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RESUMO

Esta tese tem como objetivo o estudo da histéria dos Grupos Escolares Municipais de Caxias
do Sul, observando como ocorreu 0 processo de abertura e de organizacdo destes espacos no
meio rural, narrando aspectos das culturas escolares produzidas nestas institui¢cdes de ensino.
O recorte temporal adotado inicia-se em 1943, a partir da inauguracdo das sete institui¢des de
ensino abordadas na pesquisa sob a prerrogativa da Cruzada Nacional de Educacéo, e finaliza
em 1951, com o Decreto Municipal n° 99, que estabelecia as diretrizes para a educacdo no
municipio, resultando em um processo de urbanizacdo dos grupos escolares municipais. O
aporte tedrico se fundamenta na Histéria Cultural, na perspectiva das Culturas Escolares e da
Historia das Institui cBes Escolares. M etodol ogicamente, esta pesquisa € amparada pela andlise
histérica documental, utilizando como fontes documentos produzidos para os grupos escolares
(leis, decretos, atos, Boletins do CPOE, Revista do Ensino, Jornal Despertar, Programas
Escolares), sobre os grupos escolares (jornais e periodicos, abuns fotograficos e fotografias
avulsas) e pelos grupos escolares (atas de exames finais, livros de registro de frequéncia,
registro do corpo docente, transcricbes de entrevista de professoras, entre outros). Como
categorias de andlise, privilegiou-se a investigacdo dos saberes escolares, materializados no
Programa Escolar; dos sujeitos, em particular as professoras; das praticas e dos ritos envolvidos
nas comemoragdes e programactes da Semana da Pétria e da Hora Civica; da ginastica, dos
jogos e das dramatizagBes que se consolidaram como componentes das praticas pedagdgicas;
das instituicOes auxiliares da escola; das materialidades e do espaco escolar, que adquiriram
funcdes distintas na constituicdo de uma cultura material escolar compartilhada. Os grupos
escolares municipais, criados a partir da Cruzada Nacional de Educagdo, desempenharam um
papel significativo na promocdo das préticas nacionalistas, emergindo como espagos
importantes para a disseminacéo de valores, simbolos e dalingua nacional nas areas de nuicleos
coloniais, contribuindo para a construcéo de uma identidade nacional que se incorporava com
aspectos do cotidiano rural. Nesse sentido, a el evacéo das escol asisol adas a categoriade grupos
escolares municipais foi uma estratégia da Prefeitura para inserir dispositivos de vigilancia e
controle nas comunidades rurais com influencia da imigracdo italiana e, apesar de
representarem o processo de interiorizacdo dos grupos escolares no meio rural do municipio,
0S grupos escolares municipais mantiveram-se entre a realidade dos grupos escolares estaduais
e as escolas isoladas. Portanto, a tese que defendo é de que os grupos escolares municipais
foram alternativas de escolarizagdo que, apesar de aspirar aos ideais das escolas seriadas, ainda
apresentavam muitas semelhancas com as escolas isoladas, compartilhando a ruralidade como
uma caracteristica que influenciou sujeitos, préticas, representaces, materialidades e tempos,
moldando o cotidiano e as culturas escolares. Os grupos escolares municipais adquiriram uma
funcéo ndo apenas de escol arizar os sujeitos, disciplinando os corpos e as emogdes, mas também
de vaorizar o trabalho do homem do campo, propondo conhecimentos mais técnicos e
cientificos para fortalecer a importéncia das atividades agricolas para o municipio. Nesse
sentido, destaco a acdo das comunidades rurais para a manutencdo destes espacos e como
suporte ao processo de escolarizacéo e de ensino.

Palavras-chave: Grupo Escolar Municipal. Historia das Institui¢es. Culturas Escolares.
Cruzada Nacional de Educagdo. Caxias do Sul.



ABSTRACT

This thesis aims to study the history of the Municipal School Groups of Caxias do Sul,
observing how the process of opening and organizing these spaces in rura areas occurred,
narrating aspects of the school cultures produced in these educational institutions. The time
frame adopted begins in 1943, with the inauguration of the seven educational institutions
covered in the research under the prerogative of the National Education Crusade, and ends in
1951, with Municipal Decree No. 99, which established the guidelines for education in the
municipality, resulting in aprocess of urbanization of municipal school groups. The theoretical
contribution is based on Cultural History, from the perspective of School Cultures and the
History of School Institutions. Methodologically, this research is supported by historical
documentary analysis, using as sources documents produced for school groups (laws, decrees,
acts, Botetins do CPOE, Revista do Ensino, Jornal Despertar, Programas Escolares), about
school groups (newspapers and periodicals, photographic albums and individual photographs)
and by school groups (minutes of final exams, attendance record books, teaching staff records,
transcripts of teacher interviews, among others). As categories of analysis, priority was given
to investigating school knowledge, materiaized in the School Program; of the subjects, in
particular the teachers; the practices and rites involved in the celebrations and programming of
Semana da Pétria and Hora Civica; gymnastics, games and dramatizations that have become
consolidated as components of pedagogical practices; the school's auxiliary institutions; of
materialities and school space, which acquired distinct functionsin the constitution of a shared
school materia culture. The municipal school groups, created from the National Education
Crusade, played a significant role in promoting nationalist practices, emerging as important
spaces for the dissemination of values, symbols and the national language in areas of colonial
area, contributing to the construction of a national identity that was incorporated with aspects
of rural daily life. In this sense, the elevation of isolated schools to the category of municipal
school groups was a strategy to insert surveillance and control devices in rura communities
influenced by Italian immigration and, despite representing the process of internalization of
school groupsin therural area of the municipality, municipal school groups remained between
the reality of state school groups and isolated schools. Therefore, the thesis | defend is that
municipal school groups were schooling alternatives that, despite aspiring to the ideal s of serial
schooals, still had many similarities with isolated schools, sharing rurality as a characteristic that
influenced subjects, practices, representations, materialities and times, shaping everyday life
and school cultures. The municipal school groups acquired a function not only of educating
subjects, disciplining their bodies and emotions, but also of valuing the work of rural people,
proposing more technical and scientific knowledge to strengthen the importance of agricultural
activities for the municipality. In this sense, highlight the action of rura communities to
maintain these spaces and to support the schooling and teaching process.

Keywords: Municipal school group. History of Institutions. School Cultures. National
Education Crusade. Caxias do Sul.
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1. CONSIDERACOESINICIAIS

A aula é uma sala espacosa. Numa das paredes ha janelas, pelas quais entram a luz
do sol e 0 ar puro. Nas outras paredes ha varios quadros e mapas com o0s quais a
professora explica as licBes de Geografia, Ciéncias, Higiene, Historia, etc. Perto da
porta estd a mesa da professora. Defronte aos bancos fica 0 quadro negro, onde
diariamente os alunos demonstram seus conhecimentos. A nossa escola é muito
estimada por nos porque nos sentimos como em uma familia e todos se estimam. A
professora diz que na escola sdo todos iguais. Ha também o que tem dificuldade em
aprender. A professora ama a todos com igual amor. N&o devemos esguecer que a
escola é o complemento do lar.

Colaboragdo da aluna do 4 ano Inés Boschetti, da E.I. ‘Visconde de Taunay, 3
Distrito”.

(Despertar, 1952, p. 4)

O cendrio que a narrativa extraida do jornal Despertar! evoca é o interior de umasala
de aula, a descricéo de uma escola isolada do municipio a partir da perspectiva de uma aluna:
a percepcdo de uma sala ampla com objetos pedagdgicos, como quadros e mapas, a
espaci alidade e organizagao do ambiente, com amesa da professora e 0 quadro negro ganhando
destaque. Deixa perceber arespeito dos contetidos do Programa Intuitivo (afinal, os preceitos
higienistas s3 elementos fundamentais para uma sociedade civilizada?) e da importancia do
ambiente educativo como um complemento do lar; fala-nos também sobre a docéncia e nos
permite imaginar a representacao da professora a partir da visao dos alunos.

Essa breve descricdo nos possibilitarefletir como se teciaa materialidade, as préticas,
as representacbes e os saberes no cotidiano escolar naquele espaco-tempo especifico.
Compreendo que este excerto inicial que utilizo como epigrafe permite refletir sobre as
materialidades, a percepcdo do aluno sobre a escola, as sensibilidades e emocdes, a visao
amorosa vocacionada da professora, a escola como um segundo lar e ndo apenas como um
espago de conhecimento.

Evito, contudo, a ingenuidade de ndo considerar a maneira como esse relato é
produzido, para qué é produzido e por quem € produzido®: como parte de uma estrutura social,
esses fragmentos ndo sdo reflexos, mas representacfes construidas que expressam como a
realidade é vista por uma sociedade em dada época. Assim, “a representacdo nao ¢ uma copia

do real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo, mas uma construgdo feita a partir dele”

(Pesavento, 2003, p. 21). Sendo construcdo, pode ser interpretada, analisada, problematizada.

L Ojornal Despertar foi um periddico pedagdgico produzido pela Diretoria da I nstrugdo Plblica de Caxias do Sul
e que sera utilizado no decorrer desta pesquisa

2 Utilizado a partir de Souza (1998) e Faria Filho (2000), trabalho com a proposta do ato de civilizar como uma
maneira de controle social, da disseminagdo de préticas de bons costumes, docilidade e moral.

3 Para Burke (2008, p. 33), “os historiadores culturais tém de praticar a critica das fontes, perguntar por que um
dado texto ou imagem veio a existir, e se, por exemplo, 0 seu propésito era convencer o publico a fazer alguma
acdo”.
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Para Chartier (2002, p. 17), 0 arcabouco da Historia Cultural permite identificar “o modo como
em diferentes|ugares e momentos umadeterminadarealidade social é construida, pensada, dada
a ler”. A realidade, portanto, € uma construcéo social, imbuida de estratégias, de préaticas e
apropriagdes gque legitimam os sentidos que séo conferidos ao mundo, manifestados pelos
discursos, pelas imagens, pelas coisas (Pesavento, 2003).

Estes sentidos conferidos, as representacdes, nos fornecem importantes elementos para
compreender a maneira como uma sociedade era capaz de apreender 0 mundo em sua época; a
maneira como 0s suj eitos estabel ecem simbol os e se apropriam de formas de agir e pensar sobre
0 mundo. Para Chartier (2002, p. 23), ndo falamos apenas no conceito de mentalidade, anocgéo
de representacéo também permite articular trés modalidades da relagcdo com o mundo social, a
saber:

em primeiro lugar, o trabalho de classificagdo e de delimitante que produz as
configuragbes intelectuais multiplas, através das quais a redidade é
contraditoriamente construida pel os diferentes grupos; seguidamente, as praticas que
visam fazer reconhecer umaidentidade social, exibir umamaneira propria de estar no
mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢éo; por fim, as formas
institucionalizadas e objectivadas gracas as quais uns “representantes” (instancias
colectivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia
do grupo, da classe ou da comunidade.

O fragmento apresentado como epigrafe pode ser considerado a representacdo de uma
escolaridade: os esquemas incorporados no discurso da aluna fornecem elementos que déo
sentido a interpretacdo de um determinado momento; para Chartier (2002, p. 17), “esses
esguemas criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se
inteligivel e o espaco ser decifrado”. Neste caso especifico, como o relato do passado pode
adquirir sentido a partir de um olhar do presente. Ao problematizar o passado a partir de um
processo historiogréfico, evidencio com base nas lentes tedricas e metodol dgicas aspectos das
institui cdes escolares e seu cotidiano, dos sujeitos, das préticas e da cultura dessas escolas.

Essa narrativa, e em tantas outras narrativas expostas no periodico?, deixa entrever os
elementos que compunham o fazer cotidiano daquelas criangas e de seus professores, assim
como arelacdo com a propria comunidade; os vestigios presentes nessas citagdes se carregam
de historicidade, do pressuposto de que o0s usos, 0s habitos e as experiéncias educativas
transformaram-se em culturas escolares. Para Escolano Benito (2017), a Histéria Cultura da

educacdo possibilitou que olhassemos para a escola a partir de aproximagoes diversas, que

4 Os periddicos, como produgBes sociais, possuem intencionalidade, e ndo sfo utilizados como Gnica fonte
documental para a pesquisa.
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escutassemos e observassemos o cotidiano da escolaapartir do legado de vestigios preservados,
como objetos, imagens, textos, vozes.

A escola, como um objeto historiografico, nos permite pensar no constructo social que
legitima os processos de escolarizacéo como elaboracdes de um tempo vivido, de sujeitos e de
espacos determinados. Apresento uma citagdo de Magalhdes (2004, p. 119), que considero
importante para seguir na discussdo aqui proposta:

Escola e escolarizagdo sdo conceitos que traduzem momentos e registros
diferenciados de um mesmo processo, formado por trés constelacdes. escola, cultura
escolar, gramética escolar; a instrucionalizacdo das culturas, dos valores, saberes e

saber-fazer; a representacdo sociad e individual dos modelos escolares e das
aprendizagens e qualificagtes.

Nesse sentido, as instituices escolares produzem culturas, que se estabelecem a partir
de uma identidade histérica propria. As culturas escolares, plurais, como dialoga Vifiao Frago
(1995, p. 69), sfo tecidas a partir das peculiaridades que acontecem no interior do ambiente
escolar; “[...] la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos
y conductas, modos de pensar, decir y agir”. Os vestigios desses sujeitos, praticas e fazeres
ordinérios, que observamos a partir de nosso proprio tempo e espaco, constituem elementos
fundamentais para realizarmos uma andlise historiogréfica da educacéo local. Ou, como nos
instiga Escolano Benito (2017), essas narrativas individuais, locais, fazem-se presentes nas
tramas da memaria coletiva, do imaginério escolar.

Para Rockwell® (1997), a cultura escolar deve ser observada a partir de uma
perspectiva local, um olhar sobre o cotidiano das escolas e dos espagos que as circunscreve.
Assim, a cultura é tratada como um conhecimento local cujos elementos regulam as condutas
dos sujeitos, o cotidiano dainstituicéo, as praticas e usos, de forma ainstituir experiéncias que
variam de sociedade para sociedade e de escola para escola. Os padrées comportamentais,
porém, se instituem ndo apenas no tempo presente da experiéncia escolar, mas se configuram
em condutas duradouras da sociedade, estando atrelados a uma memoria de grupo.

O que mapeamos, portanto, sdo as memoérias de uma escolaridade, um recorte de
tempo-espaco, que procura legitimar a cultura empirica escolar como uma construgéo social®
que transforma praticas, habitos, discursos e objetos em tradicdes, simbolos e ritos. Esses

5 A autora ampara sua perspectiva na cultura como um conhecimento local a partir de Clifford Geertz (1989).

6 Para Escolano Benito (2017, p. 45), “A pergunta ‘o que se constroi quando se fala em construgio social?’ nio é
dificil de responder em nosso caso: constroi-se uma realidade e uma cultura acerca dos fatos ou das experiéncias
que fazem parte dessa redidade, isto €, configura-se nessa situacdo um conjunto de acdes e significados
compartilhados por aqueles que criam o campo intelectual, que estrutura e formaliza 0 mundo das préticas, o qual
vimos dominando cultura empirica da escola”.
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aspectos conferem as culturas escolares identidades (Escolano Benito, 2017). A escola, nesta
perspectiva, é entendida ndo apenas como um espaco projetado e construido (material), mas um
lugar de uso, consolidado pelos métodos, fazeres, pelo tempo préprio e pelos sujeitos. Esta
reflexdo ¢ problematizada a partir do seguinte trecho: “A escola pois, enquanto institui¢ao,
ocupa um espaco e um lugar. Um espago projetado ou ndo paratal uso, mas dado, que esta ali,
e um lugar por ser um espago ocupado e utilizado.” (Vifiao Frago; Escolano Benito, 1998, p.
62). Para Vifiao Frago e Escolano Benito (1998), mesmo que falemos em culturas escolares, €
possivel que se estabelecam pontos de similaridade capazes de identificar determinado lugar e
periodo.

De forma semelhante, Magalhdes (2004) propde que é a partir da maneira como a
cultura escolar se relaciona com o contexto e na apropriacéo estabel ecida pel os sujeitos que as
instituicoes escolares desenvolvem sua identidade histérica. Ao historicizar as instituices
escolares, nos detemos no entendimento da escola enquanto um elemento circunscrito em um
determinado contexto, relacionado também com a histéria da comunidade e do territério onde
selocaliza

A escola, entdo, passa a ser um espago e tempo especifico onde as relacbes
pedagdgicas e sociais se estabel ecem num contexto de sociedade (Vincent; Lahire; Thin, 2001).
Assim, a escola enquanto forma’ se encontraimbricada na propria constitui¢io da urbanizagio
das cidades, estabel ecendo maneiras especificas de rel agbes sociais, nas quais, ao mesmo tempo
gue implica naapropriacdo de saberes, fomenta as rel acbes de poder. Estabel ece, portanto, uma
nocao de escolarizacdo a partir da socializacdo dos sujeitos.

A escola, seu espago e seu lugar séo caracterizados por um modo de socializagéo
especifico, como a “importancia das regras na aprendizagem; a organizagao racional do tempo;
amultiplicacéo e a repeticdo de exercicios, cuja Unicafuncdo consiste em aprender e aprender

conforme as regras, ou, dito de outro modo, tendo por fim seu proprio fim” (Vincent; Lahire;

7 Na escrita da tese, aparecem as propostas conceituais de “gramatica escolar”, presentes em Escolano Benito
(2017) e Maga hdes (2004), que utilizam a concepcdo de Tyack e Cuban (2003), e de “forma escolar”, a partir da
concepcdo de Vincent, Lahire e Thin (2001). Dussel (2014) problematiza os dois conceitos, assm como Vidal
(2009, p. 28) derta: “Apesar de proximas, as categorias exprimem diferengas que se manifestam principalmente
na maneira como os autores compreendem a relac@o entre permanéncia e mudanca nos fazeres escolares e como
concebem as mltiplas trocas estabelecidas entre a escola e sociedade. No caso de Vincent, Lahire e Thin, é o
surgimento da escola como um lugar especifico e separado das outras praticas sociais, onde se constituem saberes
escritos formalizados, produzem-se efeitos duraveis de socializagdo sobre os estudantes, dissemina-se a
aprendizagem das maneiras de exercicio de poder e propaga-se 0 ensino da lingua na construcéo de uma relacéo
escritural com a linguagem e o mundo, que configura a “forma escolar”. Para Tyack e Cuban, a “gramatica da
escola” evidencia-se pela divisdo do tempo e do espaco, classificagdo e hierarquizacdo dos alunos e escolarizagdo
de contetidos. Nos dois casos, € a énfase namanutencdo de estruturas e naresisténcia que aescolaexibe amudanca
que emerge como principal caracteristica do funcionamento da instituigdo escolar”. Natese, assumo apropostada
gramética escolar em interseccdo com a cultura escolar.
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Thin, 2001, p. 38). Assim, também podemos pensar na concepcao da escola e do processo de
escolarizacdo no sentido de (re)producéo de referéncias socials. sua producdo, como aspecto
interno ao lugar escolar, e asuarelacéo com acomunidade e a sociedade, como aspecto externo.
Para Gongalves e Faria Filho (2005, p. 50),
Concebido como producdo histérica, o modelo escolar que se ddlineia se vai
constituindo a partir de uma cultura que toma uma forma escolar prépria, e que é
caracterizada por dispositivos de normatizacéo pedagdgica e, sobretudo, de préticas
dos agentes que se apropriam deles, por meio de estratégias e de téticas reveladoras

de saberes socialmente acumulados que permitem que a identidade escolar sgja
construida e que seus valores e comportamentos sgjam difundidos.

Este olhar nos permite, por exemplo, pensar na configuracdo e nas especificidades de
como a escola se constitui, sendo tratada como uma institui¢o que se organiza a partir de uma
estrutura cultural prépria a mesmo tempo em gue se insere em um contexto histérico e social
com o qua interage: € a realidade social e material, sua organizacdo interna e a sua propria
dindmica. Quando concebemos que a configuracao daescola ocorre por meio dainteracéo entre
os instrumentos de normatizacéo, das praticas e das apropriacdes que se estabel ecem narelacéo
com 0S sujeitos, 0 conceito de cultura escolar requer a aceitagdo de que diferentes modelos
culturais sdo produzidos, impostos e apropriados nestes lugares escolares (Gongalves; Faria
Filho, 2005).

Para Magalhdes (2004, p. 58), “conhecer o processo historico de uma institui¢ao
educativa € analisar a genealogia de sua materialidade, organizacdo, funcionamento, quadros
imagético e projetivo, representacOes, tradicio e memorias, praticas, envolvimento,
apropriacao”. Nesse sentido, quando apresento a proposta de olhar de maneira historica paraas
institui cdes escolares, assumo a premissade andlise das culturas gue se consolidaram no interior
desses espacos educativos e suas especificidades, assim como a sua relacéo sociocultura e
politica. Esta andlise se torna possivel quando a cultura escolar assume o papel de dispositivo
de tradugdo; nas palavras de Escolano Benito (2017, p. 118), quando assume “uma fun¢éo de
apropriacéo dos saberes a gramatica que rege o funcionamento da institui¢do educativa, assim
como as caracteristicas psicossociais dos sujeitos”. Se a escola produz cultura, como se da
coesdo a cultura escolar?

No ambito da visio positivista do governo, a construcdo de um projeto pedagogico®

para adequar os sujeitos se fez presente nas escolas de todo o Estado; desta forma, a cultura

8 Para Peres e Souza (2011, p. 54), a “materialidade deixa entrever projetos pedagdgicos de escolarizagio da
infancia, racionalidades pedagogicas, representacfes da escola, métodos de ensino, dispositivos educativos,
intengdes educacionais entre outros aspectos”.
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escolar desenvolvida dentro das instituigdes tinha como pano de fundo uma proposta
pedagdgica dita moderna, seguindo os regimentos internos das institui¢des, assim como 0s
orgaos de fiscalizagdo que faziam das autoridades e da propria comunidade dispositivos de
controle e de vigilancia. Do ponto de vista comunitério, a cultura escolar, ou 0 que €é visivel
desta cultura para aém do espago escolar, sdo as condutas, as normas e 0s valores imbricados
nos sujeitos que ali coabitaram.

AssumMo nesta pesquisa que 0s processos que moldaram a escola séo derivados de um
profundo engendramento politico e pedagogico: “os republicanos mitificaram o poder da
educacdo a tal ponto que depositaram nela ndo apenas a esperanca de consolidacdo do novo
regime, mas a regeneracdo da Na¢ao” (Souza, 1998, p. 16). No conjunto de novos pensamentos
e reformas que pautavam a educacdo primariano pais, fica evidente como certas representacoes
se estabel eceram no fazer ordinario da escola, como estas mudancas permitiram a disseminacéo
de determinadas préticas, e como estas transi ¢des explicitam amaneira como se desenvolveram
as culturas escolares. E “reconhecer o intramuro da escola como permeado por conflito e
(re)construcao constante” (Vidal, 2005).

Considero esta relacdo de interno e externo como um ponto importante para esta
pesquisa, levando em conta o que nos diz Magalhaes (2004, p. 69) sobre as instituicOes
educativas e suarelacdo com a cultura:

Na sua acdo concreta e do quotidiano, como na dimensdo temporal, as instituicdes
educativas, sendo instancias complexas e multifacetadas, engendram e desenvolvem
culturas, representacBes, formas de organizagdo, relacionamento e acdo que se
constituem em fatores de diferenciagdo e de identidade. Inseridas em contextos
geogréficos e em tempos histéricos marcados por fatores de natureza sociocultural,
conjunturas e circunstancias histéricas especificas, estas instituicdes, se bem que
estruturadas por um matiz de base e perseguindo objetivos comuns, existem de forma

prépria e este quadro existencial fomenta representacdes e apropriacdes, elas mesmas
diferenciadas.

Nenhuma instituicdo escolar se faz solta em um tempo e espago; a escola esta
imbricada numa relagdo com a propria sociedade, no proprio processo de escolarizagdo do
social, como nosdiz Vidal (2009). A educagéo primariado municipio de Caxiasdo Sul, pensada
como uma rede de ingtituigdes’, também permite considerarmos um novo esguema que

9 A educacéo priméria em Caxias do Sul, na perspectiva das aulas publicas, foi objeto de pesquisa de minha
dissertacdo de mestrado, sendo que este conceito de rede dialoga com o seguinte trecho de Faria Filho (2004, p.
522): “estabelecimento de processos e politicas concernentes & ‘organizacdo’ de uma rede, ou redes, de
instituicdes, mais ou menos formais, responsaveis seja pelo ensino elementar da leitura, da escrita, do cllculo e,
no mais das vezes, da moral e da religido”. Diz-se, portanto: “As pesquisas, as |eituras e 0 contato com as fontes
documentai s tornaram possivel perceber que as préti cas rel acionadas aos objetos escolares estavam imbricadas em
uma rede de escolarizac8o estabelecida ndo apenas em carédter local, mas que trazem representacdes da escola
priméria em caréter estadual e até mesmo naciona” (Vanz, 2019, p. 131).
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estabel ece umarelagdo entre as diferentes culturas que se situam a partir da configuragéo deste
contexto educacional constituido por distintas institui¢des: municipais, estaduais, particulares
e regidas por congregacoes religiosas'®. Neste sentido, tento dialogar com o que diz Martinez
(2007, p. 46)*!, pensando na existéncia de “diferentes culturas escolares e mesmo subculturas,
gue coexistem e interagem entre si no sentido de cada instituicdo de ensino ou no sistema
educacional como um todo”.

A pesguisa desta tese se desenha a partir da investigacdo dos grupos escolares
municipais de Caxias do Sul inaugurados entre 1943 e 1951. Em 1943, sdo inaugurados sete
grupos escolares no meio rural do municipio como respostaa Cruzada Nacional da Educacéo??,
sendo eles Grupo Escolar Municipal Olavo Bilac, Grupo Escolar Municipal José Bonifacio,
Grupo Escolar Municipal Santos Dumont, Grupo Escolar Municipal Carlos Gomes, no 1°
distrito; Grupo Escolar Municipal Getulio Vargas, Grupo Escolar Municipal General Osorio,
no 2° distrito; e o Grupo Escolar Municipal Marechal Deodoro, no 5° distrito. O recorte
tempora se estende até 1951, quando, a partir do Decreto Municipal n° 99, definem-se as
diretrizes para a educacdo no municipio, resultando também em um processo de urbanizacéo
dos grupos escolares municipais, que a partir de 1950 sdo inaugurados nas areas periféricas
urbanas.

Destaco aqui que a escolha por esse recorte temporal foi um processo de
amadurecimento da pesquisa e andlise das fontes e do didlogo estabel ecido durante a banca de
qualificacdo desta tese. A partir deste redirecionamento, foi importante delimitar alguns
caminhos:. ao historicizar os grupos escolares municipais, coloco a cultura escolar em destaque,
considerando que este processo de culturalizacdo de um ambiente institucional pode ser
compreendido nos seus mais distintos elementos, mais sutis e intrinsecos, que vao aém dos
saberes e fazeres, da empiria destas institui ces.

E neste sentido que procuro me aproximar de Escolano Benito (2017) no que tange as
dimensdes da cultura escolar: toda a cultura escolar € composta pela esfera empirica, cientifica
e politica, considerando a seguinte construcéo: a) Cultura empirica: refere-se a experiéncia,

constituindo-se na prética docente para a regulacéo do ensino e da aprendizagem dos alunos.

10 Informagdo retirada de uma fotografia, constando 0 mapa do municipio de Caxias do Sul intitulado “O que
Caxias esta fazendo pela alfabetizagdo”, com legenda indicando escolas municipais, estaduais, particulares e
regidas por congregacdes religiosas (1943 — 1948). AHMJSA.

11 Do origina: “Pero, en realidad, méas que hablar de una tinica cultura escolar monolitica hay que considerar la
existencia de diferentes culturas escolares e incluso subculturas, que coexisten e interactian entre si en €l senso de
cadainstitucién educativa o en el conjunto del sistema educativo.”

12 A Cruzada Naciona de Educacdo foi uma iniciativa que tinha como objetivo combater o analfabetismo e
promover a educagdo primariano Brasil. Este topico seré abordado posteriormente com maior profundidade nesta

pesquisa.
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Relaciona-se ndo apenas com os sujeitos, mas também ao aparato material da escola (cultura
material escolar); b) Culturapolitica: relaciona-se com as estruturas que administram o sistema
educativo, a gestdo formal da educacdo, e expressa-se por meio das normas, reformas,
dispositivos de controle, inovagdes curriculares e didéticas, e arelacéo entre os sujeitos deste
sistema. A escola vista como uma organizagdo institucional; c) Cultura cientifica (ou
académica): estabel ece-se apartir do conhecimento especializado e legitimado, o conhecimento
académico produzido pela comunidade intelectual, e na institucionalizacdo dos saberes
pedagdgicos. As trés dimensbes possuem rel agdes de autonomia, dependéncia e interacéo, e de

certo modo, todas convergem em determinadas ocasides, conforme Figura 1.

Figura 1 — Dimensdes das culturas escolares, Escolano Benito (2017)
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Fonte: elaborado pela autora a partir de Escolano Benito (2017)

A relacdo entre as diferentes dimensdes demonstra o aspecto dindmico das culturas
escolares, estabelecendo-se a partir do contexto ao qual pertence, e coabitando outras culturas,
indicando 0 seu vinculo com as estruturas sociais da qual a escola faz parte. Como afirma
Escolano Benito (2017, p. 124),

isto d& origem a uma ampla diversificagcdo dindmica de formagdes culturais, em
fungdo do estrato social dos sujeitos, dos niveis ingtitucionais, das culturas de seus

professores, do tipo de escola, das formagdes sociais em que se originam e a que se
dirigem, além de outras variaveis socioculturais.

Essas dimensbes da cultura possibilitam identificar dentro do ambiente escolar

diferentes situagdes, aces ou objetos portadores de contelido para a andise historiogréfica,
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perpassando a organizagdo e as préticas da escola. Assim, a experiéncia escolar constitui uma
tramanaqual interagem astradic¢des histéricas, as especificidadesregionaiselocais, aformacao
dos docentes e a apropriacdo dos sujeitos.

A cultura escolar dentro das instituicdes, pautada pela diversidade dos sujeitos, das
diferencas particulares de cada nivel educacional, da pluralidade da abordagem curricular e dos
dispositivos materiais presentes em seu contexto, nos convida a pensar nesta configuracéo a
partir do aspecto de entrecruzamento, considerando, no municipio entre osanos de 1943 e 1951,
0s aspectos politicos e reguladores como um eixo organizacional, no qual se estabelecem as
culturas escolares, também considerando seus pontos de convergénciae de interacéo a partir da

perspectiva do cotidiano escolar (Figura 2).

Figura 2 — Esquema de proposta das dinamicas das dimensdes das culturas escolares
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Fonte: elaborado pela autora (2022)

Observa-se que existe a relacdo intrinseca nesse sistema da cultura escolar: em cada
instituicdo ha uma dindmica existente entre a cultura politica, a cultura empirica e a cultura
cientifica, repercutindo na organizacdo dos espagos e na materialidade, nas condutas dos
sujeitos e nas préticas evidenciadas no cotidiano, aspectos que sdo organizados a partir de um
tempo escolar comum. Esses aspectos da cultura escolar séo os elementos visiveis que surgem

a partir da adaptacéo dos processos normativos, um guste local a partir de uma conduta



33

especifica de cada grupo escolar ou da rede de grupos escolares, apropriando-se dos elementos
do programa de escolarizag&o construindo sua propriaidentidade e singularidade.

Destaforma, as dimensdes da cultura escolar podem ser tomadas como diretrizes, nas
quais se encontram os dispositivos de controle, de gestdo, de vigia e de normatizacdo que se
materializam nos projetos, textos e agoes dos planejadores e gestores da educacéo formal, assim
como da comunidade e demais sujeitos que interagem nessa relacdo; onde se subscrevem os
espacos destinados as institui ¢bes, os tempos dos processos formativos, contetidos e disciplinas
gue compdem os curricul os, os indicadores de avaliacdo dos sujeitos e das proprias institui coes,
condutas especificas de alunos e professores, interacdo entre o sistema politico da educacéo e
outros atores sociais, como as familias, a comunidade e os 6rgéos publicos, como a Inspetoria
do Ensino, a Diretoria da Instrucéo Publica e a Secretaria da Educacéo.

Para Escolano Benito (2017), € no interior das institui ¢cbes que 0s aspectos normativos
s80 apropriados pelos sujeitos a partir de um processo de acomodagdo, influenciando na
maneira como as propostas, sejam pedagogicas, sejam reformas politicas, sdo inseridas em cada
contexto especifico, resultando na dimensdo empirica. Se ha, entdo, este movimento de
interacdo, ha também um outro movimento de traduzir estas propostas nas praticas escol ares,
no fazer docente e no processo de ensino e aprendizagem.

A cultura escolar se apresenta como uma producdo prépria das institui coes escolares,
cujos objetos materiais, espacos, tempos e préticas afirmam sua identidade, organizando e
codificando os papéis dos sujeitos que operacionalizam essa cultura. Para Berger e Luckmann
(2004, p.103), “as institui¢des incorporam-se a experiéncia do individuo por meio dos papéis.
[...] Ao desempenhar papéis, o individuo participa de um mundo social. Ao interiorizar estes
papéis, 0 mesmo mundo torna-se subjetivamente real para ele”.

Nesse sentido, 0s grupos escol ares eram a materializacdo dos dispositivos regul atérios
e normativos desenvolvidos no municipio, e no encontro entre o prescrito e o realizado, surge
acultura escolar, sendo a culturamaterial escolar parte dos vestigios desta relagdo. De um lado
anormatizacdo e de outro a adaptacéo: as préticas, os discursos e as representagdes se tornam,
portanto, resultado da interagdo entre estes dispositivos e 0s sujeitos, sendo sedimentados no
interior de cadainstituic&o de ensino.

Olhar para o tempo, para 0 espaco, para as praticas e para 0s sujeitos € uma maneira
de colocar a historia destas institui¢gdes em destague. Para Magalh&es (2004, p. 124), ahistoria
de uma ingtituicdo desenvolve-se a partir de diferentes elementos, sendo aspectos

organizacionais, regulatorios, normativos, morfolégico, funcional, nas vivéncias,



estabelecendo uma “complexa malha de relagdes intra e extramuros, cujaevolugdo se apresenta
profundamente marcada pela sua inscrigdo nas conjunturas histdricas locais”.

O problema que esta pesquisa procura elucidar se estabelece a partir do seguinte
guestionamento: Como e quais as culturas escolares, com seus tempos, espacos, sujeitos e
praticas, foram produz das nos grupos escolares municipais de Caxias do Sul inaugurados no
meio rural entre osanos de 1943 e 19517 A partir desta questdo, o objetivo geral do estudo foi
investigar como a cultura escolar se constituiu nos grupos escolares municipais de Caxias do
Sul, observando como ocorreu 0 processo de abertura e de organizacéo destes espacos no meio
rural 3,

Paraisso, a pesquisa se desenvolveu a partir dos seguintes objetivos especificos:

e Identificar e analisar as acfes de afabetizacdo e nacionalizagdo do ensino do
governo federa e arelagdo com o municipio de Caxias de Sul;

e Compreender 0 processo de ingtituicdo e organizacdo dos grupos escolares
municipais inaugurados em 1943 nas &reas rurais,

e Anaisar os saberes educacionais formalizados nos programas escolares e 0s
sujeitos que fizeram parte da historia dos grupos escolares municipais, em
particular as professoras;

e Investigar os aspectos das culturas escolares que se desenvolveram nos grupos
escolares municipais, observando as praticas, 0s espacos, as materialidades e 0s
tempos.

Os grupos escolares municipais, criados a partir da Cruzada Nacional de Educacéo,
desempenharam um papel significativo naproposta das préti cas nacionalistas, emergindo como
espacos importantes para a disseminacdo de valores, simbolos e dalinguanacional nas areas de
nicleos coloniais, contribuindo para a construcdo de uma identidade nacional que se
incorporava com aspectos do cotidiano rural. Nesse sentido, a elevacdo das escolas isoladas a
categoria de grupos escolares municipais foi uma estratégia da prefeitura para inserir
dispositivos de vigilancia e de controle nas comunidades rurais com influéncia da imigracéo
italiana e, apesar de representarem o processo deinteriorizacdo da aberturados grupos escol ares
no meio rural do municipio, foram espacos que se mantiveram entre a realidade dos grupos

escolares estaduais e as escol as isoladas.

13 Esse conceito é abordado na pesquisa como contexto, damesma forma que feito por Souza (2015), ao considerar
gue o meio rural é espago/lugar em que determinadas préticas e culturas se desenvolvem e se materializam.
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Portanto, atese que defendo € de que 0s grupos escol ares municipais foram alternativas
de escolarizagdo que, apesar de aspirar aos ideals das escolas seriadas, ainda apresentavam
muitas semelhancas com as escolas isoladas, compartilhando a ruralidade como uma
caracteristica que influenciou sujeitos, préticas, representacbes, materialidades e tempos,
moldando o cotidiano e as culturas escolares. Nesse sentido, 0s grupos escolares municipais
adquiriram uma funcéo ndo apenas de escolarizar os sujeitos, disciplinando os corpos e as
emoc0Oes, mas também de valorizar o trabalho do homem do campo, propondo conhecimentos
mais técnicos e cientificos para fortalecer a importancia das atividades agricolas para o
municipio. Assim, destaco a agdo das comunidades rurais para a manutencao destes espacos e
Como suporte ao processo de escolarizagcdo e de ensino.

Utilizando o pressuposto dos vestigios'* escolares, a cultura escolar se torna uma
maneira de construir uma narrativa histérica a respeito da escolarizacdo, sendo que esta
pesquisa parte da abordagem tedrica da Histéria Cultural e da abordagem metodoldgica da
andlise documenta para isto. Para Escolano Benito (2007), o uso da cultura material como
objeto investigativo se concretiza a partir das relactes de possibilidades historiogréficas: o
discurso e o siléncio, as hipéteses e as leituras que fazemos das interpretagdes baseadas nos
sinais, nosvestigios, nosindicios e nas marcas deixadas. E, portanto, interpretacio e construgao.

Em minhadissertacéo (Vanz, 2019), busquei identificar os vestigios da cultura escolar
das aulas publicas do municipio, tendo como recorte temporal a criagdo do municipio em 1890
até a abertura da Escola Complementar Duque de Caxias, em 1930, o que me colocou em
contato com documentos preservados no Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami
(AHMJSA), como relatorios da Intendéncia, solicitagbes de materiais, oficios e
correspondéncias, assim como O contato com 0s jornais da época e objetos escolares
preservados no Museu Municipal. Naguele dado momento, ao finalizar a dissertagdo, conhecer
e compreender mais sobre o processo de escolarizacdo a partir do ensino primério publico,
algumas questdes passaram ame intrigar enquanto pesquisadora: aformadainstituicdo exercia
algumainfluéncia na cultura escolar?

Volto a pautar, portanto, a cultura escolar como alicerce desta pesquisa, observando
que o espago da escola, incutido por elementos especificos que distinguem a sua identidade

material e ssmbdlica, articula emogdes que nos falam sobre a historia social: aém da escola ser

14 A partir do conceito de objetos-huellas, de Escolano Benito (2007, p. 19): “Los objetos-huellas poseen, ademéas
de estas marcas 0 sefiales, un poder narrativo, al servir de materiales em los que se apoyalaconstruccién derelatos,
Y por eso justamente se transforman, diferenciada o conjuntivamente, em textos que, como escrituras creadas o
dispuestas para el examen, puedan ser leidos e interpretados em su forma y em los contenidos a que se asocian”.
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entendida como um espaco de vinculo e de experiéncias, também podemos considerar seu
tempo e espago como um mecanismo de controle social (Escolano Benito, 2021).

Como docente e designer, também preciso pontuar que motivagoes e i nquietagdes que
se constituiram em meu proprio percurso profissional sdo el ementos importantes desta escrita.
Para Ostrower (2014, p. 5), “criar corresponde a um formar, um dar forma a alguma coisa
Sejam quais forem os modos e os meios, ao se criar algo, sempre se o ordena e o configura”;
guando penso nesta pesquisa, este criar é o fazer, sdo minhas escolhas enquanto pesquisadora,
€ tudo aguilo que me instiga e me orienta no percurso desta tese — sgjam minhas escolhas
tedricas, minha forma de escrita, sgjam as colagens que utilizo na abertura dos capitulos como
maneira de representar minha interpretacéo de um tempo e espago que ndo S&0 meus.

De uma maneira mais prética, os conhecimentos que adquiri como designer me
permitiram olhar paraacultura escolar apartir de um deslocamento tedrico e metodol 6gico que
se constitui em uma andlise prética dainfluéncia cultural na materialidade escolar. Objetos que
hoje constituem parte do imaginério socia a respeito do ambiente escolar, como a tesoura, o
l4pis, os livros, a borracha, a carteira, nem sempre compuseram este espaco, mas foram
inseridos através de mudancgas pedagdgicas, médicas e econdmicas (Sousa, 2016). Esses
objetos, portanto, representavam as novas teorias pedagégicas integradas a uma leitura
especifica do mercado, tanto em questes de demandas quanto de tecnol ogias de producéo.

Para Magalhaes (2004, p. 155), “nada da vida de uma instituicao escolar acontece, ou
aconteceu, por acaso, tanto o que se perdeu ou transformou, como aquilo que permaneceu”. A
necessidade, o desenvolvimento, 0 uso e a transformacdo desses objetos caracterizaram as
préticas educacionais, as teorias pedagdgicas e as mudancas decorrentes das préticas sociais,
culturais e politicas. A relagdo entre ainstitucionalizacdo dos saberes pedagdgicos (a dimensio
cientifica), anormatizacdo das agdes por meio de acbes planegjadas por gestores da educacéo (a
dimensdo politica) e 0 ambito da experiéncia escolar (a dimensdo empirica) opera uma
gramética propria da escola, criando, codificando e até mesmo transmitindo modelos culturais
gue extrapolam o mundo escolar. Escolano Benito (2017, p. 118) nos diz que

deveriamos considerar que a propria escola, como instituicdo, ndo apenas nasce, se
organiza e sofre transformactes a partir de impul sos e motivacdes que sdo culturais —
procedentes, em boa parte, do entorno no qual a instituicdo opera —, mas se inscreve

em contextos dotados de determinadas caracteristicas socio-histéricas com as quais
coabita e interage.

Para Magal haes (2022, p. 196), “a no¢ao de instituigdo consagra a ideia de algo que é

primario, fundamental, e de ago que deve ser criado pela transmissdo e pela
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institucionalizagdo”. OS grupos escolares, a partir de sua gramatica propria, representam a
oficializac@o dos ideais pedagdgicos que surgem com a Primeira Republica; para Tyack e
Cuban (2003), a gramética da escolarizacdo € um produto historico, resultado da mobilizacéo
de certos grupos sociais e de mudancas politicas. Ao mobilizar os grupos escolares municipais
para esta pesquisa, a partir da cultura escolar, considero importante refletir sobre as tensbes e
resisténcias oriundas do modelo de escola graduada e sua modernidade, em contrapartida das
escolas multisseriadas que ainda eram uma realidade no municipio. Destaco esses pontos, pois
dentro de cada instituicdo escolar ha particularidades, elementos da cultura escolar que séo
proprios a cada uma

Cadainstituicdo escolar tem sua vida propria— e sua propria historia. Para Magalhées
(2022, p. 199), “o efeito de instituigdo, como se vera, repercute na paisagem, na identidade, na
memoria, nas historias de vida”. Como se vera ao longo deste estudo, cada grupo escolar
municipal foi tnico. Olhar paraaeducacdo do municipio, portanto, apartir dos grupos escolares
municipais, é pensar em todos esses ingredientes com o0s quai s as i nstitui ¢Bes se desenvolveram
e entender que estas normas e vaores sdo expressdes de uma memoria cultura e de
condicionamentos que informam tradi¢es e habitos dos sujeitos que experienciaram esses
tempos e espagos — praticas, condutas, memoria coletiva e individual, discursos — que
extrapolam o mundo da escola e fazem parte do mundo de vida desses sujeitos.

Considero ser importante, portanto, localizar esta pesquisa a partir de seu carédter
regional, sendo significativa para a historia da educacéo de Caxias de Sul, mas também para as
aproximagoes e distanciamentos que estabel ecem a escrita desta narrativa historica em dialogo
com o contexto educacional do estado e do préprio pais.

Na perspectiva da pesguisa dos grupos escolares no Rio Grande do Sul, apresentam-
se pesquisas de félego, sendo importante mencionar pesguisadores como Elomar Antonio
Callegaro Tambara, Eliane Peres, José Edimar de Souza, entre outros™. Ainda neste sentido,
acrescento que olhar para as pesquisas que compartilham a proximidade fisica e conceitua na
temética dos grupos escolares daregido foi umatarefanaqua me sinto avontade para salientar
aimportancia dos grupos de pesquisa para a formagdo da historia da educacio da regido. E de
sumaimportancia destacar arel evanciados estudos jarealizados e todas asimplicacbes tedricas

e metodoldgicas que eles trazem; o didogo existente entre a pesgquisa e a sua divulgacéo

15 Destaco aqui alguns dos autores que permearam esta etapa da pesquisa, assim como as obras Colégios
Elementares e Grupos Escolares no Rio Grande do Sul: memdrias e cultura escolar — séculos X1X e XX, de 2016,
organizado por Luciane Sgarbi S. Grazziotin e Doris Bittencourt de Almeida e Grupos escolares no Rio Grande
do Sul: escolarizagdo priméria em perspectiva regional no século XX, de 2021, organizado por José Edimar de
Souza.
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cientifica e a importancia dos grupos de pesquisa e associagdes para a consolidacdo das
pesquisas em histéria da educacéo.

Para 0 percurso desta escrita, e para meu proprio enquanto pesquisadora, as teses e
dissertagdes desenvolvidas na tematica dos grupos escolares por pesquisadores que integram o
GRUPHEIM — Grupo de Pesgquisa Histéria da Educacdo, Imigracdo e Memodria foram
importantes para compreender a constituicdo dos grupos escolares na serra galcha. Os
principais eixos tematicos das pesquisas se estabel ecem a partir do ensino primario, dos grupos
escolares e da cultura escolar, cujos aspectos tedricos e metodol 6gicos se configuram a partir
da Histéria Cultural e da andlise documental e da HistériaOral, e destaco aqui a dissertacdo de
Roso (2012), Fernandes (2015), Santos (2018) e Piletti (2018), e a tese de Fernandes (2021),
com foco nos grupos escolares de Farroupilha e Garibaldi.

Parafalar sobre os grupos escolares municipais de Caxias do Sul, considero necessario
abordar a relagdo entre os aspectos urbanos e rurais, visto que as instituigdes cuja tese trata se
localizavam no meio rural do municipio. De uma forma pueril, aideia da cidade e davilafica
representada por meio do trecho do jornal escolar Despertar (abril, 1954, p. 6) em um texto
intitulado “O Municipio”, e estabelece uma visdo que era difundida entre a propria comunidade

A cidade é a parte urbana do municipio. E o seu primeiro distrito ou a sua sede: A
parte onde estdo as fazendas e os sitios, com plantagcdes, campos e matas, chama-se

zonarural. Por sua vez, a zona rura esta dividida em outros distritos. Cada distrito
rural tem como cabega umavila

Pensar nesta relagdo entre urbano e rural € olhar para a constituicdo do municipio, que
inicialmente fazia parte de uma das trés colbnias italianas, junto com a Colénia Dona Isabel e
Colonia Conde D’Eu, sendo que as terras dessas col 6nias eram divididas em lotes, organizados
no espaco entre aslinhas e travessdes, e os | otes agrupados formavam as |éguas — denominactes
das localizagBes que, no interior do municipio, ainda sdo utilizadas. Nos mapas estatisticos'®
presentes no AHMJSA séo identificadas as documentacdes referentes ao estabel ecimento dos
imigrantes entre os anos de 1876 e 1886, indicando a légua e o travessdo ao qual seu lote
recebido fazia parte, em algumas paginas, sdo anotados os nimeros dos |otes e 0 nome dalinha.

Jaem 1890, Caxiasfoi elevada a situacéo de municipio, assim como as col 6nias Dona
Isabel e Conde D’Eu, que formaram o municipio de Bento Gongalves (Luchese, 2015). Desta

16 Fundos: DIR — Arquivo da Diretoria da Colénia Caxias e da Comissio de Terras e Medigio dos Lotes da ex-
Col6nia Caxias. BR RSAPMCS DIR-D-08-1-DIR 023 L 1876-1886.
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forma, Caxias se desvinculava de S&o Sebastido do Cai, de quem era distrito, contando com
uma popul acdo de aproximadamente 18.313 habitantes!’.

A escolarizagdo nesta regido no periodo de 1890 a 1930 aconteceu principal mente por
meio das escolas confessionais, das escolas étnicas'®, das aulas publicas, subvencionadas pelo
estado ou pelo municipio, sendo que estas se direcionavam para o ensino uni docente da casa-
escola que ocorria tanto na area urbana quanto nas éreas rurais dos distritos de Caxias do Sul
(Vanz, 2019). Mesmo com esta precariedade, a educacdo sempre esteve em pauta entre 0s
colonos italianos, sendo comum a solicitacéo de aberturas de escolas nas comunidades rurais
(Luchese, 2015).

Em 1912, € inaugurado o primeiro Colégio Elementar do municipio, sendo
denominado José Bonifécio, atendendo 266 alunos, de ambos os sexos (L uchese, 2016). O que
se percebia, porém, era que a principal forma de escolarizacdo do municipio era as aulas
publicas (Vanz, 2019, p. 132):

O contexto das escolasisoladas, comumente chamadas de aulas publicas[...], também
evocou as discrepancias existentes entre o discurso civilizador dos Grupos Escolares
como representantes da educagéo republicana e aeducagdo da sala-escola, que ocorria
de maneira multisseriada, ministrada por apenas um professor. As reinvindicactes
recorrentes nas solicitagcBes desses professores nos ddo pistas sobre as dificuldades de
exercer adocéncia: afalta de materiais e objetos escolares, 0s muitos investimentos
gue saiam dos provimentos dos professores para custear alguns itens basicos, a fata
de espagos adequados para as aulas, 0s baixos investimentos em educagéo por parte
das instituicbes publicas. Observando esses aspectos, passa-se a considerar todo o
processo de formagdo da rede escolar e da importéncia que os sujeitos atribuiam a
essas ingituicles. E faz-se pensar também a respeito das dificuldades que

encontravam a Intendéncia, as familias, os alunos e os proprios professores durante
esse processo de consolidagdo da educagéo publica municipal .

Em 28 de fevereiro de 1930, € criada a Escola Complementar Duque de Caxias, cujo
objetivo era a formacao de professores primarios para atuar no municipio, tendo mobilizado a
Intendéncia e o Conselho Municipal paraaintervencdo junto ao governo do estado, afirmando
que sua aberturarefletiria no aperfeicoamento da rede de ensino, visto que aformagdo docente
paraatender o0 ensino primario se dava por professores formados em Porto Alegre ou, 0 que era
mais comum, por professoras formadas pelo Colégio Elementar (Bergozza, 2010).

No ano em que se inicia o recorte temporal que proponho para a pesquisa, 1943, o

municipio de Caxias do Sul, localizado na serra galicha, eracomposto pela sede e seus distritos,

17 Quadros estatisticos do municipio de Caxias - BR RS APMCS PM-01-08-D-1890-1948-1890-C-NT
(AHMJSA).

18 “Dentre o conjunto de escolas que existiam no Rio Grande do Sul e que foram frequentadas por imigrantes
italianos e seus descendentes, e que tiveram caracteristicas étnicas, podemos enumerar: escolas étnicos-
comunitarias rurais, escolas étnico-comunitérias mantidas por Associaces de MUtuo Socorro e escolas ligadas a
uma congregacdo religiosa” (Rech; Luchese, 2018, p. 25).
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sendo eles: 2° distrito — S&o Marcos, 3° distrito — Galdpolis, 4° distrito — Ana Rech e 5° distrito
— Vila Secal®. Em 1945, ¢ anexado também o distrito de Santa Lcia do Piai, sendo que a

composi¢ao territorial do municipio entre 1943 e 1951 se dava da seguinte forma (Quadro 1):

Quadro 1 — Distritos (1890 — 1945)

L ocalidade k] Distrito
ncor por agéo

Sede 1890 1° distrito
Sdo Marcos 1936 20 distrito
Galopalis 1927 30 distrito
Ana Rech 1927 4° distrito
Vila Seca 1940 5° distrito
Santa L Ucia do Piai 1945 6° distrito

Fonte: elaborado pela autora a partir do Quadro de Areas Distritais, AHMJSA (2022)

O movimento de anexacdo e emancipacdo dos distritos a sede urbana passou por
diferentes agdes administrativas entre 0s anos que esta pesquisa procura abranger; €importante
observar, porém, que a relacdo entre a sede e os distritos foi de suma importancia para a
escolarizacéo de Caxias do Sul, sendo debatida com maior profundidade no Capitulo 2.

Essas modificagbes no contexto da comunidade de fato impactavam na proposta de
organizagdo da escolarizacdo do municipio, principamente nas &reas rurais, indicando uma
relacdo estrita entre os aspectos politicos e a influéncia na organizacdo das escolas da regio.
Os distritos, como unidades administrativas, traziam uma certa autonomia as regifes, e em
muitos momentos foram focos de embates entre as comunidades e a Intendéncia ou Prefeitura
de Caxias do Sul, sgja em prol da emancipagdo, ou da continuidade como distrito (Dalla
Vecchia, Herédia; Ramos, 1998). Na érea da educacdo, os distritos também ressoavam suas
solicitacBes de aberturas de escolas, melhorias das escolas existentes e até mesmo a vinda de
professoras.

Considero importante expor que as areas urbanas do 1° distrito e de Séo Marcos foram
plangjadas, enquanto nos outros distritos foram se formando de uma maneira espontanea,
geralmente tendo a lgreja como centro da urbanizagdo dos distritos (Silva, 2018). E importante
frisar, porém, que a partir da década de 1940 distritos como o de Ana Rech e o de Galdpolis
possuiam importantes industrias, sendo regides rel evantes paraaeconomiado municipio. Tanto
Ana Rech quanto Galépolis ndo tiveram grupos escolares municipais, sendo que além das

19 Esta pesquisa procuratratar dos distritos gue compunham o municipio de Caxias de Sul apartir de DallaVecchia,
Herédia e Ramos (1998), documentos do AHMJSA e do jornal A Epoca: 1° distrito — Sede (1890); 2° distrito —
Nova Trento (1890 a 1924) — Sdo Marcos (1924 a 1927) — Nova Vicenza (1927 a1934); 3° distrito — Nova Milano
(1902 a1917) — Nova Vicenza (1917 a 1927) — Gal6polis (1927 a 1963); 4° distrito — Nova Padua (1904 a 1924)
— Galopolis (1925 a 1927) — Ana Rech (1927 a1963); 5° distrito — Galépolis (1914 a 1924) — Sdo Marcos (1927 a
1936) — Ana Rech (1927 a1927).
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escolas isoladas, 0s grupos escolares estaduais e as escolas paroquiais foram instituicées mais
significativas.

A dinamicarelacionada aincorporacéo e a emanci pacao dos distritos a sede aconteceu
a partir do processo de desenvolvimento dos nucleos urbanos desses distritos, assim como dos
interesses de grupos dominantes que buscavam a emancipacéo de seu territorio, culminando na
expansdo da érea urbana da sede, em contrapartida da érea rural (Dalla Vecchia;, Herédia;
Ramos, 1998). A cidade muda, e a medida que essas mudancas se consolidam, refletem na
educacdo da regido. Compreender o caréter politico que envolvia essa relacdo nos permite
pensar a respeito dos jogos de poder existentes na época e que interferiam na prépria dindmica
de escolarizagdo, quando problematizamos o processo de colonizagdo e formagdo do
municipio®. Destaca-se o territério do municipio no Mapa 1 que evidencia a localizagso dos

distritos afim de pensarmos no espaco sobre o qual esta tese discorre:

20 No € o objetivo da tese discutir o cardter geografico dessas mudancas, mas sim 0s aspectos sociol6gicos e
culturais que porventura tiveram influéncia no processo de formag&o dos grupos escolares municipais.



42

Mapa 1 — Mapa de Caxias do Sul e seus distritos (1947)
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Mapa rodoviario de Caxias do Sul, de 1947, AHMJSA (2023)

3° Distrito - Galépolis

6° Distrito - Sta. Licia do Piai

A organizagdo dos distritos nos da subsidio para pensar além da dindmica territorial
de Caxias do Sul e daregido, possibilitando articular o sentido dos model os de escol arizagéo
em vigéncia neste recorte temporal: a escolarizagdo em Caxias do Sul se congtitui a partir da
coexisténcia de multiplas formas escolares, sgjam as de responsabilidade do municipio, do
estado, das congregacdes ou particulares, porém, ressalto que a rede municipal era composta
em sua maioria por escolas isoladas, e na Tabela 1 fago uma comparagao entre 0s nimeros de
escol as estaduais € municipais abertas em 1940 e noticiadas no jornal A Epoca, de 31 de marco,

incluindo a capacidade de alunos prevista para cada uma das institui goes:
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Tabela 1l — Comparagdo entre arede estadual e arede municipal de ensino (1940)

Escola Distrito Quantidade | Total de
de alunos alunos
Grupo Escolar Estadual Forqueta 1° distrito 80
Grupo Escolar Estadual de Vila Seca 5° distrito 80
Grupo Escolar Estadual Frigorifico Rizzo 1° distrito 90 420
Escola Estadual da Boca da Serra 5° distrito 50
Escola Estadual junto a Capela de Sdo Gotardo 5° digtrito 30
Aulas Estaduais Reunidas do bairro Santa Catarina 1° digtrito 90
Grupo Escolar Municipal Fazenda Souza 5° distrito 80
Escola Municipal no Travessdo Jilio de Castilho 5° distrito 30
Escola Municipal junto a Capela de Sdo Roque 5° distrito 25
Escola Municipal no Travessdo Diogo dos Santos 2° digtrito 30 275
Escola Municipal junto a Capela de Sao Braz 3 distrito 25
Escola Municipal nalinha Sebastopol 3 distrito 25
Escola Municipal nalinhaBarros Pimentel 3 distrito 30
Escola Municipal de Charqueada 1° distrito 30

Fonte: elaborado pela autoraa partir do jornal A Epoca, 31 de marco de 1940 (2022)

Neste contexto, 0 ensino municipal, sejam aulasisol adas, sejam grupos escol ares, tinha
um numero de matricula inferior ao do ensino estadual: as 6 escolas estaduais atendiam 420
alunos, uma média de 70 alunos por instituicdo, sendo que as institui ¢cdes municipais atendiam
uma média de 34 aunos. Este fato se da por agumas questdes, sendo que destaco a
responsabilidade e agestéo estadual, aconcentragcdo em areas urbanas ou nas sedes dos distritos,
onde haviaum maior fluxo de alunos, sua capacidade docente e material de atender um nimero
maior de criancas.

A diferenca existente entre a quantidade de escolas abertas em cada distrito também
pode ser observadano Gréfico 1, cujos dadosforam retirados do jornal A Epoca, de 7 de outubro
de 1945, e estabelece a relacéo entre grupos escolares municipais e escolas isoladas no dado

ano:

Gréfico 1 — Relacdo de escolas municipais por distrito (1945)
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Fonte: elaborado pela autoraa partir do jornal A Epoca, 7 de outubro de 1945 (2023)



Este gréfico reforca aideia de uma educacéo que se dava de forma mgjoritariaa partir
das escolas isoladas, no sentido de um processo sede — distritos, ou também, naideia de meio
urbano — meio rural de Caxias do Sul. Saliento ainda que, mesmo que se fale em distritos, €
importante lembrar que todos os distritos possuiam a sua propria sede — seus nucleos urbanos.
Na concepcdo daformacdo distrital do municipio, 0 que se observa € a concentracdo dos grupos
escolares mantidos pelo estado na &rea urbana da sede, enquanto o ensino no espago rural era
composto pelos grupos escolares municipais e pelas aulas isoladas, distribuidos entre as
localidades e a area urbana.

Esta caracteristica relacionada a localizag8o das institui ¢gdes municipais também pode
ser acompanhada cronologicamente, sendo que entre os anos de 1940 e 1950, ndo houve
grandes alteragbes no quadro da rede municipal, no sentido de crescimento da abertura de

escolas, como é possivel comparar a partir da Tabela 2:

Tabela 2 — Composi¢do escolar (1940-1950)

Distrito Ano 1940 1945 1950
10 distrito Escolamsoladas_ _ 38 37 36
Grupos escolares municipais 1 4 4
2 distrito Escolamsoladas_ _ 14 14 14
Grupos escolares municipais - 1 -
30 distrito Escolamsoladas_ _ 9 10 14
Grupos escolares municipais - - -
20 distrito Escolasmoladas_ _ 8 8 10
Grupos escolares municipais - - -
50 distrito Escolasmoladas_ _ 4 4 6
Grupos escolares municipais 1 1
6° distrito Escolasmoladas_ _ - 10 14
Grupos escolares municipais - - -
75 89 98

Fonte: elaborado pela autora a partir do Quadro demonstrativo dos exames das escolas municipais de 1940 e
1945 e Circular de 1950, AHM JSA (2023)

O nuimero de escolasisoladas foi superior ao de grupos escolares em todos os distritos
do municipio, e mesmo com o processo de industrializagdo ocorrido apartir da década de 1940,
0 espaco rural continuava a ser representativo na constituicdo econdémica e social de Caxias do
Sul, sendo que em 1940, 49,28% da populagdo se encontrava na area rural, e em 1950 esta
porcentagem erade 38,9%%. A educagio nestes espacos rurais adquiriu caracteristicas proprias,
relacionadas com a identidade étnica, a cultura agricola e o ensino primério e basilar. A
educacéo se dava entre a articulaggo da comunidade e do municipio, sendo as escolas espacos

de referéncia para as pessoas que conviviam nas localidades de sua instal agéo.

21 Dados retirados da Estatistica Municipal - Publicagfes - 1931-1988, do AHMJSA.
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Neste cenario, pontuo que 0s sete grupos escol ares municipai s estudados natese foram
instalados no meio rural do municipio, distribuidos no 1°, no 2° e no 5° distritos, em localidades
com predominancia da comunidade de imigrantes italianos. No Quadro 3, listo os grupos
escolares municipaisidentificados, com suas respectivas |ocalidades, decreto de criacéo e adata
de fechamento ou estadualizagdo, e que formam a delimitagdo que pretendo percorrer no
decorrer desta tese. Reitero que os grupos foram inaugurados em 19 de abril de 1943, com

excecdo do Grupo Escolar Municipal Carlos Gomes, inaugurado em 04 de junho de 1943.

Quadro 3 — Lista de Grupos Escolares Municipais (1943)

Nome do Grupo Distrito L ocalizacdo Dce:cr_etclde Fechamento
riacéo
Desativado em
Grupo Escolar Municipal 10 distrito Sdo Marcosdalinha | Decreton®35de | 1953 eextinto pelo
Santos Dumont Feijo 08/02/1943 Decreto n° 220 de
16/02/1954
Alterado para
- Travessdo Vitor o Escola Municipal
Grupgoigcglc;ri nglﬂ cipal 1° distrito Emanuel — Nossa Degg%%/qgi% de de 1° Grau
Senhora do Pedancino Incompleto em
1980
Desativado em
Grupo Escolar Municipal 0 ke . a1 A Decreto n®35de 1954 e
Olavo Bilac Pdigrito | SoPedroda3*lLégua | ™ ng/55/1943 | estadualizado em
agosto de 1964
Grupo Escolar Municipal 0t Travessdo Santa Teresa | Decreto n° 38 de Ext ntoopelo
Carlos Gomes 1° distrito — S80 Romédio 21/05/1943 Decreto ° 33 de
22/04/1950
Grupo Escolar Getulio 2 distrito Linha Rosita| Pedras | Decreto n° 36 de Desativado em
Vargas Brancas 08/02/1943 1946
- Extinto pelo
(0}
GrupgeEnsecrc;Ilarol\S/(ljlsir:)l0| pa 2° distrito Linha Tuiuti Degg%ozplgig de Decreto n° 46 de
15/02/1945
Grupo Escolar Municipal 0 et ~ Decreto n° 36 de Desativado em
Marechal Deodoro 5° digtrito Séo Gotardo 08/02/1943 1046

Fonte: elaborado pela autora a partir do Registro de Movimento Escolar de 1940 — 1990, AHMJSA (2022)

Para Magalhdes (2004, p. 124), “a historia da escola ndo é necessariamente a historia
do melhor dos mundos, nem de uma instituicdo uniforme no tempo e no espaco”, e ¢ desta
forma que procurei observar os grupos escolares que fazem parte desta pesquisa, identificando
por meio das fontes documentais elementos que me permitissem pensar tanto em sua
individualidade quanto nas relagbes entre o sistema educativo do periodo.

Partindo das premissas organizadas, apresento a construcao do corpus empirico e dos
processos metodol 6gicos que utilizel paraa composi¢cao desta narrativa, a partir da perspectiva
de Le Goff (1990, p. 109), de que “devemos fazer o inventario dos arquivos do siléncio, ¢ fazer

a historia a partir dos documentos e das auséncias de documentos”. Considero a anaise



46

documental histérica como uma estratégia de abordagem que acolho no meu percurso

metodol 6gi co.

1.1 FONTES E PROCEDIMENTOS

Nos arquivos, o historiador profissional € umleitor.
(Paul Ricoeur, 2007, p. 176)

O fazer da pesquisa € atessitura da empiria, a selecdo e construcdo de um arcabougo
de documentos que nos permitem o questionamento da dimensdo socia que resguardam. Para
Cellard (2008, p. 295), “gragas ao documento, pode-Se operar um corte longitudina que
favorece a observacdo do processo de maturagdo ou de evolucdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, etc.”. Ao questiona-los,
nos questionamos enquanto pesquisadores; e € por meio desta (rel)acdo que tratamos os
documentos como monumentos. Para L e Goff (1990), apenas a andlise do documento enquanto
monumento permite que facamos o uso destes a partir da compreensdo de sua producéo
historica.

N&o se desvincula, portanto, o documento de uma intencionalidade; ainda, para Le
Goff (1990, p. 545), “o documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢ um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o poder”.
O carédter social do documento estd em sua caracteristica de ser uma producdo humana, um
vestigio que pode ser interrogado por um pesguisador, € ndo uma prova do passado. Para
Ricoeur (2007, p. 188), “rastro, documento, pergunta formam assim o trip¢ da base do
conhecimento historico”.??

Para Foucault (1987, p. 7),

A histéria mudou a sua posi¢éo acerca do documento: ela considera como sua tarefa
primordial, ndo interpreté-1o, ndo determinar se diz a verdade nem qual é seu valor
expressivo, mas sim trabaha-lo no interior e elabora-lo: ela o organiza, recorta,

distribui, ordenaereparte em niveis, estabel ece em séries, distingue o que é pertinente
do que ndo €, identifica elementos, define unidades, descreve relagles.

Assumo, desta forma, em minhas andlises documentais, a premissa de interrogar as

fontes que analiso: pesquiso, seleciono, organizo, categorizo; as fontes analisadas sdo

2 O conceito de rastro dado por Ricoeur (2007) é tratado no restante desta pesquisa pela proposta do conceito de
vestigio, trabalhada por Escolano Benito (2017). Para Ricoeur (2007, p. 189), “Nada, enquanto tal, € documento,
mesmo que todo o residuo do passado seja potencialmente rastro. Para o historiador, 0 documento ndo esta
simplesmente dado, como aideia de rastro deixado poderia sugerir. Ele é procurado e encontrado. Bem mais do
queisso, ele é circunscrito, e nesse sentido constituido, instituido documento, pelo questionamento”.
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compreendidas como o resultado do trabal ho de sujeitos de sua época, que deixaram registrados
vestigios de seu cotidiano social e escolar: “de um fato, de um acontecimento, de uma
experiénciavivida, de objetos ou, até mesmo, deimpressdes e sensagdes” (Samara; Tupy, 2007,
p. 19). Ndo é um trabalho, portanto, de juntar diferentes documentos e escrever uma narrativa
apartir do que se encontra, mas é necessario que se realize uma agdo de andlise, de verificagéo,
de desestruturacso.

Nestes documentos estéo fragmentos de um tempo passado, ou, como nos diz Ricoeur
(2007, p. 180), “um rastro escrito, aguele que historiador encontra nos documentos de
arquivos”. Estes rastros jamais nos permitem capturar atotalidade do quefoi; o que realizamos,
destaforma, € o processo de analisar estes documentos para que possamos identificar vestigios
gue nos ajudem na complexa tarefa de compreender o passado: “os documentos s6 falam
quando lhes pedem que verifiquem, isto €, tornem verdadeira tal hipotese” (Ricoeur, 2007, p.
188).

Quando assumo a perspectiva da Histéria Cultura, o que pretendo é estabelecer a
leitura de representaces de um outro tempo por meio de um aargamento das fontes
utilizadas?®. Esta diversidade de fontes histdricas traz vestigios relevantes do passado,
permitindo ao historiador acesso a diferentes maneiras de como o mundo era visto, vivido e
registrado. Para Pesavento (2003, p. 42),

Tais tragos sdo, por sua vez, indicios que se colocam no lugar do acontecido, que se
substituem a ele. Sdo, por assim dizer, representacbes do acontecido, e que o

historiador visualiza como fontes ou documentos para a sua pesguisa, porque os vé
como registros de significado para as questdes que levanta.

Trabalho, portanto, com a perspectiva da meméria e do tempo presentes nos vestigios:
“a operacdo historiogréfica procede de uma dupla reducdo, a da experiéncia viva da memdria,
mas também a da especulacdo multimilenar sobre a ordem do tempo” (Ricoeur, 2007, p. 170).
E reside agui um dos maiores desafios da escrita historica, o de identificar as representactes de
um passado com os vestigios que foram preservados até o presente. Para Certeau (1982, p. 21),
“o passado ¢, também, ficcao do presente”, visto que tentamos explicar com a nossa constru¢ao
do real do presente (aparelho explicativo) o que se produziu em uma construcdo do rea do
passado (o material explicado).

2 parto da perspectiva de Burke (1992, p. 25), que diz: “J4 foi sugerido que quando os historiadores comegaram a
fazer novos tipos de perguntas sobre o passado, para escolher novos objetos de pesquisa, tiveram de buscar novos
tipos de fontes, para suplementar os documentos oficiais. Alguns se voltaram para a histéria oral (cf. p. 163);
outros a evidéncia das imagens (cf. 237); outros a estatistica. Também se provou possivel reler alguns tipos de
registros oficiais de novas maneiras. Os historiadores da cultura popular, por exemplo, tém feito grande uso de
registros judiciais, especialmente os interrogatorios de suspeitos”.
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Logo, o conceito de representacdes se faz tdo necessario na Histéria Cultura: o que
chega darealidade do passado ao historiador do presente s&o as suas representacoes (Pesavento,
2003, p. 42). Segundo Chartier (2002), utilizamos as representacfes para anaisar uma dada
realidade, a0 mesmo tempo que precisamos considerar os multiplos sentidos das
representagtes. Assim, as representagtes ndo sao universals, mas carregadas de sentidos dados
apartir dos interesses de determinados grupos, produzindo estratégias, praticas e apropriacdes
gue impdem aos sujeitos relacdes de poder e dominagéo.

A histériando é neutra, nem se faz a partir de fontes neutras. Nas palavras de Certeau
(1982, p. 21):

O real que se inscreve no discurso historiogréfico provém das determinagdes de um
lugar. Dependéncia com relagdo aum poder estabel ecido em outra parte, dominio das
técnicas concernentes as estratégias sociais, jogo com os simbolos e asreferéncias que

legitimam a autoridade diante do publico so as relacBes efetivas que parecem
caracterizar este lugar da escrita.

Ao pbr em préaica a analise das fontes documentais, é importante considerar as
estratégias e taticas que se estabelecem nas entrelinhas destes documentos, identificar as
relacbes de poder que envolveram a sua producdo: as estratégias a partir de uma centralidade
de poder que se estabel ece por meio da necessidade da producéo deste registro, em geral, para
0 controle, e as téticas que se subscrevem a partir das préticas cotidianas de quem produziu
esses registros (Certeau, 2014). Ainda podemos considerar o gue nos coloca Certeau (2014, p.
39): “a presenca e a circulagdo de uma representacao nao indicam de modo algum o que ela ¢
para seus usudrios. E ainda necessério analisar a sua manipulagio pelos praticantes que néo a
fabricam”.

Quando transpomos estas concepcdes para 0 cendrio das instituicdes escolares, ha a
preocupacdo em pensar as representaces presentes nos vestigios das fontes documentais sob
um olhar critico e a correta contextualizagdo do documento — seu contexto social, cultural e
politico; quem o produziu e para guem foi produzido; vestigios de discursos. Para Cellard
(2008, p. 310), “os interesses dos autores desses documentos sdo multiplos, em razdo dos
diferentes grupos sociais que eles representam, embora também sejam convergentes”; o que se
aplica também na perspectiva dos grupos escol ares.

Pensar a pesquisa no ambito das ingtituicdes escolares € reconhecer de fato a
importancia destes espagos ndo apenas em seu valor educativo, mas também social e cultural.
Conhecer as instituicdes escolares € uma tarefa fundamental para que se possa também

compreender “os contornos especificos de qualquer sociedade, ainda que ndo se esgote em si
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mesmo, mas sim, na compreensdo da articulacdo que essas instituicdes comportam em termos
societérios” (Gatti Janior; Vale Gatti, 2018, p. 34).

A mobilizacéo de fontes, portanto, que dessem conta de abranger o mundo intramuros
e extramuros destas instituicdes foi um componente importante que considerei no inicio da
pesquisa. ldentificar documentos ndo apenas produzidos pelas proprias instituicdes, mas
também a respeito destas institui¢des, guiou algumas das escolhas que caracterizam o corpus
documental desta pesquisa. A perspectiva da cultura escolar também foi um aspecto que
colaborou nainstrumentalizacdo de procedimentos e defini¢des de fontes.

Elaborar esta relagdo entre contexto e objeto de pesquisa se faz necessario para
compreender a historicidade dos grupos escol ares numa perspectiva ampla; para Gatti Janior e
Vae Gatti (2018, p. 44), a contextualizacao das institui¢des escolares ultrapassa as bordas da
propriaingtituicdo, naqual é importante a valorizacdo de umainvestigacdo comparada e local,
que identifique aspectos na construcdo singular-universal, e que também compreenda os
movimentos que instituem criagdo, funcionamento e historicidade dos espacos educativos. E o
gue 0s autores chamam de “compreensdo do mundo histérico-educacional”, englobando na
perspectiva de pesquisa aspectos da rel acéo instituicéo e sociedade.

Estes aspectos que se relacionam com a instituicdo de fato ndo sdo apenas em um
contexto local, mas global, sendo que a influéncia direta no cotidiano escolar € afetada
conforme uma maior proximidade com o espago educativo, no sentido de que para 0s grupos
escolares municipais, as acbes do municipio sdo percebidas de uma maneira mais direta na
relacdo de sua historicidade, porém ndo se pode descartar as agbes em um contexto mais amplo

no qual as préprias agdes municipais estdo subscritas (Figura 3).

Figura 3 — Diagrama de relacdo de contexto

Fonte: elaborado pela autora (2022)
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Olhando a partir desta perspectiva, as fontes de investigagdo se ampliam: sdo asideias
educacionais e as | egislacOes de ensino, os programas de ensino, 0s manuais e livros escol ares,
os diérios de classe, as atas, anudrios, livros de matricula, as noticias veiculadas naimprensa, a
imprensa pedagdgica e seus periodicos especificos, cadernos escolares, provas, iconografia,
documentos escritos, depoimentos orais, documento da Camara Municipal, dos arquivos ou
museus, mapas, plantas (Gatti Junior; Vae Gatti, 2018; Nosella; Buffa, 2013). Fontes
produzidas nas institui¢es escolares, para as instituicdes escolares e seus sujeitos e sobre as
instituicoes escolares, englobando uma relacdo ampla a respeito da producéo documental. Nao
apenas 0 historiador possui seu “lugar de produgdo”, a percepcdo de que escreve de um
determinado lugar social, mas também as fontes, produzidas pelos sujeitos, possuem seus
“lugares de produgdo”, atravessadas por subjetividades e diversas inscrigdes sociais — as quais
0 pesquisador deve compreender adequadamente (Certeau, 2014).

O processo de organizar o corpus documental, portanto, também exige pesquisa de
contexto, amparada pelo préprio objeto de pesquisa e instituida em bibliografia pertinente e
pesquisas ja desenvolvidas em ambito local. Para Barros (2012, p. 412),

O fato de que cada pesquisa em especia vai possibilitar ao historiador fazer suas
escolhas diante de determinadas alternativas de “universos documentais” constitui o
mais intimo sentido da prédica de que sempre se deve submeter um determinado

conjunto documental a uma “analise de adequagdo”, com vistas a verificar se as fontes
propostas realmente estardo sintonizadas com o problema histérico proposto.

Nesse sentido, a construcdo tanto do objeto de pesquisa quanto do préprio corpus
documental resulta das escolhas que o pesquisador faz, mas também a partir de seu
conhecimento prévio ao contato com as fontes: “conforme o referencial tedrico adotado, o
pesquisador privilegia fontes diferentes e também as interpreta valendo-se de diferentes
enfoques e interesses praticos” (Nosella; Buffa, 2013, p. 59). Para Ricoeur (2007), aarticulacéo
entre afase documental, afase explicativa e compreensiva e afase literaria darepresentacéo s
€ possivel de ser acangada quando o pesquisador se faz valer de perguntas ao se confrontar
com as fontes. Estes questionamentos podem surgir a partir de diferentes momentos da
pesquisa: durante a etapa de pesquisa bibliografica, durante o contato com as fontes, durante a
sua categorizagdo, na escrita da narrativa. E s80 estes questionamentos, também, que nos
permitem revisitar e revisar o corpus documental.

Tendo em vista que a constituicdo deste corpus documental implica em escolhas e
selecdes, é importante ter em mente quais as regras e critérios que definem estas acbes. Para

Barros (2012), a congtituicdo do corpus documental é feita a partir da pertinéncia dos
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documentos em relagdo ao objetivo de pesquisa; da suficiéncia da documentacdo para abarcar
todos o0s questionamentos levantados, a exaustividade no contato com estas fontes, a
representatividade das fontes na relacéo do local-global; a homogeneidade das fontes em
relacdo a sua producéo; e, por fim, a categorizacdo destas fontes em setores a fim de adequar o
tratamento dado a suaandlise.

As fontes devem ser tomadas como construgbes de uma época, carregadas de
intencionalidade — sejam conscientes ou inconscientes®®, e, portanto, imbuidas de transmitir
determinadaimagem social ou politica. Para Barros (2012, p. 418),

O documento que hoje o historiador examina como fonte para 0 seu estudo histérico,
um dia foi monumento através do qual aqueles que o escreveram ou produziram

procuraram impressionar, manipular, convencer, mover, comover outros homens de
sua propria época (ou mesmo as geragdes futuras).

Para Ricoeur (2007), os documentos sdo memorias arquivadas, testemunhos de uma
memoria decl arativa conservada. O trabalho com as fontes documentais, por ora, também é um
trabalho com a memadria. Se tomarmos como certa a perspectiva de meméria de Halbwachs
(1990) que a considera um fendbmeno social e coletivo, e por ser um fendémeno construido, esta
fadado atransformacdes e mudancas constantes, podemos apreender por meio destas memorias
arquivadas algumas representacBes do passado que nos ddo subsidio para compreender
determinados pontos historicos sob a perspectiva dos vestigios analisados.

A memoria € um componente estruturador da cultura da escola, assumindo um papel
determinante na construcdo cultural dos sujeitos, dos espagos, dos tempos, dos ritos, dos
conteidos e dos modos de vivenciar e de governar aescola (Escolano Benito, 2017). A memaria
dos sujeitos que presenciaram a escola em sua subjetividade e a memaria do grupo, que foi
registrada como uma forma de controle: “a memoria ¢ também avaliativa, ndo enciclopédica ou
bancaria. Submete a exame aquilo que processa; seleciona o que guardamos” (Escolano Benito,
2017, p. 195).

Essa memoria coletivizada, que por diferentes motivos e meios foi registrada e
arquivada, sgja ela escrita ou pictorica, faz parte do corpus documental que utilizo. Ao optar
pelo trabalho de andlise documental, delimito minha pesquisa a partir dos vestigios do que foi

dito edo quefoi omitido — para Pollak (1992), amemoria é seletiva; e as membrias arquivadas,

% Para L e Goff (1990, p. 547), “Tal resultado s6 pode ser atingido porque a sua autoriaconsiderou o seu documento
como um monumento de que era preciso encontrar, através de uma critica interna, as condic¢fes de producdo
historica e, logo, a sua intencionalidade inconsciente”.
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no sentido que tomo para esta tese, também o sdo. Ler as entrelinhas é uma tarefa quase téo
importante quanto identificar os vestigios presentes nas fontes documentais.

A heuristica do objeto de pesquisa se pautou primeiramente na construcdo de um
corpus documental, no tratamento das informacdes e no cruzamento destas informagdes, como
determina Magalhdes (2004). A composi¢do empirica que apresento se pautou primeiramente
naideiade fonte de producéo, ou, como Escolano Benito (2017) nos apresenta, a maneiracomo
a cultura escolar se objetivou no espaco-tempo da escola, ndo me preocupando com a
perspectiva de fontes primérias ou secundarias.?

Para Cellard (2008, p. 295), “0 documento permite acrescentar a dimensao de tempo a
compreensdo do social”, sendo possivel realizar um atravessamento longitudinal que nos
permite observar processos historicos que se constituiram para e a partir de determinados
grupos. Na perspectiva da pesquisa dos grupos escolares, “parece ser eminente a importancia
de adentrar em seu interior, mas ndo deixar de considerar as condic¢des e 0s contextos de sua
existéncia, de seu exterior” (Luchese, 2018, p. 55).

A andlise documental, que pautou metodol ogicamente a pesquisa, foi realizada a partir
de documentos publicos, encontrados principalmente em arquivos historicos. Utilizei
documentos publicos arquivados, que segundo Cellard (2008), possuem uma prévia
organizacdo e classificagdo que podem sofrer alteracbes a partir do tempo. Considero
importante estabelecer estas primeiras categorizagdes das fontes vinda da organizagdo dos
proprios arquivos nos quais se encontravam, visto que isto influenciou diretamente na
investigacdo sobre 0s grupos escolares.

Os arquivos sao nucleos de referéncia ao acesso as fontes, onde podemos encontrar
documentos sel ecionados, catal ogados e até mesmo restaurados — e este tratamento prévio deve
ser considerado pelo pesquisador ao organizar seu cor pus documental. Para Luca (2020, p. 41),
0s documentos encontrados nas instituicdes de guarda,

(arquivos, museus, bibliotecas, fundagOes, colecBes particulares etc.) resulta da
classificacdo e selecdo feita pelos contemporaneos e evidencia uma aposta, sempre
incerta, em direcdo ao futuro, na tentativa de prescrever a maneira como as geracoes
seguintes deveriam compreender esses documentos, além de carregar os rastros da
leitura que faziam sobre o passado, mesmo os siléncios, as exclusdes e as depuractes

podem ser intencionais, e isso precisa ser considerado quando se cruzam as portas
desses edificios]|...].

% Considero ser mais relevante para a andlise aqui estabelecida a producéo a partir das dimensGes do que uma
classificagdo entre fontes primarias e secundérias, oficiais ou ordinérias.
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Esses espacos de preservacdo, sejam fisicos ou digitais, foram essenciais para a
pesquisa e serviram como um eixo norteador das fontes utilizadas. Como nos alerta Bacellar
(2008, p. 51): “o iniciar de uma pesquisa exige a localizac¢do de fontes. De modo geral, ¢ preciso
verificar, a0 se propor um tema qualquer, quais conjuntos documentais poderiam ser
investigados em busca de dados”. A0 se pensar nos grupos escolares municipais, a primeira
concentracdo de fontes recai nos arquivos do proprio municipio, porém arquivos estaduais
foram utilizados especificamente para se investigar aspectos de normatizacdo das politicas
educacionais. Algumas pesquisas foram realizadas a partir da perspectiva de pensadores da
época, como Anisio Teixeira, ou de figuras politicas, como Gustavo Capanema. Os arquivos
gue foram consultados para esta pesquisa foram:

e Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami (AHMJSA): consultei
primeiramente o arquivo digital, com os documentos j& digitalizados e

categorizados. Também acessei 0 arquivo fisico do AHMJSA para selecionar 0s
documentos referentes aos grupos escolares. Neste arquivo estdo identificados,
em diferentes fundos, informagfes estatisticas, mapas, documentos produzidos
Nos grupos escolares, como atas, listas de visita, documentos produzidos pela
Direcéo dalInstrucéo Publica, dbum de fotografias, relatérios, entre outros. Tive
acesso também ao Banco de Memodria Ora do Arquivo, onde acessei a
transcrigdo daentrevistafeitaem 1983 com Ester Troian Benvenutti, professora,
Orientadora do Ensino e posteriormente Diretora da Instrucdo Publica?®, assim
como as entrevistas de professoras e diretoras de diferentes grupos escolares: a
professora do G.E.M. Carlos Gomes, Guilhermina Lora Poloni Costa?’, a
professora do G.E.M. Santos Dumont, Maria Cavion Rech?® e a professora do
G.E.M. Olavo Bilac, Irma Roglio Boschetti®.

e Centro de Meméria da Camara de Vereadores de Caxias do Sul (CMCVCXYS):
0 material digitalizado deste arquivo permitiu acessar leis e decretos, que

% A entrevista foi realizada em 1983, por Juventino Dal B e Liliana Alberti Henrichs, e compe o arquivo do
Banco de Meméria Oral do Arquivo Municipal Jodo Spadari Adami, tema Educagso.

27 A entrevistafoi realizadaem 21 de outubro de 1991, pela entrevistadora Susana Storchi Grigoletto, e comp&e o
arquivo do Banco de MemoériaOra do Arquivo Municipal Jodo Spadari Adami, tema Educacéo.

2 A entrevistafoi realizadaem 07 de outubro de 1989, por Zilma Rech L uciano, e compde o arquivo do Banco de
Memoria Oral do Arquivo Municipa Jodo Spadari Adami, tema Imigracéo italiana. O foco da entrevista ndo foi
educacdo, entdo ha um curto relato de Maria Cavion Rech sobre seus anos lecionando.

2 A entrevista foi realizada cerca de 1968, por Aparicio Postali, que conversou com diversos moradores da
TerceiralLégua, localidade do G.E.M. Olavo Bilac. Nestas entrevistas, aparece um breve relato da professoralrma
Roglio Boschetti que compde o arquivo do Banco de Meméria Ora do Arquivo Municipal Jodo Spadari Adami,
tema Imigracdo italiana.



constam apartir do ano de 1947, eforam importantes na pesquisa paraidentificar
0 contexto de abertura, funcionamento e fechamento dos grupos escol ares.

e Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional: neste acervo foram pesquisados 0s

jornais utilizados nesta pesquisa, A Epoca, O Momento, Diério do Nordeste,
Pioneiro. Do acervo digital também foi utilizado o jornal Despertar, produzido
pela Direcdo da Instrucdo Publica, essencial para identificar vestigios
importantes dos grupos escolares municipais.

e Acervo da Secretaria da Educacdo de Porto Alegre (SEDUC): no acervo foram

consultadas as edi¢des da Revista do Ensino arquivadas.
e Arquivo Pdblico do Estado do Rio Grande do Sul: foram identificados rel atorios

referentes a nacionalizagdo do ensino, asssm como algumas correspondéncias
relacionadas as professoras dos grupos escolares.

e Centro de Pesguisa e Documentacdo da Fundacdo Getllio Vargas (FGV

CPDOQ): arquivo Anisio Teixeira e Gustavo Capanema, contendo relatorios e
escritos referentes a educacédo no Brasil, incluindo materiais sobre a Cruzada
Nacional de Educagéo.

e Repositério da Universidade Federa de Santa Catarina (UESC): relatorios,
decretos, Boletins do CPOE.

e Ingtituto MemdriaHistéricae Cultural — UCS: foram localizadas transcrigdes de

entrevistas com professoras dos anos 1930 e 1950. Para a pesquisa, identifiquel
aentrevistacom Dorotéa Rizzon Corte®, professorado G.E.M. Genera Osorio
ediretorado G.E.M. Getulio Vargas, em S0 Marcos, 2° distrito.

Em cada um desses arquivos, os procedimentos foram semelhantes, integrando a
selecdo por tipologia e por temética, utilizando como principal balizador o recorte temporal
estipulado para a pesquisa. Na consulta realizada nos arquivos digitais, todos os documentos
foram salvos e organizados a partir da tematica; nos arquivos fisicos, 0 manuseio e a
digitalizacdo dos documentos por meio de fotografia foram procedimentos necessarios para
posterior categorizacdo e uso dessas fontes documentais. A reproducéo desses documentos por
meio da digitalizacdo € uma forma de facilitar 0 acesso do pesqguisador as fontes e do proprio

manuseio (Bacellar, 2008).

%0 A entrevista foi realizada em 01 de julho de 1986, pela professora Liane Beatriz Moretto Ribeiro, e compde o
arquivo ECIRS (Elementos Culturais da Imigrac&o Italiana no Nordeste do Rio Grande do Sul).
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Apds esse primeiro contato, organizei as fontes documentais a partir de sua origem de
producdo, separando os documentos produzidos na esfera federa e estadual dagueles
produzidos pelo municipio e pelos proprios grupos escolares. Conforme fui avancando na
pesquisa, relendo os documentos encontrados e organizando-os, precisel fazer escolhas

relativas aos documentos gque seriam utilizados, selecionando-os (Quadro 3).

Quadro 3 — Organizacao das fontes utilizadas na pesguisa

Federais e Estaduais Municipais Grupos Escolar es
Atos, Leis e Decretos Estaduais Atos, Leis e Decretos Municipais | Atas de examesfinais
. T Relatérios da Prefeitura, da
Rel atorios da Nacionalizagdo do Inspetoriado Ensino e da Livro deregistro de atas
Ensino ~ o
Instrucdo Publica
Relatdrios e correspondéncias da Correspondéncias sobre aberturae | Livro deregistro de corpo
Cruzada Nacional da Educacéo fechamento de escolas municipais | docente
Atoseleis Corr&pondenm a da~C ruzada Livro daHora Civica
Nacional da Educacéo
?géeitlns do CPOE - entre 1947 Programa de Ensino de 1943 Livro determo de visitas
Revistado Ensino — entre 1940 e - Boletim mensal de frequéncia
1951 Jornal pedagdgico O Despertar escolar

Livro deregistro de
correspondéncia expedida
Transcricdo de entrevistacom
Circulares professoras e com a orientadora
do ensino

Albuns fotogréficos

Estatisticas escolares
Registros de professoras
Jornaislocais

Atada lgrejada comunidade

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Esta estrutura serviu para identificar as fontes, seleciona-las e categorizé-las,
resultando no corpus documental da pesguisa. Para Samara e Tupy (2007, p. 119), “a operagao
historiogréfica consiste, apds ter reunido, criticado e dissecado o conjunto de documentos
disponiveis, em estabel ecer encadeamentos entre os diversos componentes do tema estudado”,
e ap organizar os documentos, € possivel jaidentificar alguns elementos que se entrelacam na
analise e observar a emersio de algumas categorias.

A andlise documental dessas fontes se deu a partir da identificagcdo de sua natureza,
uma leitura critica de seus contetidos, da andlise de seu contexto de producdo e de seus
produtores, e daidentificacéo dos conceitos-chave. Para Cellard (2008, p. 304),

E esse encadeamento de ligagBes entre a problemética do pesquisador e as diversas
observagdes extraidas de sua documentacdo, o que lhe possibilita formular
explicagbes plausiveis, produzir uma interpretacdo coerente, e redlizar uma

reconstrucdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade, neste ou naguele
momento.
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O uso dessas fontes foi essencia para a construgéo de um repertério de contexto dos
grupos escolares municipais, para mapeé-los e identificalos foram utilizados os jornais da
época, leis e decretos, as correspondéncias e os abuns fotograficos, embasando o processo de
analise documental.

Nesse sentido, fiz-me uma leitora, como menciona Ricoeur (2007) no trecho que abre
esta se¢do: analisar a totalidade dos vestigios, muitas vezes com informagfes conflitantes,
comparar informacgdes de datas e de registros, elaborar mapas mentais para organizar as
informagdes encontradas nos documentos. Para esta tarefa, pautei-me inicialmente na lista de
escolas que esta presente no acervo digital do AHMJSAS! que foi sendo depurada por meio da
verificagdo das informagdes nos Atos e Decretos de abertura e fechamento de escolas e nos
jornais do periodo. O uso dessas diferentes fontes colaborou para perceber o envolvimento da
sociedade como um todo na constituicdo desses grupos escolares, sendo possivel observar a
esfera do que Escolano Benito (2017, p. 121) chama de “mundo da vida” afetando e sendo
af etada pela escola.

Este primeiro mapeamento sobre os grupos escolares foi importante em dois sentidos
para a continuidade desta pesquisa: a primeira, identificar em quais locais 0s grupos escolares
municipais foram abertos; a segunda, identificar os periodos em que estas aberturas ocorreram.
Considero importante refletir que tanto o corpus documental, quanto o recorte temporal final
desta tese, foi sendo refinado conforme maior o contato com as fontes documentais, pois foi
possivel perceber um fluxo de abertura de grupos escolares municipais em 1943 que néo se
repetiu em outros periodos, tendo em comum a sualocalizacdo nas areas rurais do municipio.

Chegar a esses grupos escolares ndo foi um processo f&cil; a triangulacdo das fontes
foi um componente muito importante para conseguir organizar estas informagdes:. ndo eram
informagdes dadas e de fécil acesso, iniciei com a lista proposta no AHMJSA, encontrei
informagdes divergentes em decretos eleis, observei as noticias nosjornais da época, comparei
com as informacdes dadas pelo jornal Despertar; ao elaborar esta lista, muitas vezes ruminei
as palavras de Foucault (1987): eu desconstruia, triturava o material que tinha em maos, para
entdo, poder reconstrui-lo e organiz&lo. Chegar ao fina com a relagdo dos grupos escolares
municipais, de fato, muitas vezes foi um processo cansativo, de val e vem entre os documentos
e arquivos.

Diante de tantos registros, considerel importante separar os documentos relativos a

cada grupo escolar, com o objetivo de facilitar o processo de andlise, conforme Quadro 2:

31 Educagdo publica— Escolas Municipais - BR RS APMCS PM-06-05-A.
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Quadro 2 — Documentos dos grupos escol ares utilizados na pesguisa

Nome do Grupo Documento Periodo
Fotografias Album de 1943 — 1948
Estatistica escolar 1945

Grupo Escolar Municipal

Abril 1943 | Maio de 1943 | Novembro

Santos Dumont Boletim mensal de 1943 | Dezem?aie 1943 | Julho de
Transcricdo entrevista professora 1943
Maria Cavion Rech
. Album de 1943 — 1948 e Album de 1948
Fotografias
—1951
Livros de atas 1943 — 1960
Livros de atas de exame 1944 — 1960
Livro de matricula 1941 - 1949
Livro deregistro de corpo docente 1943 - 1960
Grupo Escolar Municipal L|\_/ro termo d_ewstas 1945 - 1953
José Bonifécio Livro de registro de 1944 - 1960
correspondéncia expedida
Estatistica escolar 1945

Boletim mensal

Margo 1943 | Abril 1943 | Maio 1943 |
Novembro 1943 | Julho 1944

Historico escolar de alunos

Cecilia Joana Boldo (1948 — 1952)
Jdlia Bambina Pellin (1948 — 1950)
Nirce Gubert (1950)

Fotografias Album de 1943 — 1948
Livro deregistro de atas 1942 — 1960
Livro de Hora Civica 1944 - 1945
Grupo Escolar Municipal Atng EXames 1943 - 1944
Carlos Gomes Estatistica escolar 1945
Bolei Maio 1943 | Novembro 1943 | Julho
oletim mensal
1944
Transcricdo entrevista professora
Guilhermina Lora Poloni Costa 1943 - 1958
Fotografias Album de 1943 — 1948
Estatistica escolar 1945
Grupo Escolar Municipal Boletim mensal Marco 1943 | Abril 1943 | Novembro

Olavo Bilac

1943 | Dezembro 1943 | Julho 1944

Transcricdo entrevista professora

Irma Roglio Boschetti A4S
Fotografias Album de 1943 — 1948
Estatistica escolar 1945

Grupo Escolar Municipal Boletim mensal

Marco 1943 | Abril 1943 | Maio 1943 |

Getulio Vargas Novembro 1943 | Julho 1944
Transcri céo entrevista professora 1946-1947
Dorotéia Rizzon Corte
Fotografias Album de 1943 — 1948
Grupo Escolar Municipal Boletim mensal METRED 18 [ l] s JINE D et |

Novembro 1943 | Julho 1944

General Osorio — -
Transcrigdo entrevista professora

Dorotéia Rizzon Corte 1935-1945
Grupo Escolar Municipal F(?tqgraf 1as Album de 1943 — 1948
Marechal Deodoro Estatistica escolar 1945
Boletim mensal Marco 1943 | Julho 1944

Fonte: elaborado pela autora (2022 — 2023)
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Em relacdo as fontes documentais, cabe dizer que existe uma discrepancia entre a
quantidade de documentos preservados dos diferentes grupos escol ares, e considero importante
também ressaltar uma outra diferenca: os grupos escolares estaduai s possuem um acervo mais
completo e organizado do que 0s grupos escolares municipais, o que me fez refletir sobre os
silenciamentos destas institui ¢des escolares.

Paraaorganizacéo do corpus documental, cataloguei os documentos em pastasdigitais
por distrito, grupo escolar, nomenclatura e ano. A partir desta primeira catalogacéo, usei o
software Excel paraordenar o contelido, classificando estes documentos em categorias (Figura
4):

Figura 4 — Categorias de organizacdo da empiria

ACERVOD

TIRO

INSTITUIGAD - PERICDO H DESCRICAD

CATEGORIADA J

CULTURA ESCOLAR FAEAYRACHAVE

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Sendo esta organizacdo relativa a: a) Acervo: aorigem do documento, em sua relacéo
com a preservacao do documento; b) Tipo: classificagdo do documento enquanto suatipologia;
c) Instituicdo: a qual grupo escolar o documento se refere; d) Instituicdo: a qual grupo escolar
o documento se refere; €) Periodo: data da producéo do documento; f) Descricdo: uma breve
avaliacdo do contelido do documento; g) Categoria da cultura escolar: de qual categoria da
cultura escolar este documento € oriundo; e h) Palavra-chave: relacéo de principais conceitos
abordados neste documento. Pela experiéncia no mestrado, esta forma de organizar a empiria
da pesquisa se tornou um facilitador para 0 processo, visto que o software Excel permite criar
filtros de selecdo, o que facilita a consulta e a andlise posterior de toda a documentacao.

Posto esses procedimentos, acredito necessério reiterar que, apartir de Le Goff (1990),
considero esses documentos producdo humana, dotados de intencionalidade, e que foram
preservados por sujeitos e por determinadas finalidades. Sua andlise, portanto, necessitou néo
apenas de uma metodol ogia, mas também de um repertdrio tedrico e de pesquisa histérica sobre
0 municipio de Caxias do Sul. Para Le Goff (1990, p. 547), o documento:

E antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia, daépoca, da sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas
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durante as quais continuou aviver, talvez esguecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio.

Ao formular as perguntas para essas fontes, fui construindo ndo apenas sua analise,
mas a propria tessitura da narrativa dos grupos escolares municipais. Cruzando e combinando
teoria, fontes e pesquisas jé realizadas é que se compds esta pesquisa. Dentre 0s documentos
utilizados na pesquisa, a seguir falo um pouco mais sobre os procedimentos de dois deles: os
jornais, os abuns fotograficos e as transcri¢des das entrevistas, visto a maneira como foram
utilizados para a tessitura desta narrativa.

A imprensa de periddicos locais foi uma das fontes indispensaveis para esta pesquisa,
visto que em Caxias do Sul existiu um envolvimento dos jornais para externalizar questoes
relativas a educacéo no municipio. ParaLuca (2008, p. 120), o cendrio das cidades do inicio do
século XX “abrigava uma infinidade de publicagdes periddicas: almanaques; folhetos
publicitérios de casas comerciais e industrias; jornais de associagtes recreativas, de bairros e
das destinadas a etnias especificas”. Nao diferente era em Caxias do Sul: entre o acervo de
jornais da Hemeroteca da Biblioteca Nacional e do CMCVCXS®, foram identificados 17
jornais que circulavam no municipio. Destes, quatro foram utilizados para esta pesquisa: O
Momento, A Epoca, Diario do Nordeste e Pioneiro.

O Momento, Orgam do Partido Republicano Liberal (1933 — 1951): aprimeira edicéo
do jornal foi feita em 06 de janeiro de 1933, ligado ao Partido Republicano Liberal de Caxias
do Sul. Segundo as pal avras estampadas na primeira pagina da 12 edicéo do jornal, O Momento
seria “defensor dos interesses da comuna, o propugnador do seu progresso, divulgador dos
sucessos que de qual quer forma nos interessem, orientador sincero, um cathecismo de educacdo
civica” (O Momento, 1933, p. 1). No jorna O Momento, foram encontradas noticias sobre a
educacdo publicamunicipal, referenciando a abertura de escolas publicas, principal mente.

A Epoca, Jornal da Mocidade em prdl das aspiragdes colectivas (1938 — 1956): este
jornal foi, entre os periddicos de producdo civil, afonte mais utilizada para esta pesquisa. Em
suas péginas, foram encontradas informagdes referentes a diversos ambitos da esfera
educacional, desde a abertura de escolas, a relaco das escolas em determinados periodos, a
visita de figuras importantes relacionadas a educacdo, além do anuncio de datas e locais de
exames de alunos e professores. O jornal A Epoca teve sua primeira edi¢io em 2 de outubro de

1938, com a promessa de “registrar o ritmo do progresso de Caxias, na multiplicidade de seu

32 0 projeto de digitalizag3o dosjornaisfaz parte de umaparceriaentre o Centro de Memériada Camara M unicipal
e do Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami, sendo o acervo disponibilizado no site da Cémara
Municipal de Caxiasdo Sul.
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trabalho, na sua vida social e nas manifestagdes de seu intelecto” (A Epoca, 1938, p. 1). Logo
nesta primeira pagina, junto a uma frase de abertura de Getulio Vargas, o jornal jaanunciava a
construcdo de um edificio escolar para 200 alunos — tratava-se do Grupo Escolar Estadual
Emilio Meyer (Pinheiro; Vanz, 2021). Neste sentido, este jornal colaborou para entender como
a educacdo no municipio se relacionava diretamente com a sociedade — e quais as
representacfes eram difundidas por meio dos discursos presentes nas suas péginas.

Diario do Nordeste, Matutino Independente (1951 — 1954): dizendo-se um
empreendimento independente, na 12 edicdo do jornal, os editores esclarecem que o jorna €
“matutino, independente, com um servigo de informag¢des mundiais, perfeitamente atualisado”
(Diério do Nordeste, 1951, p. 3). Apesar de seu aspecto informativo globalizado, também havia
informagdes importantes arespeito do cendrio da educacéo em Caxias do Sul, como aentrevista
com o prefeito do periodo, Luciano Corsetti, e a diretora da Instrucéo Publica, Ester Troian
Benvenutti. Um ponto importante que considerel nestejornal foi seu aspecto mais confrontador:
na edicdo de 3 de junho de 1951 (Diério do Nordeste, 1951, p. 3), por exemplo, os editores
indagam a respeito da ma distribuicdo de professores entre as escolas urbanas e ruras.
“Sabemos que Grupos existem na cidade, onde a proporcéo de professoras para alunos, estana
razéo de 1 para 6. Porque néo procurar distribuir de maneira mais equanime o professorado
disponivel?”.

O Pioneiro (1948 — 2002): foi fundado em 4 de novembro de 1948, por Luiz
Compagnoni, e dos jornais analisados € 0 que se manteve por um maior periodo ativo no
municipio. Inicia seus trabalhos com uma edicdo de 16 paginas, falando em sua primeira nota
de apresentacdo a respeito das “deficiéncias técnicas, a serem superadas gradativamente, em
proximas edigdes” (O Pioneiro, 1948, p. 1). Dos jornais analisados, foi 0 que forneceu uma
guantidade menor de materiais a respeito dos grupos escolares, mas algumas de suas
publicaces permitiram identificar aspectos da escolarizacéo dos distritos de Caxias do Sul.

Nessa perspectiva, os periddicos apresentam um aspecto importante para identificar a
relacdo entre aesferaeducacional e social do municipio. ParaOliveira, Teixeirae Mauer (2019,
p. 33), “os jornais e outros impressos seriam a parte ‘visivel’ deste espaco social em disputa”.
Para Chartier (1991), a construcéo de sentido efetuada na leitura se da por meio de processos
externos e internos ao pesguisador: s80 0S processos historicamente constituidos pelas
comunidades, mas € também dado pel as formas como este texto é recebido pelosleitores. Nesse
sentido, aanalise dos periddicos exigiu, talvez mais do que as outras fontes, uma postura critica

em relagcdo ao que era noticiado, como provoca Luca (2008, p. 139): “é possivel distinguir
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noticia de interpretagdo?”. Procurar na leitura destas fontes por representagdes € também
considerar os jornais como espacos de experiéncias comunitérias.

Ja, quando falamos dos impressos pedagdgicos, entendo que as diferencas de
intencionalidade sGo mais perceptiveis e distintas dos jornais sociais. Para Oliveira, Teixeirae
Mauer (2019, p. 34) “o pesquisador ndo pode deixar de considerar as intencionalidades dos
discursos impressos, assim como suas ambiguidades, suas contradigdes e seus esquecimentos”.
O periddico pedagogico que representou um elemento importante para a pesquisa foi o
Despertar, produzido peladiretoria da Instrucdo Publica de Caxias do Sul e que se destinava a
fins pedag6gicos, mas também a criar um didlogo com a comunidade rural do municipio
(Dewes, 2019). No Relatério Municipal de 1947 sdo expostos os objetivos do jornal Despertar:
“Institui o jornal das escolas municipais, destinado ndo s6 a fins pedagdgicos, como também a
difusdo de ensinamentos praticos e Uteis aos colonos, iniciativa que teve entusiastica acolhida
entre a populagdo rural”. Ao todo, foram pesquisados nas 53 edic¢les deste periddico vestigios
relacionados com as representagdes, com as praticas, com as materialidades e com o0s sujeitos
dos grupos escolares municipais.

Os vestigios de historicidade presentes neste periodico tornaram possivel, em muitos
momentos, dar continuidade a algum aspecto da pesguisa, como ao informar sobre as
manifestacdes e comemoragdes, sobre as produgdes discentes, sobre a abertura de escolas ou
sobre os materiais e espagos pedagdgicos, o Despertar me possibilitou olhar para as
representaces de uma identidade educativa do municipio — dos espacos e dos sujeitos de sua
época.

ParaOliveira, Teixeirae Mauer (2019, p. 42),

Ao localizar nos impressos as manifestages da comunidade escolar, suas visdes e
suas expectativas sobre 0 processo educativo, o historiador pode explorar uma
amplitude de temas dentro do processo escolar, como a constitui¢do de curriculos

escolares, atransformac&o de metodol ogias de ensino e alternancia das atividades em
salade aulaeforadea

Os outros dois impressos pedagdgicos utilizados nesta pesquisa foram a Revista do
Ensino e os Boletins do CPOE. A Revista do Ensino foi um dispositivo educativo que funcionou
como um instrumento de orientacdes técnicas e pedagogicas quefoi distribuido apartir de 1930
até 1978 (Bastos, 2013). De acordo com Bastos (2005), apresentava-se como um suporte ao
professor em sala de aula e funcionou como um espago para especialistas em educagéo
apresentarem suas proposi ¢oes e reflexdes para a educacdo nacional e estadual.

Em uma perspectiva parecida, apresentam-se os Boletins do CPOE, que eram

produzidos pelo Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais (CPOE) do estado, criado em
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1943, e que procuravam readlizar orientacdo técnica e pedagdgica, desenvolvimento de estudos
eimplementar aqualificagdo daeducagdo escolar do Rio Grande do Sul (Quadros, 2006). Esses
impressos possuiam o formato de relatérios e, para Peres (2016), seus contelidos procuravam
propagar a ideia de civismo e moral, 0 senso de nacionalidade e da cooperacéo e proponham
orientacOes acerca de hébitos e atitudes para o convivio social, cooperando com o projeto
nacionalista de formac&o de novas geracoes.

Um dos principais objetivos de utilizar estes periddicos nesta pesquisa foi identificar
vestigios de um discurso pedagogico proveniente da proposta de modernizacéo do ensino e sua
repercussao naeducagcdo municipal — dentre os aspectos prescritos paraaeducacao das criangas,
pensar sobre quais eram realmente possiveis de serem realizados no ensino municipal, e,
guando realizados, como eram. Por meio desses periodicos, foi possivel apreender desde as
grandes questfes e tensdes politicas da época até mesmo uma perspectiva educacional local.

Tanto os exemplares da Revista do Ensino como os do Boletim do CPOE foram
identificados e fotografados no acervo da Secretaria da Educacdo de Porto Alegre (SEDUC),
organizados por assunto, ano e pagina. Acredito ser pertinente acrescentar aimportancia destes
documentos para o0s pesquisadores em Historia da Educacéo em nosso estado e da urgénciaem
digitalizar estes exemplares, facilitando o0 acesso e a pesquisa. Como também refletem Oliveira,
Teixeira e Mauer (2019, p. 44): “apesar das grandes possibilidades de pesquisa através da
imprensa pedagdgica, um dos maiores desafios aos historiadores talvez sgja locdizar seus
acervos”. Complemento: nem so localiza-l10s, mas acessé&-|os.

Utilizo as fotografias como fontes para identificar vestigios das culturas escolares.
Assim como Le Goff (1990) nos fala que os documentos ndo falam por si sb, Mauad (1996, p.
10) nos fala de forma semelhante sobre as imagens: “A imagem ndo falapor si sO; € necessario
que as perguntas sejam feitas”. Erroneamente, as imagens podem ser consideradas fontes mais
faceisde serem lidas einterpretadas, visto que a manifestacéo esta dada por meio de um registro
iconografico. Precisamos, portanto, considerar a fonte pictérica como imagem/documento e
como imagem/monumento (Le Goff, 1990).

Como imagem/documento, a fotografia marca uma materialidade passada, na qual
objetos, pessoas e lugares nos informam sobre determinados aspectos do contexto no qual se
situam. Como imagem/monumento, ela pode ser considerada um simbolo, aquilo que, no
passado, foi considerado importante para ser registrado, como algo a ser preservado para o
futuro. Se a fotografia informa, ela também conforma determinada visdo de mundo. Nesse
sentido, assim como desmontamos nossas fontes documentais escritas, precisamos atentar para

gue afotografiatambém seja desconstruida em suaandlise. Esta analise carece de determinados
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cuidados, para que ela ndo sirva apenas como ilustragdo, sendo tratada de forma ingénua na
problematica visual que a compde (Gaskell, 1992).

Assumindo a fotografia como um produto cultural, portanto, também assumo que ela
carrega consigo representacbes e discursos de determinada sociedade, passivel de
intencionalidade e jogos de poder. Para Kossoy (2001, p. 38), a redlidade da fotografia
corresponde ao registro expressivo da aparéncia do momento registrado, e ndo necessariamente
da verdade historica: “A realidade da fotografia reside nas multiplas interpretagdes, nas
diferentes leituras que cada receptor dela faz num dado momento; tratamos, pois, de uma
expressao peculiar que suscita inlimeras interpretagdes”.

Fotografia € memodria e representacdo, € um vestigio carregado de historicidade,
repleta de fragmentos do espaco e do tempo. ParaBarthes (1984), afotografiapartilhaahistéria
do mundo: pode representar algo tendencioso e cheio de intencdes (até mesmo mentir), mas
ndo ha como negar a sua existéncia. O autor considera, portanto, que do ponto de vista
fenomenol 6gico, o poder da autenticidade de uma fotografia ultrapassa seu poder de representar
arealidade; ndo uma copia do real, mas como uma emanacao do real passado. Se as imagens
nos contam histérias, ndo podemos ignorar que séo repletas de aspectos politicos, estéticos,
éticos e pressupdem uma epi stemol ogia e articulam uma pedagogia (Dussel, 2008). A fotografia
possui fungdes enquanto signo, enquanto mensagem, enguanto representacéo. Para Oliveira
(2012, p. 38),

No entanto, deve-se levar em conta que, para anaisar a significagdo da imagem, é
importante reconhecer que esta se encontra permeada por uma série de construgdes e
intencionalidades, especialmente no que tange a sua producdo. Fotografias nascem de

necessidades e de interesses. A sua producao esta condicionada a selegdes e escolhas.
S80 grupos sociais ou pessoas determinadas que as requerem.

Diferentemente das fotografias avulsas, “o album ¢ um tipo de documento que se
caracteriza primordialmente pela sua completude e pela sua |6gica organizacional. Compdem
uma narrativa sobre determinado assunto” (Abdala, 2013, p. 218). Articulando imagens e
textos, os abuns defotografia possuem umaforte relagéo com o sujeito que organizou e montou
as fotografias apartir de uma certalégica. No caso dos 3 dbuns utilizados para esta pesquisa®®,
aproducédo foi realizada pela Diretoria da Instrucéo Publica Municipal, entre os anos de 1943
e 1951. Para Escolano Benito (2021), essas fotografias funcionariam como um testemunho

visual, consideradas como uma prova indiscutivel das agdes que eram realizadas pela gestéo

33 Ao todo, esta série possui nove dbuns fotogréficos, com 316 péginas e 1.241 fotografias, abrangendo os anos
de 1948 a 1997 todos digitalizados e depositados no AHMJSA - BR RS APMCS PM-06-01-15.



municipal em prol do municipio. Os momentos captados eram repletos de comportamentos
significativos, exatando o conteldo positivo desses registros e pontuando acontecimentos
importantes para o cenario educativo de Caxias do Sul. Parafins de organizacdo, identifico aqui

os abuns consultados e a respectiva quantidade de fotografias (Tabela 3):

Tabela 3 — Albuns fotogréficos observados para a construcio da empiria

Album Total de paginas Total defotografias Fotegratiias
utilizadas
1943 — 1948 21 131 25
1948 — 1951 41 173 8
19511954 33 175 5
Total defotografias 479 38

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Apobs separar as paginas dos abuns, foi necessario identificar, entre todos os registros
salvos, 0 que se tratava de grupos escolares, o que se tratava de escolas isoladas e 0 que era
referente a outros elementos do cotidiano escolar, como cursos de férias das professoras,
festividades e comemoracOes. Esse processo foi, muitas vezes, amparado pelas proprias
descricdes encontradas nos dbuns, com anotacfes a respeito do nome da instituicdo, ano e
localizagdo. Para Abdala (2013), um dbum se constitui do registro fotografico, da memaria e
da mensagem presente em sua narrativa. Nesse sentido, o &bum fotogréfico possui umalégica
especifica, uma narrativa especifica, que incorpora aimagem a escrita, uma organizacdo, que
nos fala sobre algo. No caso das fotografias presentes nos albuns analisados, em geral eram a
respeito de registros de comemoragdes nos grupos escol ares. inauguracao de prédios escolares,
turmas de alunos e professores em eventos, homenagens e visitas de autoridades, exposicoes de
trabalhos, exames finais.

Entretanto, nem sempre as informagdes presentes nos abuns foram suficientes para
uma identificagdo: em alguns casos, foi necessario observar outros documentos a fim de
identificar com uma maior precisdo o registro fotografico. Para Kossoy (2001), entrecruzar as
fontes — fotografias e demais fontes documentais — € umatarefaimprescindivel para a etapa de
andlise, objetivando esclarecer aspectos sobre sua composi¢ao e sobre as informagdes que ela
engendra.

Detodas as imagens presentes nos dbuns fotograficos, esta pesquisa se concentrou na
andlise de 38 fotografias entre os 3 dbuns analisados. Esta selecdo se fez importante,
primeiramente, porque o montante de fotografias presentes nos dbuns era significativo para a

proposta desta tese, 0 que demandaria um f6lego de analise; também considero importante esta
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selecdo para que as fotografias ndo sejam apenas elementos ilustrativos na andise documental,
mas que configurem, de fato, vestigios importantes da cultura escolar.

Para a andlise destas fotografias, fundamentei-me na proposta da interpretacéo
iconol 6gica®* sugerida por Kossoy (2001), um aprofundamento da andlise iconogréfica— sendo
que esta situa-se a nivel da descri¢do. Na interpretagcdo iconoldgica, a proposta é articular os
elementos descritiveis da fotografia com aspectos historicos do momento retratado, com o
contexto econdémico, o0 momento politico e social, 0s costumes e o ideario estético da época.
Nesta proposta, “o vestigio cristalizado naimagem fotogréfica passa ater sentido no momento
em que se tenha conhecimento e se compreendam os elos da cadeia de fatos ausentes da
imagem. Além da verdade iconografica” (Kossoy, 2001, p. 117-118).

No percurso que redizei, considero o contato com estes dbuns fotograficos um
aspecto muito relevante para toda a pesguisa — a historia dos grupos escolares municipais se
inicia como escolaisolada e também esta registrada nas fotografias preservadas neste arquivo.
Ao observar essa série documental, muitas vezes refleti sobre a afirmagdo de Abdala (2013, p.
219) a respeito da perspectiva historiogréfica das fotografias: “as fotografias produzem
memoériae culturavisual, criam um discurso e umaimagem especifica que direcionam aforma
de a sociedade ver a escola e suas praticas”. Penso que, assim como Dussel (2008) nos diz, os
elementos imageéticos de uma analise documental precisam ser aprendidos, ser observados de
uma forma reflexiva — nos, pesguisadores da educacdo, nos tornamos leitores das
representactes ali presentes.

Assim, para ainterpretacdo iconol 6gica a que me propus nesta tese, importa pensar na
organizacao interna da fotografia, nos codigos e nas convencdes que eram compartilhadas no
periodo de sua producdo. Para isso, foi importante observar o contexto da producdo da
fotografia e buscar a sua desmontagem, identificando as representacOes presentes. Para
Escolano Benito (2021), aspectos do cotidiano escolar ficam codificados em iconografias:
préticas escolares, cenas de ritos relacionados a formacéo dos sujeitos, identidades dos sujeitos,

arquiteturas institucionais.

3 Nesta proposta, Kossoy (1999; 2001; 2007) organiza uma aproximagdo com o “paradigma indiciario” de
Ginzburg e do método iconol 6gico de Panofsky: “A partir da abordagem de Ginzburg podemos tragar um paralelo
€Om a nossa proposi¢ao, pois reconstruir o processo que determinou o documento fotografico foi a meta que
estabelecemos desde o inicio, com o fito de compreender a cena registrada, instante da ocorréncia do fato e da
génese do proprio documento” (Kossoy, 2007, p. 39), e “A imagem fotografica é, portanto, indiciaria, na medida
em que propicia a descoberta de ‘pistas de eventos ndo diretamente experimentaveis pelo observador’ (Kossoy,
2007, p. 41). Para Panofsky (2007), aleiturade um documento iconogréfico se daapartir de trés niveis: o primeiro
nivel, relativo aandlise daforma; o segundo nivel, relativo aandliseiconogréfica; e o terceiro nivel, ainterpretacdo
iconoldgica.
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Ao optar por trabalhar com Andlise Documental nesta tese, também observel outros
tipos de fontes, como atranscricdo de entrevistas realizadas e arquivadas no Banco de Memdéria
Oral do AHMJSA e no Instituto de Memoria Historica e Cultural da UCS. Nestes arquivos,
localizel as entrevistas com as professoras e diretoras de alguns grupos escolares municipais,
além da entrevista com a orientadora do ensino Ester Troian Benvenutti.

A primeira das entrevistas que localizei foi com a professora e diretora Dorotéia
Rizzon Corte, que, no recorte temporal desta pesquisa, foi professorado G.E.M. General Osorio
e diretorado G.E.M. Getullio Vargas, ambos no 2° distrito®. Esta entrevista faz parte do acervo
do Programa Elementos Culturais das Antigas Colonias Italianas do Nordeste do Rio Grande
do Sul (Ecirs), presentes no Instituto Memoria Histérica e Cultural da Universidade de Caxias
do Sul (UCS)%®, e foi redlizada em 01 de julho de 1986, resultando em 04 fitas cassete. A
transcricdo da entrevista resultou em um arquivo impresso de 135 paginas. Das 31 entrevistas
arquivadas no projeto Ecirs, estafoi aUnicaque identifiquei dentro do recorte temporal datese
e que fosse rel ativa aos grupos escolares municipais®’.

As entrevistas acessadas no Banco de Memodria Oral estavam organizadas a partir de
diferentes temas, sendo a de Ester Troian Benvenuitti e da professora Guilhermina Lora Poloni
Costarelativas ao tema educacéo, entdo foram facilmente localizadas e possuem um relato mais
completo sobre esta perspectiva. A transcricao da entrevista da professora Ester contabilizaum
total de 19 paginas, sendo que a entrevista resultou em uma gravacdo de 95 minutos; ja a
transcricdo da professora Guilhermina resultou em 28 paginas, da gravacéo de 119 minutos.

As outras duas entrevistas surgiram a partir da pesquisa das comunidades — acessando
0 Banco de Memodria Oral, procurel pelas localidades de cada um dos grupos escolares, o que
me permitiu identificar a entrevista com a professora Maria Cavion Rech e a professora Irma
Roglio Boschetti. Como o foco destas entrevistas era a imigracéo italiana, apenas alguns
aspectos da escolarizacdo foram abordados. A transcricdo da entrevista da professora Maria
conta com 19 péginas, onde ela traz alguns aspectos bem interessantes sobre sua profissdo. Ja
a professora Irma ndo aparece listada como entrevistada; a entrevistafoi feita com seu pai, sr.

Francesco Roglio, sobre os primeiros anos da colonizacgo de S&o Pedro da Terceira Légua

35 Segundo a Ficha de Registro da professora Dorotéia, elaingressou no magistério em 11 de setembro de 1935,
na entdo Aula Isolada do Tuiuti, onde ficou até 28 de marco de 1945, quando ja havia sido elevada a G.E.M.
General Osorio. Em 26 de marco de 1946, elaingressano G.E.M. Getulio Vargas, de onde se torna diretora.

36 O Ecirs é um projeto que procura preservar amemoria e a cultura da Regido Colonial Italianado Rio Grande do
Sul por meio de entrevistas realizadas com professores, alunos e lideres comunitérios na década de 80. Ao todo, o
projeto possui 31 entrevistas, cujas transcri¢cdes sdo disponibilizadas para consulta.

57 A entrevista da professora | da Menegotto Poletto também é relativa a um Grupo Escolar Municipal — o G.E.M.
D. Pedro |, inaugurado em 1953 na &rea urbana de Caxias do Sul.
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Durante a entrevista, Irma é chamada parafaar sobre a escolarizagdo, sendo que relata alguns
aspectos de seus anos como professora.

As memodrias dessas professoras foram muito significativas para pensar sobre aspectos
da cultura escolar, das préaticas e do cotidiano escolar. Para Halbwachs (1990, p. 25), “fazemos
apel 0 aos testemunhos parafortalecer ou debilitar, mas também para completar, o que sabemos
de um evento do qual ja estamos informados de alguma forma, embora muitas circunstancias
permanecam obscuras”. E € com este intuito que procurel analisar na transcricéo da entrevista
das professoras elementos que pudessem me auxiliar em algumas questdes durante esta
pesquisa. Este universo de informagfes disponiveis nas respostas dadas durante a entrevista
adicionam umaoutra dimensao a esta pesquisa, no sentido de pensar nos sujeitos apartir de sua
propria narrativa.

A andlise das transcricdes das entrevistas trouxe alguns desafios metodol 6gicos para
a pesquisa, sendo meu primeiro contato como pesquisadora com entrevistas, mas também
porque considero o que diz Alberti (2008, p. 169): “podemos dizer que uma entrevista de
Historia ora €, a0 mesmo tempo, um relato de acdes passadas e um residuo de acoes
desencadeadas na propria entrevista”. Neste caso, por trabahar exclusivamente com a
transcricdo da entrevista, encaixo-me como um terceiro sujeito na relacéo entrevistado-
entrevistador, analisando da narrativa proposta por estes sujeitos as suas memarias do passado.

Aqui, para dém das memdrias individuais ou da perspectiva autobiogréfica que a
entrevista assumiu, considerei as memorias que representam aspectos da escolarizacdo destes
grupos, do loca onde foram inaugurados e dos sujeitos a quem acolhiam. Observel a
experiéncia pessoa das professoras para pensar no que era potencialmente possivel para a
escolarizagdo do periodo, em um sentido mais amplo, procurando representacdes que fossem
possivels também em outros grupos escolares inaugurados no meio rural (Alberti, 2008). Nesta
perspectiva, utilizo amemaoria como documento — durante o processo da leitura das memoarias,
diferentes possibilidades de andlises surgiram arespeito do universo escolar daguel e periodo,
gue foram incorporadas nesta tese em diferentes momentos da escrita e, reforco, adicionaram
uma nova dimensdo a esta narrativa historica

Compde-se assim a perspectiva da empiria da pesquisa; € na articulagdo entre as
escol has que fago, natessitura destes diferentes documentos, nestes caminhos que percorri que
se constitui atese. A experiéncia de um percurso metodol 6gico, que se dinamiza por meio da
teoria e do proprio pesquisador, € um aspecto Unico para quem faz pesquisa e muito pessoal.

Além disso, trata-se de um dos aspectos da identi dade de uma pesquisa, de uma escrita.
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Considerando o caminho que percorri e as escolhas que redlizei, proponho a
organizacao deste estudo a partir de quatro capitulos, além destas Consideracdes Iniciais. No
segundo capitulo, intitulado Grupos Escolares sob a perspectiva do Estado Novo, procuro
apresentar 0os aspectos politicos que influenciaram na educacdo do municipio, como a
Nacionalizacéo do Ensino e a Cruzada Nacional de Educagdo. No terceiro capitulo, Dasescolas
Isoladas aos Grupos Escolares. a escolarizacdo em Caxias do Sul, apresento el ementos
importantes do cené&rio da educacdo municipal e a instalagdo dos grupos escolares em areas
ruraisem 1943. No quarto capitulo, intitulado Umolhar para os sujeitos e o Programa escolar,
proponho um olhar sobre quem eram as professoras que vivenciaram 0S grupos escolares
municipais, assim como 0s saberes que eram requeridos nestas i nstitui gdes escolares. No quinto
capitulo, Culturas escolares em destaque: praticas, representactes e materialidades, analiso
as comemoragdes da Semanada Pétriae daHoraCivica, aginastica, 0sjogos e as dramatizactes
como elementos pedagdgicos, as ingtitui¢des auxiliares da escola, bem como a materialidade
escolar e 0 espaco escolar como prerrogativas para a construcao da cultura material dos grupos
escolares municipais. Nas Consideracdes Finais, sexto e Ultimo capitulo, apresento as
conclusdes da tese, retomando os aspectos que julgo mais significativos para a narrativa

proposta, incluindo a possibilidade de estudos futuros.
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2. GRUPOSESCOLARES SOB A PERSPECTIVA DO ESTADO NOVO

A obrigatoriedade do ensino foi, com efeito, a grande
conquista social do século XX, entre as nacles ja
desenvolvidas, o que lhes permite, hoje, entregarem-se
dominantemente aos problemas de reajustamentos
econdmicos e sociais.

(Anisio Teixeira, 1956%)

Parainiciar este capitulo, escolhi um trecho de um texto escrito por Anisio Teixeira
em 1956, na perspectiva de uma discussdo a respeito dos niveis de ensino no pais. Pensar a
obrigatoriedade do ensino € também problematizar, na perspectiva histérica, os processos de
legislacdo e 0 jogo de forcas de poderes, os intelectuais e os discursos pedagogicos e a prépria
perspectiva do contexto do Rio Grande do Sul no periodo de 1943 a 1951.

Para compreender os elementos politicos e sociais que ocorriam no recorte temporal
selecionado para a tese, considero importante apresentar alguns fatores que ultrapassam o
periodo, como aimplementacdo da escola graduada no pais, o periodo politico conhecido como
Estado Novo, a EscolaNova e o carater técnico-cientifico adotado como entendimento de uma
modernizagdo pedagogica. Ao historicizar 0os grupos escolares municipais, compreendo a
implicacdo de identificar acomposicdo do contexto que antecede o periodo desta tese para que
se apresente a conjuntura da época e sua relacdo com 0s aspectos sociais que impactaram em
acOes tanto por parte do estado quanto do municipio.

A escola graduada, na concepcdo a que se baseia esta pesquisa, € uma idedizacéo
republicana, que estabel ece espacos, tempos, condutas e discursos para o ensino elementar do
ler, escrever e contar. Para Souza (1998, p. 16),

No final do século XIX e inicio do século XX, a educagdo popular encontrava-se
difundida em nivel mundial e seguia os moldes da escola graduada baseada na
classificag8o homogénea dos alunos, na existéncia de varias salas de aula e varios
professores. Téo acostumados estamos a essa modalidade escolar que pouco nos
atemos aos seus fundamentos e a sua origem A implantagdo dos grupos escolares no
estado de S&o Paulo ocorreu no interior do projeto republicano de educagéo popular.

Os republicanos mitificaram o poder da educacdo a tal ponto que depositaram nela
ndo apenas a esperanca de consolidagéo do novo, mas a regeneracéo da Naco.

Os grupos escolares, como uma forma de instituicdo escolar, promoviam o ensino de
forma graduada, organizando o espaco e 0 tempo em prol de séries escolares, que organizavam

os alunos de forma sequencial, sob a autoridade de um professor (Vidal, 2006). Como simbolo

38 "Educaggo - problema da formago nacional". Trecho do texto escrito por Anisio Teixeira enquanto diretor do
INEP, no qual o autor afirma os objetivos dos trés niveis do ensino: primario, médio e superior. Rio de Janeiro,
1956. CPDOC FGV.



71

maximo destes valores, 0s grupos escolares se espalharam pelas federacBes, tornando-se
representac@o de inovagdo no ensino. Iniciando em S&o Paulo em 1893, logo se distribuiram
por outras unidades federativas, porém, no Rio Grande do Sul apresentaram agumas
peculiaridades. por meio do Decreto n° 1.479, de 26 de maio de 1909, séo instituidas as escolas
graduadas chamadas colégios elementares. Os colégios elementares eram divididos em 3
classes, cujo curriculo era composto pelas disciplinas de:

portuguez, geographia e historia pétria, nocBes de geographia e historia geral,

arithmetica e geometria préticas, contabilidade, nocdes de escripturacdo mercantil e

agricultura, licdo de cousas, trabalhos manuaes, desenho a méo livre, elementos de
musica vocal, gymnastica sueca e evolugBes militares nas escolas do sexo masculino.

Os col égios elementares, na prética, ndo substituiam as aulas isoladas, que ainda eram
maioriano pais, principa mente nas areas rurais e nos distritos. Para Gouvea e Schueler (2012,
p. 339), éimportante considerar “mesmo apos a intensificagao do processo de difusdo da escola
graduada e da criacdo dos grupos escolares, ¢ a coexisténcia destas modalidades de escola”. Em
1927, 0 ensino primario galicho era dividido em escola isolada, grupos escolares e colégios
elementares. Cabe, aqui, identificar que por grupos escolares, a legislacdo galcha definia a
reunido de escolas em unico prédio, reunindo até 200 alunos e contando com o trabalho de 3 ou
mais professores; para ser um colégio elementar, era necessario que o nimero de alunos fosse
superior a este, contando com um numero de professores que variava de 5 a 8 (Peres, 2000).
Esta questdo de nomenclatura causava algumas dificul dades na administragéo do ensino (Vanz;
Dewes; Souza, 2021).

Apenasem 9 dejaneiro de 1939, apartir do Decreto n° 7.680, € estipulado que o ensino
primario em carater estadual seria dado em dois tipos de ingtituicdes: as escolas isoladas e 0s
grupos escolares, sendo que este mesmo decreto também classifica 0s grupos escolares a partir
de quatro categorias que se relacionam diretamente com a quantidade de classes que

comportam, e consequentemente, com a quantidade de alunos e professores (Decreto, 1939):

a) sdo de quarta categoria os que contam até 7 classes;
b) deterceira, os que contam de 8 a 15 classes;

¢) desegunda, os que contam de 16 a 25 classes;

d) deprimeira, os que contam com mais de 25 classes.

Estas categorias diziam respeito diretamente aos grupos escolares estaduais, que se
consolidavam no estado como uma prerrogativa maxima do desenvolvimento do ensino

galcho: ao todo, em 1941, o Rio Grande do Sul contava com 448 grupos escolares estaduais

39 Decreto n° 3.903 de 14 de outubro de 1927.
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espalhados por diversos municipios. O Gréfico 2 traz a distribuicdo destes grupos de acordo
com suas categorias®.

Grafico 2 — Quantidade de grupos escolares estaduais no RS (1941)
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Decreto n® 297, de 25 de julho de 1941 (2022)

A maior quantidade de grupos escol ares se concentrana 42 categoria, com até 7 classes,
€ 0S grupos escolares de 12 categoria encontravam-se principal mente em Porto Alegre, com 5
grupos escolares, e Santa do Livramento, Passo Fundo e Cruz Alta. Caxias do Sul possuia 9
grupos escolares estaduais neste periodo, sendo 2 de 32 categoria e 7 de 42 categoria.

Faz-se importante perceber que 0s grupos escolares estaduais ndo davam conta de
atender toda a populagio em idade escolar: pelos dados do INEP de 1939*, os 86 municipios
do RS constavam com uma populacdo escolar (7-12 anos) de 533.657 habitantes. N&o
desconsidero aqui as questes de acesso e de frequéncia, mas julgo importante pontuar que
outros formatos de escol arizagdo ainda se faziam muito necessarios no estado, uma vez que as
aulas isoladas se mantiveram como uma forma escolar presente e atuante. Para Souza (2020),
a triade escola isolada, escola reunida e grupo escolar foi a principal forma de organizar a
educacdo priméria no estado para além dos anos 1950. De um lado, a escolarizacédo urbana se
dava principalmente por meio dos grupos escolares estaduais, ficando a cargo das escolas
isoladas atender a educacdo rural dos municipios.

Essa organizagdo na forma escolar também repercutiu na cultura escolar: a escola
urbana, com forte influéncia do Estado, trazia em sua concepcao de espaco e tempo valores
instituidos pela cidade, como a modernidade e a higiene; em contrapartida, aescolarural trazia
manifestagdesrurais, ligadas as tarefas cotidianas e vinculadas aumainfluénciamaior dalgreja
(Gatti Janior; Pessanha, 2005).

40 A listacom todos os grupos escol ares estaduai's esta presente no Decreto n° 297, de 25 de julho de 1941.
4 Tabela | — Area e populagio dos estados, em 1939. Apresentado em relatério do INEP na Secdo de
Documentacdo e Intercambio, em abril de 1939, CPDOC FGV.
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Para Romanelli (1986), aimplantacéo do Estado Novo em 1930 trouxe mudangas que
ocorreram de forma parcia e desigual pelo pais, funcionando no aspecto de expansdo da oferta
escolar existente, e ndo de uma substituicdo aos model os existentes. Nesse sentido, fala-se de
um reconhecimento da educacdo como um plano nacional (Saviani, 2004). A criacdo do
Ministério da Educacdo e Salde Publica, ainda em 1930, oportunizou um maior protagonismo
da educacéo na esferafedera, materializado por meio das legislacbes, porém, o foco ndo erao
ensino primério. Para Bomeny (1999, p. 151), “o grande projeto politico a ser materializado no
Estado Novo, iniciado com a revolucdo de 1930, tinha como nucleo central a construcéo da
nacionalidade e a valorizacdo da brasilidade, o que vale dizer, a afirmacdo da identidade
nacional brasileira”.

Com ointuito de um maior controle sobre a educacéo, sdo criados o Conselho Nacional
de Educacéo (1931), o Plano Nacional de Educacdo (1937) e o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (1938), que resultaram, de fato, em uma articulacdo técnica como aparato do
Estado. Para Monarcha (1999, p. 59), “naquele momento, o estado trouxe para si as tarefas
concernentes a legislagao, administragdo e controle do sistema de ensino”. Para Werle (2011,
p. 44),

A instancia federal adota a estratégia de criagdo de um organismo de carater nacional
para coordenar o ensino primario: a Comissdo Nacional de Ensino Primério & qual
competia a articulagdo das trés insténcias do poder publico para o combate ao
analfabetismo e integral nacionalizag8o do ensino primério. A diferenciag@o entre
ensino de zonas urbanas e rurais, a estruturacdo do curriculo primario, a carreira do
magistério priméario, a posi¢éo do ensino religioso seriam também elementos tratados
por ela.

A preocupacdo com a educacdo esta relacionada com a visdo da escola como
“ferramenta de carater politico-ideologico” (Bica; Corsetti, 2012, p. 254). Mesmo que, de fato,
a prerrogativa tenha sido o investimento no ensino profissional, com o sistema “S” (SENAI,
SENAC, SESI), e no ensino secundario, com o Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, o
ensino primario galcho sofreu influéncias diretas na constitui¢cdo de umavisao mais cientifica
da educacdo, resultando em praticas, discursos em prol de uma renovacéo pedagdgica. Para
Peres (2000, p. 129), “A renovagdo pedagogica foi um movimento que pretendeu,

fundamentalmente, fixar bases cientificas para o ensino”.
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Em julho de 1936 € produzido pela Associagdo Brasileira da Educacio®?, o Brasil
1935%, um comunicado que “espelha a vida nacional no anno citado e d4 uma ideia de
conjuncto do que se passa no paiz, apresentando as cifras geraes indiciarias da actividade
regional de seus sectores mais importantes” (ABE, 1936, p. 1). Nesta perspectiva, considero
importante pontuar as estatisticas relativas ao ensino primario no Brasil, conforme organizado
na Tabela 4:

Tabela4 — Estatistica Ensino Primério (1930 — 1934)

Ano Unidades escolares | Docentes Matricula geral Frequéncia
1930 33.049 53.110 2.084.954 1.627.882
1931 28.550 54.338 2.020,931 1.564.522
1932 27.662 56.320 2.071.437 1.422.631
1933 29.569 57.680 2.205.071 1.411.595
1934 30.499 59.890 2.261.613 1.504.275

Fonte: elaborado pela autora a partir do Relatério Brasil 1935, CPDOC FGV (2022)

Estes nimeros mostram um aumento de docentes e na matricula de alunos, mas uma
diminuic¢éo na quantidade de unidades escol ares e nafrequénciaescolar. ParaRomanelli (1986),
esta relac@o se da pelo fato de que a expansdo do ensino ndo significou efetivamente uma
homogeneidade na educacdo brasileira, ja que tanto a oferta escolar, quanto o rendimento, séo
diferentesem relacdo aregido elocalizacdo. “As deficiéncias do sistema educacional brasileiro,
tanto no que concerne a el asticidade de of erta, quanto no que concerne asua capacidade de criar
uma demanda efetiva de educagdo, sdo, pois, muito mais graves na zona rural do que na
urbana”, pontua Romanelli (1986, p. 84). Estas questes ficam ainda mais evidentes quando
comparamos dados de matricula efetiva, frequéncia e conclusdo do curso, organizados no
Gréfico 3.

4 A ABE, fundadaem 15 de outubro de 1924, foi aresponsavel por lancar o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova.

43 Documentos sobre a situagdo do ensino primério no periodo de 1932 a 1945. Estatisticas sobre populagio
escolar, crescimento de matriculas, unidades escolares, acdo da Unido. Arquivo Gustavo Capanema (GC g
1936.07.00), CPDOC FGV.
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Gréfico 3 — Estatistica do Ensino Priméario no Brasil
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Documento Resumo da estatistica do Ensino
no Brasil no periodo de 1932 — 1935 (Primério e Supletivo), CPDOC FGV (2022).

A0 mesmo tempo em que aces de modernizagéo da educagdo sdo propostas pelo
governo, hd uma discrepancia nos resultados para a popul agdo escolar em geral. Como agéo do
governo, houve tentativas de unificar o sistema educativo, que resultaram em extensas e
intensas normas e controles administrativos, que foram aderidos pelas instancias estaduais e
municipais de ensino. Houve a propagagdo de “disciplinas obrigatdrias, organizagdes juvenis,
festividades, campanhas” (Werle, 2011, p. 45). Junto ao caréter nacionalista do periodo, eraum
procedimento comum a inauguracdo de grupos escolares junto a festividades da Semana da
Pétriaem consonanciacom autoridades e com a comunidade, como foi 0 caso do Grupo Escolar
Henrique Emilio Meyer, em Caxias do Sul, em 02 de setembro de 1940, e que foi amplamente
divulgado no jornal A Epoca (Pinheiro; Vanz, 2021).

Ainda neste sentido, em 1938, com a criagéo do INEP, institui-se a operacionalizacéo
de um centro de estudos e pesquisas rel acionadas a educacao, visando organizar documentacdo
das técni cas-pedagdgicas, manter intercambio pedagdgico com as institui ¢des educacionais do
pais e do estrangeiro; realizar pesguisas concernentes aos problemas do ensino; promover
pesqui sas sobre métodos e processos pedagdgi cos, promover investigacdes sobre problemas de
orientacdo e selecdo docente; prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais, municipais e
particulares de educacdo; difundir conhecimentos relativos a teoria e pratica pedagogicas
(Decreto n° 580, 30 de julho de 1938).

No Rio Grande do Sul, durante o Estado Novo, esteve a frente da Secretaria da
Educacdo afigura de José Pereira Coelho de Souza*. Para Peres (2000, p. 135), J.P. Coelho de

Souza “administrou a educagéo sul-rio-grandense nesse periodo, tendo como elementos

4 No decorrer desta pesquisa, serareferido como J.P. Coelho de Souza.
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condutores de suas agles esses principios para a escola priméaria e, consequentemente, para os
alunos e para as professoras”, cujaretérica era o uso da renovacdo pedagogica paraa formagéo
integral dos sujeitos, e ndo apenas para a instrucdo elementar. J.P. Coelho de Souza procurou
difundir e implementar a proposta de uma escola centrada no progresso moderado, e para isso,
cercou-se da guda de educadores e técnicos educacionais, entre eles Lourenco Filho,
importante pensador e divulgador da Escola Nova no Brasil.

O movimento da Escola Nova tem oficializado no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, em 1932, o intuito de uma reconstrucéo social por meio de uma reconstrucao
educacional (Saviani, 2004). Amparado por um grupo de 26 educadores e intelectuais, o qual
Lourenco Filho integrava, o manifesto esbocava um programa nacional de educacéo,
procurando atender a uma sociedade técnicaeindustrial como formade progresso. O Manifesto
elabora a relacdo do Estado com a educacéo, tracando 0s seguintes tOpicos como pontos que
influenciaram a perspectiva educacional dos anos seguintes: @) a educagdo como uma funcéo
essencialmente publica; b) a escola a0 acesso de todos, e, c) a laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e coeducacdo (Manifesto, 1984).

Para Saviani (2004), o manifesto da Escola Nova era uma proposta de politica
educacional em prol da escola publica, cuja corrente de educadores e intelectuais viu, na
Revolucéo de 30, uma oportunidade de operacionalizar seus intuitos para a educacdo nacional .
Fica exposto no Manifesto (1984, p. 416),

O que distingue da escolatradicional a escola nova, ndo &, de facto, a predominéncia
dostrabalhos de base manual e corporal, mas apresenca, em todas as suas actividades,
do fator psychobiologico do interesse, que é a primeira condicao de uma actividade
espontanea e o estimulo constante ao educando (creanca, adolescente ou joven), a

buscar todos os recursos ao seu alcance, “gracas & for¢a de attractacdo das
necessidades profundamente sentidas”.

A perspectiva ideoldgica da Escola Nova permite a compreensdo da importancia da
participacdo de Lourenco Filho na Secretaria da Educacdo do Estado paraasideias pedagdgicas
propagadas pelo governo do Rio Grande do Sul, e a sua consolidacdo, de forma préatica, por
meio do CPOE/RS e seus Boletins e da propria Revista do Ensino. Estas agfes repercutiram na
cultura escolar e, podemos até mesmo inferir, influenciaram a criagdo de um periédico
educativo proprio no municipio de Caxias do Sul, o jornal Despertar.

Para Souza (2011), existiaa proposta de uma administragcéo educativa que utilizavaas
informac6es que os dados e nimeros poderiam revelar para orientar as medidas tomadas, sendo
que os periodicos passaram a apresentar transcri¢fes de decretos e leis, regulamentacfes e

estudos sobre a educagéo Brasileira. Nos Boletins do CPOE e na Revista do Ensino, eracomum
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arelacdo de dados estatisticos e estudos apresentados nas segdes destes materiais, fortalecendo
a estratégia de utilizar o aspecto cientifico para dar visibilidade as acfes do governo. Um dos
principais apoiadores das estatisticas como subsidio para a gestédo publica foi o proprio
Lourenco Filho: “como fendmeno coletivo, ou de massa, a educagdo s6 pode ser observada,
descrita e definida, com os recursos da estatistica®™” (Lourenco Filho, 1988, p. 66).

Em 25 de junho de 1939, eranoticiado no jornal A Epoca o contelido de um fonograma
enviado pelo Secretario da Educacdo J.P. Coelho de Souza ao entdo prefeito Dante Marcucci
em relacio a sua visita & Caxias do Sul junto com Lourenco Filho e Everardo Backheuser?:
“Os eminentes professores Lourenco Filho e Beckeuser [sic], que se acham nesta capital, além
de pedagogos so ilustres soci6logos, desejando conhecer os varios aspectos daterra e da gente
riograndense”. Esta visita se deu em funcéo da estadia dos dois pedagogos em Porto Alegre
parao encontro estadual de formacao e aperfel coamento docente que ocorreu neste mesmo ano,
entre osdias 14 e 26 dejunho. Segundo Quadros (2006, p. 93), “doistemas foram desenvolvidos
por Backheuser: diretrizes da nova didética e ensino globalizado. Lourenco Filho tratou de
temas relacionados a psicologia da aprendi zagem e a problemas de administracéo escolar”.

Para Saviani (2004), a formac&o de professores foi um outro aspecto relevante deste
periodo e que se materiaizou de diferentes formas pelo pais. A preocupagdo com a formacéo
de professores estava relacionada com a qualidade do ensino e repercutiu diretamente nos
diferentes niveis de ensino, 0 que se manteve como uma préticacomum no periodo apésasLeis
Organicas do Ensino Primario de 1946 (Decreto-Lei n° 8.529), cujo Capitulo IV, Art. 35, prevé
o envolvimento dos poderes publicos no “aperfeigoamento técnico do professorado das suas
escolas primarias”.

No Jornal A Epoca, de 7 de outubro de 1945, ha anoticia a respeito do curso de férias
paraas candidatas ao magistério, no qual as professoras recebiam instrucdes sobre as disciplinas
do programa de ensino e “aulas de pedagogia prética e tedrica, ministradas pela orientadora e
que versam sobre os conhecimentos indispensaveis ao integral desempenho de suas fungdes de
mestras”’. Os cursos de férias foram também amplamente refor¢ados pelo jorna Despertar, a
partir de 1947, e figurou entre uma das preocupagdes continuas da Diretoria da Instrucéo
Publica, como registrado na Circular de 22 de outubro de 1945: “Aproveitamos a oportunidade
paraesclarecer que o Curso de Fériastem por finalidade ministrar os conheci mentos necessarios

as candidatas e professoras municipais, preparando-as para o concurso de suficiéncia (...)”. Na

4 Texto publicado originalmente na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP), v.11, n.3, nov/dez., 1947.
4 Everardo Backheuser foi engenheiro, gedlogo, escritor, deputado estadual e pedagogo. CPDOC FGV.
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Figura 5, ha o registro fotogréfico do curso de férias de 1950, reunindo as professoras do
municipio na Biblioteca Municipal:

Figura 5 — Curso de férias para professoras municipais (1950)
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Fonte: Album fotogréfico de 1948-1951, AHMJSA (1950)

Este curso, oferecido gratuitamente, objetivava o aperfeicoamento das professoras
interinas e também das candidatas ao magistério e seu ingresso ocorria por meio de uma prova
de linguagem, que era aplicada por meio de uma redacdo (Despertar, 1949). Além disso, tinha
como objetivo preparar as professoras para a prova de suficiéncia que habilitava as professoras
a0 ingresso definitivo no magistério municipal. Os estudos abordavam as disciplinas do
Programa de Ensino Municipal e aulas de Pedagogia Prética e Tedrica, aém das Horas Civicas
“que virdo em auxilio das mestras, nas comemoragdes nacionais e solenidades da prépria
escola” (Circular, 1945). Estes cursos funcionavam como umamaneira de suprir afatade uma
especializagdo dos professores, como nas proprias palavras escritas no Manifesto dos Pioneiros
(1984, p. 421),

O magistério primario, preparado em escol as especiaes (escolas normaes), de carater
mais propedéutico, e, &s vezes, mixto, com seus cursos gera e de especializagéo
profissional, ndo recebe, por via de regra, nesses estabelecimentos, de nivel

secundario, nem uma solida preparacdo pedagogica, nem aeducacéo geral em queella
deve basear-se.

De fato, estas acOes e politicas envolvendo a discusséo e a prética do ensino
fomentaram as chamadas Reformas Capanema, que iniciaram em 1934 com o ensino superior
e a partir de 1942 nos outros niveis de ensino. Porém, mesmo com o Decreto-Lei n° 8.529, a
Lei Orgénica do Ensino Primario, de 2 de janeiro de 1946, e a criacéo do Fundo Nacional do

Ensino Primario, a situagdo da educacéo ainda carecia de alguns cuidados. O ensino priméario
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havia sido, de certa forma, negligenciado em tempos anteriores pelo governo, o que para
Romanelli (1986, p. 160) significa que “ndo havia diretrizes tragadas pelo Governo do Estado
para este nivel de ensino e isso era uma tradicdo que estava ligada a nossa heranga colonial”.
Nesse sentido, a Lei Orgéanica do Ensino Primério foi, na esfera federal, um movimento
importante para estabel ecer uma ordem para educacéo brasileira.

No Rio Grandedo Sul, em 22 de marco de 1947, é estabelecido 0 Decreto-Lei n°2.351,
gue fixava as bases para a organizagdo do ensino primario no estado. Na prética, o decreto
estadual reforcava as premissas estabelecidas pela Lei Organica, formalizando que o ensino
primério atendia criangas dos 7 aos 12 anos, sendo dividido em 4 anos de curso elementar e um
ano de curso complementar. Objetivava instruir para as atividades educativas e culturais que
conduziam “ao conhecimento da vida nacional, ao exercicio das virtudes morais e civicas e a
prética dos ideais de democracia e humanidade”. Para isso, organizava seu curriculo a partir
dos seguintes elementos:

e Curso primério elementar: buscava compreender a leitura e linguagem oral e escrita;
iniciagdo matematica; geografia e histéria do Brasil; conhecimentos gerais aplicados a
vida social, a educacdo, a salde e ao trabalho; desenhos e trabalhos manuais; canto
orfednico e educacéo fisica

e Curso primério complementar: visava 0 ensino de leitura e linguagem ora e escrita;
aritmética e geometria; geografia e histéria do Brasil, nocBes de geografia gera e
histériada América; ciéncias naturais e higiene; trabalhos manuais e praticas educativas
referentes as atividades econdmicas da regido; canto orfednico e educacdo fisica. No
caso das meninas, ainda seriam ministradas nogdes de economia doméstica e de
puericultura.

Neste decreto, institui-se 0 espaco escolar a partir de trés formas:. as escolas isoladas,
as escolas reunidas e 0s grupos escolares, contudo nas escolas isoladas e nas escolas reunidas,
seria ofertado apenas o curso primario elementar, sob a perspectiva de que as escolas isoladas
funcionariam no formato uni docente, e as escolas reunidas seriam ministradas em duas aquatro
turmas, tendo o nimero correspondente de docentes. Ja 0s grupos escolares mantinham a
proposta de atender a mais de 5 turmas, com professores correspondentes, e ofertavam os 5
anos de ensino primério.

A articulagdo de ensino prevista entre as esferas do poder publico estipulava que o
ensino primério municipal seriaadministrado localmente, a partir de orgamento préprio, com o
auxilio dos 6rgéos estaduais de administracéo geral e especial do ensino, na perspectiva de
coordenacdo e orientacéo. Em 1942, as despesas do Rio Grande do Sul com a educagéo foram



80

de 10,05% de sua receita anual, sendo que 6,17% eram relativos ao ensino primario* (INEP,

1942). Em Caxias do Sul, as despesas previstas e ef etuadas com educagéo entre os anos de 1940

e 1950 oscilaram entre 5% e 13%, conforme Tabela 5:

Tabela 5 - Despesas com Educacdo Municipal (1940-1950)

~ R do com
Ano Despesas com Educacao* Organ?l;?[ioGCI% bacl) (%)
1940 153:200$000 5,89
1941 181:600$000 6,98
1942 230:200$000 8,85
1943 207.700,00 7,42
1944 234.200,00 8,08
1945 234.200,00 7,55
1946 467.440,00 13,36
1947 579.120,00 11,58
1948 660.180,00 8,15
1949 1.019.500,00 10,70
1950 1.190.000,00 9,82

*h& atroca de moeda vigente no periodo, passando de Réis para Cruzeiros
Fonte: elaborado pela autora a partir da Planilha de Verbas efetuadas com a

Educac&o Municipal, 1902-1991, AHMJSA (2023)

Estas despesas estavam relacionadas com o0 pagamento dos professores e dos

funcionarios daDiretoria daInstrucéo Publica, com o aluguel dos prédios dos Grupos Escolares

Estaduais e das escolas isoladas, com a conservacao das escolas isoladas na zona rural, com a

construcdo de novas escolas, com o transporte da I nspetoria e da Comissdo de exames finais e

com a compra de materiais necessarios. Estes valores relativos aos gastos do municipio com

educacdo sdo reforcados no documento produzido a partir de um questionario enviado pelo

Ministro da Educacéo e Salide, Gustavo Capanema, em 1941, solicitando informagdes a

respeito da situacéo educacional e cultural do estado do Rio Grande do Sul, onde, entre outras

questdes, fala-se da educacdo municipa (Relatorio, 1941, p. 6):

Como funcionam o0s servigos municipais de educagdo? Funcionam inteiramente
coordenados com os do Estado, submetendo-se a mesma direcéo geral efiscalizagao,
mantém completa autonomia ou funcionam em regime de colaborac&o parcial com
os do estado?

Nao existe 6rgéo de direcdo geral para o ensino municipal, no Estado.

Os servigos municipais de educaggo sdo autbnomos.

Cada comuna determina a organizagdo do seu préprio ensino e mantém a sua propria
rede escolar e os servicos de direc&o e fiscalizag&o.

O estado presta-lhes, porém, quando solicitado — e 0 é quase sempre — assisténcia
técnico-pedagdgica.

Por outro lado, os municipios fornecem (em prédios proprios ou locados) instal agdes
as novas escolas do Estado e colaboram estreitamente nos planos de construcbes
escolares executados pelo Governo do Estado.

47 Quadro apresentado no relatério do INEP de 1942, CPDOC FGV.
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Na concepcdo de um estado central e totalizante, a educacdo municipal no Estado
Novo possuiu um cardter autdbnomo, no sentido de se estabel ecer uma rede que possuisse sua
propria gestédo e fiscalizagdo. O ideario do Estado Novo, porém, se inseriu como uma
ferramenta de caréter politico-pedagdgica, sendo que as mudancas ocorridas no periodo
representaram impactos substanciais que refletiram na organizagéo da educagdo, na adogéo da
Campanha de Nacionalizacdo do Ensino e na prépria gestéo politica que sustentava o ideal da
escola primaria como uma “célula inicial formadora da cultura de um povo” (Dalla Vecchig;
Herédia; Ramos, 1998, p. 133). Com o fim do Estado Novo e a Lei Orgéanica do Ensino
Primario, a perspectiva da educacéo municipal ndo sofreu grandes alteragdes, umavez que com
aConstituicdo Estadual de 1947, ficaprevisto no Art. 146 que “cabe aos municipios, observadas
alegidlacéo federal e estadual, organizar seus sistemas de ensino e colaborar nafiscalizacéo do
cumprimento da obrigatoriedade do ensino primario” (Constituicdo Estadual, 1947).

Em 1948, o entdo ministro da Educacdo, Clemente Mariani, encaminhou uma proposta
de projeto ao Congresso Nacional que culminou, em 1961, apés tumultuada e longatramitacéo,
naLei deDiretrizes e Bases (Saviani, 2011). Expondo os motivos em documento encaminhado
ao presidente, 0 ministro articula que, apesar das acfes propostas em 1930 com a criacdo do
ministério da Educacdo, pouco foram os avancos efetivos das solugdes aos problemas da
educagdo (Boletim, 1948 — 1949, p. 157):

Os bem-intencionados propositos da Constituicdo de 1934 ndo chegaram a ser
formulados no “plano nacional”, que deveria condenséa-los, cedendo lugar a politica
educacional do estado Novo, baseada também ela, no equivoco de confundir
movimentos liberticidas com o inicio fecundo de uma nova era. Os préprios esforgos
dos Estados, no sentido do aperfeicoamento dos seus sistemas de ensino primério,

foram entravados pela expectativa, jamais realizada, do plano centralizador, a que
deveriam ser subordinados.

As mudancas efetivadas na escola galicha trouxeram a perspectiva de uma educacdo
mais voltada a expertise técnico-cientifica, que orientava e organizava as esferas estaduais e
municipais (Peres, 2000). Ainda se mantinha forte o discurso patriético, higienista e
nacionalista, e se observaapartir de estudos de diferentes grupos escol ares em escal a estadual %2,
gue os ritos envolvendo representacOes de civismo ainda eram significativos na dinamica
escolar dos anos 1950, e que extrapolavam os intramuros destas instituicdes. Elementos
presentes na perspectiva dos grupos escol ares desde sua formacao, as exposicoes de trabalhos

manuais, as instituicdes escolares como os clubes agricolas, os pelotbes da salde e as

4 A partir dos estudos apresentados no livro Colégios Elementares e Grupos Escolares no Rio Grande do Sul:
Memorias e cultura escolar — Séculos XI1X e XX (Grazziotin; Almeida, 2016).
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bibliotecas se tornam presentes no cotidiano ndo sO de alunos e professores, mas de toda a
comunidade, configurando a escola como um importante espago social.

Fortalecia-se, portanto, a perspectiva de que as situactes de aprendizagem deveriam
considerar as experiéncias vividas e 0 contato com a realidade dos alunos (Peres, 2016). Este
ensino experimental e intuitivo € presente nos discursos académicos e sua apropriagdo nos
espacos escolares se manteve materializada em vestigios das fontes mobilizadas, como os
Registros de Hora Civicae asfotografias. Para Escolano Benito (2021), a histériada escolanéo
pode deixar de lado a dimensdo emocional da formacdo dos sujeitos e de como estes mesmos
sujeitos sdo levados aexercer ereceber ainfluéncia de diversos dispositivos de control e afetivo.

Outra caracteristica importante que é preciso mencionar € relativa a educacéo rural,
com ainstitui¢do das escolas e dos grupos escolares rurais. Segundo Almeida (2011), foi entre
1940 e 1950 que o ensino rural foi difundido no pais, na medida em que ha a industrializacéo
do estado, as escolas que se localizam na zona urbana possuem demandas diferentes daguelas
encontradas na zona rural, o que justifica um programa curricular que aborde os assuntos das
realidades destes sujeitos.

Para Quadros (2006), a reforma do ensino no RS e o impacto na educacdo galicha
foram resultado daarticulagéo de diversos fatores al ém das politicas estadonovistas e do préprio
governo, mas também da nacionalizacdo do ensino e da propagacdo e materializacdo dos
discursos pedagdgicos. Desta forma, articulo nas préximas secfes alguns fatores que considero
relevantes para a pesguisa a respeito destes componentes do ensino gaticho que influenciaram

no municipio de Caxias do Sul.

2.1 UMA NACAO BRASILEIRA SEM ANALFABETOS: CRUZADA NACIONAL DE
EDUCACAO E A NACIONALIZACAO DO ENSINO

Afim de tornar esta homenagem ainda mais expressiva € desgjo da CRUZADA
NACIONAL DE EDUCACAO que o dia 19 de Abril assinale nfo somente a data
natalicia do chefe da Nagéo como o inicio de uma vasta campanha contra o inimigo
de nosso progresso e do nosso bom nome perante o0s povos cultos — a analfabetismo.
(Gustavo Capanema, 1941, p. 14)

Diversas foram as agOes do governo para minimizar o analfabetismo nas décadas de
1943 e 1950, sendo que algumas das propostas efetivadas durante esse periodo eram reflexo de
campanhas e acdes provenientes ainda da década anterior. A criagdo do INEP e dos diversos

instrumentos de avaliacdo, estatistica e de validag&o da educacéo primariano pais foi efetivada
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no processo do Estado se responsabilizar pelas discussoes educacionais, estabel ecendo-se como
protagonista no processo do idedrio pedagdgico do periodo.

Uma destas estratégias lancadas pelo governo foi a Cruzada Naciona de Educacéo,
efetivada por meio do Decreto n° 21.731, de 15 de agosto de 1932, e justificada pelos atos
niveis de analfabetismo da década de 1930 e pelas mudangas pedagdgicas que ocorriam em
decorrer do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo. Juntamente com a criagdo da Semana da
Alfabetizacao, que deveria ocorrer anuamente entre os dias 12 e 19 de outubro, o objetivo da
Cruzada era angariar fundos para criagdo e manutencao das escolas elementares.

A proposta originalmente se estabelecia a partir da parceria do governo federal,
governos estaduais, governos municipais e da populagdo, para a instalagéo e a manutencéo do
maior nimero de escolas possiveis, podendo funcionar em salas ou prédios cedidos de forma
gratuita pelos militares, pelas associacGes ou sociedades recreativas, ou em salas particulares.
Nesta proposta, a sociedade auxiliaria com contribui¢gdes mensais, anuais ou patrocinaria as
escolas, e destaforma o ensino se tornaria mais econémico ao governo, que ficaria responsavel
pelo salério das professoras. Os valores arrecadados também serviriam para aaberturade novas
escolas (Relatorio, 1938).

Considero importante ressaltar que, naconcepcao da propostada Cruzada Nacional de
Educacéo, entende-se que 0 analfabetismo estava diretamente rel acionado ao fato de ndo haver
escolas suficientes para todas as criangas frequentarem, sendo o foco desta acéo a abertura das
escolas. No jornal O Momento, de 01 de marco de 1937, é publicada uma fala do Dr. Gustavo
Armbrust, divulgando a Cruzada Nacional de Educacéo, solicitando a participacdo dasociedade
paraainauguracdo de 4.500 escolas primarias em todo o Brasil em comemoracéo a abolicédo da
escravatura: “A solu¢do para o problema da fundacdo destas escolas, parecendo muito
complexo, contudo, reduz-se apenas a uma obra de cooperacdo com esta Cruzada de todos os
brasileiros de boa vontade que amem a nossa terra”.

Estavisdo simplista sobre aalfabetizacdo néo eraecoada por todos, por isso, considerei
importante trazer um excerto paradiscutir este cenario onde asiniciativas em favor da educacéo
surgiam em propostas diversas, ab mesmo tempo em que se fortalecia no pais os estudos a
respeito de uma pedagogia moderna. Na perspectiva de Maria dos Reis Campos®® (Relatério,
1939, p. 1-2)

4 Maria dos Reis Campos foi professora, superintendente na gestdo de Fernando de Azevedo e atuou na
Associagdo Brasileira de Educagcdo (ABE), contribuindo com os programas par o ensino primario e jardim de
infancia(Maciel, 2021). O trecho aqui utilizado faz parte de uma resposta de Campos ao estabel ecimento de pontos
concretos do Plano de Campanha em prol da Educagéo Popular, no INEP, escrito por Lourengo Filho, em 1939.
Este ensaio explica sobre o valor e a necessidade da educagéo bésica obrigatoria para a evolugdo da populacdo e



Toda campanha de educacdo popular deve basear-se, entre outros principios, no de
que a afabetizagdo ndo se pode processar por si propria, pura e simplesmente, mas
como parte de um conjunto educativo. Precisamos, sem divida, de que todos os
brasileiros saibam ler e escrever, mas a aprendizagem de tais técnicas s6 sera
verdadeiramente Util a coletividade se realizada dentro do processo educativo, isto &,
ligada em sua estruturagéio a elementos de ordem psicoldgica, social e naciona que
levem o individuo aintegrar-se na comunidade, com elementos eficientes.

(..)

Alfabetizar simplesmente ndo forma o elemento social e pde o afabetizado, de
educacdo incompleta, a mercé de toda sorte de influéncias deletérias, que atinjam o
ambito de sua inteligéncia pouco esclarecida por meio do livro, do jorna e,
especiamente, daliteratura de propaganda.

(...)

A dfabetizacdo ndo pode ser um fim em s mesma e sSim um primeiro passo no
caminho da educacdo integral. E assim sendo, esse proprio primeiro passo deve ser
dado em termos de educacéo e consequentemente, ndo por qualquer pessoa mas quem
seja capaz de educar. Ta trabalho deve, pois, ser entregue a professores, ou pelo
menos a quem tenha preparo e cultura que lhe permitam receber e assimilar certas
nogdes bésicas que um educador ndo pode, hoje em dia, desconhecer.

Estes pontos levantados por Campos referem-se a criacdo da Comissdo Nacional de
Ensino Primério, a partir do Decreto n° 868, de 18 de novembro de 1938, cujos objetivos eram
fortalecer a Cruzada Nacional de Educacdo; estudar a estrutura curricular do ensino primario,
diferenciando a educacdo urbana da rural; reforcar a nacionalizagdo do ensino primério nos
nucleos de populacdo de origem estrangeira, entre outros. Mesmo com alguns pontos de sua
resolucdo sendo discutidos dentro do préprio INEP, estes movimentos repercutiram diretamente
em prol da Cruzada Naciona de Educacéo, efetivando-se no discurso e nas agdes que vieram
NOS anos seguintes.

No relatério de 06 de novembro de 1939, o Dr. Gustavo Armbrust reforca o papel da
Comissdo Naciona junto com a sociedade civil, visto que a grande demanda de escolas
primérias era onerosa para o governo publico, o que demandava a colaboracdo da sociedade,
utilizando a mobilizacdo social em prol da educacdo. Para esclarecer seus argumentos,
Armbrust apresentou como exempl os acfes adotadas por outros paises, como Japdo, Argentina

e México™.

do pais, e erradicagdo do analfabetismo. Avaliando fatores como status social, densidade demogréfica, economia,
territorio, e particularidades das regifes brasileiras.

%0 No documento que expde os motivos para a criagdo de uma campanha naciona de afabetizacdo, Gustavo
Armbrust utiliza o exemplo de outros paises que utilizam o trabalho voluntério individual no combate ao
analfabetismo: “Voluntario é todo aquele que se oferece paraensinar aum ou mais analfabetos. Foi assim que em
1864 teve inicio no Japdo, a campanha contra o analfabetismo. (...) O plano de educagdo popular em vigor no
Meéxico compreende: @) Exército infantil de cultura composto de alunos dos 4°, 5° e 6° anos das escolas primarias
etem por fim obter de seus membros que ensinem aler, cada um, cinco analfabetos. (...) b) Comite coordenador
feminino. E uma organizac8o que procura obter a cooperaco de todas as mulheres mexicanas para fim de
propaganda e conseguir que cada mulher mexicanaensine aler trés pessoas. (...) NaArgentina, hcercade 5 anos,
o governo solicitou das alunas das escolas normais que tomassem conta da classe de analfabetos”.
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Como afirmagdo do modelo republicano, a Cruzada Nacional trazia a ideia de uma
“luta” contra o analfabetismo, na qual a mobilizagcdo de toda a populagéo era urgente, além do
envolvimento de intelectuais e do governo. Como uma campanha de folego, a Cruzada
reforcava a importancia da educagdo para a populagéo, sendo uma agdo constante nos anos
seguintes, em que a afabetizagdo em massa erajustificada como um fator de desenvolvimento
social e econémico do pais.

As escolas, inauguradas pelo pais todas no mesmo dia, aiavam uma comemoragao
nacional com as festividades |ocais, reforcando a escola como um aparato politico da gestéo de
Vargas. Nos primeiros anos, as inauguragdes ocorriam em comemoragao ao 13 de Maio; apartir
da década de 1940, as inauguracOes comecaram a ser vinculadas ao anivers&rio de Getllio
Vargas. Nos folhetos informativos distribuidos aos municipios em 1941 reiterava-se que: “A
Cruzada Naciona de Educacdo tomou a iniciativa de comemorar em todo o pais, a data
aniversaria de S. Excia. O Snr. Presidente da Republica, a 19 de Abril de 1941”. A campanha
passava a atrelar diretamente afigurade Vargas ao éxito daluta contra o analfabetismo.

Relacionava-se 0 conceito de escola ao de Nagdo: a escola era tida como um espaco
de formagao do cidaddo moderno, referéncia em urbanidade, higiene, disciplinadamente e dos
corpos, obediéncia. Para Escolano Benito (2021), aescola sempre esteve vinculadaaos distintos
regimes politicos, que influenciavam diretamente nas orientagBes ideoldgicas da educagéo,
sedimentando os valores nos quais pretendiam legitimar-se como sistemas de poder. Paraaém
daiconografia que reverenciava a figura de Vargas nas escolas, com 0s retratos presentes em
salas de aula, a proposta de reforcar o discurso de um Estado em prol da alfabetizacéo fazia
parte desta tessitura na qual a Cruzada Nacional de Educacdo se sustentou na década de 1940.

Como um aspecto importante a ser destacado, estédo os materiais que eram dirigidos
aos Estados e as Prefeituras com o objetivo de reforcar a adesdo a Cruzada: no AHMJSA, no
gue diz respeito apenas ao municipio de Caxias do Sul, foram feitas trocas de correspondéncia
entre o prefeito do periodo, Dante Marcucci, e o escritorio da Cruzada Nacional de Educacéo,
no Rio de Janeiro, onde o Dr. Gustavo Armbrust, presidente da Cruzada Nacional de Educacéo,
encaminhava seus pedidos de colaboragdo ao municipio. Na diagramac&o do papel utilizado
para estas correspondéncias oficiais, havia frases como “Instruir e educar o povo é assegurar a
independéncia da patria!”; “O Brasil serd admirado, quando no mais longinquo dos seus sertdes
ndo houver um analfabeto!”; “O Brasil precisa diminuir os analfabetos para que os analfabetos

nao diminuam o Brasil!”. Reforgava-se com estes discursos a educagdo como um elemento
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fundamental para a construgdo da nagdo, na qual a proposta de nacionalismo pode ser
compreendida a partir do conceito de narrativa cultural®, abordado por Bhabha (2013).

O discurso nacionalista enderecado aos governos era uma forma de manifestar a
propaganda politica para a construcdo da identidade naciona. Durante o Estado Novo, o
nacionalismo expande os limites das discussoes intelectuais e passa a ser dirigido como uma
proposta politica. A mobilizacdo das estruturas do Estado para a criagdo de um sentimento de
vinculo coletivo utilizava os lagos e vocabularios politicos para a generalizacédo e a
popularizagéo do ideal nacionalista (Hobsbawm, 1990). Além das correspondéncias, o comité
da Cruzada Nacional de Educagdo utilizou livretos que procuravam explicar, convidar e
apresentar 0s numeros de abertura de escolas, indicando a participacdo dos estados e dos
municipios, como uma vitrine para os éxitos da campanha e um chamado para que se
continuasse prosperando nos anos seguintes. Na Figura 6, apresento a primeira pagina do
material de divulgagcdo enviado junto com a correspondéncia expedida pelo Dr. Gustavo
Armbrust, destacando a agéo realizada no ano:

Figura6 — Material de divulgacéo sobre a Cruzada Nacional de Educacéo (1941)

Fonte: Relatério Cruzada Nacional de Educacdo, Programas e Atividades Escolares, AHMJSA (1941)

51 Considero aqui o sentido de uma narrativa nacional hegemonica, centrada na oposicdo entre o que € dominante
(nacional) e o que é subalterno (estrangeiro) e que colaborou paraageracéo de discursos totalizantes e excludentes.



87

Ao todo, no ano de 1941, foram abertas 1.165 novas escolas em todo o pais a partir da
Cruzada Nacional de Educagéo, sendo que o Rio Grande do Sul foi o estado que liderou esta
acao, com aaberturade 179. Na Tabela 6 organizo as informagdes obtidas no material enviado

pela Cruzada, destacando 0s municipios que mais tiveram abertura de escol as na data:

Tabela 6 - Relacdo de municipios que mais instalaram novas escolas a partir da Cruzada
Nacional de Educagdo (1941)

Municipio Estado N° de novas escolas
Sarandi Rio Grande do Sul 24
Tiros Minas Gerais 22
Venancio Aires Rio Grande do Sul 20
José Bonifécio Rio Grande do Sul 19
S0 Lourenco Rio Grande do Sul 14
Cachoeira Rio Grande do Sul 13
Presidente Prudente Sado Paulo 12
BarraLonga Minas Gerais 12
Rio do Sul Santa Catarina 11
Itajubd Minas Gerais 10
Bento Gongalves Rio Grande do Sul 10
Cai Rio Grande do Sul 10

Fonte: Elaborada a partir do Relatério Cruzada Naciona de Educagdo, Programas e Atividades Escolares,
AHMUJSA (1941)

Outro aspecto importante da Cruzada Nacional de Educacdo foi o comprometimento
com os materiais didéticos: aos municipios que inauguraram escolas em 1941, foram enviados
materiais didaticos para cada aluno, sendo uma cartilha, uma tabuada, um I4pis e um caderno,
totalizando mil réis. Em Caxias do Sul, em 1941, foram abertas 5 escolas isoladas em prol da
Cruzada, sendo que o municipio recebeu “60 cartilhas, 60 cadernos, 60 tabuadas e 60 lapis para
cada escola”, conforme correspondéncia de 11 de julho de 1941, emitida por Armbrust.

Para as escolas abertas em 1943, foram destinadas 240 Cartilhas do Povo, 240 |4pis,
240 cadernos n° 2, 240 tabuadas e 26 folhetos da “Campanha do Tostao” (Correspondéncia,
1943). E interessante observar que este material ndo era destinado atodas as criancas, massim,
aparcelapobre gue erarecebida nestas novas ingtitui¢coes de ensino. Os materiais, 0 basico para
ler, escrever e contar, evidenciam a proposta muitas vezes simplista da Cruzada contra o
analfabetismo, reiterando afaade Maria dos Reis Campos apresentada anteriormente.

Apesar desta critica, a Cruzada prosperava. Como uma maneira de reforcar as agdes
da Cruzada Nacional de Educagéo, em 9 de junho de 1942, é langada a Campanha do Tosté&o,
gue objetivava a colaboracéo de toda a populagdo com um valor acessivel de doagéo para a
aberturade dez mil escolas no ano de 1943; nas palavras de Armbrust: “Com o auxilio de Deus

e a coadjuvagao dos brasileiros de boa vontade, a Cruzada Naciona de Educagdo espera ver
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inauguradas dez mil escolas primérias, no dia 19 de abril de 1943, data natalicia do presidente
Getulio Vargas™®2,

Esta campanhatinha um caréter comemorativo e de exaltaco: inaugurar em um Unico
ano a mesma quantidade de escolas que ja haviam sido inauguradas durante os 10 anos da
existéncia da Cruzada Naciona de Educacdo. Nas palavras de Gustavo Armbrust (Bica;
Corsetti, 2012, p. 174):

De modo que tudo esta preparado no sentido de que a Cruzada Nacional de Educacdo
ponha em prética 0 seu primeiro grande plano. Primeiro grande plano, porquanto ele
envolve a cooperacdo de todo o povo brasileiro, representando, por sua vez, a sua
cooperagdo maxima com os poderes publicos - agora que estes intensificam seus
esforgos afim de solucionar o problema estensissimo do ensino primério. Solicitando
apresencado povo brasileiro nasuavastacampanha, aCruzada Nacional de Educacéo
solicita um auxilio a todos acessivel, pede o que a todos € possivel dar, pede um

niquel, a0 menos “um tostdo” que até os pobres podem da-lo para enriquecer, de
escolas, o Brasil.

Na esfera municipal, era o prefeito o responsavel por coletar os totais arrecadados de
todo o territério do municipio, verificando até janeiro de 1943 quantas escolas poderiam ser
criadas com o montante arrecadado — iniciando suas atividades no inicio do ano letivo, mas
sendo inauguradas oficialmente apenas em 19 de abril, no “Dia do Presidente”.

Em correspondéncia expedida ao prefeito Dante Marcucci, o Genera Vaentim
Benicio da Silva, entdo Presidente da Grande Comissdo Diretora da Campanha do Tostéo,
ressalta a participacdo de Caxias do Sul, disponibilizando a quantia de Cr$1.500,00 que fora
arrecadada pelo municipio. A relacdo dos municipios que contribuiram para a campanha seguiu
em anexo a esta correspondéncia, onde é possivel comparar 0s valores dos municipios da serra
galcha (Tabela7):

Tabela 7 — Relacéo dos municipios proximos a Caxias do Sul que contribuiram paraa

Campanhado Tostdo (1942)
Municipio Valor arrecadado
(Cr9):
Antonio Prado 180,80
Bento Gongalves 907,90
Caxias 1.500,00
Farroupilha 594,20
Flores da Cunha 85,10
Garibaldi 2.343,00

Fonte: Correspondéncia enviada ao Prefeito Dante Marcucci, AHMJSA (1943)

52 Bica e Corsetti (2012) organizaram na segao Documento da Revista Histéria da Educacdo — RHE as orientagGes
da Campanhado Tost&o, originalmente veiculadas no Jornal O Correio da Manhd, de 9 de junho de 1942.
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Em correspondéncia emitida pelo prefeito Dante Marcucci, sabemos que este valor
arrecadado era relativo ao fornecimento de materiais escolares aos alunos carentes: “(...) a
administracdo municipal de Caxias apresenta 0s seus agradeci mentos pela valiosa contribui¢éo,
gue beneficiard sobremodo os alunos pobres das escolas rurais, a quem, com aquela
importancia, sera fornecido material escolar” (Correspondéncia, 5 de outubro, 1943).

A Campanha da Cruzada Naciona da Educagdo resultou na criacdo de seis grupos
escolares municipais e duas aulas isoladas, conforme correspondéncia emitida pelo Prefeito
Dante Marcucci, em 19 de fevereiro de 1943:

Tenho a satisfagdo de comunicar ao eminente patricio que, por decretos recentes, criei

seis Grupos Escolares Municipais e duas Aulas | soladas, ou sgja, oito novas entidades
escolares, que funcionardo nas seguintes localidades:

1° - Grupo Escolar Municipa daLinhaFeijo — 1° Distrito

2° - Grupo Escolar Municipal do Trav. Cristal — 1° Distrito
3° - Grupo Escolar Municipal da 72 Légua— 1° Distrito

4° - Grupo Escolar Municipal daLinha Tuiuti — 2° Distrito
5° - Grupo Escolar Municipal daLinhaRosita— 2° Distrito
6° - Grupo Escolar Municipa daLinha Gotardo — 5° Distrito
7° - Aula Isolada Municipal do Trav. D’ Avila — 4° Distrito
8° - Aulalsolada Municipal do Trv. Sebastopol — 3° Distrito

Estas casas de ensino, que vao atender aproximadamente mil criancas, serdo instaladas
festivamente no proximo dia 19 de abril, data do aniversario do preclaro Chefe da
Nacdo, Dr. Getllio Dornelles Vargas.

Solicitando-lhe a fineza de registrar esta informag&o, agradecer-lhe-ei se fosse dado
remeter para aquele dia algum material escolar, cujadistribuico seriafeita aos filhos
dos colonos durante aquel as festividades.

Nesta relacdo, estdo presentes seis dos sete grupos escolares que fazem parte desta
tese. E, como proposta da prépria acdo, o movimento de interiorizacdo da abertura dos grupos
escolares municipais ganhou uma resposta de félego em Caxias do Sul, sendo que até 1940,
apenas o Grupo Escolar Municipal de Fazenda Souza fora aberto no interior do municipio®. A
Cruzada Naciona de Educagéo esteve em consonancia com um projeto assentado no discurso
nacionalista e moralizante que resultou na expansdo da rede de escolas e contribuiu para a
interiorizac&o da educagcdo no municipio.

A inauguracdo dessas instituigdes escolares foi divulgada nos jornais da época e
recebeu atencéo de toda a comunidade, em especial nas areas rurais onde as escolas seriam
instaladas. Os grupos escolares ganharam um destaque maior, visto a sua representacdo como
uma escola modelar; associar 0 Estado Novo, Getulio Vargas e a escola ideal foi uma acéo

propagandista usada também nesse contexto. Esses grupos escolares eram vitrines para as

53 Considero aqui apenas os grupos escolares sob a gestdo municipal, visto que havia um envolvimento do Estado
na abertura de grupos escol ares estaduais nos distritos, como o Grupo Escolar Estadual de Vila Seca.
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rel acbes benéficas entre o Estado e 0 Municipio em prol da educacéo dos cidaddos. Na matéria
dojornal A Epoca, de 18 de abril de 1943, este fato fica evidente por meio do discurso utilizado
(Figura7):

Figura7 — Matéria sobre ainstalaco dos grupos escolares municipais (1943)

Homenagem de Caxias ao Chefe da Nacas

— Instalacdo de 6 novos Grupos Escoleres —

Comemorando a passagem do aniversirio do Presidente Ge-
tulio Vargas, o dr, Dante Marcucci, prefeito municipal, instalari
solenemente, no interior da zona rural, seis novos Grupos Escola-
res Municipais, recentemente criados pela administracio da comuna.

Aqueles atos terdo carater solene, com execugdo de um pro-
grama previamente elaborado pela Inspetoria Escolar do Munici-
pio, ¢ no qual ¢ resvaltada a obra grandiosa que o Fstado Novo
realiza no terreno educacional. :

O dr. Dante Marcvcei e comissdes préviamente designadas,
compamiceras as festividades na xona rural. Cerca de mml criangas,
na totalidade filhus de colonos, passario a ter uma oassiséncia es-
colar mais eficiente.

Nio poderia, assim, ser mais expressiva a homenagem da Mu-
nicipaulidade de Caxias ao preclaro Chefe da NagZo, pois nenhum
servigo publico, no momento, tem mais alto significado do que &
cria¢do e instalagdio de ncvas unidades escolares

Fonte: Jornal A Epoca, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1943)

A colaboracéo da gestdo municipal com a Cruzada continuou para além da gestéo do

Prefeito Dante Marcucci: em 1948, em fonogramadirigido a Ovidio Chaves, entéo encarregado
das relagdes com o publico da Campanha de Alfabetizac&o, o entdo prefeito Luciano Corsetti
se comprometia em manter as acdes em prol da educacdo municipal (Correspondéncia, 1948):
Outro ndo tem sido o desejo do Poder Publico, que difundir maximo possivel o ensino

no municipio. Informo Vossa Senhoria, a exemplo da administracdo anterior,

continuarei empregando méximos esforgos, dentro do terreno patriético, e com

colaboracéo de autoridades de ensino, sentido nobre e grandiosa campanha atinja o

objetivo que todos os brasileiros almejam. Prefeitura dispensara todos os meios
necessarios, em suas possibilidades, para execucdo da tarefa de alfabetizag&o.

Nesse sentido, a Cruzada Naciona de Educacéo foi uma maneira de dar continuidade
ao processo de alfabetizacdo como estratégia de nacionalizar os nucleos de colonos, sendo
mantida nos estados com colOnias estrangeiras.

O discurso do Prefeito Luciano Corsetti fortalecia as ideias que eram propagadas nos
jornais de Caxias do Sul em anos anteriores, de que “A campanha da nacionalizagdo do ensino
continua com toda a sua intensidade, no desgo de ver-se dentro do menor espago de tempo,
realizado o ideal generoso: que todos os brasileiros saibam falar a nossa lingua” (A Epoca,
1939). No trecho escolhido no jornal A Epoca, de 5 de marco 1939, é explicita aagio em torno
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da Campanha da Nacionaizacdo do Ensino no municipio de Caxias do Sul, onde o dialeto
italiano era utilizado entre familias e comuni dades e também dentro das escolas, principa mente
as escolas publicas localizadas no interior do municipio (Vanz, 2019).

Na regido das colbnias italianas foi comum nas primeiras décadas de 1910 e 1920 o
discurso de que as escolas serviriam como um acesso dos filhos de imigrantes a cultura
brasileira e ao ensino do portugués, sendo que aimportancia da instrucéo publica nessa regido
foi utilizada como argumento para a nacionalizacdo da populacdo de imigrantes (L uchese,
2015).

Apesar da nacionalizacdo ter sido um tema recorrente nas regides de colonizagdo, é a
partir de 1930 que ganha um sentido de patriotismo e do slenciamento de outras
nacionalidades. Segundo Kreutz (2000, p. 359), “a partir da década de 20 em Sao Paulo, e de
1930 nos estados sulinos, as escolas daimigracdo italiana foram passando gradativamente para
escolas publicas, de modo que em 1938, inicio da nacionalizag&o compulsoria, ja ndo tinham
muita expressdo”. Uma série de legislagdes objetivaram coibir a agdo estrangeira nesse periodo
e nesse sentido, a prerrogativa da Nacionalizacdo do Ensino se fundamentava na proposta do
Estado Novo de patriotismo e formacao de espirito nacional. Para Bomeny (1999), formava-se
um cidad&o novo, paraum pretenso estado novo, distinguindo o que se pretendiacomo nacional
do que era estrangeiro.

No relato da professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 52), ainda nos anos 1934 se
seguiam orientagdes da Inspetoria escolar para o ensino da lingua portuguesa nas escolas do
interior de Caxias do Sul, onde ndo se deveria “ensinar mais o italiano, que a nossa lingua
deveriaser o portugués, que nés estavamos no Brasil e que nds deveriamos comegar. N&o podia
passar do 1° ano se ndo sabiam o Hino Nacional e no 2°livro tinha que saber pelo menos o Hino
Naciona e o Hino a Bandeira”.

No Rio Grande do Sul, o Decreto n® 7.614, de 12 de dezembro de 1938, regulamentava
o funcionamento das escolas primarias, proibindo o uso de lingua estrangeira tanto no turno
escolar quanto fora dele, estabelecendo, inclusive, a proibicdo de qualquer elemento
representativo do governo estrangeiro: “Art. 7. 8 4° - Nos edificios em gque funcionam escolas
primérias, ndo haverd inscricbes em lingua viva estrangeira, nem homenagens a chefes ou
membros de governo estrangeiro, nem se fardo saudacdes de partidos politicos estrangeiros”
(Decreto, 1938).
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Em relatério de 10 de fevereiro de 1939>*, encaminhado a J.P. Coelho de Souza pelo
Diretor da Secdo Administrativa, encarregado dos servicos referentes a nacionalizagdo do
ensino, ha um relato da situacéo das regides coloniais do Rio Grande do Sul, onde, nas aulas
isoladas das areas rurais, ainda havia a predominancia do ensino ministrado em lingua
estrangeira, e nas areas urbanas o ensino era dado em ambas as linguas. Nas regifes de
imigracéo italiana, nas escolas subvencionadas pela Itdlia, atestava-se 0 uso de livros didéticos
fornecidos de forma gratuita pelo governo italiano, com as li¢fes nalingua estrangeira.

De fato, perante as diversas imposicoes e fiscalizacbes do Estado, muitas foram as
taticas utilizadas pelos professores dessas escolas; uma prética atestada pelo Relatério de
fevereiro de 1939 fornece a narrativa dos professores que, ao serem proibidos do ensino de
conhecimentos especificos de seus paises de origem, ministravam esses conhecimentos em
horarios destinados a outras disciplinas, como € possivel observar no trecho a seguir (Relatorio,
fevereiro de 1939, p. 9):

Antes da lei 7.212, de 8 de abril, as escolas estrangeiras ministravam o ensino de
histéria e geografiaem alem&o ou italiano; proibidas de fazé-lo, procuraram continuar
com tais préticas fora do horério regulamentar, como ndo o permitissemos, passaram

a estudar tais disciplinas, na hora que Ihes fora concedida para o estudo de gramética
alemd, na qual jaexplicavam religido.

Um fator muito importante apresentado no relatorio e que interferia diretamente no
processo de Nacionalizagdo do Ensino era areligido: nas igrejas da comunidade, os ritos eram
proferidos nalingua estrangeira, e “a nacionalizag¢do do ensino esta intimamente subordinada a
nacionalizacdo da igreja” (Relatorio, fevereiro de 1939, p. 12). No documento, ainda constava
gue adém de fatores como a solidariedade entre os colonos e a sua forte atuacdo nas
comunidades, a articulacdo religiosa e afatade investimentos do governo nainstrugdo publica
foram decisivas para perpetuar as tradicdes e alingua estrangeira.

No relato de Ester Troian Benvenutti (1986, p. 9), é possivel identificarmos alguns
entrel acamentos deste periodo, que envolviam a escola, aigreja e a comunidade:

[Nas comemoragdes de fim de ano] fazia uma programac&o, nem que levasse um més
inteiro, nés iamos com uma comissdo, nos festejdvamos o encerramento do ano letivo
em todas as escolas. E depais, entdo, eraaquelafesta, churrasco, sobremesas e aquelas
coisas e depois rodinha de cantar: Massolin de Fiori, La Bela Violeta, La Facciolla
Bionda, essas coisas todas. E, inclusive, eles cantavam muito as cancdes que foram
traduzidas, ndo vamos dizer literalmente do italiano, mas foram adaptadas por D. José
Baréa. Como por exemplo Le Campane De Trieste, eles cantavam, cantavam: Nao ha
terramais bonita e encantadora/ do que a terra que se curva sobre mares./ Estendendo

lindos leques em seus palmares. Minhaterra sempre em flor. Cantavam muito dessas
cangoes em portugués naguel a época, ndo €? Mas, o espirito de brasilidade dos nossos

> Relatorio presente no Arquivo Histérico de Porto Alegre.
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imigrantes, naguela época, era tdo grande que eu achei assim que esse trabalho de
nacionalizagdo, ndo quero dizer que ndo tenhatido seus efeitos positivos, mas ndo era
t80 necessario, porque eles se recordavam da Patria, os velhos, e 0s novos, os pais
ensinavam amar a sua segunda pétria, como a pétria deles de origem. Eu nunca
encontrel assim nenhuma, nenhum obstéculo nesse sentido. E quantos colonos que me
diziam: “Maestra, mi voi che i mi fiéi impare parlar em brasilian, par che non impare
parlar come mi. Mi toati besogno che studia e né éssere come mi. Mi piace che
studian” (Professora, eu quero que os meusfilhos aprendam afalar em brasileiro, para
gue ndo aprendam como eu. Eu fago gosto que estudem). Eu cansava de ouvir, ndo é?

Para as comunidades, aprender a utilizar o portugués, ou o brasileiro, como é referido
no relato acima, foi um dos fatores que mobilizou tanto as acGes daigreja como da escola, no
sentido de proporcionar 0 acesso alingua para as criangas forado nucleo familiar. Nas familias,
porém, ainda imperava o uso do diadeto — o que também acontecia por parte de algumas
professoras, visto que também eram descendentes de italianos (Luchese, 2019). Nas palavras
de Ester Troian Benvenutti (1983, p. 3), o idioma que era usado em casa influenciava na
alfabetizagdo das criancas e também no planejamento das professoras: “Se era uma familia que
conhecia o portugués, eramais facil. Se eraumafamilia que so falavaitaliano, a alfabetizacéo
se tornava mais dificil”. No relato da professora Guilhermina Lora Poloni Costa (1991, p. 17):
“Mas, com o tempo, quando houve aquela proibicao da lingua estrangeira aqui no Brasil, eles
comegaram entdo aestudar mais e aprender o brasileiro, de maneira que até em casa, nafamilia,
depois na escola, eles aprenderam a falar”.

Reverberando o que erarelatado no materia de fevereiro, em 29 de abril de 1939, J.P.
Coelho de Souza, entdo Secretério da Educacdo e da Salde Publica do Rio Grande do Sul,
elaborava um relatorio® encaminhado ao Governo Federal, em que procurava identificar a

situacdo do Rio Grande do Sul no que erareferente as regides de col onizagéo (Relatério, 1939,
p. 1):

A evocacdo da origem darede escolar colonial e do esfor¢o que a mesma representa,
vem agui adequada para mostrar que o Governo deve orientar e nacionalizar essa
organizagdo e ndo procurar, pura e simplesmente, destrui-las, como se vem fazendo
em alguns estados brasileiros — em indisfar¢avel atentado aliberdade espiritual e aos
direitos da cultura humana.

E interessante observar, também, que em alguns relatorios se faz presente a ideia de
que “na colonia italiana, constituida de milhares de pessoas, o problema da nacionalizagdo do
ensino, em rigor, ndo existe” (Relatdrio, 1939, p. 2), reforcando o que era relatado pelas
professoras nos excertos das entrevistas selecionados anteriormente. Um dos elementos

% CPDOC FGV
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considerados, neste relatério, como um facilitador deste processo de nacionaizagdo é a
aproximagdo entre a lingua portuguesa e a italiana, 0 que ndo acontecia com a lingua alema,
por exemplo, dado que a comunidade alema apresentava uma maior resisténcia.

Segundo o relatorio de J.P. Coelho de Souza, no ano de 1939, havia na regido 30
escolas parti culares mantidas pel as paroquias ejanacionali zadas por ordem do Bispo de Caxias,
8 aulas no estado mantidas pelo Consulado italiano, sendo 5 na capital e as demais nos
municipios de Pelotas, Santa Maria e Caxias do Sul, que foram fechadas logo ap0s o decreto
de nacionalizac&o do governo do estado, em abril de 1937. Esta acéo de fechamento de escolas
resultou, por parte das colonias, solicitagcéo de novas escolas.

Situacdo um pouco diferente eraencontradanaregiao de colonizacdo alema (Relatorio,
1939, p. 3):

Ocupando quase um terco do territorio do estado, no qual seincluem grandes cidades
industriais, a col6nia aema oferece uma organizagdo capaz de provocar aatencdo e a
preocupacao governamentais.

O grande medo que justificava a ateng@o a colénia alemé era o fortalecimento do
nazismo, visto que nos nucleos aemées se mantinham fortes as tradi¢oes e a cultura
germanica:

No culto dessa tradi¢do, resultante, antes da forgca de habito e da inagdo do poder
publico, é que reside o perigo do momento — por permitir e propiciar a agdo dos
agentes nazistas, vitalmente interessados em crear, com continente americano,
nicleos alemées, no sentido politico que o termo possui atual mente.

Orientava-se que nas regides de colonizacdo alema fosse feita ndo apenas umaacéo da
nacionalizac¢do do ensino, mas que as acdes fossem também promovidas de forma extraescol ar,
afim de extinguir possivels nlcleos nazistas, impactando diretamente nas comunidades. Entre
as acdes sugeridas por J.P. Coelho de Souza (Relatério, 1939, p. 9), estéo: a) nacionalizagdo ou
fechamento das sociedades gque integram a Liga das Sociedades Alemas filiadas a Liga das
Sociedades Alemas no estrangeiro, com sede em Berlim; b) proibicéo do culto em aleméo nas
igregjas; ¢) proibicdo da circulagdo de jornais escritos em aleméo; d) proibicdo de venda e
distribuico de literatura com cunho nazista; €) inclusdo de unidades do Exército nos centros
das zonas desnacionalizadas.

Além destas agdes diretas, a propostatambém previaumaagéo educacional promovida
pelo Ministério da Educacdo e que incluia a divulgagéo de propaganda nacionalista pelo radio
e pelaimprensa, com a finalidade de integrar, e ndo hostilizar os sujeitos nas areas coloniais;
criagdo de bibliotecas populares e excursdes de caravanas nacionalistas nas regides das
colénias. Em funcéo destas situagdes, sdo tomadas medidas de ordem geral e medidas de agéo,

gue compreendiam (Relatério, 1939 p. 10):



95

Medidas de ordem geral

1°) decretagdio da nacionalizagdo do ensino primério, definindo-se o que sgja escola
primaria nacional, através no minimo de exigéncias.

2°) Regulamentacdo urgente do ensino obrigatdrio, a ser ministrado nas escolas
publicas e nas escolas particulares, registradas e fiscalizadas — para evitar um “ensino
doméstico”, como processo de fraude.

3°) Assegurar o ensino religioso, em caréter inter-confessional, como processo de
impor a nossa escola a confianca do el emento colonial.

Medidas de acdo

1°) Disseminar, tanto quanto possivel, escolas publicas na regido colonia: a
gratuidade do ensino, com o ensino religioso assegurado, atrai 0 colono paraaescola
publica.

2°) Creagdo, nas escolas daregido colonial, de cursos noturnos para adultos.

3°) Preparacdo de um corpo especial de professores paraaregido colonial, organizado
segundo o regime escolar de cada Estado, com vantagens especiais.

Este ultimo topico, que trata diretamente dos professores, € reforcado no relatorio pela
justificativa de que um professor que tenha “boa formacdo pedagodgica, manejando com
seguranca os métodos da escola renovada” (Relatorio, 1939 p. 10) é capaz de alfabetizar as
criancas no uso da lingua vernacula e é utilizado o exemplo do Rio Grande do Sul como um
caso positivo dessa experiéncia.

Essas agoes resultaram, de fato, em uma proposta da construcéo de um ambiente de
absoluta brasilidade nas instituicdes particulares do estado, com a proibicdo de qualquer
referéncia a governos estrangeiros nos edificios escolares e nos materiais didaticos, proibicéo
de subvencdo de escolas particulares por governo estrangeiro, assim como a inclusdo de
professores do estado nas escolas particulares que ensinavam linguas estrangeiras.

Jaem 17 de junho de 1940, em relatério de 28 paginas™®, Dulphe Pinheiro Machado,
politico brasileiro, descreve a sua viagem ao sul do pais® com o objetivo de inspecionar e
fiscalizar a aplicacdo da Lei da Nacionalizac&o, organizando seu material em secfes. Ensino
Rural, Nacionalizagcdo e desnacionalizagdo; Nazismo e Comunismo; Fronteiras; e Sugestdes.

Neste relatério, Pinheiro Machado afirma que, em obediéncia aos preceitos legais,
centenas de escolas estrangeiras foram fechadas, desde Sao Paulo até o Rio Grande do Sul, e
destaca as diferencas entre o cenario encontrado nas escol as estrangeiras e nas escol as publicas
(Relatorio, 1940, p. 5):

As escolas estrangeiras, mantidas e subvencionadas por comunidades estrangeiras,
achavam-se instaladas em bons prédios, com professores adrede e preparados para a
tarefa desnacionalizadora e dispunham de material adequado. Nas regides que percorri

% CPDOC FGV

https.//www.docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=ARQ_GC_G& pasta=GC%209%201938.06.30& pag
fis=11732

57 O roteiro de Dolphe Pinheiro Machado seguiu por Santa Catarinag, Rio Grande do Sul, e nas fronteiras com o
Uruguai e a Argentina.
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encontrei escolas brasileiras funcionando em verdadeiros pardieiros ou choupanas
cobertas de palha, sem ar, sem luz e sem higiene, com professores incapaz, mal pagos
e desprovidos de material. Essas escolas ora sGo mantidas pelo Estado, ora pelos
muni cipios, os quais ndo contando com verbas suficientes, alugam as casas que podem
€ pagam minguados vencimentos aos mestres.

Nos discursos produzidos por estes relatérios, ha a convergéncia de um pensamento
que procura dimensionar a agdo estrangeira em territdério nacional como um elemento
ameagador, pairando a sombra do nazismo e do fascismo, exigindo a¢des concretas do estado
para ser extirpado. Naregido de Caxias do Sul, chamada de Zona Colonial Italiana, aimprensa
se mobilizava em prol da nacionalizago (A Epoca, marco, 1940, p. 1):

Trata-se de um lugar-comum e aqui ndo ha mais colonias. [...]

Ha cincoenta ou mesmo, talvez, trinta anos atraz a designagdo estava certa. Dizia
respeito a umavasta regi&o colonizada por italianos, habitada por colonositalianos.
Era um kisto dentro do Rio Grande, como foi a zona colonial alem& Provinha de um
erro do governo.

Hoje, 0 nome ndo se justifica mais. N&o h& colonos agui, na significacdo exata do
termo. E menos aindaitalianos. [...]

Continuar a chamar a esta regido de zona colonia italiana ndo se coaduna com 0s
postulados de nacionalizacdo do Estado Novo.

As fortes restricdes que se estabeleciam no campo do ensino se adensavam para a
comunidade; para Kreutz ¢ Luchese (2011, p. 192), “A escolafoi chamadaater um papel central
na configuracdo de umaidentidade nacional, sendo simultaneamente um elemento de incentivo
a exclusdo de processos identitérios étnicos’. O que se percebe, por meio dos relatorios, € que
as escolas énicas foram os principais pontos de embate entre os imigrantes e entre o governo
do estado. Para as comunidades teuto-brasileiras, porém, as acbes de violéncia que se
estabeleceram apos as leis e decretos que exigiam a nacionaizacdo afetaram diretamente
diversas atividades, como a econdmica, a socia, a politica e até mesmo a religiosa: segundo
Welter (2020, p. 123), “a resisténcia em algumas comunidades provocou agdes radicais como
a perseguicdo de cidaddos por policiais, a invasdo de residéncias, o controle de missas, do
comércio, entre outros”.

O gue se percebe, independe de ser nas comunidades italo ou teuto-brasileiras, € que
apos as agdes do governo em prol da nacionalizagdo, houve um processo de forte alteracéo na
esferaeducacional — nas escol as particul ares ou subvencionadas pel o governo italiano etambém
nas escolas publicas. Segundo relatorio do INEP de 1940%8, apds as leis nacionalizadoras de

1937, as agbes do Governo Federal foram dadas em trés sentidos: o de fiscalizar as escolas que

% CPDOC FGV
https.//www.docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=ARQ_GC_G& pasta=GC%209%201938.06.30& pag
fis=15826
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funcionavam em nucleos de colonizagcdo e que aderiram aos requisitos impostos pelalei; o de
fechar as escolas que ndo obedeciam a legislacdo; e a abertura de escolas publicas onde as
escolas foram fechadas. A relacdo de abertura e fechamento das escolas entre os estados é

apresentada na Tabela 8:

Tabela 8 — Relagdo de fechamento e abertura de escolas a partir da Lei de Nacionalizagdo do

Ensino (1940)
Estado Escolasfechadas | Escolas abertas

Rio Grande do Sul 103 238
Santa Catarina 298 472
Parana 78 70
S&o Paulo 284 51
Espirito Santo 11 45

774 876

Fonte: elaborado pela autora a partir do Relatério do INEP, de 1940 (2022)

Um outro processo resultante da nacionalizagcdo do ensino foi a abertura de grupos
escolares nos estados; de acordo com material da Secretaria da Educacdo e da Saide de 1940°°,
foram abertos 165 prédios escolares com auxilio federal entre os anos de 1939 e 1940, sendo o

Rio Grande do Sul o local onde mais houve esta mobilizagcdo (Tabela 9):

Tabela 9 — Grupos escolares abertos nos estados (1939-1940)

Estado Quantidade de grupos
escolares abertos

Espirito Santo 13
Rio de Janeiro 4
S0 Paulo 26
Parana 22
Santa Catarina 12
Rio Grande do Sul 89

Fonte: elaborado pela autora a partir do Relatério Secretaria da Educacéo e da Salide, de 1940 (2022)

A escola, enquanto espaco e lugar, torna-se um territério de poder — na concepcéo de
Escolano Benito (2021), o sistemada escola, composto pelo espago, pel os tempos, pel os textos,
operam no nivel das emocdes no sentido de assegurar a docilidade e disciplinarizacédo dos
sujeitos. Se existe uma normativa de homogeneizacdo que é imposta, existe um processo
cultural que se constitui da relagéo norma-sujeito: “o poder disciplinar € com efeito um poder
que, em vez de se apropriar e retirar, tem como fungdo maior ‘adestrar’” (Foucault, 2014, p.

167). Importante estabelecer agui a relacdo: a0 mesmo tempo em gue existia a prerrogativa

% CPDOC FGV
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proposta pelo Manifesto dos Pioneiros, era entendida como uma necessidade maior o controle
relativo ao “estrangeiro”, ao outro que se estabelecia com suas proprias formas e condutas
dentro da sociedade brasileira. Para suprimir qualquer agdo que ndo fosse correspondente com
uma sociedade patridtica e nacionalista, a escola se tornava um ambiente aliado, dialogando
COMm 0S espagos sociais.

O discurso de repressdo foi muito presente naimprensa da época, ndo sendo diferente
em Caxias do Sul. Em texto intitulado Mobilizacdo Moral e Psiquica, publicado no jornal A
Epoca, de 13 de setembro de 1942 (p. 2), fortalece-se 0 pensamento nacionalista, impulsionado
frente a Segunda Guerra Mundial: “N&o se compreende uma Patria, soberana e possuidora de
unidade nacional, sem a nacionalizagdo de todas as atividades sociais”. Na esfera da educagao,
segundo Kreutz (1991, p. 153), o “principal impacto da nacionalizacéo do ensino foi orientado
para uma assimilacdo compulsdria do elemento de origem estrangeira no Brasil para a
integrac@o com os valores politico-culturais da nagdo”.

Estabel eceu-se um padrdo de utilizar datas comemorativas e aberturas de escolas em
prol de acBes nacionalistas. as comemoragdes de Semana da Pétria eram um e emento constante
nas divulgagdes da imprensa, civil e pedagdgica, mobilizando as escolas e a sociedade como
um todo. Paradas compostas pel 0s grupos escol ares, as escolasisoladas, os militares, indlstrias,
eram alardeadas nos jornais durante todo 0 més de setembro. No trabalho de Fernandes (2021,
p. 267), referente aos grupos escolares do municipio de Farroupilha, proximo a Caxias do Sul,
€ possivel reforcar esta perspectiva,

Os programas de comemoragdes da Semana da Patria, elaborados pelas prefeituras,
convidavam os municipes a participar das festividades civicas pensadas paracadadia
desteritual. Normal mente, ao amanhecer do dia primeiro de setembro, as popul agbes

eram despertadas com queima de fogos ou tiros ao repicar dos sinos da Matriz,
anunciando a abertura solene dafestividade.

As comemoracBes da Semana da Pétria, estabelecidas a partir de programacdes
proprias em todo o municipio, e que eram reforcadas no sentido politico, com os atos de
aberturas de escolas, e cientifico, com as orientagdes dadas em periodicos pedagdgicos, eram
acoes disciplinadoras; se, para Foucault (2014), aorganizagéo do tempo € umaformade vigiar,
controlar e disciplinar os individuos, estes ritos, estabelecidos na perspectiva de uma série de
programaces que envolviam a comunidade escolar, podem também ser considerados
componentes da dindmica de poder que se estabeleciam no projeto de nacionalizacdo das
regies colonizadas por imigrantes.

Figuras de destague na esfera politica se faziam presentes nestas comemoracoes — J.P.

Coelho de Souza esteve presente para inauguracdo de grupos escolares na Semana da Pétria e
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mantinha constante comunicagdo com o0 governo municipal, sendo que a propria imprensa da
época noticiava trechos da troca de fonogramas entre os politicos. Em 20 de agosto de 1939,
em vista dos preparativos para o lancamento da pedra inaugural de um novo grupo escolar
estadual modelo durante as comemoragfes da Semana da Pétria, o jornal A Epoca noticiava a
mensagem enviada pelo Secret&rio da Educagdo ao entdo Prefeito Dante Marcucci, cujo

seguinte trecho apresento a seguir (A Epoca, 1939, p. 1):

Esse espirito nacionalista estd bem evidenciado. Caxias, gragas a sua patriotica acao
governamental, e toda a regido colonia italiana, gracas a orientacdo do eminente D.
José Barea, que se antecipou as proprias leis de nacionalizagdo, constituem hoje um
padréo de civismo paratodo o paiz.

A ingtituicdo escolar em questdo era 0 Grupo Escolar Estadual Henrique Emilio
Meyer®, que foi inaugurado no ano seguinte, também durante os festejos da Semana da Patria,
envolvendo uma comitiva composta pelo Secretério da Educacdo J.P. Coelho de Souza, pelo
Interventor Federal, pelo Secretério de Obras Publicas e demais membros do governo estadual
(Pinheiro; Vanz, 2021).

No cotidiano das institui¢oes escolares, seguiam orientactes as professoras de utilizar
apenas a lingua portuguesa, sendo reforcadas a partir das Circul ares enviadas diretamente pelo

Inspetor Escolar do periodo, Firmino Bonnett. Na Circular n° 3, de 4 de julho de 1941, |é&-se:

IDIOMA NACIONAL

Reiteramos, com o maior empenho, todas as recomendagtes feitas no sentido de que
o professorado, em qualquer circunstancia, ndo descuide esse ponto importantissimo.
A nossa lingua é insuperavel na beleza, no ritmo, na suavidade e no colorido das
palavras. Toda a pessoa nascida no Brasil tem o dever de amar profundamente o seu
idioma, j& que ele é uma das afirmagdes da nacionalidade.

N&o se permitira, em hipo6tese alguma, o emprego de outra lingua que ndo sejaanossa.
Nem mesmo poderiaser diferente, é claro, empenhados como estamos nagrande obra
de nacionalizag&o.

[...]

Dentro e fora da escola, a professora fard sentir a sua autoridade, falando com os
alunos em nosso idioma, e ndo permitindo que, entre eles, outra lingua ou diaeto
prevaleca.

Responsével direto pela educacdo civica de milhares de patricios, o professorado,
notadamente na zonarural, deve ser um ardoroso propagador de nosso idioma. A ele,
pois, deve dedicar-se com especia carinho, procurando conhece-lo a fundo e
transmitir, a0 mesmo tempo, 0s seus conhecimentos as criangas que, diariamente, |he
escutam a palavra, na énsia de saber.

Distanciada da Escola, como dissemos, a professora também exercerd a sua natura
influéncia sobre todos os elementos que arodeiam.

% O Grupo Escolar Estadual Henrique Emilio Meyer foi de longe o grupo escolar mais noticiado pelaimprensa
caxiense, ganhando destaque em vistas de seu edificio fazer parte do projeto dos grupos escolares modelares
construidos por todo o estado. “Mesmo em diferentes localizagBes, o projeto modelo permitia que os edificios
mantivessem caracteristicas semelhantes em suas formas. O projeto do Grupo Escolar Henrique Emilio Meyer eo
Grupo Escolar Frei Canecafazem parte de um conjunto de 49 prédios escol ares com tipol ogia padréo estabel ecidos
em zonas urbanas dos municipios ou distritos (Pinheiro; Vanz, 2021, p. 84).
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Pessoas da familia, parentes, conhecidos, todos, enfim, que dela se aproximarem,
dever&o sentir em sua plenitude, a cedéncia harmoniosa do lingugjar em que Bilac e
Castro Alves cantaram a beleza da nossa terra e os feitos dos nossos heréis e em que
Machado de Assis e Rui Barbosa, exaltaram ainteligéncia brasileira e defenderam o
Direito e a Liberdade.

A escola, nesse sentido, € utilizada pelo governo como uma estratégia para a
nacionalizacdo dos moradores das areas rurais, com as professoras como principal vetor desta
acdo. Conforme acircular citada anteriormente, ainfluénciadas professoras se fez presente ndo
apenas em sala de aula, mas também nas comunidades. E importante ressaltar que nas éreas
rurais a grande parte das professoras que vinham das préprias comunidades eram descendentes
de imigrantes italianos, 0 que pode justificar o reforco do uso do portugués por meio das
Circulares.

Na escritado Inspetor, € possivel identificar alguns elementos que foram utilizados no
discurso do Estado Novo para evocar aideiade Patria, como alingua, o apagamento dos tracos
culturais imigrantes, a valorizagao do passado historico e dos “herdis” nacionais. Esta proposta
unificadora se dava a partir de um eixo central, que era o idioma e, consequentemente, a escola
se tornava uma forma de fortalecer aideia de Nagéo Brasileira. Para Hobsbawm (1990, p. 19),
“linguas padronizadas nacionais, faladas ou escritas, ndo podem emergir nessa forma antes da
imprensa e da alfabetizagdo em massa e, portanto, da escolarizagdo em massa”.

O Inspetor se vale de uma linguagem emocional ao dirigir-se as professoras quando
apela a autoridade de sua figura e quando evoca Olavo Bilac, Castro Alves, Machado de Assis
e Rui Barbosa, transformando as circulares em um componente da orientagcéo de conduta das
docentes municipais. A funcéo da escola passa a ser ndo apenas a de afabetizar as criancas,
mas a de ser um espaco a servico do Estado, promovendo uma consciéncianacional, a partir de
uma perspectiva civico-nacionalizadora (Bastos, Tambara, 2019). E neste cen&io, as
professoras sdo encorgjadas a formalizagéo de suas praticas no sentido de fortalecer o ideé&rio
danacgdo brasileira— nacircular citada, por meio do exemplo e do uso da lingua portuguesa.

No Despertar de junho de 1948, a se¢cao que abre o jorna estampa logo na primeira
pagina: Pétriae Escola— “A escola nos ensina a amar a Patria, desenvolvendo a nossa educagio
civica que contribuira para a unidade, a forga, a defesa, a paz e a gloria do Brasil!”. Estas
representacfes também estdo presentes nos discursos dos alunos, nos quais é possivel
identificar na colaboragdo de pequenos textos no jornal Despertar elementos que relacionam
nacdo com o uso da lingua, como nas palavras de uma auna do 4° ano de uma escola isolada
Nno 4° distrito: “Para sermos bons brasileiros devemos: prezar nossa amada Patria, defender ¢

cultivar o passado historico e falar somente nossa lingua” (Despertar, 1947, p. 7). ParaEscolano
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Benito (2021), asinstitui¢des educativas de diferentes espacos e tempos tinham como objetivo
aedificagdo da nagéo, e no sentido atribuido durante o periodo de nacionalizagdo do ensino, a
nacdo era fortal ecida primeiramente com a destituicao da lingua estrangeira ou do dialeto.

As Bibliotecas Circulantes da zona rural, instaladas nas escolas e grupos municipais,
também foram estratégias adotadas pela Diretoria da Instrucdo Plblica como uma maneira de
estimular o uso da lingua portuguesa: com a leitura, 0s alunos poderiam despertar o interesse
dos demais familiares a utilizar o portugués, visto que os livros eram emprestados para serem
levados para as casas dos alunos. Um dos livros que foi adquirido com esta perspectiva foi o
livro “Vamos Cantar”, que reunia uma coletinea de cantos populares de fundo mora e
patriotico e que sera abordado em segdes futuras da tese com mais profundidade. Estes cantos
objetivavam

a conservacdo de algumas melodias antigas mais em voga nesta regido, adaptando-
Ihes textos de fundo eminentemente nacional e destarte, contribuird para o povo
estimar e amar cada vez mais 0 que € noss0O e mesmo para se aperfeicoar no
conhecimento e uso do idioma patrio (Despertar, agosto de 1950, p. 8).

Dentro das comunidades rurais, areligido também figurava como um instrumento para
a nacionalizacdo, sendo que a liturgia das missas nas igrejas catolicas passou a ser ministrada
em portugués. Nas palavras da professora Dorotéia (1986, p. 69), o padre da comunidade
“incentivava bastante que a gente falasse o portugués. Agora ele gostava de ensinar cantos
italianos também. (...) Ele gostava, €le ensinava o portugués também, mas ele sempre no meio
colocava um italiano”. Destaco este trecho, pois considero interessante observar como a
coexisténcia das duas linguas era um fato nas areas rurais de Caxias do Sul — ao mesmo tempo
em gue se ensinava o0 portugués, se mantinham algumas tradi¢bes, como a das cangdes, em
linguaitaliana

A estratégia de mobilizac8o na regido de colonizacdo italiana se torna mais presente
nos vestigios queinvestiguel do que os embates; o silenciamento é um componente importante,
e compreendo que é uma proposta de acdo: a exaltacdo do espirito nacionalista e aimportancia
do civismo e do patriotismo sdo discursos que se projetam nas paginas dos jornais, nas
correspondéncias trocadas entre 0 governo municipal e estadual e até mesmo nos registros
fotograficos preservados. Porém, nestes silenciamentos, aevasao escolar se faz um componente
gue precisa ser problematizado e relacionado com estas a¢oes de nacionalizacdo: segundo Dalla
Vecchia, Herédia e Ramos (1998), no periodo de 1939 e 1944, o municipio de Caxias do Sul
enfrentou um decréscimo na variacdo percentual de aunos, havendo uma diminuicdo
quantitativa. Em comparagdo com o ano de 1932, em 1939 havia um decréscimo de 18,60%, e
em 1944, de 24,76% (Dalla V ecchia; Herédia; Ramos, 1998, p. 137).



102

E importante considerar que esses dados estabel ecem apenas as informagdes da rede
municipal de ensino, e nessa época houve em Caxias do Sul um movimento de abertura de
grupos escolares estaduai' s, 0 que poderia denotar um deslocamento de alunos darede municipal
paraaestadual. De qualquer forma, se faz importante considerar que o ensino e o cotidiano das
escolas isoladas, que eram mantidas pelo municipio, foram diretamente af etados pel as agdes de
nacionalizaco, visto que em suamaioriase localizam naslinhas, nas areasrurais, e seus alunos
utilizam o dialeto no ambiente escolar. Para Dalla Vecchia, Herédia e Ramos (1998, p. 139), “a
proibicéo dalingua estrangeira criou um forte clima de coercéo socia e constrangimento nessa
populagdo”.

O estudo de Faggion e Luchese (2012) apresenta também a evasdo escolar como uma
marca do periodo da nacionalizacdo, retratando a relacdo existente entre os indices de evaséo
escolar entre os anos 1930 e 1950, o bilinguismo e as marcas dialetais e o contato linguistico a
partir daimposicéo do uso do portugués. Duas situagdes sdo identificadas pel as pesquisadoras:
a) asituacdo da zona urbana, onde pouca adaptacdo linguisticafoi necesséria; e, b) azonarural,
onde o dialeto permaneceu nas comunidades, mas 0 espaco escolar foi entendido como
essencia para a aprendizagem da lingua portuguesa (Faggion; Luchese, 2012).

Engendrada no processo de reforma educacional, a Nacionalizagdo do Ensino € um
dos fatores historicos que da subsidio para o entendimento da relacéo existente entre 0 mundo
da escola e 0 mundo social, visto que conflitos e tensdes que se estabeleceram a partir do
discurso do “perigo do outro” instituiram no cotidiano escolar relagdes de poder, embates e
silenciamentos que afetaram diretamente o contexto dos sujeitos que viviam nas regides de
imigracéo, e refletiram na forma como o governo do estado e do municipio organizavam o
sistema educativo.

2.2 PERIODICOS PEDAGOGICOS: PRATICAS, SUJEITOS E REPRESENTACAO DOS
GRUPOS ESCOLARES NAS PAGINAS DOS BOLETINS DO CPOE/RS, DA REVISTA
DO ENSINO E DO DESPERTAR

Na difusdo das préticas introduzidas e dos novos rumos palmilhados objetiva-se o
designio de dilatar os horizontes individuais, estendendo-os em todos os sentidos
significativos até o marco decisivo para a formacdo do espirito cientifico necessario
a compreensdo e livre aceitacao dos fatos educacionais sob o influxo dos principios
gue norteiam a ciéncia pedagogica.

(Boletim do CPOE, 1947, p. 9)

Os Centros de Pesquisas e Orientagéo Educacionais foram 6érgéos vinculados ao INEP
apartir dadécadade 1940 e surgiram em funcéo da perspectiva das mudangas ocorridas no pais
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na década de 1930, j& mencionadas anteriormente nesta pesquisa. Assim, a introducéo dos
CPOEs no sistema educacional brasileiro objetivava a construgdo de conhecimentos validos,
baseados em ciéncia e técnica, que possibilitassem as tomadas de decisbes do governo.
Idealizados por Lourenco Filho e por Anisio Teixeira, tanto os CPOES, quanto o proprio INEP,
eram formas de assegurar uma educagdo escolar sistemética.

Na concepc¢édo daeducacdo do estado do Rio Grande do Sul, o CPOE assumiu aposi¢éo
técni co-pedagdgica nos diferentes nivels de escolarizagdo, por meio das seguintes atribuicoes
(Boletim, 1947, p. 10):

a) realizando estudos e investigagdes psi copedagdgicas, destinadas amanter em bases
cientificas o trabalho escolar;

b) promovendo cursos e reunibes para continuo aperfeicoamento técnico do
professorado;

¢) elaborando medidas para organizagéo das classes, orientac&o educacional e controle
do rendimento escolar;

d) organizando, com fundamento nos estudos redlizados, planos de trabalho,
programas, comunicados, circulares e instru¢ées encaminhando-os as direcBes das
escolas sob ajurisdicdo da secretaria;

€) solucionando os problemas de ordem técnica que |he tém sido apresentados.

A producdo de um conhecimento especializado, focado no processo de ensino e
aprendizagem, foi uma proposta trabal hada diretamente por meio de diretrizes e normativas do
0rgdo e que afetou a qualificacdo do corpo docente, a consolidacdo de politicas, a aplicagdo de
préticas pedagogicas e a propagacao de contetido técnico-pedagdgico (Quadros, 2006). Em sua
organizacdo, compreendia a Secéo de Orientacdo, a Secao de Provas, a Secéo de Pesquisas e a
Biblioteca, que estabeleciam os contelidos e acfes a serem aplicados e divulgados pelo Centro
(Anexo 1).

Para Peres (2000), o principal resultado do trabalho do CPOE resultou da sua
intervencdo nos cursos de formacéo de professores. Nesse sentido, a criacdo dos Boletins, a
partir de 1947, foi uma importante acdo do 6rgdo e que materializou por meio dos periédicos
os discursos das politicas educacionais da época, resultando em um vestigio do entrelacamento
das dimensdes politica e cientifica das culturas escolares do periodo. Na explicacdo de Quadros
(20086, p. 39):

O primeiro Boletim foi publicado em 1947 e nele est@o anunciadas, logo nas primeiras
paginas, suas finalidades, que se dirigem no sentido de informar, promover a difusdo
de novas préticas e vincular o trabalho desenvolvido pelo Centro com 0 movimento
renovador em educacdo. Os Boletins tém o formato de 16x23,5cm, impressos em
preto e branco. Oito foram impressos nagraficadalmprensaOficial, um pelaLivraria
do Globo e quatro pela Livraria Selbach. [...]. Os Boletins assumem uma forma de
relatdrio e, como tal, apresentam uma pequena amostra dos principais resultados das
atividades desenvolvidas pelo Centro. Suas paginas testemunham a producdo e a
proliferaco de um discurso autorizado que remete, quase invariavelmente, para trés
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dimensdes proeminentes do trabalho desenvolvido pelo Centro: a difusdo de préticas
e de novos rumos paraaeducagéo, aformagao de um espirito cientifico e o movimento

de renovagdo educacional que, ao final, os técnicos do Centro dizem representar.

Na organizacdo de suas secOes, objetivava-se por meio das pesguisas realizadas uma

série de orientacOes de condutas aos professores, assim como se estabelecia uma visdo direta

de propostas pedagdgicas e das préticas mais adequadas. Segue a organiza¢ado das se¢des e dos

conteidos presentes dos exemplares que foram produzidos durante o recorte temporal desta

pesquisa, sendo que muitos foram utilizados na categorizacéo da empiria (Quadro 3):

Quadro 3 — Relagdo dos contetidos presentes nos Boletins do CPOE — 1947 - 1951

(continua)
Ano Secao Conteldos
~ - Atribuicdes e atual organizacdo do CPOE;
Isrigicc)jutéria - Consideragdes em torno do processo de medida adotado em Matematica
para a selecdo dos candidatos & Escola de Professores.
Secdo de - Investigagdo do nivel pedagdgico dos alunos dos grupos escolares em
Pesquisas relacdo com suas idades cronol égicas.
Secdo de Provas | - Asprovasfinais e o estudo do rendimento escolar.
- Semanada Pétria;
. - Sugestdes para 0 ensino da composi ¢&o;
1947 g?i@ﬁtgsao -SemanadaCriang . .
- InstrugBes para organizacéo e funcionamento dos cursos supletivos do
estado.
Biblioteca - Explicagdo sobre o funcionamento da biblioteca.
- Lei Orgénicado Ensino Normal;
- Exposi¢do dos motivos relativa ao decreto-lei n° 2.329, de 15/03/47;
L egisiacso - Decreto-lel n°2.329, de 15/03/1947 (Ensino Normal);
- Lei Orgénicado Ensino Primério;
- Exposicdo dos motivos relativa ao decreto-lei n° 2.351, de 22/03/1947,
- Decreto-lei n° 2.351, de 22/03/1947 (Ensino Primério).
IEnEtr; OE d: utoria - Plano de Educag&o Rural.
% de - Justificativa e Regulamentagdo de uma “Escola de Maes”;
P@qs & euuc isas - Pesquisa sobre a linguagem escrita das criangas matricul adas na 22 série
primériano ano de 1946.
~ - Comentario sobre as provas objetivas;
Segéo de Provas | Rendimento da aprendizagem nos Grupos Escolares da Capital.
- Centenario Ruy Barbosg;
- “Hora Pedagogica”;
- Tricentenario da Batalha dos Guararapes,
1948 - - Diada Crianga;
1949 | Segdode - Centenério de Joaquim Nabuco;
Orientagdes - DiadaArvore;
- Semana da Crianca;
- Ortogréfia;
- Campanha contra a “Hidatidose”;
- Organizagdo das provas finais, nos cursos supletivos.
Biblioteca -
- Portaria N° 550, de 12/02/48;
Legislagio - Projet_o deLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — exposi¢cao
de motivos;
- Diretrizes e Bases da Educac8o Nacional.
1950 - | Secdo . .
1951 | Introdutéria - Ensino Secundario.
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- Classes inferiores do 1° ano;

- Programa de Psicologia para as escolas Normais Rurais;

Secdo de - Ficha psicol 6gica para observagéo de alunos do Curso de Formagdo de
Pesquisas Professores Primérios;

- Campanha em prol da crianca e do adolescente;

- Direitos da Crianca (transcricéo).

- Das verificagBes mensais do rendimento da aprendizagem,

Secdo de Provas | - Normas para aavaliagdo danotafinal e promogéo dos alunos nas escolas
Primérias do Estado.

- Educagdo pré-priméria;

- Escrita;
- Julgamento das provas de composi ¢&o;
. - Educacéo moral;
Segao deN - Organizacao das classes nos cursos supl etivos do estado;
OrientagOes ; .
- Curso de Psicologia;
- Curso para professores de 1° ano;
- Curso de Literatura Brasileira;
- Curso de Portugués.
Biblioteca -
Legidacdo -

Fonte: elaborado pela autora a partir dos Boletins do CPOE, de 1947 a 1951 (2023)

OsBoletins do CPOE tinham acaracteristicade funcionar como umaespéciedevitrine
dos saberes técnico-pedagdgicos mais modernos, um espaco onde, por meio de um cardter
cientifico, é possivel ter acesso ao discurso pedagdgico e as propostas de solucBes aos
problemas educacionais. Nas palavras de Eloah Brodt Ribeiro®, no prefécio do Boletim de
1947 (p. 11), “Aspiramos esclarecer, por natural processo de interagdo social, os que se
interessam pelo trabalho educativo, constituindo-os colaboradores dos 6rgdos técnicos na
solucao dos problemas que lhes sdo atinentes”.

Dostrés exemplares considerados para esta pesquisa, avalio como importante destacar
a Secdo de Orientagdes, cuja proposta era “o intercambio de experiéncias profissionais e o
enriquecimento e a maior eficiéncia das técnicas utilizadas nas atividades docentes” (Boletim,
1947, p. 75). Naprética, esta secdo serviacomo um espaco paradisseminar propostas que eram
implementadas na capital para as demais escolas do interior do Estado. Na maioria destes
comunicados, 0 que se seguiam eram as orientacbes de trabalhos acerca de datas
comemorativas, focando no cunho patridtico, ou orientagdes de atividades que poderiam ser
desenvolvidas em sala de aula.

Como um produto da renovacéo pedagogica do Estado, os Boletins produziam certos
discursos que ultrapassavam a perspectiva escolar e se inseriam na proposta de um cidadéo
civilizado, como podemos observar apartir de algumas teméti cas abordadas no periodico, como

os temas civico nacionalistas, as campanhas de salide, higiene e prevencdo de doencgas, as

61 Eloah Brodt Ribeiro foi diretora do CPOE entre 1946 e 1954 (Quadros, 2006).
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atividades da Semana de Economia, entre outras. Em muitas destas agoes, via-se a centralidade
da crianca nas propostas e a inferéncia de uma perspectiva de formagdo emocional junto com a
formacdo escolar. Nas comemoracfes do Dia da Crianca, no Boletim de 1948-1949 (p. 57),

observa-se esta perspectiva:

Objetivos gerais visados pelo professor

| — Interpretar, aluz dos conhecimentos proporcionados pela Psicologia I ndividual, as
diferencas existentes entre os alunos, quanto ao seu modo de pensar, sentir e agir.

I — Conhecer melhor afeicdo psiquica peculiar a cada um dos educandos, estudando
de modo especial o estégio de desenvolvimento em que se encontram — seus
interesses, suas possibilidades, suas manifestagdes afetivas e, quando necessario, as
provéveis causas de seus desajustamentos.

Estapreocupacéo com acrianga converge com a perspectivaescolanovista, encarando-
acomo um sujeito que possui suas peculiaridades e necessidades. Para Escolano Benito (2021),
as praicas educativas que se constituiam com a universalizacdo da escola incluiam, na
perspectiva da cultura escolar, 0s aspectos emocionais estabelecidos na relacdo individuo-
escola. Para Peres (2000, p. 158), “fatores econdmicos, culturais, higiénicos, comportamentais,
familiares, foram paul atinamente tornando-se parte do universo escolar”.

Outraquestdo que éinteressante de ser analisada séo as diretrizes voltadas a atividades
para o “enriquecimento de experiéncias e do pensamento” (Boletim, 1947, p. 88), onde se
apresentavam propostas fundamentadas na Escola Nova, como a ideia do enriquecimento do
ambiente da escola por meio do contato com animais e plantas, organizacéo da biblioteca
escolar, 0 desenvolvimento de trabalhos manuais, a organizacdo de excursoes, a apreciacéo e
descricdo de gravuras, histérias lidas e dramatizadas, poesias e cancdes. Todas estas atividades
eram também enfatizadas nas propostas do Programa de Ensino e, no caso de Caxias do Sul,
pelo jorna Despertar. A partir do Boletim, procurava-se aproximar 0S pensamentos
pedagdgicos das préticas docentes — e para aém das escolas da capital, 0 que se procurava era
gue as escolas do interior do Estado também proporcionassem esta modernizagdo da educacéo.

Articulava-se, desta forma, o que era produzido como um discurso pedagogico com o
gue era proposto como pratica pedagdgica. Para Magalhaes (2022, p. 70), a escola “diferencia
e normaliza; modela e projeta os humanos; consolida as transformagdes socioculturais”. E a
proposta educacional que era seguida nos anos 1940 utilizava do ideal de uma escola moderna
e modernizadora paraincluir em sua pauta o fortal ecimento da nagéo por meio da afabetizacdo
de seu povo. Assim, os Boletins materializam a base do trabalho desenvolvido pelo CPOE no
sentido de of erecer propostas para solugdes aos problemas do ensino que se apresentavam no
Estado.
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Mesmo antes da criagdo dos Boletins, o CPOE possuia didlogo com a prefeitura de
Caxias do Sul, direcionando orientacBes a Inspetoria do Ensino. Nas circulares arquivadas no
AHMJSA, as principais orientacOes sdo relativas as comemoragdes da Semana da Pétria, como
na Circular n°5.570, de 8 de agosto de 1944, onde seguiam-se as diretrizes paraacomemoracao
daIndependéncia Nacional, com atividades programadas para a Semana da Patria: “I — SessOes
de auditorio, nas préprias escolas, nos dias 1° e 6 de Set.; || — Parada da Juventude, no dia 3 de
Setembro; 11 — Demonstracdo de Educacéo Fisica, na Capital a5 de setembro e no interior a3
ou 5, conforme delibera¢do da comissdo local”. Além disso, a circular também apresentava a
proposta de relacionar a temética da Semana da Pétria de 1944 com a Revolugéo Farroupilha,
contendo uma relacdo de 13 livros sobre a histéria da Revolucdo Farroupilha a ser trabalhada
com os alunos, e que também abordo nesta pesquisa em se¢io proximal?,

Em 1946, na Circular n® 25 de 12 de agosto, a Diretoria da Instrucdo Publica repassa
as orientagbes do CPOE com a proposta de programagdo para toda a semana, incluindo
atividades e solicitando um relatério por parte das professoras. Dentre as atividades, sugeria-se
a leitura e interpretacdo de textos patri6ticos, desenhos e trabalhos manuais a partir de fatos
histéricos; producéo de cartazes e a confeccdo de dbuns, o canto, a redacdo de cartas para
alunos de outras escolas, entre outros (Circular, 1946).

Além dos Boletins, a Revista do Ensino era outro perioddico que circulava entre os
professores gatichos desde a década de 1930,% como um espago de discussio e apresentacéo
de concepcdes especializadas na &rea da educacéo. Para Bastos (2005), a Revista do Ensino foi
um meio de impulsionar as politicas educativas durante a sua circulacdo. O objetivo deste
perioédico era “ser um instrumento técnico-pedagogico de atualizacdo permanente dos
professores em servico e dos alunos das escolas normais, através da divulgacao de experiéncias
pedagogicas do ensino primério e pré-primario” (Bastos, 2013, p. 1).

Nesse sentido, a participacdo de diversos educadores, médicos e psi cologos colaborava
com a percepcdo da importancia da escola na formagdo humana e dos proprios aspectos da
aprendizagem da crianca. Na edicdo de novembro de 1951, na secéo Correio da Revista, a

manifestagdo da Superintendente do Ensino Primario do Rio Grande do Sul, Maria Moritz,

62 Adianto, porém, que é interessante observar neste direcionamento a forma como a Revolucéo Farroupilha é
tratada, considerando que a perspectiva de separatismo do sul do restante do pais é manifestada de forma a néo
rebater o discurso nacionalista do periodo: “Atendendo a incompreensio que, muitas vezes, tem pairado sobre as
intengdes e os sentimentos das figuras legendérias dos Farrapos, convém relembrar que as causas gerais
predisponentes da revolugdo de 35 sdo brasileiras, como se pode examinar do quadro incluso, em que se analisam
as causas da Revolugdo Farroupilha” (Circular, 1944).

83 Para Bastos (2005), arevista passou por 3 diferentes fases de circulagdo: 1939-1942, 1951-1978 (quando, em
1956, arevista passa a ter supervisao técnico-pedagdgica do CPOE/RS) e a Ultima fase entre 1989-1992. Entre
1942 e 1951, arevista esteve em pausa de sua producéo.
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ilustraaimportancia que era dada a este periddico, no sentido de servir como material de apoio

as docentes®:

Estando em circulacdo a Revistado Ensino, editada pela Revistado Globo S.A., 6rgao
especiamente dedicado aos problemas do ensino em nosso Estado, apelo a V.S. no
sentido de angariar, junto ao corpo docente desse Grupo, assinatura da mesma.

Nela sdo tratados assuntos diversos, quer pedagogicos, quer didaticos, com a
finalidade Unica de levar avante o que temos de mais digno e nobre em nossa vida de
magistério, o Saber.

Nosso professorado, adquirindo-a, podera colaborar, expondo seus problemas,
apresentando novas ideias, desenvolvendo, assim, seus dotes literérios e difundindo
assuntos de utilidade em geral no terreno do ensino.

O intercambio entre as professoras e a disseminacdo de contelidos eram muito
estimulados por meio do que a Revista chamava de “colaboragdes”, que formavam muitas das
secOes e eram assinadas pelas professoras colaboradoras, com a indicagcdo da sua escola e do
municipio. Nesse sentido, a revista funcionava como uma espécie de vitrine do que era
considerado como melhores préticas, projetando a producdo do conhecimento que era
referéncia no Estado por meio de uma linguagem acessivel, de leitura facil e objetivando
orientacOes didati co-pedagdgicas. Para Bastos (1994), a revista privilegiava os professores do
ensino primario, focando muito mais nas professoras, onde vé-se 0 uso da expressao
“professorinha” como forma de se dirigir diretamente as mulheres que lecionavam para estas
classes.

Apesar do foco ser a professora de ensino primério, € importante ter em mente que a
revista era um projeto de intelectuais da época, articulando a proposta estadonovista com os
ideais da formacdo do cidaddo brasileiro. Para Bastos (1994), em muitos aspectos, esta
mobilizacdo de intelectuais projetou na Revista do Ensino um caréter doutrinario, articulado
com o0 engajamento ao momento politico-nacional que ocorriano Brasil.

Em busca desta renovacéo educacional, o didlogo com uma perspectiva internacional
também foi uma possibilidade presente na Revista do Ensino, onde figuravam materiais
produzidos por educadores estrangeiros, como livros e cartilhas, assim como a traducéo de
textos produzidos em revistas educativas de outros paises, como a Revista Scuola Italiana
Moderna e a Revista de Educacion®. Na edicdo de novembro de 1951, por exemplo, ha um

texto que menciona em sua autoria “traducdo adaptada”, porém, ndo cita a origem do material.

64 Este mesmo texto reproduzido na Revista foi encaminhado atodos os Grupos Escolares do estado por meio de
circular.

% Scuola Italiana Moderna € um dos periddicos escolares mais antigos, sendo produzida desde 1893 com o
objetivo de “representar um contraponto as maiores revistas de professores, todas de tendéncia laica” (Chiosso,
2019, p. 27). A Revista de Educacién é uma publicacdo espanhola que configura desde a década de 1950 um
espaco de discussdo a respeito dos problemas da educacdo espanhola, tanto no aspecto organizaciona e
administrativo, quanto no aspecto didético (Revista de Educacion, 1952).
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A partir dos anos 1951, essas contribui¢des se tornaram mais frequentes, explicitando aorigem
do materia que era traduzido. Essa troca de saberes e experiéncias era uma caracteristica da
Revista do Ensino e foi uma contribuicdo importante na perspectiva da consolidagdo do
pensamento pedagdgico do periodo.

Enquanto os Boletins do CPOE concentravam a discussao nas orientacdes, pesquisas,
legislagbes, bibliografia e organizag&o de provas escolares, de forma anua ou bienal, a Revista
do Ensino funcionava como uma ferramenta pedagdgi ca ao acesso do professor todos 0s meses,
fomentando, além de orientagdes didéticos-pedagogicas, textos com viés tedrico acerca dos
fundamentos da educacdo (Bastos, 2013). E o cardter colaborativo possibilitava que as
professoras aproximassem suas proprias experiéncias e atividades dos relatos que eram
apresentados nas seces da Revista, considerando que narealidade de muitas delas, este eraum
dos poucos materiais de informacao que estavam disponiveis para uso nas préticas cotidianas.

No jornal Despertar (1953) era anunciada a assinatura da Revista do Ensino por parte
da Diretoria da Instrucéo Publica, disponibilizando as publicages em todas as bibliotecas das
escolas municipais de Caxias do Sul. Tida como uma ferramenta para as atividades cotidianas,
eraali que as professoras poderiam encontrar

amplas sugestBes paraa organizacdo de planos de aula, variadas e instrutivas poesias,

biografias, dramatizagdes, histérias, musicas, fotografias, uma secdo de conselhos,

além de bela estampa da “Colegio de Quadros Murais®®”.

Estdo de parabéns todos os professores municipais por mais esta iniciativa tomada
pelos responsaveis do ensino no interior da comuna, que procuram, por este meio, dar
aos mestres a possibilidade de melhorarem o padréo de suas aulas, tornando-as de
acordo com a moderna pedagogia, vivas, agradaveis e interessantes (Despertar, out.
1953, p. 8).

Se em anos anteriores os contetdos disponibilizados pelo CPOE ficavam sob a
responsabilidade dos técnicos da Diretoria da Instrucéo Publica, ao adquirir a Revista do Ensino
como um material complementar para as professoras do municipio, os direcionamentos, ideais
e praticas que eram difundidas por meio deste impresso pedagdgico foram reforcados, sendo
incorporados como estratégia para o aperfei coamento docente.

A sociabilidade da leitura, como nos diz Chartier (2002), evoca ndo apenas a
perspectiva da oralidade, como propde o autor, mas a do compartilhamento da significagdo
construida do texto. Estes periddicos representavam em seus textos préticas partilhadas entre

as docentes, resultando na circulagdo dos pensamentos e na apropriagdo. Como nos alerta

%6 Os Quadros Murais eram ilustrages produzidas com o objetivo de serem utilizadas pelas professoras em sala
de aula para auxiliar em diferentes contetidos. Carl Ernest Zeuner foi um dos ilustradores que colaborou com a
producdo deste material didatico, assunto abordado por Bastos (2019).
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Chartier (2002, p. 136) “pensar deste modo as apropria¢des culturais permite também que nao
se considerem totalmente eficazes e radicalmente aculturantes os textos ou as palavras que
pretendem moldar os pensamentos e as condutas”; ha de se considerar sempre que os usos € as
representaces gerados ndo sdo redutiveis a vontade dos produtores de normas e discursos
presente nos textos, mas dependem dos sujeitos que fazem parte daquela cultura, o que nos
permite pensar em diferentes formas de apropriagéo.

Por meio da imprensa pedagdgica da época, € possivel conhecer a maneira como se
pretendia organizar o universo escolar por meio de diretrizes oficiais. Estes impressos eram
produzidos pelos 6rgdos governamentais, e como tal, também projetam a possibilidade de
observar 0s antagonismos entre aquilo que era idealizado e que aparecia impresso em suas
paginas e 0 que realmente era possivel dentro das escolas do periodo.

Em Caxias do Sul, a imprensa pedagogica ainda contava com um jornal mensal de
producdo propria, 0 Despertar. Producdo da Inspetoria de Ensino, o periddico iniciou sua
distribuicdo em 1947 e tinha o objetivo de difundir informagtes aos alunos e as familias da
zona rura do municipio (Dewes, 2019). Ao contrario dos Boletins do CPOE e da Revista do
Ensino, o jornal Despertar ndo era destinado exclusivamente aos professores, porém, a escola
era um meio para que o jornal chegasse até as familias rurais. Ele era dividido nas seguintes
secOes. Atualidades; Educacdo e Ensino; Conselhos sobre agricultura; Colaboracdo e boa
vontade; Higiene; Conselhos Utels, Receitas domésticas; Para vocé, crianca; Noticiario e
Boletim informativo. Essa setorizagdo nos permite identificar que o periédico atendia as
professoras, 0s aunos e as familias de agricultores com contetdo focado para cada grupo de
sujeitos.

Segundo o Relatério Técnico da Inspetoria do Ensino, de 1948, a tiragem mensal do
jornal Despertar erade 1.700 exemplares, distribuidos gratuitamente pelas escolas do interior.
O jornal também contava com a colaboracdo das escolas na segdo Colaboracéo e boa vontade,
onde eram publicados os peguenos textos, frases e ilustragbes dos alunos das escolas
municipais. Na secdo de Educacdo e Ensino, o Despertar apresentava informagdes as
professoras, e funcionou em seus primeiros anos de publicagéo como um reforgo das circulares
gue eram enviadas pela Inspetoria do Ensino. Na Circular n° 273, de 16 de agosto de 1950, ha
uma nota sobre o uso do jornal Despertar como complemento das orientagdes das atividades
destinadas a Semana da Patria: “No mensario Despertar de setembro acha-se amatériarelativa
aaplicagdo do presente plano. Nao se exige remessa de relatorio”.

E interessante observar os paralelos entre os contetidos dos Boletins do CPOE e da

Revista do Ensino, identificando as influéncias que estes dois periddicos de maior abrangéncia
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tiveram no Despertar. Os textos voltados as docentes apresentavam propostas de atividades,
orientagcbes sobre o Regimento Interno das escolas municipais, informativos, padrdes de
condutas e ideias pedagdgicas, entre outros, e mesmo que de uma forma menos aprofundada,
procuravam discutir os saberes escolares e as disciplinas. A abordagem destes tdpicos
demonstra a preocupagdo existente em construir um discurso normativo por meio dos
direcionamentos e instrugdes que chegavam até as professoras do ensino primério.

A formacéo moral, socia e civica eraum dos direcionamentos dos Boletins do CPOE
(1947), mas também me permito considerar este objetivo para os demais periddicos que abordo
agui na pesguisa: ndo apenas como orientagdo técnico-pedagogica, os discursos também
orbitavam habitos, atitudes e comportamentos desgjados, desde condutas sociais, valores
morais e propostas higiénicas. Por meio dostextos e principal mente das campanhas, os assuntos
gue eram de interesse dos Orgdos governamentais eram apresentados nestes periodicos,
mobilizando a escola, e em muitos casos, a prépria sociedade, como era o caso das campanhas
sanitarias. Para Quadros (2006, p. 251), os discursos promovidos “procuravam constituir
professores e estudantes como sujeitos de costumes, atitudes, habitos e de uma moral crista”.

Nesse sentido, areligido eraum aspecto que pautava estes periodicos, desde a proposta
de uma educacdo salvadora, carregada de sentido divino, até mesmo oracfes presentes nas
secoes. Na Revista do Ensino, por exemplo, ¢ trazido o texto sobre o “Credo da ‘Jardineira’”
(Revistado Ensino, agosto, 1942), relacionando diretamente avocacdo da professorado Jardim
de Infancia com os votos religiosos.

Interessante, no caso do jorna Despertar, € pensar que estes textos estavam
disponiveis para toda a comunidade, sendo que os discursos que eram favorecidos pela edicdo
do material chegavam até as familias dos alunos, o que também sugere uma determinada
curadoria na emergéncia de abordar determinados temas e ndo de outros. Na Figura 8, a
Inspetoria do Ensino organizaum texto de abertura escrito pelo entéo Prefeito Luciano Corsetti,
dirigindo-se as professoras do municipio, reforcando aimportanciada suaacdo naalfabetizacdo

da populagéo caxiense.
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APELO DO SENHOR LUCIANO CORSETTI, PREFEITO MUNICIPAL, AO PROFESSORADO

Ao sair mais uma veés, este brilhante 6rgdo das escolas municipais de Caxias do Sul, como administrador
dos negdcios publicos, quero formular, nestas linhas, um caloroso apelo ao digno e esforgado corpo de
professores municipais, esteio méximo na luta contra as trevas do analfabetismo.

Professores e professoras municipais, gente humilde e devotada, propugnadores de um mundo melhor,
dirigentes da maquina cultural que anuncia a redencéo do Brasil.

Distribuindo o ensino primério as criancas dos mais afastados rincées, pregando a fé, a esperanca e a
liberdade, o professorado municipal esta auxiliando o Brasil a proclamar a sua independéncia contra a
ignoréncia, contraamediocridade, pela grandeza, pela sabedoria, pela compreensdo e amor as coisas que falam
da beleza do espirito e do mundo.

Continuai nessa luta estoica, construtiva e benfazeja, oh professores e professoras municipais! Sobre os
vossos ombros, de verdadeiros herdis, de soldados da libertag8o, pesa o futuro deslumbrante da nacionalidade.

N&o poupeis esforgos e nem fadigas para alfabetizar as criangas de Caxias do Sul, que, espalhadas pelo
interior agreste, cooperam com a forca grandiosa e indoméavel de seus pais, para vencer a jornada divina da
producéo.

Prossegui nesse trabalho de honra e dignifica. Para essa marcha de civilizagdo e humanidade, podereis
contar sempre com o absoluto e integral apoio desta Administracdo.

Caxiasdo Sul, o Rio Grande e o Brasil dependem das criangas de hoje, paraum futuro risonho e promissor.
Educai-as na senda do traba ho, da dignidade, da democracial

Fonte: Jornal Despertar, edi¢cdo de marco, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948)

N&o por acaso, este foi um direcionamento comum durante os primeiros anos de
circulacéo do Despertar, reforgando o papel das professoras no combate ao analfabetismo. Na
edicdo de outubro de 1949, na se¢do Educagdo e Ensino, € publicado um pequeno texto
intitulado “A educac¢do primaria”, onde lé-se: “A educagdo primaria ¢ geralmente difundida
hoje e paises ha que quase ndo conhecem mais analfabetos. Nés mesmos, no Rio Grande do
Sul, e no nosso municipio, temos muitas escol as espal hadas e cogitamos seriamente a extincédo
do analfabetismo” (Despertar, outubro, 1948, p. 2). Seu viés normativo, e até mesmo
regul atorio, funcionava por aproximar aquilo que esta fora do al cance das professoras por meio
de exemplos e li¢cdes, por meio de narrativas verbais e visuais.

Nos periédicos pedagdgi cos, 0 que seviaerao verniz de umamoderni dade pedagbgica

sobre a proposta de criar um consenso social que reverberava os interesses do Estado Novo
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sobre os valores do nacionalismo e do autoritarismo, sendo a escolauma formade legitimé-los.
No Despertar, além dos valores voltados a escola, também se procurava tratar de uma visao
positiva do homem do campo — a escola do interior do municipio desta forma assumia uma
frente significativa para a Prefeitura se comunicar com os colonos, com discursos carregados
de intencionalidade alinhados aos ideais de Vargas. Os modelos de condutas que se
apresentavam por meio dos textos propunham uma perspectiva formativa para estes sujeitos —
sejam professores ou néo.

Considero importante ainda reforcar que ao utilizar a escola como principal meio de
distribuicéo do Despertar, aDiretoriada Instrugcdo Publica se utilizava dos alunos para alcancar
as familias por meio da leitura do periddico, visto que muitos dos moradores do interior ndo
sabiam o portugués. Neste trecho do jornal Despertar, na secdo Colaboracéo e Boa Vontade, o
depoimento do aluno®’ ilustra esta questdo:

E grande minha alegria por jame sentir habilitado a escrever estas linhas para trazer -
VO0s as expressdes de meu agradecimento pela remessa do jornal “Despertar”, o qual,
junto com meus pais € irmaos, lemos, anoite, apos o jantar. Ao meu papai interessa-
Ihe a parte referente a agricultura e eu gosto mais da pagina “Conselhos Uteis”, por

eles me guio para conservar minha salide e trabalhar mais pelo Brasil. (...) (Despertar,
junho, 1952, p. 4).

A cultura escolar que se instituia por meio da participacdo, distribuicdo e leitura do
Despertar fazia parte também da cultura familiar de muitos alunos das escolas das areas rurais,
possi bilitando a reproducéo de comportamentos morais, de orientacfes de higiene, de licbes de
respeito, de dedicacéo e de vontade. Além da representacdo de uma identidade das professoras
ou dos estudantes, por meio do Despertar também se disseminava uma proposta para os sujeitos
gue vivenciavam o espaco rural do municipio, e como nos diz Escolano Benito (2021), ostextos
foram responsaveis por fixar nos sujeitos representaces de condutas que correspondiam aos
valores sociais ou aideologias politicas.

Além de condutas e valores dos sujeitos, os periddicos também foram responsaveis
por difundir a representagdo dos proprios grupos escolares enquanto o0 “modelo idea” de
escolarizacdo, sgja por meio do discurso que enaltecia esta forma de escola, seja por meio do
destaque e disting&o que eram dados aos suj eitos que del esfaziam parte. Nos Boletins do CPOE,
aos grupos escolares do estado eram dirigidos estudos especificos, como a pesquisa realizada
na edigdo de 1947, “Investigacdo do nivel pedagdgico dos alunos dos grupos escolares do
estado em relagdo com suas idades cronologicas”; na Revista do Ensino, 0s materiais

compartilhados como sugestdes e 0s textos que eram assinados por professoras em suamaioria

57 Esta participagdo € do aluno Nadir Anténio Antonioli, do 4° ano da E.I. Lobo da Costa.
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eram também provenientes dos grupos escol ares estaduais. Aos grupos escolares municipais, 0
Despertar também reservava destaque aos textos produzidos pelos alunos e até mesmo pelas
diretoras, e ainauguracdo destas escol as, dando voz aos sujeitos que vivenciavam estes espacos.

Funcionando como ferramentas de orientacdo pedagdgi ca, estes periddicos pretendiam
instrumentalizar as praticas, os discursos cientificos, 0os espacos escolares e as politicas
educacionais. E possivel contemplar, neste sentido, as possibilidades de entender o ser aluno e
0 ser professor por meio do que era publicado em suas paginas. nestes periodicos estéo as
representacdes que atingiam os leitores — os professores — por meio do discurso e da narrativa,
que objetivavam um determinado uso e apropriacdo e que influenciavam nas praticas e condutas
gue estes sujeitos produziam (Chartier, 1991). N&o se pode pensar na educacdo do Rio Grande

do Sul, ede Caxiasdo Sul, sem olhar paraaculturaguefoi instituidapor meio destes periodicos.

2.3 ACOES DO MUNICIPIO PARA A ESCOLARIZACAO

Distribuindo o ensino primério as criancas dos mais afastados rincdes, pregando a
fé, a esperanca e a liberdade, o professorado municipal esta auxiliando o Brasil a
proclamar a sua independéncia contra a ignorancia, contra a mediocridade, pela
grandeza, pela sabedoria, pela compreensdo e amor as coisas que falam da beleza
do espirito e do mundo. [...]

Caxias do Sul, o Rio Grande do Sul e o Brasil dependem das criancas de hoje, para
um futuro risonho e promissor. Educai-as na senda do trabalho, da dignidade e da
democracia.

(Luciano Corsetti, prefeito de Caxias do Sul, Despertar de marco de 1948, p. 1)

Olhar para o cenario da educacdo no Rio Grande do Sul entre os anos de 1943 e 1951
€ compreender como as diversas acfes oriundas de diferentes sujeitos colaboraram para a
constituicao das culturas escolares. As reformas propostas e seus reflexos na dinamica escol ar
galichaficaram visiveis por meio das agoes de influéncia do Estado e da caracteristica técnico-
cientifica que foi atribuida ao ensino a partir de uma série de medidas adotadas pelo governo
do estado e aplicadas em nivel estadual e municipal.

Acredito ser importante nesta etapa da pesquisa discutir o papel protagonista do
municipio no processo de escolarizagdo e, no que tange o objeto destatese, aberturaou elevacéo
dos grupos escolares. Paraisso, proponho pensarmos a perspectiva do municipio a partir de um
viés pedagdgico, como nos diz Magalhaes (2019, p. 14):

Ao idearem, plangjarem, construirem estruturas e mobilizarem recursos adequados,
0S municipios assumiam o estatuto e a funcdo pedagdgica, com realizacdo plena. O
conceito de municipio pedagdgico esta associado ao de municipio como loca

educativo. E para representar, idear, planear, organizar e desenvolver o local
educativo que se estrutura, convenciona, reifica e renova o municipio pedagogico. A
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iniciativa municipal pesou na adequacao territorial, na modernizacdo darede escolar,
na diversidade curricular.

Ao assumir este protagonismo do municipio, ndo se excluem as acles feitas pelo
governo federal e pelo Estado: as agOes do estado se voltaram para constituir uma perspectiva
da escola como espaco de formacdo de um cidad@o civilizado, patriético e nacionalista,
col ocando o sujeito como um el emento fundamental para.o desenvolvimento do pais. E inegével
gue ainfluénciade educadores e pensadores reverberou em propostas de materiai s pedagogicos,
da efetivacdo do espaco escolar como um simbolo do progresso e do desenvolvimento da nagéo
edaformalizacéo de 6rgdos que col aborassem paraaorientagdo e o controle do ensino primario.

As politicas do programa educacional galcho, que, apartir da observacdo dos Boletins
do CPOE, incluiam desde o jardim de infancia até o nivel superior, encontravam nos municipios
perspectivas muito contrastantes, que precisavam considerar as caracteristicas de
desenvolvimento de cada regido do Rio Grande do Sul como um componente do sucesso dos
projetos no ensino. Antes de aplicar qualquer programa educacional, era necessario a
providéncia dos prédios escolares e dos professores. A pesquisa de Quadros (2006) evidencia
a precariedade da situac&o das escolas mantidas pelo Estado em 1940, sendo que neste mesmo
ano houve uma solicitagdo do secret&rio da educacdo para que as prefeituras se tornassem
responsaveis pelo fornecimento dos edificios escol ares estaduais.

Em Caxias do Sul, observa-se que esse movimento aconteceu tanto no sentido de
prover o edificio com o aparato de mobiliario, quanto o de fornecer terrenos para a construcéo
dos grupos escolares estaduais. Nos documentos consultados, h& o registro do auxilio do
governo municipal tanto na construgdo dos grupos escolares quanto na sua manutencdo. Os
grupos escol ares estaduai s de Forqueta, de Vila Seca, Henrique Emilio Meyer e Penade Morais
s40 alguns dos exemplos onde encontrei vestigios que corroboram para evidenciar esta relacéo.
Apresento aqui um trecho do termo de recebimento do prédio do Grupo Escolar Estadual de
Vila Seca, que em 1942 se estabelecia em novo espaco em vista do antigo ndo possuir
caracteristicas adequadas® (Termo, 1942):

Aos 4 dias do més de maio de 1942, na presencado Sr. Amandio Luciano Balbinotti,
Sub-Prefeito de Vila Séca, representando o Sr. Dr. Prefeito Municipal; Sr. José
Mattana, Diretor de Obras da Municipaidade de Caxias, foi feita a entrega a

professora Srta. Julieta Neves, na qualidade de Diretora do Grupo Estadual de Vila
Séca, do prédio mandado construir pela municipalidade, especialmente para o citado

grupo.

% Em correspondéncias anteriores, de 1941, dadiretora Julieta Neves, ha o registro dainadequagéo do prédio.
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Além de atestar o envolvimento do municipio naentregado prédio escolar, o termo de
recebimento também relaciona o mobiliario e objetos novos que estavam sendo fornecidos pela
prefeitura. ParaDallaVecchia, Herédiae Ramos (1998), € a partir de 1945 que arede de ensino
municipal se expande também para a area urbana, com a abertura de escolas isoladas, passando
adividir com o estado a educacdo dessa &rea do municipio. Em relacgo aos grupos escolares
municipais, € a partir de 1950 que se inicia 0 processo de inseri-los nos espacos urbanos
periféricos®®. Nos anos anteriores, a educagio municipal se mantinha prioritariamente nas éreas
rurais, com as escolas isoladas e 0s grupos escolares municipais.

Este era 0 dominio do municipio, e é neste sentido que ele se fez presente no
fortalecimento da rede de escolas, adaptando as propostas de nivel federa e estadual para a
realidade local. Para Magalhdes (2019, p. 11), “a histéria do municipio ganha sentido na
internalidade e na transversalidade, regional, nacional, intermunicipal”. O municipio procurava
orientar-se pelas normativas que eram direcionadas a partir do governo do Estado, e nas gestoes
que estiveram a frente do poder municipal entre 1943 e 1951, houve sempre didogos e
colaboragZo entre prefeitos’ e governadores, conduzindo articul agbes, negoci agdes e processos
gue culminaram na mobilizacdo da educac&o e da propria escolarizacdo no municipio.

Naregido, ainda podemos citar o exemplo do municipio de Farroupilha, objeto datese
de Belusso (2019), e que é tratado pela autora como um municipio pedagégico, e um dos
contextos de pesquisa de Fernandes (2021), que realiza uma investigagdo sobre os grupos
escolares no municipio de Farroupilha e Garibaldi. Podemos relacionar algumas questdes com
o proprio municipio de Caxias do Sul, ndo apenas pela sua formacao e ligacéo historica, mas
pelas caracteristicas que a educacdo e 0 processo de escolarizagdo foram adquirindo a partir do
viés municipal .

Alguns paralel os que podem ser considerados dizem respeito a importancia da figura
dos prefeitos como agentes em prol de aces educativas, além da importancia da Inspetoria do
Ensino e, posteriormente, da Diretoria da Instrucéo Publica, como agente ativo e significativo
para a comunidade escolar. N&o é o meu objetivo nesta tese aprofundar a discussao a respeito

do conceito de municipio pedag6gico, mas para compreendermos aimportancia da escola, e a

% Em 1950, a escola isolada Catulo da Paixdo Cearense é elevada a grupo escolar municipal. Situada na Zona
Panazzolo, no 1° distrito, area considerada sublrbio naquel e periodo.

0 No periodo do recorte temporal desta pesquisa, estiveram a frente do municipio os seguintes prefeitos, a partir
do Quadro de Governantes de Caxias (AHMJSA):

1937 - 1947 — Dante Marcucci — Haviasido prefeito eleito em 1935, sendo que durante o Estado Novo foi nomeado
para cargo de prefeito até sua exoneragdo, em 12 de maio de 1947,

1945 — Eduardo Ruiz Caravantes — prefeito interino nomeado entre novembro de dezembro de 1945;

1947 — Demétrio Niederauer — prefeito interino, nomeado de maio a dezembro de 1947;

1948 — 1951 — Luciano Corsetti — prefeito eleito.
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congtituicdo de culturas escolares nos grupos escolares municipais, € fundamental que o
municipio sgja entendido como um componente significativo para a realidade daguelas
comunidades.

No periodo que abarca esta pesquisa, a organizacdo da educacéo em Caxias do Sul se
deu primeiramente a partir da perspectiva da Inspetoria do Ensino, conforme Figura 9. A
Inspetoriado Ensino se dividia apartir de um setor administrativo, o de assisténcia ainspegéo
e adirecédo técnica.

Figura 9 — Organizagdo educacional de Caxias do Sul (1947)
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Fonte: Relatorio de Movimento Escolar, AHMJSA (1947)

No organograma apresentado a partir do relatério de 29 de dezembro de 1947, observa-
se que a cargo da direcdo administrativa ficavam os assuntos relacionados a materiaidade e
escrituracdo da escola, a nomeacdo e transferéncia de professores, asssm como o auxilio aos
alunos necessitados. Chamo a atencéo para a parte da direcéo técnica no sentido de pensarmos
amaneiracomo seingtituiao controle e avigilancianos grupos escolares e nas escol as i sol adas,
visto que é apartir destaéreadalnspetoriade Ensino que se organizam os cargos de Orientadora
de Ensino, dos auxiliares de Inspecdo, além de sujeitos como o Inspetor Rural e os proprios
subprefeitos, que também exerciam tensionamentos na perspectiva da educacéo municipal .
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A maneira como se ingtitui a gestdo escolar também chama a atencdo para o
direcionamento “Curso Primario Comum — Zona Rural”, que constitui o cendrio da agdo maior
do municipio no periodo. Listadas no organograma estdo presentes também as Instituicdes
Complementares da Escola que eram previstas ha educacdo municipal, como a caixa escolar, a
biblioteca escolar, a cruz vermelha juvenil, o clube de civismo, 0 museu escolar e a horta
escolar. As instituigdes escolares, conforme Peres (2016), foram componentes significativos
para a proposta educacional da Escola Nova, servindo como um aparato parafortalecer aviséo
da escolacomo um espaco de regulacdo, disciplina e pertencimento. Suaimportanciarepercutia
também na comunidade, e considerei importante tornélas uma das categorias de andlise desta
pesquisa.

Assim, junto ao prefeito, figuravam alguns sujeitos que foram significantes para a
educacdo municipal de Caxias do Sul. Na Fotografia 1, estdo reunidas na escadaria da Catedral
Diocesana o grupo de professoras municipais, além dos dois professores que também atuavam
pelo municipio no periodo, aém da Orientadora do Ensino e o Inspetor Escolar. Considero
importante pontuar que todas as professoras se apresentavam uniformizadas — vestido escuro
com a gola e os detalhes nas mangas brancos, padronizando as vestimentas que |hes eram
exigidas durante o periodo de trabalho. Posteriormente, este mesmo uniforme também podera
ser visto em outras fotografias utilizadas na pesquisa.

Na perspectiva de Magalhdes (2019, p. 15), “a instituigd0 escolar integrou o
desenvolvimento social e politico, e a modernidade educativa aproximou a cartografia escolar
da cartografia demografica, administrativa, cultural”, e neste cenario, tanto o Inspetor Escolar,
Firmino Bonnett, quanto a Orientadora do Ensino e, posteriormente, Diretora da Instrucéo
Plblica, Ester Troian Benvenutti, destacaram-se na proposicdo de acdes voltadas para a
alfabetizacdo da populacéo e namemariade professores e alunos. Na Fotografia l, estes sujeitos

estdo identificados pelas setas vermel has, junto aos professores e professoras municipais.
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Fotografia 1 — Reunido de professores e professoras do ensino municipal, na escadaria da
Catedral Diocesana (1947)
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Fonte: fotografia avulsa— Obras do Estado Novo, AHMJSA (1947)

Abordarel algumas nuances da relacdo das professoras com a orientadora do ensino
Ester Troian Benvenutti em capitul o préximo, mas destaco aqui que, como umafigurafeminina,
a Orientadora do ensino foi muito importante para as professoras do meio rural, fortalecendo a
posicao do municipio em prol da educacéo e da formacdo dos cidaddos do interior, instituindo
uma memoria e até mesmo uma identidade local. Nas palavras da professora Dorotéia Rizzon
Corte (1986, p. 95)

(...) quando a Dona Ester comegou a ser a diretora entdo, da instrugdo publica,
primeira inspetora escolar. Dai entéo ela comegou a criar grupos, escolas agrupadas,
entdo eram dois professores, grupo eramais que 3, 4, 5. Entdo, comecou a melhorar.
(...) E €ela visitava, e ela encorgjava as professoras, porque ela também sabia a
dificuldade da professora do interior, porque elafoi muito anos professorado interior.

O Ingpetor Escolar Firmino Bonnett, como um sujeito pertencente a categoria de
controle e de vigilancia, atuou de formamais direta com as professoras municipais até o ano de
1943, sendo que todas as circulares expedidas até este ano levavam a sua assinatura. A partir
de 1944, a orientadora Ester Troian Benvenutti assume esta fungdo de comunicagdo, sendo que
todas as circulares até 1951 sdo expedidas em seu nome. A partir de 1949, porém, ocorre uma

mudanga na organizac&o do municipio, e alnspetoria do Ensino € substituida pela Diretoria da
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Instrucdo Publica, sendo Ester a diretora deste 6rgéo, oficializada por meio daLei n° 86, de 05
de novembro de 1948, e regulamentada apenas em 1951 por meio do Decreto Municipal n° 99
de 20 de dezembro. Ja a partir de fevereiro de 1949, as circulares sdo expedidas em nome da
“Diretora da Instru¢ao Publica”.

Os relatorios elaborados pela Inspetoria e depois pela Diretoria da Instrucdo Publica
apresentam alguns elementos muito interessantes a serem abordados para pensarmos na
perspectiva da educacdo municipal, mas destaco aqui uma das acdes que resultaram em um
material muito significativo para esta pesquisa, que foi o “documentario fotografico”, ou, os
dbuns da Diretoria da Instrugcdo Publica: “com o objetivo de documentar o desenvolvimento
da educacdo municipal em seus variados aspectos, foi cuidadosamente observada a
documentacdo fotografica da vida escolar, sempre que as possibilidades o permitiram”
(Relatorio, 1951, p.5).

Estas fotografias faziam parte dos relatérios das inspecbes feitas nas escolas
municipais, fortalecendo a proposta de controle que ganhavamais um aparato: o registro visual.
As fotografias instituem uma outra categoria de vigilancia do contexto dos grupos escolares
municipais, sendo estas consideradas por Escolano Benito (2017) como fotografiasrituais, que
contemplam cenarios, objetos, condutas, préticas, acontecimentos, mas que registram de forma
proposital aspectos da vida escolar. Podemos tensionar o que propositalmente foi mantido — ou
retirado — destes registros, e considero que estas fotografias funcionaram como elementos de
umavigilancia hierarquica, como nos fala Foucault (2014), trocando 0 sujeito presente por um
registro de tempo e espaco, funcionando em consonancia com os inspetores de ensino.

A inspecdo escolar, como um dos componentes de fiscalizacdo do processo de
escolarizagdo no municipio, era um ponto importante no qual se apoiava a administracéo
escolar. No relatorio de 1948, ha a lista de 31 E.I. que receberam visitas dos inspetores
escolares; ja no relatorio de 1951, consta que “em obediéncia ao plano de trabalho para o
exercicio em curso, foram inspecionadas todas as escolas da comuna, muitas das quais
receberam duas ou mais visitas (...)” (Relatorio, 1951, p. 4). Essas inspecdes ocorriam com o
proposito de identificar irregularidades nas escolas, e como forma de coercéo as professoras,
gue poderiam receber adverténcias que ficariam registradas em suas fichas na Inspetoria do
Ensino.

Eram observados aspectos materiais das salas de aula, como o cuidado com o espago,
a higiene, ornamentagdes; outro elemento que era também motivo de fiscalizacdo era as
festividades e comemoragdes; observava-se 0s tempos de aula — ou, como mencionado na

Circular n® 187, de 11 de maio de 1949, “o funcionamento das aulas”. Considero importante
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frisar que em mais de um momento a questdo do horério deinicio e conclusdo daaulafoi pauta
de circulares e de recomendacdes as professoras. Mas, na concepcdo das inspecles, era 0
cotidiano que era avaliado; nas palavras da professora Dorotéia (1986, p. 88), o inspetor “olhava
os cadernos, viam a parte da higiene, a parte do capricho das criancas, o livro da professora, 0
livro de atas, o livro de chamadas se nao tinha borrdes, se estava em dia”.

Existia a premissa da inspe¢éo como forma de qualificagdo do ensino: para Foucault
(2014), fiscalizac&o delineada e regulamentada faz parte de formaintrinseca da prética do
ensino. Considero, portanto, que os dispositivos de controle destas préticas estdo relacionados
aos diferentes sujeitos e aparatos de vigilancia organizados pela prefeitura com afinaidade de
ampliar seu acance. Adquirindo um aspecto de normatizacéo, estas fiscalizagdes incorriam em
penalidades explicitas e algumas mais sutis, focadas na conduta dos professores, como podemos
observar neste excerto: “Para o ano em curso, foi adotado o sistema de constar no termo de
inspecao todas as falhas encontradas, a fim de que o professor tome mais responsabilidade e
ndo alegue, como geralmente acontecia, seu desconhecimento” (Relatorio, 1951, p. 4).

Nas atas de encerramento do ano letivo, registrava-se quando o corpo docente era
apreciado com um voto de louvor da comissdo examinadora, sendo avaliado pelo bom
desempenho dos alunos — considerando-se ndo apenas o resultado das avaliagdes, mas também
as exposi ¢coes de trabal hos manuai s desenvolvvidas, assim como as atividades de canto, derecital
de poesiaede ginastica, que eram comuns no periodo. Constanaata de encerramento do G.E.M.
Carlos Gomes, de 02 de dezembro de 1943:

Aoiniciofoi cantado o Hino Nacional e, depois de serem revisadas astarefas e provas
dos aunos, pela comissdo, foi feita a entrega dos boletins de exames finais aos
respectivos aunos, os quais fizeram-se ouvir em vérias poesias patridticas e
populares.

Numa das salas, onde funciona esta unidade escolar, achava-se exposta uma bela
exposi¢ao de trabalhos manuais e dbuns de desenho executados pel os alunos durante
0 ano letivo. Foram ainda apresentados jogos e uma tabela de educagdo fisica

Ao encerramento, foram cantados: o “Hino a Bandeira” e “Estudante do Brasil”.

A comissdo examinadora, satisfeita por tudo o que foi dado observar e pelo resultado
verificado, consigna agui um voto de louvor ao corpo docente deste estabel ecimento
de ensino, representado na sua diretora Isolde Pedron e professora Egide Teresa
Santini.

A solenidade dos exames finai s era acentuada pel a superviséo da Inspetoriado Ensino,
e posteriormente pela Diretoria da Instrucéo Publica, por meio da comissdo examinadora, que
acompanhava 0 encerramento do ano letivo nas escolas, juntamente com a aplicagdo dos
exames finais. A cargo da Inspetoria ficava a elaboracdo dos exames, 0 acompanhamento da

realizacdo dos exames e a correcéo junto ao professor da classe (Regimento, 1945). Este
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momento, além de sua importancia para a vida dos aunos, também era o momento de
organizagdo dos dados estatisticos do ano nas escolas municipais. a partir dos resultados dos
exames finais, eram organizadas as informacdes de matricula, frequéncia, aprovacdo, entre
outras informacdes. Na Figura 10, é possivel observar 0 quadro estatistico do ano de 1951,

presente no relatério de 17 de dezembro, elaborado pela entéo Diretoria da Instrucéo Publica:
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Fonte: Quadro estatistico do ensino municipal, AHMJSA (1951)

Neste quadro, além do rendimento escolar, gostaria de destacar também agumas
informacfes relacionadas a0 movimento escolar, em especial, 0 nimero de desercbes dos
alunos. O problemadafrequénciade alunos nas escolas do meio rural foi um componente muito
significativo durante o periodo anadlisado para esta pesguisa, comumente verificado em
diferentes documentos analisados.

Diversos foram os fatores que contribuiram para a deser¢do das criangas, assim como
foram diversas as agdes do municipio para tentar amenizar esta questdo. Uma das mais
significativas foi atroca do periodo letivo, em cardter experimental no ano de 1951, para que
as aulas tivessem inicio no primeiro dia Gtil de fevereiro e finalizassem em 15 de novembro,
contando com o periodo de férias de inverno entre 1° e 15 de junho (Circular, maio, 1950). No
Art°. 2 do Regimento Interno para as Escolas Primarias Municipais (1945), definia-se o inicio
do ano letivo no primeiro dia Gtil do més de marco, encerrando-se em 15 de dezembro. Na
Figural1l, do Relatério de 1951, € possivel observar que poucafoi ainfluénciana desercdo dos
alunos, acentuando-se, inclusive, no ano de 1951:
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Figura 11 — Comparativo arespeito da desercdo dos alunos (1947-1951)

Fonte: Relatorio de Estatistica escolar, AHMJSA (1951)

Esta modificagdo foi uma tentativa de minimizar as auséncias nas escolas rurais,
porém, segundo o Relatério (1951, p. 9), ndo foram percebidas melhoras significativas:

a) a desercdo escolar continuou sensivel, como podera verificar nos gréficos da
Diretoria da I nstrucgo;

b) aauséncia dos alunos acentuou-se no més de fevereiro, tendo como causa principal
acolheitadauva;

c) a baixa frequéncia a0 término do ano escolar € comum em todos os
estabelecimentos de ensino, pois, 0s aunos ndo promoviveis costumam afastar-se
antes da realizac8o dos exames,

d) a compreensdo dos pais é importantissima na solugéo da frequéncia escolar, nessas
ocasi0es. Faz-se mister, portanto, intensa campanhajunto as familias dos alunos, com
o fim de incentivar-lhes a frequéncia em qualquer época do ano;

€) gque interrogados os pais sobre esta medida manifestaram-se, em sua maioria, pelo
periodo de 1° de mar¢o a 15 de dezembro, alegando que a época da colheita do trigo
— motivo mais importante invocado para a ateracdo do periodo — estd sujeita
anualmente aos mais variados fatores,

f) que do ponto de vistadosinteresses do ensino ha conveniénciaem restaurar aantiga
duracdo do periodo letivo, fazendo-o coincidir com o das demais escolas do Estado e
do Pais.

A partir do relatério, destaco alguns pontos para compormos 0 cené&rio da educacdo
municipal: o primeiro deles érelativo apropriatrocado periodo, atendendo umademandalocal,
a época da colheita do trigo. As criancas, introduzidas no trabalho do campo junto com suas
familias, tinham na época das colheitas — a do trigo e da uva, mencionadas no relatério — uma
ocupacdo de seu tempo extraescolar que extrapolava a proposta formativa, mas se incluia na
ideia do homem do campo.

Na perspectiva de Escolano Benito (2021), os tempos escolares ndo eram apenas

elementos burocraticos que fixavam uma ordem a alunos e professores, mas diziam respeito a
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toda sociedade, afetando as familias em suas tarefas |aborai s e sua organizacéo. Na proposta do
periodo, inverteu-se esta proposi¢ao: o tempo da escolafoi adaptado as demandas laborais das
familias, na tentativa de gustar o cotidiano da escola com o cotidiano da plantacdo. Nas
palavras da professora Dorotéia (1986, p. 97), essa mudanca de horario procurava atender as
familias, “para que os filhos ndo faltassem, porque os pais ndo gostavam. E entdo, ajudavam
em casa. Porque, quem ndo trabalhava levava comida na roga”, sendo que as principais
atividades eram “a colheita do trigo, e o verderame’* nas parreiras. E a colheitado trigo. E o
trigo ndo podia, se hoje ta maduro, se amanha vinha uma chuva, caia tudo. Entdo eles tinham
que colher”.

Luchese (2015, p. 271) fala de forma muito poética que “o tempo da natureza
prevalecia para muito além do tempo do relégio entre as comunidades de imigrantes que se
estabeleceram na RCI7?”, e, para além do inicio da colonizagdo, os tempos do plantio ¢ da
colheita se mantiveram, entrecruzando os tempos da escola com os tempos de vida. Nesse
sentido, o tempo escolar se faz diverso ab mesmo tempo que plural, situando-se como uma
construcdo pedagogica e cultural, ao passo que se constitui tanto individual mente nos sujeitos
guanto institucional mente nas escolas (Vifiao Frago, 1996). Ademais, também podemos pensar
nestes tempos escolares permeados pelos tempos sociais, a0 passo que h& influéncias,
convergéncias e divergéncias entre um e outro.

E, claro, estes tempos influenciavam na visdo de mundo dos aunos e seus discursos,
como sugere este trecho de um texto enviado por um aluno do 4° ano ao jornal Despertar de
junho de 1948: “Nos colonos temos que cultivar o nosso terreno para produzir as plantagdes
bem boas e virem bem vigosas. Ja estamos no més de maio na colheita do milho e na horada
plantagdo do trigo (...)”. As criangas aprendiam a vivenciar estes diferentes tempos junto ao
tempo de escola: o tempo econémico-produtivo, o tempo climatol 6gico, o tempo religioso, o
tempo politico, o tempo médico higiénico (Vifiao Frago, 1996). Assim, as colheitas regiam os
tempos das familias, que influenciavam os tempos da escola.

A0 mesmo tempo gue os pais entendiam a importancia dos estudos, as vezes as
atividades nas plantacOes se tornavam mais importantes, obrigando as criancas a abandonar a
escola antes do 4° ano: “Muitos poucos desistiam. SO mesmo se os pais precisavam, quando
estavam no 3° livro eles ficavam em casa” (Corte, 1986, p. 127). Os dados organizados nos

relatorios da Inspetoria de Ensino apontam alguns outros elementos a esta afirmacéo da

"L Verderame € um fungicida a base de enxofre e cal aplicado nos parreirais.
2 Regi&o Colonia Italiana.
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professora Dorotéia, como neste gréfico que traz a matricula geral dos alunos das escolas

municipais (Figura 12):

Figura 12 — Relacdo da matricula de alunos por série (1947)

Fonte: Relatorio da Inspetoria de Ensino, AHMJSA (1948)

No 4° ano, amatricula dos alunos realmente foi significativamente menor que as do 1°
ano; porém, ha um decréscimo ja a partir do 2° ano, sendo que mais da metade dos alunos néo
continuava seus estudos. Segundo as estatisti cas apresentadas no jornal Despertar, de fevereiro
de 1951, no ano anterior, a porcentagem geral de aprovacao nas escolas municipais erade 56%,
sendo que as porcentagens de aprovagdo segundo as séries cursadas pelos alunos estdo

organizadas na Tabela 10:

Tabela 10 — Taxa de aprovacdo por série (1950)
Ano 1° 2° 3 4°
Porcentagem de aprovac&o 48% 70% 63% 35%
Fonte: elaborado pela autora a partir do Jornal Despertar de 1951 (2022)

O 1° e 0 4° anos se mostram como pontos sensiveis: no primeiro ano, menos da metade
dos alunos eram aprovados, 0 que possivelmente impactava nas matricul as dos alunos para o
préximo ano, cujo nimero cai significativamente; ja no 4° ano, a taxa de aprovacdo €
considerada a mais baixa — e neste ponto, a taxa de reprovacdes pode estar relacionada com
outro aspecto apresentado pelo jornal, a frequéncia: no ano de 1950, 215 alunos haviam
abandonado a escola, e haviam sido distribuidos 603 prémios de frequéncia. Os prémios eram
concedidos aos alunos no encerramento do ano letivo, sendo entregues pela Comisséo
Examinadora, juntamente com aorientadorado ensino. Institui-se apartir do Regimento Interno
para as Escolas Primarias Municipais, a partir do Art°. 15, que todas as escolas terdo um “prémio
de frequéncia, que sera distribuido por ocasido do encerramento do ano letivo ao aluno que

alcancar maior nmero de comparecimentos”.
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Nas atas andlisadas de 1943 e 1944, ndo héa registro da premiagdo, que comega a se
configurar a partir das atas de 1946. Na ata de encerramento do ano letivo do G.E.M. José
Bonifacio, de 11 de dezembro de 1947, fica o registro: “Nessa ocasido os alunos Alexandre
Pelin e Henrique Toigo receberam os prémios de frequéncia of erecidos pela Inspetoria Escolar,
sendo muito felicitados”; ja no G.E.M. Carlos Gomes, de 01 de dezembro de 1948, fica
registrado: “Mereceram prémios de frequéncia os alunos Raul Giordani, Lourdes Pellini e lvane
Bertagna, visto terem comparecido todos os dias as aulas”. Como 0s encerramentos aconteciam
com apresenca dos familiares e da propria comunidade, a distribui¢éo dos prémios serviacomo
uma propaganda da boa conduta e um incentivo a assiduidade.

Um elemento interessante que consta no Livro de Correspondéncias do G.E.M. José
Bonifacio, de junho de 1945, € amencéo a fundagio da “Corrida da Frequéncia”, identificada
pela diretora do grupo como uma instituicéo escolar. Nao encontrei mencéo a esta instituicéo
em mais nenhum outro documento analisado, porém, nas atas de encerramento do ano letivo do
grupo era comum os alunos gue recebiam os prémios pela frequéncia escolar figurarem em
destaque.

A partir dos vestigios, é possivel inferir gue nos primeiros anos da abertura dos grupos,
de 1943 a 1944, havia por parte da Inspetoria do Ensino a solicitagéo de frequéncia, dirigida
aos pais e familiares nos encerramentos do ano letivo. A partir de 1945, com o Regimento
Interno para as Escolas Municipais, se instituiu os prémios de frequéncia como uma maneira
de estimular os alunos. Eram consideradas iniciativas escolares para manter a boa frequéncia
dos alunos: “graficos de frequéncia, aproveitamento das festas escolares para propaganda de
boa frequéncia, competicao entre alunos, inscrigdes em quadros de honras™ (Despertar, outubro,
1947, p. 4).

Torna-se pertinente observar, também, que era considerada a relacdo entre o
recebimento deste prémio, o desempenho académico e o desempenho docente: “a assiduidade,
adelicadeza e o devotamento do mestre sdo fatores essenciais da eficiéncia educativa da escola
e da boa frequéncia” (Despertar, outubro, 1947, p. 3). O municipio se assegurava de cobrar dos
professores e das familias formas de auxiliar a manter as criangas em sala de aula, mas sem
nenhuma penalidade aos responsaveis prevista para a infrequéncia. O Art°. 23 do Regimento
Interno para as Escolas Municipais (1945) ja previa: “Sendo o aluno obrigado a se afastar da
escola que vem frequentando, cabe aos pais o dever e comunica-lo a diregao”.

Segundo o jorna Despertar, de outubro de 1947, os principais motivos para que as
criangas ndo frequentassem a escola eram doencas, distancia da escola, trabalho da crianga, a

incapacidade educativa dos pais, a incapacidade educativa da escola e alunos gazeadores;
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finaliza: “a maioria das causas da frequéncia irregular, como se v€, ndo depende da influéncia
da escola. Dependem de causas sobre as quais a professora ndo pode influir” (Despertar,
outubro, 1947, p. 3). Como sugestGes propostas, estavam desde a cooperacdo da familia,
iniciativas da escola para estimular a frequéncia (como quadros de honra a frequéncia e
premiacoes, até atividades pedagogicas diversas), aassi sténciaaa unos mais pobres e a puni¢ao
aos alunos fatosos. E interessante observar que, no Regimento Interno para as Escolas
Municipais, de 1945, estdo previstas as faltas justificadas dos alunos motivadas por
enfermidade tanto do aluno como de alguém dafamilia, por variagdes climaticas como chuvas
torrenciais ou frio intenso.

O inverno e a distancia até as escolas foram fatores que influenciaram na frequéncia
dos alunos: nas palavras da professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 92), “a prefeitura entdo
fazia questdo gue a crianca caminhasse menos. Que naguel e tempo depois, eu acho que 42, 43,
entdo eles criavam uma escola de trés em trés quildometros”. A expansdo da rede de escolas
municipais nas areas rurais tentava minimizar a disténcia percorrida pelas criangas.

Sobre o frio, a professora Dorotéia comenta (1986, p. 59):

Quando era muito frio que nds tinhamos tamancos as vezes, e as vezes nem. Eu
acendiaum fogo l&fora e até que viesse 0 sol forte entdo |4 ensinava rezar, pouco de
civismo, cantar, e tomava a tabuada até que esquentava a escola para poder terminar

a manha. [Acendia o fogo] fora, nos cantos da escola, aonde néo batia 0 vento,
[porgue] ndo dava pra aguentar, porque a escolatinha frestas.

A Inspetoria do Ensino procurou formas de tentar minimizar também o impacto do
frio no cotidiano escolar das criangas, inclusive alterando o periodo das aulas para a parte da
tarde entre julho e outubro: das 13 horas as 17 horas (Circular n® 12, 1943). No Regimento
Interno para as Escolas Primarias Municipais (1945), se previaum horario diferente no periodo
de inverno: “no verdo: das 8 as 12 horas; no inverno: das 8:30 as 12:30 horas”. Estas eram
mudangas praticas que procuravam assegurar a assiduidade das criangas no ensino primario.

De acordo com o Regimento Interno para as Escolas Municipais (1945), os alunos que
tivessem mais de 30 faltas consecutivas ou 60 intercal adas tinham suas matricul as cancel adas,
porém, esta regra ndo se aplicava aos alunos de 1° e 2° ano, que tinham garantidas suas
matriculas mesmo que o nimero de faltas ultrapassasse o limite estabelecido pelo regimento.
Estes vestigios também permitem analisar os dados sobre a matricula e frequéncia escolar a
partir de um outro viés: 0s nimeros maiores de alunos nos dois primeiros anos também se dava
a partir da propria acdo da prefeitura, no sentido de incentivar a permanéncia das matriculas

mesmo que de fato ndo houvesse a frequéncia.
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A partir dos dados da estatistica do movimento escolar dos grupos escolares no ano de
19457 (Tabela 11), podemos observar a variagdo entre os alunos matriculados e a frequéncia
escolar em cada més — infelizmente, neste caso os dados néo especificavam em quais séries 0s

alunos estavam matricul ados.

Tabela 11 — Estatistica Educacional dos Grupos Escolares Municipais (19457
Mar Abr Mai Jun Jul Ago Set Out Nov
Matricula/

~.. |IM|F|M|F/ M|FIM|FIM|F/M|F|IM|F| M|F|M|F
Frequéncia

JoséBonifécio | 60 | 29|59 |47 | 58|48 |58 |45|57 |46 |57 |44 |57 46|57 |44 57|37
Olavo Bilac 4313047364938 |50[37|50|34[50[34|50|29|49|30]48]37
CarlosGomes | 60 | 46 | 66 | 53 | 65|54 | 64 |47 | 68|47 |69 |48 |69 | 45|67 |52 |65]|44
SantosDumont | 73 |49 [ 79|64 |79 |65|76|56|75|54|73[56|72|53|72|50]| 72|59
GetdlioVargas |82 |67 |91 |77 |93 | 71|96 |57 |95|55|/96|65|91|63[88|58]|85]55
Marechal 7552|180 |66|80|65|82|68|83|65|83|66|83|60|83|68|83|64
Deodoro
Fonte: Livros de registro de estatistica educacional das aulas municipais, AHMJSA (1945)

Mesmo considerando que os dados analisados séo relativos apenas ao ano de 1945,
ainda assim podemos perceber que havia uma grande oscilacdo na frequéncia escolar durante
todo o periodo letivo, com uma média de 73,3% de frequéncia nestes grupos. Marco,
corroborando com os demais documentos, foi 0 més de menor frequéncia, constando com
68,03% — no G.E.M. José Bonifécio, por exemplo, amédiafoi de 48,3% de alunos frequentando
as aulas. A média também tem uma queda nos meses de julho e novembro, mas o que chamou
aatencéo foi a queda da frequéncia no més de setembro: 69,8%

N&o encontrei nas circulares e demais documentos que analisei ha pesquisa uma
explicacdo para esta queda— os meses de julho (em funcéo do inverno rigoroso) e de novembro
(em func&o das desisténcias dos alunos que nédo teriam chance de aprovacdo) possuem um fator
plausivel paraareducdo dafrequéncia escolar; mas, e setembro?

Era em setembro gque se concentrava a maior comemoragdo civica neste periodo, a
Semana da Pétria, sendo grande a preocupacéo das autoridades com a frequéncia dos alunos
nas atividades propostas e nos desfil es organizados pel o municipio, a ém da participacdo efetiva
da propria comunidade. Na Circular n° 14 de 10 de agosto de 1943, segue o apelo do Inspetor
Escolar, Firmino Bonnett:

Chamamos vossa atencdo para o plano em apreco e concitamo-vos a empregardes

todos os esforgos possivels para seu integral cumprimento, tendo sempre como
principa objetivo despertar nas criangas 0 amor a Pétria.

73 O Livro de Registro de Estatistica Educacional das Aulas Municipais preservado € de 1945, por isso limitei a
andlise neste ano.
7 Em 1945, 0 G.E.M. Genera Osorio ndo estava mais em funcionamento.
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Para as comemoragdes do dia 4, devereis convidar as familias dos alunos e outras
pessoas gradas da localidade, empenhando-vos pelo comparecimento do maior
numero possivel, afim de dar maior brilhantismo aquelas festividades.

N&o localizei as atas do més de setembro dos anos anteriores e posteriores parafins de
comparagdo, sendo dificil dizer sefoi um caso isolado ou se esta variagéo de frequéncia escolar
era uma constante também no més de setembro. Para fins de uma melhor visualizacdo desta

variacdo, organizei no Grafico 4 a oscilacéo da frequéncia escolar de 1945:

Grafico 4 — Frequéncia dos alunos dos grupos escolares municipais (1945)
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos Livros de registro de estatistica educacional das aulas municipais,
AHMJSA (1945)

A frequéncia era muito oscilante durante o ano letivo, e em vista da dificuldade em
relacdo a assiduidade dos alunos, era comum aparecer no Despertar solicitagdes voltadas aos
pais, no intuito de fortalecer o cuidado com a frequéncia no ensino primério. Na edicéo de
outubro de 1949, foi redigido o seguinte texto (Despertar, outubro, 1949, p. 2):

Os pais tem o pétrio poder sobre a crian¢a, mas a crianga de hoje pertencerd a nagdo
amanhd, como homem feito. Como a pétria exige da mée o sangue do seu filho, do
pai o tributo do seu trabalho, assm também exige dos paus a criacdo de futuros
cidaddos aptos, honestos, fortes e sadios. De um lado os pais reclamam té-las como
direito sagrado — elas tém razéo. Mas de outro lado 0 governo reclama a frequéncia
obrigatéria.

Mas ndo apenas de apelos se fazia a conversa com os pais sobre a obrigatoriedade
escolar: as professoras eram instruidas a visitar as familias para entender a situacéo dos aunos,
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e, dentro do possivel, convencer os pais a continuar obrigando os filhos afrequentarem as aulas:
“as professoras devem procura-los, fazendo-lhes sentir, maneirosamente, a necessidade de
frequentarem as aulas, adiantando-lhes, caso de serem muito pobres, que a municipalidade
fornece-lhes-a o material escolar” (Circular, abril, 1946). Na perspectiva de Escolano Benito
(2021), ajustar-se aos ritmos escolares € uma conduta que legitima o caréter civilizatério da
escolarizagao, respeitando o tempo da escola e os horérios de entrada e saida.

Os discursos a respeito da assiduidade também eram formas importantes de declarar
para as familias a importancia da escola para o desenvolvimento dos cidaddos e,
conseguentemente, do proprio municipio. N&o foram poucas as matérias publicadas nosjornais
que tinham como objetivo demonstrar os nimeros da Instrucdo Publica. Mais do que uma
vitrine das ag0es do governo, entendo que essatambém era uma forma de “convencimento” das
familias paraincentivar que as criancas continuassem frequentando as escolas.

Em uma matéria do jornal A Epoca, de outubro de 1945, o Prefeito Dante Marcucci
exaltava a cooperacdo das familias paraa educacdo municipal: “As relagdes entre aescola e as
familias sdo confortadoras. Os presentes dados colhidos na Inspetoria de Ensino provam o
crescente interesse que a populagdo rural dispensa ao ensino e educagdo de seus filhos”. Esta
era umaforma de tentar valorizar os esforgos sem coagir as familias.

E este interesse se registrava, principamente, pelo comparecimento das familias nas
festividades escolares, em especia as de encerramento do ano letivo. Segundo o relatério
elaborado pela Inspetoria do Ensino (1947), comparando 0 nimero de pessoas presentes entre
0S anos de 1943 a 1947, teriam comparecido 2.100 pessoas no ano de 1944, um crescimento
em comparagdo ao ano anterior. Na Figura 13, podemos observar que houve um crescimento
de comparecimento de familias entre 0 ano de 1943 a 1946, decrescendo em 1947.

Figura 13 — Comparativo de pessoas presentes nos exames finais (1943-1947)

1500

Fonte: Relatério de movimento escolar, AHMJSA (1948)
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O envolvimento das familias nas festas de encerramento de ano letivo é inegavel, mas
ndo era o suficiente para manter afrequéncia dos alunos ou evitar aevasao escolar. Segundo 0s
estudos de Faggion e Luchese (2012), o fator econdémico era um dos principais para a evasao
escolar, sendo que os aunos precisavam abandonar a escola para gjudar a familia com o
trabalho no campo. Afirmagdo esta também corroborada por Romanelli (1986), que elenca
fatores de ordem econdmica como componentes agravantes da evasao escolar. Observando os
livros de matricul as dos grupos escolares, foi possivel identificar que em sua grande maioria 0s
alunos eram filhos de agricultores, sendo que muitos destes pais se declaravam analfabetos.

Nesse sentido, o proprio cendrio rural gjudava a perpetuar a desisténcia da escola,
exigindo dos 6rgdos competentes e das professoras uma acéo direta com as familias. Nas
palavras da professora Dorotéia (1986, p. 73), “[a prefeitura queria] que a gente reunisse 0s
pais, conversassem, trocar ideias, paraver o que el es achavam da escola, se estavam contentes,
se tinham alguma critica pra fazer. A gente reunia”. Portanto, os indices de frequéncia escolar
foram cobrados das familias por parte das autoridades, sendo considerados essenciais para o
bom éxito do ensino.

Tomada a frequéncia como fator significativo para se pensar a afabetizacdo, garantir
0s suj eitos nas escol as eratambém uma forma de assegurar a aprendizagem. O tempo escolar —
o calend&rio e o horério — tornam-se elementos reguladores, exigindo dos sujeitos préticas e
condutas especificas, no sentido de garantir a eficacia dos processos escolares (Vifiao Frago,
1996). Paraalém do processo educativo, também podemos pensar que manter o aluno naescola
era importante para a difusdo dos valores que se pretendia insuflar na comunidade, como a
obediéncia, adisciplina, o civismo, amoral e os conceitos de pétria e nagéo.

Para que fosse possivel fazer este monitoramento estatistico dos alunos, as professoras
deveriam enviar a Inspetoria de Ensino os formuléarios de movimento escolar, sendo passiveis
de puni¢des, como a suspensdo do pagamento dos vencimentos, caso a determinacao ndo fosse
cumprida (Despertar, novembro, 1949). A professora Dorotéia recorda (1986, p. 86): “nos
tinhamos que fazer um mapa estatistico de todos os meses, qual a frequéncia, a porcentagem.
Tudo direitinho”. A Inspetoria de Ensino cabiam as atividades de levantamento estatistico
mensal, revisdo dos boletins enviados pelas professoras, producdo dos gréficos de frequéncia,
a elaboracdo do movimento escolar e 0 estudo das causas da baixa frequéncia (Relatorio
Inspetoria de Ensino, 1948).

O numero de matricul as impactava diretamente o funcionamento das escol as i sol adas,
mas, principalmente nos grupos escolares, que precisavam manter um ndmero de 50 alunos ou

mai's para se manterem como grupos. Na ata de encerramento do ano letivo do G.E.M. Carlos
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Gomes, de 04 de dezembro de 1944, fica o registro de um pedido da orientadorado ensino Ester
Troian Benvenutti a comunidade do grupo escolar: “Solicitou, ainda, a cooperagdo dos
presentes no sentido de que para 0 ano vindouro sgja aumentada a matricula desta unidade
escolar, mantendo-a assim, 0 governo do municipio, na categoria a que pertence, advindo,
naturalmente, inimeras vantagens para o ensino”. Estamesma situagdo ocorriaem outro grupo,
o0 G.E.M. José Bonifécio, cuja ata de 07 de dezembro de 1944, onde Ester Troian Benvenuitti
solicitava “a cooperagao dos presentes no sentido de que para o ano vindouro seja aumentada a
matricula desta unidade (...)".

Tanto na redacdo destas atas como no proprio discurso do periodo, observa-se que
estava sendo realizada uma acdo em todos 0s grupos escolares municipais no sentido de
incentivar uma maior matricula de alunos. 1sso se justifica dado os nimeros apresentados nos
Boletins mensais, sendo que ha Tabela 12 so apresentados os nimeros de 1943. Como em cada
més hduma variacdo de alunos, optei por selecionar 0s meses com o registro de maior matricula
para pensarmos no melhor dos cenarios em cada umadas institui¢cBes e como existiaa variagéo

de matriculas entre 0s grupos escolares municipais no decorrer do ano |etivo.

Tabela 12 — Total de alunos matriculados em cada série nos grupos escolares municipais

(1943)
Grupo Escolar 1°ano 2° ano 3%ano 4° ano Total L %de.
referéncia
José Boniféacio 35 8 12 6 61 Maio
Olavo Bilac 34 17 21 - 72 Dezembro
Santos Dumont 44 18 5 - 67 Abril
Carlos Gomes 35 19 3 4 55 Novembro
General Osorio 52 6 11 7 76 Novembro
Getllio Vargas 72 32 20 - 124 Novembro
Marechal Deodoro 37 16 7 4 64 Marco

Fonte: Boletim mensal do Ensino Municipal, AHMJSA (1943)

Dos grupos escolares, apenas 0 G.E.M. Getulio Vargas, de Sdo Marcos, tinha uma
matricula superior a 100 alunos, e o que chama a atencdo € que destes, na época de sua
inauguragdo, nenhum cursava o 4° ano — realidade também de outros dois grupos. Mais uma
vez, agui nos boletins mensais conseguimos observar a quantidade de alunos decrescendo em
relacéo ao periodo de escolarizacdo, reforgando a problemética em relacéo a continuidade dos
estudos. Em 03 de dezembro de 1947, na ata de encerramento do G.E.M. Carlos Gomes, os
pedidos da orientadora do ensino eram no sentido de que os alunos continuassem seus estudos.

Ja por parte da prefeitura, o incentivo vinha por meio da abertura de mais escolas, da
manutencdo das existentes, na aparelhagem das escolas, no aumento do salario dos professores

e na contratacdo de mais professores. Nesse sentido, hauma divergénciaem relagdo as politicas
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de ingresso de professores estabel ecidas pelo governo estadual, visto que narede municipal de
ensino de Caxias do Sul, em sua maioria, as professoras eram contratadas pela necessidade de
preencher vagas nas areas rurais, sendo estas professoras muitas vezes aunas que ali
terminavam o curso, filhas dos agricultores da localidade, admitidas por meio de exame de
suficiéncia (DallaVecchia; Herédia; Ramos, 1998).

As professoras mais bem preparadas, em gerad com o0 ensino secundario, eram
destacadas para 0 ensino nas escolas estaduais. Nesse sentido, havia uma diferenciacéo entre
todo o aparato estadual e municipal, sgjaem relacéo ao espaco, sejaem relacdo aos professores.
Para Escolano Benito (2017, p. 133), “o trabalho cotidiano do mestre ndo se pareceria nem com
o0 do cientista, nem com o do artista, mas com o do trabalhador que recontextualiza préticas e
saberes que outros definiram”, e as diferencas entre professores municipais e estaduais se
mostram como um componente da escolarizacao de Caxias do Sul no periodo desta pesquisa.

Estas nuances que se formavam na rede de ensino municipal estabeleciam culturas
escolares proprias, relagdes que seinstituiam entre as dimensdes da culturaescolar e que servem
como um arcabouco para entender o processo de escolarizacdo municipal e aimportancia dos
grupos escolares municipais nesse contexto. Compreendo, portanto, que o conjunto de aces
gue se estabeleciam na educacdo municipa era influenciado pela gestéo estadual, e que os
desdobramentos politicos do periodo influenciaram, direta ou indiretamente, nacomposi¢ao da
rede de ensino municipal.
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3. DE ESCOLASISOLADAS A GRUPOSESCOLARES: A ESCOLARIZACAO EM
CAXIASDO SUL

Las mdltiplas dimensiones del processo constituyen uma realidad variable y
cambiante. Aunque permanecen, a veces por siglos, ciertas constantesemel nivel mas
profundo de las estructuras de la institucion, se transforman com € tiempo los
contenidos transmitidos y los significados especificos que adquieren éstos em
diferentes contextos histéricos™.

(Elsie Rockwell, 1997, p. 54)

O processo de escolarizagéo em Caxias do Sul foi se constituindo a partir da chegada
dos primeiros imigrantes ao territorio que compde o municipio no periodo estudado. Esta
realidade varidvel e mutédvel que congtitui as transformacfes da experiéncia escolar a qual
Rockwell (1997) se refere no trecho escolhido para a abertura deste capitulo também pode ser
extrapolada para arealidade local que pesquiso.

Este era um contexto de educacéo elementar que era ministrada em escolas isoladas,
com a forte participagdo da comunidade na qual a escola estava inserida. O crescimento do
municipio, a evolugdo da industrializagdo e da economia sd0 processos que contribuiram
também para o contexto da escolarizacdo: as escolas rurais e as escolas urbanas vao ganhando
caracteristicas préprias conforme os limites do proprio municipio acerca destas areas vao se
tornando mais claros. Para Dalla Vecchia, Herédia e Ramos (1998, p. 65), “em Caxias do Sul
acontece o0 desenvolvimento da ideologia do meio urbano sobre o rural, antes que em muitas
metropol es do pais”.

Nesse sentido, a configuracdo territorial da sede e dos distritos fomentava a
escolarizagdo em um modelo que partia do centro do municipio, da sede, para as demais
localidades, sendo majoritariamente composto pelas escolas isoladas. A partir da década de
1930, hé registro do surgimento dos primeiros grupos escolares, que funcionavam com a
reunido de escolas isoladas nas regifes urbanas.

Segundo o jornal O Momento (1934), em 1933, na area urbana do municipio, o ensino
era ministrado nas seguintes instituicdes. Escola Complementar Dugue de Caxias, Colégio
Elementar José Bonifacio, Ginasio Municipal N.S. do Carmo e Colégio Sdo José, pertencentes
as congregacoes religiosas, Grupo Escolar Julio de Castilhos, Grupo Escolar Penade Morais, 8
Escolas Isoladas Estaduais, 7 Escolas Isoladas Municipais, 1 Aula Federal, Escola Regimental

e aEscolado Orfanato Sta. Teresinha. Jaa arearural, englobando também os distritos, contava

5 Tradug&o daautora.: “As multiplas dimensdes do processo constituem uma realidade varidvel e mutavel. Embora
certas constantes permanegam, as vezes por seculos, no nivel mais profundo das estruturas da instituicdo, os
contelidos transmitidos e os significados especificos que adquirem em diferentes contextos histéricos se
transformam ao longo do tempo”.
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com o Grupo Escolar de Nova Vicenza’®, que no periodo ainda era um distrito de Caxias do
Sul, 72 Escolas Isoladas Municipais, 22 Escolas Isoladas subvencionadas pelo Estado, 4
Escolas Isoladas Estaduais e 5 Colégios Particulares, sendo 3 deles subvencionados pelo

municipio. A partir destas institui¢oes, seguia-se 0 seguinte cendrio escolar (Tabela 13):

Tabela 13 — Cenario da educacdo em Caxias do Sul (1933)

Estabelecimentos Matricula Frequéncia Professor es Professor as
125 7.139 5.612 39 153
Fonte: elaborado pela autora a partir do Jornal O Momento de 1934, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional
(2022)

O primeiro vestigio que encontrei da abertura de um grupo escolar, em Caxias do Sul,
foi do G.E.M. Dr. Jllio de Castilhos, inaugurado em 1° de maio de 1933, no bairro Guarani.
Segundo noticiado no jornal O Momento, o grupo escolar foi constituido da fusdo de trés aulas
isoladas que funcionavam na regido, cuja diretora escolhida foi a professora Ida Zanelato. O
grupo escolar funcionava em um prédio alugado pela prefeitura, sendo que no Relatério da
Receita Orcamentaria de 1934, ficaregistrado o gasto com o aluguel do prédio no qual o grupo
estainstalado, de 1:800$000.

Em 1934, o entdo Prefeito Miguel Muratore encaminhava ao Diretor Geral da
Instrucdo Publica de Porto Alegre uma correspondéncia oficial, solicitando a criagdo de um
grupo escolar no bairro S&0 Pelegrino, proposta da fusdo de quatro aulas isoladas que
funcionavam naregiao, e cujaresponsabilidade de locacdo de edificio e aquisicdo de mobiliério
ficariaacargo do municipio. Em 18 de setembro de 1935, por meio do Ato n° 206, é inaugurado
0 Grupo Escolar Municipal Coronel José Penade Morais. Neste Ato, justifica-se a aberturado
grupo escolar da seguinte forma:

Considerando que a reuni&o de aulas isoladas em grupo escolar traz maior eficiéncia
ao ensino, pela facilidade de melhor distribuicdo dos alunos em classes, e melhor
aproveitamento do trabalho dos professores;

Considerando que na zona oeste da cidade existem varias escolas, entre elas,
estaduais, subvencionadas e municipais, que sdo frequentadas por criangas que

poder&o facilmente convergir para um Unico ponto, mas ndo poderdo se dirigir ao
Colegio Elementar, que fica situado no centro da cidade.

O grupo escolar funcionava no antigo prédio do Hotel Paternoster, estando sob a
direcéo da professora Elisa Cantergiane, contando com uma frequéncia superior a cem alunos

ainda em 1935. Interessante que, nas demais fontes utilizadas para esta pesquisa, 0 Grupo

76 Atual municipio de Farroupilha, emancipou-se em 1935. A pesquisa de Fernandes (2021) aborda os grupos
escolares deste municipio.
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Escolar Pena de Morais muitas vezes aparecia como Grupo Escolar de S&o Pelegrino ou Grupo
Escolar Paternoster, dada a sua localizagdo como nome do grupo; o mesmo acontecendo com
0 Grupo Escolar Jilio de Castilhos, chamado de Grupo do Bairro Guarani, 0 que veio a se
repetir com 0s grupos escolares municipais.

Nestes primeiros grupos escolares, ndo havia por parte da prefeitura investimento na
construcdo dos edificios escolares, sendo que nos anos consecutivos a sua abertura, ha registro
de descontentamento tanto da comunidade em geral, quanto das préprias professoras,
evidenciado em correspondéncias oficiais encaminhadas ao prefeito a respeito das instalactes
dessas ingtitui¢gdes. Para Vincent, Lahire e Thin (2001), a escola e a prépria escolarizacgo sdo
elementos essenciais naproducéo e reproducdo das formas sociais, aformadaescolaestaligada
diretamente a outras formas de poder, como o politico e o da comunidade. A pressdo da
comunidade e a sua mobilizag8o sdo aspectos importantes que se instituiram para a solicitacéo
de mel horias nestes espacos escol ares.

Em correspondéncia de 193977, ap6s o pedido de solicitagdo de melhorias no prédio
gue eraalugado para 0 Grupo Escolar Penade Morais, o entdo locatério, Sr. Dante Paternoster,

ficaresponsavel pelas obras no edificio,

confirmando o que ficou combinado, hoje, na presenca da snra. Directora do Grupo
Escolar Estadual “Penna de Moares”, communico-vOS que estou plenamente de
accordo que sejam feitas no prédio ocupado pelo referido Grupo, as adaptacdes que
desgja amesma diretora.

As despesas com essa obra correrdo por minha conta, obrigando-se, entretanto, a
Prefeitura, aadiantar o dinheiro, affectuando o pagamento da conta respectiva depois
de revisada por mim e pela directora do Grupo, descontando a Prefeitura,
mensal mente, para a sua amortizagdo, cem mil réis (rs.100$000) por més, do aluguel
gue me cabe pelo arrendamento do prédio em referencia.

N&o fica registrada nesta, ou em correspondéncia anterior, quais seriam as melhorias
solicitadas peladitadiretora, que, em correspondéncia datada de 19368, reclamava a Prefeitura
sobre as condicdes de trabalho no referido grupo, no qual constava uma matricula superior ade
100 aunos. Condigdes do espaco escolar eram componentes recorrentes nas solicitaces das
diretoras, amplificando o desgosto da comunidade e ecoando nas matérias divulgadas nos
jornais. O crescente nimero de alunos que frequentavam os grupos escolares foi um fator
decisivo para aintervencao da Prefeiturajunto ao Secretario da Educacéo paraa construcdo de

novos edificios escolares.

7 19 de outubro de 1939, correspondénciano AHMJSA.
78 Carta datada de marco de 1939, AHMJSA. Na sequéncia das correspondéncias, o prefeito solicita ao Inspetor
escolar que verifique a situacdo relatada pela entéo diretora Flora Postali Rizzardi.
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Em 1938, o Prefeito Dante Marcucci solicitou ao governo do Estado a construcéo de
um novo edificio parao Grupo Escolar Jilio de Castilhos, sendo que no mesmo ano o inicio da
construcdo foi autorizado (Pinheiro; Vanz, 2021). Além dos fatores ja mencionados, ndo posso
deixar de mencionar o prestigio que a construcdo de um novo grupo escolar estadual tinha para
um municipio que estava em pleno desenvolvimento econémico e industrial, como Caxias do
Sul.

Abreu (2021), que se debruca nos aspectos do jardim de infancia deste grupo escolar,
aponta que a rapida ampliacéo do bairro Guarani, o segundo bairro do municipio, o avango dos
estabel ecimentos comerciais na regido e também o surgimento de industrias e servicos foram
aspectos que beneficiaram a escolha desta regido para a construcéo do novo edificio do grupo
escolar.

Em setembro de 1939 é inaugurado o entdo Grupo Escolar Estadual Henrique Emilio
Meyer, passando aintegrar o conjunto de grupos escol ares cujo projeto representavaum model o
novo de edificagBes no estado.” Na Figura 14, € possivel identificar o prédio do grupo escolar
junto ao edificio do SENAI:

Fonte: Fotografia avulsa, AHMJSA (1946)

Em 1° de agosto de 1939 é criado o G.E.M. Clemente Pinto por meio do Ato n° 95.
Este grupo, diferente dos outros dois citados anteriormente, foi criado a partir da elevagdo de

uma unica escola isolada, visto que a matricula atingia “nimero bastante elevado, tornando-se

0 O projeto modelo do Grupo Escolar Henrique Emilio Meyer pertencia auma proposta de escolas idealizadas no
governo de Getulio Vargas, caracterizadas pelo projeto arquitetdnico replicado em diferentes municipios do Rio
Grande do Sul, famoso pelas suas linhas geométricas em estilo Art Déco (Pinheiro; Vanz, 2021).
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aconvergénciados alunos nareferida aula quase que obrigatoria, por residirem nas imediactes
e estarem outros estabelecimentos de ensino publico, localizados em pontos afastados™ (Ato,
1939). Esta acdo foi muito comum no periodo posterior, entre 1943 e 1951, sendo que 0S grupos
escolares municipais que analiso na pesquisa surgiram a partir deste movimento.

No ano de 1940, o municipio tinha sob sua responsabilidade também o G.E.M. de
Fazenda Souza, localizado no distrito de Vila Seca e inaugurado em abril de 1940. O grupo foi
instalado num grande edificio de madeira e na sua inauguragéo ja contava com 80 alunos
matriculados (Vanz, 2023b). Ativo entre os anos de 1940 e 1941, suas Atas de exames finais
estdo preservadas no AHMJSA. Porém, segundo o Registro do Movimento Escolar (1940-
1991), o unico documento comprovando a existéncia do grupo € seu decreto de criagdo, de 22
de fevereiro de 1940, ndo havendo documentacdo para o seu fechamento.

Acredito que este grupo foi fechado em vista da inauguracdo do Grupo Escolar
Estadual de Vila Seca, no mesmo distrito. No ano de 1943, o G.E.M. Clemente Pinto era
delegado aos cuidados do Estado, deixando a cargo do municipio 0S novos grupos que eram
inaugurados na &rearural.

Nesse periodo, estava sob a responsabilidade do estado 9 grupos escolares,
organizados em um quadro sintese com a sua classificagdo a partir da categoria de classes
existentes e a sua situagéo de funcionamento em 1943 (Quadro 4).

Quadro 4 — Grupos Escolares Estaduais de Caxias do Sul e suas localizagdes (1943)

(continua)
Grupo Escolar Categoria L ocalizacdo Situacdo

Funcionava em prédio
Grupo Escolar Emilio 3 categoria 1° distrito — bairro proprio construido pelo
Meyer Guarani, &rea urbana Estado em terreno doado

pela Prefeitura.

Funcionava em prédio de
Grupo Escolar Penade 3 categoria 1°distrito — bairro Sdo | Jodo Paternoster arrendado
Moraes Pelegrino, &reaurbana | pelaPrefeiturae pelo

Estado, em partesiguais.
Funcionava em prédio
préprio construido pela
empresa Davids & Ciaem

0 it b
Grupo Escolar de Maguari | 42 categoria 1° distrito — bairro

el
Maguari, 7¢1égua colaboragdo com a
Prefeitura.
Gruno Escolar da 1° distrito — ndicleo Funcionava em prédio
PO 2 42 categoria | colonial Conceicao, cedido pela Mitra
Conceigéo - i
arearural Diocesana.

Funcionava em prédio
proprio construido pelo

42 categoria | 1° distrito — &rearura estado em terreno doado a
Prefeitura pela comunidade
de Forqueta.

Funcionava em prédio
arrendado pela Prefeitura.

Grupo Escolar de Estacdo
Forqueta

Grupo Escolar do

a i [olre i _A
Frigorifico Rizzo 42 categoria | 1° distrito — &rea urbana
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Grupo Escolar de S&o a . 0 i e Funcionava em prédio

Marcos 4% categoria | 2°distrito arrendado pela Prefeitura.

Grupo Escolar de a . 0 i i Funcionava em prédio

Galopalis 4% categoria | 3° distrito arrendado pela Prefeitura.
Funcionava em prédio

Grupo Escolar VilaSeca | 42categoria | 5° distrito préprio construido pela
Prefeitura.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Vanz, Dewes e Souza (2021) ejornal A Epoca de 1940, Hemeroteca

Digital da Biblioteca Nacional (2022)

Até o0 ano de 1943, a relacdo entre estado e municipio organizava a seguinte

configuragdo da educacdo em Caxias do Sul: os grupos escolares ficavam sob a

responsabilidade do governo estadual, enquanto o municipio cuidava majoritariamente das

escolas isoladas e de dois grupos escolares municipais. Essa situacdo delimitou as éreas de

atuacdo da prefeitura, voltando seus esforgos principalmente para o0 meio rural do municipio.

Gostaria de destacar alguns pontos que considero importantes para a compreensao do cenario

desta pesquisa:

a)

b)

d)

Existia uma dindmica entre o Estado e a Prefeitura para abrir e manter os grupos
escolares estaduais, que contava com a doacdo do terreno pela Prefeitura e a
construcdo pel o Estado. Observou-se por meio dasfontes analisadas, que eracomum
a Prefeitura se responsabilizar pela aquisicdo dos mobilidrios e demais objetos
escolares e manutencao destes espacos,

O maiscomum era o arrendamento dos edificios para os grupos escol ares, sendo que
alguns eram mantidos com a colaboracdo do Estado e outros apenas pela Prefeitura.
Esta questdo, inclusive, aparece em diversos momentos nos jornais, como
reinvindicaces por construgdes proprias para 0s grupos escolares;

Era mais comum os grupos escolares dos distritos funcionarem em espacos
arrendados,

E interessante observar a participagdo das congregacdes religiosas e da propria
comunidade para a instalaco de grupos escolares nas referidas localidades: tanto
Conceicdo quanto Forqueta sdo regides mais afastadas do centro urbano do

municipio, sendo Concei¢éo um nucleo colonia nas chamadas linhas.

Além da colaboragéo entre o municipio e o estado para a abertura de grupos escolares

estaduais, outro aspecto que merece destaque € relativo a manutencéo destes estabel ecimentos:

neste recorte do jornal A Epoca, de 28 de janeiro de 1940, ha uma matéria referente & criagio

dos grupos, em pedido do prefeito do municipio, que se responsabilizava com o fornecimento

dos materiai s necessarios ao seu funcionamento:
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E, j& que estamos em matéria escolar, ndo podemos deixar & margem um detalhe
importante, que talvez a maioria dos leitores desconheca e que bem caracteriza a
atividade fecunda do chefe do executivo caxiense, no campo da instrugéo: € que 0
edil, ndo se limitando a dirigir suas vistas para os estabelecimentos de ensino
municipal, em ndmero superior a cem, tem voltado seus esforcos, também, em prél
do ensino estadual na comuna, colaborando, paraisso, estreitamente, com a Secretaria
da Educacdo, em bba hora entregue a cultura e inteligencia do dr. Coelho de Souza.
O prefeito municipal conseguiu, até hoje, do Governo do Estado, a creagdo de nove
Grupos Escolares em Caxias, 0 que é suficiente para atestar, com eloguencia, do
grande interesse que o governador do municipio dispensaainstrucéo publicaem geral.
Os Grupos Estaduais que ja estavam em funcionamento, desde ha tempos, recebendo
todo o apoio moral e colaboracdo material da Prefeitura, eram numero de seis, que
vem, agora, ser acrescido de mais tres, com a creagdo de outros estabel ecimentos
idénticos, em Forqueta, Frigorifico Rizzo e Vila Séca.

A aberturade créditos especiais pela Prefeitura para a construgdo dos grupos escolares
estaduais foi uma prerrogativa necessaria ao periodo: por meio de decretos, a Prefeitura
estabel ecia o crédito paraaaquisicdo de terrenos onde seriam construidos os edificios escol ares,
gue muitas vezes ndo constavam na previsao orcamentéria do periodo. Em 30 de janeiro de
1940, a Prefeitura abria um crédito extraordinério de 10:000$000 para a aquisi¢do de terrenos
para o edificio do Grupo Escolar Estadual de Vila Seca, 5° distrito, e também para o edificio da
sub-prefeitura (Decreto, 1940). O grupo escolar, criado pelo Decreto n° 10 de 20 de janeiro de
1940, do Governo do Estado, tinha a previsdo de iniciar as suas fun¢bes em 1° de marco de
1941 ja em prédio préprio, portanto, a urgéncia na aquisicdo do terreno e na construgdo do
edificio.

Também por meio dos créditos especiais, a Prefeitura procurava atender as despesas
extras de 1941 com as obras complementares externas do novo edificio do Grupo Escolar
Estadual Emilio Meyer, naimportanciade 20:000$000, e na construcéo de quatro prédios novos
para as escolas publicas, na importancia de 70:000$000 (Decreto, 1941). Desta forma, os
investimentos acabavam se tornando onerosos para 0 municipio. Em 13 de julho de 1946, é
ratificado convénio estadual do ensino primario por meio do Decreto-Lei n° 83, que visava a
parceriado municipio e do estado nos investimentos do ensino primério, que se comprometiam,
respectivamente, com 13% e 18% de sua receita tributaria no ano de 1947.

A partir da década de 1940, percebe-se que ao mesmo tempo que houve um aumento
na colaboragdo entre o Estado e Municipio para a criagdo e manutencéo de grupos escolares
estaduais, a Prefeitura procuravainvestir naampliagdo darede municipal de ensino: paraDalla
Vecchia, Herédia e Ramos (1998), o crescimento quantitativo de alunos e escolas nestes anos
impactou também no nimero de contratacao de professores.

Relembro gue é neste contexto que sdo inaugurados 0s grupos escolares municipais de

1943: surgem a partir da elevacéo de uma escolaisolada, onde a municipalidade aproveitavaa
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estruturado edificio easualocalizagdo paradestacé-las como grupos, investindo nacontratagdo
de mais professoras. Os edificios destas instituicdes ndo eram de propriedade da prefeitura,
sendo que ndo houve construcao de novos prédios para acomodar estes novos grupos.

O movimento da prefeitura com a abertura de novas escolas era sempre noticiado,
destacando nos periédicos informagdes referentes a inauguragdo, manutencdo, benfeitorias e
contratacéo de professoras. Era de interesse da prefeitura que ainformagdo dos investimentos
em educacao chegasse até as comunidades, mostrando que suas solicitagdes eram atendidas e
que a preocupacdo com a educagdo ho meio rural era uma preocupacao em comum.

Este aspecto do rural sefaz importante, visto que figuracomo um cenério significativo
de inter-relagbes que propos, dentro do contexto local, certas mudangas, permanéncias e
transformacfes para as escolas que ali se instituiram — e, como nos diz Cerecedo (2011),
compreender as escolas rurais € assumir que elas ndo eram umaversao pior das escol as urbanas.

Na proposta de criacdo destes grupos escolares municipais, compreendo que a
municipalidade via como um beneficio para as agdes politicas e a gestdo que estabel ecimentos
de ensino graduado fossem inaugurados nos contextos rurais, proporcionando uma maior acéo
civilizadora nos sujeitos e ampliando as agdes da hacionalizagdo do ensino. Todas estas acoes,
claro, significavam também a aprovacdo do prefeito perante as autoridades do Estado. Nas
palavras de J.P. Coelho de Souza, entéo Secretério da Educacdo e Salide Publica do Rio Grande
do Sul, em oficio enviado a prefeitura e publicado no jornal A Epoca (A Epoca, junho, 1940,

p.1):

Com amais grata satisfagdo, dirijo-me aV.S., afim de expressar, mais umavez, em
efusivas congratulagdes, 0 meu entusiasmo pelo sentido altamente patriético que V.S.
vem imprimindo a administraco dessa comuna, numainvulgar penetracéo de vistas,
ao abordar o problematéo delicado, como o da educacdo popular.

Em consonancia com as a¢des do governo do Estado, 0 municipio assumiaaestratégia
de atender uma quantidade maior de criancas com a criacdo dos grupos escolares estaduais. A
proposta dos grupos escolares municipas, mais modesta, pretendia servir como um modelo
para a comunidade onde as escolas isoladas estavam sendo elevadas de categoria. Na sua
maioria, a educacdo sob a égide municipal continuou sendo feitaa partir das escolas isoladas.

Por meio dos quadros demonstrativos dos encerramentos dos anos letivos, organizel a
Tabela 14, com a quantidade de institui¢des de ensino que estavam sob a responsabilidade da
prefeitura, entre 1941 e 1951. Optei por incluir os anos de 1941 e 1942 para possibilitar a
visualizagdo das variagdes que ocorreram com a abertura dos grupos escolares municipais no

meio rural e adindmica entre grupos escol ares e escolas isoladas no decorrer do periodo:
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Tabela 14 — Estabel ecimentos de ensino na rede municipal (1941-1951)

Ano _Escolas Grupos Total
isoladas escolares

1941 72 2 74
1942 73 1 74
1943 70 7 77
1944 68 7 75
1945 81 6 87
1946 82 5 87
1947 82 5 87
1948 - - -
1949 84 4 88
1950 93 4 97
1951 100 4 104

Fonte: organizado pela autoraa partir das Circulares, AHMJSA (1941-1951)

Os grupos escolares municipais passaram a ter alguma expressdo no quadro de
instituicdes escolares a partir de 1943, iniciando o decréscimo em seu nimero logo em 1945. O
numero de escol as i sol adas acentuou-se a partir de 1945, assim como o investimento em grupos
escolares estaduais, coincidindo com um periodo de fechamento ou transferéncia de alguns
grupos escolares municipais. No relatério de 1943 apresentado pelo General Osvaldo Cordeiro
de Farias, Interventor Federal no Rio Grande do Sul, ao presidente Vargas, as seguintes acoes
do governo estadua na criagdo de escolas para 0os municipios eram destacadas: “No programa
de construgdo para a zona rural erigimos 71 novas unidades, sendo 34 de avenaria e 37 de
madeira” (Relatorio, 1943, p. 11).

O caso do G.E.M. Getllio Vargas, do 2° distrito, por exemplo, nos mostra um pouco
dessarealidade: suatransferénciaparaoutralocalidade se deu “por ter sido criado ali um Grupo
Estadual” (Correspondéncia, fevereiro, 1945). Em alguns casos, a abertura de um grupo
estadual obrigava o grupo escolar municipa aser fechado e ndo apenas transferido, exigindo o
remanejamento dos alunos.

A quantidade de alunos também foi um fator importante para o fechamento dos grupos
municipais. Pelo movimento escolar visto no capitulo anterior, a maior parte dos grupos
escolares municipais ndo alcancava uma matricula superior a 80 alunos — sendo que a
frequéncia, em muitos casos, ndo chegava a 50, obrigando os grupos a voltarem a ser escolas
isoladas. Segundo aLei Organica do Ensino Primario, de 2 de janeiro de 1946, se enquadrava
como grupo escolar o estabel ecimento de ensino com cinco ou mais turmas e nimero igual, ou
superior, de docentes. Na perspectiva do municipio, no Decreto n°® 99, de 20 de dezembro de
1951, ficarelatado que ser&o considerados grupos escolares os estabel ecimentos com duas ou
mais turmas e numero correspondente de professores, mantendo uma matricula acima de 50

alunos — 0 que se aproxima mais da realidade dos grupos escol ares abertos até entéo.
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E, claro, o proprio contexto rural se apresentava também como um fator importante
para estes grupos — o trabalho das criangcas no campo, as distancias que precisavam ser
percorridas, a perspectiva de vida das familias, por mais que os grupos escolares fossem
prestigiados pel os alunos, suas familias e acomunidade onde eram inaugurados, as dificuldades
dagueles que moravam no campo ainda eram empecilhos.

E isso ndo significava que a escolando eraimportante para estes sujeitos; nas palavras
da professora Dorotéia (1986, p. 95): “(...) se alguém faltava mesmo que estava doente, ou que
preci sassem mesmo haépocado plantio do trigo que ndo setinhaférias deinverno, eles vinham
avisar: Professora, amanha de maneira nenhuma posso mandar meu filho”. A escola era
importante, e a instrucdo elementar era vista como positiva pelas familias, refletindo nos
discursos dos alunos. Nas palavras de um aluno de uma escola isolada (Despertar, outubro,
1949, p. 4)%°: “mais tarde quero ajudar ao papai, ser agricultor. Agora enquanto sou pequeno
procuro ir todos os dias a escola, porque sem estudo nada se consegue na vida”.

Os grupos escolares municipais localizados no meio rural foram poucos, e conforme
avancou a urbanizacdo de Caxias do Sul, também estes grupos foram sendo fechados ou
rebai xados a escolas isoladas. Os esforcos da prefeitura se voltaram para a area urbana a partir
de 1950, quando 0s grupos escolares municipais comegaram a ser requisitados.

Mais escolas significava também mais professoras, sendo que o aumento de
contratacOes foi gradual na década de 1940. No Despertar de marco e abril de 1948 era
anunciada a criacdo de 10 cargos de professoras municipais, ja preenchidos, contando o
municipio com “cento e vinte e duas educacionistas em pleno exercicio, no corrente ano letivo”.
A nomeagdo da professora Beatriz Manfro para assumir o cargo de professora municipa de
educacdo fisicatambém ganhou destaque no jornal, sendo indicado que elafoi diplomadapela
Escola Superior de Educacéo Fisica de Porto Alegre.

No Decreto-Lei n° 60, de 15 de maio de 1945, que organizava e fixava os cargos de
funcionarios municipais, constava o quadro que estabelecia os valores referentes a categoria
dos professores®?. Neste periodo, a Instrugdo Publicamunicipal constava com:

e 1 Inspetor de Ensino (padrdo E — vencimento mensal de Cr$ 700,00);
e 15 professores (padréo C — vencimento mensal de Cr$ 150,00);

e 80 professores (padréo e — vencimento mensal de Cr$ 200,00);

8 Carta enviada pelo aluno ao jornal Despertar na secéo Colaborac&o e Boa Vontade.

8L As categorias eram relativas as entrancias dos professores, sendo organizados em 12 entrancia, 22 entrancia e 32
entrancia, respectivamente padrdes ¢, e e g natabela do municipio (Decreto-Lei, 1945). Em 23 de agosto de 1943
este quadro é modificado novamente, sendo que o padréo fica, respectivamentedea—1; b-2;¢c-3;d-4;e-5;
f-6;,9-7,h-8;i—-9;j—10; k — 11.
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e 30 professores (padrdo g — vencimento mensal de Cr$ 250,00)%2,

Sobre os vencimentos rel ativos a seu cargo como professora, Ester Troian Benvenuitti
(1983, p. 2) afirmava que “[com o salario], “vivia eu e minha mae ¢ ainda ajudava a fazer o
enxoval da minha irma. [...] Ganhava relativo”. Porém, o que se identificou nas informacdes
encontradas € que a pauta do aumento dos sal arios das professoras foi recorrente, sendo comuns
0s gjustes pleiteados entre um ano e outro: “Como acontece anualmente, ndo foram olvidadas
as Educacionistas Municipais e para uma melhoria em seus vencimentos seréo enviados todos
os esforgos” (Despertar, setembro, 1950, p. 16).

Em 1946 era dado atodas as professoras um pequeno aumento de Cr$ 50,00 por meio
do Decreto-L e de 1° de setembro de 1945. Em 1948, no Despertar do més de maio, saiauma

noticia a respeito de mais um guste no vencimento das professoras municipais (Figuralb):

Figura 15 — Noticia sobre gjuste no vencimento das professoras (1943)

Fonte: Jornal Despertar, maio, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948)

Em 1949, o quadro de professores ja contava com um aumento em seu nimero total,
sendo que arelacdo era de 40 professores padrao 2; 52 professores padrao 3; 32 professores
padréo 4; 3 professores substitutos padréo 4 e 1 professor de educacéo fisica, padréo 12,
totalizando 128 docentes. Os professores substitutos e professor de educacéo fisica eram
considerados pela Prefeitura como cargos “isolados”, nao fazendo parte da carreira de professor
municipal (Lei n°® 201, outubro, 1949). Assim, seu salério era balizado ndo pelas demais
professoras, mas pel os demais cargos do funcionalismo publico.

Na perspectiva desta expansdo e abertura de novas escolas, considero importante
também reforcar a presenca da comunidade no cenario do ensino publico municipal, cujo

82 No Anexo 2, consta a tabela com o padrdo e os vencimentos mensais e anuais. Considero importante ressaltar
que os sal&rios das professoras estdo enquadrados nos valores mais baixos do quadro de vencimentos dos
funciondrios municipais.
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envolvimento ia muito além de manifestar descontentamento ou realizar reclamagdes oficiais:
as comunidades das regides rurais também cooperavam fornecendo espagos para as escolas
isoladas, como € descrito no Relatorio Municipal (1947, p. 6), no qual fica registrado que “A
populacédo rural, por sua vez, tem cooperado com o Poder Publico, construindo casas para as
escolas, nos lugares onde as mesmas se fazem necessarias”. A mobilizacdo das comunidades
sefez presente no sentido de garantir 0 acesso minimo a educacdo de suas criangas e demonstra
um aspecto interessante do processo de escol arizagdo, resquicios da época de Caxias col 6niale,

Dos grupos escolares municipais a que esta pesguisa da conta, os edificios eram de
propriedade da Igreja, e, conforme consta na identificagéo dos Boletins Mensais de 1943, ndo
havia pagamento de aluguel e nem contrato sob a responsabilidade das diretoras. No Quadro 5,

organizo as informagdes conforme os documentos analisados:

Quadro 5 — Propriedade dos prédios dos grupos escolares municipais (1943)

o]

Grupo Escolar Proprietario Aluguel | Contrato l\slalg:
José Bonifécio Mitra Diocesana N&o N&o 2
Olavo Bilac Mitra Diocesana N&o N&o 3
Santos Dumont Mitra Diocesana N&o N&o 3
Carlos Gomes Mitra Diocesana N&o N&o 3
General Osbrio Sociedade da Capela de Sdo Jose N&o N&o 2
Getulio Vargas Sociedade da Capela de Santo Estanislau N&o N&o 3
Marecha Deodoro Sociedade da Capela de Sdo Gotardo N&o N&o 2

Fonte: Boletins Mensais, AHMJSA (1943)

Para estas comunidades, a escola, a lgreja e a Prefeituraimplicavam umarelagdo que
eradificil de dissociar. Assim, a escolatambém se transformava em espaco de religiosidade, e
a professora desempenhava outros papéis, seja na catequese dos alunos, seja se envolvendo nas
festas de igrejas: “o padre pedia pra gente ensinar, porque depois comegou falar o portugués e
ninguém sabia rezar em portugués, entdo ele pedia pras professoras que ensinasse” (Corte,
1986, p. 66). Os limites entre a escola, a comunidade e a Igreja ndo eram fixos, se moldavam
de acordo com as necessidades que se impunham, e interferiam nas relagdes cotidianas, como
fala a professora Dorotéia (1986, p. 93):

Quando se precisava de alguma coisa se falava com os pais. Se falava, por exemplo,
com os fabriqueiros®, que eram trés, quatro, e eles se comunicavam com 0s outros.

Tanto para comprar uma vassoura, comprar uma bacia, comprar o giz. [...] Eles se
comunicavam entre eles no domingo, quando rezavam o terco entdo diziam: Naquela

8 A abertura de escolas pela comunidade de imigrantes italianos € um aspecto trabalhado na pesquisa de L uchese
(2015).

84 O fabriqueiro € um membro do conselho paroquial responséavel por administrar e zelar pela conservagdo do
patrimdnio da Igreja, estando neste cargo de forma temporéria e eleitos entre os cidaddos da comunidade. Nas
palavras da professora Dorotéia (1986), €l es representavam a comunidade naguel e periodo.
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escola precisa fazer isso, aquilo ou falta giz, ou falta... Eles eram muito... gjudavam
muito a escola, na maneira dagueles tempos.

Gosto de pensar como a figura do fabriqueiro personifica essa relacdo e como a
proximidade com as familias da comunidade era um aspecto significativo para as professoras
gue lecionavam nestas escolas do interior, assim como, em muitoS momentos, para a provisaéo
do proprio cotidiano escolar. Segundo o Relatério da Inspetoria de Ensino de 1947, para a
criacdo de novas escolas ou seu provimento, seguia-se 0 seguinte protocolo:

Medidas indispensaveis a criagdo de novas unidades de ensino. Veracidade do que
afirmavam os requerentes. Visita ao local. Reunido com as criangas existentes em
idade escolar. Distancia das escolas mais préximas. Prédio e suas adaptagdes.
Conhecimento para sua locagdo. Arbitramento do alugud e contrato de locaco.

Material fixo e movel necessario ao seu funcionamento. Providéncias para a estadia
da professora.

Haviaalocagdo, a construcdo, 0 empréstimo de espacos para que as escolas pudessem
ser abertas — e, na perspectiva de Vifiao Frago e Escolano Benito (1998, p. 64) “o espago
comunica; mostra, a quem sabe ler, o emprego que o ser humano faz dele mesmo”. Penso que
ao se mobilizarem para a abertura das escolas e disponibilizarem locais de diferentes formas
para que as aulas fossem viabilizadas, as comunidades demonstravam que a instrugcéo das
criancas lhes eramuito querida. A estes espacos improvisados, afuncdo de escola eravalidada
tanto pela comunidade quanto pela Prefeitura. 1sso ndo quer dizer que estes espacos eram 0s
mais adequados— mas eram 0s espacos possivels parao momento. Nas palavras de Vifiao Frago
e Escolano Benito (1998, p. 70):

A escola num espago, a escola estavel, ndo implicou nem implica sempre — muito
menos do que agora — um lugar especificamente construido para tal fim. Bem ao
contrario, o habitual tem sido recorrer aedificios e locais ndo pensados na sua origem

como escolamas que, por diferentes maneiras, se destinavam total ou parcialmente ao
ensino.

Diferente do que acontecia nos grupos escolares estaduais, 0s grupos municipais
precisaram se adaptar arealidade das comunidades rurais. Se por um lado existia a urgéncia da
escolarizacdo na &ea urbana da cidade, que se encontrava em pleno processo de
industrializac8o e crescimento econdmico, existia também a necessidade de se observar as
escolas que atendiam a &rearural do municipio.

O ano de 1943 representou um aspecto impar até entéo na escolarizacdo do municipio
com a inauguracdo de sete grupos escolares nas areas rurais. Na perspectiva administrativa,
estas institui¢des de ensino passavam a categoria de grupos escolares, instituindo a proposta de

um modelo seriado, com direcdo e um corpo docente; mas na prética, mantinham muitas
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caracteristicas e singularidades das escolas isoladas, questfes que serdo tratadas na proxima

~

secéo.

3.1 GRUPOS ESCOLARES MUNICIPAIS: ESCOLAS DO ESTADO NOVO?

A escola é para a humanidade o que a alma € para o homem. A alma guarda o cunho
da familia, da tribo, da raca; a escola, a grande alma coletiva e cosmopolita dos
povos, funde em um s6 pensamento a feicdo do ciclo, e assim congrega a civilizacdo
geral.

(Despertar, junho de 1948).

Fotografia 2 — Grupo Escolar Municipal Carlos Gomes (1948)

N, Sk

- T
W

.

Fonte: Album de 1943 — 1948, AHMJSA (1948)

Opto por iniciar esta secdo com um trecho do texto Escola e Péatria apresentado na
edicdo do jornal Despertar de 1948 e com afotografiado G.E.M. Carlos Gomes, no album de
1943 — 1948, feita “por ocasido de uma comemoragao civica”, reunindo alunos e professoras®.
Ao escolher este recorte das fontes, tanto escrita, quanto visual, procuro evidenciar aspectos

importantes que serdo tratados nesta secdo: a representacdo da escola como um espago

8 Segundo Gilmar Pedron Lorenzi, responsavel pelo setor de comunicacdo da comunidade de Sdo Romédio, as
professoras que acompanham o hasteamento da bandeira sio Isolde Pedron (& direita) e Egide Santini. Na
fotografia est@o alunos e professoras uniformizados, em posic¢éo de sentido e enfileirados, em registro do momento
solene. O sr. Gilmar disponibilizou informagdes sobre as atas da comunidade de Séo Romédio, sobre afotografia
e sobre a possibilidade de encontrar mais informagfes em livros escritos por historiadores da comunidade.
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civilizador, que era reforcada pelos periddicos pedagogicos, e a escola enquanto um espaco
vivido, registrado nos abuns da Diretoria da Instrugéo Publica.

Olhando nas entrelinhas do discurso e dafotografia, muitos elementos constituintes de
sua existéncia podem ser problematizados e instrumentalizados para a andlise. Mas, antes de
qualquer outro movimento, considero importante trazer as palavras de Kossoy (2023, p. 13) a
respeito da andlise fotogréfica: “[a fotografia] ¢ memoria pelo que mantém perenemente
gravado: o fragmento visual dos cenarios e personagens imobilizados no gesto, presentes na
representacao, porém ausentes da vida”. Nos gestos presos € nas VOzes ausentes, 0 aparato
iconogréfico se constitui de representactes imbuidas de um contexto histérico, amparados em
sua andlise a partir de outras fontes. E, como nos diz Ciavatta (2023, p. 21), “encontramos na
intertextualidade um procedimento adequado (...), no sentido de que buscamos em outros
documentos informag¢des que nos aproximem, historicamente, do objeto de analise”.

Naobservacéo da Fotografia 2, longe da representagdo de um “templo de civilizagdo”,
percebe-se que 0s grupos escolares municipais traziam caracteristicas mais modestas, mas nem
por isso eram menos significativos para as comunidades. Para Souza (1998, p. 92), um grupo
escolar era “sinal de prestigio para a cidade”, e possivelmente, um motivo de orgulho para a
localidade onde se encontrava. O trecho que escolhi para abertura desta secdo evoca este
sentimento, ao comparar a escola com a alma humana — podemos extrapolar, e pensarmos que
estes grupos escolares eram a “alma da comunidade rural”.

A abertura destes grupos escolares no meio rura estava de acordo com a proposta do
Estado Novo deincluir o interior do pais no projeto de fortalecimento da Nacdo, contando com
o total apoio do poder municipal. E, apesar da comogdo em suas aberturas, nem todos estes
grupos escolares tiveram um longo periodo de funcionamento, sendo fechados e até mesmo
rebaixados novamente a escola isolada, até o final da década de 1940. No Quadro 6, listo o

tempo de funcionamento dos grupos escolares municipais:

Quadro 6 — Listade Grupos Escolares Municipais e seu periodo de funcionamento
(continua)

Grupo Escolar Periodo de funcionamento
G.EM. Santos Dumont 1943 - 1954, sendo extinto pela abertura de um Grupo Escolar
Rural nalocalidade
1943 — alterado para Escola Municipal de 1° Grau Incompleto

G.E.M. José Bonifécio em 1980, continua em funcionamento como EscolaMunicipal,
tendo sido transferido de prédio escolar em 1973
G.E.M. Olavo Bilac 1943 — foi estadualizado em agosto de 1964
G.E.M. Carlos Gomes 1943 — 1950

1943 — 1946, primeiramente, transferido de localidade no ano
de 1945, e desativado no ano seguinte

G.E.M. Getulio Vargas
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1943 — 1945 — ha registros de que se manteve como escola
isolada apds este periodo

1943 — 1946, desativado pela abertura de um Grupo Escolar
G.E.M. Marechal Deodoro Estadual no distrito

Fonte: elaborado pela autora a partir do Registro de Movimento Escolar, AHMJSA (1940-1991)

G.E.M. General Osorio

A eevacdo de uma escola isolada a grupo escolar municipa foi uma agdo que
impactou a escolarizagdo do municipio a0 passo que havia a legitimagdo do cardter de
modernidade existente nos discursos escolares que normatizavam este model o de escola. Estes
espagos expressavam condutas e formas de organizar o cotidiano a partir de umavisao de escola
multisseriada, prevendo ndo apenas aformacdo intelectual dos sujeitos, mas também amoral e
corporal .8 Eram, portanto, estas normativas que primeiro expunham comportamentos e
condutas que se expressavam nos codigos escolares traduzidos em espagos, tempos, ritmos,
curriculos e avaliacOes.

O curto periodo em que a guns dos grupos escol ares estiveram abertos pode nos sugerir
o fracasso deste model o de escola no meio rural? Observando os documentos e os comparando,
defendo a ideia de que estes espacos escolares foram significativos e importantes para o
processo de escolarizacdo municipal, apesar da influéncia de fatores politicos no fechamento
precoce de alguns deles. Podemos citar 0 interesse da esfera estadual no processo de
escolarizagdo do interior, com o investimento Nos grupos escolares rurais, que possuiam uma
proposta pedagdgicamai s especializada e uma perspectivamai s acentuada nos fatores do ensino
dos conhecimentos do campo e até o processo de expansdo da rede escolar municipal, que
acabou se voltando para o espaco urbano a partir da década de 1950.

Mas, acredito que um aspecto que deve ser também considerado é que estes grupos
escolares foram abertos no final do periodo ditatorial, e a volta da democracia enfragueceu a
perspectiva nacionalista que anteriormente havia estimulado o municipio a instalar e manter
este tipo de escolano meio rural. De fato, ndo se precisava mais nacionalizar os coloninhos®™.

Para a compreensao da organizacdo espacia destes grupos no territério do municipio,
destaco no Mapa 2 asualocalizacdo apartir dalinha ou travesséo aqual pertenciam. Paraisto,

utilizei como base de demonstragdo o Mapa 1 apresentado anteriormente na Introducéo desta

pesquisa:

8 Decreto n° 8.020, de 29 de novembro de 1939.
8 Trago aqui uma referéncia ao texto de Luchese (2019) na obra organizada por Quadros (2019), “Uma gota
amarga: itinerdarios da nacionaizagdo do ensino no Brasil”.
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Mapa 2 — Localizagdo grupos escolares (1943)*
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Mapa Rodoviario de Caxias do Sul, AHMJSA (1943)
*1° distrito: 1 — G.E.M. Santos Dumont — S80 Marcos da Linha Feij6; 2 — G.E.M José Boniféacio — Travessdo
Vitor Emanuel, Nossa Senhora do Pedancino; 3 — G.E.M Olavo Bilac — Travessdo Cristal, Sdo Pedro da 3° Légua;
4 — G.E.M. Carlos Gomes — Travessdo Santa Teresa, S&0 Romédio; 2° distrito: 5 — G.E.M. General Osorio —
Linha Tuiuti, S80 Marcos; 6 — G.E.M. Getllio Vargas — Linha Rosita, S0 Marcos; 5° distrito: 7 — G.E.M.
Marechal Deodoro — S8o Gotardo, Vila Seca.

A locadlizagdo dos grupos, inclusive, foi a responsavel pela maneira como eram
identificados nos primeiros meses apos a sua inauguracdo, como consta nos Boletins Mensais
de 1943: G.E.M. Santos Dumont — Grupo Escolar de S& Marcos, Grupo Escolar da Linha
Feij6; G.E.M. José Bonifacio — Grupo Escolar do Travessdo Vitor Emanuel, Grupo Escolar de
Nossa Senhora do Pedancino; G.E.M. Olavo Bilac — Grupo Escolar da 3° L égua, Grupo Escolar
de Séo Pedro; G.E.M. Carlos Gomes — Grupo Escolar do Travessdo Santa Tereza, Grupo
Escolar de Sdo Romédio; G.E.M. General Osdrio — Grupo Escolar da Linha Tuiuti; G.E.M.
Getulio Vargas — Grupo Escolar da Linha Rosita; G.E.M. Marechal Deodoro — Grupo Escolar
de Séo Gotardo.
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Ressalto que nos materiais de escrituragdo e de registro escolar preenchidos pelas
professoras, a denominagdo dos grupos teve estas variagdes até o més de julho de 1943, quando
se estabel ecem seus decretos de denominacéo, formalizando os seus patronos. Por exempl o, nas
proprias atas de instalacdo, aparece “solene instalagdo do Grupo Escolar Municipal de Nossa
Senhora do Pedancino, 1° Distrito deste Municipio”.

Como uma parte do processo de investigacdo, gostaria de ressaltar como esta
denominacdo muitas vezes gerou algumas dificuldades nas fases iniciais da pesquisa — 0s
documentos, apresentando diferentes nomes para um mesmo grupo escolar, em muitos
momentos foram verdadeiros quebra-cabegas, como foi principalmente o caso dos grupos
escolares de S8 Marcos e de Vila Seca: eles apareciam em algumas fontes identificados pela
sua localizacéo, e em outras, com sua denominacdo. A triangulacéo das informacfes foi uma
etapa muito importante paratirar as dividas existentes em relacéo aos grupos.

No quadro demonstrativo de exames de dezembro de 1943, enviado as professoras por
meio daCircular n° 15, de 12 de outubro, 0s grupos escol ares municipais ja apareciam com suas

denominacdes, destacando-se entre as escol as isoladas (Figura 16):

Figura 16 — Detalhe do quadro demonstrativo das escolas municipais (1943)

b‘f%‘ PROFESSO0RA LOCALIDADE TRAVESSAC
| 1 |8 do manha | Maria Tedesco «u» | Cldsde Vila Qperéria
2 (8 6a monha | Crupe "Carlos Gomes' . | S.Romédioc Trav.S.Ierosa
2 |2 de tarde | Alvina Soares «o | B.dsNepomucs | TraveS,Teresa
3 |8 da manha | Grupe "Qlavo Bilse" | S.Pedrc Cristal
% |2 da tarde | Adelina J.Lorenzoni ,..| S.lulz Criastal
I {8 ca manna | Grupo "Santos Dumont" . | S.Marccs Linhe Peijd
L |2 da tarde | Licia Cols Artugeri ..s Cristal
5 |8 da masnd | Grupe "José Boniffcio's | X»§.Pedancino 73.Iégua
5 2 &a tarde | Ilda Clurs Ssbem s | B.Antonio 78 Légua

Fonte: Circular n° 15, 12 de outubro, AHMJSA (1943)

A escolha do nome dos grupos, além de representar a diferenciacéo perante as demais
escolas, que eram atribuidas a partir da sua localizacéo ou da professora que ali lecionava,
também homenageava figuras consideradas importantes na concepgéo da construcéo do ideal
de Nagdo: a mitologizagdo das figuras heroicas era uma forma de efetivar atravessamentos
ideolOgicos que objetivavam reforcar a adesdo da infancia & mensagem politica vigente
(Escolano Benito, 2021). Nesse sentido, a0 trazer as figuras de militares, de poetas
nacionalistas, de inventores brasileiros, e até mesmo do proprio Vargas, perpetuava-se seus
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nomes, seus feitos e também suas ideias, institucionalizando estes sujeitos como parte das
proprias instituigoes.

Constando no proprio Regimento Interno para as Escolas Municipais (1945), o
aniversario dos patronos era considerado dia festivo, sendo colocado ao lado das festas
nacionais, com o objetivo de “formar a consciéncia civica dos escolares”. Os retratos dos
patronos e suas biografias faziam parte da cultura material dos grupos escolares. Na Circular n®
20, de 12 de junho de 1945, o inspetor Firmino Bonnett adverte:

Tendo verificado que muitas unidades escolares ainda ndo possuem a biografia do
patrono, apelamos novamente aos professores regentes no sentido de que, sem
demora, procurem adquirir os dados referente ao exposto.

Advertimos outrossim, que encontrando alguma dificul dade na sua aquisi¢ao por falta

de material parapesquisas, devem comunicar em seguida, expondo o caso alnspetoria
do Ensino, que, como medida de auxilio, tomara necessarias providéncias.

No Livro de Atasdo G.E.M. Carlos Gomes, consta a data de 19 de julho de 1945 com
o registro da “Ata da comemoragdo do Patrono deste estabelecimento de ensino”, abrindo o dia
escolar com o Hino Nacional, com aleitura da histéria de vida de Carlos Gomes por um aluno
do 4° ano, com aleitura de frases do trabalho escolar referente ao patrono por uma auna do 3°
ano, com aleitura de poesias, encerrando com a entoacdo do Hino a Bandeira.

Destas festividades em homenagem as grandes figuras brasil eiras, destaco nas atas dos
grupos escolares acomemoragao ao aniversario de Getulio Vargas mesmo ap6s o fim do regime
do Estado Novo, constando muitas vezes como “patrono de sala de aula”. Na ata do G.E.M.
Carlos Gomes de 1947, ainda era “comemorado 0 feriado 19 de abril data natalicia do Dr.
Getulio Vargas, patrono da sala do 1° ano” (Ata, 1947).

Osrretratos desses sujeitos e os ritos envol vidos nas datas comemorativas alimentavam
n&o apenas 0s aspectos materiais da cultura escolar, mas também seus elementos simbdlicos.
Compreendo que esta ndo foi uma prerrogativa do Estado Novo — osretratos de figuras ilustres
ja faziam parte do cotidiano escolar antes disso, como apontam estudos de Souza (1998), de
Peres (2000) e de Luchese (2015) — mas, considero significativo reforcar a importancia da
figura de Getllio Vargas para a construgcdo de uma determinada cultura nestes espagos
escolares: os elementos simbdlicos da Pétria, como a bandeira, o hino nacional, as
comemoragdes civicas, em conjunto com o retrato de Vargas (e até mesmo dos patronos das
escolas), desempenharam umaimportante funcdo pedagogica ao educar por meio dos materiais
e das préticas do cotidiano. Nas palavras de Peres (2000, p. 375), “constitui-Se na escola, com
a figura de Getulio Vargas, uma verdadeira personificagao da ‘Patria Amada’”. A func&o destes
retratos era incorporar na materialidade escolar, por meio de uma linguagem visual e
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complementar aos conteidos e ritos, a prética de promover junto a juventude brasileira uma
imagem legitimadora do governo.

Os processos politicos estadistas e de cunho centralizador que constituiram o periodo
de Vargas foram reforcados por um conjunto de acfes efetuadas pelo Ministério da Educacéo
e Salde, mobilizando a infancia em torno dos ideais civico-patriéticos (Monarcha, 1999).
Existiaumamiticanafigura de Vargas, que reverberou no imaginario de muitas pessoas, Como
é reforcado por este trecho da entrevista com a professora Ester Troian Benvenutti (1983, p.
18): “[Getulio Vargas]. Gostava, gostava e eu ainda hoje admiro a obra que ele fez, apesar de
ter sido uma ditadura. Mas tem os seus lados mais positivos do que negativos”.

Se 0s grupos escolares sao a proposta de um model o escolar da Republica, penso que
0S grupos escolares municipais foram utilizados nas areas rurais pelo Estado Novo em uma
perspectiva um pouco diferente: muito longe do ideal dos grupos estaduais, que funcionavam
como propagandas do governo, 0s grupos municipais funcionaram mais como uma proposta de
afabetizar paraanagdo — ndo apenas ensinar aler, escrever e contar, mas ensinar a reconhecer
e reverenciar os elementos simbdlicos da construcéo do idea de nacdo brasileira e habilitar os
sujeitos nas préticas civicas. Utilizando o mito politico dos herdis brasileiros e do “pai da
nacdo”, o conjunto das estratégias de implantacdo de ideologias do Estado Novo buscou
legitimar as acOes do Estado por meio da educagdo. Em Caxias do Sul, os grupos escolares
municipais se tornaram propostas parafomentar as nogoes de pétria, tradicdes, familiae nagdo,
afim deformar o espirito patriotico entre as regi 6es de descendentes de italianos. Reverberando
nos discursos das criangas®®: “Para sermos bons brasileiros devemos: prezar nossa amada Pétria,
defender e cultivar o passado historico e falar somente nossa lingua” (Despertar, novembro,
1947).

A abertura dos grupos escolares municipais de Caxias do Sul se efetivou como uma
proposta da Cruzada Nacional de Educacdo, e apesar de inaugurados nos ultimos anos do
Estado Novo, ainda sob as agbes do governo Vargas, sendo que sob a gestdo administrativa do
Prefeito Dante Marcucci, estas institui¢oes sustentaram o discurso da escola como formadora
da cultura do povo. No jornal A Epoca, de 07 outubro de 1945, em uma matéria falando sobre
a Instrucao Publica, é dito: “O Ensino Municipal caxiense obedece, na parte técnica, as
diretrizes tracadas pela Secretaria de Educacdo e Cultura as unidades do Estado, adaptadas,
porém, as necessidades do meio e conveniéncia da zona rural” (A Epoca, outubro, 1945, p. 4).

E, mesmo depois daguedado Estado Novo, os valores presentes naideol ogia nacionalista deste

8 Trecho da segdo Colaboracéo e Boa Vontade do jornal Despertar.
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regime continuaram a ser inculcados pelos grupos escolares. Mesmo com a Constitui¢do do
Ensino Primé&rio de 1946, observa-se por meio do jornal Despertar, e pelas circulares enviadas
as professoras, que muito do discurso e das praticas institucionalizadas no periodo anterior se
mantiveram nas escolas municipais das areas rurais.

A Lei Organica Municipa de 1948 ecoava os principios da Constituicdo Federa e
Estadual e mantinha algumas caracteristicas que davam continuidade as propostas anteriores,
como aidealizacdo daPatria, o reforco darelacéo entre escola e Igrejae afomentacéo daprética
da educacéo fisica e do culto a salde. No Art.° 74, da se¢do “Da familia, da educagdo e da
cultura”, 1é-se: “A educagdo dada no lar e na escola € direito de todos e deve inspirar-se nos
principios de liberdade, no amor a péatria e nos ideais de solidariedade humana e crista”.

Nas palavras de Maga haes (2004, p. 68),

A ingtituicéo educativa apresenta uma identidade que ndo varia significativamente
com as circunstancias histéricas. E, porém, narelagdo que estabelece com o publico
e com arealidade envolvente, na forma como a cultura escolar interpreta, representa
e serelaciona com o contexto na sua multidimensionalidade, como namedida em que
0 publico se apropria e se relaciona com as estruturas e 6rgdos de uma mesma
instituicdo, que as instituicBes educativas desenvolvem a sua propria identidade
historica.

E assim foi com 0s grupos escolares municipais. componentesimportantes no processo
da manutencéo da nacionalizacdo do ensino nas areas rurais onde predominava 0 uso do
dialeto® italiano, colaboraram com adifusio e a criagio entre os cidaddos de uma visio positiva

da escola, associando-a a civilidade, ao progresso e ao espirito patridtico.

3.2 OS GRUPOS ESCOLARES DE 1943

Nada na vida de uma institui¢ao escolar acontece, ou aconteceu, por acaso, tanto o
gue se perdeu ou transformou, como aquilo que permaneceul.
(Justino Pereira Magalhaes, 2004, p. 155)

Existe algo nas instituigdes escolares que se sobrepbe a0 passar do tempo e ao
esguecimento — a escola se imbrica na propria representacdo gque se constitui a respeito da
infancia, e atessituraentre o eu familiar e o eu escolar, em algum momento de nossas vidas, se
confunde. A escola € um espaco de experiéncia e de emogdes, como nos diz Escolano Benito
(2021).

8 Segundo Frosi, Faggion e Dal Corno (2008, p. 157) “Ao que tudo indica, o dialeto italiano da RCI, mesmo apos
a Segunda GuerraMundial, foi claramente desencorajado pelas escolas, ou deliberadamente ignorado. Talvez, até
proibido”.
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Ao pensarmos na histéria das institui¢des escolares, nos ancoramos em um espago e
um tempo, nos sujeitos e nas praticas — observamos por meio dos vestigios o que estas
instituicdes foram, em suas mudancas e nas permanéncias que se instauraram. Como nos diz
Magal hdes (2004), no trecho que escolhi para a abertura desta se¢éo: nada é por acaso.

Em se tratando dos grupos escolares municipais, discorri em segdes anteriores sobre
alguns elementos importantes de suainauguracéo, como a datadas festividades e oslocais onde
foram instalados. Gostaria que, agora, pudéssemos olhar um pouco mais para estes grupos por
meio dos registros fotograficos e documentos que foram preservados — aquilo que foi escolhido
ser preservado para que estas institui¢cdes ndo caissem no esgueci mento.

Comego, entdo, pelo Grupo Escolar Municipal Santos Dumont, localizado em S&o
Marcos da Linha Feijo, interior do 1° distrito. Este grupo escolar funcionou de 1943 a 1953,
guando foi extinto, pois no mesmo local foi criado um grupo escolar rural. Aqui, avida curta
deste grupo municipal se deu pela necessidade de uma educacdo mais voltada a uma pedagogia
ruralista, sendo assumida, ent3o, pelo Estado®.

O grupo escolar, mantendo a caracteristica de todas as institui¢es analisadas nesta
pesquisa, estava localizado ao lado da igreja da comunidade, préximo a0 campanario e ao
cemitério. Infelizmente, o grupo escolar possui pouca documentacdo salvano AHMJSA, sendo
que as fotografias constituem a principal fonte de pesquisa, aém das matérias do jornal
Despertar, as estatisticas escolares e os boletins mensais.

O G.E.M. Santos Dumont possuia 3 salas de aula, com capacidade de atender até 80
alunos. Em abril de 1943, o grupo contava com 3 professoras. Naura Marques de Andrade,
diretora e professora do 1° ano, turma B, a professora Aquiléa Seibert, professora do 2° e 3°
ano, e aprofessoraMaria Cavion Rech, professorado 1° ano, turmaA. Em dezembro do mesmo
ano, a professora Aquiléa ja ndo fazia mais parte do quadro de professoras do grupo. No ano
seguinte, o quadro de professoras ja havia mudado, e a diretora agora era Lusinda C. Weber,
uma professora formada pela Escola Complementar Duque de Caxias e que atendiao 2°, 3°e 0
4° anos. A professora Maria Cavion Rech se manteve na escola, dividindo a turma do 1° ano
com a professora Juventina O. de Oliveira

Importante destacar agui que a mudanca no quadro de professoras foi uma
caracteristica constante que pude observar pelos boletins mensais destes grupos escolares.
Algumas das raz0es para estas mudancas serédo mais bem trabal hadas em capitulo futuro, mas

% Existem as trocas de correspondéncia entre o entdo Prefeito Euclides Triches e o Superintendente do Ensino
Rural do Estado, Jodo Pedro Santos, a respeito do or¢camento, da localizagdo e do acompanhamento da construgdo
da escolarural. Também ha fotografias nos dbuns da Instrucdo Piblica com as obras em andamento.
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considero importante pontuar que as condi¢des de trabalho, o0 matrimbnio e até mesmo a
aceitacdo da comunidade sdo a guns dos fatores que contribuiram paraadinamica das docentes.

Na Fotografia 3, identificada no dbum de 1948-1951, vé-se 0 grupo de alunos e as
duas professoras, no que é identificado como a data dos exames finais de 1948. Uma das
professoras, que € mencionada nalista de exames do Despertar deste ano, é a professoraMaria
Cavion Rech, identificada com uma seta na fotografia.

Fotografia 3 — Exames finais no G.E.M. Santos Dumont (1948)

i

Fonte: Album de 1948 — 1951, AHMJSA (1948)

Os aunos posam a frente de uma construcdo que continua de pé hoje em dia na
localidade de Sdo Marcos da Linha Feijo, que € a casa pertencente a familia Rossato, uma das
primeiras construcdes da comunidade®. N3o ha vestigios, no entanto, do grupo ter funcionado
na casa em questéo.

Pode-se inferir que o objetivo deste registro fotogréfico ndo era mostrar a construcéo
do grupo; observa-se que o foco era nos sujeitos que participavam da vida escolar: os alunos e
as professoras. Ha alguns flagrantes deste registro que permitem uma leitura um pouco avessa
a expectativa do encerramento do ano letivo: as posturas descontraidas dos alunos, mesmo que

de semblantes sérios, nos lembra que apesar de toda a ordem e disciplina que eraexigida destes

91 S30 Marcos da Linha Feijé é a comunidade onde meu av6 materno nasceu e meus avos residiram apds o
casamento, sendo que 0 meu av aindareside. Meu avé (0 nono), Ernesto Maltauro, fez 0 1° ano na escolaisolada
de S0 Marcos, antes dela se tornar grupo escolar, aparecendo na lista de chamada de 1942 da turma da tarde —
cuja professorajaera Maria Cavion Rech.
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sujeitos, aindafalamos de criangas. No Despertar, de setembro de 1951, nacoluna Colaboracao
e Boa Vontade, temos a participacéo da aluna de 4° ano do G.E.M. Santos Dumont, Leonilda
Cavion, com um texto intitulado Comportamento relativo a escola. Neste texto, destaco um
trecho que permite pensarmos a respeito das representacdes instituidas sobre o espago escolar
e a conduta escolar, como disciplina, obediéncia, bom comportamento, pontualidade. Também
podemos pensar a respeito da representacdo das professoras assumindo o papel dos pais
enguanto os alunos estdo sob seus cuidados (Despertar, setembro, 1951, p. 9):

O bom aluno quando vai a escola segue 0 seu caminho sem se distrair, procura chegar

ahora certa, entrando sossegado, tomando o seu lugar sem incomodar os colegas, ndo

seri, ndo conversa, conservando-se sempre com seriedade. |...]

Devemos respeitar 0os mestres e receber humildemente os seus conselhos, porque

duranteaaulaestdo em lugar de nossos pais. Aquel e que assim proceder seraestimado
por todos.

A representagdo que se fazia de um bom aluno era a de um sujeito disciplinado — era
o controle social das infancias e dos afetos, e, como nos diz Escolano Benito (2021), na escola
acontecia a socializacdo metddica entre as criancas e com os professores, que ali assumiam o
papel de representantes da autoridade, sempre em posi¢cdo de dominagao.

No registro fotogréfico, ndo ha separagdo entre meninos e meninas, e, na massa de
criancas que se forma, ndo conseguimos nem as distinguir muito bem. No Fotografia 3, séo
identificados dois meninos negros — 0s Unicos no grupo de alunos. Infelizmente, ndo foram
preservadas as listas de chamadas do grupo escolar para sabermos quem eram estes sujeitos,
mas considero importante problematizarmos que a sua frequéncia no grupo escolar ndo era
garantia de inexisténcia de discriminacéo racial .

Também, nesse sentido, ndo posso concluir apenas com os documentos gque consultel
que havia uma facilidade maior de ingresso e de permanéncia nos grupos escolares® — mas, a
partir dos vestigios, podemos pensar que a obrigatoriedade, a gratuidade do ensino e as acles
da Diretoria da Instrucdo Publica em prol dos alunos carentes foram fatores que ampliaram o

acesso a educagio dos moradores das areas rurais™.

92 A pesquisa orientada por Cunha (2011, p. 159) e apresentada no 17° Encontro da ASPHE/RS traz a seguinte
perspectiva: “Podemos perceber que, durante o periodo de 1889 a 1930, a escola pliblicanéo contemplou ainclusio
do negro brasileiro em seus ambientes, mas isso ndo significou que 0 ex-escravo negro ndo encontrou alguma
forma de lutar contra a discriminagéo e a exclusdo socia”.

% Apesar de carecer de estudos a respeito da Histdria da Educagdo dos negros na regido de colonizagdo italiana,
destaco a pesquisa de Weiduschadt e Luchese (2021, p. 57), que apresentam uma problematizacéo da categoria
etnia nos Anais da ASPHE e que trazem a seguinte observagdo: “E importante destacarmos que trabalhos
investigativos publicados nos anais acerca dos grupos afros e indigenas foram mais escassos e esparsos ao longo
da realizagdo dos encontros”.
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Como orientagso as professoras, seguia-se: “As criangas que ndo frequentam a aula
por faltade meios alnspetoriafornecera o material escolar indispensavel. Todas as criangas em
idade escolar devem ser matriculadas”. E além do envolvimento da Instrucdo Publica, apropria
comunidade caxiense contribuia com agdes voltadas a arrecadar fundos para a Caixa Escolar,
umadas institui ¢oes auxiliares da escola com funcéo de gjudar os alunos necessitados. Entre as
principais agdes estavam bailes, festivais, jantares — e todas estas agdes tinham envolvimento
dos alunos, principalmente dos grupos escolares, e ampla divulgacdo nos jornais do periodo,
como o jornal A Epoca.

O G.E.M. Santos Dumont foi extinto em 1° de margo de 1953, a partir do Decreto n°
220, de 16 de fevereiro de 1954. No jorna Despertar (margo, 1953, p. 8), também é noticiado
o fechamento do G.E.M. Santos Dumont, “que ha varios anos vinha funcionando sob a dire¢ao
da esforcada professora Maria C. Rech”. Dentro do corpo docente do grupo, a professoraMaria
Cavion Rech esteve presente quando a instituicdo ainda era uma escola isolada, sendo que
posteriormente, em 1946, tornou-se diretora do grupo, tendo recebido 2 portarias de louvor
durante esse periodo. Segundo relato daprofessoraMaria (1989, p. 3), suacarreirade professora
comegou com dezessei s anos, 10go apds a sua formatura no curso complementar:

E na semana seguinte me deram duas escol as, que ficavam laem S0 MarcosdaLinha
Feij6, onde moravam meus pais, e em Sdo Caetano. L ecionava de manhd e tarde em
portugués. Havia alunos que falavam o italiano e pouco me entendiam, tendo muitas

dificuldades. Fiquei lecionando nessas escolas até me aposentar, com trinta anos de
Servico.

Muitas professoras em alguns momentos de seu percurso profissional lecionavam em
mais de uma escola, trabalhando em turnos diferentes em localidades préximas. Assim,
enguanto a professora Maria se dedicava a direcéo do grupo, também lecionava em uma escola
isolada préxima. Na Fotografia 4, presente no dbum de 1951 — 1954, fica o registro dos alunos
junto a professora e a orientadora do ensino Ester Troian Benvenutti, com os canudos em maos
nas comemoracdes de aprovacao e término do ensino primério. Acredito que este sgja o Ultimo

registro fotografico relativo ao grupo escolar:
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Fotografia 4 — Alunos com os certificados de concluséo do ensino primario no G.E.M. Santos
Dumont (1951)

Fonte: Album de 1951 — 1954, AHMJSA (1951)

Os aunos apresentavam-se uniformizados com um guarda-pé branco caracteristico do
periodo. Para Dussel (2007), os uniformes escolares também fazem parte das rel agbes de poder
gue se constituem a partir da materialidade escolar e agem diretamente sobre a disciplina dos
corpos. o cuidado, o asseio e 0 zelo dos alunos eram necessari os paramanter o uniforme limpo.
O uso dos uniformes e a higiene do corpo eram previstos no Regimento Interno das Escolas
Municipais, de 1945%, como um dos deveres dos alunos: “1° - comparecer & escola todos os
dias letivos, a hora do inicio dos trabalhos, asseado de corpo e de vestuério e so retirar quando
terminarem as aulas”; e no item “8° - comparecer as aulas e as festividades escolares
devidamente uniformizado”.

Muito se faou dos uniformes também nas circulares do periodo, destacando a
necessidade de seu uso pelos alunos, assim como 0 uso de um uniforme pelas professoras
(Circular, abril, 1943):

Antes do inicio nas escolas da campanha para o uniforme dos aunos, devem as
professoras obter informagdes nesta Inspetoria Escolar, afim de haver unidade de
execucdo dos mesmos, em todas as escolas do municipio.

Podem, também, desde os primeiros dias do més de maio préximo, procurar o modelo

para o uniforme das professoras municipais, que se achara a disposicdo das
interessadas na mesma Inspetoria.

O uniforme das professoras era composto por um vestido escuro com golaarredondada

e detal hes nas mangas em branco, e podemos ver a professora Maria Cavion Rech usando esta

% Decreto Municipal n° 50, de 26 de abril de 1945.
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peca de roupa na Fotografia 3 apresentada anteriormente (assim, como seré possivel observar
nas fotografias posteriores, ou até mesmo na Fotografia 1 apresentada no capitul o anterior, com
todas as professoras juntas).

Porém, pelos vestigios nos documentos, o uniforme ndo foi aregra, tendo encontrado
algumas barreiras, como a dificuldade de aquisic¢éo por parte das familias, por exemplo. E as
professoras eram estimul adas a ndo deixarem o assunto do uniforme escolar de lado (Circular,
1947): “Deve levar avante sem esmorecimento a campanha do uniforme escolar. Nao se deixe
abater pelos primeiros obstaculos. Tudo se consegue com animo forte, paciéncia e
perseveranga”. Dentre as agcOes que a escola promovia, estava 0 uso do valor arrecadado na
CaixaEscolar paraprestar assisténciaa quem necessitasse, incluindo acomprados tecidos para
a confeccao dos uniformes escolares, além de campanhas em prol de doacoes.

Nas lembrancas da professora Dorotéia, os uniformes escolares possuiam distingdo
(1986, p. 112):

[O uso do uniforme] aprefeitura obrigou em 41, quando a Dona Ester assumiu. Entéo,
todas as escolas do municipio tinham que ter uniforme. [...] Depois, entdo, para o
Domingo quando agente saiacom as criangas ou ianamissa, na capela, entdo erasaia

azul e blusa branca. [Para os meninos|, calgca marinho e blusa branca. E o dia da
semana o guarda-pd também. Que nem as meninas.

O uniforme das atividades cotidianas era o guarda-p6 branco, utilizado tanto por
meninas como por meninos (Despertar, julho, 1951). Percebe-se por meio da andlise do
conjunto de fotografias nos dbuns da Diretoria da Instrucéo Publica que realmente havia um
outro uniforme presente em algumas fotos comemorativas, conforme as palavras da professora
Dorotéia. E havia criancas sem uniforme, gue em uma tentativa de esconder a situacdo, muitas
vezes eram colocadas em posi¢oes que as escondessem nos registros fotogréficos.

Em relacdo a congtituicdo do edificio, segundo indicagdo presente nas fichas dos
Boletins Mensais, o grupo escolar possuia 3 salas de aula. Na Fotografia 5, vé-se a professora
Maria Cavion Rech, em 1935, na frente da escola, que também servia como bodega da

comunidade®. N&o ha registros de mudanca de edificio por parte da escola entre 1935 e 1943.

% A fotografia foi disponibilizada por Marta Bisol Rossato, moradora da comunidade de Sdo Marcos da Linha
Feijo, e que fez uma pesquisa histéricareferente avinicola Rossato, atual mente sob aadministracéo de seu marido,
Dirceu Rossato. A vinicola, aigreja, 0 cemitério e a escola faziam parte da configuragcdo da comunidade, sendo
gue o terreno para a construcéo daigrejafoi doado pelos irméos Rossato, primeiros imigrantes da comunidade.
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Fotografia 5 — Edificio que abrigou 0 G.E.M. Santos Dumont (1935)

Fonte: Comunidade de Séo Marcos da Linha Fe i6 (2023)

Dentre os grupos escolares municipais, o G.E.M. Santos Dumont € o Unico que aparece
em funcionamento em espaco improvisado, dividindo a suafuncéo de escola com outra fungdo
social. Considerando o gque nos dizem Vifiao Frago e Escolano Benito (1998), em diferentes
momentos da histéria da educagdo, as escolasforam instituidas a partir de espacos que ndo eram
inicialmente projetados paratal fim, ancorando-se em outros elementos materiais e sSsmbdlicos
que ainstrumentalizavam para o ensino®.

Em uma situagdo diferente se encontrava o G.E.M. José Bonifécio, localizado no
Travessao Vitor Emanuel, em Nossa Senhora do Pedancino, que tinha ao seu dispor um edificio
em alvenaria que se destacava das demais constru¢cbes municipais. Além dos registros
fotogréficos de seu edificio, este € o grupo escolar a que tive acesso a maior quantidade de
documentos preservados no AHMJSA — e penso que isso se deve ao fato deste ser 0 grupo que
se manteve aberto por mais tempo, passando pela mudanca de denominagdo para “escola
municipal”, estando em funcionamento até hoje na mesma localidade, como Escola Municipal
de Ensino Fundamental Jose Bonifécio.

A suainauguragdo, dada as 9h do dia 19 de abril de 1943, contou com a presenca de

diversos moradores da comunidade, e seu termo de abertura, com a caligrafia do entdo inspetor

% Como escrito: “Se a escola — 0 local escolar — era um assunto municipal, ndo deve parecer estranho que se
situasse junto a outros locais destinados a outras tarefas ou temas de competéncia municipal” (Viflao Frago;
Escolano Benito, 1998, p. 70).
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escolar, Firmino Bonnett, encontra-se na primeira pagina do Livro de Atas (Figura 17). Atento
paraque o nome do grupo ainda nao havia sido oficializado, sendo chamado de “Grupo Escolar

Municipal N. S. do Pedancino™:

Figural7 — Termo de abertura do livro de atas do G.E.M. José Boniféacio (1943)

Fonte: Livro de atas do G.E.M. José Boniféacio, AHMJSA (1943)

Na Ata de Instalagdo, constam presentes o corpo docente, composto pela diretora Iris
Conti e pelaprofessora Olympia Norma Sebben, alunos e familiares, afuncionariadaPrefeitura
Municipal, Adelina Lunardi, além de duas outras professoras, Maria Tedesco e | solde Pedron®’.
A inauguragdo contou com o pronunciamento da diretora Iris Conti, com a entoagéo do hino
naciona e com a participacao de alunos com aleitura de poesias e cantos. Segundo consta em
ata (Ata, 1943),

“(...) falou a Srta. Iris Conti, Diretora do Grupo, que enalteceu a figura do Doutor
Getulio Vargasedisse, ainda, do profundo agradecimento do povo destaterra, ao atual
prefeito, Doutor Dante Marcucci, pela sua agdo sempre pronta e decisiva, no tocante
a instrugdo publica do municipio, que com tanta dedicagdo e esforgo, administra”.

97 Estas professoras ndo faziam parte do corpo de funcionarias da Inspetoria Municipal: a professora | solde Pedron
era professora do G.E.M. de Sd0 Romédio, depois chamado de Carlos Gomes, 0 Unico dos grupos que ndo foi
inaugurado em 19 de abril de 1943. Ja aprofessora Maria Tedesco, desde 1940 fazia parte da comissdo avaliadora
dos examesfinais, junto com o Inspetor Firmino Bonnett e as professoras |da Costamilan e Diva Sabedoti (Jornal
A Epoca, de 8 de dezembro de 1940). Posteriormente, em 1948, ela foi designada para ser diretora do Grupo
Escolar do Frigorifico Rizzo (Despertar, novembro, 1948).
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Também foi realizada a entronizaco do pavilh&o nacional, finalizando com aentoacéo
do Hino a Bandeira. Estes simbol os se tornaram componentes materiais e imateriais da cultura
edosritos de inauguracéo de escolas do periodo Vargas. Em 1938, em matéria sobre a educacdo
municipal, era anunciado no Jornal A Epoca (outubro, 1938, p. 1.): “Outro fato que merece
referénciaé o de que em cada escola existe o pavilhdo nacional e ser, o hino brasileiro, cantado
diariamente pelos filhos dos colonos”. Analisando os demais documentos dainauguracdo destes
grupos escolares, sejam atas ou fotografias, a presenca dos elementos patri6ticos € sempre um
componente marcante.

Como parte do momento da inauguracdo, foi realizado um registro fotogréfico dos
alunos e professoras do grupo, posando paraafotografiaem chéo batido deterra, em um terreno

com aclive ao lado da escola permitindo a visualizac&o de todos os integrantes (Fotografia 6):

Fotografia6 — Alunos e profras nainauguracdo do G.E.M. José Bonifacio (1943)

Fonte: Album de 1943 — 1948, AHMJSA (1943)

Aqui também era adotado o uniforme com pecas de cores claras, neste caso, diferente
do guarda-p6 branco do G.E.M. Santos Dumont, 0s alunos usam uma camisa branca; meninos
com cal¢as e meninas com saia plissada ou jardineira. Ao atentar o olhar para aguns detalhes
da fotografia, € possivel ver que as vestes de alguns alunos sdo maiores do que o tamanho
adequado a crianca. Para Fernandes (2021, p. 249), ao adotar o uniforme, o grupo escolar
objetivava “minimizar as diferencas entre pobres e ricos no contexto da democratizacdo do
ensino’”; a0 pensarmos na perspectiva dos grupos escolares municipais, os uniformes eram

investimentos que os pais faziam, muitas vezes em familias muito numerosas, e que precisavam
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ser utilizados pel o maior tempo possivel, por isso frequentemente eram adquiridos em tamanhos
maiores.

Junto aos alunos, encontram-se a professora e diretora Iris Conti e a professora
Olympia Norma Sebben (destacadas por setas na fotografia). Para Bencostta (2011), a figura
do diretor, um cargo que surgiu junto a propria configuracéo dos grupos escolares, exercia as
funcbes administrativas do cotidiano e era responsével pelas orientagbes pedagdgicas aos
demais professores. O que se observa na realidade dos grupos escolares municipais € que as
diretoras assumiam este cargo como complemento das atividades docentes.

Esta relacéo impactava muito mais no prestigio que esta professoratinha ao assumir a
direcéo de um grupo escolar do que nos val ores dos vencimentos; as professoras Irise Olympia,
por exemplo, em abril de 1943, recebiam respectivamente Cr$ 200,00 e Cr$ 150,00. Em questéo
das turmas, a professora Iris atendia o 3° e 4° ano, um total de 18 alunos, enquanto a professora
Olympiaatendiao 1° e 0 2° ano, totalizando 43 alunos. Possivel mente, estadivisdo visavadeixar
tempo livre para que a professora Iris pudesse readizar as atividades burocréticas que
acompanhavam o cargo. Assim, aideia de um sujeito exclusivamente responsavel pela gestéo
do grupo escolar ndo se adequava a realidade de um espaco-escol a que possuia uma quantidade
reduzida de professoras e salas de aula.

O acimulo de funcbes também era uma realidade do periodo; nas palavras da
professora Dorotéia (1986, p. 84): “Quando eu era diretora dos primeiros anos, também a
diretora tinha que lecionar, deixar a escrita em dia e tinha que lecionar”. Ao preenchimento dos
documentos relativos a escrituragdo dos grupos escolares previsto no Regimento Interno para
as Escolas Municipais (1945), somava-se a tarefa de lecionar para uma ou mais turmas, com
todas as atribui¢des de professora

Entre muitos fatores, a escolarizagao e o tempo de servigo nadocénciaimpactavam na
escolha da diretora. Por exemplo, a professora Olympia havia ingressado no magistério em
1942, diretamente na escola que viria a ser o0 grupo José Bonifacio; em 1945, a professora foi
transferida para a escola isolada Princesa Isabel, no 1° distrito. A professora Iris havia sido
aluna-mestra, nomeada como diretora em 1943 e, em 1945, exonerada por ter recebido
nomeacao estadual (Livro de Registro Professoras, 1943).

Durante o periodo analisado, 0 grupo praticamente sempre se manteve com 2
professoras, com excegéo de 1945, quando uma Unica professora foi responsavel pelos 57
alunos do grupo. Na Tabela 15, constam os dados de matricula, aprovacdo e a quantidade de

professoras relativos aos anos de 1944 a 1951. Adianto que o ano de 1945, quando o grupo
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esteve sob a responsabilidade de uma Unica professora, foi 0 de maior ocorréncia de alunos
matricul ados:

Tabela 15 — Quantidade de alunos e professoras do G.E.M. José Bonifacio (1944-1951)

1944 1945 1946 1947 1948 1949 1950 1951
Matricula 49 57 52 44 45 44 42 46
Aprovados 33 33 37 32 34 34 24 27
Professor as 2 1 2 2 2 2 2 2

Fonte: Registro do Movimento Escolar, AHMJSA (1944-1973)

Segundo consta no Livro de Registro das professoras, esta professora contratada em

1945 foi Lucia lgnéz Franzoi, que assumiu as fungbes em 12 de marcgo — lembrando que tanto

a professora Iris quanto a professora Olympia sairam do grupo neste ano. Na ata de exames
finais de 1945, consta

Aos vinte e seis dias do més de novembro de mil novecentos e quarenta e cinco, as

oito horas da manhd, no prédio onde funciona o Grupo escolar José Bonifacio,

presente a professora e diretora LUcia Ignéz Franzoi, teve inicio o exame final do
primeiro ano por mim regido.

No Despertar (outubro, 1947, p. 4), junto a diversas diretrizes sobre a conduta das
professoras, fica a seguinte orientagdo que gostaria de destacar, referente a relacéo entre a
permanéncia da professora e a influéncia na adesdo escolar por parte dos aunos: “A
permanéncia da professora na direcdo da mesma escola durante todo o ano letivo é outro fator
importante. A mudanca de professora causa transtorno e prejudica o bom rendimento do
ensino”. O que se observa, porém, é que na pratica havia uma rotatividade muito grande das
professoras dos grupos escolares municipais: entre a transferéncia de escola, a desisténcia da
profissdo ou a nomeagdo para o estado, as professoras acabavam transitando entre as escolas
do periodo.

No G.E.M. José Bonifécio, foi possivel identificar o registro das seguintes professoras
(Quadro 7):

Quadro 7 — Professoras do G.E.M. José Bonifacio (1943-1951)

Nome Cargo Inicio Saida

Iris Conti Diretora 1943 1945
Olympia Norma Sebben Professora 1943 1945
L Ucialgnéz Franzoi Diretora 1945 1946
Gemma Cecconello Diretora 1946 1950
Cristina Corréa Professora 1946 1949
Gema Alice Franzoi* Professora/ diretora 1949 1953
Wilma Thereza Franzoi Professora 1950 1953

Fonte: Livro de Registro de professoras, Livro de atas, Fichas de registro das
professoras municipais, AHMJSA (1943-1951). *A professora Gema Alice Franzoi foi
inicialmente professora auxiliar da diretora Gemma Cecconello, sendo posteriormente
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nomeada diretora do grupo, tendo a professora Wilma Thereza Franzoi como sua
auxiliar.

Ao olharmos para a tabela, podemos pensar que esta dinamica no corpo docente
refletia uma série de desafios estruturais enfrentados ndo sd nos grupos escolares, mas na
propria rede de escolarizacdo do municipio. Este fato colocava um fardo adiciona nas
professoras, que precisavam se adaptar a estas mudancas, sendo obrigadas areorganizar muitas
vezes suas carreiras. Nessa realidade, a prescricdo de uma sala de aula por classe e uma classe
por professora ndo era possivel de ocorrer: cada professora era responsavel por duas classes,
onde em geral a professora/diretoraficava afrente das classes mais avancadas, de 3° e 4° ano.

Na Fotografia 7, apresento o prédio do G.E.M. José Bonifécio, que contava com uma
construgcdo de alvenaria com janelas amplas e uma escada para 0 acesso a0 piso onde se
encontrava as duas salas de aula que constam identificadas no Boletim de Estatistica:

Fotografia 7 — Edificio do G.E.M. José Bonifacio (1947)

= 4

o

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1947)

Nesta fotografia, vé-se ao lado direito, uma ponta do campanério da igreja, também
indicando a localizagdo da escola na perspectiva do espaco da comunidade. Existia uma
gramatica dentro das escolas, mas a propria escola também fazia parte de uma gramatica
espacia social onde estavainstalada. Nas palavras de Vifiao Frago e Escolano Benito (1998),
a escola rural deveria ser um edificio sdlido, de carater austero e com uma estética que o
diferenciasse das moradias da regido, mas nao rivalizasse com aigreja.

Apesar de possuir apenas duas salas de aula e ter capacidade de atender uma média de

60 alunos entre 0s quatro anos do ensino primario, 0 grupo possuia algumas das instituicdes
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complementares da escola previstas para o periodo, como a Cruz Vermelha e a Biblioteca
Escolar, topicos que serdo abordados na continuidade desta pesquisa. Estes contrastes sdo muito
comuns NOs grupos escolares municipais, criando umalinhaténue entre o prestigio de um grupo
escolar e arealidade mais precaria de uma escola isolada.

No G.E.M. José Bonifécio esta relacdo fica mais identificavel, pois esta é uma das
instituicbes que encontrel maior quantidade de documentos em acervo, sendo que as fontes
documentais, parte da escrituracéo prevista em regimento para as escolas, foram extremamente
importantes para identificar tempos, espacos, condutas, praicas e sujeitos. Segundo o
Regimento Interno das Escolas Municipais, de 1945, era competéncia das professoras manter a
escrituracdo das escolas atualizadas e todos os registros eram mantidos em livros, organizados
apartir de: @) matricula; b) frequéncia; c) visitas e inspecdes; d) assentamentos de exames; €)
inventario do material e mobilidrio existentes na escola; f) registro de correspondéncia oficial
recebida e expedida; e g) livro de ponto.

Por meio do Livro de Matriculas de 1949, € possivel identificar que os alunos, em sua
maioria, eram filhos dos agricultores da localidade, estando presentes também filhos de
moleiros, pedreiros e chofer; a grande parte dos pais possuiam instrucdo primaria e todos eram
catdlicos. Nesse sentido, a praticadaoracdo, muito presente nas atas de aberturae encerramento
do ano letivo, fazia parte das préticas escolares do periodo. N&o era apenas a localizagdo da
escola que se fazia proximadaigreja, mas os proprios preceitos catélicos incorporavam-se por
meio do ensino da religido. Nas palavras de Ester Troian Benvenutti (1983, p. 11): “Entéo, a
escola e aigrgja eram os € 0s que uniam os agricultores. (...) A professora rezava o terco aos
domingos; a professora preparava as criangas paraa Primeira Comunhao (...)”. E é apartir das
palavras da professora Dorotéia (1986, p. 66), que uma outra nuance sobre esta relacdo escola
—igrgja— estado se desenrola:

E — Mas nas escolas que eram municipais, a senhora comegou a lecionar em escola
municipal, a professora dava religido, se ela queria ou alguém mandava, ou a
cor_nypidade esperava que desse? O padre interferia? Como é que era o ensino de
Irellﬂago?munidade, as familias queriam mesmo que se ensinassem, e também o padre
€le pedia pragente ensinar, porque depois comegou afalar o portugués ninguém sabia
rezar em portugués, entéo ele pedia pras professoras que ensinassem. Mesmo as
professoras depois preparavam as turmas e levavam |4 pra ele, ele examinava.

E — Pra12 Comunhao?
| — Sim, pra 12 Comunhao.

A religido foi um importante caminho para a nacionalizagdo dos filhos dos colonos
italianos destas comunidades, sendo que as escolas foram o espaco onde, cotidianamente, se

mesclavam o0 ensino do portugués e o ensino da religido em portugués. Observando a
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conjuntura de espago e praticas, a Igreja sempre esteve muito préxima dos grupos escolares
municipais estudados, perpetuando ou modificando determinados costumes e tradigdes. A
nacionalizacdo, entre muitos outros aspectos, fortalecia-se por meio dareligido e dalingua.

Outra prética identificada neste periodo foi a das demonstractes patrioticas, na ata de
encerramento de ano letivo do G.E.M. José Bonifécio de 5 de dezembro de 1943, assinada pelo
Inspetor Escolar Firmino Bonnett, ficaregistrado que “depois de terem sido revisadas as provas
de exames finais dos alunos desta unidade escolar, estes declamaram vérias poesias patriéticas
e populares ¢ entoaram o ‘Hino do Estudante’ ¢ a marcha ‘Sabemos lutar’” (Ata, 1943). Nos
registros fotograficos e em outros documentos, esta questdo do patriotismo é muito forte,
ultrapassando o periodo do Estado Novo. Em fung&o disto, considerei importante abordar estes
aspectos em uma se¢do especifica.

No Livro de Matriculas ainda € possivel identificar outra questéo interessante: no
G.E.M. José Bonifécio, todos os aunos residiam no Travessdo Vitor Emanuel, sendo que havia
alunos que residiam muito préximos ao grupo, cercade 30m, e outros que residiam a distancias
mais longas, sendo a maior distancia registrada de 1.550m do grupo. A expansdo da rede de
ensino municipal auxiliou aque escolasisoladas ou grupos escol ares estivessem mais proximos
dos aunos, sendo que praticamente todas as linhas no interior possuiam escolas (Relatorio,
1951).

O G.EMM. José Bonifacio hoje € a EIM.E.F. José Bonifécio, mantendo-se em
funcionamento sob a responsabilidade do municipio. O edificio do antigo grupo escolar ainda

se mantém preservado (Fotografia 8):

Fotografia 8 — Edificio do G.E.M. José Bonifacio atual mente (2023)

ol 4

Fonte: Autoriaprépria (202)
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Nesta fotografia, fica possivel identificar a organizagdo espacia do entorno daescola,
com um cendrio que engloba o campanério, a igreja e o cemitério, e que no periodo de
funcionamento do grupo escolar gjudou a corroborar com uma gramética espacial propria da
qual estas instituicdes escolares fizeram parte.

O G.E.M. Olavo Bilac, instaurado no Travessdo Cristal, em S8o Pedro da 32 Légua,
contava na data de sua inaugurac@o com 3 professoras. Vitalina Norma Corso, que também era
diretora, Irma Roglio Boschetti e Rosdlia Boff. No primeiro ano de sua abertura, o grupo néo
contava com nenhum aluno do 4° ano, sendo que as professoras se dividiam entre os trés

primeiros anos, conforme Figura 18:

Figura 18 — Corpo docente do G.E.M. Olavo Bilac — margo (1943)
| Movimento Geral das Classes

(& ser presnchido sdmente peios grupos escolares e escolas reunidas )
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Fonte: Boletim mensal, AHM JSA (1943)
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Em julho de 1944, a professora Rosdlia Boff ja ndo fazia mais parte do corpo docente
do grupo, sendo que a professora Vitalina eraresponsavel pelo 3° e 4° anos e a professora Irma
era responsavel pelo 1° e 2° anos. Segundo a Ficha de Registro da professora Rosdlia, sua
transferéncia se deu em junho de 1944, para a Escola Isolada Ararigb6ia, em Santa L Ucia do
Piai, 6° distrito. Em 1947, aprofessora lrma Roglio Boschetti passa a ser diretorado grupo. Nas
palavras da professora Irma (1968, p. 7), “(...) na Terceira Légua peguei duas escolas, em Santo
Antbnio e Sdo Pedro, eu tinha cento e vinte alunos nos primeiros anos. (...) E ainda de noite eu
lecionava para gente adulta, grande”.

A educacéo de adultos foi um aspecto importante do periodo dos grupos escolares
municipais, sendo amplamente refor¢ado tanto no Despertar quanto pelas circulares emitidas
pela Inspetoria do Ensino. No jorna Despertar (novembro, 1947, p. 2), seguiam-se as
instrugdes as professoras do curso supletivo, onde destaco: “Todas as nog¢des deverdo atender
aquestdes préticas de imediata utilidade no gyustamento individual do adolescente e do adulto.
Nada de conhecimentos tedricos complexos”. A campanha de alfabetizagdo ndo visava apenas
as criancas, apesar deste ser o foco principal do governo; voltava-se atencéo também aos jovens

e adultos, priorizando o ensino da lingua portuguesa.
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Segundo orientagOes da Circular n° 32, de junho de 1948, “as classes dos Cursos
Supletivos serdo denominadas 12 série e 22 série e ndo classe de alfabetizaco e recuperacéo.
(...) Os boletins mensais, portanto, desta data em diante, dever&o ser modificados conforme
estas instru¢des”. Cabia as professoras, portanto, também esta atividade de alfabetizar adultos.

Na Fotografia 9, durante o registro das comemoragdes da inauguragdo do grupo,
encontram-se em primeiro plano as professoras (destacadas pelas setas), autoridades
municipais, as aunas empunhando a bandeira do Brasil e os alunos menores, vestidos de
branco, integrantes do pelotdo da Cruz Vermelha Juvenil. Junto, estéd a comunidade, reunindo-
se afrente dalgreja de S&o Pedro e S&o Paulo.

Fotografia9 — Alunos do G.E.M. Olavo Bilac e comunidade afrente da Igreja de Séo Pedro e
S0 Paulo (1943)
i I

Fonte: Album de 1943 — 1948, AHMJSA (1943)

Assim como os demais grupos, o G.E.M. Olavo Bilac era situado préximo aigrejada
comunidade, enfatizando que as instituicdes Igreja e Escola eram o centro das comunidades
rurais. Para Bencostta (2011), nos grupos escolares urbanos, a gramética discursiva proposta
pela sua localizacdo tinha a fungdo de enaltecer 0 novo regime politico; nos grupos escolares
rurais, agraméaticadiscursiva se alinhava a proposta da criagcéo de um centro de civilidade, que
uniareligido e educacdo afim deinspirar as boas condutas da sociedade.

Na Fotografia 10, € possivel observar a quantidade de pessoas presentes na
inauguragcdo. A educacdo, mesmo que em seus aspectos mais basicos, era um tema importante
paraas comunidadesrurais. No Despertar (maio/junho, 1949, p. 4), aalunado 4° ano do G.E.M.
Olavo Bilac, Pierina Dalegrave, escreve: “A educagdo ¢ a mais valiosa heranca que os pais

deixam aos seus queridos filhos”. A educagdo que acontecianas &reasrurais partiadasdiretrizes
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gue surgiam dos centros urbanos; para Souza e Duarte (2016), ao orientar o sujeito do campo
ndo apenas a ler e escrever, mas sobre salde, alimentacdo, saneamento, higiene, civilidade, a
escola o preparava para as mudancgas sociais e econdmicas, participando e compreendendo dos
ideais de progresso que se instauravam na sociedade. Junto a Igreja, a escola era tida pelas
comunidades como um centro de referéncia, lugar onde os valores esperados pela propria
comunidade eram reproduzidos, instituindo nas criangas representacdes sobre a familia, sobre
0 municipio, sobre a patria — representacdes estas que ficam muito visiveis nos discursos
encontrados no jornal Despertar.

Fotografia 10 — Comunidade reunida para ainauguracdo do G.E.M. Olavo Bilac (1943)

3 \
i

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)

A cooperacdo da familia e da comunidade era esperada pelas escolas: garantir que as
criancas frequentassem as aulas, participar das exposi¢cdes dos trabalhos e das comemoracdes
finais foram formas de integrar a acdo das familias no cotidiano escolar. O préprio jorna
Despertar, ao oferecer para a comunidade um material que falava sobre assuntos pedagégicos
e assuntos do cotidiano rural, estabel ecia essa aproximacao.

O grupo escolar situava-se proximo aigreja e a estrada, tornando a sua localizagdo um
signo de distin¢&o no nucleo da comunidade, mas sua estrutura ainda se assemelhava as casas-
escolas, espacos comuns das aulas isoladas. Para Vifiao Frago e Escolano Benito (1998), a
prépria arquitetura das escolas é uma especie de discurso sobre a escolarizagdo; entdo, qual o
discurso do grupo escolar que ainda se abrigava na materialidade da casa-escola? Enquanto
eram discutidos preceitos de uma educagdo escolanovista, 0 espago escolar ainda utilizava as
regras de um antigo pensamento pedagogico, coexistindo tradi¢cdes e limitagdes de outras
épocas. Para Rockwell (1997), as diferentes categorias de escola contribuem para as
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experiéncias diferentes dos sujeitos, no entanto para aguns, conduzem a conclusdo dos estudos
e paraoutros, a desercao.

Os grupos escolares, como elementos da gramética urbana, adaptaram-se a realidade
das comunidades rurais, apresentando aspectos mais simples em sua construcéo e mantendo
caracteristicas minimas na concepcao higienista, como aberturas amplas para se garantir um
espaco argjado e iluminado. Segundo Escolano Benito (2021, p. 73), a escola “como lugar e
como cenario, se constituiu na medida em que foi adquirindo reconhecimento publico,
configurando-se em um espago simbolico para a comunidade”.

Estes grupos escolares municipai s eram escol as inseridas no ambiente rural, mas sem
a especificidade de uma educacdo rura — eram as escolas do municipio, e as diretrizes
pedagdgicas com as quais eram regidas ndo privilegiavam uma educacdo para o campo. Nas
palavras de Cerecedo (2011, p. 11): “hay proyectos educativos uniformadores y otros
especia mente pensados como rurales, y esta caracterizacion incide em la implementacién de
mecanismos institucionales y practicas educativas particulares”. A ruralidade presente nestes
grupos escolares ficava a cargo de a guns direcionamentos de atividades, da horta escolar e dos
clubes agricolas, outrainstituicdo complementar da escola.

Na Fotografia 11, é possivel identificar mais alguns atributos do edificio, assim como
alguns aspectos da comemoracdo de inauguracdo: em madeira, caracteristicas tipicas das
construgdes do interior do municipio, o grupo escolar ndo possuia nenhuma distingao especifica
na sua arquitetura. Das multiplas tipologias arquiteténicas dos edificios dos grupos escolares
municipais, o0 G.E.M. Olavo Bilac possuia a frente estreita, com a porta ladeada por duas
janelas. Na fotografia, marquel a placa de identificagdo na fachada, que era a Unica inscricéo
permitida, conforme Circular n° 2, de 8 de margo de 1940.
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Fotografia 11 — Inauguracdo do G.E.M. Olavo Bilac (1943)

Fonte: Album de 1943-1948 no AHMJSA (1943)

O mastro para hastear abandeirado Brasil, as bandeirol as nas méos das criangas. esses
componentes fizeram parte de elementos patriGticos e nacionalistas entre os quais as
comemoragdes de inauguragdo dos grupos escol ares funcionavam como um reforco. A bandeira
passa aser um elemento simbdlico e emotivo, que sendo associado positivamente a agdes como
aaberturade umaescola, o discurso inaugural e apropria celebracdo damissa de béngdo, agiam
no imaginério dos sujeitos ocupando um lugar especial em sua meméria.

Para Escolano Benito (2021), a escola assume os valores de higienismo e civismo,
utilizando simbolicamente estes el ementos nacionalistas para instituir a proximidade afetiva e
a familiaridade. Mesmo apds o Estado Novo, os aspectos da nacionalizacdo do ensino e do
patriotismo servil ainda se mantinham presentes nos discursos e agdes da administragcéo
municipal.

No caso das comemoracfes de inauguracdo do G.E.M. Olavo Bilac, dém destes
simbolos, a presenca de alguns soldados do exército também se tornou um diferencia para o
momento®. Considero importante também ressaltar que, dos registros fotograficos dos grupos
que inauguraram em 19 de abril, o Olavo Bilac contou com a presenga do inspetor Firmino
Bonnett. N&o identifiquel em nenhum dos documentos que consultel se havia algum motivo

% Segundo Piccini (2023, p. 11), “Ap6s a declaracdo de guerra, em 22 de agosto de 1942, o Governo do Brasil
criou, em 09 de agosto de 1943, a Forca Expedicionaria Brasileira, nomeando, em 28 de dezembro do mesmo ano,
paracomanda-la, 0 General de Divisio Jodo BatistaMascarenhas de Moraes”. Em Caxias do Sul, existe um museu
destinado aos pracinhas que lutaram na |l Guerra Mundial. O irm&o de meu avd, Antonio Maltauro, foi um dos
ex-combatentes, cuja assinatura consta na Ata de Fundac&o da Associacdo dos ex-combatentes de Caxias do Sul.
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especial paraainauguracdo deste grupo contar com a participacdo do exército, sendo que 0 seu
envolvimento eramais comum nas festividades da Semana da Pétria do que nainauguracdo das
escolas.

Pode-se presumir que a presenca militar na inauguragdo simbolizava o apoio do
governo as iniciativas educacionais, reforcando o discurso da nacionalizagdo em diferentes
instancias e podendo estar no limite da coercdo da populagdo a respeito da guerra. Além disso,
a participacdo dos soldados poderia gjudar a promover um sentimento de unidade nacional e
estimular o patriotismo entre os cidadaos, fortalecendo os lagos com as comunidades rurais de
nucleos coloniais.

Na Fotografia 12 os soldados posam junto com os alunos do grupo, professoras e
algumas pessoas da comunidade. No lado direito, podemos ver o cemitério de Sdo Pedro da 32

Légua.

Fotografia 12 — Soldados na inauguracéo do G.E.M. Olavo Bilac (1943)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)

O G.E.M. Olavo Bilac se manteve em funcionamento como grupo escolar até 1954,
guando foi desativado e passou a ser identificado como escola municipal. Em 1964, a escola
passava a ser responsabilidade do estado (Registros de Movimento, 1991).

Dos grupos escolares do 2° distrito, iniciarel com o G.E.M. Getulio Vargas, que tinha
COmo Seu patrono o proprio presidente. Localizado na Linha Rosita, em S&o Marcos, € 0 grupo
gue teve a maior quantidade de alunos durante seu periodo de funcionamento, chegando a

contar com umameatriculade 117 criangas em margo de 1943 (Boletim mensal, 1943). Segundo
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informagdes dadas pel as professoras, o edificio tinha capaci dade de comportar 130 alunos. N&o
ha registro da inauguragio do grupo nos Albuns da Diretoria da Instrugéo Publica, sendo que
as primeiras fotografias sdo referentes aos exames finais de 1943.

Na Fotografia 13, identificamos a guns aspectos da arquitetura do edificio de madeira,
com janelas amplas em guilhotina, além do pétio de chdo batido, onde se encontram alunos,
professoras, autoridades e a comunidade da Linha Rosita. Percebe-se que o enquadramento da
fotografia ndo tem o objetivo de registrar os aspectos materiais do grupo escolar, mas sSim a

participacdo dos sujeitos.

Fotografia 13 — Exames finais do G.E.M. Getulio Vargas (1943)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)

Nas palavras da professora Dorotéia (1986, p. 85), que foi posteriormente diretora do
Getulio Vargas, as escolas do periodo “Em geral sempre tinham um patio grande, ou tinha rua
gue passava bem na frente entdo eles alargavam bastante pra gente na hora do recreio brincar
com as criangas”. Era nesse pétio que ocorriam as atividades de recreio e também as atividades
de ginastica.

Para Escolano Benito (2021), o recreio era um dos tempos escolares ingtituidos e era
neste momento em que se relaxava a disciplina de trabalho em sala de aula e se possibilitavam
situacdes de experiéncia e de espontanei dade as criangas. Este era 0 momento em que, mesmo
sob a supervisdo da professora, as criangas poderiam sujeitar-se a uma construgdo sentimental
diferente daquela proposta pela sala de aula. Nas lembrancas da professora Dorotéia (1986, p.
102):
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| — A gentetinhaque dar o recreio as 10 horas e 20 minutos. Ent&o, a gente brincava,
se dividia as turmas. Quando tinha mais de uma professora, entdo, cada uma cuidava
de umaturma.

E — A professora ficava junto no recreio?

| — Sim, sim. E era obrigat6rio. N6s recebemos uma circular, para que ndo houvesse
briga, ndo houvesse alguém que passavarasteiraparacair no chdo. Entdo, aprofessora
sempre tinha que estar junto.

E - E elaorganizava brincadeiras?

| — Sim, brincava junto com as criangas.

E - Do que brincavam?

| - Brincavam de roda, de ovo podre, de chicote queimado, de cacador, de se esconder,
de... Como € que era o outro? De Jodo Calca Branca, quantos pdes tem no forno? 25
de queimados, entdo passavam por baixo, entdo ficavam que nem corrente. Entéo a
gente dividiaassim prando ficar o grupo muito grande.

N&o é dificil deimaginar a cenadas criancgas e das professoras juntas, onde o tempo e
espaco da disciplina escolar sdo substituidos por momentos de diverso e espontaneidade. Na
“cronocultura” da escola, como nos aponta Escolano Benito (2021), também havia tempo para
gue a vigilancia e o controle fossem suavizados e substituidos pelos processos da infancia —
mesmo que isso significasse impasses e desentendi mentos, fazendo com que a professora ainda
precisasse estar presente.

Para ilustrar esta questdo, gosto muito das representacbes que emergem da
contribui¢do de um aluno de escolaisoladarural parao jornal Despertar, em setembro de 1951,
que ilustra esta dindmica entre a sala de aula e 0 momento do recreio: “Durante as aulas,
executamos com disciplina nossas tarefas e ouvimos com atencdo as ligdes danossamestra. Ao
soar ahorado recreio, tudo se transforma. Nos dispersamos sorrindo, pelo pétio, alegres como
um bando de andorinhas”.

No Regimento Interno para as Escolas Municipais (1945, p. 7), este intervalo do
recreio ¢ chamado de “Hora da reparacao”, sendo obrigatorio em todos os estabelecimentos de
ensino, assim como era obrigatéria a supervisao da professora. Era um periodo para atividades
ao ar livre e para o exercicio da coletividade das criangas. Considero importante destacar dois
dos artigos deste capitulo do Regimento:

Art®. 46 — Nenhum aluno sera privado do recreio. Se por motivo de ordem disciplinar
for aconselhével o afastamento temporéario de determinado aluno do recreio coletivo,
ser-lhe-& concedido, em local ou hora diferente, o tempo de repouso, ao ar livre, aque
tem direito.

Art®. 47 — Cabe a0 professor que acompanha os recreios dispensar assisténcia
recreativa a estes, norteando os alunos nos seus folguedos.

Mesmo sendo banidos, os castigos ainda eram presentes nas escolas da regiéo, sendo
gue Fernandes (2021) aponta que eles passaram a ser mais sutis, continuando como praticas

disciplinares de algumas professoras. Essa visao do castigo foi substituida pelo fortalecimento
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do estimulo a prémios e recompensas pelas agdes positivas (Dalla Vecchia, Herédia; Ramos,
1998). A professora Dorotéia (1986, p. 60) relata: “As vezes, quando ndo vinham com as coisas
sabidas, entdo eu dava fazer oito linhas de cOpia, faziaa mée assinar. (...) Erao castigo que eu
dava”.

Apesar de relatar sobre os castigos brandos que infringia aos alunos, a professora
Dorotéia ndo exime outras professoras de préticas mais severas, citando a guns dos objetos que
eram usados nos castigos, como a palmatoria, o vime, arégua (1986, p. 122):

(...) muitas davam varadas nas pernas também. [Os alunos] lam para casa com 0s
vergles. Pegavam aguela vime na ponta, finané.
[A palmatéria era uma pazinha] Em cimatinha uma espécie de ferro, de latade ferro.

Mais grossa, uma folhinha de ferro. E batiam. Ou se ndo a régua. Entdo, pegavam a
régua, em vez de dar assim, davam em pé, que entdo doia mais.

No jorna Despertar (agosto, 1949, p. 2), ainda apareciam recomendacOes as
professoras sobre evitar os castigos, 0 que permite pensar que em muitas instancias, eles ainda
eram utilizados: “Nao é com um castigo, ameagas, repreensdes continuadas, que se corrige um
escolar problema e sim pela compreensdo dos seus conflitos intimos, de natureza emocional e
social”.%® Estas mesmas orientagdes, segundo a professora Dorotéia (1986, p. 123), comegaram
a ser difundidas pelas autoridades: “Depois, entdo, a prefeitura, ela disse para as professoras,
que ndo dessem mais esses castigos, que eram proibidos”.

Na perspectiva de Escolano Benito (2021), a triade vigilancia, castigo e gratificacéo
fazem parte da disciplinainstitucional, sendo dispositivos da ordem académica — e em muitos
sentidos, utilizados como forma de adestramento infantil. Castigos eram utilizados em casa,
sendo também entendidos muitas vezes como necessarios na escola, considerando arelacdo que
se pretendia fortalecer da escola como um segundo lar.

A relagBo entre a escola e as familias foi registrada por diversas vezes nos Albuns da
Diretoriada Instrucéo Publica, representada principal mente pela parti cipacdo nas datas festivas
e nas comemoracdes de final de ano letivo.

Na Fotografia 14, além de identificarmos os individuos, que se encontram na lateral
do grupo escolar, também conseguimos identificar mais alguns aspectos do edificio, visto que
a fotografia é apresentada em outro angulo: na parte frontal do edificio, vé-se a bandeira do
Brasil, fixa na parede do prédio, e a placa de identificagdo com o brasdo de armas do periodo,

que continha a inscri¢ao de “Grupo Escolar Municipal — Caxias”, itens comuns numa empiria

9 Grazziotin (2012) apresentauma série de memorias arespeito dos castigosinfringidos aos alunos da serragaticha
entre 1896 e 1928, utilizando depoimentos do projeto Ecirs. Analisa (Grazziotin, 2012, p. 133): “A estes castigos
seguem o ato de ficar de pé em frente a turma ou em cima de um banco; a ‘reguada’ nas méos; a utilizagdo de um
lapis para dar na orelha ou na cabega; sentar no estrado; ficar em uma cafua”.
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comparada com 0s grupos escolares do periodo'® e se constituem como elementos de
identificagcdo destes espacos (destaguel estes elementos na fotografia em questdo, dado que

estdo em segundo plano).

Fotografia 14 - Exames finais do G.E.M. Getulio Vargas — frente edificio (1943)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)

Estes elementos da materialidade escolar constituiam uma gramética especifica da
escolarizagao neste periodo, fortemente amparada pel os simbol os patri6ticos e que reforcavam
o discurso politico. Sozinhos, penso que estes simbolos ndo possuem muito poder; porém,
articulando discursos, elementos pedagogicos, instituindo ritos e estimulando condutas, estes
elementos materiais funcionavam como alicerces emocionais. Historiograficamente, estes
vestigios resguardam significados implicitos da cultura que os idealizou e pela qual estes
sujeitos escolares foram instruidos e se socializaram (Escolano Benito, 2021).

Comparando estas fotografias do G.E.M. Getllio Vargas com as demais fotografias
apresentadas anteriormente dos outros grupos escolares, € possivel identificar aqui que a
questéo do uniforme escolar ja ndo é unanimidade, sendo que ha variagdo na vestimenta — de
calcaparabermuda, vestido ou saia, nas cores das pecas — e no préprio uso do uniforme escolar,

pois as fotografias apresentam criangas sem estas pegas.

100 Os estudos apresentados nos livros Col égios Elementares e Grupos Escolares no Rio Grande do Sul: Memérias
e cultura escolar — Séculos XI1X e XX (Grazziotin; Almeida, 2016) e Grupos Escolares no Rio Grande do Sul:
Escolarizacdo primaria em perspectiva regional no século XX (Souza, 2021) apresentam estudos muito
importantes paraa escol arizago no estado e 0 model o de disseminac&o dos grupos escol ares em diferentes regi fes.
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A histéria deste grupo € parcialmente contada por Bertelli (2008), que relaciona em
seu livro os aspectos das escolas de Sdo Marcos!®. A quantidade alta de alunos é explicadaem
funcéo damigracdo de trabal hadores de outras cidades, que chegaram a S& Marcos como mao-
de-obra para a abertura da Estrada Federal (hoje, a BR-116)'%. Segundo o relato de Bertelli
(2008, p. 587) “Ai veio a necessidade de aumentar a escola para trés salas de aula. Numa das
salas continuou lecionando a professora Teresa Maurina e nas outras duas professoras vindas
do Municipio de Caxiasdo Sul, poisnaquela época Sdo Marcos era distrito daquele municipio”.

Em 1943, portanto, o grupo contava com 3 docentes, sendo elas a diretora Teresa
Maurina e as professoras Sarita Nicoleti e Helena Madaleno. A Fotografia 15 apresenta um

registro das docentes:

Fotografia 15 - Professoras do G.E.M. Getulio Vargas (1943)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)

Este € um dos grupos que a professora Dorotéia Rizzon Corte integrou o corpo
docente, sendo que no jornal A Epoca de 1946, constaa portarian® 1.442, que adesignadiretora
do grupo. A trgetéria deste grupo escolar foi uma das mais trabalhosas de identificar,

101 Refiro-me parcialmente, porque o G.E.M. Getdlio Vargas ndo aparece na rel agfo elaborada pela autora, sendo
que ¢ considerada apenas como “Grupo escolar da Linha Rosita”, enquanto os demais documentos identificados
no AHMJSA apontam para outros vestigios sobre o grupo. Entretanto, a pesquisa elaborada por Bertelli (2008) foi
muito significativa em meu estudo para identificar alguns aspectos que ndo estdo presentes nos documentos
preservados no acervo.

102 No jornal A Epoca, de 7 de abril de 1940, esta estrada, chamada de “Getulio Vargas” aparece em noticia na
primeira pagina, cujo titulo “Obras do Estado Novo em Caxias: Estrada Federal — Campo de Aviag&o — Intensidade
dos trabalhos — Maquinas Poderosas e modernas — Minas elétricas” servia como uma propaganda para as
intervencdes do governo federal naregi&o.
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necessitando a triangulacéo de muitas fontes documentais. 0 grupo surge a partir da elevacéo
de uma escolaisolada criada na Linha Rosita, proxima a capela Santo Stanislaw. O nome se da
em virtude de ali ter sido criado um primeiro nticleo colonial de poloneses'®. O grupo ficou na
linha Rosita entre 1943 e 1945, tendo sido transferido neste ano para a localidade de Pedras
Brancas, ainda no distrito de S50 Marcos, em virtude da abertura de uma escola estadual. Em
1944, aescolacontavacom 2 professoras: aindaadiretoraTeresaMaurina, e aprofessoraEddie
F. da Silva, que juntas atendiam 109 alunos.

No livro de registro de Estatistica Educacional das Aulas Municipais (1945), o grupo
escolar é localizado j& em Pedras Brancas, Santa Catarina, 2° distrito. Como corpo docente, a
escolacontavacom as professoras AnitaFrancischelli e AngelaCamassol a, eadiretora L ourdes
Giusto. Em 1946, assume a diregdo a professora Dorotéia, e em 1947, a professora Angela
Camassola se torna diretora do grupo, ficando até o ano de 1948 — seu nome é€ listado nos
quadros demonstrativos dos exames finais neste ano. A partir de 1949, o grupo escolar ndo
consta mais nos quadros demonstrativos dos exames finais presentes nas circulares, tendo sido
desativado neste mesmo ano (Registro de movimento escolar, 1940-1991).

Dos grupos escolares municipais de S0 Marcos, é importante observar que nenhum
dos dois se manteve por muito tempo em funcionamento, sendo que o G.E.M. Genera Osorio
teve um periodo ainda mais curto de atividades: de 1943 a 1945. Um dos pontos que considero
importante para que estes grupos ndo tenham tido um grande sucesso foi a subvencéo das
escolas por parte do estado, além de ter um grupo escolar estadual e um colégio confessional
na sede deste distrito (A Epoca, dezembro, 1940).

Do G.E.M. Generd Osorio, pouca documentacdo foi preservada. Considero que a
transcricdo da entrevista da professora Dorotéia sgja a mais significativa, pois ela foi docente
também neste grupo e consegue trazer alguns vestigios do cotidiano e das praticas que ndo
podem ser identificados nos demais documentos preservados.

Conforme consta nas memorias da professora Dorotéia (1986), ela foi regente da
escola da linha Tuiuti quando esta ainda era uma escola isolada, iniciando em 1932 e ficando
até 1944. O relato sobre a escolha da denominag&o do grupo apresenta um aspecto interessante

arespeito da participagdo da comunidade nos processos escolares:

103 Segundo o jornal A Epoca, de outubro de 1948: “O primeiro nucleo colonial de Sio Marcos era formado por
cerca de 400 familias polonesas, razdo pela qual a vila era conhecida como ‘Sao Marcos dos Polacos’. Depois de
devastar as terras desta zona, os referidos imigrantes rumaram para outras paragens, vendendo suas propriedades
a colonos italianos, que vieram e se estabeleceram no lugar”. Carregado de um discurso preconceituoso, considero
importante este trecho apenas para registrar a questdo incomum do nome da capela. Em carta de 12 de fevereiro
de 1891, encontradano AHMJSA, ha o registro da reinvindicagdo dos lotes na Linha Rosita por parte dos “colonos
polacos” (BR RS APMCS DIR-C-08-599).
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E — Como era o nome da escola?

| — Daprimeira?

E — Daprimeira

| — General Osorio que selocalizavaem Tuiuti.

E — Por que deram este nome?

| — Por causa da vitdria dele na guerra do Paraguai num local denominado Tuiuti.
Ent&o, a gente fez um assinado junto dos pais e eles acharam que deveria ser Genera
Osdrio.

E — Mas costumavam consultar aprofessora, 0s pais, para escolher o nome da escola?
| — A professoracom os pais. Porque nos haviamos recebido um oficio pedindo que a
gente se reunisse com 0s pais, para ver o que nos achavamos. Ou muitas vezes o
subprefeito denominava, quem ndo davao subprefeito entdo, cantavalaum nome, que
acho, que tem muitas escolas que é sO ver a fotografia, porque ndo diz nada, que
deveria ser um nome de uma pessoa ligada aquela comuni dade.

E — E por que sera que ndo escolhiam?

| — Sei laeu se erapor politicaou que, ndo sei (Corte, 1986, p. 90).

Este € o Unico registro identificado sobre a escolha dos nhomes dos grupos — além dos
decretos de denominagéo de alguns deles. Antes do decreto de denominagdo, 0 grupo era
chamado de Grupo Escolar Municipal Tuiuti, sendo chamado desta maneira até julho de 1943
(Boletim mensal, 1943).

O corpo docente na data de inauguracdo do grupo era composto pela professora
Dorotéia Rizzon Corte, designada diretora, e a professora Anita Franceschelli. Em maio de
1943, o cen&rio ja mudava, com a saida da professora Anita e a chegada da professora Lurdes
A. Prestes Velho e seu marido, o professor Osvaldo Velho. Dos grupos escolares municipais, o
G.E.M. Genera Osorio foi o0 unico que teve aulas ministradas por um professor. Na Fotografia
16, podemos ver um dos registros deste grupo, com os aunos do grupo de ginastica junto aos
professores, nas comemoracdes da Semana da Pétria:

Fotografia 16 — Semana da Patriano G.E.M. General Osdrio (1943)
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Nafotografia acima, os professores ladeiam os alunos, todos vestidos com uniformes
brancos — vestimentas estas comumente observadas em outros registros fotograficos referentes
a0 momento da ginéstica ou de outras atividades fisicas, além do seu uso nos desfiles'®. Nas
comemoracOes da Semana da Patria, também se seguiam os desfiles pelas sedes dos distritos, e
portanto, isso justifica a quantidade reduzida de a unos neste registro, visto que neste periodo o
grupo contava com um numero de 76 alunos. Do grupo de alunos, € possivel identificar que
alguns utilizam uma faixa cruzada no peito, destacando-os dos demais. Pelos vestigios
fotograficos do periodo, os alunos que utilizavam estas faixas tinham alguma distingdo no
momento do desfile, em geral estando a frente dos demais colegas, na comitiva que carregava
abandeira. Nas lembrancas da professora Dorotéia (1986, p. 116): “(...) todo mundo para o dia
do desfile estava de uniforme, que era muito mais bonito”.

Na Circular n° 14, de 10 de agosto de 1943, algumas orientagbes eram encaminhadas
arespeito das comemoracdes da Semana da Pétria daquele ano, sendo os desfiles organizados
no dia 04 de setembro por todo o municipio. O inspetor Firmino Bonnett voltava-se as
professoras: “Para as comemoracdes do dia 4, devereis convidar as familias dos alunos e outras
pessoas gradas da localidade, empenhando-vos pelo comparecimento do maior nimero
possivel, a fim de dar maior brilhantismo aquelas festividades”. As crian¢as dos grupos
escolares municipais, uniformizadas e organizadas, incorporavam os valores que se
objetivavam para ainfancia: ordem, disciplina, controle, educacéo.

Em relacéo ainauguracdo do grupo, Bertelli (2008, p. 192) registra:

Comemorou-se 0 anivers&rio do Presidente da Republica, Dr. Getllio Dorneles
Vargas, no dia 19 de abril, com a presenca do padre Antdnio Rizzotto, Luiz Nicoletti,
Olga Tonolli e Julieta Crivello. Neste dia, no Grupo Escolar “Tuiuti” de S8o Marcos,
cumprindo decreto do Prefeito Municipal, procedeu-se a introducdo do Pavilhdo
Nacional no referido estabel ecimento de ensino; foi desatadaafitainaugural pela Sra.
Julieta Crivello. A professora Dorotéa Rizzon Corte saudou e enalteceu a figura do
Dr. Getulio Dorneles Vargas, juntamente com a do Dr. Date Marcucci, Prefeito de

Caxias do Sul pelaatuagdo sempre pronta em relacdo ao ensino publico municipal. Os
alunos recitaram vérias poesias e cantos alusivos a data.

Comparando as descrigdes das inauguracdes dos grupos, observa-se que havia sempre
um padrdo relativo a participagdo das figuras importantes da comunidade, o que inclui afigura
do padre, além dos discursos enaltecendo Vargas e o Prefeito Dante Marcucci. Em nenhum

momento ha referénciaa Cruzada Nacional de Educacéo, o que me faz questionar se aorigem

104 N os proprios Albuns da Diretoria da I nstrugo publica sio preservados registros de escol as i sol adas com aunos
no periodo de ginastica, onde € possivel observar estas mesmas vestes, que sdo diferentes do guarda-pé ou das
vestes de saia e bermuda escuras. Em fotografia de 1948, os alunos do G.E.M. Carlos Gomes também utilizam
roupa semel hante durante as comemoractes da Semana da Patria.
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do motivo dos grupos serem inaugurados em 19 de abril era uma informacéo reforgada entre
professores e a comunidade em geral, ou se apenas era um fato tido como “comemoragio do
aniversario” de Vargas.

Dentre os personagens que se fizeram presentes nestas comemoracdes, sinalizo a
figura do padre como uma das figuras centrais. No caso do G.E.M. General Osorio, o padre
Antonio Rizzotto era um sujeito relevante para a comunidade de S0 Marcos ainda em anos
anteriores, como fica o registro do Relatorio Municipal de 1935: “Entre os propagadores do
progresso de S. Marcos, ndo se pode omitir a personalidade destacada do Padre Anténio
Rizzotto”!%, Nas palavras de Ester Troian Benvenutti (1983), a Igreja tinha um papel de
orientacdo e de educacdo nas familias, que ia aém do ensino religioso, sendo que os padres
muitas vezes orientavam a comunidade a respeito da necessidade da escola.

Sinalizo que nos Albuns da Diretoria da | nstrucdo Piblica ndo consta nenhum registro
fotogréfico das comemoragdes de inauguracdo do G.E.M. Genera Osorio. Porém, em outra
fotografia também datada de 1943, identificada como “Festa Escolar no G.E.M. General
Osorio”, observa-se alunos e professoras a frente do edificio, sendo possivel identificar alguns

aspectos da construcao escolar e dos sujeitos que vivenciavam aquel e espaco (Fotografia 17):

Fotografia 17 — G.E.M. General Osorio (1943)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)

105 Este Relatorio de atividades e obras executadas em Sao Marcos, naadministragio de Miguel Muratore, Prefeito
Municipal de Caxias no periodo de 1931 a 1935, contém comunicado e convite ao povo de S0 Marcos sobre o
lancamento da publicac&o Vida SGomarquense. Sdo Marcos, 10 de agosto de 1935 (AHMJSA).
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Analisando as imagens, o edificio do G.E.M. General Osorio se parece muito com o
do G.E.M. Getllio Vargas, ambos os edificios de paredes escuras com as molduras das
aberturas mais claras; 0s vidros das janelas protegidos com uma camada de material branco,
possivelmente, substituindo as cortinas — que eram itens caros de serem adquiridos. Inclusive,
no Album daDiretoria, as fotografias dos dois grupos escol ares se encontram na mesmapagina,
organizando o resumo da situagdo escolar do 2° distrito.

Um ponto importante que gostaria de destacar a respeito desta fotografia € que este é
0 primeiro registro em que alunos descalcos séo visivels. Na perspectiva das areas rurais da
regido de colonizacdo italiana, ndo era incomum que as criangas fossem a escola de pés
descal cos, mesmo em temperaturas baixas no inverno (Luchese, 2015). Apesar de ser tratada
como uma questdo de higiene, aparecendo em algumas pautas do jornal Despertar, considero
gue agui esta situacéo era relativa a falta de condigdes das familias, visto que nesta imagem
também ndo sdo todas as criangas que vestem uniforme.

Segundo a professora Dorotéia (1986), havia entre as familias do G.E.M. Getllio
Vargas e G.E.M. General Osorio pessoas que tinham dificuldades financeiras, sendo que os
valores arrecadados em algumas das institui¢cbes complementares da escola, como a Caixa
Escolar e 0 Clube Agricola eram destinados ao provimento destas criangas. Ter acesso aescola
ndo significava ter acesso ao universo material que fazia parte da escola, como livros ou
uniforme.

O G.E.M. Marecha Deodoro, o unico do 5° distrito, localizava-se junto a Capela de
Sd0 Gotardo, no Travessdo Boca da Serra. O grupo também era chamado de G.E.M. de Séo
Gotardo e Escola Municipal de S&o Gotardo. Sendo criado a partir do Decreto n° 36 de 08 de
fevereiro de 1943, junto com os grupos escolares de S0 Marcos, foi apenas apds alguns meses
gue recebeu seu decreto de nomeacado, passando a ser chamado de Marechal Deodoro.

E o grupo também teve um periodo muito curto de funcionamento, sendo desativado
em 1946. Nestes trés anos de atividades, as professoras que estiveram a frente do grupo foram
Oledina Castilhos da Silva, que era diretora e atendia o0 2°, 3° e 4° ano, e a professora Dalmira
Carolina Perondi, que atendia o 1° ano. No ano seguinte, a professora Dalmira foi substituida
pela professora Gedy Maria A. Castilhos, que também assumiu o 1° ano.

O grupo possuiaduas salas de aula, e atendeu, em média, 75 alunos. Em 1943, o grupo
tinha 2 se¢bes do 1° ano, contando com 43 alunos (Boletim mensal, 1943). Tendo sido anexado
a Caxias do Sul em 1939, o 5° distrito ganhou destaque nos jornais em funcdo dos
melhoramentos gque eram previstos para as localidades rurais. Em 1940, era destague no jornal

A Epoca, de 23 de junho, que o grupo atendia 65 alunos.
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Observando os boletins mensais do G.E.M. Marechal Deodoro, é possivel identificar
que, apesar do nimero de matricula se manter acima dos 60 alunos, a frequéncia ja demonstra
um cendrio bem diferente, sendo que a principal justificativa assinalada pelas professoras para
as faltas eram as chuvas fortes e as colheitas (Boletim mensal, 1943; Boletim mensal, 1944).
Neste recorte do boletim de marco de 1943, € possivel perceber arelacdo entre as matriculas e

afrequéncia neste grupo (Figura 19):

Figura 19 — Recorte boletim mensal de marco (1943)
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Fonte: Boletim mensal, AHMJSA (1943)

Este, sem duavidas, foi 0 grupo escolar que mais exigiu tempo e esforgos na
identificagdo de fontes documentais, visto que pouco materia foi preservado no AHMJSA.
Neste ponto, considero importante destacar que 0s grupos que ndo faziam parte do 1° distrito
foram os mais complexos na questédo de identificacdo de fontes — tanto a documentacéo
preservada e imagens fotogréficas dos Albuns da Diretoria da Instrucdo Plblica quanto nas
noticias veiculadas nos jornais.

Considero que a distancia destes grupos para a sede do 1° distrito, onde a Inspetoria se
localizava, e 0 curto tempo de existéncia deles possam ser 0s principais fatores para este
ocorrido. Durante o processo desta pesquisa, cheguel a acreditar que pudesse ser parte de um
silenciamento de regifes mais carentes, das &reas rurais, ou dos sujeitos que ndo se desgja
manter para a posteridade, mas conforme pude aprofundar, penso ser mais um descaso com 0s
registros do que um apagamento proposital. Conforme foi possivel identificar, muitos registros
acabavam sob as responsabilidades das subprefeituras dos distritos, ou das préprias professoras
gue lecionavam nesses grupos, perdendo-se com o tempo.

Para materializarmos um pouco a imagem do G.E.M. Marechal Deodoro e seus
sujeitos, separei a Fotografia 18, que consta nos Albuns da Diretoria da Instruco Publicae que
apresentam os alunos e as professoras posando para o registro fotogréfico feito no encerramento

do ano letivo de 1943, afrente de uma parede branca do grupo escolar:
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Fotografia 18 — G.E.M. Marechal Deodoro (1943)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)

Esta é a tinicafotografia preservada deste grupo nos Albuns, sendo que ndo haimagem
com a parte frontal do edificio, ou um angulo mais aberto que possibilite identificar mais
caracteristicas, além de gue sua construcdo era de madeira.

Na fotografia ha um ar de disciplina, com as fileiras organizadas de meninos e
meninas. Nesta imagem, é possivel identificar praticamente todos os sujeitos, o que transfere
uma sensacdo de ordem, sendo possivel identificar o detalhe do monograma G.E. bordado no
peito dos uniformes escolares.

Outro elemento que merece destague na vestimenta das criancas € 0 uso de um barrete
a0 estilo militar pelos meninos do grupo. N&o ha prescricdo do uso deste componente do
uniforme em nenhum material que consultei — nas circulares, fala-se do guarda-po, assim como
no jornal Despertar. No Boletim do CPOE de 1956 ha também a prescricdo para o uniforme
escolar, mas sem a presenca de barrete (Anexo 3).

Como signo de pertenca, o uniforme escolar também poderia ser entendido como a
distingdo dos sujeitos, representando codigos e convencdes defendidos por um sistema (Eco,
1989). Ao serem incorporados nas vestes escolares, estes barretes projetam caracteristicas
militares, no sentido da apropriacéo dos artefatos materiais da culturamilitar sendo transpostos

para aculturaescolar. Acredito que este elemento da vestimenta ndo foi amplamente difundido



188

por encarecer ainda mais o uniforme escolar — olhando atentamente para a fotografia, percebe-
Se que nem todos 0s meninos usam o barrete.
Também destaco nesta fotografia, marcada em seta vermelha, a presenca de uma
crianca que ndo esta em idade escolar. Esta, era uma outra realidade das escolas municipais: a
presenca dos filhos das professoras. No comunicado de 31 de maio de 1951, a Diretoria da
Instrugcdo Publica encaminhou as professoras uma sintese dos assuntos a serem tratados na
reunido de 16 de junho do mesmo ano, onde consta:
Cientificamos que as professoras casadas fagam o possivel de ndo levarem seus filhos
pequenos aaula, pois, fica prejudicado o desenvolvimento natural do trabalho, apesar
da boa vontade da professora. Fizemos esta observagdo bem a contragosto,

compreendendo a situagdo em que muitas se encontram. Todavia, 0 interesse do
ensino esta acimado interesse particular de cada um.

Durante os anos de 1943 a 1951, ndo ha registro de jardim de infancia nos grupos
escolares municipais e sua primeira mengdo ocorre apenas em 1953, no G.E.M. Padre Antonio
Vieira, aberto em &rea urbana do municipio'®. Além de demonstrar algumas das dificul dades
gue as professoras passavam em relacdo aos cuidados com seus filhos, também podemos
problematizar a representacdo de espacos voltados aos cuidados pré-escolar como uma
premissa urbana, e ndo rural.

Apobs desativado, o G.E.M. Marechal Deodoro ficou 3 anos fechado, voltando a
funcionar como escola isolada entre 1949 e 1955 (Registro de Movimento Escolar, 1991).
Aparecem registros da escola isolada Marechal Deodoro, em S&o Gotardo, tanto no jornal
Despertar, quanto nas fichas de Registro das Professoras, sendo a professora Gentila Mattioda
contratada para dar aula a partir de 1949. As professoras do grupo, apos o fechamento, foram
transferidas para escolas isoladas no 5° distrito.

Dos grupos escolares municipais de 1943, finalizo com o Unico que ndo foi inaugurado
apartir daverbadestinada pela Cruzada Naciona de Educacéo: o G.E.M. Carlos Gomes, criado
em S8o Romédio, no Travessdo Santa Tereza. O grupo foi criado por meio do Decreto n° 38 de
21 de maio de 1943, com as festividades de inauguragéo acontecendo em 4 de junho do mesmo
ano.

Na ata de instalagcéo do grupo, consta que a celebracéo teve inicio as 9h da manha,
contando com apresencado prefeito Dante Marcucci, o bispo diocesano, D. José Baréa, o padre
da comunidade Orestes Vaeta, o inspetor Abélio Condessa, a diretora e professora Isolde
Pedron, a professora Egide Teresa Santini e a comunidade de S& Romédio. Os festejos

106 Falo um pouco mais sobre o jardim de infancia deste grupo escolar no texto “O jardim de infincia no Grupo
escolar Municipal Padre Anténio Vieira (1953-1956)” (Vanz, 2023a).
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incluiram os discursos das autoridades, a béngdo do bispo e a participagcdo dos alunos com a
leitura de poesias de cunho patridtico.

A diretora Isolde Pedron esteve a frente da escola apenas neste primeiro ano de
funcionamento e no ano seguinte passou a auxiliar Ester Troian Benvenutti nas atividades de
orientadora do ensino primé&rio. Na Ata Especial de 22 de setembro de 1944 constam as
presencas “do Sr. Firmino Bonnetti, Inspetor Escolar, Ester J. Troian, orientadora da E.P.M. de
Caxias, Isolde Pedron, auxiliar da Inspetoria Escolar” nos exames prestados no G.E.M. Carlos
Gomes. Sua exoneracao, oficial, porém, deu-se apenas em 13 de margo de 1945 (Roso, 2012).

A professoralsolde, em 1941, havia participado de um dos cursos de aperfei coamento
oferecidos pela Prefeitura, e em 1942, foi aprovada no exame de suficiéncia para as professoras
do magistério municipal. Apds a saida da professora | solde, a professora Egide Santini assumiu
como diretora, e Guilhermina Lora Poloni Costa foi contratada como professora do grupo. A
professora Guilhermina recorda-se (1991, p. 3):

Fui transferida para o Carlos Gomes. Era um Grupo escolar de duas salas, pequeno,
duas professoras e fui trabalhar no Carlos Gomes. Entdo, ai eu trabalhava com o

terceiro, quarto. (...) E aoutra professora trabalhava com a primeira classe, que havia
mais alunos na primeira classe.

As caracteristicas do edificio do G.E.M. Carlos Gomes seguiam as mesmas premissas
damaior parte dos demais grupos do periodo: instalado em um edificio de madeira, tinhajanelas
amplas em estilo guilhotina, com cortinas, telhas de barro, um pétio de chéo batido e duas salas
de aulas onde se dividiam os quatro anos do ensino primario. Na Ata de Encerramento do ano
letivo de 1943, ha a meng¢do: “numa das salas de aula, onde funciona esta unidade escolar,
achava-se exposta uma bela exposicdo de trabalhos manuais e dbuns de desenhos executados
pelos alunos durante o ano letivo”™.

Na Fotografia 19 podemos ver 0s aspectos arquitetdnicos deste grupo escolar, que
possuia uma pequena varanda na parte frontal. Nos edificios dos grupos escolares municipais
ndo existia 0 jogo entre abertura-fechamento que, nas palavras de Vifiao Frago e Escolano
Benito (1998), faz parte da dial &ica moderna das institui cbes escol ares; os edificios eram todos
retangulares, sendo que a dualidade entre 0 espago interno e o espago externo acontecia entre
sdlade aula e pétio. As fachadas simples ndo escondiam a proposta das origens destes espacos
escolares. eram, anteriormente, escolas isoladas. Acredito que, desta forma, a dualidade entre
vida escolar e vida social acontecia muito mais pela proposta das atividades cotidianas do que
por uma imposi¢do arquitetonica — até mesmo, porque no seio destas comunidades rurais a

escolae algrgadividiam o protagonismo do espaco.
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Fotografia 19 — Edificio do G.E.M. Carlos Gomes (1945)
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Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1945)

Nos primeiros anos da década de 1940, a emergéncia da construcdo e abertura de
escolas e grupos escol ares se manifestava por meio de um discurso de necessidade e de atengéo
as comunidades rurais. No jornal A Epoca (outubro, 1945 p. 4), consta uma matéria especial
sobre ainstrucéo publica do municipio, onde umade suas segdes € especificasobre aconstrucéo
de escolas:

PREDIOS, INSTALAGOES E APARELHAMENTO ESCOLAR

Do ano de 1938 a 1945, a Prefeitura de Caxias construiu 59 prédios escolares, sendo
9 de alvenaria e 50 de madeira, com a capacidade média de 35 a 120 alunos.
Indiscutivelmente, as instalagcBes tém grande influéncia no desdobramento e eficécia
dos trabalhos escolares e o Governo Municipal isso tem possibilitado numa

compreensdo nitida da magnitude do problema educacional, provendo material novo
e moderno as escolas da zonarural em substitui¢do ao anti-pedagdgico.

Nem sempre a Prefeitura era capaz de custear a construcéo de prédios escolares em
alvenaria, e desta forma, disseminava-se pelo interior do municipio 0s grupos escolares em
construcdes de madeira. Esta, claro, ndo era uma realidade apenas de Caxias de Sul; quando
olhamos para os estudos realizados em grupos escolares de outros municipios galchos, e até
mesmo de outras cidades brasileiras, encontramos esta proposta da constru¢cdo em madeira

como uma possivel solugdo de menor investimento.
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Segundo a Ata n° 30, de 16 de maio de 1943, da reunido da Assembleia Geral
Extraordinaria da comunidade de Sdo Romédio'®, foi por movimento dos moradores da
comunidade que o prédio da escola foi reformado “tocando as despesas do prolongamento da
parte sul e as devidas reparticOes internas a sociedade Igrgja S. Romédio. O restante das
benfeitorias como sgjam: parte sanitaria, pintura a 6leo interna e externa e mais utensilios
mesarios a mesma ficaria a cargo da Prefeitura”.

Sinalizo agui que estainfluéncia da comunidade foi um fator decisivo paraaelevacdo
da escolaem grupo escolar — e que a prépria comunidade compreendia aimportancia deste fato.
A partir dos vestigios, acredito que pela comunidade ter a possibilidade de investir nestas
melhorias do espaco escolar, o G.E.M. Carlos Gomes ndo foi contemplado com o vaor
proveniente da Cruzada Naciona de Educacéo.

Na fotografia do G.E.M. Carlos Gomes é possivel ver a frente, no lado esquerdo, o
local onde ocorriam o hasteamento e a reunido dos alunos. Era no pétio de chéo batido que as
criangas se reuniam para cantar o Hino Nacional em datas comemorativas, como nos feriados.
A professora Guilhermina recorda-se (1991, p. 9):

Trabalhdvamos aos sabados e nos feriados também se trabalhava. Nés nuncativemos
um feriado de ficar em casa. No feriado tinha que fazer a comemoragdo da data
historica, fazer aprelecéo, aprofessorafaziaaprelecdo, aproveitavafaar sobreaquele
ponto e os alunosrecitavam poesias. A gente iapreparando para aquelahoraumahora

civica. Cantava-se o Hino a Bandeira, hasteava a bandeira, cantava-se o Hino
Nacional.

Aos sdbados era 0 momento da Hora Civica: as atividades davam-se aos sabados pela
manha e eram compostas de leitura de poemas, dramatizactes, adivinhagdes, leitura de textos
dos mais diversos assuntos. No inicio de toda a atividade, os alunos se reuniam para cantar o
Hino Nacional e sO entdo eram realizadas as atividades previstas. No Livro de Registro daHora
Civicado G.E.M. Carlos Gomes, ha conteidos de patriotismo e de datas comemorativas, como
o Diado Soldado e a abertura da Semana da Pétria, assim como contelidos que se relacionavam
com aobediéncia afamilia, areligiosidade, aimportancia dos animais. Neste Ultimo contelido,
na Figura 20 apresento um trecho da dramatizagcdo prevista como atividade, que

antropomorfizava os animais com o objetivo de trabal har aspectos morais:

107 A ata é pertencente a lgreja de S0 Romédio.
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Figura 20 — Atividade de dramatizac&o da Hora Civicado G.E.M. Carlos Gomes (1945)

Fonte: Livro daHora Civica, AHMJSA (1945)

As dramatizagOes eram previstas como atividades tanto nas orientagdes do CPOE
guanto no regimento Interno das Escolas Municipais, encontradas de forma detalhada no Livro
da Hora Civica do G.E.M. Carlos Gomes. Por meio destas atividades, é possivel identificar
parte das préticas escolares que se instituiram a partir de uma visao nova da pedagogia, que
procuravaintegrar agdes experimentais.

Para Peres (2016), os conhecimentos morais e civicos, assim como o0s haturalistas,
eram explorados em atividades e jogos que tinham como principal pressuposto basico legitimar
o discurso de formagdo de um bom cidaddo. Segundo o relato da professora Guilhermina (1991,
p. 13), aém das atividades que compunham a proposta da Hora Civica, aos sdbados as criancas
também tinham aula de desenho e trabalhos manuais.

O espago externo da escola que servia para as atividades do recreio, que eram voltadas
para as brincadeiras, como dito no relato anterior da professora Dorotéia, também era onde
aconteciao momento da “merenda”, como mostraeste trecho dafalada professora Guilhermina
(1991, p. 20):

E — Os recreios, geramente na época, ndo eram de comprar merenda. Todos eles
traziam a sua merenda de casa. Traziam num papel, num guardanapo, traziam uma,

guando n&o era, por exemplo, pdo com manteiga, pdo com...
| — Chimia?
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P— Chimia. Elestraziam umafruta, nao é? Porque ndo tinhamerenda escolar. E, eles
comiam e brincavam. As vezes eu brincava junto com eles, nés brincdvamos de roda,
nos brincavamos de se pegar, de se esconder.

Nos relatos da professora Guilhermina, nada € mencionado sobre os dias de chuva, ou
sobre as atividades realizadas quando o0 inverno eramuito rigoroso, mas € i nteressante observar
como para além das salas de aula a relagdo entre professoras e alunos se fortalecia nos
momentos de recreacdo e de brincadeiras. Essa caracteristica mais amigavel nahorado recreio
chega a contrastar em alguns pontos com a disciplina e a obediéncia exigidas em sala de aula
(Costa, 1991, p. 19):

E — Agora, sobre os castigos era, muitas vezes achavam gque eu me prejudicava com
0s castigos, mas aqueles que ndo cumprissem, que ndo se aplicassem no ensino,
porgue eu gostava de ver o aproveitamento da classe. Eu ndo gostava de estar
explicando ali uma hora um problema, ou um ponto de Histéria, ou um de Geogréafia,
umalicgdo, afind, ficar ai falando, falando, falando e 0 aluno ndo esti atento. Ele esta
rabiscando, ou est4 olhando para o outro lado, ndo estd prestando atencdo. Ai eu
chamava a atencéo e, se ele ndo obedecesse, eu dava castigo, mandava fazer dez
linhas, ou uma pagina do caderno: “Devo prestar atengdo”. Mandava escrever, dava
tantas linhas de...

| — De castigo?

E — De castigo, dava bastante linhas de castigo. “Devo ser obediente”; “devo
obedecer”; “devo fazer os temas”, se ndo faziam os temas.

(...)

E — E. Ent3o, as proprias maes, geralmente as mées vinham matricular os seus filhos,
elas mesmas diziam: “Pode usar a palmatoria se o meu filho ndo estudar, ndo prestar
atencdo, pode usar a palmatdria, porque eu lhe dou autorizacdo. Porque em casa ele
ndo obedece, ele é muito isso, muito aquilo”. Ai eu dizia: “N&o tem palmatoria”. Mas
eu tinha uma aluna (...), ela trazia um vimezinho, uma varinha para os alunos que
fossem rebeldes, paraeu dar com avarinha nas pernas.

| — E a senhora nunca usou?

E — Usel umavez. (...) Usel umas vezes, umas Vezes eu usei, assustei eles assim. Usei
umas vezes, umas vezes eu usel, assustei eles, assim. Porgue eles fugiam da aula,
enquanto eu passava, engquanto eu estava escrevendo no quadro-negro, aqueles que
ndo tinham vontade de estudar, uma vez um aluno me pulou a janela: “Ai, professora,
o fulano pulou a janela”. Ele ndo queria estudar, ndo ¢? Eu disse: “Nédo faz mal,
amanha ele vai voltar. Deixa, vamos trabalhar”, continuamos trabalhando. No dia
seguinte, que ele vinha, eu dava castigo; botava ele de joelho do meu lado, mas ndo
com milho embaixo, com nada, mas botava ele de joelho. Diziam assim, que botavam
0 joelho em cima do milho. N&o, eu nunca usel nada disso, mas botava ele de joelho
do meu lado, nafrente de todos ali. Ele ficava ali meia hora de joelho, depoisia para
classe trabalhar.

| — Esse era, entdo...

E — Era uma maneira de saber que eles tinham, que estavam ali, eu tinha um
compromisso com eles. Porque os pais me encarregavam sobre isso, ndo €? E eu tinha
obrigagéo de usar um método que, se ndo era com as boas, [era] com castigo; um
método mais severo com eles, porque elestinham que aprender, elestinham que saber,
chegar em casa e saber, dar aleitura para os pais.

Apesar de menos frequentes que as humilhagdes, os castigos fisicos, em agumas
escolas, ainda faziam parte da cultura e do método das professoras — nas palavras da professora

Guilhermina, eram muitas vezes encarados como parte do oficio. Para Escolano Benito (2017),
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faz parte do processo dos professores se apropriarem das préticas tradicionais da profisséo, ou
utilizarem como um marco de referéncia para a critica e a mudanca. Nas memdrias das
professoras, a linha entre usar ou N0 0s castigos era ténue, mas € possivel perceber que o
proprio cotidiano escolar tinha a capacidade de transformar as praticas disciplinares adotadas,
sendo que os castigos fisicos foram sendo substituidos pelo castigo moral. Obrigar 0 aluno a
escrever repetidamente o erro que cometeu era a tentativa de evitar que voltasse a ocorrer.

Os castigos, como um processo corretivo do comportamento infantil, eram muitas
vezes entendidos como uma intervencdo sobre a conduta. A educacdo mora era uma pauta
comum nos materiais direcionados aos professores, reforcando o papel do educador na
formacao de bons hébitos nainfancia. Considero este trecho do Boletim do CPOE (1951, p. 73)
interessante para pensarmos nesta questdo: “a atengdo dispensada aos varios aspectos
educacionais, a formacdo do cardter, da consciéncia e da vontade dos ser a educar tem de
constituir objeto de preocupacéo constante do educador”. Em muitas situagoes, esta acéo do
professor era naforma de castigos fisicos.

O G.E.M. Carlos Gomes foi extinto a partir do Decreto n° 33 de 22 de abril de 1950,
continuando as suas atividades até a década de 1970 como escola isolada. Nas atas de registro
do grupo, encontra-se um hiato nos anos de 1950 e 1951, sendo que o Ultimo registro se refere
a comemoragdo do Dia da Arvore, em 14 de novembro de 1949, voltando a ser registrada a
comemoragado de Dia das Mées, de 1° de maio de 1952, quando aparece “Aos dez dias do més
de maio do ano de mil novecentos e cinquenta e dois, na Escola I. ‘Carlos Gomes’, levou-se a
efeito uma festinha civica, cujo objetivo foi comemorar o ‘Dia da Maes’”. Segundo a Ata n°
102 da sociedade da Igreja de S Romédio, em 08 de dezembro de 1974, os moradores
discorriam sobre a demolicéo do prédio, a medicdo da area da rua e a devolugdo dos terrenos
onde se |localizava a escola aos proprietarios.

Durante o periodo de 1943 a 1951, existiu um discurso comum identificado nas
diversas fontes utilizadas para esta pesquisa, corroborado pela campanha que as diferentes
gestdes do governo municipal faziam no sentido de divulgar o investimento em educacéo: o de
gue a administragdo municipal zelava pela formagdo do povo caxiense. Na realidade, na rede
municipa amatriculaem 1950 era de 2.987 alunos, sendo que no ano de 1945 este nimero era
de 2.924 aunos, indicando gque entre os anos de 1945 e 1950, ndo houvera um crescimento
consideravel na adesdo escolar (Dalla Vecchia; Herédia; Ramos, 1998).

O que ndo se pode negar € gue os Prefeitos Dante Marcucci e Luciano Corsetti fizeram
parte do idedrio da comunidade de Caxias do Sul no assunto ensino. Nas palavras da professora
Guilhermina (1991, p. 23):
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O doutor Dante foi uma maravilha para o ensino. (...) O Marcucci é infalivel, porque
ele foi 0 que governou por doze anos, ndo é€? E, foi aguele que acompanhava, €le
aparecia de surpresa nas escolas da gente, ndo é€? Ele mesmo iavisitar. Ele encontrava
um aluno narua, queria saber quem era a professora, se ela era boa, se ela ensinava,
fazias as perguntas para os alunos. Ele fazia a arguicao dos aunos. Ai, os aunos
contavam se gostavam da professora.

Em 1951, foi criado o Decreto n® 99, que regulamentava a Diretoria de Instrucdo
PublicaMunicipal einstruiaque o ensino primario ocorreriaem dois tipos de estabel ecimentos,
0S grupos escolares e as escolas isoladas, apresentando ainda as seguintes especificidades:

Capitulo VI — Das Escolas, sua estrutura e funcionamento

Art.10. As escolas primarias municipais obedecerdo aos seguintes tipos:

a) Escolaslsoladas (E.l.)

b) Grupos Escolares (G. E.)

Art.11. Na conformidade do que dispfe o artigo anterior, serdo assim designadas:

a) Isoladas - Quando possua uma sb turma de alunos, entregue a um sb docente e que
mantenha matricula geral compreendida entre 15 a 40 alunos,

b) Grupos - Quando possua de duas ou mais turmas de alunos e nimero
correspondente de professores e que mantenham matricula geral de 50 alunos acima.

O Decreto n° 89, de 05 de outubro de 1951'%, apresenta a lista com a denominagio
das escolas isoladas e dos grupos escolares municipais, sendo as instituicdes de ensino do
municipio organizadas por suaidentificacdo elocalizacdo. Na Tabela 16, organizo a quantidade

das institui cOes escolares da época do decreto, apresentadas integralmente no Apéndice l:

Tabela 16 — Quantidade de escolas isoladas e grupos escolares municipais em Caxias do Sul

(1951)
L ocalizacdo Escola I solada Grupo Escolar Municipal
Sede 36 4
2° distrito — S80 Marcos 15 -
3P distrito — Galopalis 14 -
4° distrito — AnaRech 9 -
5° distrito — Vila Seca 5 -
6° distrito — Santa L Uciado Piai 14 -

Fonte: elaborado pela autora a partir do Decreto n° 89, de 05 de outubro de 1951 (2022

Nesse decreto, ja ndo constavam mais 0s grupos escolares municipais de Sdo Marcos
e Vila Seca, asssim como o G.E.M. Carlos Gomes. Os grupos escolares municipais foram
espacos criados e adaptados a realidade do municipio: acompanhando a expansdo da prépria
cidade, instalados em areas rurais cuja demanda por um olhar mais atento da prefeitura para a
educacdo se fazia necess&ria, sga pela grande quantidade de alunos e mobilizacdo das

108 Camara dos Vereadores de Caxias do Sul — Leis Municipais.
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comunidades, seja para fortalecer 0 ensino do portugués e a assimilacdo dos aspectos
nacionalistas.

De espacos alugados, improvisados, até espacos construidos para o objetivo de servir
Ccomo escolas, esses grupos representavam a acdo do poder publico no projeto de formagdo do
cidadé@o caxiense, a0 mesmo tempo que representavam o envolvimento da comunidade em
jogos de poder que se estabeleceram durante o periodo pesquisado. Nem sempre o que era
oferecido pela Prefeitura era adequado, e a comunidade reagia: estes embates, muitas vezes
auxiliados por figuras religiosas, pelas proprias professoras e pelos meios de comunicagéo,
tracam uma perspectiva interessante acerca do cendrio da educagédo municipal, que se formava
nestes tensionamentos entre prefeitura— comunidade — escola.

Neste processo, existem alguns aspectos que a partir da proposta da cultura escolar se
tornam elementos importantes para a compreensdo da dinamica vivenciada no periodo, e que
abordo nos préximos capitulos, como, por exemplo, o curriculo, os sujeitos, as festividades e a
materialidade.
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4. UM OLHAR PARA OSSUJEITOSE O PROGRAMA ESCOLAR

Refletir sobre esses fatos, que sdo constitutivamente histéricos, e contribuir para a
valorizacdo da cultura experiencial da escola e dos modos de fazer que pertencemao
patrimdnio profissional dos docentes é algo que compete aos historiadores da
educacdo. E esta tarefa que permitira entender e interpretar os modelos e métodos
da cultura escolar efetiva, isto €, da cultura que se produziu na proépria realidade, a
gual ndo corresponde necessariamente a que se desejou ou postul ou.

(Escolano Benito, 2017, p. 62)

Se ha uma questdo que fez parte da dindmica escolar (e, por que ndo dizer: aindafaz
parte) € arelacdo entre aquilo que era prescrito e aquilo que de fato acontecia dentro das salas
de aula. A cultura que a escola produz deriva das propostas pedagdgicas adotadas a partir da
perspectiva politica do contexto; mas ndo se limita a isso — trata-se de um confronto entre a
cultura erudita (0 que é proposto) e de sua interpretacéo e aplicacdo por parte dos sujeitos (o
gue € praticado). Para Boto (2005), esta relacdo é permeada por afastamentos, disputas e filtros
gue refletem nas préticas cotidianas — mas que também influenciam as propostas pedagdgicas.

E aqui estdum dos pontos essenciais paraacompreensdo daculturaescolar: os sujeitos
— que produzem, apropriam-se, envolvem-se em embates, tensionam, conformam a realidade
escolar. Na relacé@o entre professores, aunos, familias, comunidade, funcionérios publicos,
autoridades, a escola se constituia e era congtituida. E, também nestaintrincada rede de rel agoes
se produziam as culturas escolares. No microcosmo das institui¢cdes de ensino operam certas
préticas, experiéncias e ideologias que regulam o cotidiano de quem ali convive (Escolano
Benito, 2017).

Neste ponto da pesquisa, destaco a cultura escolar a partir de dois pontos:. 0s sujeitos,
enfatizando o papel das professoras no processo de escolarizagdo gque ocorreu no interior de
Caxias do Sul, e nas préticas, olhando para 0 que era a proposta materializada por meio do
programa escolar e as atividades desenvolvidas na vida cotidiana.

Na proposicéo de Névoa (2012), a escola € o lugar de formagdo dos professores e um
espaco de partilha das préaticas. Os programas de formagdo dos professores se formalizaram
como componentes da carreira docente entre o final do século XIX einicio do século XX, na
proposta das escolas normais e da preparacao tedrica e pedagogica destes sujeitos. Em Caxias

do Sul, formalizava-se a preparacdo dos professores com a Escola Complementar, criada em
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1930, permanecendo até 1943, quando passou a se chamar Escola Normal Duque de Caxias'®
(Bergozza, 2010).

Capacitar os professores € um dos discursos que permeiam esta pesguisa: nos jornais,
nos periddicos dirigidos aos professores, nas circulares e agdes do municipio, muitos foram os
vestigios encontrados arespeito da preocupacdo em formar os sujeitos paraaatividade docente.
Nos jornais, a partir de 1939, comegam a aparecer com maior constancia noticias sobre a
formacdo dos professores, informando também a comunidade caxiense a este respeito. Mas,
esta ndo era uma preocupacio apenas de Caxias do Sul: em matéria do jornal A Epoca, de 20
de outubro de 1940, fica o registro da 1° Conferéncia Regional de Cooperacéo
Intermunicipal 1%, onde uma das pautas era a formagdo do professorado da regi&o.

Saiam de cena as “professoras leigas”, entravam as professoras formadas. Ao menos,
erao esperado. Mas, arealidade do periodo entre 1943 e 1951 foi um pouco distante deste ideal :
na maioria, o corpo docente das escolas municipais era composto por professores nomeados
apenas com a formagdo elementar, sem terem frequentado a escola normal (Luchese;
Grazziotin, 2015).

Nesse sentido, muitos foram os embates e a pressdo continua do municipio para que
estas professoras se capacitassem — um dos aspectos mais significativos eram os comunicados
arespeito dos cursos de férias e dos exames de suficiéncia, muito presentes tanto nas circulares
quanto no jornal Despertar, onde eram cobrados conhecimentos relativos ao programa escolar.
No Despertar (agosto,1950, p. 8), era anunciado que, das onze professoras que prestaram o
exame de suficiéncia, sete foram aprovadas, sendo que o exame sofreria ateracbes no ano

3

seguinte “visando um preparo mais completo dos elementos que integrardo o quadro do
Magistério Municipal”.

N&o era viavel utilizar uma estratégia explicita de marginalizacdo docente — na
perspectiva de Escolano Benito (2017), as escolas normais se tornavam um dispositivo de
regularizacdo e controle; porém, mais sutis foram as acfes da prefeitura, divulgando de forma
massiva aimportancia dos cursos de férias, tornando afigura do prefeito presente nas reunides
dos professores municipais, fortalecendo as inspecOes escolares e também utilizando as

circulares como formas de repreensdo de comportamentos docentes considerados i nadequados.

105 Em 28 de fevereiro de 1930, por meio do Decreto n° 4.491, foi criada a Escola Complementar Duque de Caxias.
Em 22 de agosto de 1943, por sugestdo da entdo diretora Rosalba Hipdlito, a Escola Complementar passa a se
chamar Escola Normal Dugue de Caxias, por meio do Decreto n° 810 (Adami, 1981).

110 Sequndo o jornal A Epoca, estavam presentes nesta conferéncia os prefeitos de Caxias, Flores da Cunha,
Antonio Prado, Montenegro, Farroupilha, Garibaldi, Bento Gongalves, Alfredo Chaves, Prata e Guaporé.
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Olhar para estas professoras, como nos alerta Escolano Benito no trecho utilizado na
abertura deste capitulo, € umaforma de compreender a cultura escolar que ultrapassa os limites

do que era convencionado pel os textos académicos ou condicionado pelas pressdes politicas.

4.1. SER PROFESSORA

Mogcas que podiam estar desfrutando o conforto da cidade, cercadas pelo carinho dos
seus familiares, palmilham diariamente os agrestes caminhos do interior, para levar
a 40 ou 50 criancas a fortuna da instrucdo, em escolas que em geral, ndo oferecem o
minimo de condicdes para um aprendizado eficiente e mais amplo.

(Despertar, dezembro de 1952)

“Néo ha professoras!” — assim seiniciaamatériado jornal A Epoca, de 7 de maio de
1939, marcando uma das caracteristicas do periodo: a dificuldade na admissdo de professoras
no meio rura da cidade. Ao mesmo tempo que Caxias do Sul passava por um momento de
expansdo da rede municipal de ensino, com a abertura de escolas no meio rural, existia um
baixo interesse das professoras em atender estas localidades. Grandes distancias, a necessidade
deficar nacasade moradores da comunidade e aaceitacdo das familias dos alunos foram alguns
dos fatores enfrentados pelas mulheres que seguiam a carreira da docente. Ainda na matéria do
jornal A Epoca (Figura 21):

Figura 21 — Trecho do jornal A Epoca (1939)

" Uma dificuldade grande, entretanto, de ha muito, pelo
que se sabe, vem embaragando o funcionamento e o surto
de novas Escolas na zona rural: é a falta de professoras que
se disponham a servir na colonia.

Varias aulas ainda nfo funcionaram este ano, por nio
terem professoras que queiram rege-las.

A atracdio pela cidade ¢ irresistivel Candidatas ao ma-
gisterio existem em quantidade. Todas pleiteiam anomeagcao.
Todas querem exercer a profissio de mestras.

Ao mesmo tempo, entretanto. que mamtes'tam osse de-
sejo, impdem uma condi¢do: a de servirem na cidade.

Nio compreendem que 6é impossivel trazer as escolas
para onde estio as professoras; estas, em verdade, devem ir
para o local onde existe populagdo oscolar, clamando pela edu-
cacio o pelo ensino.

Fonte: Jornal A Epoca, 7 de maio, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1939)

A dificuldade em conseguir candidatas a0 magistério municipal influenciou na
maneira como as professoras eram admitidas: para Dalla Vecchia, Herédia e Ramos (1998), a
prética da contratacéo de professoras por meio de indicagdo foi comum no periodo, no qual as

aunas que mais se destacassem nos estudos tornavam-se professoras. Nos casos em que
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frequentaram a Escola Complementar, era comum gue a contratacdo ocorresse logo apés a
formatura, como foi com a professora Maria Cavion Rech (1989, p. 3), que viu na docéncia
uma alternativa ao trabalho naroca:
Eu ndo queriaficar em casa. Chorei muito. Dai meu pai me mandou estudar nacidade,
ficando na casa de um primo dele. A escola se chamava Séo José, era das irmés. Eu
fiz o curso complementar e depois eu queria me formar. [...] com dezesseis anosteve
a formatura. E na semana seguinte me deram duas escolas, que ficavam la em Séo

Marcos da Linha Feijé, onde moravam meus pais, € em Sao Caetano. Lecionava de
manha e de tarde em portugués.

Efetivamente, os concursos foram minoria para a contratacéo das professoras, sendo
gue a ofertade vagas eramaior do que a procurapeladocéncia. A preocupacao com a educacdo
primariano RS refletiu na abertura de escol as e consequentemente na ampliacéo das vagas para
as professoras, sendo mobilizadas estratégias para 0 meio rura (Weiduschadt; Amaral, 2016).
E, mesmo com a deferéncia que a posicdo de professora tinha na comunidadet!!, alguns
preconceitos ainda se faziam existentes, como relata a professora Guilhermina (1991, p. 28)
sobre seu pai ndo querer que ela seguisse o magistério: “Porque ele dizia que as professoras
morriam solteironas e pobres. Na época, as professoras, eram raras as professoras casadas;
quase todas eram solteiras”.

Refiro-me, nesta secéo, as professoras, porque a figura do professor se dissipa com o
passar dos anos nos registros e nos vestigios dos documentos consultados. se nos anos iniciais
da formacdo do municipio, a maioria das aulas publicas eram ministradas por professores do
sexo masculino, a partir dos anos 1930, as professoras assumem a educagdo primaria,
ingtituindo aspectos que reforcavam a representacdo da docéncia enquanto atividade de
cuidado, atribuindo a dimensao do género a profissionalizacao.

A representacdo da professora-mulher-mée como alguém mais adequado a ensinar as
crian¢as menores foi gradualmente sendo incorporada na profissdo docente, replicada pelos
discursos de educacdo e cuidado que veiculavam no periodo — para Louro (2011), o
fortalecimento desta posi¢éo ocorreu ao longo da segunda metade do século XIX, amparado
pel as transformagdes sociais que aconteciam no cenario brasileiro.

Mas ndo apenas da associacdo da educacéo e do cuidado sefez estamudanca: um outro
fator importante aser considerado erarel acionado com as oportunidades econdmicas. O cenério
do magistério foi amplamente dominado pelas mulheres que viam na docéncia uma

possi bilidade para além do trabalho agricola— e, segundo Aragédo e Kreutz (2011), enquanto os

11 Aqui destaco as transcricBes das entrevistas das professoras utilizadas na tese e também as pesquisas de Souza,
Ribeiro e Lopes (2010), Luchese e Grazziotin (2015), Weiduschadt e Amara (2016) e Fernandes (2021).
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homens migravam para outras profissdes financeiramente mais atraentes, as mulheres

permaneciam na docéncia com salérios inferiores.

A professora Guilhermina (1991, p. 1) prestou concurso para o magistério, e em seu

relato é possivel identificar aquestdo da oferta de vagas e a predominanciafemininanas escolas

municipais:

| — E naépoca, dona Guilhermina, como é que eram contratados os professores? Como
€ que erafeito?

E — Erafeito um concurso. Prestava um concurso.

| — Concurso escrito?

E — Escrito e oral. Concurso escrito e oral, eu prestei. Prestel esse concurso em
dezembro e no primeiro diade marco jafui nomeada. No tempo do Coronel [Miguel]
Muratore, prefeito Coronel Muratore.

| — E quem fazia aavaliagdo das provas?

E — Era o proprio chefe da Fazenda, o Inspetor Escolar que, naquela época, era o
Firmino Bonnett, e tinha o Santo Ceroni, que era italiano, 0 Santo Ceroni também
fazia parte da Inspetoria Escolar e 0 Secretario da Administrag&o.

| — Isso em [19]32. E tinha muitas pessoas, muitas... Naguela época, eu acho que era
mais a mulher que se dedicava ao ensino, ndo €?

E — E, geralmente eram professoras.

| — Professoras.

E — Havia uns professores: dois ou trés professores, até eu tenho uma fotografia com
eles.

[..]

| — E aconcorréncia era grande ou tinhamais vagas para ocupar, ou mais concorrentes
para ocupar estas vagas?

E — N&o, haviamais vagas.

Dos grupos escolares municipais, apenas o G.E.M. General Osorio teve aulas

ministradas por um professor, e seu salério era compativel com o das demais professoras do

municipio, conforme o registro dos Boletins Mensais. No Quadro 8, organizo a relagdo das

professoras e professores que consegui identificar em cada um dos grupos escolares, assim

como o seu nivel de formacdo e seu cargo no respectivo grupo. Nos grupos escolares

municipais, adiscrepanciaentre aformacao dos professores ndo é muito visivel como no quadro

geral do professorado municipal.

Quadro 8 — Professoras e professor dos grupos escolares municipais (1943-1951)

(continua)

G.EM Professora Formacéo Cargo Ano
Nauri r'\]/(lj?ra(gléﬁ de Complementar Diretora 1943

Maria Cavion Rech Complementar Professora/Diretora | 1943/1945
Santos Dumont Aquiléa Seibert - Professora 1943
Juventina O. de Oliveira Complementar Professora 1944
Lusinda Weber Complementar Diretora 1944
Luiza Job Boff Elementar Professora 1949
Iris Conti Complementar Diretora 1943
José Bonifcio Olympia Norma Sebben Complementar Professora 1943
L Gicia Ignéz Franzoi Elementar Diretora 1945
Gemma Cecconello Elementar Diretora 1946
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Crigtina Corréa Elementar Professora 1946
Gema Alice Franzoi - Professora/Diretora 1949
Wilma Thereza Franzoi Elementar Professora 1950
Vitalina Norma Corso Complementar Diretora 1943
Olavo Bilac Irma Roglio Boschetti Complementar Professora 1943
Rosdlia Boff Elementar* Professora 1943
Teresa Maurina - Diretora 1943
Sarita Nicoleti Complementar Professora 1943
Helena Madaleno Complementar Professora 1943
Getillio Vargas EQdie F. da_tSi Iva. Complementar Professora 1944
Anita Francischelli Elementar Professora 1945
Angela Camassola Elementar Professora/Diretora | 1945/1948
L ourdes Giusto Complementar Diretora 1945
Dorotéia Rizzon Corte Elementar* Diretora 1947
Dorotéia Rizzon Corte Elementar* Diretora 1943
Anita Franceschelli Elementar Professora 1943
General Osorio | LurdesA. Prestes Velho Complementar Professora 1943
Osvaldo Velho - Professor/Diretor 1943
Julieta Franceschelli - Professora 1944
Mececha Oledina S(;JI?/S: lhos da i Diretora 1943
Deodoro Damira Carolina Perondi Complementar Professora 1943
Gedy Maria A. Castilhos Elementar Professora 1943
I solde Pedron Complementar Diretora 1943
Egide Teresa Santini Elementar* Professora/Diretora | 1943/1944
Guil hermggslt_;ra Poloni Complementar Professora/Diretora | 1944/1948
Carlos Gomes Elly Gottschalk - Professora 1947
Hirma Santini Elementar Professora 1947
Nair Maria Santini - Professora 1948
Angela Camassola Elementar Diretora 1949

Fonte: organizado pela autoraa partir das fontes mobilizadas (2023)

* As professoras realizaram um curso de Pedagogia tedrica e pratica, na Semana de Estudos de julho de 1941,
com a professora e diretora da Escola Complementar, Rosalba Hipdlito.

O aumento expressivo da demanda de professores no municipio se deu no inicio do
séeulo XX e entre os anos de 1945 e 19502, Segundo o Relatorio do trabalho técnico e
administrativo da Inspetoria de Ensino de 1948, 0 municipio contratou apenas no ano vigente

15 novas professoras e 2 professores para atender as escolas isoladas. No Relatério da Sintese
expositiva das atividades da Diretoria da Instrucdo Publica (1951, p. 6), destaco este trecho a

respeito do estudo feito sobre 0 magistério municipal, demonstrando que a docéncia no meio

rural ndo era de fato almejada pel as professoras que se formavam na Escola Complementar:

Foi objeto de estudo o preparo técnico dos professores municipais. A experiénciatem
demonstrado ser dificil encontrar mogas preparadas para lecionar no interior do
municipio — vencimentos escassos, desconhecimento das peculiaridades inerentes ao
meio rural, falta de hospedagem, perspectivas limitadas de progresso, etc. — de vez

112 Segundo Dalla Vecchia, Herédia e Ramos (1998), a quantidade de professores municipais foi a seguinte: 1910
— 16 professores; 1915 — 51 professores; 1920 — 75 professores; 1925 — 77 professores; 1929 — 83 professores;
1932 — 94 professores; 1937 — 90 professores;, 1944 — 86 professores; 1945 — 94 professores, 1950 — 124

professores.
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gue a cidade |hes oferece possibilidades de trabalho com maior rendimento
econdmico, sem afasta-las do convivio de suas familias.

No meio rural, as professoras seguiam a profissdo por uma necessidade de escol arizar
os alunos das comunidades, sem preparo técnico ou pedagdgico. Neste caso, a atuagcdo docente
confundia-se com as influéncias da familia e da propria comunidade — e um dos discursos
presentes nas falas das professoras era o da docéncia como algo desejado ainda no periodo de
alunas. O inicio datrgetoria da professora Dorotéia € um dos relatos que consolida essa ideia

da professora “por necessidade” da comunidade (1986, p. 48):

E — A senhoraia pra escola dos 5 anos e meio até os 11 anos. Entdo foi de 1925 até
1931. Depois quando € que a senhora comegou a lecionar?

| — Eu comecei como particular para gjudar a [professora] Marcolina, porque ela
estava com 56 alunos, 32 anos, eu estudava, ainda recordava a seleta, mas ajudava,
entdo os pais me pagavam 200 réis cada crianca.

E — A senhoratinha que idade?

| — 12 anos.

E — Ai a senhora comegou a gjudar a Dona Marcolina. Tinha uma classe s para a
senhora?

| — N&o, nés davamos juntas, elatomavaaleiturado 1°livro e eu gjudava, tomava do
2°, eu gudava. A mesma coisa a tabuada.

E — Ali quem pagavaeraos...

| — Eram os pais.

E — A senhora népo era contratada?

| — Nada.

[..]

E - Entdo a senhora veio fazer o concurso com 13 anos. Como é que era esse
concurso?

| — Bom, era ditado, era uma redagdo, porque eu queria ser professora titulo da
redacdo, porque desde pequena eu sempre dizia, ndo sei, eu gostava. Da escola, que
eu ia ser professora, eu queria ser professora. Bom, depois matemaética, ia até as
frages decimais que caiu no concurso. Depois histOria, geografia, rios, as cidades, as
capitais. E a Histéria do Brasil, um pouco sobre o Brasil, o descobrimento, a
Independéncia, Republica. Era pouca coisa. E civismo era as cores da Bandeira, Hino
Nacional, as Armas Nacionais. Muito pouca coisa também. Depois entdo cada ano
tinha que fazer um concurso.

A necessidade de uma professora gjudante nas escolas isoladas multisseriadas
demonstra um pouco as dificuldades enfrentadas no contexto rural e expde 0 motivo das
contratacBes de professoras leigas'’® para lecionar nestas &reas. Fazer parte da comunidade era
um componente importante para a docéncia — e uma das hipoteses é que alguém da prépria
comunidade facilitaria o processo de aceitacdo das familias e dos préprios alunos, integrando-
se. Triangulando os dados entre as atas de exames finais e o registro de admissdo de professoras,

foi possive identificar, por exemplo, que no G.E.M. José Boniféacio aauna lrma Cecconello e

113 Aqui a expressio “leigos” foi utilizada a partir das pesquisas de Luchese e Grazziotin (2015), Weiduschadt e
Amara (2016), que consideram como professores leigos aqueles sem formagdo no magistério, que ocupavam
cargos em escolas em sua maioriarurais e multisseriadas.
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a auna Gema Franzoi'* foram admitidas como professoras: Irma Cecconello foi aprovada no
exame de 1948 e admitida como professora em 1953; Gema Franzoi presta os examesfinaisem
1949 e é admitida como professora do grupo em 1956.

Outratentativa de valorizar as professoras municipais era anunciando suas nomeagoes
no jornal, que para além de comunicar sobre as agdes da prefeitura a respeito da educacéo,
também pode ser entendido como uma vitrine para o reconhecimento destas pessoas pela
comunidade. Eram as formas de tentar subverter os tensionamentos que poderiam ser gerados
a partir dainclusdo de um sujeito que ndo fazia parte da comunidade: anunciar as nomeagoes,
apresentar as professoras formadas pela escola complementar, divulgar as mudangas no quadro
de professoras. No jornal A Epoca, de 17 de maio de 1942, é possivel identificar a nomeagio
de algumas das professoras que viriam a lecionar nos grupos escolares municipais no ano
seguinte (Figura 22):

Figura 22 — Professoras nomeadas para o interior (1942)

Professorado Municipal

Nomeacdes s Exoneracdes

Para servir no interior
do municipin, como profes-
soras nas Escolas municipa-
is, o dr. Dante Marcucci,
Prefeita Municipal, nomeou
as seguintes educacionistas

ledir astilhos da ' Silva
Wanda 1dé Schumacher, _I-
brai Mackado dos Santos,

rys Seibert, Maria de Lour=-
des Cia, Naura Marques de

Andrade e Olympia Norma
Sebben.

Por terem sido nomeadas
pelo Govérno do Estado,

solicitaram exoneragio  do

cargo de professoras muni~

cipais, as seguintes alunas-

Francisca Cipolla, Otavia
Luiza Matioda, Angela Ca-
massola, Elda  Pellizzari,
Laura Maria Balconi, Clau-
dio A. Bells, Leonor Ane-

mestras: Ester Justina Tro=

ian; Flora Postali Rizzardj,

Ida Pereira da Silva, Diva |
Maria  Sabedotti, Adelina

Censi e Iléa Noéra.

Fonte: Jornal A Epoca, 17 de maio, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1942)

Apesar do funcionamento da Escola Complementar, a maior parte das professoras
municipais ndo tinha acesso, estando este grau do ensino relacionado as professoras que
atuaram em sua maioria na zona urbana (L uchese, 2016). E, mesmo que houvesse professoras
formadas pela Escola Complementar atuando nos grupos escolares municipais, aquantidade de
professores sem a formagéo pedagogica era uma realidade nestas institui ¢oes de ensino.

No G.E.M. José Bonifacio, aprofessoraque assumiu como diretora do grupo em 1943
foi aaluna -mestra Iris Conti (Livro de Registro, 1943). No livro de registro de corpo docente

114 Aqui, ndo confundir com a professora Gema Alice Franzoi, que atuou também no G.E.M. José Bonifécio, sendo
nomeada em 1946.
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do grupo escolar, elafoi a unica professora registrada com esta nomeagéo, o que designava que
tinha se formado na Escola Complementar (Fraga, 2013). A diretora lris Conti aindatraz uma
outra questdo importante para a época: em agosto de 1945, ela foi exonerada de seu cargo por
ter recebido nomeacgdo estadual, 0 que corrobora a ideia de que as alunas-mestras almejavam
oportunidades diferentes daguel as of erecidas pelo municipio.

O prestigio das professoras que se formavam na Escola Complementar era reforgado
na comunidade, cujos festejos de colagao de grau eram divulgados nos jornais do periodo. No
jornal O Momento, por exemplo, foram encontradas matérias que apresentam de forma
detalhada a comemoragdo, com discursos romantizados, favorecidos pelas relages de poder
que também circundavam o magistério: “Dentro de um ambiente de perfume e de beleza, a
sociedade caxiense tributou seus louvores e dirigiu suas palmas aquele magnifico punhado de
gentis patricias que entdo receberam o amejado diploma, marco inicial do seu ingresso no
magistério” (O Momento, abril, 1939, s.p).

Ao todo, formaram-se em 1939 14 alunas-mestras. Janaedicéo do jornal de 27 de abril
de 1942, sGo nomeadas todas as 43 alunas que colaram grau, estando entre elas afuturadiretora
da Instrucdo Publica e Orientadora do Ensino Municipal, Ester Justina Troian Benvenutti. Este
aumento é expressivo, mas a grande parte destas professoras era absorvida pelos grupos
escolares estaduais.

A realidade da Escola Complementar ndo era para todas as professoras e por isso
mesmo eraumaformade distin¢ao; porém, umaoutrarealidade se apresentava paraas mulheres
das areas rurais que desejam seguir o magistério, onde “se tornaram professoras por terem os
conhecimentos minimos exigidos para a funcdo e pela absoluta falta de profissionais com
titulagdo” (Luchese; Grazziotin, 2015, p. 343).

Como Aton° 71, de 20 de fevereiro de 1939, fica criada a “Comissdo para exames de
suficiéncia de professoras municipais”, na qual eram submetidas candidatas a professoras
municipais e também professoras que exerciam o0 magistério sem ter antes prestado o exame ou
ter cursado a Escola Complementar. O exame de suficiéncia era a garantia para o ingresso e
definitivo exercicio no magistério municipal. Como contelido, havia énfase em linguagem e
matemética, com questdes simples e um programa objetivo de avaliagdo, como foi direcionado
as professoras a partir da Circular n° 175, de 27 de abril de 1949:

Linguagem — Dividir-se-a a prova em duas partes: Ditado e Redagao
Matematica — Area do quadrado, do retangulo e do tridngulo. Soma, subtraco,

multiplicagéo e divisdo de fragbes decimais. Problemas de sobre condicdes reais da
vida
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Apenas as licdes de agricultura serdo remetidas impressas as professoras, pois, por
motivo de forca maior, ndo nos foi possivel apresentar, parceladamente, as de
portugués e matemética'’®.

Nos relatos das professoras que utilizel na pesquisa, muito se fala no exame de
admissdo das professoras, sendo uma avaliagdo de escrita, do ditado, das quatro operacoes
basicas e aguns conhecimentos gerais. Nas palavras de Ester Troian Benvenutti (1983, p. 7):
“A partir da época que assumi como orientadora [ 1945], entdo, recebendo orientacdo do Centro
de Pesquisas e Orientacdo Educacional da Secretaria da Educacdo, as professoras comegaram
a ter seu programa para fazer concursos”. Percebe-se, apartir dadécada de 1940, estamudanca
gue a professora Ester menciona, procurando formalizar a profissdo docente, evitando as
professoras interinas e sel ecionando-as por meio das provas de suficiéncias, com a preparagcao
nos cursos de férias e um programa de estudos.

As candidatas tinham duas horas para redlizar a prova e as reprovadas poderiam
submeter-se a novo exame no més de junho. Em 23 de marco de 1942, a seguinte matéria do
jornal O Momento chama a atencéo pel o baixo nimero de professoras aprovadas em tal exame
(O Momento, marco, 1942, s.p):

Realizaram-se, ha dias, por determinacdo do prefeito Dr. Dante Marcucci, 0s exames
de suficiéncia para ingresso ao magistério municipal, que contaram com a presenca
de trinta e trés candidatas.

Pela banca examinadora, que foi presidida pelo sr. Italo Balen, secretério do

municipio, foram eliminadas vinte e sete concorrentes, tendo sido aprovadas, assim,
apenas seis|...]

Os indices dos exames de suficiéncia se mantiveram baixos nos anos seguintes, sendo
que no Relatorio do trabalho técnico e administrativo da Inspetoria do Ensino, de 1948, das 16
professoras que se submeteram ao exame, apenas 5 foram aprovadas. No Despertar, de julho
de 1949, ¢ dado o antincio das provas de suficiéncia daquele ano: “Realizar-se-a nos dias 15 e
16 do més em curso, o exame de suficiénciado magistério municipal. Avisamos as interessadas
que devem inscrever-se até o dia 10 do mesmo, impreterivelmente, juntando prova de
possuirem 18 anos”. Nos resultados divulgados do Despertar, de fevereiro de 1951, havia
participado dos exames de suficiéncia 35 candidatas, sendo que destas foram aprovadas apenas
8.

No Despertar, de maio de 1948, na secdo Noticiario, ha um aviso as professoras
indicando que: “Todos os componentes do magistério, que contarem menos de dez anos de

servico, estdo sujeitos a uma prova de suficiéncia, em época previamente fixada”. O mesmo

115 Os exames de suficiéncia de 1949 ocorreram no dia 2 dejulho, nos turnos damanhé e datarde, e contemplaram
conhecimentos de linguagem, matematica e agricultura (Circular n°® 204, 1° de junho de 1949).
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aviso eraenviado paraas professoras por meio do Comunicado n° 2, de 15 defevereiro de 1949.
Para a redlizacdo do exame, a Inspetoria do Ensino disponibilizava as ligdes para que as
professoras pudessem se preparar paraaprova (Despertar, julho/agosto, 1948). Jaem agosto de
1950, o seguinte era noticiado a respeito dos exames de suficiéncia no periédico Despertar
(Figura 23):

Figura 23 — Se¢o Noticiério, Despertar (1950)
Ezame -de suficiéncia. 2

alugar nos ﬁlﬂmos
nho, na sala da Ri-
Piiblica Municipal, o
K “de suficiéncia para as
professoras nomeadas interi-
| namente.

Foram convocadas onze
‘educacionistas, sendo que se-
te alcancaram a_aprovagio,

E ésse 40, ﬁltnno exame
realizado com )gra

¢des, v paro mais
eomﬁleto dos elementos que
integrardo o quadro do Magis-

tério Municipal.
Fonte: Jornal Despertar, julho/agosto, AHMJSA (1950)

Estas “modificagdes no magistérios” mencionadas na figura acima diziam respeito ao
Decreto n° 99, de 20 de dezembro de 1951, que regulamentavaa Diretoria de Instrucéo Publica
Municipal e que passava a exigir 0 ingresso ap magistério por meio de concursos de titulos e
provas, sendo que 0s seguintes itens eram considerados na classificaco dos candidatos. média
gera do diploma; tempo de servico e médiagera das notas de Concurso de Provas, no entanto
0s concorrentes com diploma em Escolas Normais teriam prioridade.

A aprovacdo dos candidatos no Concurso de Provas se dava mediante o minimo de
nota 50 por matéria e 60 em conjunto. O programa de estudos era composto por Portugués,
Matematica, Estudos Sociais e Naturais, Pedagogia, Economia Doméstica, Puericultura,
Agricultura, Desenho e Artes Aplicadas, MUsica e Educacéo Fisica (Decreto, 1951).

Uma das propostas adotadas pelo municipio para mitigar os problemas causados pela
falta de preparo dos professores, em consonancia com as propostas do Estado, eram 0s cursos
de aperfeicoamento, sendo ministrados por uma ou mais professoras e abordando propostas
pedagdgicas tedricas e praticas. Em julho de 1941, um curso ministrado pela entéo diretora da

Escola Complementar, Rosalba Hipdlito, ocorreu no municipio, sendo divulgado do jorna A
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Epoca, de 20 de julho de 1941. As professoras das escolas municipais se reuniram no Salo de
Honra da Prefeitura em grupo de vinte, recebendo prelegdes do Prefeito Dante Marcucci.

Segundo a matéria do jornal, além das aulas, as professoras realizaram visitas aos
estabel ecimentos industriais e aos edificios publicos. Esta prética se tornou comum nos anos
seguintes, sendo gque 0s cursos para aperfeicoamento também eram comumente chamados de
cursos de férias, ocorrendo em gera entre os meses de janeiro e fevereiro. O programa de
estudos era desenvolvido pela Inspetoria de Ensino, e focava tanto em questdes tedricas quanto
em praticas pedagogicas. Segundo o Comunicado, de 22 de outubro de 1945, “As aulas de
portugués e matematica, matérias essas consideradas eliminatorias no concurso de suficiéncia,
constituem parte fundamental do programa”.

Os cursos faziam parte do conjunto de agdes do Estado em prol de uma especializacéo
dos professores municipais e contavam com a participacéo de diversas outras professoras como
ministrantes. O curso de férias de 1951, por exemplo, tinha como ministrantes as professoras
Mari Festugatto, Lurdes Bonotto, Clenar Storki, Beatriz Manfro e Julia Lamb (Despertar,
fevereiro, 1951), formadas pela Escola Complementar. A abertura dos cursos de férias em geral

eraregistrada nos dbuns fotograficos, como este do ano de 1951 (Fotografia 20).

Fotografia 20 — Professoras participantes do curso de férias (1951)

oy

Fonte: Album de 1948-1951, AHMJSA (1951)

Além dos cursos de aperfeigcoamento, a Inspetoria do Ensino também desenvolveu um

conjunto de agdes em busca da qualificaco das professoras, como as reuni 8es de orientacéo, a
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criacdo do jorna Despertar e a Biblioteca Circulante dos professores. Estes Ultimos dois
elementos faziam parte de um contexto muito proprio darelagdo entre as dimensdes da cultura
escolar, visto que séo componentes gque surgiam de uma acdo politica que procurava reforcar
um discurso cientifico e que causou reflexos na perspectiva empirica das escolas.

As reunifes de orientacdo se tornaram memoraveis para as docentes; nas lembrancas
da professora Guilhermina (1991, p. 22): “Todos os anos havia um encontro. Entdo, esse
encontro ndo era sd do Primeiro Distrito, era com 0 Segundo, Terceiro, Quarto, Quinto, Vila
Oliva, Santa Luciado Piai, Vila Seca...”. No Relatorio do trabalho técnico e administrativo da
Inspetoriade Ensino, de 1948, hAmencao as seguintes atividades desenvol vidas nestas reuni6es
de orientacdo: revisdo das instrugdes sobre o letivo; comentérios dos resultados dos exames
finais; adverténcias e observacdes sobre deficiéncias verificadas; sorteio de prémios de leitura
paraas professoras que mais retiraram livros da Biblioteca Circulante dos professores; reunifes
com as professoras dos cursos supletivos;, conservacdo dos prédios escolares; curso de
suficiéncia; remessa dos planos de aula, dos bol etins estatisti cos e das col aboragdes das criangas
para o Despertar.

Além das atividades comuns das reunides, destaco o incentivo ao uso da Biblioteca
Circulante e a participacdo no jornal Despertar. A Biblioteca Circulante foi uma das estratégias
da Inspetoriade Ensino paraincentivar as professoras aadquirir repertorio por meio de leituras
especializadas, melhorando sua ortografia. Um dos embates entre a Inspetoria do Ensino e as
professoras municipais era o cuidado com os erros ortograficos, sendo constantemente
advertido por meio de circulares.

Na Biblioteca Circulante eram disponibilizadas obras didaticas, literérias e revistas
especializadas, incluindo aRevista do Ensino e asrevistas de Artes Aplicadas (Relatorio, 1951).
A Biblioteca Circulante dos professores foi criada em marco de 1944 e registrada no Instituto
Nacional do Livro (Despertar, maio, 1948). Iniciamente com 48 volumes, apds 4 anos de
funcionamento a Biblioteca ja contava com mais de 1.000 volumes, sendo que 0s principais
assuntos de interesse das professoras eram “literatura em geral, seguindo-se de historia e
pedagogia” (Despertar, maio, 1948, p. 9). No jornal A Epoca (outubro, 1945, p. 1), é anunciado
gue a Biblioteca Circulante tinha

0 objetivo de proporcionar aos professores livros que lhes permitam dedicar-se em
casa a leituras instrutivas, estimulando, destarte, a afeicdo a leitura, que se destaca

como um dos recursos mais indicados para a cultura do professorado e por
conseguinte instrumento capaz de aperfeicoar sua capacidade docente.
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Eraimperativo que as professoras tivessem culturageral e conhecimentos pedagdgicos
Seguros para o enriqueci mento da experiéncia educativa— o que poderia ser refor¢ado por meio
dos cursos de aperfeicoamento e pela leitura dos livros e revistas. Pelos relatorios feitos pela
Inspetoria do Ensino, é possivel identificar que a Biblioteca teve uma adesdo interessante por
parte das professoras, sendo uma média de 70 consultas mensais (Relatério, 1951). Segundo a
Orientadora do Ensino Ester Troian Benvenutti (1983, p. 11), “Nos tinhamos biblioteca
circulante para os professores municipais. As professoras iam e escolhiam o seu livro,
levavam”.

Em 1950, a Biblioteca adquiria as colegBes da Editora W.M. Jackson, Inc.*®, com
obras como o “Mundo Pitoresco”, “Tesouro da Juventude” e os “Classicos Jackson” (Despertar,
abril, 1950). Os livros e revistas disponiveis versavam sobre diferentes assuntos. linguagem,
matematica, técnica, estudos naturais e sociais, artes, historia, geografia, literatura infantil,
romances.

O jorna Despertar também tinha o objetivo de instrucéo, sendo uma producéo feita
para “professores, alunos e comunidade da area rural” (Dewes, 2019, p. 73), possuindo secoes
direcionadas a cada um destes sujeitost'’. Nas palavras da prépria Orientadora do Ensino, o
Despertar “era impresso com a colaboragdo dos alunos das escolas, das professoras e tinha
sempre um artigo sobre agricultura do Dr. José Zugno'!®; necessidade de frequéncia as aulas
[...] fizemos a campanha dos clubes agricolas por orientacdo da prépria Secretaria da Educacéo,
para fazer com que fosse valorizado o trabalho do agricultor” (Benvenutti, 1983, p. 10).

Na secéo de Educacdo e Ensino, eram reportados direcionamentos de conduta aos
professores, instrucdes de atividades e orientagdes de contetido. Ainda, segundo Dewes (2019),
0s principais assuntos abordados nesta secdo eram relacionados a cidadania, civilidade,
civismo, deficiéncia, analfabetismo, préaticas docentes, religiosidade, estando presentes nas 51

edicdes do periddico.

116 \W.M Jackson foi um editor de livros de Massachusetts, Estados Unidos, responsavel pela publicaggo de livros
enciclopédicos, como Tesouro da Juventude, que foi publicado em diversos paises, como Estados Unidos,
Inglaterra, Argentina e Brasil. O volume de 1922 possuia contetidos variados, como: ““A Terra e seus vizinhos’,
‘Homens e Mulheres’, ‘Poesia e rimas infantis’, ‘Vida animal e vegetal’, ‘Coisas familiares’, ‘Maravilhas’, ‘Nos’,
‘Coisas para fazer’, ‘Mapas ilustrados’, ‘Literatura, ‘Historia’, ‘Arte’, ‘Narragdes’, ‘Ideias’, ‘A Biblia’, ‘Paises’,
‘Energias’, ‘Licdes escolares’ (Soares, 2016).

117 No Relatério do trabalho técnico e administrativo da Inspetoria de Ensino (1948), as segfes do Despertar sio
apresentadas da seguinte forma: Atualidades; Educacdo e Ensino; Conselhos sobre agricultura; Colaboracéo e boa
vontade; Higiene; Conselhos (teis; Receitas domésticas; Para vocé, crianca; Noticiario e Boletim informativo.

118 José Zugno era engenheiro agronomo, responsavel pela Diretoria de Fomento e Assisténcia Rural. Os artigos
no Despertar ndo tinham indicagdo de autoria, mas em todas as edi¢des sempre havia um artigo relacionado com
aagricultura, na secdo Conselhos sobre agricultura.
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Em abril de 1948, por exemplo, na secdo Educacéo e Ensino eram abordadas
consideraces sobre o0 hor&rio e a frequéncia escolar, ecoando as informagdes do Regimento
Interno das Escolas Municipais (Despertar, abril, 1948, p. 2):

Para obtermos éxito em nosso trabalho, faz-se necessaria uma boa distribuicéo do
tempo. Assim, a organizagdo de um horério flexivel e a consequente programagéo

didria de atividades (plano de aula constituem medidas indispensavels para um bom
rendimento escolar.

A organizacdo dos planos de aula e a organizac@o do tempo escolar foram assuntos
recorrentes em outras edices. Na edicdo de junho de 1948, as orientacOes aos professores eram
referentes a leitura eficiente, e na edicdo de julho/agosto de 1948, as orientaces seguiam a
respeito dos valores e beneficios do desenho para a educacdo da crianca. Em setembro de 1948,
0 assunto abordado eraa psicologia e a educacao fisica, € no més seguinte, em outubro, a secéo
apresentava a importancia do registro de nascimento das criancas. Ainda nesta edi¢cdo, tem-se

orientagoes diretas para 0 estudo da poesia (Despertar, outubro, 1948, p. 2):

Estudo da poesia pelo professor

1) — Periodo preparatério — motivagdo (comemoragdes correlacionadas com a
historia ou outra matéria) — exposi¢ao do assunto da poesia e algumas palavras sobre
0 autor.

2) — Leitura da poesia pelo professor: sem interrupgdo — Expressio

3) — Estudo da poesia

4) — Leitura complementar da poesia pelos alunos.

Além do préprio Despertar, as outras revistas que eram disponibilizadas na Biblioteca
visavam servir como um apoio ao ensino, colaborando para a organizacdo dos planosde aula e
na proposta de atividades, como dramatizagdes, poesias e uso de fotografias. Para Amaral
(2002), observar estes periodicos € uma forma de apreender representagdes importantes nos
discursos que constituem as préticas escolares de discentes e docentes, demonstrando a
perspectiva pedagdgica de determinado periodo.

Na proposta do jornal Despertar, alguns aspectos fortalecem a percepcéo da agdo do
municipio para uma educagdo que ia para aém da escola, ampliando a possibilidade de
identificar, por exemplo, o investimento navalorizacgo das atividades agricol as e dainformacéo
dos colonos.

Ao transpassar os limites escolares, 0 Despertar nos fornece a possibilidade de leitura
de vérias dimensdes da vida dos sujeitos, incluindo arelagdo da escolacom acomunidade rural,
gue se fez presente nos discursos gque constituiam as praticas escolares. Também possibilita a

percepcao de como o poder municipal atribuia a educacdo néo apenas como uma forma de
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instrugcdo, mas como uma maneira de garantir que os filhos dos agricultores, maioria nas &reas
rurais, se sentissem valorizados. Para Almeida (2011), se a escola no meio rura era um
instrumento para desenvolver saberes especificos do campo, era na figura dos professores que
estas responsabilidades eram destinadas.

Este periddico, portanto, funcionou como um objeto de auxilio apraticadocente, sendo
as orientacBes ali presentes voltadas para o aperfeicoamento pedagdgico. |mportante observar
também que nas edi¢cdes dos anos de 1947 e 1948, os primeiros anos da producéo do Despertar,
a secao Educacéo e Ensino era apresentada como um cana de comunicagéo e uma maneira de
lembrar as professoras a respeito das orientacdes publicas para a organizagdo e manutencéo da
escola, incluindo a relacéo de tempos, mobiliarios, avaliagdes e a documentacdo escolar,
reverberando o gque era formalmente encaminhado por meio das circulares.

Como parte das acdes que visavam o aperfeicoamento das professoras, em 1951 a
Diretoria da Instrucéo Publica organizou uma proposta de curso de formagao, com duracdo de
2 anos, e que objetivava o aperfeicoamento das atividades pedagdgicas (Relatério, 1951).
Selecionadas por meio de uma prova, as professoras teriam em seu 1° ano (Relatério, 1951, p.
6):

Preparo especia em linguagem, matemética, estudos naturais e sociais, desenho, artes
aplicadas e préticas educativas referente as atividades econdmicas da regido, misica

e educagdo fisica; no 2° ano, metodol ogia de todas as matérias antes referidas e nogoes
de agricultura, economia doméstica e puericultura

As professoras formadas por este curso tinham preferéncia para preencher os cargos
vagos no quadro do magistério municipal, podendo pedir transferéncia para outras escolas.
Falando diretamente a comunidade caxiense, em matéria do jorna Diario do Nordeste, de 20
de junho de 1951, a entdo Diretora da Instrucdo Publica comunicava a criagdo do curso e suas
motivagles (Diario do Nordeste, junho, 1951, p. 3):

Com o objetivo de melhorar o nivel do ensino no interior, que abrange, sem davida
alguma, a maioria dos alunos do municipio, é pensamento do atual administrador,
criar nesta cidade, um curso para formacéo de professores municipais.

O assunto, que foi entregue a Diretoria da Instrugdo para o competente estudo,
mereceu mais especia interesse desse Departamento e ja estdo sendo tomadas as
medidas julgadas oportunas para a imediata concretizacdo da louvével iniciativa do
edil caxiense.

Tudo faz crer, assim, parao inicio do ano vindouro o Magistério Municipal de Caxias
do Sul contard com um curso especia para a formagdo dos seus professores, que,
segundo nos consta, teré a durag@o de, no minimo dois anos.

Atualmente, a Diretoria da Instrucdo mantém um curso intensivo de férias para o
professorado; todavia, pela exiguidade do tempo em que funciona, jando se adapta as
reais necessidades do ensino municipal.
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Pela escassaremuneracdo que recebem as professoras e pelo fato de estarem asescolas
municipais localizadas bem no coragdo da zona rural, seu provimento sempre dificil,
constitui sério problema para a municipalidade.

Nenhuma jovem formada ou possuidora de regular cultura se candidata ao cargo de
professora municipal para o interior.

Dai a oportunidade do curso em referéncia que, funcionando gratuitamente e sob a
direcao de professores capazes, congregara por certo muitas jovens dazonarural, que
residindo perto de nossas escol as e possuindo vocacdo para o magistério, contribuirdo
muito com seu trabalho, em prél damaior eficiénciadaeducacdo primariado interior.

O curso de formagéo eraumarespostada prefeituraa situagéo do contexto: o crescente
nimero de escolas, poucas professoras formadas com interesse de se candidatar as vagas,
professoras sem preparo assumindo 0s cargos.

Estruturar essas acfes era uma das competéncias da Diretoria da Instrucdo Publica,
sendo comum a presenca de Ester Troian Benvenutti no cotidiano da educacéo do municipio:
em comunicados com a comunidade, como no trecho acima, em abertura de escolas, na troca
de correspondéncias com as professoras e com a Prefeitura, em reunides com o professorado e
em viagens a capital para reunifes com a Secretaria de Educacdo e Cultura.

Muitos vestigios de sua relagdo com a educagdo municipal se fazem presente nas
fontes consultadas, e sua figura também aparece em outros estudos'*®; o que destaco para esta
secdo € que diversas acles protagoni zadas por Ester Troian Benvenutti sefizeram significativas
para as professoras, como as reunides nas sedes distritais, que funcionavam como um espaco
para a discussdo dos assuntos relativos a educacdo e para a atualizacdo destas docentes.

Em junho de 1951, a Diretora da Instrucdo Publica se reunia com as professoras do 1°
distrito na Biblioteca Publica Municipal para os assuntos relativos ao desenvolvimento do
ensino e para apresentar uma inovacdo na area educativa: o projetor cinematogréfico e alguns
filmes que seriam destinados as escolas municipais. Nas palavras da propria Ester (1983, p. 8):

(...) inclusive, numa ocasi@o eu apresentei uma reinvindicagdo que eu queria um
projetor cinematografico para passar filmes na coldnia. Porque cinemanacol6nial Ja
erapouco nosvilargjos, imaginano interior! (...) E conseguiafilmes e curtametragem,

e conseguia com instituicdes de Porto Alegre, e sobre higiene, sobre agricultura e
algum filme cbmico.

Namatériado jornal Diario do Nordeste, de 22 de junho de 1951, os filmes projetados
eram apresentados de forma positiva a comunidade: “tratando de matéria de ensino e por

conseguinte, Uteis a0 NOSSO magistério, para um maior aprimoramento e melhor proveito do

119 Dalla Vecchia, Herédia; Ramos (1998); Roso (2012); Luchese e Grazziotin (2015); Dewes (2019).
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ensino”?° (Diério do Nordeste, junho, 1951, s.p). Na Figura 24 ha o registro da reunido das
professoras em 1951, incorporada a matéria do jornal:

Figura 24 — Reuni&o de professoras do ensino primario (1951)

Fonte: Jornal Di&rio do Nordeste, junho, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1951)

Apesar de todas as acdes desenvolvidas pela prefeitura, as condicdes de trabalho das
professoras ainda se apresentavam, em sua maioria, como inadequadas. Nas palavras dapropria
Ester Troian Benvenutti no trecho citado anteriormente do Didrio do Nordeste (1951), as
professoras eram mal pagas e 0 deslocamento para as escol as i soladas ou grupos escolares mais
distantes da érea urbana se faziam onerosos. Era comum que as professoras muitas vezes se
encontrassem em situacao de superlotagdo, atendendo mais aunos do que era possivel, como &
visivel pelas correspondéncias trocadas entre professoras e a Prefeitura, acompanhadas por
Ester Troian Benvenuiti.

Se por um lado existia a cobranca da prefeitura para o aperfeicoamento docente, de
outro lado havia um abismo entre um cen&rio idea de condicbes de trabalho, sendo que a
prépria comunidade e figuras religiosas se manifestavam em apoio as professoras. E, mesmo
contando com a mediacéo de Ester Troian Benvenutti para dar voz a diferentes situactes que
aconteciam, nem sempre era possivel atender todas as solicitagdes, e em muitas insténcias este
foi um dos grandes embates entre as comunidades e o poder puiblico?:.

2No Relatério das atividades da Diretoria da Instrugio Publica (1951, p. 8), é dito sobre o projetor
cinematogréfico: “Alcangaram grande éxito, entre os escolares do interior, as sessdes cinematograficas realizadas
nas proprias escolas e em outros locais. Animou-nos na concentracdo dessa medida o desejo de proporcionar as
nossas escolas 0 concurso reconhecido como desegjavel e eficiente pelas maiores autoridades pedagégicas do Pais
e do mundo, do cinema coo precioso auxiliar do professor, na obra educacional. (...) Os bons resultados obtidos
nesses primeiros meses de experiéncia nos levam a crer que retemos no cinema um poderoso auxiliar da
aprendizagem em nossas escolas”.

121 Um caso interessante, que teve intervencdo de Ester Troian Benvenutti, entdo Orientadora do Ensino, foi o da
Escola Lobo da Costa, localizada no interior do 4° Distrito, cujo edificio foi demolido diante de sua precaria
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Ao mesmo tempo em que os discursos de desenvolvimento e modernidade se
mantinham presentes, existia um ponto de divergéncia, pois se exigia muito das professoras da
época com poucas condigdes para o efetivo exercicio da docéncia. Para Luchese e Grazziotin
(2015, p. 347), conforme aeducacdo municipal foi setornando uma pauta dos gestores publicos,
“torna-se perceptivel aregulacdo dos fazeres escolares e da propria formagao dos professores,
baseada nos pressupostos pedagdgicos da modernidade”. Nos vestigios encontrados nas fontes
consultadas para esta pesquisa, 0 envolvimento da comunidade se fez importante no processo
de reforcar solicitages de professoras, principalmente do meio rural.

As professoras, muito mais do que instruir, também participavam de outras funcdes
relacionadas a organizacdo e ao proprio funcionamento da escola. Para Rockwell (1997), as
delimitacbes do trabalho dos professores ultrapassavam aquilo que se concentrava a sua
formacédo, englobando uma quantidade de atividades que estavam ligadas a documentacéo,
relacionamento com acomunidade, com a alimentacdo dos aunos, com os ritos de socializagéo,
promocao de campanhas. Os professores sdo, de certo modo, uma ponte entre o mundo da
escola e 0 mundo da comunidade, entrelacando questdes relacionadas a dinamica escolar e a
dindmicasocial.

Essalinha ténue entre escola e comunidade acabava trazendo para dentro do cotidiano
escolar assuntos que faziam parte das atividades da comunidade rural, como conhecimentos de
agriculturae o ensino religioso, este tltimo, levando a escolaamanter uma estreitarel agdo com
a igrga. As professoras acabavam se envolvendo com atividades como a catequese, em
colaboracdo com os padres da comunidade, eram as responsaveis por rezar o terco com a
comunidade, preparar as criangas paraa Primeira Comunhao, organizar as procissdes e também
se envolver nasfestas da lgreja

Nesse sentido, areligido setornava parte da culturaescolar por fazer parte do cotidiano
de professoras, dos alunos e suas familias. A propria localizagdo dos grupos escolares
municipais, proximos as igregjas das comunidades, também pode ser entendida como uma
maneira de aproximacao entre a escola e a Igrgja. O espaco escolar junto a igreja carrega em

sua configuracdo vestigios das relagdes sociais, da importancia que era dada a religido e a

situagdo material em 1947. Em uma primeira solicitacdo de construcdo de um novo edificio escolar negada, a
comunidade, sob a agdo do padre Antbnio Rech, uniu-se para reforcar o pedido, que contou com uma
correspondéncia de Ester Troian Benvenutti em apoio (Correspondéncia, 1947 ): “Atendendo a sua solicitacao,
cabe-nos levar ao conhecimento de V.S. que, realmente, a Escola Municipal “Lobo da Costa”, situada em Sio
Braz, 4° distrito, ndo satisfaz as exigéncias do ensino atual pela sua precéria situagdo material e méas condicbes
higiénico pedagdgicas.” Ao que recebe como resposta do Encarregado Geral de Obras e Viagdo “que néo existe
verba no corrente exercicio que possa ser empregada a fim de atender o presente pedido” (Correspondéncia, 1947).
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escola, e de como estes dois territérios se confundiam no cotidiano dos sujeitos que os
habitavam (Vifiao Frago; Escolano Benito, 1998).

Ao apoiar a lgreja, as professoras recebiam em troca cooperacdo e reconhecimento,
fortalecendo as prati cas da comunidade como uma forma de identidade social (Chartier, 1991).
A colaboragdo entre a Igreja e a escola promovia certas condutas, hdbitos e comportamentos
alinhados a0 ideal de cidaddo brasileiro cristdo®. Segundo as memérias da professora
Guilhermina Costa (1991, p. 13):

na minha escola, todos el es acompanhavam a Religido Catdlica, porque areligido, é
aminhareligido, ndo €? A religido que nds tinhamos a obrigacdo de dar mesmo, que

estava no programa do ensino municipal, tinha religido. Mesmo no governo do
Getllio, o programade educagdo entravareligido, nés éramos obrigadas adar religido.

Ao contrario do que se recordava a professora Guilhermina, o ensino religioso ndo
constava como uma das disciplinas do Programa de Ensino para as Escolas Municipais, de
1943. Mesmo assim, era ensinado em sala de aula, aparecendo tanto nas memarias das
professoras como nas atas de avaliagdo dos grupos escolares. Esta recordacéo da professora
pode ser justificada, pois no Plano de Aula do curso elementar de 1940, presente no AHMJSA,
estava especificado o programa de religido, onde orientava-se 0 ensino de oragdes, como o Pai
Nosso e a Ave Maria (Plano de Aula, 1940, s.p):

a significagdo e a importancia das oracles e, especialmente das préticas religiosas
enumeradas, salientando o valor espiritual da devocgdo das Trés-Ave Maria. O auno

aprendera com as palavras do catecismo quem € Deus e as perfei¢fes divinas, de que
ha um s6 Deus. Assim também as pessoas divinas e Mistérios da S.S. Trindade.

Também se instruia sobre 0 que era a Igreja Catdlica, sobre os mandamentos e sobre
os pecados, céu, inferno e purgatdrio, o que é o batismo, confissdo e peniténcia, ordem do
matriménio (Plano de Aula, 1940). E possivel observar que o contetido administrado no ensino
religioso era muito proximo da proposta do catecismo.

Na Revista do Ensino, a coluna do Padre Henrique Retz apresenta uma proposta de
programa minimo para a primeira comunhao, para ser aplicado “nos grupos das cidades e nas

escolas, mesmo do interior, devido a brevidade e elasticidade, tornando-se por isto mesmo

122 A religido predominante eraa catdlica, mas havia localidades onde areligido luterana e as religides adventistas
também eram praticadas. Mas, 0 ensino religioso dado em sala de aula era o catdlico; nas palavras da professora
Guilhermina Costa (1991, p. 13) “Os pais hdo queriam fazer diferenca. Eles mesmos diziam para mim, porque as
vezes eu falava com eles, passava dli, falava com eles, ndo €? Entéo, geralmente, com as maes que a gente fala,
entdo, elas diziam: ‘N&o, ndo’, diziam elas assim: ‘a nossa Religido € a Luterana, e a outra é a Assembleia de
Deus’, aguela coisa que eles tém. Diz ela assim: Mas eles, na escola, tem que aprender tudo o que a senhora
ensinar, eles tem que aprender, nos gostamos que €eles aprendam’.”
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aplicavel em todas as circunstancias” (Revista do Ensino, novembro, 1951, p. 14-15). A
proposta dos contelidos € muito semelhante a encontrada no Plano de Aula de 1940, de Caxias
do Sul.

Desta forma, mesmo que ndo estivesse mais previsto no Programa de 1943, o ensino
religioso foi uma prética que se manteve ativa nas salas de aula, endossada pelos sujeitos e
reforcada pelos meios de informagdo, como os periddicos escolares. O periédico Despertar
também foi utilizado nesta relacdo entre a educacéo e a fé, onde eram articulados temas
religiosos com outros temas, em consonancia com as comunidades das areas rurais (Dewes,
Souza; Vanz, 2023). Era comum a publicacdo de oragOes e de pequenos contos de cunho
religioso na se¢céo Para vocé, Crianca. Na Figura 25, eradirigida as criangas a “Oragdo para

quando estou teimando”, seguida do “Ato de caridade™:

Figura 25 — Oragdo da secéo Para VVocé, Criancga, do Despertar (1948)

Fonte: Despertar, setembro, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948)

A oragdo incorpora a proposta de uma peniténcia pela ma criagdo, a mé conduta,
inferindo areflexéo da crianca arespeito de seu comportamento — umaformasutil de exercicio
do controle das emocdes e da disciplina. Ao atrelar areligido (por meio da oragéo) ao controle
emocional, observa-se como pratica da cultura escolar o disciplinamento por meio do temor a
Deus. Reforcando o discurso textual, a ilustragdo da crianga goelhada, de méos unidas em
oracao, transmite aideia de um momento de peniténcia.
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Dialogando com o conceito foucautiano?® estudado por Escolano Benito (2021),
considero que a religido era um dos dispositivos de micropoder pedagdgico destes grupos
escolares municipais, junto com elementos como os tempos, osritos, ahigiene, avigilancia. Ao
formalizar areligido como um ensinamento escolar, utilizava-se esta disciplina como formade
instruir para a produgdo de uma subjetividade que procuravainstrumentalizar de forma prética
as estratégias do poder. O controle ndo era apenas exercido pelo governo municipal e asfiguras
de autoridade, mas também pelo canone da igreja catdlica, tornando a escola um espaco que
figuravatanto os preceitos de uma educacéo dita moderna, quanto dos costumes e das tradicoes
do catolicismo. E as professoras eram as figuras que transitavam entre estes dois territérios e
formalizavam essa prética. Nas memorias da professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 46), a
“comunidade, as familias queriam mesmo que se ensinasse religido (...). Mesmo as professoras
depois preparavam as turmas e levavam para o padre, ele examinava [para a Primeira
Comunhao]”.

Ao afabetizar as criangas em portugués, as professoras assumiam uma importancia
tanto para o governo nas acfes de nacionalizacdo do ensino, quanto paraa lgreja, visto que por
obrigatoriedade as missas sO poderiam ser rezadas em portugués. Entre uma disciplina e outra,
aparecia o ensino de religido: “A Hora Civica era a primeira hora, era Religido e Caligrafia,
para a crianga aprender escrever direitinho, o tamanho certo da letra” (Costa, 1991, p. 13).

A importancia das professoras como sujeitos centrais no rendimento educacional era
uma perspectiva adotada no periodo: o preparo da professora, o plangiamento de suas aulas, a
organizacdo das licBes, a técnica de ensino e suas atitudes e reacOes perante 0s alunos eram
componentes esperados e cobrados. “Entusiasmo e aegria no trabalho, delicadeza nas
maneiras, habilidade nas explicacdes, adaptacao da linguagem a mentalidade dos alunos” eram
atitudes que se desgjava nas professoras (Despertar, novembro, 1947, p. 3).

Esperava-se delas dedicacéo a profissdo, sendo que muitas vezes ndo era ofertado um
suporte a estas mulheres, como na maternidade. Na entrevista da professora Guilhermina Costa
(1991, p. 4), ha uma passagem que exemplifica esta questao:

Ganhei um filho, eu tinha direito a trés meses; minha licenca foi de oito dias, uma
semana! [...] Porque ndo tinha (...) quem viesse substituir; ndo tinha quem viesse me

substituir na escola. E foi em junho que eu ganhei meu filho, e eu achava que as
criancas ficando trés meses sem aulas iam ficar muito prejudicadas, porque logo em

123 O conceito em questdo é o do dispositivo, que pode ser considerado como arranjos de poder em relagbes do
cotidiano, que pode ser identificado nas praticas discursivas por meio de afirmacdes, negacles, teorias e jogos de
verdade (Foucault, 2012). Na perspectiva trabalhada por Escolano Benito (2021), este conceito é aplicado de
formas diversas para se referir a normas reguladoras da vida social, em uma proposic¢éo cultural, em uma prética
educativa, em alguma estratégia que demonstre jogo de poder, entre outros.
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seguida teriam férias, ndo €? lam se prejudicar muito e como a escola erado lado da
minha casa, eu continuei |ecionando.

Com o auxilio de uma irmad mais nova para cuidar de seu filho, a professora
Guilhermina continuou a lecionar mesmo sendo previsto em lei sua licenga de trés meses. As
responsabilidades de docente extrapolavam o papel de mée. As representacdes de maternidade
na profisséo docente eram carregadas no discurso que aparecia nas Circulares, nos periodicos,
nas memorias das professoras. No trecho da “Oragdo da Mestra”, de Afranio Peixoto, capa do
Despertar, de outubro de 1951, a relacdo da docéncia com a maternidade € apresentada de
forma explicita (Despertar, outubro, 1951, p.1):

[...] Faze que eu derrame igual maternidade sobre eles, para que sejam irmaos ao
menos naminhaescolal [...] Senhor, d&-me pois que mefizeste mestra, que meu amor,
0 amor que das atodas as criaturas, seja a minha escola, paraama-la e honré-latodos
0s minutos de minhavida e que meus alunos sgjam meus filhos, carne de minhaalma,
tanto ou mais que a carne dacarne; e pois que fizeste também mée de filhos de outros,
gue eu possa fazer de minha escola o lar igual, pacifico, decente, feliz, ativo,

estudioso, bom, que cada dia eles deixam com saudade, para volverem no outro com
alegria

Neste discurso, ndo ha divisdo entre as acles da vida profissional e pessoa das
professoras, incorporando caracteristicas atribuidas ao papel de mée as docentes, na forma de
abnegacéo, de amor e de dedicacdo. Para Almeida (2011), estes discursos, diversos e presentes
em diferentes meios colaborou para a formagéo da identidade das professoras rurais, servindo
como um molde para a construcédo dessas personagens. A circulacéo da representacéo acerca
da boa professora nas comunidades rurais erainvadida pela de boa mée: para além das préticas
docentes, estas mulheres deveriam também zelar pelos bons costumes, numa perspectiva ndo
apenas de instruir, mas também de educar as criancas que frequentavam a escola.

A vida dessas professoras era permeada pelas experiéncias docentes em espaco
comunitério rural, com a sua posicdo profissional valorizada muito pelo sentido socia que
adquiria junto aos colonos, com as préticas do cotidiano entremeando-se com as préticas
docentes.

A uma vida dedicada a educacao, as professoras que se aposentavam no exercicio de
suas fungbes eram homenageadas, sendo comum aparecer mengdo as festividades de
aposentadoria nos jornais de Caxias do Sul e no Despertar. No jorna Diario do Nordeste, de
11 de agosto de 1951, € dada a noticia das festividades de aposentadoria de duas professoras
municipais, |da Guerra Dani, professora na localidade de Charqueada, e Lucia Cole Arbugeri,

professora nalocalidade de S&o Caetano.
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A solenidade contou com a presenca de autoridades municipais, entre elas o Prefeito
Luciano Corsetti e a Diretorada Instrucdo Publica, além da presencados alunos e suas familias,
na maioria agricultores da localidade de S&o Caetano, onde foi realizada a comemoracéo. Na
Fotografia 21, presente no abum de 1948-1951, ha o registro da solenidade, onde se encontram
as professoras homenageadas, |adeadas pel os alunos da Escola | solada Conde de Porto Alegre,
de S&o Caetano:

Fotografia 21 — Solenidade de aposentadoria das professoras |da Guerra Dani e Lucia Cole
Arbugeri*

* Daesquerda paraadireita: professora lda Guerra Dani,
Diretora da Instrucéo Publica Ester Troian e professora L Ucia
Cole Arbugeri*?*,

Nesta mesma reportagem, consta que as festividades contaram com a realizacdo de
uma missa, da solenidade de entrega dos decretos de aposentadoria, dos discursos do Prefeito
e daDiretorada Instrucéo Publica, de um aimoco paraa comunidade e do servico de projecoes
cinematograficas. Este envolvimento de toda a comunidade reflete as palavras de Ddla
Vecchia, Herédia e Ramos (1998, p. 150): “O status de professor eraval orizado pois expressava
0 saber e, simultaneamente, o poder. O professor era um ponto de referéncia da comunidade e
significava, além de sua fungdo educativa, amizade e respeito”.

Esta festividade reforca a andlise dos elementos que compunham o cenario da

educacdo do municipio: a autoridade oficial, os professores, a comunidade e a Igrgja. As

124 A professora Lucia Cole Arbugeri € por mim conhecida por ser tia de minha avé materna, Celina Carolina
Arbugeri Maltauro, e sua histéria ser contada por minhaavé, que foi suaauna quando elalecionavano interior da
3 Légua
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palavras da professora Guilhermina Costa (1991, p. 27) complementam esta questdo arespeito
da posi¢éo das professoras:
Na comunidade onde trabalhei o professor era uma espécie de lei. Eles pediam
opinides para o professor, o que eles deviam fazer, o que estava certo, o que estava
errado. (...) A professora parecia, assim, uma espécie de autoridade daquele lugar.

Todos, todos procuravam a professora, se eles tinham qualquer coisa para resolver,
procuravam aprofessora(...).

As convencgles sociais, muitas vezes, impactavam nas decisdes das professoras
continuarem a exercer sua profissao, sendo o matriménio um motivo de pedido de exoneragao,
como constana Ata de Registros de Professoras do G.E.M. José Bonifécio, naqual aprofessora
Wilma Thereza Franzoi “deixou de lecionar neste Grupo por ter contraido matrimonio a 26 de
abril de 1956”. A exoneracao da professora Maria Ana Venturin, em fun¢do de seu matrimoénio,
foi noticiada no Despertar, de outubro de 1948. As relacOes de poder, portanto, também
envolvem afigurafeminina da professora na sua posi¢éo de esposa.

E as representacdes de uma boa professora iam além dos conhecimentos: “uma boa
professora deve amar, verdadeiramente, seus alunos e sentir prazer em estar em contato com
eles, na escola, na rua nos recreios...”, era o que instruia o jornal Despertar, de outubro de 1950,
na secdo Educacdo e Ensino. A boa professora era aquela que cumpria seu dever como
professora para além de outros deveres; que preservasse as tradi ¢bes da comunidade e os bons
costumes; que cumpria o papel deinstruir e educar com o0 zelo de mée, mas com o pulso firme;
aquela capaz de impor ordem e disciplina nos alunos; a que contribuia para as atividades da
comunidade; aguela que participava de momentos de socializac8o e assumia o papel de amiga
de todos; era aguela que servia como inspiracdo para as criangas.

Outrarepresentacdo que eradifundida nos discursos dos jornais e periodicos retratava
a figura do professor municipal como especidlista: “Tem que ser estudioso dos mais
embaragosos problemas modernos, tem que ser estudioso da sociedade e tem que ser estudioso
do homem; tem que ser enfim filosofo...” (Despertar, setembro, 1950, p. 6). E chamo a atencéo
neste ponto como afala é direcionada ao professor, e ndo a professora: a partir das analises, foi
possivel perceber que sempre que havia uma relacdo de exaltacéo da atividade intelectual
docente, era a figura masculina que era atrelada ao discurso. Quando se procurava destacar as
atividades de cuidado, era afigura feminina que aparecia nos textos.

Havia por parte de alguns espectros da sociedade e das autoridades a duvida referente
a capacidade intelectual das professoras municipais, sendo muitas vezes consideradas

cuidadoras e ndo educadoras. Porém, mesmo com um discurso que em algumas instancias
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marginalizava alegitimidade de seus saberes, estas professoras se desenvolviam apartir de sua
propria experiéncia como docentes, mantendo 0S grupos escolares municipais em
funcionamento nas areas rurais, procurando se aperfeicoar das maneiras que lhes era possivel .
Para Escolano Benito (2017, p. 49), “nessa luta pelo poder pedagogico, os professores praticos
foram tachados com adjetivos tao pejorativos e desvalorizados como ‘ignorantes’, ‘rotineiros’,
‘improvisadores’, ‘incompetentes’”.

As memoérias das docentes e os demais documentos analisados nesta pesquisa séo
reveladores da importancia da posi¢céo destas professoras para 0s grupos escolares municipais
e suas respectivas comunidades. Os discursos educacionais da época e arealidade a qual estas
mulheres vivenciaram divergiam em diversos aspectos, transparecendo as dificuldades da
profissdo no meio rural, seja pela precariedade material, seja pel as oportunidades profissionais.

Consideradas agentes de uma cruzada contra o analfabetismo, estas professoras
buscavam oportunidades de melhorar suas préticas em sala de aula, sgja pelos cursos de
aperfeicoamento oferecidos pelo municipio, nos colégios de formagdo docente ou de forma
autodidata. Existia por parte das autoridades a pressao para que as professoras servissem como
exemplo para os alunos, em questio de disciplina, ordem, assiduidade: “E preciso muito rigor
por parte do professorado, a fim de educar através de seu exemplo o préprio auno ao
cumprimento de suas obrigagdes” (Circular, 1949).

Ser professorano meio rural extrapolava a salade aula, e se faziatambém a partir das
experiéncias com as comunidades rurais, em consonancia com a igrgja da localidade. A
professora representava uma transicdo entre os costumes das comunidades e 0 acesso ao
conhecimento distinto daguele que se tinha na colénia. Nesse mesmo sentido, as professoras
assumiram um papel importante, junto com a Igreja, na proposta de nacionalizagcéo do ensino,
fomentando o uso da lingua portuguesa onde a maioria das familias tinha o diaeto italiano
como principal forma de se comunicar.

Nas memdrias, nos silenciamentos, ha um relato das experiéncias individuais, mas
também coletivas: para as professoras, a docéncia deixou marcas, tanto nos sujeitos quanto na
propria dindmica da comunidade. A escola acolhia as familias, no sentido de fortalecer os
vinculos e aimportancia da educagéo para as criangas. Paraa professora Dorotéa Rizzon Corte
(1986, p. 61), “a maior alegria deles [os pais] era ver o filho recitar uma poesia, ou fazer um
pequeno teatro. Eles se sentiam realizados”. Nas memorias da professora Guilhermina Costa
(1991, p. 24), arelagdo de afeto com os alunos era um aspecto importante: “Eu gostava deles,

gostava muito dos meus alunos, e eles gostavam de mim também”.
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N&o bastava s ensinar os a unos, eraimportante que estas mul heres também servissem
como conselheiras dentro da comunidade, assumindo o ensino religioso, participando
efetivamente das atividades festivas, colaborando com as familias, ensinando sobre higiene,
sobre salide, sobre agricultura, sobre sexo e menstruacdo. Nas lembrangas da professora
Dorotéia (1986, p. 103-104), ndo era apenas as criangas que el ainstruira, mas também as méaes
— em uma das passagens da entrevista, a professora conta que foi abordada pelas méaes porque
ela estava ensinando sobre menstruac&o e sobre como nasciam as criangas:

Ai no outro diatinha4 maes|4, brabas, disseram queiam me bater, queiam falar com
o padre. Porgque eu estava ensinando coisas horrorosas para as criangas, que devem
ser instruidas. Eu disse: e se vocés querem terca-feirada semana que vem, vocés estéo
convidadas pra vir assistir uma aula que eu dou. [...] Dai entdo, na outra semana
vieram umas 5, 6 [maes] e sentaram bem |a no fundo. Dai eu fui explicando porque
elas ficavam menstruadas, porque a gente ficagravida, como as criangas nasciam. De

repente, olho la pra baixo, todas as mées chorando. [...] Chorando porque €elas
disseram que nem elas sabiam. Dai vieram me abragar e me agradecer.

Como guias para a comunidade, as professoras também encontravam seus embates
com 0s sujeitos, sendo que muitas vezes estes atritos ocorriam em funcdo da expectativa que as
familias tinham em relacdo ao ensino. Ao professor rural cabia a “melhoria das condi¢des de
vida na comunidade, tornando-a mais agradavel sob os pontos de vista da sociabilidade, da
economia, da estética, da saude, da cultura geral” (Despertar, abril, 1951, p. 2).

Seria incompleto falar dos grupos escolares municipais sem refletirmos um pouco
sobre o papel das professoras que lecionaram nestas instituicdes. As professoras do municipio
objetivaram préticas do cotidiano escolar que, muitas vezes, a despeito do que era prescrito,
junto com o programade ensino, instituiram culturas escolares proprias, uma gramética que faz

parte da Histéria da Educacdo de Caxias do Sul.

4.2. “ESTUDEMOS O PROGRAMA ESCOLAR”: O PROGRAMA DE ENSINO PARA AS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE CAXIAS DO SUL

Quantos professores jamais refletiram, em conjunto, sobre o programa a ser
realizado a cada ano, para verificacdo das possibilidades que assinalam! Quantos
mestres jamais leram, com a devida atencdo, os programas da série anterior e os da
Série seguinte!

(Orlando Ferreira de Melo, Revista do Ensino, marc¢o de 1953, p. 13)

Escolho como abertura para esta secdo da pesquisa um trecho do texto publicado na
Revista do Ensino de 1953, do professor Orlando Ferreira de Melo, Estudemos o programa

escolar, pois dialoga com uma realidade que era recorrente em todo o estado: a divergéncia
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entre 0 que era prescrito e o que erarealizado em sala de aula. Em 22 de novembro de 1943 é
aprovado por meio do Decreto n° 43 o Programa de Ensino para as Escolas Municipais de
Caxias. Anteriormente, 0s grupos escolares e escolas isoladas seguiam as instrugdes do
Programa para as Aulas Rurais do Municipio de Caxias, de 1936.

Neste periodo, a maior parte das orientagdes era emitida por meio de circulares,
documentos que eram enviados as escolas diretamente pela Inspetoria do Ensino, procurando
elucidar elementos do Programa assim como metodizar os processos. O Programa de Ensino
trazia orientagoes e regulamentava os contetidos e procedimentos a partir das proposicdes do
escolanovismo, observando a experiéncia da crianga como um componente importante para a
proposta escolar (Vademarin, 2010).

A recomendacdo era a escola observar o cotidiano das criancas e valorizar 0 seu
contexto, incluindo bases pedagogicas que eram possivels de serem executadas a partir da
realidade da escola e dos aunos. Para Vademarin, (2010, p. 124), “ao tratar das experiéncias
reais a serem introduzidas na escola, valoriza-se mais umavez a aquisi¢ao de atitudes, ideais e
valores com a transformac¢ao da escola num centro onde se vive”.

As concepcdes da Escola Nova estabeleciam novas bases tedricas e metodol 6gicas,
criando tensdes entre 0s objetivos que eram estabelecidos pelos intelectuais e as experiéncias
de formagdo que ja eram consolidadas nos espacos escolares (Vademarin, 2010; Peres, 2016).
As estratégias de novas abordagens para os saberes da escola resultaram em novas préaticas
exigidas dos sujeitos, impactando nas disciplinas e na organizacdo do Programa de Ensino
adotado.

Para Chervel (1990), a disciplina escolar € um mecanismo capaz de dar aos sujeitos
métodos e regras com 0s quais se possa abordar os diferentes dominios dos pensamentos, dos
conhecimentos e das artes. A proposta é disciplinar, como 0 nome sugere, e a escola passa a ser
0 local onde os saberes elementares sdo veiculados no exercicio dos fazeres escolares,
disciplinando os individuos'?.

O curriculo das escolas de ensino primério era dividido em quatro anos, onde saberes
e condutas eram condicionados ao ideal da escolagraduada. ParaForquin (1993), aorganizagao
do curriculo escolar € o resultado da selecéo dos conhecimentos, das atitudes e dos valores que

devem ser transmitidos pela escola. O curriculo eraaformalizagcdo de um discurso regulatério

125 Considero aqui os saberes e os fazeres da escola amparados pelas disciplinas escolares, mas ndo reduzidos a
elas. Em consonancia com Chervel (1990, p. 188) “As disciplinas escolares estdo no centro desse dispositivo. Sua
func&o consi ste em cada caso em col ocar um contelido deinstrucdo a servico de umafinalidade educativa. Percebe-
se entdo porque o papel da escola ndo se limita ao exercicio das disciplinas escolares.”



226

proposto pelo estado, que objetivava formar o cidaddo a partir de uma ideia pedagdgica
moderna.

Para Chervel (1990, p. 184), o sistema escolar “forma nao somente os individuos, mas
também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global”. Ao olharmos também para as disciplinas escolares, podemos refletir sobre a cultura
produzida na e pela escola, para quem e por quem. No contexto desta pesquisa, o curriculo
escolar foi considerado a partir do Programa de Ensino.

O Programa de Ensino de 1943 vinha como uma maneira de reforcar as diretrizes
estaduais e previa 0s seguintes conhecimentos, cujos objetivos gerais estdo explicitados no
Quadro 9:

Quadro 9 — Programa de Ensino para as escolas municipais
(continua)

Programa Objetivos gerais da matéria

a) Promover conhecimentos e habilidades para o uso da matemética
como instrumento naresolucdo de situagdes da vida que envolvam
questdes de quantidades, nimero, forma, extensdo e posi¢ao; b)
Desenvolver capacidade de exatidéo e rapidez nos célcul os, aplicacéo do
pensamento a andlise de problemas davida diéria, escolha de processos
mais econdmicos, verificagdo dos resultados, apreensdo das relacoes
entre dados; ¢) Formar atitudes como melhoria do raciocinio, iniciativa,
solidariedade, economia.

a) Promover um instrumento eficiente de expressdo, de
intercomunicagdo social, de aquisi¢do de conhecimentos, de orientacdo
da conduta, de ocupagéo proveitosa das horas de lazer; b) Formar
atitudes favoraveis ao amor alingua patria, gosto literario, espirito de
cooperacao, apreciacdo pelos grandes valores e ideais humanos.

a) Familiarizar a crianga com o mundo em quevive, levando-aa
compreender que o progresso social se condiciona ao aperfeicoamento
pessoal e a sentir o dever de colaborar na comunidade; b) Conduzir a
Estudos Sociais percepcdo e apreensdo dos valores culturais que constituem a heranca
dos antepassados e sua integracdo na propria personalidade, formando
em espiritos genuinamente brasileiros a consciéncia de deveres da
solidariedade humana.

a) Prover conhecimentos e experiéncias da natureza e do mundo dos
fendmenos, considerando aspectos morais, sociais e estéticos paraa
formagdo afetiva; b) Criar habito de observacdo, comparacdo e
apreciacdo no contato direto com a natureza, estimular o desgjo de novos
esclarecimentos e a organizagéo das ideias, formar pensamento reflexivo
que estabeleca relagdes para “perceber” e “sentir” a ordem existente na
natureza e a interdependéncia dos seres, a fim de encontrar arevelacdo
de umainteligéncia criadora suprema.

Nos primeiros 3 anos: a) Cultivar o amor ao Lar e aFamilia; b)
Obediénciainteligente e adisciplinainterna; c) Generosidade por meio
de pequenas servicos prestados na escola e no lar; d) Veracidade; €)
Ordem paraformagdo de habitos, como a pontualidade, a maneirade
Moral e Civismo falar erefletir, a economia de material escolar; f) Respeito aos direitos
dos outros; g) Boas maneiras nas relaces interpessoais; h)
Responsabilidade na conservacdo da salide e segurancaindividual, como
a criacdo de habitos higiénicos e a reveréncia a simbol os pétrios. No
guarto ano: a8) Dominio de st mesmo; b) Solidariedade e cooperacéo na

Matemética

Linguagem — Leitura,
escrita, composi ¢do,
gramética e ortografia,
literatura

Estudos Naturais
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vida em comunidade; c) Responsabilidade por meio dareflexdo e uso
consciente da liberdade.

a) Desenvolver a capacidade de expressdo gréfica; b) Levar a aquisicéo
Desenho e Artes aplicadas | das técnicas indispensaveis a concretizacéo do pensamento; ¢) Formar
Senso estético.

Nas Escolas e Grupos Municipais, 0 ensino damusica se limitava aos
cantos pétrios e cantos escol ares recreativos.

Mdusica a) Reconhecer na miisica um meio de expressao e fonte de gozo estético;
b) Formar héabitos e atitudes indispensaveis paraa musicalizagéo da
crianca.
Fonte: elaborado pela autora a partir do Programa de Ensino para as Escolas Municipais de Caxias, AHMJSA
(1943)

Os conhecimentos escolares exigidos por este Programa buscavam estar em
consonancia com uma percepcdo de civilidade que procurava, adém de instruir os
conhecimentos basicos do ler, escrever e contar, também preparar 0s sujeitos para a vida na
comunidade, de forma a reforcar aspectos morais, civicos e patriéticos. O progresso social
estava diretamente atrelado ao desenvolvimento pessoal dos sujeitos, como especifica o
objetivo do Programa de Estudos Sociais.

Observando os objetivos das disciplinas propostas no Programa de 1943 e
triangulando com as demais fontes utilizadas nesta pesquisa, proponho olharmos para o
curriculo a partir da seguinte divisio dos conhecimentos, & guisa de aprofundar a discussio*?®:

e Conhecimentos elementares: aqui, S0 0S componentes basicos do ensino e

aprendizagem (o ler, escrever e contar), contemplando as disciplinas de Matemética
e Linguagem;

e Conhecimentos estéticos. nesta categoria estdo as disciplinas relacionadas a

educacdo das sensibilidades — reguladoras da experiéncia sensorial e emociona e
da disciplina dos corpos e da mente, configuradas por meio do Desenho e Artes
Aplicadas e MUsica. Aqui também se enquadram os conhecimentos fisicos, como
a Ginéastica e a Educacéo Fisica, mesmo que nédo sgjam disciplinas especificadas
pelo Programa;

e Conhecimentos naturais: com um carater prético da observacao e experimentacao,

0s conhecimentos naturais objetivavam estimular o olhar para a natureza e os
fendmenos naturais. Existia, também, um forte carater higienista nestes

conhecimentos, no sentido de estimular habitos saudaveis, além do olhar para a

1% Egta classificagdo tem como inspiragdo a proposta de Peres (2000), observando nesta organizagdo aqui
apresentada as especificidades que diferenciam o Programade Ensino paraas Escolas Municipais de Caxias (1943)
da andlise de Peres sobre 0s grupos escolares estaduais do RS.
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agricultura e as atividades no campo. Estes conhecimentos eram contemplados na
disciplina de Estudos Naturais,

e Conhecimentos historicos e geograficos. nesta categoria estdo os conhecimentos

voltados para a formagdo de um repertorio historico brasileiro, de caréter
nacionalista e patriotico, propostos pela disciplina de Estudos Sociais;

e Conhecimentos morais e civicos. considerados conhecimentos que procuravam

moldar valores e promover a formacéo de cidaddos responsaveis, eram abordados
na disciplina Moral e Civismo, porém ndo se reservavam apenas a esta disciplina.
Considero que o ensino religioso tenha também a proposta do ensino moral.

Nas diretrizes dadas para a conducéo das disciplinas, € possivel identificar o discurso
gue se mantém em anos posteriores, a partir de 1947, nos Boletins desenvolvidos pelo CPOE,
por meio de pesquisas, de orientagdes e de direcionamentos para os professores. Também a
partir de 1947, com a criagdo do jornal Despertar, foi desenvolvido um outro meio de reforcar
as orientagdes de conteldo. Na secdo Educacdo e Ensino eram divulgadas orientacOes
pedagdgicas como uma forma de gjudar as professoras nas atividades em sala de aula.

A orientacdo sobre o fazer docente era: “A preparagao das ligdes deve ser cuidadosa e
obedecer a certos requisitos. Para o bom sucesso das mesmas é preci so atender aos obj etivos da
aula. O assunto dalicéo, de acordo com o programa, deve ser procurado nos livros, nasrevistas
ou na propria vida real” (Despertar, novembro, 1947, p. 3). Dicas de trabalhos manuais, formas
de exercitar aleitura, aimportancia dos planos de aula e do horario escolar, opcdes de jogos,
nogdes de higiene e métodos para o ensino de determinadas matérias foram alguns dos topicos
abordados na se¢éo que era direcionada aos professores.

Nos primeiros anos da circulacdo do Despertar, era apresentado, inclusive, o
Regimento Interno das Escolas Municipais, destacando-se: a) os deveres dos alunos; b) o prédio
escolar; ¢) o horério escolar; d) aescrituracdo da escolg; e, €) as festas e comemoracdes. Sempre
atreladas a secdo de Educacdo e Ensino, essas diretrizes objetivavam reforcar junto ao
professorado as especificacOes regulamentares da escola, fornecendo os mecanismos de
controle necessarios para a concretizagado do plano pedagdgico.

Na parte dos Programas, todos se dividiam em objetivos especificos para cada um dos
anos, aumentando a sua complexidade progressivamente. Para Chervel (1990, p. 185), esta
relac@o se d4, pois, as caracteristicas das disciplinas ndo podem ser separadas da idade dos
alunos: “a transmissdo cultural de uma geracdo a outra pde em acdo processos que se

diferenciam segundo a idade dos que aprendem”.
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Os conhecimentos elementares eram centrais na proposta do curriculo dos grupos
escolaresmunicipais. A professora Guilhermina Costa (1991, p. 9) lembra-se: “Todos, todos os
dias tinha que dar essa aula e, diariamente, Matematica e Portugués era indispensavel”.

O programa de Linguagem abrangia cinco diferentes eixos. a Leitura; a Escrita e
Caligrafia; a Composicao; a Gramética e Ortografia; e a Literatura. Procurava-se ingtituir nas
criangas a capacidade de ler, de escrever com letras legiveis, ampliar o vocabulario, o cuidado
com a escrita, a articulagcdo e entonacdo e incentivar 0 gosto pelas historias e poesias.

O Estado considerava o desenvolvimento da linguagem oral e escrita como um fator
essencia paraaformacdo das criancas, identificando afalta de seu dominio como um problema
de cardter social: “Ora, o individuo que ndo consegue exprimir com clareza seu pensamento,
quer oralmente, quer por escrito, serd, certamente, um desajustado social” (Boletim, 1947, p.
87). A leiturae aescritatinham ndo apenas um uso escolar, mastambém um uso social, podendo
ser consideradas como préticas culturais, instituindo e sendo instituidas pela produgdo material
e cultura da sociedade (Vifao Frago, 1999).

A Leitura, como o primeiro componente da Linguagem apresentado no Programa, era
considerada essencia para a socializagdo das criangas, e, no contexto dos grupos escolares
municipais, de sua nacionalizacdo. Considerada como uma atividade fundamental para avida,
aleitura eraincentivada nos textos do Despertar (junho, 1948, p. 2):

A crianga pela leitura, a principio, satisfaz a sua curiosidade, o desgjo instintivo de
conhecer; depois descobre que os livros Ihe ddo inimeros conhecimentos para fazer

ou redlizar as coisas em que esta interessada. A leitura d4 a crianca a faculdade de
viver umavidamaisrica e mais completa.

O proprio periddico Despertar eraum dispositivo para o exercicio daleitura, visto que
era distribuido nas escolas para que 0s aunos pudessem levar para casa, sendo em especia a
secdo Para Vocé, Crianca voltada ao publico infantil, com textos, poesias, pequenos jogos e
ilustragbes ssimples. Eram distribuidos: “um exemplar para a professora, um exemplar para a
biblioteca da escola, um exemplar para cada familia dos alunos que frequentam a escola.
Sempre que possivel, deve aprofessorautilizar-se do jornal para leitura” (Circular, maio, 1950).

Objetivando a leitura primeiramente oral, e depois silenciosa, era orientado que as

professoras utilizassem sentenciagdo, pal avragio ou fonagdo?’ como métodos de al fabeti zagéo,

127 O método de fonag&o, ou fonico, € um método de origem sintética, partindo do conhecimento das letras (som e
forma) — silabas — palavras — sentengas — contos ou textos. Ja a palavragdo e a sentenciagcdo, sao métodos de
origem analitico, partindo de unidades que possuem significado para entdo fazer a sua andlise em unidades
menores. No caso da Palavragdo, comega-se com a palavra — silabas — letras — sentengas — contos ou textos.
Na sentenciagéo, inicia-se com as sentengas — palavras — silabas — letras — contos (Mendonca, 2011).
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sendo recomendado evitar aleitura mecanica em qualquer um dos casos (Programa, 1943). No
Despertar (margo/abril, 1949, p. 2) a orientagdo para as professoras era direta e objetiva: “Nao
esguecamos que a nossa missao como mestres € a de educar, ndo a de fabricar fondgrafos que
colocados diante de qualquer coisa escrita a leiam automaticamente. A crianca deve conhecer
o significado do que 1€ ou escreve”.

Considerada como uma forma de controle e desenvolvimento da imaginacéo e da
linguagem (Revista do Ensino, 1951), a poesia era utilizada para facilitar a apropriacéo da
lingua portuguesa pelos alunos. Para a professora Guilhermina Costa (1991, p. 17), nesse

Processo eranecessario

se sentar do lado do aluno, mostrar a letrinha, mostrar a palavra(...). E ai agenteia
explicando: “Olha, vocé tem que dizer assim, vocé diz...”; para tirar aquela timidez
gue eles tinham. Fazia pronunciar a palavra e se dava muito verso.

Como umamaneirade exercitar os conhecimentos, algumas atividades eram propostas
objetivando tornar aleituramais aprazivel aos alunos, sendo que um dos textos direcionados as
professoras no periddico Despertar (setembro, 1951, p. 2), falavado uso dejogos parao ensino
e aprendizagem da leitura, incluindo uma lista de sugestfes de atividades para serem aplicadas

junto aos alunos (Figura 26).

Figura 26 — Sugestes de jogos a servigo daleitura (1951)
Sugestaes:

os para a fixacio de palavras:
1) '.’l& d?:s faltas - () proiessor distribu-

e i classe sentengas escritas em tiras
de cartolina. com falta de uma pala-
vra em cada uma. Em uma caixa es-
tio essas palavras. A crianga deve
procurar ali a palavra que falta em
Sua sentenca ¢ colocé-la no lugar con-

veniente.

2) Jogo do desenho — Ordens do pro-
fessor: “Facam um bule, um chapéu,
uma garrafa. Venham buscar o nome
dessas coisas™. O professor tera pre-
parado tirinhas com o nome dos ob-
jetos que mandar desenhar.

3) Jogo do chapéu — Atar um- cordel
em cada licha, Coloci-lad dentro de

um chapéu, segurando os fios em fei-
xe, fora do mesmo. Mandar que cada
aluno, por sua vez, puxe um cordel
e leia a palavra que estd na ficha. |
Considerar vencedora a crian¢a que -
retirar a ficha que contenha a pala-
vra mais importante no momento.

4) Jogo de silabas — Escrever silabas
no quadro negro. Distribuir outras si-
labas aos pequenos, Cada um pode
formar uma palavra, pronuncii-la_em
voz alta e passila para o seguinte,

5) Um dado de cartolina, com uma pa-
lavra em cada face, poderd, tam-
bem, prestar-se a virios brinquedos,
como o de adivinhar qual a palavra
que vai aparecer na face que ficar
para cima, quando se jogar o dado.

Fonte: Despertar, setembro, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1951)
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Estes exercicios e jogos também tinham o objetivo de corrigir determinadas
deficiéncias que se pudessem identificar no processo de aprendizagem da leitura ou de
fortalecer o desenvolvimento das capacidadesjaadquiridas pel os alunos (Programa, 1943). Nas
memorias da professora Guilhermina Costa (1991, p. 11), as licdes de leitura transcorriam da

seguinte forma:

Um aluno liaum trecho, o outro do lado continuava, eraassim; ndo eraler umaleitura
cada aluno, porque ndo havia tempo. Entdo, um comegava e ia terminando até toda a
classe fazer o seu trechinho. Depois perguntava para o primeiro aluno qual era o
substantivo do trecho que ele tinhalido. Ent8o, ele diziaatal palavrae dava; se estava
certo, dizia esta certo; se ndo, dizia ndo, acho que tu se enganou, leiae vejao que é.

Para a professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 93), era mais facil trabalhar os
problemas de matematica a partir do cotidiano dos alunos do que a leitura. Segundo ela, as
histérias propostas em sala de aula ndo tinham muita relacdo com a realidade das criancas:
“Alguns tinham, mas muito poucos. Alguns eram fatos, de outros lugares, ou de um que
apareceu um lobo e ele mentia. De um menino mentiroso. O outro roubava. Oslivroseram mais
ou menos assim”.

As professoras era indicado “espalhar o bom livro”, no sentido de estimular leituras
diversas nas criancas, utilizando livros de leitura, de poesia, de cantos patriéticos, historicos,
jornais e revistas infantis (Revista do Ensino, 1951). Havia a preocupacdo em formar bons
leitores como uma maneira de torna-los bons cidaddos: “Se vocé ndo sabe falar como um
homem culto, um homem del etras, cale-se. Cale-se e aprenda; aprenda com aquel es que sabem,
com aqueles cuja linguagem reflete o pensamento correto: fala como o livro*?®” (Vifiao Frago,
1999, p. 123).

As atas de exames de 1943 do G.E.M. José Bonifécio apresentavam a distingdo do
Programa de Linguagem em leitura, escrita e ortografia, sendo possivel identificar que aleitura
eraum dos componentes com 0 menor aproveitamento por parte dos alunos, sendo comum que
ndo al cangassem média 50 nesse quesito. Na Figura 27, hd arelacdo das notas dos alunos do 1°
ano submetidos aos exames de julho de 1943, onde destaco a avaliacéo de leitura:

128 Do original: “Si no sabes hablar como un hombre culto, un hmbre de letras, calla. Callay aprende; aprende de
los que si saben, de aquellos cuyo lenguaje refleja un pensar correcto. Habla como €l libro™.
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Figura 27 — Ata de exames do G.E.M. José Bonifacio — Programa de L eitura (1943)

Fonte: Livro de Atas de exames do G.E.M. José Bonifécio, 1943 (AHMJSA)

E possivel que um dos principais elementos que contribuisse para a dificuldade na
leitura fosse a questdo do uso do dialeto italiano nos nacleos familiares, que dificultava a
aprendizagem da leitura em portugués na sala de aula. Para Luchese (2019), o sotaque na
oralidade dos alunos era um componente presente nas avaliagoes finais. Nas lembrancas de
Ester Troian Benvenutti (1983, p. 3): a “leitura individual de cada aluno (...) implicava
conforme também falava em casa”.

Um dos grandes pontos do combate proposto pela Cruzada Nacional de Educagéo,
ensinar a ler foi um dos componentes primordiais da afabetizagdo das criancas, considerada
uma ag¢ao de “sadia brasilidade e nacionalismo construtivo” (Cruzada Nacional de Educagao,
1941, p. 32). Aprender a ler era uma demonstracéo de aprego pela Pétria, marcando a relagéo
entre os fatores intrinsecos a escola no processo de afabetizacdo e os fatores externos,
referentes as expectativas da sociedade no processo de formacéo e civilizagdo das criangas das
&reasruras.

Para o Programa de Ensino para as Escolas Municipais (1943), escrever se fazia
simultaneamente ao ato de ler. Vifiao Frago (1999) define a cultura escrita como o conjunto de
produtos escritos em circulacéo, propostos em diferentes géneros textuais e objetos diversos,
como livros, revistas, jornais, cadernos, panfletos, apropriados em multiplas maneiras de ler.
Assim, apesar de aleitura e a escrita serem préticas culturais diferentes, estdo profundamente
vinculadas.

Em Escrita e Caligrafia, acriancadeveriaaprender o dominio tipografico, no sentido
de forma, tragado e inclinag&o, sendo que paraisso deveria haver o dominio dos movimentos e

posturas corporais. Este controle do corpo e da postura passa a ser uma prerrogativa do ensino
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seriado e dos grupos escolares, constituindo-se uma nova prética da cultura escolar, baseadana
racionalizacgo do ensino (Vidal, 1998).

Esta proposta do controle da escrita também refl ete namaterialidade das salas de aul a,
sendo que alousa de ardésia passava a ser substituida pelo caderno: “Usar-se-4 como material
para a escrita, papel e 1apis, evitando-se pelos seus grandes inconvenientes, o emprego de
lousas” (Programa, 1943, p. 17). A escrita efémera, outrora exercitada por meio das ardosias,
agora era fixada por meio do papel, sendo que o registro dos erros ndo era mais apagado ao
final de cada aula.

Copiar pequenos textos era umadas atividades orientadas para o exercicio caligréfico,
incorporando também a pintura como uma outra proposta de dominio dos movimentos finos
requeridos. O proprio Despertar apresentava ha secéo Para Vocé, Crianca, materiais como 0s
daFigura 28:

Figura 28 — Exercicio de caligrafia proposto do Despertar (1947)

Fonte: Despertar, outubro, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1947)

No Programa (1943, p. 17) fica explicito que “o aperfeigoamento da escrita sera
conseguido através de préticas e repeticdes bem motivadas em que 0 mestre procuraré atender
as deficiéncias individuais”. A professora Guilhermina Costa (1991, p. 13) recordava-se que
para a caligrafia “tinha os cadernos com as linhas apropriadas, a linha menor pras vogais ¢ a
maior, entdo, era para expandir as consoantes”.

Conforme a crianga avangava nas séries, as exigéncias com o aperfeicoamento da
escrita aumentavam, e as atividades passavam a ser mais elaboradas, como a preparacdo de
cartazes e a escrita de pequenos dbuns ou livros de histéria, sendo que o conhecimento em
ortografia e composi¢éo se somava ao da escrita.

O objetivo da Gramatica e Ortogr afia era “que o aluno, ao concluir o curso, domine

a correta expressao escrita do acervo linguistico que ha de necessitar em sua vida cotidiana e
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Ihe serviré de base para estudos posteriores, quer de carédter profissional, quer em ramo superior
de ensino” (Boletim, 1949, p. 77). Segundo o Programa (1943), ndo deveria haver aulas
especiais de gramética, sendo estes conhecimentos aplicados junto com outros componentes do
programa de Linguagem.

Umadas atividades que eram previstas e orientadas as professoras para o exercicio da
ortografia era o ditado. No Boletim do CPOE (1949), o ditado era orientado a ser empregado
no processo de aprendizagem da crianca, como exercicios diarios, e também como formas
avaiativas. Sugeria-se que a sua aplicacdo fosse feita com exercicios pouco extensos, mas
frequentes e variados, paraampliar o repertorio dos alunos.

Era comum, tanto em Composicdo quanto em Literatura, o habito de decorar
pequenas historias e poesias a fim de serem declamadas para a turma e em festividades
escolares. No Despertar (outubro, 1948, p. 2), é dito que:

a poesia € um meio educativo e exerce grande influéncia sobre a imaginagéo da
crianca. E preciso evitar que a imaginagdo infantil conserve ideias diferentes da
realidade, motivo pelo qual a crianca deve compreender a poesia antes de senti-la,

antes de recita-la. Devem ser dadas as criangas poesias que estejam ao alcance de sua
inteligéncia. Ao escolhermos apoesiadevemos considerar: 1) acessivel nalinguagem.

2) acessivel no assunto. 3) acessivel no pensamento e no sentido.

Essa prética, observada tanto nas memorias das professoras, quanto nas orientactes
pedagdgicas, exigia que peguenas poesi as fossem decoradas e recitadas pel as turmas, tanto em
sala de aula quanto em momentos comemorativos, como o0s exames finais do G.E.M. Carlos
Gomes, onde “Varios alunos entoaram poesias patrioticas e populares e entoaram cangdes”
(Ata, 1944). Decorar poesias e pequenos textos era uma proposta de atividade estimulada no
periodo, procurando desenvolver a oralidade no que diz respeito a prondncia, as pausas e
entonacdes e a construcdo das sentencas necessarias a cada texto proposto.

Era chamada de composi¢do “toda organizacdo de ideias, toda organizagdo de
pensamento para ser expresso, quer sob forma oral, quer sob forma escrita” (Boletim, 1947, p.
87). Neste componente da Linguagem, as professoras eram estimuladas a ofertar aos alunos
novas experiéncias para que fosse possivel enriquecer 0 pensamento das criangas. Os jogos e
as dramatizacOes eram atividades recomendadas para a fixac&o de novos termos e formas de
expressao, assim como os trabalhos manuais, as excursoes, apreciacdo de gravuras, as historias
e as poesias. No Programa (1943, p. 22), consta que

O ponto de partida para a composi¢do, tanto oral como escrita, nas suas diferentes
formas, encontrar-se-a no desenvolvimento do programadas demais disciplinas e em

atividades da vida da classe ou da escola: festividades, reunifes, visitas, paradas,
competicbes desportivas, intercdmbio escolar, etc., que motivam a redacdo de
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programas, estatutos, convites, felicitagbes, agradecimentos, bilhetes, anincios,
telegramas, recibos, colaboragdo para o jornal da escola, preparo de didogos,
relatdrios, resumos, biografias, monografias, conferéncias, etc.

A contribuicdo dos alunos das escolas rurais com peguenos textos ao periodico
Despertar aparece como uma sugestdo de atividade para estimular a escrita (Circular, 1948),
sendo que a se¢do Colaboracéo e Boa Vontade consistia na publicagdo destas participagdes dos
alunos. Além das Circulares que eram dirigidas as professoras, nas proprias paginas do
Despertar vinhao convite aos alunos: “Contamos, como sempre, com a boa vontade dos alunos
amigos do mensario ‘DESPERTAR’, afim de que nos remetam suas colaboracdes para serem
publicadas” (Despertar, 1951, p. 8).

Pequenos textos que apresentavam aspectos da vida destas criangas, das atividades
rurais e escolares, breve narrativas sobre aspectos patrioticos, como a bandeira e o hino, além
de reproducdes de pequenas histérias (estas, com o0 aviso de que eram reproducdes) eram as
principais contribuicdes textuais dos alunos. Em uma destas participacdes, uma aluna afirma
que: “A pagina que mais gostei foi aquela das colaboragdes que contém bonitas redagdes, feitas
pelos alunos das escolas municipais” (Despertar, agosto, 1949, p. 5).

Muitas vezes, os textos enviados pelos alunos eram publicados junto a desenhos
simples, parareforgar o interesse das criangas nas atividades. A construcdo textual, em geral,
era composta de frases simples e curtas, com o ideal de que a “crianga aprende a escrever,
escrevendo” (Boletim, 1947, p. 91). Na Figura 29, apresento um destes textos, extraido do

Despertar e escrito por uma aunado G.E.M. Olavo Bilac:

Figura 29 — Participacdo de aluno do G.E.M. Olavo Bilac (1947)

Fonte: Despertar, novembro, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1947)



236

A participagdo dos alunos dos grupos escolares municipals era constante, mas sem
nenhum tipo de distingdo ou deferéncia em rel agdo aos alunos das escol asisoladas. Dos grupos
a0s quais esta pesquisa se dedica, 0s Unicos que ndo so representados por textos de alunos sdo
0 G.EM. Genera Osorio e 0 G.E.M. Marecha Deodoro, ambos desativados antes da
inauguragdo do Despertar. No Quadro 10, organizo um compilado com os textos feitos pelos
alunos dos grupos escolares municipais e publicados na segdo Colaboracéo e Boa Vontade:

Quadro 10 — Colaboracdo dos alunos dos grupos escolares municipais (1947-1951)

Ano, Més Grupo escolar Aluno Titulo/tema
1947, . o O sineiro (reproducéo de uma
outubro G.E.M. Santos Dumont Zita Casara, 4° ano historia)
1 1 [o]
1947, G.E.M. José Bonifécio Laurindo J. Brandalise, 4 A neve (poesia)
novembro ano
- —5
1947, G.EM. Olavo Bilac Terezinha Lorenzoni, 3 O ldite
novembro ano
1948, G.E.M. Getllio Vargas Zeni Pedrotti, 4° ano O dever
setembro
1348, G.E.M. Santos Dumont VilmaLora, 4° ano A Pétria
novembro
1348, G.E.M. Santos Dumont Genir Rech, 4° ano Bandeira Naciona
novembro
1949, G.E.M. Olavo Bilac Pierina Dalegrave, 4° ano A educagéo
maio/junho
1949, G.EM. José Bonifacio | LidiaCeccondlo, 4° ano O milho
setembro
1948, G.E.M. Santos Dumont Zita Pedroni, 4° ano Diadaéarvore
novembro
.1950’ G.E.M. Carlos Gomes Ivone Pistorelo, 4° ano O madeireiro (repr.oduc;ao deuma
junho histéria)
1950, G.E.M. Olavo Bilac Elsa Dallegrave, 4° ano 7 de setembro
setembro
1950, G.E.M. José Boniféacio Nirce Gubert, 4° ano A bandeira nacional
outubro
1951, G.EM. Olavo Bilac Iracema Terezinha A mée
fevereiro Moreira, 4° ano
1951, G.E.M. Santos Dumont Leonidia Cavion, 4° ano Comportamento relativo a escola
setembro

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Despertar, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (2023)

Com excecdo de um auno, os demais frequentavam o quarto ano quando tiveram seus
textos publicados nos jornais. Na proposta do Programa (1943), era a partir do quarto ano que
se exigiadas criangas o desenvolvimento da composi¢ao escrita, sendo que as composi ¢oes de
CiNCco Ou seis sentencgas e a escrita de pegquenas narrativas figuravam entre as principais formas
de avaliacdo do desenvolvimento dos alunos.

As historias memorizadas e reproduzidas de forma escrita, junto com as
dramatizagBes, também eram componentes importantes do ensino da Linguagem, sendo

organizadas na proposta das atividades de Literatura. Atrelados a esta ideia de memorizagéo,
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leitura e dramatizagdo, estavam a “Hora da Historia”, incentivada pelo Programa (1943) e que
consistia em um momento especifico da aula voltado a leitura; a “Hora Civica”, que sera
aprofundada posteriormente, mas onde os aunos também desenvolviam atividades de
dramatizaces e declamacéo; e a propria Biblioteca Circulante dos alunos, um componentes
essencial para o empréstimo dos livros aos alunos das &reas rurais, e que constituia uma das
institui gdes complementares da escola (e que também seré abordada posteriormente).

Nos periodos de festividades civicas, como as comemoracfes da Semana da Patria,
durante o0 més de setembro, os aunos também eram estimulados a realizar umatroca de cartas
entre as escolas, promovendo uma integracéo entre as criangas e fortalecendo o exercicio de
desenvolver pequenos textos de linguagem familiar, voltados ao propdsito das atividades
cotidianas (Circular, 1948). O jornal Despertar recebia e publicava algumas destas cartas dos
alunos, algumas direcionadas aoutros alunos, outras ao préprio jornal, destinadas a Ester Troian
Benvenuiti.

Os concursos de frases também eram comuns neste periodo, principa mente atrelados
as atividades da Semana da Pétria. Em 1948, ocorreu 0 Concurso de Frases llustradas,
promovido pela Inspetoria do Ensino e que mobilizou alunos de todos os distritos para a sua
participacdo. Na Circular n° 34, de agosto de 1948, é proposto:

Para as comemoragdes da Semana da Pétria de ano em curso foi deliberado organizar
um concurso de frases ilustradas. Assim, o aluno de cada distrito, que apresentar a
melhor frase ilustrada sobre o tema “Por que amo o Brasil”, recebera, como prémio, um
magnifico livro de leitura. Bases para o concurso: Todos os aunos do 22, 3° e 4° anos
deverdo concorrer e em cada escola a professora escolherd a melhor frase, a qual deve

ser remetida a Inspetoria do Ensino para o concurso entre as melhores de cada distrito,
até o dia 30 de setembro.

No Despertar de setembro do mesmo ano era anunciado as criangas 0 concurso e em
novembro eraapresentadaalista dos alunos vencedores, sendo gque as categorias se organi zaram
entre frases ilustradas e redacfes. Entre as frases ilustradas, ndo houve aunos vencedores dos
grupos escolares municipais; nas redagoes, aaluna Olinda Rostirolle, do G.E.M. Carlos Gomes
ficou em 3°lugar no primeiro distrito, e aalunaEgide Pedrotti, do G.E.M. Getulio Vargas, ficou
em 3° lugar no segundo distrito.

Para Escolano Benito (2021), estas escritas ordinarias mostravam formas de
apropriacdo das licOes orais e escritas em sala de aula, traduzidas para a linguagem propria
destas criancas, mas que reproduziam o modelo que era ensinado pelas professoras. Nos textos
destes alunos sdo encontradas referéncias do discurso e das préticas estabelecidas em sala de

aula.
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A Matematica era outro componente elementar do ensino nos grupos escolares
municipals, cuja base estava na “técnica das operagdes fundamentais e na resolucdo de
problemas” (Programa, 1943, p. 3). A matematica objetivava o pensamento |dgico,
incentivando 0 uso de experiéncias e o proprio cotidiano como repertério para 0 ensino dos
conteidos programados, correl acionando-os com outras disciplinas. Junto com a Linguagem, a
Matemética deveria ser trabalhada todos os dias com os aunos, no sentido de integrar os
conhecimentos com arealidade.

Para a professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 92), os problemas deveriam fazer
parte do cotidiano dos alunos, permitindo que eles tivessem autonomia em suas atividades
diarias:

Quantos sacos de trigo era 60 kg, se eu vendia 15 kg, quanto eu ganhava, se eu vendia
umadiziade ovos ganhavatanto. Todo o problema, em relacdo avidadele, do colono.

Tanto a uva, quantos quilos precisava para fazer um litro de vinho. Se dava tudo
baseado no que estava dentro dele.

Mesmo nos livros utilizados, era comum que as professoras selecionassem 0s
problemas mais relevantes paraarealidade rural: uma prética daprofessora Dorotéia (1986) era
selecionar as atividades dos livros didaticos que utilizassem uma linguagem que fosse bem
entendida no meio rural, relacionada com a comunidade.

O objetivo utilitario da mateméatica era o primeiro fator a ser observado em qualquer
hipbtese, com a proposta de auxiliar as criangas a compreender 0s aspectos quantitativos nas
relacdes de sua vida diaria. Na Revista do Ensino, de setembro de 1951, por exemplo, 0s
exercicios de matemati ca propostos para cada ano giravam em torno do objetivo de obter mudas
por meio de sementes, sendo gque os alunos do 1° ano utilizavam a matematica a partir do
problema de escolher e classificar as sementes; os alunos do 2° ano precisavam aplicar a
matematica para fazer a sementeira em um canteiro de terra bem adubada; os alunos do 3° ano
precisavam utilizar a matematica para plantar as mudas nas ruas do bairro; enquanto os alunos
do 4° ano aplicavam a matematica para cercar o terreno do plantio e calcular a distribuicdo
destas mudas. Na Figura 30, organizo o compilado de dois dos exercicios propostos para o 2°

ano, ambos voltados a geometria:
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Figura 30 — Exercicios de matemética propostos pela Revistado Ens

no (1951)
iTH

Os exercicios partiam de um unico problema, que se desmembrava em diferentes
atividades para os aunos. Para Chervel (1990), a disciplina escolar é uma combinagdo de
diferentes propostas, seja ensino de exposi¢ao, exercicios, praticas de incitacdo e de motivagdo
e de situages de avaliagdo. Para Valdemarin (2010, p. 23), “tomar a experiéncia da crianga
como ponto de partida da aprendizagem significou construir um argumento eficiente para
advogar a escolarizacdo para todos”.

Nas lembrancas do professora Guilhermina Costa (1991, p. 12), nas aulas de
matemética os alunos “aprendiam as quatro operagdes, 0 maximo divisor comum, menor
multiplo comum, sistemameétrico, quilo, geometria, problemas geométricos, achar aareade um
tridngulo, fazer desenhos de geometria, as primeiras contas, por exemplo, de juros simples”.

Os saberes mateméticos ndo eram apenas transposi¢coes dos livros e manuais para as
escolas; os saberes escolares eram influenciados pel as demandas sociais do periodo, e portanto,
as professoras tinham a tarefa de adaptar e organizar as atividades académicas em saberes
préticos aos alunos.

Em texto veiculado no Despertar (1949, p. 6): “Se a matematica ndo tem dado bons
resultados, € porque as professoras ndo procuram resolver as dificuldades dos alunos”. Paraa
professora Guilhermina (1991, p. 15), as corregcfes e 0 acompanhamento docente eram
fundamentais para a aprendizagem do aluno em matematica:

Eu acho que para o aluno gravar bem, quando vai resolver uma fragéo, ele deve
conhecer matemética de ponta a ponta, sendo sempre haver4 uma dificuldade, um
engano (...) por falta de preparo. Entdo eu pedia (...): “Amanhd me tragam a tabuada

ndmero tal, dem decoradinha, que eu vou tomar”. E eu tomava a tabuada, chegava em
aula (...) a a gente fazia a correcdo. Um aluno vinha no quadro-negro e eu ficava
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orientando, ou ditando, perguntando pra ele, e ele ia respondendo. A classe ia vendo
0 que estava errado e ia acertando(...). Era sempre feita a correcdo no quadro-negro
paraver se eles tinham guardado as explicagdes que eles tivessem corrigido. (...) Eeu
mandava estudar a tabuada e tomava a tabuada dos alunos, todo dia. Um dia eraum
gue dava, um dia era outro, mas era tomada a tabuada, feita a arguicdo em aula, da
tabuada.

A preocupacdo da professora era observar a evolucdo da aprendizagem do auno,
corrigir, e, graduamente, introduzir outras atividades. Com o avancar das séries, “a
aprendizagem continuara de modo experimental e intuitivo, cingindo-se & mesmas normas de
trabalho ativo, em situacao real” (Programa, 1943, p. 7). Assim, era extremamente favoravel
gue as professoras incluissem nas atividades jogos coletivos e individuais, dramatizacdes,
projetos da feira escolar e do bazar, visitas e excursdes e atividades que simulassem a compra
e venda de objetos.

No Despertar (setembro, 1950, p. 6), ¢ sugerida a “dramatiza¢do de compra e venda,
para reconhecimento de moedas de até¢ Cr$ 1,00”, ensinando as criangas operagdes basicas a
partir da dramatizac&o: os alunos produziam suas préprias mercadorias (balas de papd frutas
desenhadas e pintadas) que depois eram vendidas por alguns e compradas por outros, simulando
aatividade comercial e propondo peguenos problemas no decorrer da aula.

Outra proposta de atividade era simular uma leiteria ou um agougue para a venda dos
produtos (Despertar, fevereiro, 1951, p. 2): “Preco do leite e seus derivados. O litro e 0 meio
litro do leite. Preco da carne de vaca, de porco, do toucinho. Como é vendida acarne o quilo e
o meio quilo. Comparagédo dos pregos dos produtos”. Nos ensinamentos matematicos, o Clube
Agricola também era empregado como uma forma dos alunos experimentarem a pesagem,
precificagdo e venda dos produtos que eram colhidos: “A producdo de batatas nos referidos
Clubes foi deveras apreciavel, colhendo-se a média de quatro sacos (...)” (Despertar, margo,
1951, p. 8).

Além dos saberes elementares, a escola também era o ambiente de educar as vontades
e os afetos. Nesta categoria, estéo as disciplinas que pregavam os valores estéticos, manuais e
corporais. Na proposta da disciplina de Desenho e Artes Aplicadas, esperava-se dos alunos o
desenvolvimento das capacidades da expressdo gréfica e a aquisicao de técnicas capazes da
concretizacdo do pensamento e daformacdo de um senso estético (Programa, 1943).

As atividades de desenho e de trabalhos manuais possuiam um cardter de ordem e
disciplina, utilizando ilustracéo, recortes e colagens, trabalhos em agulha e de carpintaria
simples para o exercicio da composi¢éo visua e do controle manual. “A ordem ¢ condigido

essencial na formagao estética” (Programa, 1943, p. 55). Na ata de encerramento do ano letivo
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do G.E.M. José Boniféacio (Ata, 1945), é dito que: “Numa das salas achavam-se expostos
trabalhos manuais, desenhos, dbuns, trabalhos em palha de milho e trigo, recortes e colagens,
destacando-se um pinheirinho e presépio, organizados pelos alunos da escola, sendo muito
apreciados”.

O ensino do desenho era dividido em trés diferentes fases: primeiramente, ensinava-
se 0 desenho do natural, que era o desenho de observagdo a partir danatureza: as criangas eram
estimuladas a desenhar plantas, flores, frutos, animais. Apos, passava-se a0 desenho de
imaginacao, que partia da proposta da invencdo da narrativa visual por parte da crianca. E por
altimo, a proposta era o desenho de memdria, que era o desenho da realidade a partir da
memoria do aluno. O objetivo era o estimulo da expressdo dos alunos: “o desenho nunca deve
ser copia” (Despertar, junho/agosto, 1948, p. 2).

Apesar desta orientagdo, atividades de copia de desenhos eram propostas tanto nas
circulares quanto no Despertar, como exercicios simples para entreter as criangcas. Na Figura
31, organizo um painel com um compilado de diferentes atividades de desenho direcionadas as

criangas:

Figura 31 — Exercicios de desenho, (1943-1951)

Fonte: organizado pela autora a partir dos exercicios propostos no periédico Despertar, Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional, e nas Circulares, AHMJSA (2023)
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No quadro € possivel identificar os graus de dificuldade em relag@o as habilidades
manuais, com desenhos mais simples para o exercicio do tragcado e a forma, e desenhos mais
complexos, com ainclusio de perspectiva e texturas. Aqui também é possivel perceber os dois
aspectos de desenhos: os voltados para a representacéo do cotidiano da crianca e os com
tematicas comemorativas.

A intervencdo das professoras nos trabalhos de desenho e de trabalhos manuais dos
alunos aparecia também em tom de reprimenda: “os trabalhos de desenho, bem como os de
outras disciplinas, por exemplo, dbuns de ciéncias, de histéria, quadros de higiene, etc., devem
ser feitos exclusivamente pelos alunos, apenas orientado pela professora” (Circular, 1943). Este
direcionamento, que posteriormente também foi veiculado no Despertar, de julho/agosto de
1948, sugere que as professoras muitas vezes interferiam nos trabalhos dos alunos com o
objetivo de alguma correcao estética.

No entanto, nem sempre as professoras davam a devida atencéo a esta disciplina:
“Apesar de sua importancia, o desenho ndo tem despertado grande interesse no professorado
primario” (Despertar, julho/agosto, 1948, p. 2). Para tentar minimizar esta questéo, orientava-
se que as professoras utilizassem o0 desenho como meio de expressdo para outros
conhecimentos, como histéria, ciéncias, higiene, geografia, linguagem e até mesmo
matematica.

Era comum que as professoras optassem por outras atividades atribuidas ao programa
de Desenho e Artes Aplicadas, como as colagens, por exemplo, no lugar do desenho. Organizo
no Quadro 11 umarelacdo das atividades que eram sugeridas na disciplina de Desenho e Artes
Aplicadas (Programa, 1943):

Quadro 11 — Atividades propostas no programa de Desenho e Artes Aplicadas (1943)
(Continua)

Desenvolvimento de mapas de cores

Recortes de bonecas e vestidos de papel

Construcdo com papel cartonado (casa de boneca, mobilidrio, carrinhos, carrogas,
automoveis)

1°ano Produc&o de 8 buns de recortes, desenhos e fotografias

Recorte de letras de jornais e revistas

Elaborac&o de cartazes com preceitos de higiene

Organizacéo dasalade aula

Desenho livre de observacéo da natureza

Desenho de proporcéo simples

Decoracdo de capas de livros ou cadernos para harmonia de cores
Painéis de desenhos

L etreiros para cartazes em papel quadriculado

M odel os cartonados

Bordados simples

Trabalhos executados em madeira

Trabalhos de jardinagem para conhecimentos de composicdo

2° ano




Desenho de imaginacdo (cenas do lar, representacdes de animais)

Decoracdo das salas de aula para os festejos escolares

3% ano

Desenho realista (objetos do cotidiano da crianca e que se relacione com outras
disciplinas)

Estudo das linhas

Exercicios de contrastes de cores

Estudos de relacdo entre as grandezas e distancias

Desenhos decorativos para capas de livros, cadernos e dbuns

Desenhos de letreiros em papel liso

Reproducao de obras de arte

Modelagem

Bordado e costura para criar cendrios e figurinos simples para as dramatizagdes

4° ano

Desenho de memoéria

Croquis e desenhos rapidos de pai sagens feitas nas excursoes

Composi ¢des decorativas com rolhas, madeira e lindleo

Criagdo de cartbes de cumprimentos e papéis de carta decorados

Desenho de alfabeto artistico

Organizagéo de auditério para as dramatizactes

Elaboracéo dos figurinos e dos cenarios mais complexos

Bordado

Confeccdo de pequenos objetos (amofadas, tapetes, guardanapos) com
reaproveitamento de materiais (meias, retalhos, capas de sombrinha)

Confeccdo de bringuedos de madeira

Confeccdo de cestos

Organizacéo de dbuns de reproducéo de obras de arte

Jardinagem

Fonte: Programa de Ensino para a Escolas Primérias, AHMJSA (1943)
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Sobre estas atividades desenvolvidas em sala de aula, a professora Guilhermina Costa
recordava-se (1991, p. 13-14):

N6és ddvamos desenho e trabalhos manuais de serrinhas (...). Com madeira, aquelas
madeiras finas. As meninas também trabalhavam com madeira. Trabalhos manuais,
muitos trabalhos manuais se fazia na minha escola. Até para a Argentina foram os
trabalhos manuais feito na minha escola. Veio uma diretora de ensino da Argentina
Naquele tempo se dizia diretora, agora é Secret&ria de Ensino. (...) entdo, a nossa
diretora, ela foi visitar as aulas, mostrar o ensino de Caxias e elas estiveram |4 na
minha escola, no meu grupo e elaficou admirada com os trabalhos manuais que tinha
& Porque eu fazia muitos trabalhos, ndo é para estar dizendo, mas que eu fazia
trabalhos lindos na minha escola, fazia. (...) Eu ensinava e orientava as criangas a
fazerem. Elas faziam e levavam para casa delas, ndo €? Eram trabalhos que faziam,
mas trabalhos que elas aproveitavam; faziam de madeirinha, aqueles porta-escovas,
faziam porta ovo, botavam os ovinhos, levavam de presente para as maes. Faziam
parapor em roupeiros, que agente faz com feltro, bichinhos defeltro e enfeitesassim,
aquelas vagens que se bota naftalina, pendura na porta de dentro do roupeiro, fazia...
Umavez nésfizemos uma garcatoda de papel o, jornal e tudo, cobertatoda de penas.
Os alunos faziam as penas, faziam, levavam o polvilho, faziam a cola, forravam todo
o bichinho, e botavam todas as penas, ficava aquela garca; faziam frango, galinha,
tudo de papel crepom.

O incentivo a construgdo de pegquenos objetos instruia as criangas nas atividades que

seriam pertinentes para a sua vidafora da escola. Para Peres (2016), os trabalhos manuais eram

defendidos como forma de permitir um gjustamento emocional da crianga, e a sua insercao
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social. Como afirmado no Despertar (margo, 1948, p. 2): “quando se ensina a construgdo de
um objeto, o fim principal ndo é a construcdo, mas a educacdo que a crianca pode adquirir
construindo-o”. O utilitarismo dos saberes e a escolarizacdo do fazer faziam parte do objetivo
desta disciplina, proporcionando aos alunos um contato direto com atividades que Ihes seriam
de grande valia no cotidiano. Na Figura 32, por exemplo, instruia-se a constru¢do de um banco
de jardim, com as orientagdes bésicas de projeto, as dimensdes dos materiais e uma ilustracéo

parafacilitar o entendimento:

Figura 32 — Proposta para confeccao de um banco de jardim (1948)

Fonte: Despertar, setembro, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948)

E interessante destacar que a produc&o dos materiais poderia variar de acordo com o
contexto das criangas, sendo os cestos de palha e vime itens apreciados para as atividades
manuai s nas comunidades rurais de Caxias do Sul, visto o trangado ser feito por muitas familias
dos colonos. Rockwell (1997, p. 15) diz que “o curriculo académico oficial ndo tem outra
maneira de existir, de materializar-se, se ndo como parte integra da completa realidade
cotidiana da escola?®”. O processo de escolarizagio pressupde ndo apenas um sentido escola
— sociedade, mas também o processo inverso, onde aspectos da sociedade se enlagcam com o0s
pressupostos escolares, impactando nos aspectos e processos pedagdgicos.

Havia este didlogo entre avidaem comunidade e avidaescolar das criangas, refletindo
naculturamaterial aspectos da gramaticada vida cotidiana, seja por meio das tarefas propostas,
sgja por meio das diversas formas de materializacdo dos discursos presentes nestas instituicoes
de ensino. Ao pensar neste duplo sentido, a escola pode ser significada a partir de diferentes
olhares. como um lugar de alfabetizacdo, com suas implicagdes sociais e culturais no objetivo
decivilizar e formar cidadaos, como um lugar de capacitar para o trabalho e para as atividades

129 Traduzido pela autora: “El curriculum académico oficial no tiene outra manera de existir, de materializarse,
que como parte integral de la cumpleja realidade cotidiana de la escuela” (Rockwell, 1997, p. 15).
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do diaadia, um lugar de experimentacdo e apropriacdo de novas teorias pedagdgicas, um lugar
de tensionamentos entre 0 moderno e as tradigoes locais. Para Cerecedo (2011, p. 9), € “pensar
a escola como processo: como resultado da acéo de diversos sujeitos e ab mesmo tempo como
umaestrutura gue marca os limites de sua agéo, numa organi zacao especifica de tempo e espaco
que se constréi em suas rotinas e ritos cotidianost®”.

Nas atividades de trabal hos manuais, era comum que a producdo feita pelos alunos
Servisse como ornamentacdo para as escolas e, nas comemoragdes de encerramento de ano
letivo, configurassem elementos importantes das apresentacdes finais. Nas atas consultadas, em
praticamente todos os anos hd mencéo a exposicao dos trabalhos manuais realizados pelos
alunos. Na ata de encerramento de 1945, do G.E.M. Carlos Gomes, fica o registro: “Numa das
salas do Grupo, achavam-se expostos muitos trabalhos manuais, destacando-se diversos
trabalhos feitos em cartolina, confecgdo de albuns e trabalhos feitos em agulha”. Na Fotografia
22 é possivel observar os trabalhos com bordado, a confecgdo de cestos e de pequenos
mobiliérios em madeira expostos:

Fotografia 22 — Trabalhos manuais (1943)

Fonte: Album fotogréfico 1943-1948, AHMJSA (1943)

A materialidade da sala de aula também tem potencial educativo, e este era um dos
pontos importantes que convencionava o uso dos trabalhos produzidos pelos aunos como
ornamentagdo na sala de aula: “0 ambiente escolar exerce influéncia poderosa sobre a formacéo

estética dos alunos” (Programa, 1943, p. 55). 1sso ndo significavaque qual quer trabal ho pudesse

130 Traduzido pela autora: “pensar la escuela como processo: como resultado de la accién de diversos sujetos y a
lavez como estructura que marcalos limites de su accion, en una organizacion especificadel tiempo y del espacio
gue se construye en susrutinas y ritos diarios” (Cerecedo, 2011, p. 9).
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ser exposto, pois a simplicidade e a ordem eram também caracteristicas almejadas para este
espaco escolar.

Apesar do sentido utilitarista, os trabalhos manuais eram considerados essenciais para
as criangas, pois estimulavam muito além da destreza manual: considerava-se que ao expor a
crianca a estas atividades, as professoras proporcionavam o desenvolvimento do raciocinio e
dainteligéncia, daordem, do asseio e da constancia. Na Fotografia 23, aém dos trabal hos com

bordado, as maquetes em papel cartonado com animais e as miniaturas das casas se destacam:

Fotografia 23 — Trabalhos manuais (1943)

O trabalho com cartonado eraumaformade exercitar tanto adestrezamanual por meio
da pintura e do recorte, como as habilidades de composicéo das cenas da maquete, sendo
considerado no Programa (1943) como uma oportunidade de integracdo com as demais
disciplinas. Uma das propostas era utilizar os exercicios de Composicdo em conjunto da
MUsica, para que a criangca compreendesse ritmo e interpretacao.

No programa de MUsica, 0 principal objetivo era que a crianga reconhecesse nas
atividades musicais uma forma de apreciacdo estética. Porém, é importante ressaltar que néo
havia o interesse de um conhecimento aprofundado ou diversificado nadisciplina. O Programa
(1943, p. 60) orientava que “nas Escolas e Grupos Municipais o ensino de musica limitar-se-a

a cantos patrios e cantos escolares para recrea¢do dos proprios alunos”. A finalidade de incluir
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a musica nos grupos escolares municipaist*! era principalmente a do exercicio da disciplina
corporal e vocal, daordem e do controle.

Segundo o Programa (1943, p. 60): “cumpre ter em vista, na escola primaria, a
finalidade essencialmente educativa da musica e o seu valor, pelaforca expressivado som e do
ritmo e pelos elementos de espiritualidade que encerra, na formagao afetiva”. Por meio da
musica, pretendia-se impor aformalizagdo do canto como prética escolar objetivando controlar
as reaces das criangas e despertar os sentimentos patri6ticos.

Eranaescola gque estas criangas tinham o contato com os cantos em lingua portuguesa;
no ambiente familiar e da comunidade, era comum a presenca dos cantos italianos. Nas datas
comemorativas has comunidadesrurais “era aquela festa, churrasco, sobremesa e aquelas coisas
e depois rodinha de cantar: Massolin de Fiori, La Bela Violeta, La Facciolla Bionda, essas
coisas todas. E, inclusive, eles cantavam muito as cancdes que foram traduzidas, ndo vamos
dizer literalmente do italiano, mas foram adaptadas por D. José Baréa*?” (Benvenutti, 1983, p.
9).

Neste contexto, as cancdes utilizadas pelas professoras nas escolas rurais também
tinham o efeito de reforcar alingua portuguesa, tornando-se parte dos rituai s da nacionalizagéo
do ensino nos grupos ao ser utilizada para o exercicio da pronudncia correta por meio de uma
atividade que era prazerosa as criancas.

No Programa, a imposicdo dos cantos civico-patriéticos se justificava como um
propulsor do sentimento de brasilidade, incorporando simbolos e sentimentos nacionalistas. A
promocao do civismo e da disciplina coletiva fazia parte do processo pedagégico do Estado
Novo, mas que se manteve como uma prética para aém do regime politico.

O Hino Naciona e o Hino da Bandeira eram os principais cantos ensaiados pelas
turmas, precedidos de cantigas de roda, alguns cantos de ninar e outros cantos patrioéticos,
preferencialmente utilizando autores brasileiros como figuras de referéncia. Como recordava a
professora Guilhermina Costa (1991, p. 13): “Cantavamos o Hino Nacional, o Hino aBandeira,
isso era semand (...). Cantavamos o Hino a Republica, o Hino Riograndense (...), todos estes
hinos nds cantdvamos, o Luar do Sertdo. Depois, tem outras musicas sertangjas também. Eu

tinha um livrinho com todas essas musicas”.

131 A dissertacdo de Deise da Silva Santos (2018) apresentaum estudo sobre o ensino de miisica e o canto orfednico
no Grupo Escolar Farroupilha (1938-1945), trazendo a perspectiva desta disciplina para os grupos escolares
estaduais.

132 Segundo Corsetti, Kistemacher e Padilha (2007, p. 183), D. José Barea, bispo de Caxias do Sul, junto com os
demais bispos do Estado, “afirmavam a boa vontade de todo o episcopado do estado, no sentido de auxiliar o
governo darepublicaanacionalizar tanto a pregacdo como o ensino em geral”.
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Para Santos (2018), apesar de ser uma musica popular do nordeste, Luar do Sertdo
também era difundida nos grupos escolares do Sul pela sua abordagem de amor a terra,
exaltando a culturarural e as belezas naturais. Esses sentimentos “naturalistas”*3, propagados
em outras disciplinas escolares, encontrava na MUsica, por meio das cancdes populares, uma
maneirade proporcionar aos alunos umaexperiénciaafetivaem relagéo ao trabal ho com campo.

A partir das atas dos grupos escolares municipais, das atividades de encerramento de
ano letivo e datas comemorativas, do livro de registro da Hora Civica e das entrevistas, foi
possivel listar a presenca dos seguintes cantos que faziam parte do cotidiano dos grupos

escolares municipais (Quadro 12):

Quadro 12 — Cantos e hinos dos grupos escolares municipais (1943-1951)
Cancéo
Hino Nacional
Hino a Bandeira
Estudante do Brasi|
Queremos lutar
Canto “Carolina”
“Canto Real”
Sabemos L utar
Deus salve aAmérica
Hino do Estudante
Luar do Sertéo
Hino da Independéncia
Hino da Republica
Hino Rio-Grandense
Fonte: organizado pela autoraa partir de atas, livros de registros e entrevistas, AHM JSA (2023)

Em 1950, aInspetoriado Ensino adquiriao livro “Vamos Cantar”, uma publicacdo da
Livraria Selbach, de 19464, O livro é um conjunto de 120 cantos, organizados e também
criados por D. José Barea e Mons. Jodo Meneguzzi. No preféacio da 12 edicao do livro é dito:
Atendendo a um grande nimero de pedidos, inclusive do sr. Bispo diocesano, damos
publicidade a presente colecéo de cantos popul ares profanos, que desde algum tempo vinhamos

preparando” (Barea; Meneguzzi, 1946). Na Figura 33, apresento a capa e a contracapado livro:

133 Aqui, “naturalista” ¢ entendido a partir da proposta de Peres (2000), que considera que a exaltagio da natureza,
do culto as éarvores e das atividades agricolas tiveram uma centralidade nos grupos escolares, influenciando o
curriculo e as préticas escolares.

134 O livro adquirido pela autora € uma reimpressio de 1998, pela EST edigdes e Livros Pouso Alto Ltda. A 12
capado livro é um Fac-simile da 22 edicéo de 1946 e a 22 capa do livro € um Fac-simile da 12 edicdo de 1946.



Figura 33 — Livro Vamos Cantar (1946)

Quem canta,

Seus males espanta.

| GOLEGAD DE CANTOS POPULARES

| VAMOS  CANTAR

WeNE Y SN ‘

Quem canta, |

144035810

 esaersnmmn

Fonte: autoria propria (2023)
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As cangbes sdo sempre apresentadas com a partitura e a sualetra, e possuem diversas

abordagens: civicas, naturaistas, religiosas, regionais, humoristicas, entre outras. Esta

variedade de cantos objetivava criar um repertério que pudesse ser utilizado em diferentes

momentos do ano letivo, incluindo as comemoracdes da Semana da Pétria e as festas de

encerramento do ano letivo. Nas palavras dos autores: “na escolha das modinhas, demos

preferénciaaquel as que nos pareceram de mais facil retentiva para os que ndo estudaram musica

ou cantam s6 de ouvido” (Barea; Meneguzzi, 1946, s.p.). No Quadro 13, organizo os cantos

presentes no livro a partir dos temas abordados:

Quadro 13 — Cantos do livro Vamos Cantar (1946)

(continua)
Civicos/ - : S Humoristicos/
Nacionalistas Religiosos Naturalistas Regionais Festivos
Hino Nacional Aosrgrr?;do A terraminha O luar do sertédo Agradecimento
Hino aBandeira A noite desce Saudades da Pétria Saudageﬁ_ da Despedida
gueréncia
A o . Ave Mariado = - Saudades do
O Pétria Gloriosa vigior Cancdo do exilio rancho A cagada
Hino dAa . N. Senhorados Adeus, torr&o natal N&o sb daqui Casamento naroca
Independéncia Navegantes
. o Sabes quantas Vagando pelo
Mocidade Brasileira estrelinhas Oh que saudades O lagador monte
Corramos aluta Aum g;?sstro de Minhamée O tropeiro Umiidilio
N&o chorem que = A morte do Eu fiz um
Honra aos bravos N Pranto de mée !
ndo morreu tropeiro ramalhete
Aos her6is da Laguna O irm&ozinho Andorinha e o A morte do tuxava O ciumento
encarcerado
Amor febril O orféozinho Ca’.“o dos O mésdavindima Em defe&ada
marinheiros noiva
Cancéo do Soldado A orf&zinha Casinhada colina A vindima A pretenciosa
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A histériadavelha

Ardor dos infantes Os 6rfaos Por sobreasondas | Cancédo do colono Chica
Retorno dos herois O pobrezinho A barquinha Hino dg VQI hinho
cooperativa apaixonado
O soldado vai partir Ossinos Encantos do mar A camponesa O sahia
O combate Asriquezas Vivao mar! A vef?glraega de O boizinho
Pais de/ grand&e A barca Festanaroca Boi Barroso
glorias

Demos um viva

A morte do soldado

Cidade em luto

Hino do estudante

Estudemos

Bandeira circulista

Ao trabaho!

Barquinha, vamos

A rolinha do sertdo

O grilo eabarata

a0 mar
O pescador O chimarr&o Seu Jucavai conta
Da pegueninafonte A messe O matuto
O sol Festa dos negros Néo e meta
comigo
A primavera Colgmbo eos
indios
Sol primaveril Que mina
Terra encantadora TOd.OS
choramingam
O pintassilgo Os cacetes
As andorinhas O comil&o
Meu lindo beija- O fumador
flor
Car]gao dos A forcadapinga
passaros
A violeta Zé sapateiro
Muitas lindas Ovadio
flores
Plim, Plim, Plim
Mulatinha
relaxada
O astrélogo de
Tatui

Jacaré foi acidade

Pulgatoca flauta

Queixas de um
gatuno

Asvozes dos
animais

Coisasdagula

Fonte: organizado pela autoraa partir do livro Vamos Cantar (2023)

A educacdo civica e 0s aspectos nacionalistas influenciaram a escolha de muitas

cancdes, sendo que o Hino Nacional € apresentado como o primeiro canto do livro. Além dos

hinos, hd uma quantidade de cantos exaltando os militares, visto aimportancia dadaa campanha

de servico militar obrigatéria e a participagio do Brasil na Il Guerra Mundial. E importante

destacar que pelo livro ser uma coletanea de cantos, muitos ja faziam parte do repertério de

comemoragdes e das atividades escolares e comunitérias antes mesmo de sua publicacéo.

E, neste sentido, o trabalho de D. José Barea e Mons. Jodo Meneguzzi potencializava

0s aspectos da nacionalizagéo do ensino, incluindo cangdeslocais, como A vindima, e outras de

cunho humoristico, como O grilo e a barata. Ao atentar para esta variedade de temas,



251

englobava-se diferentes aspectos da infancia nas cangdes, tornando-as apraziveis e criando um
componente emociona que relacionava o idioma portugués com o cotidiano das criangas.

Nas palavras dos proprios autores, as cangdes tinham a tarefa de “contribuir para o
povo estimar e amar cada vez mais 0 que € n0sso, € mesmo para afeicoar o conhecimento e uso
do idioma patrio” (Barea; Meneguzzi, 1946, s.p).

Em comunicado encaminhado as professoras municipais em 1947, a Inspetoria de
Ensino repassava uma reprimenda em relacéo aos hinos (Circular, 1947):

Adverte-se, também, que o canto dos hinos deve merecer a maior atencdo possivel.
Para as professoras que ndo possuem dotes naturais de canto, resta-lhes o recurso da

letra, a qual deve ser corretissima. No atual andamento do ensino municipal ndo é
admissivel tantos erros de prondncia nos hinos e cangdes patrioticas.

Neste trecho do comunicado fica evidente que as cangdes eram utilizadas também
como forma de avaliar a proficiéncia dos sujeitos na lingua portuguesa. Como as cangoes e
hinos eram comuns nas comemoracdes de final de ano letivo, possivels erros ou vicios de
linguagem eram percebidos pela comissdo avaliadora, pelos inspetores e também pela
comunidade, servindo como um instrumento de arguigao.

Considero que ao fazer uso de uma col etdnea de can¢es com temaéticas entre nacional
e o local, o pétrio e o cotidiano, 0 Vamos Cantar se tornava um artefato importante para as
acoes nacionalistas ef etivadas na escola, ab mesmo tempo que era entendido pel os alunos como
objeto recreativo. Segundo a professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 48), os aunos
“cantavam em aula, ou 14 no recreio, em roda, nos faziamos a roda e cantavamos”. AO
aproximar as cancdes do diaadia dos alunos, as mensagens eram mais efetivas, pois difundiam
uma proposta de cultura patriética popular (Escolano Benito, 2021, p. 91).

As canges prescreviam determinados comportamentos, enfatizavam caracteristicas
que o regime considerava como ideal, fortaleciam a visdo positiva do estudo, da pétria, da
familia e das tradicbes, apontavam sentimentos religiosos que deveriam ser seguidos e
exaltavam figuras que poderiam assumir o papel de herdis. Em uma das cangdes, Cidade em
luto, de autoria do proprio D. José Barea, evoca-se a lembranca das vitimas do acidente de 22
de julho de 1943, quando ocorreu uma explosdo em uma metal Urgica da cidade que produzia

munigdes para o exército brasileiro™ |, trazendo em seus versos a agonia das mulheres que

135 Na manha de 22 de julho de 1943, ocorreu uma explos3o no interior da metalGrgica Gazola & Travi, que era
responsével pela produgdo de armamentos para o exército brasileiro, vitimando 7 mulheres que 14 trabalhavam.
Neste especial do Jornal Pioneiro é possivel ter acesso a entrevista das sobreviventes e a narrativa da historia
https://especiais-pio.clicrbs.com.br/almanaque/814/814.html
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pereceram no evento: “Sao meninas estracalhadas | Que suplicam e que agonizam. | Pais aflitos,
em prantos as filhas | Acompanham ao hospital” (Barea; Meneguzzi, 1943, p. 40).

Por meio destas cangdes, uma concepcdo de mundo era transmitida as criancas, com
valores, nocdes e costumes que atendiam as propostas politicas, religiosas, culturais e sociais
onde as escolas estavam inseridas. Era importante cantar pela Patria e pelos herdis nacionais,
mas também eraimportante olhar para 0 campo e para o colono.

Para acompanhar as cancdes, era permitido o uso de instrumentos musicais, mas o
Programa (1943, p. 61) advertia que: “a voz da professora sera o fator educativo mais
eficiente”, sendo mais comum que as musicas fossem interpretadas a capella. Quando
necessario, orientava-se 0 uso de instrumentos como pianos, campainhas, pandeiros, tambores.

Nas fotografias utilizadas para a pesquisa, observa-se que 0 uso de instrumentos era
mai s comum quando as cancdes eram representadas nas dramatizagGes, como na Fotografia 24,
com um grupo de alunos do G.E.M. José Bonifécio vestidos com trgjes tipicos galchos e

portando instrumentos musicais:

Fotografia 24 — Alunos do G.E.M. José Bonifécio com instrumentos musicais (1951)

Fonte: Album de 1951-1954, AHMJSA (1951)

A Musica fazia parte dos componentes curriculares que utilizavam também as
dramatizagBes como forma de efetivar seus saberes. Dominio dos movimentos corporais e dos
afetos fazia parte do discurso regulatério que embasa 0 programa de MUsica, assim como as
demais disciplinas que tinham em seu centro o desenvolvimento de conhecimentos estéticos.
Também com a musica, existia 0 senso de sociabilidade, que, em conjunto com aspectos
disciplinares, poderiam levar as criangas a construcéo de respostas emocionais adequadas as

situacdes apresentadas nas cangdes (Programa, 1943).
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Este gjuste afetivo e o controle emocional das criancas também apareciam como um
dos objetivos especificos do 1° ano do Programa de Estudos Naturais, fazendo mengdo ao
“ajustamento” da crianca ao meio em que vive, listando especificamente o lar ¢ a escola. Era
também nesta disciplina que se desenvolviam os sentimentos “naturalistas”, no sentido de
exatacdo da natureza e das atividades agricolas. A partir desta disciplina escolar, foi possivel
introduzir nos grupos escolares municipais um didlogo mais proximo do cotidiano rural,
adotando a proposta dos Clubes Agricolas e das hortas escolares como uma estratégia para
aprofundar os conhecimentos sobre o cultivo daterra.

No sentido de harmonizar 0 sujeito com seu meio, os Estudos Naturais procuravam
valorizar 0 que havia no entorno das escolas para 0s ensinamentos. Na apresentacdo do
Programa (1943, p. 36), ficadito que:

0 quadro de representactes mentais forma a base sobre que se construirdo as novas
ideias, impde-se ainda a consideracdo de ambiente em que a crianca vive e das
oportunidades que oferece e, bem assim, das experiéncias anteriores, como pontos de
partida das atividades da classe. O interesse, pois, que o0 estudo de determinados

assuntos tera para cada escola, se subordina inteiramente as particul aridades da zona
em que funciona.

O estudo de plantas, animais, dos fendbmenos naturais dependia de onde a escola estava
localizada, sendo importante para a contextualizacéo das lices e, na percepcdo da politica de
ensino, para a constituicdo de cidaddos mais bem adaptados. Para Almeida (2011), ao abordar
aspectos agricolas nas escolas, pretendia-se instrumentalizar os sujeitos do campo para a
compreensdo das ideias de progresso e de modernidade no pais, tornando-os capazes de
enfrentar as mudancas sociais e econdmicas provenientes do processo de industrializacdo e de
urbanizacéo.

Um dos aspectos que mais se destacam ao observarmos as atividades desenvolvidas
nesta discipling, esta o culto & &vore®. O Dia da Arvore fazia parte do calendério escolar e
estava previsto nas atividades dos grupos escolares municipais, constando nas atas e no livro
de registro da Hora Civica. Nos grupos escolares municipais, o Dia da Arvore era relacionado
diretamente com a valorizagdo da Patria e das belezas naturais do Brasil. Outra caracteristica

importante identificada é o sentido utilitarista dado as arvores; nas atividades desenvolvidas no

136 Egte aspecto foi identificado nos estudos de Peres (2000) e de Fernandes (2021), que analisaram os ritos
escolares em torno do Dia da Arvore como uma relaco transnacional em torno dafung&o simbolica associada aos
sentimentos de val orizag&o dos aspectos naturai s da Pétria e o sentimento de harmoniaentre 0 homem e anatureza,
sendo uma atividade presente na Franga, ingtituida ainda durante a Revolugdo Francesa, em Portugal e também na
Espanha.
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Dia da Arvore do G.E.M. Carlos Gomes, tem-se 0 seguinte trecho que foi lido por uma das
alunas (Hora Civica, 1945, s.p.):
Devemos festejar as arvores porque elas nos sdo tdo Uteis quanto os animais. As
plantas nos fornecem alimentos que tiramos de suas raizes, das folhas e dos frutos.
Tem fios que, tecidos, nos déo pano paraa confec¢do de nossas roupas, papel, cordas,
etc., madeira para a construcdo de nossas casas, dos moveis, dos navios, etc., flores
gue embelezam os jardins e agradam nossas vistas. (...) Por isso devemos defendé-las

dos maus tratos. Plantar arvore é trabalhar pelo engrandecimento do Brasil e pelo
Nnosso bem-estar.

No meio rural, o Diada Arvore também tinha aintencdo de levar a crianca a “manter
0 interesse pela natureza, especialmente pela vida vegeta e agricola da localidade, através do
reconhecimento da importancia dos vegetais e da agricultura na vida humana” (Boletim, 1948,
p. 70). Em 1944, no G.E.M. Joseé Bonifacio foram plantadas 37 mudas em comemoragéo ao Dia
da Arvore, sendo que, segundo a professora Iris Conti, 30 se desenvolveram (Livro de
Correspondéncias, 1944).

Em agosto de 1948, os grupos escolares municipais eram convidados a participar da
programagéo do Dia da Arvore, que consistia; no plantio de uma muda de arvore cedida pela
Diretoria de Fomento e Assisténcia Rural do municipio; pelacolaboracéo de aunos das escolas
secundarias no programa da Radio Caxias do Sul; e a tarde uma cerimbnia na praca central da
cidade, com o plantio de uma oliveira e apresentacdes escolares ao publico (Circular, 1948).
No jorna O Momento de setembro de 1948, a noticia dos festejos ainda complementava com a
seguinte informagao: “Também nas escolas municipais foram realizadas cerimonias alusivas a
data e plantadas arvores, de acordo com as instrucbes emanadas da inspetoria do ensino
municipal” (O Momento, setembro, 1948, p. 7).

Pelos vestigios identificados nas atas, era comum o plantio de arvores nos grupos
escolares; em 25 de setembro de 1945, no G.E.M. Carlos Gomes “foram plantadas 7 arvores
frutiferas ao lado do Grupo, pelos alunos deste estabelecimento de ensino”, sob a supervisao
das professoras Egide Santini e Guilhermina Costa (Ata, 1945).

Além do ato de plantar as arvores, era comum arealizacdo de outras atividades, como
leitura de poemas, redacOes, dramatizagbes. Em 1949, no G.E.M. Carlos Gomes, o Dia da
Arvore foi comemorado com “a execugdo dos seguintes trabalhos: Redagtes — Problemas e
Questionarios. Feitura de abuns pelos alunos do 4° ano. Durante a comemoracéo, foram lidos
todos estes trabalhos” (Ata, 1949). A temédtica era inserida nas diversas atividades realizadas

pelas criangas durante a data comemorativa.
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Em setembro de 1951, por meio de uma circular, a Diretoria da Instrucéo Publica
estimulava o desenvolvimento de atividades que envolvessem ateméticaa partir da perspectiva
da importancia das plantas, destacando seu uso como fornecedoras de alimentos,
regularizadoras do clima, na defesa dos solos e da distribuicdo das &guas, na purificagdo do ar
e na recreacd0. “Aqui em Caxias do Sul precisamos plantar muitas arvores, sobretudo nos
morros e ao redor das fontes e dos arroios, porque muitas e muitas foram derrubadas e néo
foram replantadas” (Circular, 1951).

Além das arvores, essa era uma data para celebrar a primavera, sendo comum gue as
atividades envolvessem poesias e cantos relativos a estagdo, incorporando as flores de forma
muito presente nas aulas, por meio de atividades para pintar, poesias, textos e o ato de enfeitar
asalacom asflores cultivadas nas hortas escolares ejardins. Em setembro de 1950, o Despertar
destinou toda uma pégina do periddico para atemética do Dia da Arvore, integrando um texto
intitulado “A Primavera e o exemplo das flores” (Despertar, setembro, 1950, p.5):

Primavera. Nos jardins as flores comegcam a desabrochar, mostrando aos olhos do
observador suas pétal as avel udadas e tdo bem matizadas pelamao do Supremo Artista.
Nos pomares as arvores cobrem-se de flores, anunciando-nos uma farta colheita de
frutos bel os e saborosos.

Nas estradas, florinhas silvestres acariciam os pés do vigjante cansado que regressa
ao lar.

E nds no meio de tantas flores exclamamos; Como é bela a naturezal

Vamos agora meditar uns instantes sobre a vida das flores.

Aqui encontramos um canteiro de roxas viol etas embal samando o ar com seu perfume
suave. Flores tdo pequeninas, ocultas quase sempre a sombra de suas folhas verdes e
arredondadas, ai vivem elas a espalhar na atmosfera o mais delicado aroma.

Estas mimosas viol etas parecem que nos estdo a dizer:

Aindaque vocés ocupem umaposi¢ao humilde, poder&o ter o mérito de ser estimados.
Mesmo ocultos sob folhagens, eu procuro aromatizar o ambiente; e vocés, ainda que

cresgcam numa humilde choupana, poderdo torné-labelae agradavel, podendo ser Gteis
e queridos.

No texto apresentado faz-se uma relacéo direta entre as flores e as condutas infantis,
mas festgjar a chegada da primavera também tinha um aspecto pratico na vida das criancas dos
grupos escolares municipais, cujo plantio e colheita faziam parte do cotidiano familiar e o
entendimento das estagdes tinha uma aplicacéo para além dos tempos e atividades escol ares.

As comemoragdes do Dia da Arvore instituiram uma prética escolar que procurava
instigar nas criangas o prazer e o interesse pelanatureza, a0 mesmo tempo em que instituiauma
divisdo propria das tematicas das festas escolares: as festas da natureza (Candido, 2007). Ao
considerarmos que estes grupos escolares estavam localizados em éreas rurais, falar sobre a
natureza, sobre a passagem das estagoes, plantio e colheita era uma valorizagdo do cotidiano
rural, mesmo antes destes eventos serem utilizados como um vetor de inser¢do dos simbolos

patrios e do culto ao civismo para as comunidades.
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Observando as atas escolares, € possivel identificar a construcéo da relagdo entre a
grandeza da natureza e a grandeza da Pétria, ou a importéncia da natureza para o
desenvolvimento do Brasil. O discurso civico e disciplinador era atrelado a visdo renovadora
da educacdo escolanovista, dando centralidade ao papel da crianca e a sua relacdo com os
aspectos externos a escola.

Como parte dessas vivéncias, institui-se a excursdo escolar como uma forma de
possibilitar que as criancas experienciassem os contetidos aprendidos em sala de aula (Vidal,
2000). Em 1949, a Inspetoria do Ensino organizou uma série de excursdes em virtude do Dia
da Arvore, destacando uma pagina do dbum de 1948-1951 com 3 fotografias das atividades,
sendo que umadelas é de um grupo de criancgas do G.E.M. Carlos Gomes (Fotografia 25):

Fotografia 25 — Excursdo do Dia da Arvore do G.E.M. Carlos Gomes (1949)

” %

L -

Fonte: Album fotogréafico 1948-1951, AHMJSA (1949)

Esta fotografia possui algumas camadas que gostaria de destacar: a primeira é em
relacdo ao local onde a excursdo foi realizada, um espaco arborizado, mas de facil acesso aos
escolares, um terreno com uma certainclinagdo, mas sem obstacul os aparentes. Nas lembrancgas
da professora Guilhermina Costa (1991, p. 20), as excursdes costumavam ser pelas areas rurais
do municipio, incluindo localidades de outras escolas: “Sao Marcos, nés fomos para S&0

Marcos da Linha Feij6, nds fomos fazer uma excursdo num ano também, em Sdo Caetano. NOs
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famos nesses lugares, assim, onde tinha outras escolas (...). lamos passar o diatodo fora, cada
um levava a sua marmita numa sacola”.

As excursdes ndo eram simples passeios escolares; nas excursdes, era aconsel havel
que as professoras propusessem “questionarios, descrigdes, relatorios, cadernos de registro de
observagdo, ilustragdes, graficos” (Programa, 1943), como formas de verificagio de
aprendizagem. Como metodologia para as atividades, sugeria-se 0s seguintes procedimentos:
etapa |) estudo do local da excursdo, pela professora; etapa ll) reunido com alunos para definir
guantos participariam, a merenda, o horério e a proposta de atividades; etapa ll1) realizacdo da
excursao; etapa 1V) apresentacdo de trabalhos relativos a excursdo pelos aunos; e etapa V)
Comentérios arespeito do que foi desenvolvido.

Outra camada que gostaria de argumentar agui € que o grupo de criancas gque esta
retratado na fotografia é relativamente pequeno em relacdo a quantidade de alunos que
frequentavam o G.E.M. Carlos Gomes, sendo provavel que apenas as séries mais avangcadas
estivessem participando desta atividade. Porém, na Fotografia 25 destaquei duas criangas que
ndo parecem estar em idade escolar, sendo possivelmente algum parente proximo de alunos ou
da propria professora. No livro de atas da escola ndo ha mencéo as atividades que foram
desenvolvidas nesta excurséo.

No abum fotogréfico de 1943-1948 ha o registro de uma outra excursdo dos alunos e
professoras feita as Barragens de S8 Pedro e S&o Paulo, no municipio de Caxias do Sul
(Fotografia 26). Conhecer 0s sistemas de abastecimento era uma das propostas do programa de
Estudos Naturais: “pogos, mananciais, captagdo, canalizagdo — encaminham a consideragéo do
valor da dgua em estado liquido e dos principios cientificos que se baseiam esses sistemas”

(Programa, 1943, p. 40).

Fotografia 26 — Fotografias de excursao escolar (1943)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1943)
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A montagem com duas das fotografias encontradas no dbum mostra as criangas
posando atrés das carrocerias das caminhonetes que fizeram o transporte, e a outra fotografia
mostra as criancas no local da excursdo, uniformizadas, com uma parte da represa de Sao
Miguel ao fundo. Esta excursdo difere-se das demais realizadas porque procurou reunir todas
as ingtituicoes de ensino primario municipal.

As excursdes escolares adquiriam multiplos vieses pedagdgicos, sendo consideradas
atividades propicias para que as criangas pudessem ampliar suas experiéncias e observaces a
respeito do meio no qual viviam (Peres, 2000). Com a possibilidade de serem flexibilizadas e
adaptadas aos diferentes contextos, as excursdes também possibilitavam a transmisséo da
concepcdo de mundo planejada pelas politicas educacionais, que, no caso dos grupos escol ares
municipais, procuravainserir estas instituicoes escolares no ambiente rural.

Escolano Benito (2021) nos fala que a urbanidade € um dos dispositivos de micropoder
pedagdgico; acredito que para 0s grupos escolares municipais desta pesquisa, 0 sentido de
ruralidade possa ser um paralelo interessante de ser problematizado. O contexto rural destes
grupos escolares formalizou cdédigos que foram inseridos no cotidiano escolar com o objetivo
de regular a conduta emocional. A valorizacdo do ambiente do campo foi umaformade fixar e
preparar estas criangas para perpetuar o trabalho com as plantagbes — ndo no sentido de
profissionalizar, mas de propor um valor ao trabalho com aterra.

Os modos de ruralidade, por assim dizer, eram reforgcados nos discursos, nas festas,
nas atividades escolares — e perpetuavam a visdo do colono brasileiro em vantagem a
representacdo dos colonos italianos. A escola era importante para nacionalizar o ensino das
criancgas e também para modelar o cidad@o do campo por meio dos conhecimentos cientificos
e técnicas agricolas, de saneamento, higiene e gestdo de suas atividades e insumos.

Para as criancas das &reas rurais, essas experiéncias com a terra ocorriam no seio
familiar, mas também eram exercitadas em sala de aula. Considero a horta como uma das
atividades escolares de maior éxito neste sentido. Como parte da proposta do programa de
Estudos Naturais, as hortas escol ares obj etivavam harmonizar 0s sujeitos com 0 seu meio social,
enfatizando os aspectos positivos do trabalho no campo.

Como uma forma mais acessivel que os Clubes Agricolas, as hortas escolares
aparecem em relatos tanto dos grupos escolares municipais como das escolas isoladas, sendo
incentivadas pela Inspetoria de Ensino. Na Circular, de 23 de abril de 1946, a Inspetoria do
Ensino afirmava que “mais do que nunca temos necessidade de incentivar a plantagdo e
despertar 0 gosto pela agricultura nos pequenos escolares. Em todas as escolas, portanto, deve

estar em andamento a horta escolar”. No Programa (1943, p. 36-37) eraorientado que:
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As atividades diversas e experiéncias muito variadas faréo que as criangas apliquem
a atencdo ao estudo das condicBes de que necessita 0 vegetal para desenvolver-se e,
animadas de interesse, acompanhem a vida das plantas desde a semeadura até o seu
desenvolvimento completo. Se a escola ndo dispuser de terreno apropriado,
recomenda-se o preparo da terra em vasos, jardineiras e caixetas para o plantio de
avencas, tinhordes, cactos, plantas que produzam flores e se prestem ao cultivo nestas
condicdes, para observacdo continua e atenta e ornamentacdo das salas de aula.

Ao procurar atividades que influenciassem positivamente a visdo das criangas em
relacdo as tarefas agricolas, as escolas atingiam um efeito extraescolar dos ensinamentos,
permeando o0s conheci mentos técnicos de uma agricultura baseada em aspectos cientificos entre
as familias e comunidade rural como um todo (Rockwell, 1997). As familias consideravam as
hortas escolares como elementos importantes da formagéo das criangas, e as comunidades
participavam da organizacdo dos espacos destinados as hortas, como recorda a professora
Dorotéa Rizzon Corte (1986, p. 58):

| — A gente achava que devia fazer, ensinar. Logo que saiu os adubos, entéo eles
[Prefeitura] traziam esterco, a Prefeitura me davaum pouco de adubo para mostrar se
aterra é tratada produzia mais.

E — Tinha um pedacinho de terra, como que faziam?

| — LAonde lecionei me cercaram um hectare de terra.

E — Quem cercava?

| — Ospais.

E - E os hectares de terra era de quem?

| — Erade um que tinha o terreno bem perto da escola, ou eradaigreja

[...]

E — Como é que era essa horta escolar?

| — Era toda fechada, e tu pedia que Secretaria da Agricultura ou mesmo 0s pais
compravam, e mandavam a gente plantar.

E — Sementes?

| — Sim, porque as zonas'*’ eram pobres e eles achavam que 2, 3 cadernos eram muito,
eles s davam um. Entdo a gente plantava duas vezes por semana, 1 hora cada dia,
tinha horério certo. Entdo todo mundo ia. E dai a gente comprava borracha, 18pis,
canetas, cadernos, papel almago pras provas.

A participagdo da comunidade também se dava na compra dos produtos produzidos na
horta escolar, e com 0s pais que eram responsaveis por fazer o transporte dos produtos até a
sede dos distritos. A horta escolar tinha um componente socia em relacdo aqueles que néo
tinham muitas condigdes, fornecendo uma opcéo de renda para a compra dos materiais
necessarios e para aimentagdo. Em atividade da Hora Civica, de 21 de outubro de 1944, os
alunos do G.E.M. Carlos Gomes realizaram uma atividade com atemética da horta, com leitura

de texto e uma dramatizagdo. Em um trecho ¢ dito: “O futuro do Brasil cabe a nds caros

137 A professora Dorotéia se refere as linhas onde se localizavam os grupos escol ares e escol as isoladas do distrito
de S&o Marcos, onde lecionou.
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brasileirinhos que somos, o dever de alimentar-nos bem, comendo bastante verduras, feij&o e
arroz bem cozidos, frutas maduras [ ...]. Na horta da escola, por exemplo, temos vitaminas A —
B e C” (Hora Civica, 1944).

Nainsercdo do cinema pedagdgico, entre os filmes que eram apresentados aos alunos,
era comum surgir o tema da agricultura. Na lista de filmes que circularam em Caxias do Sul
por meio do projetor cinematografico da Diretoria da Instrugéo Publica em 1951, titulos como
“O bom agricultor”, “O expresso das frutas”, “Pulverizagdo das arvores”, “Produza mais
alimentos”, “Conservacao do solo ¢ da agua”, “Irrigue a terra”, “Erosao”, “O menino ¢ sua
vaca” e “A bicheira dos animais”, faziam parte do repertério audiovisual das criancas™®
(Despertar, setembro, 1951).

Esta era a escola que falava com a populacdo rural, que acolhia os filhos dos colonos
e procuravainstruir esta populacéo a partir de um discurso de val orizag&o do homem do campo.
O Despertar foi uma das principais estratégias utilizadas nesse sentido de valorizar o discurso
pedagdgico rural, englobando as criangas e as familias a partir de seus textos orientativos. E 0
cuidado com a aimentacdo, com a ornamentacdo e a higiene eram recorrentes nas paginas do
periddico: “Ao lado da casa higiénica e bem cuidada, mesmo que seja modesta e pobrezinha, o
habitante rural deve ter a suahorta, o seu canteiro de flores, as suas arvores” (Despertar, maio,
1948).

E aqui considero uma das interseccOes entre as disciplinas de Estudos Naturais e
Estudos Sociais, visto que esta visao tecnicista da agricultura estava ligada com uma proposta
higienista do periodo. Para Schelbauer e Souza (2020), a educacéo no meio rura contribuiu
paraadifusdo de préticas sanitaristas que objetivavam melhorar as condi¢des de vidado sujeito
do campo.

Os objetivos gerais do programa de Estudos Sociais eram (Programa, 1943, p. 28):

a) Familiarizar a crianga com o mundo em que vive, levando-a a compreender que o
progresso social se condiciona ao aperfeicoamento pessoal e a sentir o dever de
colaborar, como membro digno, na comunidade de que faz parte.

b) Conduzir acrianca a percepcao e apreensdo dos valores culturais que constituem a
heranga dos antepassados e a sua integracdo na propria personalidade, formando,

assim, em espiritos genuinamente brasileiros, a consciéncia dos justos e magnanimos
deveres que impdem o sentimento de solidariedade humana.

138 Egtestitul osfazem parte deumalistaquefoi divulgadano jornal Despertar, identificando também aslocalidades
onde as sessdes teriam ocorrido. Na perspectiva dos grupos escolares municipais, foram projetados filmes em So
Pedro da Terceira L égua (possivelmente, o saldo dacomunidade onde selocalizavao G.E.M. Olavo Bilac) e Nossa
Senhora do Pedancino (onde se localizava o G.E.M. José Bonifécio).
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No Programa de Estudos Sociais, era prevista uma orientagdo ao patriotismo e a
construc&o de um espirito civico. E interessante observar, também, que as normativas para o 1°
ano deste Programa previam a adaptacao da crianga ao ambiente escolar, sendo que “Para isso,
seu primeiro cuidado sera arranjar asala de aula. Ornamenta-1a, dispor o mobiliério detal sorte
que muito se assemelhe ao lar”. E interessante pensarmos nesta orientagdo, visto que ao
ingressar na escola, a disciplina e controle dos corpos eram aspectos desegjaveis na propria
gramatica escolar (Foucault, 2014).

Ao passar do mundo doméstico para 0 mundo da escola, a crianga precisava aprender
uma quantidade de cddigos e condutas com as quais ndo estava familiarizada: o convivio com
outras pessoas que ndo seus familiares, um tempo e espaco especifico que ordenavam seus
biociclos, controle e vigilancia. Para Escolano Benito (2021, p. 64), “a institui¢do educativa
ofereceu estimulos emocionais que remetiam, as vezes, a alegria e a felicidade, junto a outros
que induziam ao tédio e ao mal-estar, entre outras reacdes af etivas”.

Considero que o programa de Estudos Sociais tinha dois focos principais. o de
fomentar aspectos nacionalistas e patriéticos, por meio dos conhecimentos histéricos e
geogréficos, e 0 outro de promover habitos que eram desgjaveis, como a higiene nos moradores
do meio rural. N&o havia disputas entre estes dois focos de saberes, sendo que tanto os
conheci mentos historico-geogréficos quanto os preceitos higiénicos baseavam-se nas propostas
de civismo e de progresso fundamentadas nos espagos urbanos.

Logo no primeiro ano, por exemplo, ¢ abordado o “reconhecimento da Bandeira
Nacional e Hino Nacional (reconhecimento por audi¢ao)” (Programa, 1943, p. 28). Ordem e
disciplina sdo aspectos reforgados para 0s alunos do primeiro ano, sendo que era esperado que
as criangas conhecessem seu contexto, sualocalidade, cuidassem da salade aula— e agui haum
componente significativo quando olhamos para 0s grupos escolares municipais. no contexto
rural, eraimportante que estes alunos aprendessem caracteristicas especificas destes locais, a0
mesmo tempo que reconhecessem a histéria da sua familia no processo fundador das
comunidades.

Nas lembrancas da professora Doroté a Rizzon Corte (1986, p. 70), “a gente ensinava,
ou mesmo pedia para as criangas que pedissem para 0s pais, quando vieram e com quem eles
vieram, quantos filhos e onde era adivisado Travessdo. Aquilo eramuito importante para eles
saberem”. Era comum, portanto, atividades que envolvessem o conhecimento da escola, a
familia, a comunidade, sempre a partir de um viés nacionalista. Como registrada na atividade

sobre “A familia”, realizadano G.E.M. Carlos Gomes: “Multiplicai a familia e tereis a Patria”
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(Hora Civica, 1945). Para Peres (2016), era por meio do programa de Estudos Sociais que se
projetava a formagao moral, civica e nacional dos sujeitos.

Também era a oportunidade de reforcar entre as comunidades de descendentes de
imigrantes a figura dos herdis nacionais, como Tiradentes, Duque de Caxias, Cristovéao
Colombo, General Osorio, Santos Dumont, e o proprio Getulio Vargas. Uma das formas que
estas figuras eram inseridas no cotidiano escolar era por meio da nomeacdo dos grupos e em
atividades desenvolvidas, como redacdes, dramatizacOes e |eitura de poemas que envolviam
seusfeitos pelapatria. “Nos brasileiros ndo podemos deixar de vivenciar a memoria do heroico
Almirante Barroso; por este motivo a aluna Celeste falara sobre a Batalha do Riachuelo” (Hora
Civica, 1945) — assim era convocada a atividade da Hora Civicado G.E.M. Carlos Gomes, que
exaltava a participacéo do Brasil nabatalha do Riachuelo.

Destas nomeagoes, destaco 0 G.E.M. General Osorio: o general que batizaa escolafoi
uma das figuras exaltadas na Guerra do Paraguai, relacionado avitoria brasileira na Batalha do
Tuiuti — nome da linha & qual este grupo escolar pertencia (Linha Tuiuti)**®. Como ja dito
anteriormente, o relato da professora Dorotéia conta que foram os moradores gque ativamente
participaram na escolha do nome deste grupo escolar, o que considero como uma interessante
associacao feita pela comunidade na definicdo do patrono.

Em relacdo as atividades que eram desenvolvidas, destaco a Figura 34, onde haaguns
exemplos de questdes referentes a disciplina de Estudos Sociais, com foco nas figuras

histéricas:

Figura 34 — Questc”)es de Estudos Sociais, Despertar (1950

Pequeno Questzonamo SoiR
1- guam sucedeu & Tomé de Souza no Govémo geral do

- Qual é o0 nome do Duque de Gaxia.s"
Que é porordca? £
De que morreu E:tacio de sm ,
&l ¢ a “Cidade Eterna’?
lem denunciou & conspiragio de Timdentes"

Quem?tronxe as prlmalras mudas de eana de aglcar an

Quais 0s nomes doa trés navios de Cristoviio Colombo?
. que data foi executado Tiradentes?
‘10 Quem inventou o aeroplano?

Fonte: Despertar, agosto, Hemeroteca Digital da Biblioteca Naciona (1950)
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A historia da Revolugdo Farroupilha também era abordada nessa disciplina, sendo

comum o trabalho em conjunto com a Semana da Patria, anbas comemoradas em setembro. Na

139 O General Osorio erauma das figuras exaltadas na Guerra do Paraguai, relacionado avitéria da Batalha do
Tuiuti em 1866. Era comum aparecerem textos sobre esta temética no Despertar.
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Circular de 8 de agosto de 1944, encaminhada pelo CPOE a Inspetoria Escolar, ¢ proposto “um
trabalho intensivo no sentido da formag&o civica dos escolares, no qual se aproveitem as licdes
do episodio farroupilha”, seguido de uma bibliografia direcionada as professoras, que organizo
no Quadro 14:

Quadro 14 — Bibliografia para as atividades da Semana Farroupilha (1944)

Titulo daobra Autor Editora
Alma Heroica das Coxilhas Castilhos Goycochéa Editorial leﬁgroAlba »Rio de
O Gaicho nqv!da Politica Castilhos Goycochéa Livrariado Globo
Brasileira
Almanaqgue Literério e Estatistico

do Rio Grande do Sul Alfredo Ferreira Rodrigues (org.) -

Anais do Primeiro Congresso de
Histéria e Geografia Sul

Anuério do Rio Grande do Sul Graciano Azambuja (org.) -
Bento Gongalves N. Canabarro Reichardt Livrariado Globo

Guerra dos Farrapos J.F. de Assis Brasil -

Vultos da Epopeia Farroupilha Othelo Rosa -

e Publicac6es do Arquivo Nacional,
Processo dos Farrapos vols, XXIX, XXX e XXXi )

Edic&o dalmprensaNaval, Rio de

A Republica Catarinense Almirante Henrique Boiteux Janeiro

Revistado Ingtituto Histérico e

Geogréfico do Rio Grande do Sul

A Revolucéo dos Farrapos Fernando Callage Edicéo do autor, S&o Paulo
Fonte: Circular n® 5570, 8 de agosto, AHMJSA (1944)

A partir dos textos propostos, era esperado que as professoras desenvolvessem as
atividades para cada escola municipal, onde era frisada a “valoriza¢do dos locais historicos”
por meio de excursdes, de pesquisas e criacdo de redacdes, cujo objetivo era “incentivar a
formag@o da consciéncia historica” (Circular, 1944). Das obras listadas acima, nenhuma era
direcionada aos alunos, sendo gque para estes em geral eram organizadas poesias, cantos e textos
curtos, de autoria prépria. Na ata das comemoragdes de 20 de Setembro de 1945, no G.E.M.
Carlos Gomes erarealizado (Ata, 1945):

0 Hasteamento da Bandeira por um aluno que mereceu melhores notas durante 0 més,
com o Hino Nacional. Fez a Prelecdo sobre a referida data a professora Guilhermina

P. Costa, em seguida vérios alunos recitaram algumas poesias patriéticas. Ao
encerramento, foi cantada a marcha “Sabemos Lutar” (Ata, 1945).

A proposta era gque as criangas fossem educadas pelo exemplo das grandes figuras
“heroicas”, cujas virtudes deveriam ser estimuladas no cotidiano escolar. Como parte dos

“Mandamentos Civicos”, dizia-se: “Honra a Patria no Passado: sobre os timulos dos herdis;
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glorifica-ano Presente: com avirtude e o trabal ho; impulsiona-aparao Futuro: com adedicagéo
que ¢ a For¢a da Fé” (Despertar, setembro, 1951, p. 4).

Além das figuras historicas, era sugerido que as professoras abordassem assuntos
locais como uma prerrogativa basica do ensino de Estudos Sociais, cujos conhecimentos
deveriam servir para a socializagcdo dos aunos e o entendimento da vida cotidiana (Programa,
1943). Esses preceitos derivavam da abordagem da Escola Nova, que sugeria que o ensino de
geografia deveria comecar “com a propria localidade e nao com os mapas” (Valdemarin, 2010,
p. 187).

As politicas e préticas educacionais nos grupos escolares municipais, apesar de
seguirem os preceitos escolanovistas, tinham outra faceta, a de utilizar a historia local para
fomentar aspectos da nacionalizagdo nos sujeitos, com o proposito de que construissem a sua
identidade como cidadéos brasileiros. O culto a Pétria era uma prética instituida em todas as
escolas de Caxias do Sul, porém, ha também vestigios que nos falam sobre a possibilidade de
coexistir este amor a0 Brasil e 0 orgulho de ser descendente de imigrantes italianos. Escolho
aqui um trecho de uma redacdo publicada no jornal Despertar (maio, 1951, p.4) parailustrar
esta hipétese:

O imigranteitaliano quando chegou neste sertdo que hoje é uma das maisimportantes
cidades do Brasil, teve suas lutas enormes, mas a ideia de construir uma pétria
progressista nada o detinha. Caxias do Sul jamais cansaré de render o culto de eterna
gratiddo agueles que deram seus bracos, seus suores, seu espirito, sua fé, seu amor,
para que este pedaco de Brasil chegasse a ser aguilo que Caxias €, um motivo de

orgulho paranossa pétria, que com justo mérito mereceu ser denominada a Pérola das
Colbnias.

A representagdo deste colono trabalhador foi muito incentivada a partir do ano de
1951, quando se iniciou a construgdo do Monumento ao Imigrante® em Caxias do Sul,
refletindo também em atividades escolares como a criagdo de composi ¢oes, ilustracdes e dbuns
gue trabal hassem com esta temética.

O estudo de Histéria e Geografia dentro do Programa de Estudos Sociais era
organizado da seguinte forma (Quadro 15):

140 O pronunciamento do Prefeito L uciano Corsetti em 1951, amplamente divulgado nos jornais da cidade, também
foi replicado no Despertar, de abril de 1951, na segdo Noticiario, que justificava a constru¢do do monumento: “Ao
relembrar o feito imortal daqueles corajosos construtores de vilas e cidades, vimo-los enfrentando as asperezas e
dificuldades de toda sorte, numa jornada histérica de civilizacdo e progresso qual homérica caminhada em busca
do desconhecido, levando luz, arte, ciéncia e trabalho”. Observa-se que estarepresentacdo dosimigrantesitalianos
se reforca a partir de 1951, sendo que anteriormente os vestigios se voltam para uma “hibridiza¢cdo” destes sujeitos
junto aidentidade de cidadaos brasileiros.
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Quadro 15 — Conhecimentos de Historia e Geografia no Programa de Estudos Sociais (1943)

Histéria

Geogr afia

Primeiro ano

A crianga, nome, idade — A familia: pais,
irm&os e demais parentes — Ocupagdo do
pa e da mde — A escola: professores e
colegas.

Casa do auno: bairro, rua— Escola: bairro, rua
— Trajeto da casa a escola: ruas, pragas,
edificios, monumentos — Meios de transporte
gue utiliza e tempo gque despende.

Segundo ano

Estudo comparativo da vida em tempos
imediatamente anteriores na localidade —
Vida mais antiga: fundacdo da cidade —
Vida primitiva: os selvagens — Nocles
sobre avida e costumes — Descobrimento
do Brasil. NocBes sobre o governo local.

Salade aula: planta, orientacéo pela posicdo do
sol, a noite pelo Cruzeiro do Sul — Planta da
escola em suas partes principais — Planta da
localidade e caracteristicas geogréficas.

Terceiro ano

Primeiros habitantes do Rio Grande do
Sul — AsmissBes— Fundagéo da cidade de
Porto Alegre — Influéncia da colonizac&o
aemd e itaiana, no ponto de vista
econdmico e cultura — Guerra dos
Farrapos — Servicos Publicos — Pétria
cidad&os, leis e simbolos.

Aspectos geograficos do Rio Grande do Sul,
suas principais cidades e localizagdes —
Agricultura, criagdo, indUstria e comércio —
Transportes e comunicacBes — A vida nas
cidades na zona agricola, na serra, na
campanha e no litoral — Aspectos do trabalho
humano e as profissdes.

Quarto ano

Brasil col6nia de Portugal — vida dos
colonos e luta contra os indios — a
conquista dos sertbes — Vultos que
contribuiram para a formagdo do espirito
de nacionaidade - Independéncia —
Republica — Transformag&o do Brasil na
grande nagd de hoje. Direitos de
cidadania.

Brasil: divisdo em zonas quanto a0 aspecto
fisico, clima e producéo — habitacdo, vestuario
e costumes de cada regido — estados, capitaise
principais cidades — Centros industriais,
comerciais, agricolas e pastoris — Referéncia
aos paises que mantém intercambio comercial
com o Brasil. Oceanos e continentes.

Fonte: Programa de Ensino para as Escolas Municipais, AHMJSA (1943)

Nas memorias da professora Guilhermina Poloni Costa (1991, p. 10) é mencionado

que no ensino de “Geografia se explicava tudo sobre Caxias do Sul, que ¢ a cidade onde eles
moram; depois o Estado. E depois, conforme o grau de instrucdo, ia entdo abrangendo o pais e
depois os continentes. Mas 0s continentes era um estudo mais por ato”. JaA em Histéria, a
abordagem principal era no Brasil: “Em Historia do Brasil, entdo, se estudava todas as datas
civicas, se estudava as primeiras divisdes do Brasil, os primeiros habitantes, os jesuitas, as
primeiras fundagdes das primeiras cidades. Todaa parte completa de Historia do Brasil” (Costa,
1991, p. 12).

No ambito das préaticas nos grupos escolares municipais, os vestigios apontam para
uma propagacdo do discurso civico-nacionalista, cujos reflexos aparecem nas atividades
registradas nas atas escolares e na Hora Civica, nos textos do Despertar, nas fotografias e nas
entrevistas. No Despertar de 1949, em um breve artigo sobre a metodologia de Histéria
destinado as professoras, diz: “Nao ¢ o objetivo desta disciplina desenvolver somente o
patriotismo, nem edificar a crianca com altos e nobres exemplos de conduta; mas, também dar
aos alunos uma comparagdo dos valores e ideais de seu pais e de seu tempo” (Despertar,

maio/junho, 1949, p. 2).
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O outro aspecto abordado pela disciplinade Estudos Sociais era a higiene escolar, que
tinha uma importancia significativa nos discursos do periodo, estando atrelada a uma visdo de
civilidade e uma preocupacéo com os habitos de asseio has comunidades rurais. O cuidado com
os habitos de higiene fazia parte de umas das segdes especificas do Despertar, onde eram
abordadas orientacOes arespeito de assei 0 pessoal, higiene da salade aula, bons modos, limpeza
de utensilios e de roupas, entre outros. Segundo a andise de Dewes (2019), além desta se¢éo,
era comum a divulgacdo de recomendacdes sobre salide e higiene em outras secdes do
periddico, sempre enfatizando os cuidados com o ambiente rural.

Como o Despertar transitava entre a comunidade por meio das escolas, é possivel
observar como a divisdo intra e extramuros nestes espacos rurais era ténue, sendo possivel
afirmar gue as instituicOes escolares eram tidas como vetores para a propagacdo de ideias e 0
reforco de propostas que eram articuladas na esfera politica do municipio.

Desde habitos simples, como manter as roupas limpas e lavar as maos, até campanhas
contra doengas infecciosas eram conhecimentos veiculados nos grupos escolares. Segundo a
professora Guilhermina Costa (1991, p. 9), 0 que se ensinava sobre higiene era

escovar 0s dentes todas as manhas, apos as refeicbes, nuncair para a mesa sem lavar
as maos, trazer as maos sempre limpas. Entéo se dava a explicacdo sobre a mosca: a
mosca posa agui, se cita os diversos lugares que amosca passa e val posando e, depois
elavem, acaba posando na mesa. Toda essa parte de civilidade se ensinava muito as
criangas, porque elas precisavam disso. Porque eram as criangas da col6nia, que ndo
tinham certas regras de higiene. A gente tinha que cuidar muito de trazer as maos
sempre limpas, os cabelos limpos. Tinha uma época que tinha muito [piolho]. Entdo
agentelevava os pentes para pentear as criangas, mandava limpar acabega, pediapara
as maes cuidarem da cabega, porque quando um vem com isso, depois pega todo

mundo. [...] Tudo isso eu fazia, limpava a cabeca das criangas, [...] porque sendo
afetava a sala de aula toda, porque eles se sentavam perto.

Eram ensinadas nogdes bési cas de higiene da habitacdo, da alimentacéo, do corpo e do
vestuério. Nos trés primeiros anos, o Programa (1943) orientava para que se observassem 0s
habitos do cotidiano da crianca, o cuidado com a limpeza da casa, da escola e do patio, do
horério das refeicdes, o cuidado com a aimentagdo e o cuidado com a salide. Ja no quarto ano,
falava-se sobre o saneamento da habitagdo rural e urbana, dos problemas com o consumo de
acool e fumo e sobre doencas, como a tubercul ose, a escarlatina e o tifo.

Ainda, segundo o Programa (1943, p. 34), era exigida a “formacdo de habitos
desgjavels, sgja quanto a moral, sgja no que se refere ao civismo e a higiene. Os clubes ou
pelotdes da salide, a organizacao de escolas de hébito higiénico, registro e controle do peso e
altura”, como parte das atividades escolares. Além das atividades do cotidiano, falava-se da
salide também em datas comemorativas, como a Semana da Crianca e a Semana da Pétria. Na
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programagdo da Semana da Patria de agosto de 1943 (Circular, 1943), a orientagdo das
atividades para o primeiro dia das comemoragdes eratrabalhar com as criangas o tema “O bom
brasileiro cuida de sua satde e dos outros”.

Para Escolano Benito (2021), estes corpos saudaveis, reflexo de um desenvolvimento
higiénico e adequado, seriam as bases para uma sociedade civilizada. Incluir os conhecimentos
sobre higiene no curriculo escolar, e nos discursos escritos que transitavam pelas comunidades
rurais, era uma estratégia que influenciou os cuidados corporais e a formalizagdo de certos
costumes.

As campanhas sobre as doencas eram publicadas no Despertar, como a Semana da
Tuberculose, que foi divulgada na edicdo de abril de 1948, contendo uma cartilha sobre os
cuidados contra a doenca, e que continuou sendo pauta nos anos seguintes. Em 1950, o foco era
no tétano, com instrucdes encaminhadas as criangas: “as criangas precisam saber que o tétano
€ uma doenca mortifera produzida pela toxina secretada por um germe denominado bacilo
tetanico”, instruia o Despertar de setembro dagquele ano (Despertar, setembro, 1950, p. 11).

Um dos pontos importantes relacionado com a higiene eram as instalagdes sanitarias
nas escolas, sendo que no relatdrio da Diretoria da Instrucéo Publica de 1951, evidenciava-se
que nas areas rurais a realidade ainda era a de que nem todos os prédios escolares contavam
com banheiros adequados: “Afim de suprir as lacunas existentes neste importante particular,
providenciamos paraaconstrucao detrintae duasinstal agdes sanitarias que foram transportadas
e colocadas ao lado dos prédios em que se fazia sentir sua necessidade” (Relatorio, 1951, p. 2).
Nos grupos gue a professora Dorotéia lecionou, ela menciona a construgdo de “latrinas [...],
uma pros meninos e outra para as meninas” (Corte, 1986, p. 64).

Responsavel pelo “amparo a satide dos escolares”, as escolas também se envolviam
em campanhas de vacinagdo e de diagnosticos de doengas: “Aproximadamente 500 alunos
foram vacinados e os atacados de tracoma tiveram a necessdria assisténcia médica, e varios
foram submetidos a exames radiologicos” (Relatorio, 1951, p. 3). Os exames radiol 6gicos
estavam atrelados a campanha contra a tuberculose, sendo considerado indispensavel para a
descoberta da doencga (Despertar, abril, 1948). Eratarefa das escolas cuidar da educagdo paraa
sallde, incentivando e instruindo os alunos e, consequentemente, suas familias.

O cuidado com o corpo e com os habitos era complementado com o ensino de Mor al
e Civismo, que tinha como principal objetivo o ensino do “bem” e do “dever”, considerando
gue a aprendizagem destes conceitos deveria ser vivida pelos alunos na abordagem cotidiana
da escola (Programa, 1943). Nesta disciplina, eram reforcados os aspectos de obediéncia, de

vigilancia e de ordem. Para que isto fosse possivel, porém, era importante que os preceitos de
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Moral e Civismo fossem também aplicados em conjunto com as demais disciplinas do
programa, em especia paraHistoria, Geografia, Ciéncias Naturais, Desenho e Artes Aplicadas
(Programa, 1943).

Eradesgo cultivar entre as criangas das trés primeiras séries 0 amor ao lar e afamilia,
aobediéncia, a generosidade, a veracidade, a ordem, o respeito aos direitos dos outros, as boas
maneiras e a responsabilidade na conservacdo da salide e segurancaindividual. Na quartasérie,
eram também cobrados dos alunos o dominio de s mesmo, o0 espirito de solidariedade e
cooperacdo e o sentido de responsabilidade.

Na Hora Civica do G.E.M. Carlos Gomes, de 09 de junho de 1945, a professora
Guilhermina Costa acompanhava as atividades da turma cuja temética era “trabalho”, sendo
que um dos alunos realizou a leitura enunciada como “Culto ao trabalho”, de onde destaco este
trecho: “O Brasil quer que cada brasileiro seja um defensor consciente de sua grandeza e da sua
seguranca. Brasilidade é aexaltacéo detudo o que éessencial, o que ébrasileiro. O Brasil unido,
sadio e forte é a suprema aspiragcdo da nossa Juventude”.

Este sentimento de nacionalismo e patriotismo faziam parte integral das atividades
desenvolvidas nesta disciplina, sendo também considerados como conhecimentos
indispensaveis para a formago dos alunos. Para Peres (2016), a disciplina de moral e civismo
fundamentava os principios bésicos de toda a escola primaria. A propria campanha contra o
analfabetismo era entendida como uma forma de defender “a moral e a cultura” do pais
(Despertar, setembro, 1948, p. 20).

No Despertar, de marco de 1951, um texto direcionado aos professores abordava a
questdo da “Liberdade disciplinada” que deveria ser desenvolvida nas criangas (Despertar,
margo, 1951, p. 2):

E por meio da educagio que o professor deve ensinar 0 aluno afazer uso da liberdade.
Porém, essa liberdade, ndo deve em absoluto se opor a ordem e adisciplina da escola

e sd0 mesmo um estimulo a ordem, porgue estando a crianga trabalhando ndo tem
tempo para distrair-se nem perturbar o bom andamento.

Esta dualidade entre a vontade infantil e adisciplina civilizatoria estava infiltrada nas
préticas escolares, nas atividades desenvolvidas por professores e alunos e nas festas e
comemoragdes. Para Foucault (2014), a disciplina gerava cddigos especificos do contexto, que
os alunos deveriam aprender e atender automati camente. Segundo as orientagdes do programa
de Moral e Civismo, era papel da escola “acentuar e formar a linha diretriz da educagdo moral

esbocada na familia e os conhecimentos e experiéncias adquiridos na vida escolar ndo atuaréo
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sobre o pensar e agir do homem, sendo quando constituirem, com os valores morais, um sistema
perfeitamente hierarquizado” (Programa, 1943, p. 44).

Além de aprender este codigo que era formalizado na escola, 0 ensino de Mora e
Civismo também estava atrelado ao conhecimento dos deveres de cada cidaddo. Segundo a
professora Guilhermina Costa (1991, p. 17),

ndo tinha nada disso, de politica, ndo se falava em politica. Mas ensinava quem erao
prefeito, o que o prefeito fazia, quem erao governador, o presidente, para quem tinha
gue pagar os impostos, por que tinha leis, quais eram as leis, 0 que executava, qua
erao Poder Executivo, Legidativo, Judiciério, qual eraaobrigagdo do Judiciério. [...]
Essas explicagBes, assim, que a gente dava para os alunos para eles saberem que,

guando tinha que pagar o imposto, aquele imposto era aplicado pelo beneficio deles
mesmos.

Apés o fim do Estado Novo, um outro discurso comegou a estar presente no contexto
do ensino priméario: o da democracia. Os alunos deveriam conhecer seus deveres, estar a par
das principais leis locais, sendo dever de todo o caxiense conhecer as leis do municipio. Na
Circular n° 176, de 28 de abril de 1949, a Diretora da Instrucdo Publica direcionava as
professoras a seguinte orientagao:

Tendo em conta que todo cidad&o brasileiro deve conhecer alei e que ninguém pode
alegar seu desconhecimento no atual regime democrético, ficam as professoras
autorizadas a entregarem para cada aluno, no prazo de uma semana, 0 exemplar da

Lei Organica do municipio, ora prometido para a Biblioteca da Escola, afim de que
0 mesmo aluno possa ler com os pais os dispositivos de lel maximo de Caxias do Sul.

Nas atividades da Semana da Patria de 1950, a orientagao as professoras era “além da
exatacdo da data magna nacional, o esclarecimento para a juventude escolar dos deveres e
direitos do cidaddo brasileiro e uma nogao clara e precisa do que ¢ governo democratico”
(Circular, agosto, 1950). Sendo a pauta principa ademocraciabrasileira, ostrabal hos propostos
envolviam atividades que procuravam desenvolver este conceito entre as criangas, como a
sugestdo das frases ilustradas, que listava os seguintes topicos para serem abordados pelos
alunos: “1) O Brasil ¢ uma grande democracia. 2) A liberdade € o maior tesouro do homem. 3)
O cidadéo disciplinado deve cumprir seus deveres. 4) O homem patriota deve obedecer a
congtituicdo do seu pais. 5) Todos os brasileiros dignos devem trabalhar pela grandeza do
Brasil” (Circular, agosto, 1950).

Nesse contexto, mantinha-se a saudacdo a bandeira, a marcha, o canto do Hino
Nacional e do Hino a Bandeira, que embasavam as atividades civicas e fomentavam os
sentimentos de patriotismo, sendo sempre relacionados a um idea de cidad&o brasileiro. A

representacdo do Brasil como agrande Pétriaa ser defendida, amada e respeitada aparece como
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um fio condutor das atividades escol ares, independente do periodo politico. Todas as atividades
registradas nas atas escol ares eram precedidas ou encerradas com o canto dos hinos, e nas Horas
Civicas sempre se procurava relacionar qualquer tema abordado com sentimentos patrioticos e
nacionalistas.

Nas contribuicdes dos alunos dos grupos escolares para 0 Despertar, a forca da
representacdo da patria e de seus simbolos pode ser identificada nos discursos: a auna Vilma
Lora, do G.E.M. Santos Dumont, dizia: “Também nds que somos criangas podemos fazer
alguma coisa pela nossa querida Pétria; amar o estudo e o trabalho, respeitar as leis e os que
governam. Essa ¢ a nossa obrigacdo agora” (Despertar, novembro, 1948, p. 4). A aunaNirce
Gubert, do G.E.M. José Bonifécio, escol hiacomo temade suacomposi¢éo aBandeiraNacional :
“A bandeira representa a nossa Patria. Devemos ama-la, respeita-la e em cada feriado nos
devemos hasteé-1a e prestar-lhe nossa homenagem” (Despertar, outubro, 1950, p. 4).

Para estimular as criancas a desenvolverem as virtudes necessérias ao cidadé@o
brasileiro, eram dirigidas atividades como leituras, narragdo de peguenas historias, contos,
anedotas, biografias de “homens notdveis”, atividades de historia e geografia patria, cantos
patriéticos, peguenas dramatizagdes, jogos de cooperacdo, atividades de reconhecimento,
desenho e pintura dos simbol os pétrios e os exercicios fisicos disciplinados.

Outro ponto importante de Moral e Civismo eram as comemoracdes escolares, que
colaboravam com o desenvolvimento dos preceitos instituidos pelo programaao mesmo tempo
em que eram relevantes para o universo infantil. No Regimento Interno para Escolas
Municipais (1945, p. 6), quando se fala das comemoractes e festejos escolares fica expresso
que “Art°. 39 — Através de todos os nimeros constitutivos do programa devem ser respeitados
os principios formadores da consciéncia moral”.

O civismo era continuamente atrelado afé, no sentido do dever de bom cidad&o, sendo
comum identificar textos que relacionavam estes dois conceitos no Despertar. No Programa
(1943, p. 46), fica especificado que “podem-se se fazer conhecidos e apreciados os grandes
valores de ordem religiosa, moral e social queintegram avida e que, por se apresentarem vivos
e vivificantes, ndo cansam e ndo causam desgosto, nem impacientam”. NO texto escrito ao
Despertar pela auna Zeni Pedrotti, do G.E.M. Getllio Vargas, a integralidade do cidaddo é
relacionada com o conceito de dever das agoes cotidianas (como o dever paracom aescolae a
professora), das agdes civicas (0 dever para com a Pétria) e também das acOes religiosas
(Despertar, setembro, 1948, p. 11):

Devemos cumprir 0 nosso dever como bons cristdos, seguindo os preceitos de nossa
religi&o como bom filho, amando e respeitando muito nosso pais como bonsirmaos e
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como bons alunos, respeitando e obedecendo a nossa mestra. Assim seremos bons
brasileiros e trabalharemos para 0 engrandecimento da nossa querida pétria, o Brasil.

Os ensinamentos religiosos, embora ndo constassem como uma disciplina do
Programa (1943), faziam parte das préticas escolares que aparecem nas memoérias das
professoras, nas propostas de atividades do Despertar e também nas contribui¢des dos alunos.
Como ndo constavam nas atas de exames finais que foram utilizadas como fontes para a
pesquisa, acredito que na avaliacdo dos conhecimentos religiosos ndo eram atribuidas notas,
mas outras formas avaliativas eram propostas, como a propria Primeira Eucaristia.

Na proposta desenvolvida pelo Programa para as Escolas Municipais, percebe-se que
as ingtituicbes complementares da escola estavam atreladas aos conhecimentos de cada
disciplina, como os clubes agricolas ao Programa de Estudos Naturais, o pelotéo da salde e a
Cruz Vermelha Juvenil ao de Estudos Sociais, o clube de civismo ao de Mora e Civismo, a
biblioteca ao de Linguagem, os clubes musicais ao de MUsica.

No ensino primério, esperava-se que o0 programa escolar estimulasse a aplicacdo do
gue era aprendido em sala de aula em outros momentos das vidas das criangas, sendo que as
disciplinas se baseavam tanto em um discurso instrucional quanto regulatorio. Por meio do
programa escolar, as criancas adquiriam conhecimentos capazes de proporcionar uma
adaptacao ao contexto social, que por meio de estratégias e tecnologias procuravam descrever
0 papel destes sujeitos no meio individual e coletivo.

Na prética, porém, por meio das atas de exames finais, observa-se que nem sempre o
programa era integramente aplicado. ldentificou-se que as criangas eram avaiadas
principalmente pelos seus conhecimentos em Linguagem, Matemética e Estudos Sociais e
Naturais (estes ultimos, muitas vezes configurando uma Unica avaiagdo). Na Figura 35,

apresento o detalhe do registro de notas da turma do 3° ano do G.E.M. José Bonifécio:

Figura 35 — Detalhe do registro da Ata de exame do G.E.M. José Bonifécio (1947)

Fonte: Livro de Registro de Atas de exames, AHMJSA (1947)
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Nas atas verificadas dos anos de 1944 a 1951, as notas s80 registradas a partir destes
trés nicleos de conhecimento, pelas diferentes professoras responsaveis, do 1° ao 4° ano. Nao
ha nenhuma diferenciacéo nas disciplinas no registro de notas entre as diferentes séries. As atas
se organizavam da seguinte forma: apresentacdo da data e da professora responsavel, série
avaliada, presenca e matricula de aunos, registro de notas, resultado de aprovagdes e
reprovagoes.

Para Belusso e Ripe (2021), as atas escolares podem ser consideradas como
configuracdes histéricas das instituicbes escolares, visto que, como préticas arraigadas no
cotidiano das escolas, possuem permanéncias e variagdes. Componente dos itens da
escrituragao das escolas, as atas de exames fazem parte da cultura escol ar, sendo um importante
dispositivo de controle e vigilancia individua (a propria avaliagdo dos alunos) e coletivo
(quando estes documentos escolares sdo utilizados como balizador da avaliacdo docente e para
elaboracdo de estatisticas do ensino primario municipal).

As variagfes ao longo do percurso histérico da instituicdo escolar séo possivels de
serem atestadas ao olharmos paras as atas do G.E.M. José Bonifacio do ano de 1943, por
exemplo, que diferente dos anos posteriores, apresenta uma configuragdo que discrimina os
conhecimentos de Linguagem, e separa Estudos Sociais em Geografia e Histéria, conforme a
avaliagcdo do 1° ano (Figura 36):

Figura 36 — Ata de examesfinais do 1° ano do G.E.M. José Bonifacio (1943)

Fonte: Livro de Registro de Atas de exames, AHMJSA (1943)
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O preenchimento das atas pelas professoras também se constitui em um ritual escolar,
em vista de se estabelecer como uma pratica da constituicdo docente. Ao preencher a ata em
questdo, a professora OlympiaNorma Sebben distingue a disciplinade Linguagem entre leitura,
escrita e ortografia, resultando no que ¢ denominado de “média portugués”. Ao olharmos para
este registro de notas, em comparagdo aos apresentados nos anos posteriores, é possivel
pensarmos que 0 programa de Linguagem teve uma certa relevancia no primeiro ano de
funcionamento do grupo escolar, sendo necessaria uma distingdo na avaliacéo.

A maneira como se organizavam 0S registros de notas variava de grupo escolar para
grupo escolar, assim como também era distinto entre as professoras, produzindo concepcdes
alternativas da organizacdo das atividades cotidianas escolares (Rockwell, 1997). Portanto,
mesmo entre as atas de exames finais de um mesmo grupo, encontram-se mudancas na forma
de registro, a depender da professora que a preencheu.

Comparativamente, no G.E.M. Carlos Gomes, as atas de 1° ano e de 2° ano apresentam
distingbes na forma de organizar o registro das avaliagoes feitas pel os alunos do grupo, sendo
que naFigura 37 esti o registro de notas do 1° ano, regido pela professora Egide Teresa Santini,

cujos exames ocorreram no dia 20 de novembro de 1943:

Figura 37 — Ata de exame do 1° ano do G.E.M. Carlos Gomes (1943)

Fonte: Livro de Registro de Atas de exames, AHMJSA (1943)

Nesta ata, 0 Programa € apresentado de forma simplificada, sem a distingéo entre os
diferentes componentes da disciplina de linguagem, sendo considerados os conteldos de
linguagem, matemética, geografia, historia e ciéncias para os exames finais. Na ata do 2° ano,
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j& temos outra organizacdo do registro das avaliagfes, com a disciplina de linguagem sendo
separada a partir de seus componentes avaliativos (Figura 38). Esta ata foi preenchida pela
professora Isolde Maria Pedron, naavaliagcdo do dia 18 de novembro de 1943:

Figura 38 — Ata de exame do 2° ano do G.E.M. Carlos Gomes (1943)

Fonte: Livro de Registro de Atas de exames, AHMJSA (1943)

Ao olharmos para a ata do G.E.M. José Bonifécio (Figura 36) e as atas do G.E.M.
Carlos Gomes (Figuras 37 e 38), podemos pensar que apesar das orientagdes sobre o Programa,
cada grupo possuia préticas proprias para a sua administragdo. Dentro de um mesmo grupo,
com o passar dos anos e a mudanca de diregdo, a forma como estas atas eram redigidas e o
guadro sintese das notas organizado se ateravam. Para Rockwell (1997), o curriculo ndo tem
outraforma de materializar-se sendo como uma parte integral da realidade cotidiana da escola.
Se por um lado existia um programa a ser cumprido, pelo qual os alunos seriam avaliados, ao
mesmo tempo existia uma materializacdo destes contelidos nas préticas das professoras e na
construcdo do conhecimento que se dava em sala de aula e era exigido nas avaliagoes.

Os quadros de notas ndo representam exatamente a proposta do Programa, visto que
0 que aparece como realizado por meio das avaiacBes dos alunos sdo 0s conhecimentos
elementares, 0s conhecimentos naturais e 0s conhecimentos historicos e geograficos — sendo
gue outras disciplinas como Artes Aplicadas e Desenho, e Mora e Civismo, por exemplo, ndo
constituem a grade avaliativa. Segundo Belusso e Ripe (2021, p. 195), “as atas dos exames,

produzidas com maior ou menor intencionalidade e consciéncia, registram acontecimentos da
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cultura escolar de uma determinada instituicdo atrelados a um regime de educabilidade mais
amplo”.

N&o estar registrado nas avaliagdes ndo € sinénimo de que estes conhecimentos néo
integravam o cotidiano escolar, sendo que em outras fontes mobilizadas nesta pesquisa ha
vestigios das préticas das demais disciplinas. Penso que estes conhecimentos que ndo eram
considerados nas avaliagbes que compdem o registro de notas eram inseridos nas disciplinas
gue constituiam os exames finais, compondo um cenario no qual certas disciplinas resultavam
de um conjunto de conhecimentos.

Naata de encerramento do G. E. M. Carlos Gomes, de 02 de dezembro de 1943, édito:
“numa das salas, onde funciona esta unidade escol ar, achava-se exposta uma bela exposicéo de
trabalhos manuais e abuns de desenho executados pelos alunos durante o ano letivo. Foram
ainda apresentados jogos e uma tabela de educacdo fisica”, onde podemos identificar a
materialidade de al gumas das disciplinas que ndo constavam nos exames, sendo que esta pratica
se repete em atas dos anos seguintes.

Destaco, também, que apesar do Programa nomear as disciplinas como “Estudos
Naturais” e “Estudos Sociais”, elas nem sempre aparecem desta forma nas atas. era comum
Estudos Naturais ser chamado de Ciéncias, e Estudos Sociais ser dividido em Histéria e
Geografia. Em algumas atas (como o0 exempl o apresentado anteriormente na Figura 36), as duas
disciplinas eram avaliadas de forma unificada.

No Quadro 16, procuro organizar as disciplinas previstas ho programa versus as
disciplinas avaliadas nos exames finais dos grupos escolares municipais, indicando a forma
como apareciam nosregistros de notas, de 1943 a1951. Considero importante reiterar que havia
distincdo na forma como as disciplinas eram registradas entre os grupos escolares e também
entre as diferentes professoras, por i1sso temos anos em que uma mesma disciplina aparece com

diferentes nomes.

Quadro 16 — Disciplinas presentes nas atas dos grupos escolares municipais (1943-1951)

(continua)
Desenho
. Lo Estudos Estudos Moral e , .
Linguagem | Matemética Natur ais Sociais Civismo eArtes Mdusica
Aplicadas
Leitura .
Escrita Geografia
1943 | Composicdo Sim Ciéncias N&o N&o N&o
Gramética Historia
Ortografia
Estudos Sociais e Naturais
1944 Sim Sim A Geografia N&o N&o N&o
Ciéncias —2—
Historia
1945 Sim Sim Estudos Sociais e Naturais Nao Nao Nao
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1946 Sim Sim Estudos Sociais e Naturais Né&o Né&o Né&o
1947 Sim Sim Estudos Sociais e Naturais Né&o Né&o Né&o
1948 Sim Sim Estudos Sociais e Naturais Né&o Né&o Né&o
1949 Sim Sim Estudos Sociais e Naturais Né&o Né&o Né&o
1950 Sim Sim Estudos Sociais e Naturais Né&o Né&o Né&o
1951 Sim Sim Estudos Sociais e Naturais Né&o Né&o Né&o

Fonte: organizado pela autoraa partir dos Livros de Atas do G.E.M. Carlos Gomes e do G.E.M. José
Bonifacio, AHMJSA (1943-1951)

A distincdo dos conhecimentos do programa de Linguagem s6 foi verificada nas atas
de 1943, onde algumas professoras indicavam todos os componentes avaliativos da disciplina
A partir de 1944, padronizou-se 0 uso apenas de Linguagem.

A partir de 1945, as disciplinas de Estudos Sociais e Estudos Naturais compunham
apenas uma Unica avaliagdo em todas as atas analisadas. Em 1943 e 1944, a disciplina de
Estudos Sociais comumente era dividida nas avaliaces entre conhecimentos de Histéria e
Geografia, e adisciplinade Estudos Naturais era chamada de Ciéncias.

As divergéncias que aparecem entre o Programa e os registros que fazem parte da
escrituracéo académica dos grupos escolares nos convidam a refletir sobre a relacdo entre a
prescricdo dos documentos oficiais do municipio e o que eraredlizado em sala de aula: estes
quadros gerais dos exames permitem identificarmos uma diferenca entre os saberes que eram
ensinados e o0s saberes que eram avaliados, atribuindo importancias diferentes entre as
disciplinas propostas. Nas palavras de Vifiao Frago (2008), é necess&rio olharmos para o
curriculo prescrito e realizarmos uma andlise comparativa com o curriculo real'™ — mas ndo
apenas isso, também pensarmos sobre a apropriacdo dos contelidos e a propria selegdo destes
contetidos por parte das professoras'®?.

No caso da Educacéo Fisica, apesar de ndo se constituir como parte do Programa de
1943, no de 1950 passava a integrar o0 Programa escolar, assim como os Trabalhos Manuais,
sendo que neste periodo foram adotadas as prerrogativas e orientacBes sobre as disciplinas
diretamente do CPOE (Dalla Vecchia; Herédia; Ramos, 1998). No Relatério da Diretoria da
Instrucéo Publica consta o seguinte sobre a professora de educagéo fisica (1951, p. 3):

141 Aqui, replico a indagagdo de Vifiao Frago (2008, p. 190, N.A): “Uma pergunta nada ingénua: qual € o curriculo
real, o ensinado pelo professor ou o aprendido pelo aluno?”.

142 Aqui também considero importante trazer a seguinte comparacdo: nos estudos de Fernandes (2021), si0
identificadas as seguintes disciplinas avaliadas nos exames dos grupos escolares de Farroupilha que fazem parte
de seu estudo: Linguagem, Matemética, Geografia, Historia, Estudos Naturais ou Ciéncias, Higiene, Educacéo
Fisica, Canto ou MUsica, Civismo, Desenho e Traba hos Manuais. Em atas de exames finais consultadas, anteriores
a 1943, de grupos escolares e de aulas isoladas, as seguintes disciplinas sdo avaiadas nos exames. Leitura,
Gramatica, Geometria, Histériado Brasil, Li¢&o de Coisas, Civismo, Geografia, Aritmética, Catecismo e Ciéncias;
e Portugués, Aritmética, Historia Patria, Geografia, Geometria, Ciéncias, Civica e Moral, Ginastica e Traba hos
Manuais (Ata, 1940; Ata, 1940), condizentes com o Programa vigente em 1940.
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A professora desta matéria realizou ainda quatro reunides de orientacéo e aplicacdo
prética damatéria. O que constitui parands maior resultado € o fato de os professores
e pais encararem com mais compreensdo a finalidade da educagdo fisica, reinando
entre os escolares desusado entusiasmo pela pratica de esportes.

A professora de educacéo fisica era Beatriz Manfro, diplomada pela Escola Superior

de Educacdo Fisica de Porto Alegre, cuja nomeacdo foi anunciada no Despertar de margo e

abril de 1949. A principal fungdo da professora era instruir as demais docentes do municipio

com os contetidos da disciplina. Mesmo que ndo estivesse presente oficialmente no programa

de ensino, orientacOes ligadas a higiene estavam atreladas ao exercicio fisico, como no trecho
do Despertar (setembro, 1948, p. 6):

Ultimamente a educagdo fisicainfantil comegou a merecer alguma consideragéo. [...]

A educago fisica que praticar devera ser higiénica e tem por finalidade desenvolver

as grandes fungBes. respiratéria, circulatéria, articular e educar a coordenagéo

nervosa, sem contudo pretender desenvolver sistematicamente os musculos. [...]

Assim, aperfeicoando a respiragdo, melhorando a circulagdo, ativando a contragdo

muscular, acelerando os fendmenos nutritivos, atuando sobre o esqueleto e sobre os

nervos, a educacdo fisica, a par das precaugdes higiénicas, forma o tipo perfeito de
individuo capaz de ter descendéncia normal.

Nos primeiros anos dainstalacéo dos grupos escolares municipais, fala-se naginastica
como este processo de conhecimento corporal, de ordem e disciplina, presente nas festas
escolares como apresentacdes coreografadas. Nas palavras da professora Guilhermina Costa
(1991, p. 14), na “Educagao Fisica se dava marchar, porque eles tinham que aprender, na
Semana Pétria a gente tinha que desfilar. Se ensinavam exercicios de tronco, bracos, pernas e
elevacao”.

Apesar de compor um documento escolar e ser uma forma de padronizacdo dos
conhecimentos elementares, o Programa sofria adaptacdes e gjustes a partir dos sujeitos e das
situagdes que ocorriam no cotidiano escolar. Por meio dos registros das avaliagdes escolares €
possivel identificar os conhecimentos que eram priorizados pelas autoridades no processo de
escolarizac&o e evidenciados pelas professoras em sala de aula. Como analisa Chervel (1990),
as instituicOes escolares possuem uma dindmica particular, que ndo pode ser simplesmente
determinada pelos jogos de poder extramuros.

Ao analisar o Programa escolar, seria impossivel ndo considerarmos também os
dispositivos de avaliacOes e o sistema de aprovagdes nos exames, umavez que eram formas de
validacdo dos saberes infantis que fizeram (e aindafazem) parte da culturaescolar. Na proposta
da Diretoria da Instrucéo Publica, “as provas para os alunos do 1°, 2°, 3° e 4° anos seréo

impressas para todos os aunos e fornecidas gratuitamente, o que vem facilitar sobremodo a
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realizacdo dos exames” (Circular, 1951). Para facilitar o processo de avaliagdo, o 6rgao

orientava:

Para a aplicacdo das provas devidamente impressas no corrente periodo letivo, para
todas as classes, recomendamos aos professores responsavels que observem com rigor
as seguintes instrucgoes:

1) Os envelopes que contém as provas devem ser abertos somente na hora em que se
iniciar@o os exames;

2) As provas foram coordenadas de modo que dentro do horério escolar cada classe
podera prestar seu exame completo. Em trés dias, portanto, todos os alunos submeter -
se-80 as provas,

3) Confiamos no seu esforco no sentido de que comparegcam no dia fixado todos os
alunos de cada ano, podendo prestar exame depois somente o que justificar plenamente
sua auséncia. Ao contrério, o aluno perdera o exame.

4) Torna-se desnecessario frisar a maneira com que deve a professora se manter face a
realizacdo das provas. Deve-se manter-se imparcial, auxiliando os alunos apenas em
ocasiBes especialiissimas e que ndo se relacionem com a explicagdo da matéria do
exame;

5) Como sempre, apds a corregdo das provas de acordo com as tabelas anexas, devera
ser organizado o quadro demonstrativo e as notas obtidas pelos alunos deverdo ser
anotadas no cabecalho das provas.

Junto da circular, seguiam as chaves para corregdo das provas de Linguagem,
Matematica e Conhecimentos Gerais apenas, diferente do que era preenchido nos quadros
demonstrativos das atas dos exames ou do proprio Programa de Ensino. Acredito que, pela
chave de respostas, os Conhecimentos Gerais eram relativos as disciplinas de Estudos Sociais
e Estudos Naturais, que no correspondente ano eram consideradas como uma avaliagdo Unica
(Figura 39):

Figura 39 — Chave para a correcéo das provas de Conhecimentos Gerais do 2° ano 7(1951)

COMILCDILHT0S Gnmxs ) vt bl L

I) el hors.s - 1I) verde,: mmrulo, azul e brmoo o= 111) setembro = Iv)' lim : ) B 22 ;
cente ou leste o V) de-um. laranja .= Vi1) & uma elwaqao do terra = VIII%Pedro zd.:o.- .
" ros ‘Cubral - I'I) para Pixar g plinta ac sold e sugnr do Mmesmo & @eiva .= %) o es;;emaga 5= .
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Fonte: Circular n° 207, outubro, AHMJSA (1951)

Observa-se que, com o passar dos anos, o registro das notas nas atas de exames foi
sendo simplificado, até atender estes trés eixos de conhecimentos contemplados pelas
avaliagBes de 1951. O corpo de contetido'*® das disciplinas mantém a proposta do Programa

de 1943, apartir dos saberes, conhecimentos e habilidades que eram almejados pel 0 documento.

143 Trabalho com o conceito de contetido de conhecimentos abordado por Chervel (1990, p, 202), que nos diz que
“€ esse componente que chama prioritariamente a atencao, pois € ele que a distingue de todas as modalidades nao
escolares de aprendizagem, as da familia ou da sociedade. Para cada uma das disciplinas, o peso especifico desse
contelido explicito constitui uma varidvel histérica cujo estudo deve ter um papel privilegiado na histéria das
disciplinas escolares”.
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Para Chervel (1990, p. 200), “a organizagdo interna das disciplinas é, numa certa medida,
produto da historia, que procedeu aqui pela adigdo de camadas sucessivas”. Os vestigios nos
mostram que o que mudou foi aformade registrar as avaliagdes, e ndo 0s contelidos em si.

As atas de exames trazem ainda outras questfes para refletirmos. em primeiro lugar,
frequentar um grupo escolar erapor si sO garantia de um ensino mais qualificado? A partir dos
exames do ano de 1943, é possivel compararmos as hotas entre 0 G.E.M. Carlos Gomes e 0
G.E.M. José Bonifécio, onde organizo a média simplificada'® para cada uma das disciplinas

presentes no registro de notas (Quadro 17):

Quadro 17 — Comparativo entre as médias das disciplinas do G.E.M. Carlos Gomes e G.E.M.
José Bonifécio (1943)

G.EM Classe ;I-L?:l?als Aprov. | Linguagem | Matematica | Geografia | Histéria | Ciéncias

1°ano- A 17 13 67,5 73,2 79,3 92,2 84,1

9@ 1°ano-B 10 10 78,7 84,1 92 96 99
o £ 1°ano-C 6 6 74,6 95,8 98,3 100 100
g 8 2° ano 13 12 74,3* 86,1 81,3 79,7 89,9
3°ano 3 3 64 78 78,6 86,6 87,3
4° ano 4 4 65* 775 90 71,7 75,7
o 1°ano - A 14 10 35,2 49,7 57,1 55,2 44,7
% :g 1°ano-B 14 9 444 74,8 62,3 62,4 55,7

o “é 1°ano-C 8 4 46,1 60,1 46,2 43,7 46
8 2° ano 12 11 55,4 55,5 43 52,7 48,5

3° ano** - - - -

Fonte: Atas dos exames do G.E.M. Carlos Gomes e do G.E.M. José Bonifacio, AHMJSA (1943). * Aqui foi
considerada a média global de portugués, visto que Linguagem estava dividida entre os componentes de
conhecimento. ** Constava uma turma de 3° ano no grupo, conforme boletim mensal, 4 alunos, mas ndo ha o
registro da avaliagdo nas atas de exames.

Os exames escolares partem de uma proposta de racionalidade técnica que procurava
medir o individuo ao mesmo tempo em que o compara com o0 conjunto de outros individuos.
Atenho-me ao fato que estes dispositivos de avaliacdo buscavam a padronizagdo, estabel ecendo
semelhancgas e divergéncias, aferindo ou excluindo os sujeitos tendo como critério aquilo
possivel de medir a partir da apropriacdo dos saberes. Tendo dito isto, ao organizar amédia das
notas por disciplina, meu objetivo foi identificar possiveis pontos de divergénciaentre 0s grupos
escolares, considerando que os dispositivos avaliativos sdo, por si o, dispositivos de poder.

Ao procurar parametrizar estas informagoes, atento-me aos vestigios que possibilitam
problematizar as possiveis diferencas e dificuldades destas institui¢Oes escolares. O primeiro
detalhe que gostaria de apontar é que as notas do G.E.M. José Bonifécio apresentam um indice

consideravelmente menor que osdo G.E.M. Carlos Gomes, indicando avariabilidade do ensino

144 Egta média aritmética foi feita a partir da soma das notas individuais e sua divisio pela quantidade de alunos
querealizou osexames: M = (X1 + X2+ ... Xp) /n
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e do aproveitamento escolar entre os individuos das institui¢coes escolares, tendo em vista que
as avaliagOes eram padronizadas pela Inspetoria de Ensino.

Ha variagdes de notas em todas as disciplinas, porém, o programa de Linguagem € o
gue apresenta o menor indice naavaliacdo dos dois grupos, reforcando que alingua portuguesa
era um aspecto de dificuldade entre os sujeitos, dado seu contexto. Por meio das chaves de
correcdo das avaliagOes, € possivel identificar que o exame de Linguagem era composto por
umaatividade de ditado, copia de umafrase ou de um pegueno texto, questdes de interpretacao,
de separacdo sildbica e composicdo de frases, sendo que os exercicios aumentavam a
dificuldade conforme a seriagdo da crianca.

As provas objetivas direcionadas pela Inspetoria do Ensino procuravam padronizar as
avaliacOes escolares pensando também na possibilidade de qualificagdo do ensino. Para a
professora Dorotéia Rizzon Corte (1986), as provas foram um novo processo no cotidiano
escolar, que precisou ser apropriado pelas professoras, mas que trouxe beneficios para a
atividade docente. Segundo Peres (2000), defendiam-se as provas objetivas como formas de se
fazer cumprir o curricul o escolar e de mensurar o nivel do ensino e daeficiénciadas professoras.

Ao olharmos para as aprovacdes no contexto do municipio, temos como balizador as
chamadas “promogdes'*®”, que eram utili zadas n&o apenas como forma de validagio dos alunos
pelas ingtituicdes de ensino, mas também pela Inspetoria de Ensino. Nos Relatérios de
Movimento Escolar, 0s grupos escolares eram analisados comparativamente com as escolas
isoladas, sendo possivel visualizar as médias de promocdo no ano de cada uma destas
instituicdes. Na Figura 40, apresento o gréfico criado pela Inspetoria do Ensino em 1947 com
“a sintese do que foi a Campanha de Alfabetizacdo na zona rural da comuna” (Movimento
escolar, 1947). Destaquei em azul os grupos escolares do 1° distrito, os Unicos ainda em

funcionamento no ano desta andlise:

145 A “promogdo” dos alunos era o avango para outro nivel de adiantamento.
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Figura 40 — Gré&fico das promoges nas institui¢cdes de ensino da zona rural de Caxias do Sul
194

FEEE

Fonte: Relatério do Movimento Escolar, AHMJSA (1947)

Olhando para o grafico apresentado, ndo € possivel afirmar que estudar em um grupo
escolar fosse garantia de melhores condi¢des de ensino. Por mais que houvesse uma distingéo
socia nainstalagdo desta modalidade de institui¢do escolar, isto ndo impactava diretamente no
indice de aprovacdo das criangas submetidas aos exames finais.

Nas reunides de orientagdes entre a Inspetoria de Ensino (ou a Diregcdo da Instrucéo
Plblica, a partir de 1950) e o professorado municipal, era comum que se abordasse o resultado
dos exames finais, focando nas deficiéncias verificadas a partir das correcdes das provas e
organizando um plano de agdo para que as professoras pudessem primeiramente compreender
0S principai s pontos negativos do ensino, e aplicar possiveis melhorias, que eram encaminhadas
durante o periodo letivo por meio das circulares (Relatorio, 1947).

As raizes para as reprovagbes tinham motivos diversos, que incluiam desde as
dificuldades com aprendizagem, falta de condic¢des adequadas e o pouco tempo para estudar.
Porém, em muitos momentos, é possivel identificar que a responsabilidade pela aprovacdo dos
alunos recaia sobre as professoras, como reflexo dos baixos indices de aprovacéo nas provas de
suficiénciae até mesmo pelafaltade dominio no Programade Ensino. No Relatério daDiretoria
dalInstrucéo Publica, justifica-se 0 aumento das inspecOes escolares paraverificar asituacéo de
trabalho das professoras: “Para o ano em curso foi adotado o sistema de constar no termo de
inspecao todas as fal has encontradas, afim de que o professor tome mais responsabilidade e néo
alegue, como geramente acontecia, seu desconhecimento” (Relatorio, 1951, p. 4).
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Neste mesmo Relatério, é justificada a criagcdo do curso de formagdo das professoras
municipais como uma maneira de suprir as caréncias analisadas por meio das estatisticas de
aprovacao dos aunos, sendo que o documento atestava (Relatorio, 1951, p. 6):

Reconhecendo, entretanto, aimportancia e a necessidade de bem prover as escolas do
interior, dotando-as de professores com um minimo de preparo técnico indispensavel
aarduamissdo de educar, ja que ndo basta transmitir aos educandos as nogles bésicas
da linguagem e da matemaética, dos fatos mais importantes da nossa histéria, dos
fatores geograficos que influem na vida do homem, do modo por que germina a
semente e se transforma em planta, flor e fruto; essas no¢les sd0 necessarias, mas
insuficientes: é preciso oferecer a cada educando, de acordo com suas peculiaridades,
aquilo que mais lhe convém, porque educar é formar e formar é favorecer o
desenvolvimento de todas as suas qualidades | atentes, de modo a permitir-lhe realizar
uma personalidade integral, harmbnica e gjustada, propusemos aos poderes
congtituidos a criagdo do Curso de Formagdo de Professores Municipais, com a
duragdo de dois anos.

Selecionadas as candidatas através de uma prova de habilitacéo, receberiam no 1° ano
preparo especial em Linguagem, Matemética, Estudos Naturais e Sociais, Desenho,
Artes Aplicadas e Préticas Educativas referentes as atividades econdmicas da regiao;

M Usica e Educagéo Fisica; no 2° ano, M etodol ogia de todas as matérias antes referidas
e nogdes de Agricultura, Economia Domeéstica e Puericultura.

Nesse sentido, o resultado das avaliagbes dos alunos era uma forma de medir também
o desempenho das professoras, em que se considerava a falta de conhecimento docente como
um dos principais motivos da defasagem no ensino. Destaco neste relatério o fato de o Curso
de Formacao preparar as professoras para os contetidos do Programa de Ensino que haviasido
sancionado por Decreto ainda em 1943, apontando a ineficiéncia do documento em face da
realidade das escolas municipais. O conteldo escolar ndo pode ser medido apenas pela
formalizacdo de seu curriculo; as formas de proceder, a materialidade e as atividades
experienciadas s&0 maneiras de validar o conhecimento da escola (Rockwell, 1997).

A pertinéncia de olhar para o Programa escolar e as atas de exames finais reside na
possi bilidade de compreender o contexto destes grupos escolares, estabel ecendo relagdes entre
0s processos de formul agéo das disciplinas e a sua viabilidade préaticanasinstituicdes de ensino.
Ao que tudo indica, 0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem nesse periodo enfrentou
muitos problemas que envolviam o contexto dos alunos e das professoras, sendo que o
Programa funcionou muito mais como diretriz para os saberes escolares do que normas do
procedimento. Nas palavras de Chervel (1990, p. 177), “disciplina ¢ aquilo que se ensina ¢
ponto final”.

Para além dos conhecimentos escolares, valores como o patriotismo, 0 civismo, a
moral e areligido foram presentes na escola do periodo e versavam como formas de prescricéo
de condutas em diferentes disciplinas escolares. A rdigido também estava muito ligada ao

sentido da comemoracdo: nos rituails que se estabeleciam para inauguracdo de novos
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estabel ecimentos de ensino e nas festas de encerramento de ano letivo, as oragdes se faziam
presentes, porque a religido “era parte da vida das professoras e, muitas vezes, das comunidades
onde a escola estava inserida” (Peres, 2000, p. 310). Houve uma preocupacéo em fazer com
gue a significacdo dos conhecimentos se rel acionasse com a vida cotidiana dos sujeitos.

O Programa de Ensino e o Regimento foram dispositivos politicos que forneciam aos
sujeitos uma série de orientagdes de condutas e de controles, assim como componentes de
disciplinarizacéo e docilidade. Esses processos de normatizagdo, importantes paraassegurar um
padréo ao ensino, dependiam dos sujeitos que faziam parte de todo o0 processo de escolarizacéo,
podendo sofrer interpretacOes e adaptacfes. Portanto, ndo podemos olhar para as normas
escolares sem considerarmos 0s sujeitos, alunos e professoras, que instrumentalizavam as
prescricdes, materializando os curriculos em préticas cotidianas a partir de sua leitura propria
darealidade escolar.
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5. CULTURASESCOLARESEM DESTAQUE: PRATICAS, REPRESENTACOESE
MATERIALIDADES

A histéria cultural da educacdo desembocou — como uma das vias ou derivas das
diversas aproximagdes da escola, ensaiadas ao longo das Ultimas décadas — na
atenc&o aos objetos, asimagens, aostextos e asvozes, que sdo expoentes da realidade
da vida cotidiana das ingtituicbes. Esses testemunhos das coisas comp8em,
precisamente, o patrimdnio material e imaterial que o passado da escola nos legou.
(Escolano Benito, 2017, p. 26)

A compreensdo das instituices de ensino a partir da abordagem da Histoéria Cultural
concentra-se para além dos aspectos institucionais e estruturais das escolas, permitindo que
nosso ol har recaia sobre 0s espagos, 0 tempo compartilhado, as préticas cotidianas e os artefatos
que fizeram parte da producdo de determinada cultura escolar.

Para Maga haes (2022), as institui¢es de ensino nos permitem analisar a educacéo
como uma construcdo histérica e a escolarizacdo a partir de um processo multidimensional,
incluindo a cultura escolar, a institucionalizagdo das culturas e dos saberes e a representacéo
social eindividual sob a perspectiva dos modelos escolares.

Nesse sentido, a cultura produzida nas escolas se faz dindmica, moldada a partir da
confluéncia de diversos fatores, legitimando o poder instituinte e repercutindo no ambito
sociocultural: “representativa, significativa e transformativa, a institui¢do educativa tem vida
propria” (Magalhaes, 2022, p. 199).

Neste capitulo, detenho-me nos aspectos da cultura escolar a partir da analise das
fotografias, dos objetos e dos textos presentes nas fontes mobilizadas, identificando préticas,
representacbes e as materialidades que fizeram parte do cotidiano dos grupos escolares
municipais. No interior destas instituigdes de ensino, diversas foram as praticas escolares
produzidas pelos sujeitos. Para Escolano Benito (2017, p. 168), “as praticas ndo sdo acgdes
neutras, mas criagbes socioculturais dotadas de significado e de discurso”. Sao os fazeres
ordinarios da escola (Chartier, 2000).

Nesse sentido, complemento o que diz Magalhées de que a escola tem vida propria,
incluindo que cada umadestas escolas é singular, pois € no compartilhar dos saberes dentro dos
muros das institui¢cdes escolares que os diferentes sujeitos participes do processo interagem e
influenciam aguilo que é produzido. Essas préticas podem ser compreendidas como as diversas
maneiras de agir em conjunto, refletindo os eventos cotidianos, os rituais e os habitos que
surgem a partir desta acéo (Certeau, 2014).

Portanto, ao olharmos atentamente para cada institui¢cdo escolar, podemos identificar

as formas como as diretrizes estabelecidas (tanto pelas autoridades, como pelos documentos)
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foram adaptadas e apropriadas pelos sujeitos que vivenciaram 0s tempos e espagos escolares.
E, mesmo com diversas particularidades, ainda é possivel identificar uma relacéo do coletivo
compartilhado entre estes grupos, visto que possuem aquilo que Escolano Benito (2017, p. 41)
chama de “historicidade compartilhada”.

Deste compartilhamento, observo as comemoragdes da Semana da Pétria e a Hora
Civica como dispositivos que fomentaram o patriotismo, o civismo e 0 nacionalismo dentro de
sala de aula e refletiram nas comunidades; a maneira como a ginastica, 0S jogos e as
dramatizaces foram utilizados como elementos pedagdgi cos para uma educacdo do corpo e da
mente; na insercdo das instituicOes auxiliares da escola na conformagdo de certos valores e
condutas; e de como amaterialidade destes grupos escolares produziu uma determinada cultura

material escolar.

5.1 PATRIOTISMO, CIVISMO E NACIONALISMO: COMEMORACOES DA SEMANA
DA PATRIA E A HORA CIVICA

No atual entrechoque das mais variadas ideologias politicas e sociais, o Brasil, mais
do que nunca, necessita que a Escola infunda nos futuros cidadaos umamor profundo
ao seu solo, e lhesinspire respeito pelas tradi¢des do pais, que a honra dessa Nacdo
Ihes fortalega o sentimento civico e, em seu conjunto social, vejam a razéo de ser de
sua grandeza.

(Boletim do CPOE, 1947, p. 77)

Na retorica escolar do periodo, talvez o traco mais marcante tenha sido a relacéo do
culto a Patria com os ritos, tempos e préticas de ensino. Como espacos subjugados ao discurso
de edificacéo da nagao, as escolas se tornaram parte importante na consolidacéo dos diferentes
ideais politicos que eram propostos. Olhando para as fontes mobilizadas, por mais que esta
percepcao de nacionalismo fosse costurada no cotidiano escolar, destaco nesta secéo dois
aspectos que considero os mais relevantes: as comemoragdes da Semana da Patria e a Hora
Civica

No trecho que selecionei parainiciar essa escrita, 0 Brasil ja ndo se encontrava mais
sob o regime do Estado Novo, porém, muitas propostas fixadas no periodo permaneciam, com
énfase para os desfiles e festas escolares (Werle, 2011). Para Escolano Benito (2021, p. 109):

Nos contextos democréticos, as emocdes e os sentimentos foram transmitidos por
intermédio de linguagens persuasivas e ndo imperativas, mas nesses casos também as
préticas escolares estdo associadas a discursos afetivos que convocam a adesdo e a

participacdo dos sujeitos, futuros cidaddos que deverdo assumir como proprios os
valores e as atitudes afetivas da convivéncia em liberdade.
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Se inicialmente as festas escolares tinham a proposta de disseminar um modelo de
ensino moderno, com o fortalecimento dos regimes ditatoriais, foram cooptadas em prol dos
ideais politicos (Candido, 2007). Na proposta de atividades comemorativas para 0 municipio,
o Inspetor Escolar Firmino Bonnett instruia as professoras a considerar no calendario escolar
as seguintes datas de feriados nacionais: 1° de janeiro — fraternidade universal; 19 de abril —
anivers&rio de Getllio Vargas; 21 de abril — Tiradentes; 1° de maio — Dia do Trabalho; 25 de
agosto — aniversario de Duque de Caxias; 7 de setembro — Independéncia do Brasil; 2 de
novembro — Comemoracdo dos mortos; 10 de novembro — advento do Estado Novo; 15 de
novembro — advento da Republica e 25 de dezembro — Natal (Circular, 1940; Circular, 1942).

Em 1943, portanto, os feriados nacionais e as festas escol ares inseriam comemoragoes
gue reforcavam no imaginario dos sujeitos representagdes positivas sobre o Estado Novo e
Getulio Vargas. Estas comemoracdes, que incluiam as da Semanada Pétria, adquiriam junto as
popul acdes rurais o sentido de manifestacdo de devogdo anagéo e do comprimento dos deveres
cotidianos de cidaddos brasileiros. A Semana da Pétria envolvia toda a comunidade, alunos,
familias e professores, incluindo as diferentes esferas de ensino de Caxias do Sul, constituindo-
se como parte da cultura escolar do municipio (Vanz; Dewes, Souza, 2021).

No inicio da década de 1940, o discurso que se instaurava por meio das circulares era
voltado as manifestacfes de culto civico que deveriam iniciar nas escolas, da nacionalizagdo do
ensino, do reconhecimento dos simbolos pétrios e do refor¢o do sentimento de pertencimento.
Aponto este trecho da Circular de 7 de maio de 1941 paraexemplificar estas questdes (Circular,
1941, p. 5):

Como expressao do culto a Pétria, em todas as salas de aula devera figurar, além do
guadro da Bandeira Brasileira, o verso do poeta nacionalista AMA COM FE E

ORGULHO A TERRA EM QUE NASCESTEY. Os cartazes com esse distico devem
ser procurados na Inspetoria Escolar”.

Nesse sentido, a prépria materialidade das salas de aula serviacomo um reforgo patriotico,
sendo que além dos cartazes e do quadro com a bandeira nacional, também era comum a
presenca de quadro com afigura de Getulio Vargas, dos patronos das escolas, aém da prépria
bibliografia dos patronos dos grupos escolares, a partir de 1943. Com o decorrer dos anos, o
discurso nacionalista presente nas circulares se manteve de uma maneira mais branda, mesmo

gue presente. Nas circulares analisadas, foi possivel identificar que as orientagdes as professoras

146 A circular se refere ao poema “A Pétria”, de Olavo Bilac, presente no livro “Poesias Infantis” publicado em
1901, onde é possivel observar a idealizacdo da paétria, valorizagdo da natureza e também o sentimento de
grandiosidade ligado ao Brasil. O livro conta com um apanhado de 38 poemas que, nas palavras do proprio autor,
visavam contribuir paraa educacdo moral das criangas (Vanz, 2023b).
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sobre o cuidado com o idioma e o culto civico foram mais imperativos nos anos de 1940, 1941
e1942% sendo transformados em orientagdes pontuai s nos anos seguintes. Considero que com
0 passar dos anos estas orientacdes ja faziam parte das préticas, do discurso pedagdgico e do
cotidiano de docentes e de alunos, sendo possivel diminuir a intensidade com que eram
cobradas por parte da Inspetoria do Ensino.

O discurso nacionalista se intensificava a partir da segunda metade do ano letivo, em
funcéo das preparactes paraa Semanada Pétria. Nacircular de 10 de agosto de 1943, o objetivo
das comemoracoes € explicitado no plano de trabal hos encaminhado pela Inspetoria de Ensino
(Circular, agosto, 1941, grifo meu):

Nenhuma época mais propicia a um trabalho de revigoramento das virtudes civicas
dos escolares do que os dias de inteiramobilizagdo patriética que aproximam da data
magna da Pétria, por isso que a crianca serd levada a compreender como patriotismo
ndo apenas a exteriorizacdo daternura que a evocagdo da Pétria desperta, mas aindaa
ativa cooperagdo para 0 bem comum; aprenderd aver como servico prestado a Pétria,
tanto o sacrificio méximo das horas excepcionais, como o devotamento de cada hora,

a0 alcance de todos, através do cumprimento integral dos deveres quotidianos, em
gualquer época e situacdo davida

Os desfiles da Semana da Pétria se tornaram ritos importantes no entrecruzamento da
cultura politica e da cultura empirica das ingtituicdes de ensino. Era o periodo em que as
orientacbes do CPOE eram repassadas diretamente as professoras e se materializavam nas
escolas do municipio por meio da programacdo especifica para a semana e dos desfiles que
envolviam toda a comunidade. Eram nesses momentos em gue se mantinha um maior fluxo dos
registros dos grupos escolares e escolas do periodo, e, no conjunto de elementos simbdlicos que
sefaziam presentes no ambiente escolar, esses momentos significavam também jogos de poder.
A participacdo dos grupos escolares nestas comemorag0es era uma representacdo da
importancia dada a instituicdo escola, e fazer-se presente era uma forma de distincéo entre as
demais instituicdes do municipio.

Acontecendo nas sedes dos distritos, os desfiles da Semana da Pétria mobilizavam toda a
populacdo, compreendendo uma série de atividades que envolviam os sujeitos e perpetravam a
proposta de uma campanha em prol dos deveres civicos de todo bom brasileiro. Uma prética
comum neste periodo era a divulgagdo das atividades nos jornais, convidando a comunidade a

integrar os eventos comemorativos. Os jornais, entéo, funcionavam como espacos formais para

147 Nestas circul ares as orientagGes eram mais diretas, procurando instituir préticas nas escolas municipais, focando
muito na materialidade da escola, nos tempos e ritos e na nacionalizacdo do idioma. Na circular de 1941, por
exemplo, é explicitamente focado no uso do idioma nacional, e na responsabilidade das professoras em reforca-1o
dentro de salade aula (Circular, 1941).
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informar e mobilizar a comunidade acerca das festividades da Semana da Patria. No jornal

Diario do Nordeste (agosto, 1951, p. 1), € anunciado:
Na préxima terca-feira, 7 de agosto, reunir-se-d0 em Comissdo as autoridades
municipais, para estabelecer um detalhado programa dos festejos a serem levados a
efeito no decorrer da “Semana da Patria” deste ano. Como dos outros sempre tem sido,
ha de entrar em estudos o sorteio dos dias que tocardo a cada educandario para o
hasteamento do pavilhdo nacional pela manhg, e o arreamento do mesmo a tarde.
Tratar-se-4, por igual, da participagéo conjunta de todos os estudantes de Caxias, que

apresentardo, certamente, outra vez, o belo espetaculo duma grande parada, do escol
da juventude caxiense.

Sendo o 4pice das comemoragdes, os desfiles ocorriam no centro de todos os distritos,
dando énfase & comemoragdes que ocorriam na praga Rui Barbosa'*®, em frente & Catedral
Diocesana, cuidadosamente organizado pela Prefeiturae executado com reverénciaerigor pelas
diferentes instancias da sociedade. Na Programacéo de 1951, houve o envolvimento dos
militares, da populagdo em geral, das unidades de ensino, das equipes esportivas e figuras
religiosas. O convite solicita que “Para maior brilhantismo das festividades programadas para
esta semana de culto a Pétria, a Comissdo dos Festejos pede a indispensavel colaboracdo e
presenca de todos os caxienses” (Diério do Nordeste, agosto, 1951, p. 1).

No que tange a parte do desfile que envolvia as institui ¢bes escolares, a Inspetoria do
Ensino, e posteriormente a Diretoria da Instrucdo Publica, tinha um grande envolvimento na
Sua organizagaéo e estruturacdo, realizando reunides, informando por meio das circulares e
reforcando a data no jornal Despertar: “Como ¢ de acontecer anualmente, a semana da Patria
sera também este ano condignamente comemorada nas escolas municipais. Para tal fim, esta
sendo coordenado na Diretoriada Instrucéo um plano de atividades escolares, que seraremetido
a todas as professoras” (Despertar, setembro, 1951, p. 15).

Nas reunides e encontros das professoras, mobilizava-se todo o quadro de docentes
para a discussdo das atividades do més de setembro. Nareunido de 1943, objetivou-se orientar
guanto aos métodos de ensino e apresentar o programa da Semana da Pétria do presente ano.
Os grupos escolares municipais se fizeram representados, sendo que a professora do G.E.M.
Olavo Bilac, Norma Corso, “dirigiu vibrante saudacdo ao edil, em nome do magistério

municipal” (A Epoca, agosto, 1943, p. 1).

148 A praca Rui Barbosa é a praga central da cidade. Anteriormente chamada de praca Dante Alighieri, teve seu
nome aterado para Rui Barbosa em 1942, em funcdo dos diversos embates que envolveram o periodo de
nacionalizacdo na cidade. Em 1990, a praca voltava a se chamar Dante Alighieri (AHMJSA).
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Participar destas comemoragdes era uma forma de valorizag&o dos grupos escolares
municipais, que ganhavam destague junto aos grupos escolares estaduais de Caxias do Sul®.
O uso dos uniformes por aunos e professoras era uma obrigatoriedade destas comemoracdes,
sendo interessante observar que havia distingéo nos trajes utilizados para o desfile dagueles
utilizados no dia a dia das escolas, destacando o cuidado com o corpo, com 0 asseio, a higiene
e a disciplina. A Fotografia 27 mostra o desfile de 1948, cujas instituicbes municipais se
organizaram na area central de Caxias do Sul, sendo assistidas pela comunidade, com destaque

para G.E.M. Carlos Gomes:

Fotografia 27 — G.E.M. Carlos Gomes na Semana da Péatria (19438)

Fonte: Album de 1948-1951, AHMJSA (1948)

A presente fotografia retrata os alunos em marcha, com uma aluna empunhando o
Pavilh&o Naciona a frente das demais criangas. As meninas que seguem na fileira da frente
destacam-se dos demais pelo uso da boina branca, de luvas também brancas e da faixa sobre o
peito. A frente, sdo presididas pela professora Guilhermina Poloni Costa, diretora do G.E.M.

Carlos Gomes.

149 No texto “Uma instituicdo civica: representacdes do nacionalismo nos grupos escolares estaduais de Caxias do
Sul/RS (1930-1950)”, Vanz, Dewes e Souza (2021) trazem um panorama geral destas comemoracBes sob a
perspectiva dos grupos do estado.



291

Ao fazer parte dos desfiles, os grupos escolares demonstravam a sua participagéo no
processo de nacionalizagdo dos sujeitos, funcionando como uma vitrine para todas as demais
instituicdes de ensino. Os desfiles se constituiram como ritos escolares que regulavam a
dindmica entre 0 externo e o interno nas institui¢des de ensino, caracterizando-se por meio de
acOes que visavam promover os valores patridticos e morais dos cidaddos em demonstractes
publicas: ndo bastava realizar uma extensa programacao em prol da Pétria, eraimportante que
houvesse a integracdo entre as atividades escolares e a comunidade.

Como recomendactes para as comemoragdes de 1944, a orientadora do ensino Ester
Troian Benvenutti dirigiu-se as professoras por meio de circulares no més de agosto,
enfatizando: “no sentido de que as proximas comemoragdes se revistam de um mais proveitoso
cunho na obra de nacionalizagdo em que estamos todos empenhados e digam do alto grau de
civismo da populagdo de Caxias” (Circular, agosto, 1944).

Pompas e festas magnificas: esta era aimagem gue se passava ao comunicar sobre as
comemoragdes da Semanada Patria, sendo que as professoras ficavaaincumbénciade preparar
os alunos para que tudo ocorresse conforme o plangjado. Ensaiava-se amarcha, o Hino e outras
cancdes patridticas; organizavam-se faixas com dizeres nacionalistas e convencionava-se a
participacdo dos alunostambém em discursos. Em 1948, aaunalradi Santini, do G.E.M. Carlos
Gomes, foi escolhida parafalar em nome de todas as escolas municipais perante a comunidade
(Fotografia 28):

Fotografia 28 — Alunalradi Santini, do G.E.M. Carlos Gomes, nas comemoragdes da Semana
da Pétria (1948)

Fonte: Album de 1943-1948, AHMJSA (1948)
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NaAtadaSemanadaPétriado G.E.M. Carlos Gomes, € possivel identificar apresenca
da auna Iradi em outras atividades desenvolvidas dentro do grupo, sendo €ela, inclusive, a
responsavel pelo hasteamento do Pavilhdo Nacional em um dos dias comemorativos. Na
programacao de 02 de setembro, sua participacao se deu por meio de uma leitura: “Falara neste
dia as alunas Iradi e Iraci” (Ata, 1948).

A participagdo da aluna na fala durante o desfile era uma forma de reconhecer a
importancia dos grupos escolares municipais e uma distincdo para o G.E.M. Carlos Gomes e
suas professoras, auxiliando nacompreensdo da representatividade al cancada pel o grupo nestas
comemoragdes. Nas palavras de Peres (2000, p. 377), “a visibilidade da escola era fundamental
também paraas professoras. Algumas situagdes de festas e comemoractes eram a possibilidade
de as professoras tornarem publico o seu trabalho”.

Nos demais distritos, as comemoracdes mobilizavam a comunidade, mas eram mais
modestas. Os elementos do desfile faziam parte da cultura material e simbdlica das escolas,
sendo que o Pavilhdo Nacional, o uso do uniforme, da faixa para os alunos de destaque se
repetem nos registros fotogréficos do periodo. O ritua dos desfiles funcionou para a
harmonizacéo dos aspectos dos ideais pedagogicos e politicos das décadas de 1940 e 1950,
vinculados tanto a modernizagdo pedagdgica quanto ao nacionalismo do Estado Novo.

Na proposta de Escolano Benito (2021), os ritos sdo responsaveis por submeter os
sujeitos a cédigos socialmente assumidos e gerenciados, formatando-os emocionalmente a
partir da coesdo social. Nesse sentido, os desfiles da Semana da Pétria eram momentos
pensados, organi zados e ef etuados sob a propostade fortal ecer aidentidade brasileira, ganhando
contornos mais enfaticos no contexto dos grupos escolares municipais, ou sga, no ambiente
rural.

E aqui reside um outro elemento que considero importante para esta reflexdo: ao
mesmo tempo que 0s grupos eram escolas da ruraidade, os desfiles se destacavam por
acontecer nas areas urbanas dos distritos, geramente no ponto mais central da localidade,
impondo a urbanidade como um dos componentes destas festividades. Neste jogo de relacbes
entre o contexto escolar e o contexto da cidade, 0s grupos escolares municipais se encontravam
em uma posi ¢ao de estranhamento, visto que eram institui ¢des que se diferenciavam das escolas
isoladas por defini¢éo, mas se mantinham afastadas do urbano.

Os desfiles eram momentos especificos do calendario escolar, usado como estratégia
para a introducdo e manutencdo de diferentes relagbes sociais, envolvendo espacos distintos e
uma proposta pautada pela urbanidade. Na Fotografia 29, podemos observar o registro do
desfile do G.E.M. General Osorio, do distrito de S&o Marcos:
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Fotografia 29 — Desfile do G.E.M. General Osorio (1943)

LY ‘J l{".ﬁ‘. > %
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Fonte: Album 1943-1948, AHMJSA (1943)

Ao lado dos aunos, podemos ver o professor Osvaldo Velho; empunhando o Pavilhdo
Nacional, estd uma aluna, em formacdo com outros 4 aunos que se destacam do conjunto
central de criancas. Todas estdo uniformizadas: meninas de camisa e saia e meninos de camisa
e bermuda. Ao fundo, vé-se a configuragdo mais simples da rua do centro do 2° distrito. Este
momento era, sem davida, uma oportunidade para as criancas do meio rura terem uma
experiénciadiversaado seu cotidiano, experienciando lugares e espacos diferentes dagueles do
escolar.

Ao recordar-se dos desfiles no 2° distrito, a professora Dorotéia Rizzon Corte
compartilha (1986, p. 85):

Ah, os desfiles era 0 seguinte: principamente o dia 07 de Setembro, entdo o
subprefeito convidava as professoras, aquelas que queriam preparar as criangas com
uma poesia, sobre a data da Independéncia, ou o Dia do Soldado, ou o Dia da
Proclamagéo da Republica. Entéo, agente ia até a Vilacom as criangas para desfilar.
[...] SO que no desfile, quando a gente comegou com o uniforme, entéo eles achavam
gue uma escola era mais luxenta, porque tinha uniforme. Mas, depois, entéo, eles
achavam bonito, e todo mundo para o dia do desfile estava de uniforme, que eramais
bonito. E eu como tinha o Clube Agricola, ento eu desfilava com as criangas, com
utensilios, aenxada, apa, o gadanho etudo o que comianaépoca, por exemplo, batata,

setembro tinha vagem [...], abdbora bem doce, abdbora de fazer tortéis, aquelas
abobrinhas pequeninhas, entdo enchiam um carrinho.

Além dos simbolos pétrios, também se incluiam elementos do cotidiano das escolas,
desenvolvendo nas criangas, além do sentimento de unidade nacional objetivado nos programas
da Semana da Pétria, o respeito pelos recursos locais dos grupos escolares. Incluir os objetos
do Clube Agricola performava como uma sentenca de pertenca diante da comunidade.
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Destaco nas memoérias da professora Dorotéia também a congtituicdo do uso do
uniforme nos desfiles daquela localidade, narrativa que possibilita a compreensdo de um
contexto de precariedade e da constituicdo de determinadas préticas que, ao contrério do que
muitas vezes nos parece ao olhar para as fontes fotogréficas, foram sendo instauradas com o
passar dos anos nas instituicdes escolares a partir de entraves e certas dificuldades.

Os desfiles complementavam as atividades internas das escolas municipais, que
aconteciam de 01 a 07 de setembro. Segundo as orientagdes da Inspetoria do Ensino, no dia 7
de setembro, todas as escolas deveriam se liberar das aulas para que pudessem participar dos
desfiles. Nas |lembrangas da professora Guilhermina Costa (1991, p. 13):

Nés cantavamos o Hino a Independéncia na semana da Pétria, se comemorava a
Semana da Pétria, fazia o desfile na praga [Dante Alighieri], com toda a turma de
alunos. Visitavamos o quartel, recebiamos o convite parair com os alunos receber a
cerimonia de hasteamento da bandeira no quartel com os alunos. Eu ia com a turma

de alunos para o quartel, com eles de branco, bonitinhos, ténis branco, todos eles se
arrumavam bonitinhos eiam praléa

Eram momentos que extrapolavam a sala de aula e proporcionavam aos alunos
vivéncias de outros espacos que ndo o escolar. Ao buscar integrar 0s sujeitos em contextos mais
amplos, a partir da perspectiva de um ritual de ato vaor simbdlico, a ingtituicéo escolar
possibilitava apresentar uma realidade capaz de despertar emocles visando conformar
representacoes desgjaveis.

Nas atividades de sala de aula, a visdo patridtica, nacionalista e de cunho civico era
fomentada por meio dos Programas da Semana da Patria, que apresentavam uma diversidade
de tarefas que poderiam ser desenvolvidas pelas professoras junto aos seus alunos. Na Circular,
de agosto de 1946, a Inspetoria do Ensino adaptou o plano de comemoracdes da Semana da
Patria do CPOE, enviado a Prefeitura por meio de um comunicado: “Confio que, com vosso
devotamento e colaboracdo patridtica, o presente plano de estudos mereca de vossa parte
integral execu¢do e preencha, assim, as finalidades visadas” (Circular, 1946).

O plano de atividades incluia os objetivos, motivagéo, finalidade, as diretrizes para o
trabalho e as atividades a serem desenvolvidas com os alunos (Anexo 4). Além disso, também
apresentava o programa para as comemoragoes da Semana da Pétria, composto de (Circular,
agosto, 1946, grifo meu):

Dia 2 de setembro — inauguragdo solene das comemoragdes com a presenca da
professora e alunos. Do programa para esta inauguracdo deverdo constar, a par de
outras atividades, o hasteamento dabandeira, o canto do Hino Naciona e o desfile de
todos os alunos em saudagdo ao Pavilh@o Brasileiro. Apos a instalagdo solene, as

criangas se recolherdo as classes, onde os trabalhos deverdo continuar, tanto quanto
possivel, no seu ritmo normal.
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Dia 4 de setembro — Concurso de trabalhos escolares sobre a “Semana da Patria”. O
concurso podera constar de: a) desenhos, cartazes e frases. As bases para esses
concursos deverdo ser estabelecidas pelas professoras, de acordo com as
possibilidades do meio.

Dia 7 de setembro — Solene encerramento com hora civica para apresentacéo dos
resultados de classe.

Apreciacdo dos Resultados: As professoras regentes devem remeter a Inspetoria de
Ensino um relatério esgquemético (resumo) dos trabahos realizados, até 30 de
setembro.

A proposta de programacdo que era dirigida as escolas municipais sofria gustes
conforme a realidade de cada institui¢c&o escolar, e isso era aceito e previsto pela Inspetoria de
Ensino, conforme grifado no trecho anterior. Considero importante observar também que toda
a proposta de atividades j& era uma adaptacéo do plano de estudos encaminhado pelo CPOE,
implicando a fata de possibilidade de manter um conjunto de atividades tdo completo e
complexo'™ para as escolas do municipio. Observando os Livros de Atas do G.E.M. Carlos
Gomes, foi possivel organizar no Quadro 18 as atividades organizadas na Semana da Pétria,
contando 0s anos de 1945 e 19481

Quadro 18 — Programagéo da Semana da Patriado G.E.M. Carlos Gomes (1945-1948)
(continua)

1945
Dia 01 de Setembro | 10h — Abertura da Semana da Pétria.
¢ Hasteamento da bandeira por aluno com canto do Hino Nacional;
¢ Oracdo aBandeirg;
¢ Juramento infantil da Bandeira;
« Fala da professora Egide Santini sobre os mértires da | ndependéncia e o Corpo Expedicionério Brasileiro;
e Declamagdo de poesias — “Tiradentes”, “A Bandeira” e “Sou Brasileiro”.

Dia 03 de Setembro
¢ Hasteamento da bandeira por aluno;
e Declamagdo de poesias — “Minha Patria”, “Sempre Unidos”, “Cang¢io do Soldado” e “7 de Setembro”.

Dia 04 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluna;

¢ Falade aluno do 4° ano sobre a Independénciado Brasil;

e L eitura de redacdo sobre a Semana da Pétria por aluno do 3° ano;
¢ Declamacéo de poesia— “Mocidade Brasileira”;

e Leitura de reacdo sobre a Independéncia do Brasil;

e Declamacdo de poesias — “Nosso Brasil” ¢ “Meu Brasil”.

150 A exemplo disto, temos a publicagéo do plano de estudos para a Semana da Pétria no Boletim do CPOE de
1947, que em comparacdo ao plano de estudos adaptado pela Inspetoria do Ensino de Caxias possui semelhancas,
mas Se encontra muito mais completo em suas segdes, como, por exemplo, no item “Motiva¢do” do plano, que, na
orientacdo do Boletim consta: “a) uma noticia de jornal; b) uma noticia ou aviso afixado no quadro; c) a
apresentacdo de um quadro histérico; d) a audicdo de uma peca musical; €) uma conversa bem dirigida; f) um
trecho literério bem apresentado; g) o material de pesquisatrazido pelos alunos; h) visitaamuseus; i) excursdes a
locais histdricos; j) a apresentagdo de modelos historicos e geograficos; 1) poesias, lendas, etc...” (Boletim, 1947,
p. 79), enquanto na adaptacdo da Inspetoria do Ensino consta: “a) uma noticia de jornal; b) um aviso afixado no
quadro; c) a apresentacao de um quadro historico; d) poesias, lendas, etc...” (Circular, 1946).

151 Em 1943 e 1944 ndo héa ata das atividades da Semana da Pétria. No Livro de atas do G.E.M. José Bonifécio,
nenhuma das atividades da Semana da Pétria foram registradas no periodo desta pesquisa.
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Dia 05 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluno;

e Declamagdo de poesia— “Independéncia ou Morte™;

¢ Falafeita por um aluno sobre os V ultos da Independéncia;

¢ Declamagdo de poesias — “Independéncia”, “Meus pais”, “Prece de uma crian¢a” ¢ “Minha Terra”.

Dia 06 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluna;

¢ Declamagdo de poesias — “A Patria”, “Adeus a Patria”, “O trabalho”, “Um Expedicionario”, “Cangdo do
Soldado” e “Cancao do Expedicionario”;

¢ Prelecdo da professora Guilhermina Costa sobre a Forca Expedicionaria e os Vultos da Independéncia;

¢ Encerramento com a marcha “Sabemos Lutar”.

1946

Dia 02 de Setembro | 9h — Abertura da Semana da Pétria

¢ Hasteamento da bandeira por aluna com canto do Hino Nacional;
e Declamagdo de poesias— “A Bandeira”;

¢ Prelecdo de aluna sobre a abertura da Semana da Pétria;

e Declamag&o de poesias — “Tiradentes” e “A nossa Bandeira”;

e Saudaco ao Pavilhdo Nacional;

¢ Hino a Bandeira.

Dia 03 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluno;

¢ Declamagdo de poesias — “Paz ao Brasil” e “A Patria”;
¢ Hino “Estudantes do Brasil”;

¢ Saudacdo ao Pavilhdo Nacional.

Dia 04 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluna;
¢ Declamacéo de poesias — “O Brasil”;
e Hino “Sabemos Lutar”;

¢ Saudacdo ao Pavilhdo Nacional.

Dia 05 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por alung;

¢ Declamagdo de poesia— “Vim a Escola”;
e Prelecdo por aluna sobre a Independéncia;
¢ Declamagdo de poesia— “Ao Brasil”;

¢ Hino a Bandeirg;

¢ Saudacdo a Bandeira.

Dia 06 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluno com canto do Hino Nacional;
¢ Dupla declamagdo da poesia “7 de Setembro”;

o Leiturade frases,

e Leitura de redacéo;

¢ Hino & Bandeira;

¢ Saudacdo a Bandeira.

Dia 07 de Setembro

¢ Hasteamento do Pavilhdo Brasileiro com Hino Nacional;

e Prelecdo por auna sobre a Independéncia do Brasil;

e Declamagdo de poesias — “Oragdo a Patria”, “Independéncia ou morte”, 7 de Setembro”, “Grito de
Independéncia”;

e Dupla declamacao da poesia “7 de Setembro”;
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e Encerramento com o Hino a Bandeira.

1947

Dia 01 de Setembro | 8h — Abertura da Semana da Pétria

¢ Hasteamento do Pavilh&o Nacional e canto do Hino Brasileiro;

¢ Declamacdo de poesias — “Independéncia ou Morte” e “A Bandeira”;

¢ Prelecéo feira pela professora Guilhermina Costa sobre a abertura da Semana da Pétria;
e Leitura “E era o Brasil”;

¢ Saudacdo a Bandeira;

¢ Hino &aBandeirg;

Dia 02 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluna com canto do Hino Nacional;

¢ Declamacao de poesias — “Brasil”, “Soldadinho” e “7 de Setembro”;

e Prelecdo feita pela professora Guilhermina Costa sobre 0 1° mértir da Independéncia;
e Desfile em saudacéo a Bandeira;

e Canto “Nosso Brasil”.

Dia 03 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluna com canto do Hino Nacional;

¢ Declamag&o de poesias — “Tiradentes”, “Independéncia” e “Meu Brasil”;

¢ Prelecéo feita pela professora Guilhermina Costa sobre a Inconfidéncia Mineira;
o Desfile em saudagéo a Bandeirg;

e Canto “Sabemos Lutar”;

Dia 04 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluna com canto do Hino Nacional;

¢ Declamagdo de poesia— “A bandeira do Brasil”;

e Prece de uma crianca feita por aluna;

o Leitura de redagéo feita por aluna sobre Tiradentes;

e Prelecdo feita pela professora Guilhermina Costa sobre “Vultos que contribuiram para nossa Independéncia,
tendo como chefe principal Tiradentes”;

¢ Saudacdo aBandeirg;

¢ Hino da Independéncia.

Dia 05 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira por aluna com canto do Hino Nacional;

e Declamac&o de poesias — “A bandeira”, “E o Brasil”, “Meu Brasil”, “Caxias do Sul”;
o Prelecdo feita pela professora Guilhermina Costa sobre a morte de Tiradentes,

¢ Desfile em saudacdo a Bandeira;

¢ Hino aBandeira.

Dia 06 de Setembro

¢ Hasteamento da bandeira com canto do Hino Nacional;

¢ Didlogo “Datas Nacionais”;

e Declamagdo de poesias — “Meu Brasil” e “Hino a Tiradentes™;

e Dialogo “Velhaquete”;

¢ Declamagdo de poesias— “A Escola”, “Prece de uma crianga”, “Seu Sonho”, “Cangdo do exilio”;

e Dramatizag&o sobre a bandeirg;

e Declamagao da poesia “Caxias do Sul”;

¢ Oracdo aBandeira;

e Canto “Carolina”;

e “Canto Real”;

e Dialogo “Menina amada”;

¢ Declamagdo de poesias — “Nosso Brasil”, “Sou Brasileiro”, “Meu Brasil”, “7 de Setembro” ¢ “Saudagio a
bandeira”;

¢ Dramatizagdo intitulada “Independéncia”;

e Hino & Nossa Senhorg;
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o Prelecdo feita pela professora Guilhermina Costa sobre a data da I ndependéncia;
¢ Encerramento com o Hino da Independéncia.

1948
Dia 01 de Setembro | 8h — Abertura da Semana da Pétria
¢ Hasteamento do Pavilh&o Nacional e canto do Hino Brasileiro;
e Declamagdo de poesias — “Bandeira do Brasil”, “7 de Setembro”;
o Prelecdo feita pela professora Guilhermina sobre o Brasil colénia de Portugal;
¢ Saudacdo a Bandeira;
¢ Hino &aBandeirg;
e Trabalhos em aula sobre a Pétria.

Dia 02 de Setembro

¢ Hasteamento do Pavilhdo Nacional e canto do Hino Brasileiro;

e Falade alunas;

¢ Prelecdo feita pela professora Guilhermina sobre os V ultos da | ndependéncia;
¢ Saudacdo a Bandeira;

¢ Hino da Independéncia;

e Trabahos internos.

Dia 03 de Setembro

¢ Hasteamento do Pavilh&o Nacional e canto do Hino Brasileiro;

e Didlogo feito pelos alunos “7 de Setembro”;

¢ Declamagéo de poesia— “Meu Brasil”;

¢ Prelecdo feita pela professora Guilhermina sobre a Inconfidéncia Mineira;
¢ Desfile de saudacdo a Bandeira.

Dia 04 de Setembro
¢ Hasteamento do Pavilhdo Nacional e canto do Hino Brasileiro;
e Didlogos feitos por alunos;
e Dramatizagdo “Inconfidéncia Mineira”;
e Declamacgdo de poesias — “O soldadinho”, “Bandeira da minha Terra”, “A Patria”, “Meu Brasil”, “José
Bonifacio”;
o Leiturade frases;
¢ Redagdes — “Vultos da Independéncia”, “Meu Brasil” e Independéncia”;
¢ Faladaaluna sobre o Brasil;
* Prelecdo feita pela professora Guilhermina sobre os motivos da | ndependéncia do Brasil;
e Encerramento com o Hino da | ndependéncia.
Fonte: Livro de Atas do G.E.M. Carlos Gomes, AHMJSA (1945-1948)

Mesmo com orientagdes diferentes vindas da Inspetoria do Ensino, as atividades
desenvolvidas no G.E.M. Carlos Gomes mantiveram-se muito parecidas nos anos analisados
nas Atas, incluindo a leitura das mesmas poesias e cantos. N&o fica registrado nenhum
desenvolvimento de dbum, de ilustragdes ou cartazes, por exemplo, atividades que eram
sugeridas paratodas as escolas municipais por meio das circulares. Observa-se que as atividades
escol hidas eram mais faceis de serem desenvolvidas entre as turmas.

Algumas relacbes sdo possivels de serem identificadas entre o que era proposto e o
gue erafeito em salade aula, como em 1948, quando a orientagdo era trabalhar com o tema “O
Brasil”, e a professora Guilhermina incluiu nas atividades do grupo uma fala sobre o Brasil

Colbnia, que ndo aparece nos demais anos. Neste mesmo ano, fica o registro de “trabalhos
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internos” que nao sdo especificados, mas que podem ter relacdo com o concurso de frases
ilustradas que fora proposto pela Inspetoria de Ensino como atividade da Semana da Pétria
(Circular, 1948):
Para a comemoragdo da Semana da Pétria do ano em curso foi deliberado organizar
um concurso de frases ilustradas. Assim, o auno de cada distrito que apresentar a

melhor frase ilustrada sobre o tema “Porque amo o Brasil” recebera, como prémio,
um magnifico livro de leitura.

Incentivar os alunos a expressar 0 seu amor pelo Brasil era recorrente em diferentes
atividades propostas para a Semana da Patria, com destague para a criagdo de pequenos textos
e redacOes centralizadas em temas patri6ticos. Entre os trabal hos desenvolvidos em salade aul a,
afigurade Tiradentes se destacavatanto nafalade alunos quanto nadas professoras. Suafigura
era glorificada como um dos heréis da Independéncia, junto de José Bonifécio, sendo atrelado
aos ideais de sacrificio a Pétria e devotamento a liberdade (Peres, 2000). Estas eram
representacfes muito presentes também quando se falava da Forca Expedicionéria Brasileira
(FEB), que foi tema abordado junto aos alunos nas atividades da Semana da Pétria de 1945,
com o final da Segunda GuerraMundia e a volta dos soldados (Peccini, 2023).

Era comum que cada dia da Semana da Pétria tivesse um objetivo de trabalhos nas
escolas, com temaéticas que orbitavam os mesmos el ementos em todos os anos. Na Circular de
10 de agosto de 1943, a Inspetoria do Ensino direcionava as atividades para os seguintes
“propositos do dia”: 31 de Agosto — abertura da Semana da Pétria; 01 de Setembro — O bom
brasileiro cuida da sua salide e da salide dos outros; 02 de Setembro — O bom brasileiro confia
em st mesmo e se faz digno da confianca dos outros, € corgjoso, honesto e generoso; 03 de
Setembro — O bom brasileiro ama aliberdade e respeita aliberdade dos outros; 04 de Setembro
— Razdes pelas quais ama o Brasil; 06 de Setembro — Glorificacdo aos herdis da Independéncia,
representados em Tiradentes e José Bonifécio; 07 de Setembro — festividades e desfiles.

O trabalho com os “vultos” da Historia era uma oportunidade de as professoras
ratificarem aformagdo dos bons cidad&os, introduzindo por meio das redactes, dramatizacbes
e poesias os valores patriéticos que eram desgjados pelos ideais politicos, disciplinando e
moralizando a populagdo escolar. Apesar de ser trabalhado durante todo o ano letivo, este
processo de formagao dos val ores patri6ticos erainstrumentalizado com maior fervor durante a
Semana da Pétria, tendo como ponto méximo os desfiles. Os ritos de abertura e encerramento,
gue se replicavam dia a dia e ano a ano, fornecem uma ideia de que a repeticdo era entendida
como a melhor forma de inculcar os ideais civilizatorios. Para Bencostta (2011), o principal
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objetivo era fomentar sentimentos de amor e dever a familia, a sociedade e a Pétria; permito-
me incluir a escola nesta relagéo.

O Despertar, como uma ferramenta utilizada tanto pela Inspetoria de Ensino quanto
pelas professoras, voltava-se para as festividades com a publicacdo de diversos textos sobre a
Pétria, sobre aIndependéncia, sobre as figuras historicas, gudando na criagdo de um repertorio
para as professoras na elaboragéo das atividades. No Despertar, de setembro de 1948, por
exemplo, foram publicados diversos textos sobre a Inconfidéncia Mineira e as primeiras ideias
da Independéncia, em consonancia com as propostas de prelegdes feitas pela professora
Guilhermina, registradas nas atas.

Os cantos escolhidos para fazer parte da programacdo estavam presentes no livro
“Vamos Cantar”, sendo que algumas das chamadas “poesias” também s@o cantos encontrados
neste livro, que eram recitadas e ndo cantadas, como “Cang¢do do exilio” ¢ “Cangdo do
Soldado”, por exemplo. A “Cangao do Soldado”, inclusive, aparece em verso no Despertar, de
agosto de 1950. A poesia que aparece em recorréncia nas atividades do G.E.M. Carlos Gomes,

7 de Setembro”, foi publicada no Despertar de 1948 (Figura4l):

Figura41 — Poesia “7 de Setembro” publicada no Despertar (1948)

Fonte: Despertar, setembro, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948)

Esta acdo integrada entre o CPOE, a Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado do
RS, alnspetoria do Ensino e as professoras marcou 0s tempos escolares de maneira afixar nas
instituicbes educativas o ide&rio patriético por meio da constituicdo de climas afetivos
especificos. Como nos diz Escolano Benito (2021), estes sujeitos elaboravam estratégias e
instrumentos que buscavam mediar as emogdes dos aunos. O discurso presente nos textos

produzidos por alunos em colaboracéo ao Despertar, assim como no registro das atividades nas
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Atas, permite olharmos para estas atividades como parte do repertério cultural escolar, sendo
repetido e reforgado ao longo dos anos: “Como ¢ de acontecer anualmente, a semana da Patria
serd também este ano condignamente comemorada nas escolas municipais” (Despertar,
setembro, 1951, p. 15).

O condicionamento desta cultura escolar, intermediado pelas emogdes dos sujeitos, se
manifestava por meio de “uma linguagem definida e negociada, que ¢ reconhecida, como
imaginario do grupo, pelos pares que coabitam 0 mesmo territdrio e convivem em Seus usos e
situagdes” (Escolano Benito, 2021, p. 151). Instauraram-se praticas de objetivacdo e de
subjetivacéo da infancia, a fim de disciplinar os comportamentos das criangas e fomentar as
condutas que eram consideradas corretas para a convivéncia em sociedade.

Nesse sentido, os festgjos da Semana da Pétria foram estratégias calculadas,
envolvendo emocionalmente as criangas e as professoras na proposta de culto ao Brasil e ao
cédigo de bom brasileiro, atrelando-0 a educagdo. “Por isso, procuremos instruir-nos, pela
felicidade e orgulho do Brasil”, diz o texto da aluna Pierina Dalegrave, estudante do 4° ano do
G.E.M. Olavo Bilac (Despertar, maio/junho, 1949, p. 4).

A formacao moral dos sujeitos, previstano Programa por meio dadisciplinade Moral
e Civismo, também se materializavano cotidiano dos grupos escol ares por meio daHora Civica.
A Hora Civica era um periodo de estudos voltados a prética patriética que acontecia aos
sabados, organizada por uma das professoras do grupo. Na Circular de 18 de abril de 1947, a
Inspetoriado Ensino advertia: “aos sibados deve ser observada a hora civica, que versara sobre
quaisquer assuntos referentes aos trabal hos escolares, dando preferéncia sempre que possivel,
a0s que mais interessam aos alunos”.

Ocorrendo em um periodo de duas horas nas manhas de sabado, as horas civicas eram
momentos dedicados a atividades que procuravam reforcar paraalém do periodo letivo semanal
arepresentacdo do bom cidaddo. Paraisso, eram utilizadas celebracdes civicas, cantos, leituras,
dramatizagdes, 0 uso dos simbol os nacionais em diferentes temas propostos durante o ano, que
desempenhavam uma importante funcdo pedagogica ao envolver ativamente os alunos.

Nas palavras da professora Guilhermina Costa (1991, p. 17), nas horas civicas ela
sempre “passava um versinho, um dialogo entre dois alunos, umas poesias assim sobre a Pétria,
sobre a Bandeira, sobre uma pessoa ilustre. Entdo eles estudavam aqueles versinhos e
decoravam e recitavam na Hora Civica”. Estas atividades extraclasse possuiam uma certa
flexibilidade na sua proposta de aplicacdo, como a fala da professora Guilhermina e a propria
diretriz da Inspetoria do Ensino demonstram; a preocupacéo era que este periodo fosse ocupado

com contetido voltado aformagéo civica, higiénicae moral dos aunos.
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AsHoras Civicas eram registradas em livros a parte na escrituragéo escolar. Nasfontes
identificadas para a pesquisa, no AHMJSA esta arquivado o Livro da Hora Civicado G.E.M.
Carlos Gomes, constando termo de abertura a partir de 1945 (Figura 42). Porém, as atividades
registradas no Livro iniciam-se em outubro de 1944, findando em setembro de 1945.

Figura42 — Termo de aberturado Livro daHora Civicado G.E.M. Carlos Gomes (1944-
1945)

Fonte: Livro daHora Civica do G.E.M. Carlos Gomes, AHMJSA (1945)

No Livro, sdo registradas atividades diversas, onde toda a dinamica se estabelece a
partir de umateméatica principal varidvel, podendo ser um fato historico ou algum componente
do cotidiano. Independente do tema, o principal fundamento da Hora Civica era a exaltacdo da
Pétria, sendo que todos os encontros registrados no G.E.M. Carlos Gomes foram iniciados com
0 canto do Hino Nacional, encerrando-se com um canto patrio. Em quase todos os registros, as
atividades finalizam com um convite “Meus ouvintes, até o proximo sabado” (Hora Civica,
1945).

A dindmica era organizada a partir da figura de um locutor, um auno do grupo,
responsavel por introduzir o assunto a ser abordado e a convidar os demais alunos a
participarem, a partir de breves falas que se intercalavam as atividades principais, como neste
trecho da Hora Civica, de 08 de setembro de 1945 (Hora Civica, 1945):

Locutor — Iniciando a Hora Civica, convido-vos caros colegas para cantar o Hino
Nacional.

Locutor — Os nossos antepassados construiram e nos legaram com honra e sacrificio
esta majestosa Patria brasileira. Unidos, dentro do principio de fraternidade humana,
temos de transmiti-la aos nossos filhos — prospera, grande e feliz, como uma heranca
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sublime dos que sabem viver em dignidade! Nao sera isso um sacrificio, mas apenas
um dever.
Locutor — Ouviremos a poesia “7 de Setembro” pelo aluno Olivo.

Costurando as atividades, as falas do locutor sempre séo carregadas de elementos
patrios: ““O Brasil unido, sadio e forte é a suprema aspirac¢do da juventude. Sejamos unidos, sdo
e fortes para o engrandecimento do Brasil”; “A avia¢do engrandece a nossa Patria e a nossa
Pétria engrandece o mundo inteiro pelo seu invento a conquista do ar”’; “Sejamos atenciosos e
obedientes pelo progresso do Brasil”; “E pela grandeza do Brasil que devemos trabalhar,
estudar e obedecer as leis”; “E pela grandeza de nossa Patria que se educamos e trabalhamos™;
“Pedindo a protecdo de Deus pelo nosso Brasil, para que um dia sejamos unidos, fortes e
vitoriosos”; “O Brasil estremece de emogdo e entusiasmo as tradigdes gloriosas do patrono do
nosso exército” (Hora Civica, 1945), sdo alguns dos exempl os de como o discurso nacionalista
era articulado com os diferentes temas abordados.

Em muitas introducdes feitas pelo locutor, a Hora Civica também é chamada de a
“Hora do Brasil”, como neste trecho: “Ald! Alé! Prezados colegas do Grupo Escolar Carlos
Gomes, aqui quem fala € vosso colega Silvino, convido a todos para iniciar a Hora do Brasil
cantando o Hino Nacional” (Hora Civica, 1945).

No Quadro 19, organizo os temas trabalhados na Hora Civica do G.E.M. Carlos
Gomes, listando também as atividades que foram redlizadas e identificando a professora

responsavel pelo encontro:

Quadro 19 —Hora Civicado G.E.M. Carlos Gomes (1944-1945)

(continua)
Data Tema Professora Atividades desenvolvidas
. . . Hino Nacional, redagdo “12 de Outubro”, poesia
Descobrimento Guilhermina ey e :
14/10/1944 da América Poloni Costa Cristovam Colombo e a América”, poesia
“Colombo”; canto “Estudante do Brasil”.
Hino Nacional, redagdo “A horta”, dramatizagdo entre
21/10/1944 A horta Egide Santini dois aunos e a professora sobre a horta; leitura de
frases; Hino a Bandeira
Hino Nacional, poesia “Avia¢do”, redagdo “A
Guilhermina Semana da Asa”, poesia “S. Dumont”, poesia “O
29/10/1944 | Semanada Asa Poloni Costa voador”; poesia “Voando de Avido”, prelegdo da
professora sobre a aviagdo, canto “Sabemos Lutar”.
Hino Nacional, poesia “América do Norte”, texto
“Honduras”, poesia “América do Sul”, redac@o ‘“Dia
14/04/1945 Diq Guilhgrmina do Panamericano”, reda¢do “O canal do Panama”,
Panamericano Poloni Costa poesia “América Central”, poesia “Era uma vez”,
poesia “América”, poesia “Pan-América”, canto
“Deus salve a América”.
. Guilhermina Hino Nacional, poesia “Minha Terra”, redagdo “O
28/04/1945 O Brasil ) Brasil e suas regides”, texto “Prece de uma crianga”,
Poloni Costa . o b s .
poesia “O Brasil”, poesia “Brasil”’; Hino a Bandeira
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27/05/1945

Forca
Expedicionaria

Guilhermina
Poloni Costa

Hino Nacional, redacdo “Forca Expedicionaria”,
poesia “Cang¢do do Soldado”, redagdo “Nossa Terra”,
poesia “Vitdria”, canto “Sabemos Lutar”.

02/06/1945

Os cereais

Egide Santini

Hino Nacional, reda¢do “Os vegetais”, dramatizacdo
sobre 0s vegetais e cereais, poesia “Os versinhos do
feijdo”, canto “Hino do Estudante”.

09/06/1945

O trabalho

Guilhermina
Poloni Costa

Hino Nacional, redagdo “O trabalho”, poesia “O
trabalho”, poesia “O trabalho”, poesia “O boi”, texto
“Culto ao trabalho”, Hino a Bandeira.

15/06/1945

A Batalhado
Riachuelo

Egide Santini

Hino Nacional, redacéo sobre a Batalha do Riachuelo,
poesia “Salve a Bandeira”, texto sobre os herdis da
Batalha do Riachuelo, canto “Sabemos lutar”.

22/06/1945

A escola

Sem identificac&o
daprofessora

Hino Nacional, redagdo “Deveres de uma boa aluna”,
redagdo “A escola”, redagio “A nossa escola”, poesia
“A escola”, poesia “Antes de comegar o estudo”,
poesia “Aproveitar o tempo”, declamagdo de versos
sobre os livros, redagdo “A saida da escola”, historia
contada “Chegar a hora certa na aula”, leitura de frases
sobre a escola, redagdo “Nosso grupo”, canto
“Sabemos lutar”.

21/07/1945

Salde, produtos
brasileiros

Sem identificacdo
da professora

Hino Nacional, texto “O fumo”, versos declamados
por diferentes alunos “As riquezas do Brasil”, versos
declamados por diferentes alunos sobre “As
producdes do Brasil”.

04/08/1945

Os Astros

Guilhermina
Poloni Costa

Hino Nacional, redagdo “Os astros”, dramatizacdo
“Universo”, poesia “Trés estrelinhas”, canto “Hino do
estudante”.

Sem data

A familia

Egide Santini

Abertura com uma citagdo de Rui Barbosa, Hino
Nacional, poesia “O vovd”, poesia “Os oculos da
vovo”, texto “Os deveres para com os pais”, leiturade
frases, poesia “Ave Maria”, redagdo “Uma familia”,
leitura de frases, adivinhagdes, Hino a Bandeira.

01/09/1945

Semanada Péatria

Egide Santini

Abertura da Semana da Pétria — Hasteamento da
bandeira, Hino Nacional, juramento a Bandeira, fala
da professora Egide Santini sobre a abertura da
Semana da Pé&tria, poesia “Tiradentes”, poesia “A
Bandeira”, poesia “Sou brasileiro”.

25/08/1945*

Diado Soldado

Guilhermina
Poloni Costa

Hasteamento da bandeira, Hino Nacional, fala de
aluno sobre o Dia do Soldado, poesia “Duque de
Caxias”, dialogo “O Soldadinho”, prelecéo professora
Guilhermina sobre a carreira militar do Duque de
Caxias, Hino a Bandeira.

08/09/1945

Semanada Pétria

Guilhermina
Poloni Costa

Hino Nacional, poesia “7 de Setembro”, poesia
recitada por duas alunas “7 de Setembro”, prelecdo da
professora Guilhermina sobre a Semana da Pétria,
texto escolhido por auno sobre o Brasil em Guerra,
canto “Sabemos Lutar”.

22/09/1945

Diadaarvore

Guilhermina
Poloni Costa

Hino Nacional, redacdo sobre o dia da &rvore, poesia
“A Arvore”, poesia “Primavera”, canto “Estudantes
do Brasil”.

29/09/1945

Os animais

Sem identificacdo
da professora

Hino Nacional, redacdo sobre os animais e sua
utilidade, poesia recitada em dupla de aunos
“Passarinho”, poesia “O sapo”, poesia “A abelha e o
caracol”, dramatizacdo “A galinha ruiva”, leitura de
quadrinhas sobre os animais “Coelhinho”,
“Cavalinho”, “Porquinho” —, “Hino do
Estudante”.

canto

Fonte: organizado pela autora a partir do Livro da Hora Civica do G.E.M. Carlos Gomes, AHMJSA (1945)
* Asdatas aparecem nesta ordem no Livro
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Os temas eram desenvolvidos a partir de atividades que se repetiam encontro apos
encontro, tornando possivel distinguir a proposta pedagdgica utilizada pelas professoras:
poesias, leitura de redacfes e peguenas dramatizagbes sd0 0s principais elementos que
compdem a Hora Civica. A participacdo dos alunos € uma exigéncia, e eles sdo chamados
nominalmente para cada atividade. Como a prépria professora Guilhermina mencionou no
trecho de sua entrevista apresentado anteriormente, 0s peguenos textos a serem lidos e as
poesias a serem recitadas eram selecionados pelas professoras; quando precisavam ser
recitados, eram decorados — exigindo-se uma preparacdo prévia paraaHora Civica

Algumas redagdes dos alunos também eram lidas neste periodo, e algumas vezes mais
de uma redagdo era escolhida para a leitura, como no caso do tema “A Escola”, no dia 22 de
junho de 1945, quando a aluna Tereza é convidada a fazer a leitura de seu texto “A escola” e
na sequéncia a aluna Norma ¢ convidada a ler a sua redagao “A nossa escola”. Possivelmente,
a proposta da atividade era dada pela professora durante a semana, selecionando apenas as
redacOes que considerava mais adequadas para serem compartilhadas com aturma.

Também aparece a participacdo dos alunos a partir da criagdo e leitura de frases, que
em geral eram feitas por diferentes alunos, como estas desenvolvidas a partir do tema “A
familia” (Hora Civica, 1945):

Locutor — Leiturade frases pelos aunos Ivone, Raul, Maria e Irineu.
Osfilhos devem amar seus pais.
Osfilhos devem muito amar sua méae.

O bom filho ama e obedece amamé&e e o papai.
Osirmaos devem amar-se e ndo brigar entre si.

Aqui, as frases simples feitas pelos alunos trazem outra faceta do pensamento da
época, que eraavalorizacdo dafamilia: o discurso pedagdgico procurava ressaltar e relacionar
as representacdes de Deus, dafamilia, da Patria e daescola, e considero que, no caso dos grupos
escolares municipais, estafoi umaimportante agdo de reforco danacionalizagéo do ensino, que
procurava demonstrar aos sujeitos que independente de suas origens, sua Patriaera o Brasil.

Nao por acaso, no dia em que o tema “A Familia” foi trabalhado na Hora Civica, o
locutor inicia com a seguinte fala de Rui Barbosa'®? (Hora Civica, 1945):

Locutor — Coleguinhas! Rui Barbosa disse: A Pétria é a familia amplificada, é a
familia divinamente constituida, tem por elementos orgénicos a honra, adisciplina, a

fidelidade, a benquerenca, o sacrificio. E uma harmonia instintiva de vontades, um
tecido vivente de amas enlagadas. Multiplique afamilia e tereisa Patria.

152 Trecho do discurso proferido por Rui Barbosa no Colégio Anchieta, em 13 de dezembro de 1903 (Magalhdes,
2006).
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Nossa Hora Civica de hoje sera umahomenagem afamiliabrasileira. Convido atodos
0s presentes para cantarmos o Hino Nacional.

O discurso que relacionava a Pétria e a familia era um artificio também utilizado no
Despertar, que apresenta diversos textos que destacavam aimportancia da escola na promocao
e articulagdo da vida familiar e da vida civica. Assim, utilizavam-se diferentes recursos para
cercar as criancas de representactes que fortalecessem os sentimentos de amor a Péatria.

Dramatizacoes, |eitura de versos e adivinhagdes eram atividades desenvolvidas por duplas
OU pequenos grupos, exigindo dos alunos cooperacdo, organizacao e disciplina. Nos didlogos,
por exemplo, os alunos recitavam alternadamente versos para encenar a situagao em questéo,
como em 25 de agosto de 1945, quando o aluno Léo e aauna Terezarecitaram “O soldadinho”
(Figura 43):

Figura43 — Didlogo “O Soldadinho” da Hora Civica do G.E.M. Carlos Gomes (1945)

Fonte: Livro daHora Civicado G.E.M. Carlos Gomes, AHMJSA (1945)

Independente do tema, a exaltagdo dos sentimentos péatrios era estimulada, evocando
emocOes positivas, grandiosas e heroicas, orapor parte dos discursos pedagdgicos, orapor parte
da educagdo prética (Escolano Benito, 2021). Na Hora Civica, estes valores eram fomentados
e legitimados no espago escolar, envolvendo a dindmica do tempo da escola para além das
atividades previstas no Programa, potencializando os ensinamentos que eram trabal hados por
meio das li¢Oes e das festividades.
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Durante a Semana da Pétria, as atividades da Hora Civica fortaleciam principa mente
avalorizagcdo dos simbolos pétrios, na qual o culto aos elementos representantes do Brasil era
trabalhado com maior veeméncia: “A atitude do homem ante a Bandeira deve ser do maximo
respeito e gratiddo civica, como se fosse diante de um altar”, diz o locutor nas atividades de 01
de setembro de 1945 (Hora Civica, 1945). O conjunto de agdes desenvolvidas por professoras
e alunos adquiria uma perspectiva de culto religioso, cuja imagem dos simbolos, das figuras
heroicas e do exército deveria ser respeitada e exaltada.

Como suporte para a construcao desta visao patridtica e nacionalista, aHora Civicase
congtituia de uma liturgia pétria composta por uma sequéncia de agdes ordenadas que
ritualizavam o momento: canto do Hino Nacional, a convocagdo e mediacdo do locutor, a
participacdo dos alunos nas leituras, dramatizacOes e recitacOes, a preparacdo prévia dos
sujeitos, a prelecdo das professoras e o canto final. Na maneira como eram apresentados, estes
elementos instrumentalizavam uma retérica quase religiosa, na qua signos, simbolos e
condutas eram executados com reveréncia, disciplina e adoragdo. Para Escolano Benito (2021),
esses sd0 vestigios de uma sociabilidade rigorosamente definida, desencadeando condutas
afetivas especificas de um regime ideol 6gico.

Nesse sentido, a figura de uma professora bem-preparada para as atividades era
essencial para o seu sucesso. Na Circular, de 22 de outubro de 1945, por exemplo, é dito que
algumas Horas Civicas seriam realizadas no Curso de Férias, visando auxiliar as professoras
nas comemoracdes nacionais e também nas sol enidades da propria escola.

Junto das professoras, 0s alunos se comprometiam com o que era proposto paraaHora
Civica, envolvendo-se em diferentes momentos: no papel de locutor, na escrita das redactes
temdticas, na selecdo de poesias e demais textos a serem lidos, na participacdo nas
dramatizacOes. A variedade de atividades of ertadas também pode indicar que as professoras se
preocupavam com o entendimento e principamente com o envolvimento das criancas na
dinamica estabel ecida pelaHora Civica, procurando fortal ecer um sentimento de pertencimento
e identificacéo.

A participagdo dos alunos também ficou registrada por meio das diferentes caligrafias
gue aparecem nadescric¢ao das atividades, sendo que destaco as do dia 28 de abril de 1945, com
atemética‘““O Brasil” (Figura44). Aqui, observa-se ainclusdo de uma poesia por meio de uma
caligrafiague claramente ndo é ada professora Guilhermina Costa, responsavel pelas atividades
dadata. Além destainclusdo, a participagdo ativa dos alunos também é evidenciada em alguns
trechos, como no do dia 08 de setembro de 1945, nas comemoragdes da Semana da Pétria, e na

seguinte fala: “Falara sobre o Brasil em Guerra o aluno Pedrinho. Leitura escolhida por ele”.
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Figura 44 — Trecho das atividades da Hora Civica (1945)

Fonte: Livro daHora Civica do G.E.M Carlos Gomes, AHMJSA (1945)

Como nos aerta L uchese (2019), as préticas produzidas nestes momentos criados para
ritualizar eincorporar 0s sentimentos patri 6ticos possuiam umasingul aridade naregido colonial
italiana, que era a de nacionalizar os colonos. Para além dos desfiles e comemoracdes civicas
desenvolvidas em sdla de aula, a Hora Civica cumpria um pape importante no
“abrasileiramento” destas criangas, Visto que esse periodo era um momento de exercitar a
leitura, a escrita e a recitacéo de textos em portugués. A professora Guilhermina Costa (1991,
p. 17) relata um pouco desta dinamica:

Fazia pronunciar a palavra e se dava muito verso, poesias na Hora Civica, que era
comemorada todos os sabados. [...] Entdo, eles estudavam aqueles versinhos e

decoravam e recitavam na Hora Civica. E assim eles foram aprendendo. Quer dizer,
guando chegou o fim do ano, todo mundo falava direitinho.

Na Hora Civica eram desenvolvidas muitas atividades que envolviam o
desenvolvimento da escrita e da fala, sgja por meio da dramatizacdo, da leitura ou da
composicdo de pequenos textos. Nao € dificil de imaginar o sotaque marcando a oralidade
destas criangas, com diferenca na articulagao dos “erres”, com a troca de letras e a entonagao

das silabas, e em como estas poesias, lidas e decoradas para os encontros de sdbado, serviam
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como exercicios para treinar a oratoria em portugués'™. Os discursos de exaltagdio que
aparecem nos textos selecionados pelas professoras possivelmente eram transcritos pelos
alunos para que pudessem ensaiar suas falas nas participaces das atividades, como esta
presente na recordacdo da professora Guilhermina. Em 16 de junho de 1951, em reunido feita
com as professoras, a entéo Diretoria da Instrugdo PUblica orientava sobre o aprimoramento do
uso dalingua portuguesa (Circular, junho, 1951):

As horas civicas ndo compreendem apenas versinhos, como muitas professoras

pensam, e sim o desenvolvimento de um assunto que a professora utiliza paraincutir

nas criancas o espirito de bem servir a pétria e ser Util a seus semelhantes. Os versos

intercalados sdo recomendaveis, ndo s para o desenvolvimento da linguagem e sim
também paratornar mais interessante e agradavel a Hora Civica.

Acredito que ao trabal har outros temas paraa ém dos el ementos pétrios, as professoras
buscavam aproximar os textos da realidade das criancgas, incluindo assuntos como a horta e os
animais, por exemplo, fazendo destas atividades momentos mais interessantes e apraziveis.
Mesmo aparecendo em menor quantidade, e vinculando aspectos de forte patriotismo, estes
temasfalavam com arealidade do diaadiadacol 6nia, como neste trecho trabalhado natemaética
“Os Animais”, de 29 de setembro (Hora Civica, 1945):

Coitado do sapo! Todos Ihe querem mal e o perseguem de morte. Onde aparece um
sapo, é sabido que vai logo uma pedra por cima dele. Ndo devem fazer isso, pois 0

sapo é utilissimo, destruindo os bichinhos que estragam as plantagdes. Dispensamos
bom trato aos animais pela grandeza e prosperidade do nosso imenso e caro Brasil.

Viase a possibilidade de exaltacdo da Pétria em todas as propostas de atividades
desenvolvidas na Hora Civica, atrelando o progresso e a grandeza do Brasil com o trabalho,
com aescola, com os astros, com as plantacdes. Estes sdo vestigios dainfiltracéo ideol égicano
cotidiano dos alunos e professoras.

Os erros ortograficos e de sintaxe presentes no Livro da Hora Civica podem nos dar
vestigios de dificuldades na aprendizagem e dominio da lingua portuguesa também por parte
das professoras, indicando que algumas agdes da Inspetoria de Ensino no periodo, como 0
enfoque no programa de Linguagem, eram realmente necessarias para possibilitar uma melhor

instrugao®™,

153 No texto de Fagion e Luchese (2012) é dito como era confuso para a crianga conviver com a diversidade
linguistica, sendo utilizado o dialeto em casa e muitas vezes navidasocial, e o portugués nas escolas e nos espacos
onde se exigia 0 uso dalingua vernécula.

154 Em circular emitidaem junho de 1951, as professoras eram cobradas sobre os erros ortogréficos, sendo sugerido
o uso do dicionario para aquelas que sentissem dificuldades na ortografia correta das palavras. Conclui: “Causa
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A andlise dos documentos aqui mobilizados permitiu capturar algumas nuances
importantes (e interessantes) sobre como as orientacBes dos 6rgéos competentes sobre as
atividades civicas, como CPOE e Inspetoria de Ensino, de fato eram apreendidas, adaptadas e
postas em pratica em sala de aula. Ouso conjecturar que sob as pressdes nacionalistas, 0s
sujeitos procuraram integrar no cotidiano escolar alguns aspectos que eram relevantes na
gramética patriética, como os simbolos, signos e ritos, com o objetivo de facilitar a sua
assimilacéo dentro e fora das escolas. Mais do que constituir uma parte importante da cultura
escolar do periodo, é possivel pensar que estes componentes civicos e moralizadores
ultrapassaram 0s muros da escola e fizeram parte do constructo social destas comunidades
rurais.

Os efeitos da nacionalizacdo do ensino foram diversos sobre as préticas pedagdgicas e as
estruturas do ensino primario, conformando aspectos que perduraram para além do Estado
Novo. Sejapor meio da programacao das atividades da Semanada Pétria, sgjapelaHoraCivica,
estas estratégias buscavam cercear alunos, professoras e a propria comunidade em prol do
patriotismo e, principal mente, da proposta da construcéo de uma identidade brasileira.

Utilizadas como veiculos para formacdo da identidade nacional, estes conceitos
fundamentaram atitudes e instrumentos ideol 6gicos que se materializaram em préticas, ritos e
tempos escol ares tidos como fundamentai s paraincul car as representacdes e val ores de um novo

Brasil, mais civilizado, moderno e progressista.

5.2 MENTE SA, CORPO SAO: A GINASTICA, OS JOGOS E AS DRAMATIZACOES
COMO ELEMENTOS PEDAGOGICOS

Trabalha o corpo para que o teu estado de salide tenha correspondéncia com o valor
do teu espirito.

Melhora o funcionamento dos teus 6rgaos, desenvolve-os harmonicamente, pela
educacdo fisica e assim, contribuiras para valorizar as tuas possibilidades de apreco
e de amor por ti mesmo e pelas coisas belas.

A beleza deve andar na alma e no corpo, a par.

(Despertar, outubro, 1951, p. 2)

No processo de escolarizagdo dos corpos, o cuidado com as atividades fisicas girava
em torno da discusséo higienista e dos pressupostos de uma formagao integral das criangas por
meio de experiéncias pedagdgicas diversas, sendo que as propostas desenvolvidas no campo

das atividades escolares eram formas de mobilizar os sujeitos a fim de se compreender a

estranheza os inimeros erros que aparecem nos planos de aula. Como poderao ensinar os alunos?”’ (Circular, junho,
1951).
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natureza infantil (Vademarin, 2010). A esta natureza infantil, cabia ao professor interpretéa-la,
identificando as diferencas entre os alunos, seja em sua formade sentir, agir ou pensar, a partir
de um viés cientifico (Boletim, 1949).

Observando estes pressupostos, a ginastica, 0s jogos e as dramatizacdes podem ser
compreendidos como recursos utilizados para o controle emociona e disciplinarizagdo das
criangas. Para Escolano Benito (2021), estas eram atividades que compunham 0 universo
| Gdi co, sendo um expoente para as manifestactes da soci abilizacdo das emocdes entre 0s grupos
infantis. Inseridos nas préticas escolares, eram atividades previstas por meio do Regimento
Interno para as Escolas Municipais como elementos componentes principalmente das festas
escolares (Regimento, 1945).

Era comum que estas atividades fizessem parte das comemoragdes de encerramento
do ano letivo, sendo mencionadas em quase todas as atas analisadas nesta pesquisa. Na ata de
encerramento de 1944, do G.E.M. Carlos Gomes, € dito que: “No patio deste estabelecimento
de ensino apresentaram exercicios fisicos, alegorias patrioticas e jogos”. Na aplicacdo do
cotidiano dos grupos escolares, observa-se que estas atividades se relacionavam com a
espetacularizacdo dos conhecimentos, sendo utilizadas pelas professoras como formas de
demonstrar o controle e a disciplina sobre as criangas, e conseguentemente, sua eficacia como
educadoras. Na circular, de 06 de junho de 1951, as professoras eram alertadas que para as
comemoragdes finais, era melhor o desenvolvimento de poucas atividades, no lugar de muitas
mal interpretadas.

Para Magal hdes (2004), as comemoragdes escolares que mobilizavam a comunidade
se constituiam navisdo de mundo e no horizonte educacional dos sujeitos, sendo interpretados
por meio de regras, normas e cddigos especificos. Segundo o Regimento (1945, p. 6-7), as
atividades desenvolvidas para as festas escolares deveriam levar em conta o “nivel mental das
criangas, aos seus interesses e a educagdo moral e estética”, procurando demonstrar o “resultado
dos trabalhos de classe e jamais exigir o sacrificio de atividades escolares, em ensaios
prolongados”.

Das atividades que destaco nesta sec8o, a ginastica eram atribuidas fungdes
disciplinadoras, no sentido da educagdo das vontades (Peres, 2000). As préaticas corporais eram
entendidas como inovadoras na concepcao pedagdgica, instituidas a partir da inser¢do dos
grupos escolares como modalidades da escola seriada, e abracada pelo Estado Novo por
proporcionarem umarelacdo direta com aspectos higienistas e a exaltacdo de corpos saudaveis.

“‘Mens sanain corpore sano’ € o lema que persiste através dos secul os reconhecendo-

se cada vez mais o valor da educacéo fisica— indispensavel complemento a educacdo moral e
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intelectual”, anunciava o texto do Despertar (setembro, 1948, p. 6). Estas atividades eram tidas
como componentes importantes da higiene fisica e mental das criancgas, atribuindo a disciplina
do corpo um efeito benéfico. As atividades fisicas eram tidas como componentes importantes
gue complementavam a educacdo moral, civica e socia dos individuos (Despertar, outubro,
1951).

A corporalidade se relacionava, portanto, com o cuidar de s mesmo no contexto das
interacOes sociais, marcadas nainfancia pela escolarizacdo. No periodo desta pesquisa, 0 termo
ginastica e o termo educacdo fisica eram utilizados para um mesmo contexto de dindmicas
escolares™, implementadas nas escolas para o aprimoramento da motricidade, da habilidade,
do controle e da boa execugdo dos movimentos (Giacomoni, 2021).

Ora chamados de ginastica, ora chamados de educacéo fisica, os exercicios fisicos
eram vistos como parte essencial no processo de escolarizacdo; no Despertar de setembro de
1948, sdo listados os beneficios dos exercicios fisicos a partir de uma visdo higienista:
“aperfeicoando a respiracdo, melhorando a circulagdo, ativando a contracdo muscular,
acelerando os fendbmenos nutritivos, atuando sobre o esqueleto e sobre o0s nervos, a educacdo
fisica, a par das precaucdes higiénicas, forma o tipo perfeito do individuo” (Despertar,
setembro, 1948, p. 6). Procurava-se sempre a formagao do cidadéo ideal.

Esta concepcdo estava diretamente atrelada a formacdo de hébitos e comportamentos
sadios por parte dos sujeitos, utilizando os exercicios fisicos como principais expoentes para
estimular o desenvolvimento fisico e moral. As diretrizes eram, em geral, o desenvolvimento
de atividades que procurassem estimular, por meio de jogos recreativos e esportivos, o dominio
de s mesmo (Corréa, 2009).

A partir dos documentos analisados, é possivel inferir que na realidade dos grupos
escolares municipais, os exercicios fisicos contemplavam dancas, apresentacfes de ginastica
ritmica, jogos, dramatizacdes e exercicios diversos. Os exercicios ensaiados destacavam a
intencionalidade de ordem e de controle destas préticas. nos documentos, sgjam eles
fotograficos ou escritos, a espontaneidade ndo € um caréter que se desgjavaregistrar.

Nesse sentido, destaco a Fotografia 30, dos aunos do G.E.M. Santos Dumont em um
momento que € identificado no Album como “cultura fisica”. Nesta fotografia, os alunos do
grupo sdo organizados ao ar livre, a partir de fileiras, executando um mesmo movimento

corpora em conjunto. As coreografias desenvolvidas por meio da execucao destes exercicios

155 Segundo a pesquisa de Giacomoni (2021), a express3o ginéstica foi substituida pelo termo educago fisica a
partir dadécada de 1930, sendo que compreendiam atividades corporais, exercicios fisicos, exercicios de ginastica
ejogos.
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procuravam enaltecer a disciplina dos corpos, o controle dos alunos sobre seus movimentos e a
capacidade de cooperac&o entre o grupo, ao manter um ritmo.

_ Fotggraﬁ a30 —vCuItura Fisicano G.E.M. Santos Dumont (194_8)

Fonte: Album 1948-1951, AHMJSA (1948)

Nafotografiando hadistingéo de género para o desenvolvimento daatividade, masem
outros documentos ha a prescricdo de atividades desenvolvidas apenas por meninos ou por
meninas, como € o caso da orientacdo da Revista do Ensino (1951, p. 61), que destaca um jogo
sob o titulo de “Na unido esta a forca”, que era “proprio a meninos de 10, 11 ou 12 anos”.

Esta relacdo entre a execucdo das atividades e o género das criangas era mais visivel
guando se prescreviam exercicios que exigissem dos alunos uma maior forga, ficando a cargo
dos meninos desempenhar tais tarefas. Para Goellner (2005), os aspectos higienistas de cuidado
eram voltados as atividades femininas, enquanto as atividades masculinas repercutiam uma
ideologia mais associada ao militar.

Dos aunos, era exigido cuidado para a execugao correta dos movimentos, buscando a
harmonia individual e coletiva. Das diversas possibilidades de se andlisar estas atividades
fisicas, gostaria de destacar esse sentimento de coletividade advinda das coreografias, e de
como era possivel atrelé-las ao programa de Mora e Civismo, cujos imperativos eram o
dominio de si mesmo e o espirito de solidariedade e cooperacdo (Programa, 1943).
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A consciénciade si, do outro e das regras eram aspectos trabal hados nestas atividades
fisicas — na ginéstica, a disciplina, a coordenagdo, a ordem e o ritmo eram requeridos para
executar 0s movimentos corporai s corretos em consonancia com os demais; Nos jogos, asregras
deveriam ser conhecidas e seguidas para a sua boa aplicagéo; nas dramatizagoes, a cooperacao
era necessaria para que a pega pudesse ser apresentada.

A ginastica tinha também o intuito de fortalecer o corpo das criangas, adquirindo
importancia nos discursos em prol da saide infantil e também nas comunidades rurais, que
tinham no trabalho bracal a sua subsisténcia, reconhecendo no corpo um instrumento de
trabalho. Para Henn e Nunes (2013), o culto aum corpo funcional estava atrelado aos preceitos
militaristas e de glorificagdo do trabalho caracteristicos do Estado Novo, mas que perduraram
na proposta das atividades fisicas nas escol as.

A representacdo que se criava era a de que um corpo sadio era imperativo para a
educacdo, servindo como propaganda para os ideais politicos. Na Figura 45, o Despertar
trabalhava com o humor para passar a mensagem da importancia do exercicio diario na vida

dos aunos;

Figura 45 — Atividade para as criangas, publicada no Despertar (1948)

Fonte: Despertar, marco, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948)

As préticas higiénicas eram reforcadas por meio daimagem de que apenas individuos
de corpos sadios eram a base para 0 progresso da nagdo, atrelando, inclusive, elementos
patrioticos nas atividades desenvolvidas com as criangas do ensino primario. Desenvolviam-se
exercicios de marcha, com o intuito de ensaiar para os desfiles civicos que aconteciam nas datas
comemorativas, assim como certos nimeros de ginastica eram ensaiados para a apresentacao
nas comemoracOes de encerramento de ano letivo (Costa, 1991). Na ata de encerramento do
G.E.M. José Bonifécio, sdo exaltados os jogos diversos apresentados no patio, para as familias
e para a comissao examinadora (Ata, 1944).
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N&o havia nenhuma instrucéo que diferenciasse as atividades dos grupos escolares
municipais localizados nas &reas rurais. Ensaiados e executados nos patios das escolas,
percebemos cendrios muitos semel hantes nas fotografias: o pétio de chéo batido, a vegetacdo e
algumas construgdes proximas, incluindo a Igrgja. Nao ha registro que algum dos grupos
escolares possuisse um espago coberto para a readlizagdo dos exercicios, sendo possivel
conjecturar que nos periodos chuvosos ou muito frios, estas atividades eram suprimidas do
cotidiano escolar.

O uso dos exercicios calisténicos'™ era a principal forma de implementar a ginéstica
e as atividades fisicas, visto ndo haver muito registro de materiaidade para estas tarefas: no
relatério de 1951, feita pela Diretoria da Instrucdo Publica, so mencionadas a compra e
instalacdo de “seis redes para voley, 3 caixas para saltos, nas escolas que ofereciam melhores
possibilidades e grande de nimero de escolas receberam bolas de cromo para jogos e outras
atividades esportivas” (Relatorio, 1951, p. 3). Para Giacomoni (2021), € a partir da década de
1950 que a ginastica e a calistenia perdem espaco de forma gradativa para o esporte.

Um dos pontos importantes sobre a escolha do método com o qual a educacéo fisica
era praticada nas escolas tinha uma relacéo direta com a precariedade material em relacdo aos
equipamentos para exercicios, sendo a calistenia uma saida prética para esta questéo (Souza,
2013). Destaco a Fotografia 31, onde é possivel observar os aunos do G.E.M. Carlos Gomes

em uma demonstracdo de educacdo fisica utilizando pequenos halteres para sua execucao:

156 A calistenia é o uso de exercicios utilizando apenas o préprio corpo, com o objetivo de desenvolver forca,
coordenagdo motora, equilibrio e consciéncia corpora (Giacomoni, 2021).
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Fotografia 31 —G.E.M. Carlos Gomes em uma demonstracdo de educacdo fisica (1943)

Fonte: Album 1943-1948, AHMJSA (1943)

Naimagem, apesar dainsercdo destes materiais, é possivel perceber que os exercicios
desenvolvidos seguem uma proposta muito préxima aos registrados na fotografia do G.E.M.
Santos Dumont, procurando trabalhar os movimentos corporais dos alunos em uma disposi ¢éo
ordenada. A consciéncia corporal era um dos atributos que se procurava desenvolver ao
executar as atividades fisicas: “Com a coordena¢do dos movimentos educam-Se 0S centros
Nervosos e tem-se entdo a economia muscular, que nos permite executar com facilidade os
movimentos. Uma boa educac¢do fisica nos torna senhores de nossos nervos”, orientava a
matéria publicada no Despertar (setembro, 1948, p. 7).

Por meio da ginéstica, as criangas habituavam-se ao controle motor, ao cuidado com
0s gestos e suarelagdo com os outros e com 0s objetos que o cercam; como nos lembra Foucault
(2014, p. 150) “um corpo disciplinado ¢ a base de um gesto eficiente”. Nesse sentido, ao
disciplinar o corpo por meio da ginastica, esperava-se que 0s aunos adquirissem dominio
corporal em outras areas da educacdo, como a caligrafia, por exemplo. Saber escrever bem era
uma prerrogativa do periodo: “o ensino da escrita consiste no desenvolvimento de habilidades
baseadas na capacidade de coordenacdo viso-auditivo-motora e naformagdo de uma hierarquia
de habitos” (Boletim, 1950, p. 39). Nesta mesma publicacdo, sdo sugeridas diversas atividades
gue seriam proveitosas para a escrita (Boletim, 1950, p. 43):

GINASTICA
- Flex®es ou tor¢des do tronco e dos bragos.

- Movimentos de extens&o e contragdo dos membros superiores.
- Circulos a direita, a esquerda, a frente, para trés com os membros superiores.
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- Exercicios de trepar e suspender.

- Lancamentos de bolas e outros objetos (peteca, por exemplo).

- Reproducéo de movimentos imitativos de acOes diversas, tais como: serrar, partir,
sacudir, nadar, etc. (ginastica historiada).

Nos grupos escolares em que houver professor de educacdo fisica, a execugéo dos
exercicios prescritos |he podera ser confiada.

Os exercicios sugeridos versavam principalmente o reforgo dos membros superiores,
tanto em motricidade fina (movimentos de pinca, de agarre, e de reproducdo de outras
atividades) quanto em motricidade grossa (movimentos de maior extensdo, como as flexdes e
tor¢oes). Segundo o estudo de Giacomoni (2021), por meio da calistenia as criangas eram
estimuladas a ter disciplina para garantir a manutencéo de posturas adequadas e a executar 0s
movimentos corporais conforme os padrdes estabel ecidos como corretos.

A educacdo fisica era a materializagdo da educacdo do corpo na escola priméria,
configurando-se a partir do carater higiénico e disciplinador que valorizava em primazia a
ordem e 0 desenvolvimento harmdnico. Os registros fotograficos feitos destas atividades
procuravam exaltar estas caracteristicas, reforcando as representagdes ligadas a prética da
ginastica. Na Fotografia 32, vemos um registro um pouco peculiar para o periodo: uma vista
aéreq, feitaa partir do campanario daigreja, e que nos possibilitavisualizar aquestdo de ordem
e harmonia a partir de outra perspectiva

Fotografia 32 — Exercicios fisicos no G.E.M. Santos Dumont (1951)

Fonte: Album de 1951-1954, AHMJSA (1951)
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Aptiddo fisica, performada pelo senso de estética e de harmonia dos movimentos
corporais, era aliada ao uso do uniforme escolar, que transmitia a padronizagdo das criangas.
Nesse sentido, séo articul adas ao exercicio fisico ideias de umaretorica corporal especifica, que
procurava enfatizar o asseio, a expressao gestual e a higiene como preceitos de progresso e
civilidade. Considero importante apontar que o G.E.M. General Osorio possuia uma equipe de
gindstica, conforme as anotagdes feitas sobre a fotografia que apresento anteriormente, no
Capitul o 3 desta pesquisa®’, trazendo outros aspectos dainstitucionalizagio destas préticas nos
grupos escolares municipais.

No registro anterior, observa-se o cardter mimético dos exercicios, cujos movimentos
s80 reproduzidos a partir de um outro sujeito que conduz os demais alunos — pelo que se pode
captar da fotografia, a frente dos demais se encontra uma auna, capaz de executar 0s
movimentos de forma correta para uma boa representacéo, a fim de que seus colegas possam
replica-los sob o olhar da professora (destacada também com uma seta, ao lado esquerdo da
fotografia).

A educacdo do corpo também passava por um processo de socializacdo, no sentido da
producdo do que Foucault (2014) chama de corpos doceis — aqueles corpos subjugados aos
controles disciplinados. Fortalecia-se a musculatura em busca de uma robustez saudavel ao
mesmo tempo em que se buscava a perfeicdo da disciplina e da ordem infantil. Para Foucault
(2014), adisciplinaque fabrica os corpos diceis é ada coercdo, da obediénciae damanipulacéo
de gestos e comportamentos.

Segundo Le Breton (2009), os movimentos corporais envolvidos nas interactes sao
baseados na afetividade dos individuos. Segundo o autor, “da mesma forma que a prontincia de
uma palavraou o siléncio numa conversa, el es nunca sao neutros ou indiferentes, manifestando
uma atitude moral em relacdo ao mundo e oferecendo ao discurso ou ao encontro uma
corporeidade que lhes acrescenta ulteriores significagdes” (Le Breton, 2009, p. 39).

No contexto escolar, a ginastica se apresentava com objetivos diversos: para estimular
0 movimento corporal, a higiene e aestética, para entretenimento e recreacéo, paraensaiar para
as datas comemorativas, para estreitar ideais patrioticos, paraaperfeicoar o controle motor fino,
para disciplinar e controlar. Estes objetivos ndo sdo despidos de significacdes; pelo contrario,
s80 carregados tanto dos preceitos pedagdgicos de sua época quanto dos ideais politicos.

Nesse cen&rio, 0s jogos também eram atividades comuns nos grupos escolares

municipais, sendo orientados a partir dos preceitos de uma recreagdo ordenada, cujos objetivos

157 Refiro-me a Fotografia 16.
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eram tornar a hora da reparacéo interessante para as criangas e facil de ser controlada pelas
professoras. Os jogos também eram utilizados como nuimeros de apresentacdo nas festas
escolares, sendo considerados como uma forma de ginéstica.

Na edicéo de marco/abril de 1949, o Despertar instruia sobre os beneficios dos jogos
fisicos para o desenvolvimento das aptiddes da crianga, tanto fisicas quanto morais (Despertar,
marco/abril, 1949, p.2):

Os jogos congtituem a forma de ginastica mais apropriada as indicacdes da vida
escolar; adaptam-se tanto as aptiddes fisicas da crianca, como as suas necessidades
morais.

S50 a0 mesmo tempo higiénicos e recreativos. E por meio dos jogos que o mestre
podera retificar maus habitos, desviar tendéncias antissociais e desenvolver, ao
mesmo tempo, as virtudes indispensaveis ao futuro cidaddo: lealdade, coragem,

perseveranca, honestidade, dominio préprio, obediéncia ao chefe, contribuicéo
individual avitéria coletiva, forca de vontade, flexibilidade, destreza, etc.

Era imperativo que os jogos contribuissem para o desenvolvimento da maturidade
infantil nas atitudes em diferentes situagdes cotidianas emuladas por meio das regras que o0s
constituiam. Segundo Peres (2000), as atividades ludicas eram entendidas sob a luz da
psicologia moderna como essenciais para que as criangas das zonas rurais pudessem se
desenvolver de forma harmoniosa, visto algumas das limitagbes socioculturais de seus
cotidianos. Como orientado também no Despertar (margo/abril, 1949, p.2): “Saibamos, pois,
aproveitar a atividade fisica, sob a forma de jogos que, aproximando a escola da vida,
contribuird para a formag¢ao na crianga de uma personalidade harmoniosa”.

Para Escolano Benito (2021), os jogos eram utilizados como dispositivos pedagdgicos
para aém da recreacdo e daludicidade: eram também utilizados como reguladores emocionais
das criancas por meio de uma sociabilidade baseada na performance. Parajogar, primeiramente
era necessario compreender as regras e submeter-se a vigilancia dos observadores, neste caso,
as professoras, que acompanhavam as atividades das criangas.

Por meio dos jogos era esperado que as professoras fossem capazes de identificar
certas caracteristicas dos alunos, como atimidez ou a agressividade, e que a partir deste olhar
pudessem ajudé-1os naregul acéo destas emogOes — consideradas como “qualidades morais” nos
discursos do periodo (Despertar, abril/maio, 1949). No Quadro 20, organizo alguns exemplos

de jogos sugeridos pelo Despertar:

Quadro 20 — Jogos sugeridos no Despertar (1949)
(continua)
O lobo e os pintinhos Empresta-me a tua casinha Pisar na sombra
Preparacdo: os aunos s80 | Preparacdo: Traca-se um quadrado | Preparacao: as criangas
dispostos em coluna, segurando-se | no chdo de aproximadamente 10 m, | espalham-se a vontade pelo pétio.
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pela cintura. O primeiro aluno, de | com um circulo central e pequenos | Escolhe-se por sorteio 0 pegador
bracos abertos, representa a | circulos espalhados. No interior dos | que ficara destacado do grupo.
galinha. Osdemais, os pintinhos. | circulos, ficam os aunos.
A frente da galinha ficara um
aluno que representa o lobo.
Desenvolvimento: ap6s  a| Desenvolvimento: Ao sina da | Desenvolvimento: Dado o sina
professoraindicar o inicio, o aluno | professora, a crianga que estiver no | da professora, 0 pegador corre
que representa o lobo tentara | circulo central dira - Empresta-mea | com o intuito de pisar na sombra

apanhar o Ultimo aluno dafila, que | tuacasinha? do companheiro. Se conseguir, o
representa um dos pintinhos, e o | Ao que as outras responderdo: Pois | pegador mencionard 0 nome do
aluno que desempenha o papel de | nao! colega em cuja sombra pisou, que

galinha devera impedi-lo, | Nesse momento, todas deverdo | seraeliminado.
interceptando  seus passos e | trocar de lugar, enquanto a crianca
mudando de posicdo, no que os | do centro procurara um dos circulos
demais pintinhos dever@o | vagos para ocupar. Conseguindo,
acompanhar. O lobo ndo deverd | serd substituida pelo jogador que
ser tocado pelagalinha ficou sem lugar. Caso ndo consiga
ocupar nenhum circulo, voltarq ao
circulo centra para mais uma
tentativa

Conclusdo: Quando o dUltimo | Conclusdo: terminardd o0 jogo | Conclusdo: o jogo terminara

pintinho for apanhado, substituird | quando a crianga do circulo central | quando todos os perseguidos

o lobo, eesteagalinha. Terminara | conseguir ocupar um dos circulos | tiverem sido eliminados.

0 jogo com a prisdo do pintinho. laterais.
Fonte: Despertar, marco/abril e maio e junho, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1949)

Os exemplos que destaguei eram de jogos simples, com uma ata carga |udica;
desempenhavam o papel de fazer com que as criangas interagissem entre si, se divertissem e
movimentassem o corpo. Atrelado a estes jogos recreativos estavam o cuidado com os
movimentos corporais e a obediéncia as regras. Em todas as atividades propostas, sempre havia
adivisdo do tempo entre preparacao, desenvolvimento e conclusdo dos jogos, atribuindo uma
série de regras e um método para a sua execugdo correta.

Ao interagir entre si, as criangas eram estimuladas a adaptarem-se ao interesse do
grande grupo, sob o olhar da professora que organizava e também participava dos jogos e
brincadeiras (Corte, 1986). Nesse sentido, os jogos também tinham a funcionalidade de
capitalizar o tempo recreativo, tirando as criangas do 6cio. Erapor meio da proposta lUdica que
0s jogos infantis procuravam transmitir valores morais, muitas vezes apresentando narrativas
simples que integravam o faz-de-conta. Na Figura 46, destaco as instrugdes do jogo chamado
“O trem”, apresentado no Despertar, de agosto de 1949, que apesar de simples, trabalhava na
Crianga aspectos como a coordenagdo motora e aatengdo, ab mesmo tempo em gue incorporava

0 aspecto ludico daimitacédo do trem:
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Figura 46 — Jogo “O trem”, proposto no Despertar (1949)
0 _TREH ‘ '

Fyrmandp uma coluna, as crian-
Gas poen 3 nao no ombro do compa: =
nheiro da frente,enquanto o bragg -
oposto imita o novimento de vaivem

da loconotiva, Correm assim, imitan

do de vez on quendo o silvo da loey
notiva. - ' A

Fonte: Despertar, agosto, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1949)

Os jogos incluiam no cotidiano escolar a vivéncia do ludico e do coletivo: na
perspectiva do Despertar (setembro, 1951), o jogo oferecia momento para que as criangas
cooperassem e trabalhassem o dominio de situacdes diversas, treinando habilidades sociais,
sendo aplicados também para o ensino de outros conhecimentos, como os de linguagem e de
matematica. Ensinavam-se habitos e condutas a partir do respeito as regras, do uso correto do
momento de recreacdo, desenvolvimento do trabalho em equipe, saber vencer e perder.

Esse aspecto | idico também era desenvol vido por meio das dramatizagdes, outraforma
de atividade inserida em sala de aula e trabalhada com as criancas do ensino primério em
diferentes disciplinas propostas pelo Programa, com o objetivo de enriquecer os contetidos
escolares (Despertar, maio/junho, 1949).

AsdramatizagOes apareciam com énfase nas datas comemorativas, como inauguracoes
de escolas, datas civicas, encerramento de ano letivo; porém, ao analisar os documentos dos
grupos escolares municipais, foi possivel observar que estas eram atividades que faziam parte
do cotidiano das escolas, utilizadas paraa aprendizagem ou fixacdo de determinados contetidos,
com énfase para as disciplinas de Linguagem e Estudos Sociais. Nas orientagdes do programa
de Linguagem, no quesito Composicdo, firmava-se que as dramatizacOes deveriam ser
utilizadas “para fixacdo dos novos termos e formas de expressdao” (Programa, 1943, p. 19).

Para Escolano Benito (2021), tanto as dramatizagdes quanto as contacfes de histéria
procuravam desenvolver a educacéo sentimental das criangas, no sentido de dotar de
significag&o nas narrativas, vinculando-as com os valores propostos pela sociedade.

Segundo a Revista do Ensino (novembro, 1951, p. 45), “dentre as atividades escolares
mai s sedutoras paraacrianga, contam-se em posicao de destaque, as dramatizagdes”. A seducdo
€ um dos dispositivos do micropoder pedagdgico, sendo utilizada por meio de estratégias de
persuasio voltadas para a captacdo da atencdo e das motivagdes dos sujeitos (Escolano Benito,
2021). N&o obstante, as dramatizagGes em geral apresentam algum sentido moral, ilustrando

determinadas situacOes e suas decorrentes condutas. Na dramatizacdo publicada no Despertar
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de agosto de 1950, procurava-se falar com as criangas arespeito do medo do escuro (Despertar,

agosto, 1950, p. 6):
A escuriddo
Personagens:. Luiz e suamae
Mae - Luiz! Valaem cima e traga-me uma agulha que esta na caixa de costura. Ndo
ouviu Luiz?
Luiz (entra) — Tenho medo, maméae.
Mé&e — Medo de qué?
Luiz— Estdescuro laem cima.
Mée — E 0 que tem se esta escuro? Ouca: a escuriddo ndo é sendo uma sombra. A
sobra pode fazer mal aalguém?
Luiz — De certo que ndo, mamae.
Mae — Pois bem, lembra-te sempre que a escuriddo ndo passa de uma sombra que
cobre todas as coisas.
Luiz — Como é que aparece essa sombra, mamae?
Mae — Eu te contarei 0 que é quando tu fores maior. Mas agora eu quero que tu vas
buscar um menino corajoso que suba e traga a agulha.
Luiz (batendo no peito — Aqui estdum. (Vai buscar aagulha e volta). Esta aqui!
Mae — Obrigada, meu homenzinho corgjoso! Estas vendo que o escuro ndo faz mal a
ninguém e nenhum menino deve temé-lo.

Nesse sentido, dramatizagGes escolares “intervém como um valioso meio de
desenvolvimento da inteligéncia, da memdria, da capacidade de expressdo, cultivando a
espontaneidade, o sentimento de liberdade e independéncia, formando a personalidade”
(Revista do Ensino, novembro, 1951, p. 46). Para aém da personaidade, podemos pensar
nestas atividades como importantes dispositivos de controle emocional, cujos sentimentos e
afetos eram canalizados por meio da narrativa proposta e interpretada pelas criangas. No caso
apresentado acima, o objetivo era demonstrar as criancas que era preciso controlar seus medos.

No Boletimdo CPOE, de 1950-1951, as dramatizagOes eram prescritas como estratégia
para a educacdo moral, sendo indicadas para representar os fatos da vida cotidiana em que
virtudes poderiam ser demonstradas aos alunos, assim como representar a vida de pessoas
ilustres que constituiam exempl os para os demais. Eracomum a proposta de dramati zacGes para
representar a vida dos “herodis brasileiros”, como Duque de Caxias, Rui Barbosa, José
Bonifacio.

Além deste aspecto moral, também eram considerados objetivos das dramatizagtes o
desenvolvimento da técnica de discussdo (falar, criticar, ceder a sua vez), aperfeicoamento da
linguagem, oral e escrita e o desenvolvimento da cooperacéo, dainiciativa e da capacidade de
acao (pela caracterizacdo e confeccdo das vestimentas) (Revista do Ensino, novembro, 1951).

Pelo que se observa nos registros fotograficos, era comum que os alunos se

responsabilizassem pelas fantasias utilizadas nas dramatizagbes, muitas vezes sendo de
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complexa execugdo, como € o caso da Fotografia 33, que nos mostra um destes momentos
vivenciados no G.E.M. Carlos Gomes:

Fotografia 33 — Dramatizacao feitano G.E.M. Carlos Gomes (1948)
== =~ S e e D T s e

Fonte: Album 1943-1948, AHMJSA (1948)

As meninas fantasiadas de borboletas utilizam vestidos e asas de tecido e parecem
estar encenando o momento da transformagdo de umalagarta em outra borboleta. A delicadeza
do registro nos faz refletir sobre a dedicacéo e o envolvimento de criangas e professoras na
execucdo das dramatizacOes. Por meio das dramatizagOes, as criangas aprendiam a realizar
trabalhos em conjunto, seja na realizacdo da peca escolhida, seja na confecgdo de cenérios e
tragjes. Nas memorias da professora Guilhermina Costa (1991), as meninas tinham o hébito de
desenvolver pegas de vestuario, aprendendo e praticando costura e trico.

Por meio das dramatizacdes, a corporeidade infantil colaboravaparaformar anarrativa
escolhida, corroborando para a percepcao da experiéncia e da expressdo das emogoes que cada
histéria ou didogo exigia. Nesse sentido, afetividades e moralidade eram sociamente e
culturalmente modeladas a partir da supervisdo das professoras (Le Breton, 2009).

A representacdo da moralidade como uma virtude do cidad&o brasileiro era um dos
principais aspectos trabalhados nas dramatizacdes. Das mais simples as mais complexas, as
dramatizagBes disseminavam valores como obediéncia, cooperacdo, respeito e amor a Pétria e
valorizacdo do trabalho. Nas dramatizacdes apresentadas na Hora Civica do G.E.M. Carlos
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Gomes, mesmo com temas variados, 0 nacionaliSmo e o patriotismo eram componentes

presentes, seja entre os didl ogos desenvolvidos pel os participantes, sgja em forma de licgo de

moral direcionada aos colegas espectadores (Quadro 21).

Quadro 21 — Dramatiza¢des da Hora Civicado G.E.M. Carlos Gomes (1944-1945)

Dramatizacdo

Proposta

Per sonagens

Didogo desenvolvido entre osalunosLéo e
Edite e a professora Egide Santini sobre a

Professora, Horteld, Couve,
Cenoura, Alface, Tomate,

cereais e tubércul os, suas caracteristicas e
beneficios na alimentaco.

A horta importancia do cultivo da horta paraa pétria | Brasil.
em tempos de guerra. As criancas fazem o
papel dos produtos da horta.
Didogo desenvolvido entre as alunas Trigo, Arroz, Feijdo e
Os ceresis Henrica, Ursolina, Vilma e Elba sobre os Mandioca

Produtos do Brasil

Versosinterpretados pelos alunos Anita,
Clari, Vilma, Henrica, Elba, Edite, Angela,
Luiza, Tereza, Léo, Teresinhae Norma
sobre as produces agricolas e extragtes
brasileiras.

Café, Algoddo, Canade
acUcar, Feijéo, Arroz,
Mandioca, Banana, Borracha,
Milho, Fumo, Cacau e Coco.

Versosinterpretados pelos alunos Tereza,
Anita, Elba e Nilo pararepresentacéo do

Lua, Terra, Sol e Homem.

Os Astros . =
sistema solar e suarelagdo com a
humanidade.
O soldadinho Dialogo entre os alunos Léo e Terezasobre | N&o ha distingéo de
aguerra. personagens.
. Didlogo entre os alunos Valdemar e Lurdes | Alunae Passarinho.
Passarinho

sobre aspectos da vida do passaro.
Didlogo entre os alunos Hilério, Ivone, Galinha, Porquinho, Ratinho,
Lurdes e Nilo sobre a cooperaco. Patinho.

Fonte: Livro de Registro da Hora Civicado G.E.M. Carlos Gomes, AHMJSA (1945)

A gainhaRuiva

Algumas das dramatizagBes desenvolvidas na Hora Civica tinham como proposta
abordar arelagéo do tema escolhido para o “progresso da na¢ao”, como ¢ o caso de “A horta”,
“Os cereais” e “Produtos do Brasil”. Outras tinham um viésanedotico, como “A galinha ruiva”.
Porém, todas as dramatizagOes realizadas na Hora Civica eram inseridas no contexto escolar
paracompor um momento deinstrucéo de civismo e de formagao do cidadéo brasileiro, levando
as criangas a conhecer e exatar caracteristicas patrias.

Ass pecas escol hidas para serem dramatizadas pel os alunos eram de fato voltadas para
a construcéo de umaidentidade brasileira, em contraposi¢ao com 0s aspectos estrangeiros que
se faziam presentes nas comunidades rurais de Caxias do Sul. Nos diéd ogos selecionados pelas
professoras, as caracteristicas de valorizagdo nacional carregavam um grande impacto
informativo, apresentando as criancas elementos que eram considerados importantes pelo

periodo politico, como o trabalho, os produtos naturais, a guerra.
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No Quadro 22, destaco um breve trecho da dramatizagdo “Os cereais”, apresentado no
G.E.M. Carlos Gomes e cujo teor nacionalista se entrelaga com os produtos da agricultura:

Quadro 22 — Trecho da dramatizagdo “Os cereais”, do G.E.M. Carlos Gomes

Trigo — Sinto-me orgulhoso de ser uma semente
muito cultivada no Brasil, por isso que os meus
gréozinhos podem ser moidos, transformando-se em
farinha com o qual poder&o fazer o gostoso péo,
deliciosos doces, biscoitos com que muitas vezes vos
regalais. Por isso com orgulho posso dizer que
concorro pelo engrandecimento deste solo, desta
nacao em que cultivam.

Arroz — Cala-te orgulhoso, sabes so te exaltar, pensas
seres sO tu aos brasileiros gjudar. Sei perfeitamente
gue também ndo sou esquecido. Naterrabrasileira
sou cultivado. E vos todos brasileirinhos que aqui
estais aescutar, dizei-me.

A gostosa feijoada

Pode ela ser boa

Faltando este graozinho

Que a ninguém enjoa.

I

Sel aresposta

Queireis me dar

Que faltando este arroz

Do feijéo ndo podem gostar.

N&o sb no feijdo, mas também eu sozinho bons e
gostosos pratos posso apresentar e por isso ndo so tu
orgulhoso trigo podes te exaltar. Eu também posso
dizer que concorro pela felicidade da nagdo
brasileira.

Fonte: Livro de Registro da Hora Civica do G.E.M. Carlos Gomes, AHMJSA, Grifo da autora (1945)

Nos trechos grifados no didogo, € possivel identificar que além de informar e educar,
os contetdos abordados nas dramatizagbes também promoviam um senso de orgulho e
pertencimento a cultura e identidade nacional, com énfase para expressdes como “o
engrandecimento deste solo” e “felicidade da nacao brasileira”.

As dramatizacbes ndo deveriam ser repetidas, e cabia as professoras o
acompanhamento de sua execucdo, orientando, impedindo agbes antissociais, evitando
arrogancia, vaidade e superioridade dos alunos que executavam as pecas (Revista do Ensino,
1951). Assim como nédo se repetiam os didlogos, eraimportante que diferentes alunos tivessem
apossibilidade de executar os papéis, impedindo que criangas mais timidas fossem privadas da
experiéncia.

Contribuindo para avida social das criangas, as dramatizagdes eram entendidas como
préticas de uma escola moderna, dinamica e mais bem articulada com as necessidades sociais

(Peres, 2000). Ha vestigios de que 0s grupos escolares municipais se envolviam nas
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dramatizagBes realizadas pelas comunidades rurais, como é o caso do G.E.M. Olavo Bilac,
cujos aunos fizeram participagdes em atividades organizadas pel os moradores da comunidade

e apresentadas no saldo daigreja, em um pal co organizado (Fotografia 34).

Fotografia 34 - Grupo de dramatizagdes da 32 L égua em que atuavam alunos do G.E.M. Olavo
Bilac (1951)

Fonte: Album 1951-1954, AHMJSA (1951)

A participagdo de criangas e jovens na dramatizag8o evidencia que estas atividades
eram bem-vistas e aceitas pelas comunidades rurais, entrelacando a perspectiva escolar com 0s
espacos de sociabilizagdo destas criangas, nas comunidades as quais pertenciam. Estas
atividades envolviam os recursos da comunidade, e podemos pensar que o envolvimento das
familias, dos grupos escolares e dos demais moradores incentivavam o respeito muatuo e a
colaboragio como valores que deveriam ser vivenciados para além dos muros das escolas'®,

Com figurinos mais complexos, e uma quantidade maior de elementos cenogréficos (é
possivel identificar uma carabina e uma tuba, além da construcéo do cenario ao fundo), as
dramatizacGes permitiam atessiturade umarede de afinidades entre 0 espago escolar e 0 espago

158 Considero importante neste ponto citar a criagdo da Escola Municipal de Belas Artes, em 1949, e da aceitagio
positiva da comunidade em relacéo as dramatizagdes como fatores importantes paraa consolidacdo destas praticas
tanto em sala de aula como nas préprias comunidades. Costa (2012) trabalha em sua dissertacdo mais aspectos da
Escola Municipa de Belas Artes e sua pertinéncia e importancia para a sociedade caxiense.
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socia que, nestas comunidades rurais, tinham a possibilidade de significar umavalorizagdo da
identidade local, mesmo que permeada por aspectos de nacionalismo e patriotismo.

Valorizava-se 0 senso de comunidade, trazendo multidisciplinaridade também como
um instrumento de educacdo e garantindo que a criancga tivesse condicfes propicias para a
interiorizacdo da ordem simbdlica que regia seu grupo socia (Le Breton, 2009). Considero
interessante também ressaltar os elementos religiosos presentes na fotografia, e que inserem a
fé narelacdo com a patria.

Utilizando o ludico, era possivel propor as criangas um processo com funcéo
pedagdgica que introduzia determinados assuntos, reforcava aspectos morais e propagava o
senso de nacionalismo caracteristico do periodo. Representactes do bom cidadéo e do sujeito
de virtudes eram atreladas ao culto as tradicdes, trazendo a perspectiva de uma educacéo
moralista, com fortes influéncias religiosas. Na proposta do CPOE, aformacéo destas criancas
S0 erapossivel (Boletim, 1951, p. 74)

através de disposicoes af etivas favoraveis a prética do bem e da educagéo da vontade
que se revela pelo esforgo, persisténcia e tenacidade voltados no sentido do ideal a
gug Ir:écess%élrio fortalecer de tal modo o poder da vontade que as faculdades af etivas

sejam dominadas e disciplinadas, de modo a prevalecer sobre o que houver no
individuo que se contraponhaa plenitude de sua personalidade.

As dramatizagBes serviam como exercicios de situacdes em que as criancas deveriam
controlar seus impulsos e ter contato com bons exemplos e costumes. Eram, portanto, cenarios
ideais paraque as professoras pudessem trabal har de forma preventiva sobre situagdes que eram
consideradas desfavoraveis para a formagdo moral, incluindo aspectos do Programa como
panorama para suas agoes.

Aparecendo como uma das principais atividades para o programa de Linguagem, as
dramatizagGes eram consideradas importantes principal mente para que a crianca fosse capaz de
adquirir novas expressdes e vocabulério, ampliando o repertério verbal (Programa, 1943). Nas
disciplinas de Estudos Sociais e Moral e Civismo, as dramatizagdes tinham afuncéo de reforcar
representaces, habitos e condutas, despertando o interesse dos alunos nos contetdos
estabelecidos.

Em outros momentos, as dramatizacfes tinham o sentido de servir como espetéculo,
envolvendo as atividades de encerramento de ano letivo, cuja comunidade era convidada a
acompanhar junto com a comissao organizadora. No G.E.M. José Bonifacio, foi realizadauma
hora de arte que envolvia poesia, canto, dramatizactes e bailados, e cujo registro foi feito para
os Albuns da Instrugdo Pablica (Ata, 1951), conforme Fotografia 35:
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Fotografia 35— Dramatizagdo realizada no encerramento do ano letivo no G.E.M. José
Boniféacio (1951)

Fonte: Album 1951-1954, AHMJSA (1951)

Ao olharmos para a imagem, podemos presumir que nem sempre as atividades de
dramatizacdo exigiam figurinos complexos, mas a coreografia ensaiada pode ser uma pista para
identificarmos que, da mesma forma que a ginastica, as dramatizacbes também procuravam
tornar visivel para autoridades e para a comunidade o controle da expressao corporal como um
dos aspectos da educacdo primaria. Ao enfatizar a educacéo dos corpos e adisciplinado grupo,
as dramati zacOes eram |egitimadas como prética escolar perante a sociedade.

As dramatizacbes nos grupos escolares municipais podem ser consideradas
experiéncias de natureza estética e socializadora, atrelando-se aos ritos escolares. A designagéo
publica destas atividades trabalha o constructo educagdo, patria e familia como aspectos que
nos falam da incorporagéo de préticas escolares como formas de conectar o0 mundo interno da
escola com o mundo externo, assumindo uma fungdo essencial no sentido da coesdo do projeto
politico-pedagdgico. Nesse sentido, as dramatizagcBes eram entendidas ndo como atividades
isoladas, mas como uma linguagem com diversos fins. Mobilizando diferentes espagos, além
do escolar, as dramatizagcOes serviam na disseminacdo de mensagens que fortaleciam o

patriotismo e o nacionalismo.
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Ecoando o que eraindicado nas disciplinas e também nas programagdes de Semanada
Pétria, era comum que fossem encaminhadas as professoras propostas de dramatizacdes de
cenas e episodios historicos, com afinalidade de reforcar o contelido aplicado em sala de aula,
além de desenvolver a sociabilidade, a cooperacdo e sentimentos positivos em relacdo ao
passado (Circular, 1944).

As orientagBes da Inspetoria do Ensino para a Semana da Pétria de 1944 esclareciam
alguns aspectos da insercéo de diferentes atividades para as comemoragdes do respectivo ano,
gue tinham como mote a formacgdo civica dos alunos a partir de licbes do episddio
Farroupilha™®® (Circular, 1944):

O mundo do passado, que aimaginagdo infantil é convidada a reconstruir, ndo deve
surgir exclusivamente das descri¢Oes verbais do professor. Impdem-se largo uso de
material ilustrativo concreto, como: gravuras ou desenhos gque representem costumes,

cenas e tipos, objetos da época ou reproducdo fotogréfica dos mesmos, retratos de
figuras representativas, etc.

As atividades desenvolvidas — e neste caso, um cuidado maior com as dramatizaces
— deveriam ilustrar aspectos morais positivos da Revolugdo, como “as reiteradas afirmagdes da
vontade de permanecer unidos ha comunhdo brasileira; 0 nacionalismo expresso na repulsa ao
estrangeiro; as demonstracfes de idealismo, honradez, coragem, |ealdade, espirito de sacrificio,
perseveranga” (Circular, 1944).

Os principais aspectos trabalhados nas dramatizacBes de temética Farroupilha
voltavam-se astradi¢des locais, incluindo ostrajes tipicos, amusica e o chimarréo. A Diretoria
daInstrucdo Publicailustrou um exemplo de dramatizac&o sob a égide Farroupilha apresentada
no G.E.M. José Boniféacio, que integra o album de 1948-1951 (Fotografia 36):

159 As comemoragtes relacionadas com a Semana Farroupilha aconteciam também no més de setembro, e a
Instrucdo Publica de Caxias do Sul em muitos momentos aproveitou para sugerir atividades que englobassem as
duas comemoracGes, lembrando sempre que o objetivo ndo era semear um sentimento separatista, mas ajudar as
criancas a compreender que os “diferentes Estados do Brasil estdo vinculados pelo idioma, origem, tradi¢des,
aspiragdes, sentimentos”, e “levar ao conhecimento de aspectos historicos relacionados com a Independéncia e a
Revolucdo dos Farrapos, realgando aqui, sobretudo, a permanéncia dos sentimentos de brasilidade” (Circular,
1944).
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Fotografia 36 — Dramatizagdo feitano G.E.M. José Bonifécio (1950)

Fonte: Album 1948-1951, AHMJSA (1950)

A fotografia traz dois alunos sentados no patio do grupo, vestidos com roupas
caracteristicas da cultura galicha, com o instrumento musical em maos, a cuiado chimarrdo e a
frente, entre os dois alunos, uma chaleira. A caracterizagdo dos alunos era um aspecto
importante das dramatizacdes, visto que gudava a criar uma experiéncia mais envolvente tanto
para quem fazia parte da dramatizag&o quanto para os espectadores.

As representagdes selecionadas nas dramatizacdes sobre a Revolucdo Farroupilha
também demonstram um outro aspecto destas atividades. as implicacbes entre o
reconhecimento e a sobrevivéncia de uma memoéria (Ricoeur, 2007). A representacdo do
passado é imposta as criangas a partir de aspectos que sdo oportunamente “esquecidos” ou
“lembrados” a partir do apagamento sistemético e da exatacdo de aspectos que sdo
interessantes aos regimes politicos e pedagdgicos.

No G.E.M. Genera Osorio, acaracterizacdo dosaunosfoi mais caricata, incorporando
elementos divertidos a indumentéria, como as flores nos chapéus, o guarda-chuva e a bengala
(Fotografia 37). Aqui, podemos falar de outro dispositivo do micropoder pedagdgico proposto
por Escolano Benito (2021): o humor. As dramatizagOes caricatas atingem o0s espectadores de
formas diversas, podendo entreter e cativar a0 mesmo tempo que transmitem mensagens

importantes de forma memoravel.
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Fotografia 37 — Dramatizacdo no G.E.M. General Osorio (1943)

Fonte: Album 1943-1948, AHMJSA (1943)

O humor presente nas dramatizactes poderia gjudar os alunos a se envolverem mais
profundamente com o conteldo, facilitando o aprendizado ab mesmo tempo em gue o torna
divertido. Também podemos considerar que ao optar por uma caracterizacdo mais exagerada,
poder-se-ia mascarar certas precariedades para a producdo de cenarios e figurinos. Nesse
sentido, esta poderia ser uma abordagem que possibilitava a incorporagdo das dramatizagOes
nas atividades cotidianas dos grupos escolares municipais mais carentes. Em geral, as
dramatizagBes que eram encaminhadas pel as autoridades ndo possuiam diretrizes para cenarios
ou figurinos, ficando estas decisdes a cargo das professoras.

Nas comemoracles da Semana da Patria de 1951, era sugerida uma dramatizacéo
encaminhada a todas as professoras por meio de umacircular, que traz uma cenarepresentativa
de uma familia no dia da Proclamacdo da Independéncia do Brasil (Anexo 5), cujo trecho
destacado a seguir traz diversas representagdes do momento historico (Circular, agosto, 1951):

Luiz — (Abraca a esposa. Tomando depois um porte militar, exclama com énfase) —
Hoje somos filhos de uma pétria livre! Independéncia ou morte! E a nossa divisal
(esta cena deve ser rapida)

D. Maria— Conte-nos o que houve. O Principe chegou?

Luiz — Sim. Fomos espera-1o na estrada do Ipiranga, eu com meu destacamento de
Dragfes, ai perto do arroio. Passou por nds um estafeta que seguia o caminho de
Santos. Disse-nos e€le quetrazia cartas da Princesa e de José Bonifacio parao Principe.
Trazia também a correspondéncia de Lisboa. Depois que o estafeta partiu, ouvimos,
pouco depois, um tropel de cavalos. Era o Principe que, agalope, com a sua comitiva,
descia a colina. Ja vinha muito perto, montado a cavalo, e fomos ao seu encontro. O
Principe parou junto de nds. O seu olhar brilhava. Parecia irado. Desembainhou a

espada e gritou com entusiasmo “Independéncia ou morte!”. Depois, arrancando o
tope de fita azul e branco, exclamou: - Estamos definitivamente separados de
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Portugal! De hoje em diante as nossas cores seréo verde e amarelo. Todos nés o
imitamos e, de espadas desembainhadas (desembainha a espada), também gritamos:
“Independéncia ou morte!” O Brasil ¢ uma Patria forte e grande e ha de se fazer
respeitar como uma nagao livre, uma pétria independente.

Todos - Vivao Brasil!

Romantizando o momento da independéncia do Brasil, fortalecia-se a significacdo da
data naciona e as suas representacdes, personificando os valores de bravura pela figura de D.
Pedro. A educacdo priméria era entendida como um espago para a formac&o da nacionalidade
e da consciéncia civica, tendo nas dramatizacbes uma pratica capaz de materiaizar estes
aspectos de forma prazerosa entre as criancas.

As dramatizagdes implicavam a aplicagéo de conhecimentos de diferentes disciplinas,
da organizagdo e autoridade da professora e da cooperacdo e colaboragdo dos alunos, e seu uso
tanto nas atividades em sala de aula, quanto nas comemoracdes civicas e de encerramento de
ano letivo, nos traz vestigios sobre a sua relevancia nas praticas escolares do periodo.

A andlise das fontes documentais sobre as atividades fisicas, jogos e dramatizacdes
Nnos grupos escolares municipais revela um complexo sistema de controle e disciplina dos
corpos infantis, inseridos em um contexto educaciona fortemente influenciado pelos ideais
higienistas e patridticos do periodo. Essas praticas ndo eram apenas recreativas, mas sim
instrumentos pedagogicos utilizados para moldar ndo apenas 0s corpos, mas também as
condutas e os comportamentos das criangas.

Tanto a ginéstica quanto os jogos e dramatizacdes eram cuidadosamente planejados
para promover valores morais, estimular 0 nacionalismo e a cooperacéo, aém de reforcar a
disciplina e o controle emocional. Ao mesmo tempo, essas atividades ofereciam uma
oportunidade para que as criangas desenvolvessem habilidades sociais, expressdo corporal e
linguagem, contribuindo para sua formagdo integral. Assim, as préticas escolares iam além do
simples entretenimento, constituindo-se em importantes dispositivos de socializacdo e

educacdo moral no contexto da escolarizagéo das criangas.

5.3 ASINSTITUICOES AUXILIARES DA ESCOLA: FORMANDO BONS CIDADAOS

Preparar na crianca o homem e o cidad@o de amanha.
(Despertar, outubro de 1950, p. 2).

Asinstitui¢des auxiliares da escol a, também chamadas apenas de institui ¢des escolares

ou instituigdes complementares da escola, foram préticas educacionais que funcionavam junto
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a0s grupos escol ares e escol as i sol adas e tinham como principal objetivo oportunizar aos alunos
situacdes para a formacdo de grupos sociais dentro do proprio ambiente escolar. Baseada na
proposta da Escola Nova, as atividades eram defendidas por Lourengo Filho, imprimindo ao
ambiente escolar aspectos que representavam o funcionamento de uma comunidade (Peres,
2000).

Entendia-se que apenas a educagdo escolarizada ndo seria o suficiente para as
demandas sociais do periodo, sendo necessaria a criacdo de outras institui¢cdes educativas para
apromocao de bons costumes e dos val ores que se desgjavaincutir nos cidadaos. Na concepcao
escolanovista, aproximar a escola das experiéncias da vida extramuros implicava em estruturar
espacos e tempos que tornassem as ingtituicdes de ensino semelhantes aos grupos sociais
(Vademarin, 2010).

Reguladas pela legisacdo estadual e municipal, as instituicbes complementares
estavam previstas no Regimento Interno (1945, p. 7), no qua se orientava que “A escola
procurara obter a colaboragdo do meio loca e exercer influéncias favoraveis sobre o mesmo,
mediante a criagdo de instituigdes complementares e auxiliares”. As instituicbes escolares
sugeridas eram: acaixaescolar, o clube de civismo, amerenda, acruz vermelhajuvenil, o clube
agricola e abiblioteca

Destas, a Unica que tinha obrigatoriedade de estar em funcionamento era a caixa
escolar: “Art°. 49 — Nos termos do artigo 130 da Constituicdo Federal de 1° de novembro de
1937, funcionard, obrigatoriamente, em todas as unidades de ensino municipa uma Caixa
escolar” (Regimento, 1945, p. 7). As demais instituicbes complementares eram recomendadas
pelalnspetoriade Ensino, embora os grupos escol ares ndo tivessem a obrigatoriedade de funda-
las. Ainda eram consideradas institui¢des auxiliares 0 museu escolar, o clube de musica, aliga
da bondade e o clube de pais e mestres, sendo identificadas nos jornais do periodo e no
Despertar.

Namatériado jornal A Epoca, de outubro de 1945, podemos identificar aimportancia
gue era dada a estas instituicdes na fala do Prefeito Dante Marcucci, ao tracar o panorama da
instrugdo publica do municipio (A Epoca, outubro, 1945, s.p):

Em todos os estabelecimentos de ensino existe a Caixa escolar, cuja finalidade
consiste, além do auxilio material aos alunos pobres, despertar nas criangas o espirito
de solidariedade e cooperacdo indispensavel avida coletiva.

Foram criadas bibliotecas de classe nos grupos escolares e em varias escolasisoladas.
Cogita-se em breve sua instalacBo nas demais unidades de ensino, diante dos
magnificos resultados que apresentam.

Acham-se, ainda, em desenvolvimento, pequenos clubes agricolas e junto as escolas,

ahorta escolar, que muito contribuiré para, através da educagdo rural, fixar o homem
aterrae despertar o interesse para o incremento da produgéo agricola.
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Além dasreferidas, muitas escol as contam com a Cruz Vermelha Juvenil paraos casos
de emergéncia e nogGes de higiene, museus e circulos de pais e mestres.

Utilizando as instituigdes auxiliares da escola, as professoras eram orientadas a
desenvolver aspectos formativos como a obediéncia, a generosidade, o respeito, a
responsabilidade e as boas maneiras, 0 que era visto como uma pratica favoravel perante a
comunidade. Dentre as ingtituicdes auxiliares da escola presentes no periodo, encontrei
vestigios do funcionamento das seguintes nos grupos escolares municipais pesquisados
(Quadro 23):

Quadro 23 — Instituicdes auxiliares da escola nos grupos escolares municipais

GEM Instity!géo Caixas Biblioteca Clybe Cruz
Auxiliar escolares agricola vermelha

Carlos Gomes X X - X
José Bonifacio X X - X
Santos Dumont X - - -
Olavo Bilac X X - X
General Osorio X - X -
Getulio Vargas X - X -
M ar echal Deodor o X - - -

Fonte: organizado pela autora a partir das fontes mobilizadas (2024)

Atreladas a0 Programa de Ensino (1945), as ingtituicdes auxiliares procuravam
estimular os contetidos aprendidos nas disciplinas, aplicando-os em diferentes instancias da
vida dos alunos: os clubes agricolas relacionavam-se com o programa de Estudos Naturais, a
Cruz Vermelha Juvenil ao de Estudos Sociais, o clube de civismo ao de Mora e Civismo, a
biblioteca ao de Linguagem, os clubes musicais ao de MUsica. Apesar de organizadas dentro da
dindmica dos proprios grupos escolares, as instituicdes auxiliares comumente funcionavam
integrando os demais sujeitos da comunidade, como era o caso da Caixa Escolar, que contava
com uma direcdo composta também pelos pais dos alunos.

Em funcdo de sua obrigatoriedade, gostariade iniciar esta discussdo a partir da Caixa
Escolar, que tinha como principal objetivo angariar fundos para o auxilio dos alunos carentes
na comprade materiais escolares. Em geral, eram as primeiras institui cbes auxiliares fundadas
Nnos grupos escolares, estando presentes desde 0 ano de inauguragéo.

No G.E.M. General Osorio, a Caixa Escolar foi fundada em 08 de agosto de 1943,
tendo como componentes da diretoria a seguinte formacao: Presidente Dorotéa Rizzon Corte,
Secretario Joaquim Trevisan, 1° Tesoureiro Henrique Vedana, 2° Tesoureiro Jodo Trevisan,
Conselho Fiscal Elisabeth Bertolazzi Trevisan, Pasgua Bertolazzi e Carmen Bresolin (Bertelli,

2008). Na ata, segue-se justificativa: “Pensando no bem estar dos alunos e professores (...) a
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escola fundou a ‘Caixa Escolar’ com a contribuigdo de Cr$ 0,40 mensais para auxiliar no
material escolar e despertar nas criancas 0 espirito de solidariedade e cooperativismo
indispensaveis a vida coletiva” (Bertelli, 2009, p. 192).

No G.E.M. José Boniféacio, a Caixa Escolar foi fundadaem 27 de julho de 1943, sendo
que o valor fixado para contribuicdo mensal era de Cr$ 0,20, e no G.E.M. Carlos Gomes, a
fundacéo foi em 04 de setembro de 1943, e o valor paraa contribuicdo erade Cr$ 0,50. Percebe-
se pelos Livros de Registro de Atas Escolares, que havia um padréo para o documento de
formalizacdo da fundacdo da Caixa Escolar e para a composi¢céo da diretoria e o valor de
contribuicdo era um consenso entre 0S presentes, 0s quals geramente eram as professoras e
familiares das criancas matricul adas nos grupos escolares. No Quadro 24, apresento as atas de
fundacéo da Caixa Escolar do G.E.M. José Boniféacio e do G.E.M. Carlos Gomes, a fim de

comparagdo entre os documentos:

Quadro 24 — Atas de fundacdo da Caixa Escolar (1943)
G.E.M. José Bonifécio G.E.M. Carlos Gomes

Ata especial dafundacdo da Caixa Escolar do Grupo
Escolar Municipal Carlos Gomes

Ata especial dafundacdo da Caixa Escolar

Aos vinte e quatro dias do més de setembro do ano de

mil novecentos e quarenta e trés, no prédio onde
funciona o Grupo Escolar Municipal José Bonifécio,
presente as pessoas abaixo assinadas, fundou-se a
Caixa Escolar, no referido estabel ecimento de ensino,
com a contribuicdo mensal de Cr$ 0,20, cujas

Aos quatro dias do més de setembro do ano de mil
novecentos e quarenta e trés, apds a inauguragéo
solene do Patrono do Grupo escolar Municipal, com a
presenca dos alunos da Escola e grande afluéncia do
povo, as 10:30 hs no prédio onde funciona o Grupo




336

finalidades sdo, além do auxilio material, despertar nas
criancas 0 espirito de solidariedade e cooperacéo,
indispensavel avida coletiva.

A caixa Escolar sera administrada pela seguinte
diretoria.

Presidente — Iris Conti

Secretario — Abramo Cecconelo

1° Tesoureiro — Amadeu Toigo

2° Tesoureiro — Vitor Boff

Conselho fiscal e protetor — Amabile Brandalise,
Catarina Cecconelo e Carolina Toigo.

As contribuicdes dos alunos devem ser arrecadadas
mensal mente, nas respectivas salas de aula.

E, mais havendo atratar, lavrou-se a presente ata que
vai por todos assinada para os devidos fins.

Nossa Senhora do Pedancino, 24 de setembro de 1943

Escolar Municipal Carlos Gomes, foi fundada a Caixa
Escolar, do referido estabelecimento de ensino, com a
contribuicdo mensal de Cr$ 0,50, cujas finalidades
sd0, além do auxilio material, despertar nas criangas o
espirito de solidariedade e cooperacdo, indispensavel
avidacoletiva

A caixa Escolar sera administrada pela seguinte
diretoria

Presidente — I solde Maria Pedron

Secretério — Guerino Pezzi

1° Tesoureiro — Jodo Dal Fovo

2° Tesoureiro — Marina Pellin

Conselho fiscal e protetor — Eva Pdlin, Maria
Giordano e Erminia Pontallti.

As contribui¢cdes dos alunos devem ser arrecadadas
mensal mente, nas respectivas salas de aula.

E, nadamais havendo atratar, lavrou-se apresente ata
que vai por todos assinada para os devidos fins.
Travessdo Santa Teresa, S&0 Romédio.

Fonte: Livro de atas do G.E.M. José Bonifécio e Livro de atas do G.E.M. Carlos Gomes, AHMJSA (1943)

Esta visao de “despertar nas criangas o espirito de solidariedade e cooperagao” era um
discurso que ecoava outras iniciativas do governo, como a Campanha do Tostdo, que estava
atrelada a Cruzada Nacional de Educacdo. Como uma proposta assistencialista, a Caixa Escolar
era mantida como uma forma de envolver a sociedade na gjuda aos mais necessitados,
colaborando com a erradicacéo do anafabetismo. O que era uma forma de escolarizacdo da
infancia pobre do municipio, nas areas rurais funcionava como um mecanismo de auxilio para
os alunos em geral.

Nas memorias da professora Guilhermina Costa (1991), a Caixa Escolar é relacionada
com a cooperativa escolar: no G.E.M. Carlos Gomes, o dinheiro da Caixa Escolar foi utilizado
para formalizacdo da cooperativa escolar, que consistia na criacdo da caderneta de poupanca
paraos alunos. Reitera-se que o funcionério do banco vinhaumavez por més até o grupo escol ar
recolher um valor de cada auno para depositar em uma conta em seus nomes, que poderia ser
utilizada para comprar os materiais escolares. Nas palavras da professora, a caderneta de
poupanca servia (Costa, 1991, p. 9)

para habituar a crian¢a a economizar; poder gastar aquilo que se pode, mas nunca
tudo. Ter umasobra. Eraparaincutir nacrianga. (...) E acooperativaescolar foi criada
para eles terem os cadernos, o material escolar com prego mais acessivel. Porque eu
fazia as compras na Livraria Rossi, eu ganhava uma percentagem de desconto, as
escolas, assim. Ent&o, aquela percentagem de desconto que eu ganhava, eles também
tinham, porque o material era fornecido com esse desconto e sempre tinha lucro,

sempre tinha lucro na cooperativa. E o lucro, no fim do ano, era dividido entre os
alunos que compravam com isso, né?
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Esta é a Ginica meng&0 a cooperativa escolar encontrada nas fontes desta pesquisa®.
Em geral, as caixas escolares eram mantidas pelos proprios grupos escolares, aos cuidados das
diretorias escol hidas ho ato de suafundacdo. Atreladas ao assistencialismo das criancas, aCaixa
Escolar funcionava junto com acdes da prépria Inspetoria do Ensino, que realizava o
fornecimento de material escolar indispensavel as criangas pobres, conforme circulares
direcionadas as professoras.

Muitas vezes, este assistencialismo foi fonte de embates entre as professoras e a
Inspetoria do Ensino, como é possivel captar a partir da Circular n® 31, de 2 de junho de 1948,
na qual a entdo orientadora do Ensino, Ester Troian Benvenutti, adverte que os materiais
distribuidos as escolas para a assisténcia as criangas carentes ndo deveriam ser vendidos “nem
mesmo sob o argumento de que o dinheiro revertera em beneficio da caixa Escolar”.

O vaor arrecadado pela Caixa Escolar também era utilizado em beneficio dos préprios
grupos escolares, para a manutencdo e agquisicdo de objetos que ndo eram fornecidos pela
Inspetoria do Ensino. Nos grupos escolares estaduais, localizados na area urbana de Caxias do
Sul, era comum que fossem promovidos bailes e jantares para arrecadar valores as caixas
escolares, conforme jornais do periodo'®l. De uma forma mais modesta, também ocorriam
eventos gque reuniam a comunidade em prol de auxilio para as caixas escolares nas areasrurais,
como peguenas festas e bailes, geralmente atrelados ao Dia das Criangas (Costa, 1991).

O assistencialismo a infancia escolarizada acaba se tornando uma das principais
caracteristicas desta instituicdo complementar da escola, mascarando por meio do discurso de
cooperacado, civilidade e solidariedade as caréncias e necessidades das escolas do periodo, que
precisavam do auxilio dacomunidade para algumas questdes que ndo eram atendi das pel o poder
publico. Nesse sentido, os vestigios indicam que apesar da premissa de ser uma associagéo
estudantil, a Caixa Escolar foi uma responsabilidade dos adultos envolvidos com os grupos
escolares, sgjam as professoras, sgjam as pessoas da comunidade.

Enquanto as caixas escolares possuiam este viés assistencialista, as bibliotecas
introduziam ao contexto dos grupos escolares municipais e demais escolas rurais o espirito da
Escola Nova e da renovagdo pedagdgica, surgindo como um componente fundamental para a

formagéo das criangas. Como publicado no Despertar (novembro, 1948, p.2):

160 A pesquisa de Zonin, Gaspar da Silva e Petry (2018) apresenta uma relag3o entre a caderneta e a caixa escolar,
sendo as duas assistencialistas, porém, o valor da caderneta era repassado ao aluno, enquanto o da caixa escolar
eraum recurso dainstituicdo escolar.

161 No decorrer da pesquisa nos jornais locais, foram encontradas diversas matérias que divulgavam os bailes,
jantares dancantes e festas colegiais com o intuito de angariar fundos para os grupos escolares estaduais.
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Das ingtituicdes auxiliares da Escola, € das mais importantes, sem davida, a
Biblioteca. Auxiliando os mestres, elatem por fungéo essencial ampliar e solidificar
os conhecimentos adquiridos em aula, criar na crianga 0 amor a pesquisa, ao estudo
metédico e, a0 mesmo tempo, despertar-lhe aimaginagao.

No contexto dos grupos escolares municipais, 0 acesso a livros em lingua portuguesa
também servia para a manutencdo da nacionalizacdo do ensino e para o estimulo de que as
criancas efetivassem aleitura entre seus familiares, visto que o empréstimo dos livros erauma
das principais caracteristicas destainstitui¢ao auxiliar daescola. Nas memorias de Ester Troian
Benvenutti (1983, p. 11): “nos criavamos biblioteca circulante nas escolas, os alunos levavam
os seus livros para casa”.

Em funcdo de seu cardater comunitério, as bibliotecas escolares também ficaram
conhecidas como bibliotecas circulantes dos alunos, e o seu acervo era mantido principa mente
pelo governo municipal. Segundo o Despertar, de novembro de 1948, cada escola deveriater a
sua propria biblioteca, fornecendo aos alunos os livros que eram selecionados pela Inspetoria
do Ensino. No Relatério da Diretoria da Instrucéo Publica (1951, p. 4), édito que:

Dentro das possibilidades orgamentarias, temos procurado desenvolver as Bibliotecas
Circulantes das escolas, com adistribuicdo de 978 livros e revistas. Essas bibliotecas
constituem as bibliotecas rurais e por isso devem merecer especial cuidado, pois séo

os unicos veiculos propagadores daleiturano interior. Assim sendo, procuramostodos
0S meios possiveis paraintensificar o conhecimento de sua finalidade.

Este contato com os livros adequados era considerado um ponto muito significativo na
formacao dos individuos, pois era “no convivio de livros sadios, inspiradores, instrutivos e
educativos, a nossa juventude formara o hébito daleitura, tomara o gosto pelo estudo e elevara
a cultura do nosso povo para maior progresso de nossa Patria” (Despertar, novembro, 1948, p.
2). Desta forma, os livros disponibilizados passavam por uma curadoria do governo do
municipio, que por suavez utilizava como base as orientactes do CPOE.

Porém, também ha vestigios de doacdes de livros por parte de moradores da
comunidade e da aquisi¢do ou manutencado de livros pelo préprio grupo escolar, com o uso dos
valores arrecadados na caixa escolar. Faziam parte destes acervos livros, revistas, periddicos e
albuns, sendo que o proprio jornal Despertar eraum dos itens distribuidos nos grupos escolares
municipais para compor suas respectivas bibliotecas.

Por ser considerada uma importante institui¢cdo complementar da escola, a biblioteca
escolar tinha destague junto a Inspetoriado Ensino, e em 1948 foi realizada uma campanha em
prol da abertura de bibliotecas no meio rura (Relatério, 1948). Isso demonstra que sua
importancia ndo foi garantia de sua ampla adesdo: nos grupos escolares pesquisados, a

biblioteca foi instalada apenas apds alguns anos de funcionamento do estabelecimento de
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ensino. No G.E.M. Carlos Gomes, por exemplo, abiblioteca escolar foi fundada em outubro de
1945 (Ata, 1945). Por n&o ter sido uma unanimidade nos grupos escolares nos primeiros anos
defuncionamento, identifiquei o caso do G.E.M. General Osorio, cujabibliotecafoi inaugurada
guando €ele voltou a ser escolaisolada, em 1945 (Bertelli, 2008).

SO em 1946 o G.E.M. José Bonifacio fundou a sua biblioteca escolar, e foi a partir deste
ano gue a Inspetoria do Ensino firmou um model o de Ata de fundac&o da biblioteca escolar que
foi encaminhado atodas asinstituicdes de ensino rurais por meio de Circular. Acredito que este
tenha sido um ano onde osinvestimentos da Inspetoriado Ensino tenham sido mobilizados para
ampliar as bibliotecas circulantes e por este motivo, a necessidade de prescrever um modelo
para a ata de fundagcdo. No Quadro 25 transcrevo esta ata modelo utilizada pelo G.E.M. José

Bonifécio:

Quadro 25 — Modelo de Ata de fundacdo da biblioteca escolar
Atadafundagfo da biblioteca escolar

A0s..... dias do més de ........ de mil novecentos e

guarenta e sais, as ...... horas, fundou-se, na Escola

= TRRAEY o B ¥ | (Patrono), a biblioteca (Patrono), que obedecera o

‘ ; " | seguinte regulamento:

Art.1 — A Biblioteca circulante desta escola tem por

fim proporcionar aos alunos mais adiantados livros

escolhidos que Ihes permitam dedicar-se, em casa, a

leituras amenas e instrutivas.

Art.2 — Os livros e demais publicagdes que

congtituem a biblioteca escolar procederdo dos

préprios recursos da escola, donativos e empréstimos

. | delivros que fizerem as pessoas que se interessarem

. | por estaboa obra

" | Art.3 — Os livros sero emprestados, por enguanto

‘ aos alunos, das classes mais adiantadas e a outros

: = 1 conforme o critério do professor da escola,

o '::_';:":' ::’,;:_::":_' ’:; . | observando-se as seguintes normas:

© comservi-lo por mets de trls Gfaz.- a) Nenhum aluno podera ter em seu poder mais de
um livro, nem conservé-lo por mais de trés dias.

b) A professora terda um registro onde fara constar a

relacdo de todos os empréstimos com indicagdes dos

nomes dos interessados, datas de entrega e devolugéo

dos livros e estado dos volumes devolvidos.

¢) O auno que receber um livro sem capa € obrigado

a devolvé-lo encapado com papel limpo e forte.

Art.4 — As manchas, rasgaduras e estragos devido ao

descuido do aluno serdo compensados com acompra

de outro livro igual, ficando o novo nabibliotecae o

deteriorado em poder do comprador.

Nada mais havendo atratar, lavrou-se a presente ata,

gue vai assinada por todas as pessoas presentes.

Caxiasdo sul,........

e lnhrunﬁé por osta bon cbra,-

I Arte 3 = 05 lvros serfio

b)- A profes: mnn alstro onde fard '*‘aﬁi’g‘ﬁu

fsi_ E hmamﬁmwhﬂu;mmmmm-
- ressados, datss de ontrege o devolugho dos livrcy ¢ ostado
dos volumos devolvidos.-

sege ¢ obrigedo ¢ devolva

Fonte: Circular (sem nimero), AHMJSA (1946)
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E também a partir de 1946 que S0 exigidos os patronos para as bibliotecas escolares;
0 patrono escolhido para a biblioteca do G.E.M. José Bonifécio foi o Duque de Caxias: “Aos
treze dias do més de agosto de mil novecentos e quarenta e seis, as onze horas, fundou-se no
Grupo Escolar ‘José Bonifacio’, a biblioteca ‘Duque de Caxias’” (Ata, 1946).

Segundo a Ata de fundagdo da bibliotecaescolar do G.E.M. Carlos Gomes (1945), sua
finalidade era: “1° - Auxilio aobraeducativa; 2° - Ampliar acapacidade informativa e educativa
da escola; 3° - Dar ensgo as criangas de formar habitos intelectuais e criar inclinactes
superiores e das boas letras; 4° - Proporcionar aos alunos preci 0sos el ementos para recreacao”.

Apesar de ser direcionada a todos os alunos dos grupos escolares, o proprio
regulamento da biblioteca formalizado em sua ata dava preferéncia aos alunos mais
“adiantados”. Ao analisar o programa de Literatura, as orientacfes para 0 uso dos livros eram
dadas a partir do segundo ano, sendo que se seguia a normativa: “A biblioteca de classe deve
ser provida de material que possibilite a execugdo do presente programa” (Programa, 1943, p.
27).

Era esperado que os alunos do 2° ano fizessem a leitura de, no minimo, 3 livros da
biblioteca, sendo que aos alunos do 4° ano eraesperadaaleiturade livros com géneros literérios
diversos, além da capacidade de tecer breves criticas aos materiais lidos por meio do auxilio de
questionérios. Segundo o Programa (1943, p. 27):

a capacidade de leitura que a crianga deve ter adquirido ao alcancar esta classe [4°
ano], eaampliacdo de seusinteresses, permitem-lhe travar conhecimentos com estilos

mais diversos de assuntos e variados. aventuras, atos heroicos, literatura de ficgéo,
charadas, poesias liricas, poemas épicos, etc.

Além disso, a biblioteca escolar procurava desenvolver nas crian¢as 0 senso de
cooperacdo e de organizacdo, sendo responsabilidade dos alunos manter os livros em bom
estado e também de organizé&-10s apds seu uso. Como formade orientar as criangas no manuseio
correto dos livros, o Despertar publicou um breve texto intitulado “A voz do livro”, com

algumas regras para a conservagao apresentadas de formaludica (Despertar, junho, 1950, p. 7):

N&o me manuseie com as maos sujas.

Nao rabisque em minhas péginas.

N&o me rasgue nem arranque as folhas.

N&o apoie o cotovelo no texto, durante aleitura.

N&o me abandone sobre cadeiras ou outros lugares improprios.

N&o me deixe com alombada para cima.

N&o cologue entre as minhas paginas objeto algum que sejamais espesso que o papel.
N&o dobre o canto das folhas para marcar 0 ponto em que parou aleitura
Terminada a leitura, devolva-me ao lugar certo, na estante, ou entregue a0
bibliotecario.
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Concorra, assim, para que eu me conserve sempre limpo e perfeito, porque eu o
gjudarel, leitor, aser feliz.

Pel os vestigios encontrados nas fontes, a biblioteca escolar ndo eraumasala especifica
nos grupos escolares, mas um armério de livros que acomodava o acervo. No Relatério da
Diretoria da Instru¢ao Publica (1951, p. 5) € dito que foram fornecidos “53 armarios, ficando
assim as aulas providas deste indispensavel moével”. E provavel que os livros dividissem espaco
nesse mével junto com outros materiais utilizados nos grupos. Este é um ponto que destaco,
visto que a realidade dos grupos escolares municipais era distante das orientagOes prescritas
pela Revista do Ensino (1951), que indicavam para a biblioteca a criagcdo de uma sala colorida,
alegre e decorada com quadros, mapas, retratos historicos, entre outros elementos, a fim de
atrair e estimular a crianga a pesquisar, ler e aprender®2,

Mesmo ndo possuindo um espaco especifico, as bibliotecas circulantes dos grupos
escolares municipais foram importantes no aspecto de proporcionar as criancas contato com
diferentes livros, mesmo que de uma forma mais modesta, incentivando ordem, asseio,
cooperacao, economia e desenvolvendo o hébito de leitura entre os alunos.

Outra instituicdo complementar da escola que teve relevancia e destaque entre os
grupos escolares municipais foram os clubes agricolas. Diretamente relacionados com a
proposta do ruralismo pedagdgico, os clubes agricolas tinham o objetivo de proporcionar as
criangas do campo conhecimentos sobre algumas praticas agricolas. Incentivar a estadia dos
sujeitos nas areas rurais foi uma preocupacdo do periodo, visto o inicio do processo de
aceleracdo da urbanizacéo e da industrializacdo do municipio, aumentando os nimeros do
éxodo rural. Nas memorias da orientadora do ensino Ester Troian Benvenutti (1983, p. 10):

Fundamos, fizemos a campanha dos clubes agricolas por orientagdo da propria
Secretaria de Educacdo, parafazer com que fosse valorizado o trabalho do agricultor,
para que fosse assm mostrado da necessidade da agricultura, do valor que eles

representavam, do que eles eram no pais. Procuramos, por todos os meios, fixar o
homem aterra.

Paratornar os ensinamentos rurais mais eficientes, a Inspetoria do Ensino iniciou um
processo de incentivar as professoras a fundarem os clubes agricol as em suas escolas, tornando
0 assunto pauta das reunides do professorado municipal, criando a Campanha do Clube

Agricolaedivulgando no proprio Despertar: “As professoras regentes interessadas na fundagao

162 Esta descricdo estava mais proxima da Biblioteca do Parque Infantil, chamada de Monteiro Lobato, criada em
1953, localizada na area urbana de Caxias do Sul, aos fundos do Grupos Escolar estadual Emilio Meyer, e que
possuia um espago adaptado as criangas (Despertar, abril,1954)
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dessa util instituicdo, devem procurar mais informagdes na diretoria da Instru¢ao” (Despertar,
marco, 1951, p. 8).

As atividades propostas para os clubes agricolas procuravam desenvolver estudos e
préticas que fossem capazes de aperfeicoar o trabalho com a terra, com o objetivo de “afeigoar
0 homem ao se ambiente, a elevé-lo, cultural e economicamente, formando a consciéncia do
valor ¢ da dignidade do trabalho rural” (Boletim, 1949, p. 15). N&o era objetivo aplicar um
ensino profissionalizante, mas instruir as criancas em conhecimentos basicos sobre o cuidado
com as plantacBes e com os animais, pensando em questdes como melhor proveito da terra,
otimizagdo de sementes e adubos, época para o plantio, entre outras.

Nesse sentido, as atividades se organizavam a partir das aulas tedricas, seguindo o
programa de Estudos Naturais, e aulas préticas. Era estimulado o desenvolvimento de
sementeiras, cultivo de horticultura e de plantas ornamentais, principalmente flores,
experiéncias com germinagéo em canteiros e com a preparacéo do solo. As professoras eram
incentivadas atrabalhar a partir de situaces-problema, orientando as técnicas agricolas a partir
das questdes levantadas (Revista do Ensino, novembro, 1951).

O ensino primario de Caxias do Sul contou com o auxilio do jornal Despertar para
informar as familias das criancas, com a se¢do voltada aagricultura, e que também foi utilizada
pelas professoras para reforcar contelidos dados em sala de aula. Ao analisar o programa de
Estudos Naturais, é possivel encontrar relagdo dos contetidos propostos em sala de aula com os
contedidos que eram divulgados no periédico, com um foco especial parao conhecimento sobre
cultivo daterra e de alimentos. Segundo constano Programa (1943, p.42): “os clubes agricolas
favorecerao os trabalhos escolares, propiciando motivos e aplicagdes dos estudos feitos”.

No Quadro 26, apresento um exemplo comparativo dos contetidos rel acionados, sendo
gue no Despertar as orientacGes eram direcionadas de forma mais especifica de acordo com o

tema abordado na edicéo, enquanto no Programa as orientacfes séo mais generalistas:

Quadro 26 — Comparativo entre contetido do Programa de Estudos Naturais e o contelido do
Despertar
Despertar, Calendario para 0 més de julho (junho de

Programa de Estudos Naturais (1945, p. 42)

1948, p. 3)

Do proprio estudo, como da préticadajardinagem eda
horticultura, resultard a necessidade de escol her bem o
terreno e adubé&-1o, selecionar as sementes e proceder
as semeaduras provisorias ou permanentes, ou ainda
de transplantar mudas, verificar os cuidados
necessarios as plantas e os meios de combater as que
s80 nocivas, bem como animais prejudiciais a cultura.

Na horta propriamente dita, semeiam-se em caixas ou
canteiros, para posterior transplante as seguintes
hortalicas: chicoria, alface, acelga, sasifi, cebolas,
couve, repolho e outras. [ ...]

Transplanta-se para o lugar definitivo as hortalicas
semeadas no més de junho; renova-se o morangal,
fazendo a divisdo das touceiras e a multiplicacéo das
mudas de aspargo.

Fonte: organizado pela autoraa partir do Programa, AHMJSA (1943) e do jornal Despertar, Hemeroteca Digital
daBiblioteca Nacional (1948)
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Paraa professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 118), arelevancia do clube agricola
estava no contato que as criangas tinham com a terra e principalmente a valorizagdo dos
aspectos técnicos da agricultura:

O mais importante era porque eles aprendiam a cultivar a terra, porque eles eram ali
da terra. Eles deviam saber. Por exemplo, era no inicio, que houve certa época, que
houve uma deficiéncia, o trigo vinha ruim, as vagens, o feijdo, entdo saiu os adubos.
E os quimicos. Mas, a gente entdo, aproveitava as folhas, ou aproveitava, porque néo
tinha dinheiro para comprar, aquelas arvorezinhas finas que vinham no meio do

potreiro e se enterrava. [...] Os pais faziam questdo, para ver que era a realidade,
aquela dos filhos deles, que eles tinham que saber porque se colocava o adubo.

A grande restricéo existente para o funcionamento dos Clubes Agricolas era a questéo
do terreno, visto que para a sua instalagdo era necessario que as professoras se mobilizassem
junto a comunidade para conseguir uma doagdo ou empréstimo de &reaa ser trabalhada. Muitas
vezes, a propria Igreja cedia um espaco para que se fizessem alguns canteiros para que as
professoras pudessem utilizar em aula. Nas lembrancas da professora Dorotéa Rizzon Corte
(1986, p. 119):

[...] ndo tinha tanto terreno. Mas entdo nés faziamos uns 10, 12 canteiros perto da
escola. Porque a escola era sempre no terreno daigreja. [...] Entéo, eles designavam:

olha, pode ocupar até aqui, aqui, ali. Entdo, a gente faziaum canteiro de flores, um de
verduras, e agente iaincentivando eles.

Em alguns casos, o terreno para a horta escolar, do qual se ocuparia o Clube Agricola,
era proveniente da doagéo de moradores da comunidade, sendo que ficavaa cargo da Inspetoria
de Ensino cercar a &rea e articular com o Ministério da Agricultura a disponibilidade de trator
e funcionério para o preparo daterra (Despertar, setembro, 1950). Ha, porém, vestigios de que
0s proprios pais dos alunos também colaboravam no preparo da terra para os clubes agricolas,
como € o caso do G.E.M. Getllio Vargas, que contava com os pais para lavrar aterra (Corte,
1986). Na Fotografia 38, ha o registro do funcionario do Ministério da Agricultura lavrando a

terra do terreno a ser utilizado no clube agricola Dias Martins'®:

163 Escola Isolada Conde de Porto Alegre, no 1° distrito. Ao fundo, na imagem, é possivel identificar o prédio
escolar, e a cerca que restringe a &rea da horta. Os tratores eram propriedade da prefeitura, que por meio da
Diretoria do Fomento Rural, disponibilizava para os distritos com o objetivo da mecanizagdo das lavouras
caxienses (Despertar, junho, 1947).



Fotografia 38 — Funcionario do Ministério da Agricultura preparando aterra para o clube
agricola (1950)

Fonte: Album 1948-1951, AHMJSA (1950)

Além da colaboracdo com os funcionarios e com 0 maguinario, os clubes agricolas
eram registrados junto ao Ministério da Agricultura, recebendo livros especializados sobre
agricultura para a biblioteca das escolas e utensilios agricolas simples. A cargo da Diretoria de
Fomento do municipio ficava a distribuicdo de sementes e hortalicas, para que as criancas
pudessem iniciar as atividades (Despertar, setembro, 1950).

Apesar da importancia e da divulgagéo que esta instituicdo complementar recebia, a
lentiddo na sua implementacdo, e até mesmo a sua inexisténcia em alguns locais, talvez possa
ser justificada pelas proprias palavras da Diretoria da Instrugdo Publica: “A Campanha dos
Clubes agricolas estd sendo bem recebida; todavia, requer muito cuidado e amparo, o que nem
sempre nos foi possivel dar, diante dos inumeros problemas que diariamente nos assombram”
(Relatdrio, 1951, p. 3).

Para a professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p. 117), aém dos conhecimentos
préticos sobre agricultura, era por meio da venda dos produtos cultivados que muitas vezes se
arrecadava dinheiro para a assisténcia escolar:

A gente trabalhava umavez por semana, uma hora. Entéo, a gente plantava, ensinava
agente a plantar, porque a gente tinha dificuldade em adquirir as coisas [ ...]. Entdo, a
gente plantavae vendia. Um pai, ou dois, depois pegavam a carreta e vinham para S&o

Marcos [sede do Distrito] e vendiam e adquiriam livros, cadernos, borrachas. Ou
também algum uniforme, as criangas que ndo podiam comprar.

Nesse sentido, o clube agricola também prestava assistencialismo as criangas, sendo

gue os produtos eram colhidos e vendidos, e o dinheiro arrecadado era utilizado em prol da
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caixa escolar. Algumas vezes, os produtos eram doados aos mais necessitados, ou eram
utilizados para a Sopa Escolar!®* nas escolas mais carentes do municipio.

Os clubes agricolas também foram referéncia na questdo do cuidado com a
alimentacdo das familias rurais, sendo que era comum se trabal har aimportancia dadiversidade
do cultivo dos produtos para a boa alimentagdo do povo brasileiro: “A horta representa a quantia
de boa alimentag@o no lar rural” (Despertar, maio, 1948, p. 3).

A valorizagdo do cultivo da terra como representacdo do amor a patria funcionava
como uma maneira de reforcar as agdes nacionalistas nas comunidades rurais. Nacionalismo,
trabalho e a agricultura formavam uma triade que era reforgada junto as criangas, seja por
atividades em sala de aula, por textos no Despertar ou pelas Horas Civicas, como sdo 0s
exemplos trabalhados com os aunos do G.E.M. Carlos Gomes. O trabalho agricola, muitas
vezes, era associado ao progresso da nacdo — e, nesse sentido, para Cerecedo (2011), tanto a
influéncia dos movimentos imigratérios quanto a atividade agricola foram fatores que
influenciaram no processo de escolarizagéo.

O que foi possive identificar € que nem todos os grupos escolares possuiam clubes
agricolas, sendo mais comum a organizacao das hortas escolares, que exigiam investimentos
menores. Quando ndo haviaa possibilidade do desenvol vimento das hortas, as professoras eram
incentivadas a trabalhar no¢Oes de agricultura em vasos, caixotes e pequenos canteiros,
aproveitando espacos da escola principa mente para o exercicio dajardinagem (Boletim, 1947).

Os clubes agricolas representaram préticas importantes para as criancas dos grupos
escolares municipais, visto gque as atividades desenvolvidas valorizavam o cotidiano e
fortaleciam as comunidades das quais faziam parte, agregando a visdo técnico-cientifica as
tarefas que ja eram executadas nos nucleos familiares dos alunos.

Outra instituicdo complementar que gostaria de destacar neste estudo € a Cruz
Vermelha Juvenil*%, que possuia forte caréter higienista e também extrapolou os limites da
escola, sendo importante na propagacao de habitos saudavei s entre os moradores do meio rural.
Com sentido educativo, a Cruz Vermelha Juvenil abordava nogdes de higiene da habitacéo, do
vestuério e do corpo, aém de fortalecer as campanhas contra doengas transmissivels, como a

tuberculose, e os problemas do acoolismo e do tabagismo (Despertar, novembro, 1947).

164 A Sopa Escolar foi umaingtituicio complementar da escola, assim como o Copo de L eite, que visavam of erecer
algum tipo de merenda as escolas mais necessitadas do municipio, como era o caso da Escola Isolada Padre
Anténio Vieira, localizada na Vila Operéria e que recebeu esta instituicdo complementar (Relatorio, 1948).

165 Nos estudos de Peres (2000), de Fernandes (2021) e de outros pesquisadores do periodo, estainstituicao auxiliar
€ chamada de Pelotdo da Salide, diferentemente do encontrado nas fontes desta pesquisa.
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A proposta do olhar higienista possuia diferentes atribuigdes, como o cuidado com a
higiene da escola, vigilancia a satde fisica e intelectual das criangas, o cuidado com doencas
contagiosas, a orientacdo e preparacdo de professores para 0 ensino de higiene, a inspecdo
meédi ca nas escol as, a preparacao do escolar como propagador da higiene, pesquisas de medicao
da capacidade de desenvolvimento das criancas e a educagao sanitaria das familias (Stephanou,
2011). Asescolasrurais de Caxias do Sul contaram com a agdo do jornal Despertar como uma
forma de apoiar o trabalho realizado pelas professoras, sendo que os topicos sobre a higiene
foram pautas presentes desde a primeira edicéo.

A escola era compreendida como o espaco idea para que a formagdo higiénica dos
cidadaos contribuisse para 0 desenvolvimento da civilizagéo brasileira. O amparo a salde das
criancas era um topico especiamente trabalhado pela Diretoria do Ensino, e no relatério de
1951 consta que “aproximadamente 500 alunos foram vacinados e os atacados de tracoma
tiveram a necessaria assisténcia médica, e varios foram submetidos a exame radioldgico”
(Relatorio, 1951, p. 3).

Nos grupos escolares municipais, ha o registro da fundacdo desta instituicdo
complementar ainda no primeiro ano de funcionamento, como € o caso do G.E.M. Olavo Bilac,

cujos registros fotogréficos datam de agosto de 1943 (Fotografia 39):

Fotografia 39 — Cruz Vermelha Juvenil do G.E.M. Olavo Bilac (1943)

Fonte: Album 1943-1948, AHMJSA (1943
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Tendo o cuidado com a salde em pauta, a Cruz Vermelha Juvenil era uma forma de
estimular dentro do ambiente escolar a aquisi¢cdo de préticas higiénicas e condutas saudéveis
gue poderiam ser estimuladas nas comunidades rurais. O discurso higienista e nacionaista era
utilizado como forma de alertar alunos, familias e professoras para aimportancia de manter-se
saudavel: “A satde é uma coisa preciosa. Quem nao tem satde ¢ doente; e uma pessoa doente
ndo pode ser feliz” (Despertar, outubro, 1950, p. 5).

Osaunos que integravam estainstitui ¢céo complementar destacavam-se pelo uniforme
todo branco, com a cruz vermelha bordada no bragco esquerdo. Era caracteristico o uso de um
chapéu que se assemelhava aos uniformes das enfermeiras da Cruz Vermelha Brasileiral®.
Outro elemento de reconhecimento do grupo de alunos associados a instituicdo era o uso da
bandeira branca com uma cruz vermelha, como é possivel identificar na fotografia apresentada
anteriormente.

No G.E.M. Carlos Gomes, a Cruz Vermelha também foi fundada em 1943, no més de
outubro, sendo composta por 6 alunos, entre eles criancgas do 2°, 3° e 4° anos. No G.E.M. José
Bonifacio, a Cruz Vermelha foi fundada em junho de 1945, onde a diretora anunciava
orgulhosamente: “tenho o sumo prazer de comunicar V.S. que, no dia 9 de junho de 1945,
fundaram-se no G.E. José Bonifacio, as instituicdes escolares ‘Cruz Vermelha Juvenil’ ¢ a

‘Corrida da Frequéncial®””

(Livro de Correspondéncias, 1945). Neste grupo, a Cruz Vermelha
Juvenil era composta por 5 alunos, todos eles do 4° ano, conforme foi possivel consultar nas
atas de exame final.

Na Fotografia 40 aparecem quatro dos seis alunos que faziam parte da Cruz Vermelha

Juvenil do G.E.M. Carlos Gomes em 1943:

166 O nuicleo local da Cruz Vermelha contava com um grupo de socorristas, enfermeiras que receberam licoes de
medicina e que se voluntariavam (O Momento, janeiro, 1943). Segundo o jornal, a principal atividade das
socorristas no periodo era ministrar instruges sobre higiene e aconselhar as familias sobre como proceder para
evitar epidemias.

167 Estainstituicao escolar tem meng&o apenas no G.E.M. José Bonifécio, estando diretamente rel acionada com os
prémios de frequéncia dos alunos, dados nas comemoragdes de encerramento de ano | etivo aos alunos que tivessem
mantido a melhor frequéncia escolar.
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Fotografia 40 — Cruz Vermelha Juvenil G.E.M. Carlos Gomes (1943)
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Fonte: Album 1943-1948, AHMJSA (1943)

Segundo a Ata da fundacdo da Cruz Vermelha Juvenil do G.E.M. Carlos Gomes
(1943), 0 seu principa objetivo era:
incentivar na mocidade brasileira o ideal de fraternidade, caridade e de solidariedade
naciona e mundial, assim como desenvolver:
a) O amor da Pétria e respeito aos grandes vultos nacionais;
b) O espirito de caridade e solidariedade ativas para com todo e qualquer sofrimento;

¢) O habito do “Servigo Social”, pelo auxilio mutuo;
d) As nogdes de higiene que aperfeicoam a sallde das criangas e por conseguinte da

raca;
€) A compreensdo absolutadagrande licgo de tolerancia, ensinando arespeitar asleis
e credos.

Englobando o viés higienistaas praticas de caridade e de patriotismo, aCruz Vermelha
Juvenil assumiao papel deinterceder pelo bem-estar dos sujeitos, levando ao cultivo de habitos
e condutas morais e éticas. Considero importante também relacionar os objetivos da Cruz
Vermelha com caracteristicas da conduta cristd, que eram assumidas contribuindo para o
sentimento da escola como salvadora da nacéo.

A Cruz Vermelha tinha a sua formagdo composta por um presidente, um secretério e
trés delegados, sendo todos eles aunos. No G.E.M. Carlos Gomes, também consta um aluno

com a funcdo de tesoureiro. Para fazer parte da Cruz Vermelha, os alunos deveriam realizar
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umacontribuicdo, fosse elaem dinheiro ou em trabal hos, sendo o ato de servir um dosprincipais
aspectos destacados por esta instituicdo. O programa de Moral e Civismo (Programa, 1943)
incentivava a participacdo das criancas como forma de criar consciéncia e corresponsabilidade
social. Na Ata de Fundacéo da Cruz Vermelha Juvenil do G.E.M. Jose Bonifécio, constam as
obrigacdes dos alunos (Ata, 1945):

a) assumir inteira responsabilidade das suas faltas;

b) ndo maltratar um colega mais fraco e pelo contrario, defendé-lo se preciso for;

C) prestar auxilio possivel as criancas menores, aos velhos, aos doentes e aos animais;

d) fazer ativa propaganda em favor da Cruz Vermelha Brasileira Juvenil, ndo so nas
escolas como entre as criangas conhecidas.

O cuidar do outro, a generosidade para com os demais e 0 espirito de solidariedade e
cooperacdo eram aspectos esperados dos alunos que participavam da Cruz Vermelha. Além da
necessidade de difundir conhecimentos de higiene entre as turmas dos grupos escolares, era
esperado dos alunos integrantes uma consciéncia social e comunitéria, revelando aintervencéo
da Cruz Vermelha na vida cotidiana das familias e da comunidade.

No Relatorio da Diretoria da Instrugao Publica (1951, p.4) € dito que “foram providas
de medicamentos as farmadcias rurais instaladas nas escolas sob a denominagdo de “Cruz
Vermelha Juvenil”, permitindo identificar que era por meio desta institui¢cdo complementar da
escola que muitas pessoas das comunidades tinham acesso a alguns medi camentos béasicos, que
podiam ser fornecidos, sem a necessidade de se deslocarem até as sedes dos distritos.

As atividades da Cruz Vermelha fomentaram praticas de intervencdo na vida das
familias rurais, no sentido de instruir e auxiliar 0s sujeitos na aquisi¢ao de habitos saudaveis.
Além de fortalecer aimportancia dos preceitos higiénicos do periodo e das campanhas em prol
dasalde, aCruz Vermelha Juvenil também funcionou com uma proposta de incutir nos sujeitos
0s aspectos moralistas e civilizatorios associados ao patriotismo e ao nacionalismo, incluindo a
responsabilidade de cuidar da salide como uma forma de respeito e amor a Patria.

Das ingtitui¢cdes complementares da escola, ainda gostaria de destacar que hd mencéo
a0 museu escolar nas fontes pesquisadas. Parte de um discurso modernizador da educagéo, o
museu escolar podia ser entendido como um conjunto de objetos que tinham a proposta de dar
suporte a atividade de ensino. Na pesquisa de Petry (2012) sobre os museus escolares de Santa
Catarina, destacam-se os objetos comuns e usuais do cotidiano, como quadros com o ciclo de
producdo de produtos, fotografias de lavouras e indlstrias, objetos como esquel etos, couros e
pedras, entre outros. No Despertar (novembro, 1951) hd aorientaco de que materiais e objetos

encontrados nas excursdes escolares poderiam ser utilizados para compor 0 museu escolar.
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Na redlidade, porém, o que se pdde observar é que o museu ndo foi uma instituicéo
complementar da escola constante navida dos a unos dos grupos escolares municipais. segundo
o Comunicado n° 9, de 1950, a Diretoria da Instrucdo Publica pedia as professoras que
informassem caso as escolas municipais possuissem “Museu Escolar”, esclarecendo que “a sua
fundagdo ndo é obrigatoria, obstante o ato valor educativo do Museu, a informagéo solicitada
€ para o registro das institui¢oes escolares nesta Diretoria”.

O G.E.M. José Bonifacio prontamente atendeu a solicitacdo da circular: “Comunico a
V.S. que no Grupo Escolar Municipal José Bonifacio ndo ha a institui¢do chamada ‘museu
escolar’” (Livro de Correspondéncias, 1950). Podemos pensar que, apesar de compreender a
importancia desta instituicdo complementar, a falta de obrigatoriedade e a op¢éo em incentivar
outras institui cBes em detrimento desta impactaram em sua efetividade nas praticas dos grupos
escolares municipais.

Com umaabordagem paraaém dasalade aula, quefoi formalizada e moldada a partir
das propostas escolanovistas e do Estado Novo, as institui¢des auxiliares da escola procuraram
englobar uma variedade de iniciativas que visavam complementar o processo educacional,
formando um cidaddo do campo capaz e preparado para uma sociedade dita civilizada e
moderna. Buscando a formag&o social e moral dos alunos, a caixa escolar, o clube agricola, a
biblioteca circulante e a cruz vermelha infantil procuravam aproximar a escola das
comunidades, incentivando o aprendizado prético e de valores de higiene e salide, moral,
cooperativismo e solidariedade, unindo a proposta da experiéncialocal com a constituicdo de
um codigo emocional destas criancas.

Embora tenham sido acBes entendidas como positivas pela sociedade do periodo, é
importante considerarmos que estas institui¢cdes refletiam as i deol ogias dominantes — politicas,
pedagdgicas e religiosas —, e que também funcionaram como uma maneira de reforcar normas
e valores existentes, como o nacionalismo, o patriotismo e o ruralismo. Ao falar dasinstituicoes
complementares da escola, é importante também pensarmos sobre 0 seu acesso e efetividade
nas préaticas escolares, dado que as fontes demonstram que a sua implantacdo nos grupos
escolares municipais néo foi uniforme.

Como instrumentos de uma educagdo que procurava preparar os alunos paraavida, as
instituicbes complementares da escola foram formas de modernizar o ensino primario,
incorporando signos como a moralidade e a boa conduta como parametros do progresso da

escola e, consequentemente, da nacéo.
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5.4 MATERIALIDADES E ESPACO: UM OLHAR PARA A CULTURA MATERIAL
ESCOLAR

Os dispositivos e as estruturas materiais e formais, que deram fisicalidade e
visibilidade a escola, conformaram todo um microssistema social, voltado para a
producdo de um modelo de sujeito e de uma identidade cidadd, de projecéo
comunitéria, a qual deriva dessa estratégia civilizatéria, posta em marcha e mantida
ao longo do tempo pelas instituicdes pablicas e privadas de formacao.

(Augustin Escolano Benito, 2017, p. 264)

Olhar paraaculturamaterial dos grupos escolares municipais € assumir que 0S espagos
e 0s objetos eram representantes das transformagdes epistemol 0gicas e sociais ocorridas e que
fizeram parte de umaidentidade que representava ainteragdo dos sujeitos com aculturaescolar.
Para Escolano Benito (2017), a materialidade da escola nos fala sobre as experiéncias dos
sujeitos, os significados atribuidos aos objetos, seus usos, suarelacdo com as préticas, saberes
e discursos.

Os grupos escolares municipais eram construgdes simples, propriedades da mitra
diocesana, e que se localizavam nos centros das comunidades rurais, junto as igrejas. Em sua
maioria eram feitas de madeira, com duas ou trés salas de aula. Se considerarmos a perspectiva
de Vifiao Frago e Escolano Benito (1998) de que o espago comunica, 0 que nos dizem estes
grupos escolares?

Paraolhar para estas questfes, acredito ser necessario iniciar destacando as diferencas
entre as realidades que permeavam 0s grupos escolares estaduais, caracterizados pela
urbanizacdo das escolas, e 0s grupos escolares municipais, localizados nas areas rurais. Mais
parecidos em sua tipologia com as escolas isoladas, a preocupagéo com as caracteristicas
arquitetonicas foi muito mais importante nos grupos escolares urbanos, seja pela sua condicdo
estadualizada, sgja pela sua importancia na malha urbana. O ideal da escola seriada, com
diversos ambientes internos, ndo foi uma realidade nos grupos escolares rurais.

Para Almeida (2011), muitas eram as dificuldades que acompanhavam a educagdo nas
areasrurais, eentre elas, aprecariedade material — caracteristica que erauma constante por todo
o Brasil da década de 1940, conforme os estudos organizados por Chaloba, Celeste Filho e
Mesqguita (2020). O processo de abertura das escolas nas areas rurais dependeu muito da
colaboracéo dacomunidade edalgreja, sendo que aPrefeituracontava com o apoio dasfamilias
dos aunos para a construcdo e manutencdo dos espacos escolares. Nas memoérias das
professoras, sd0 comuns os relatos de lecionar em espacos improvisados. A redlidade dos
grupos escolares municipais ndo foi muito diversa nesse sentido, porém ja contavam com a

estrutura das escolas isoladas que os precederam.
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Com pouca ou nenhuma alteracdo da estrutura do periodo em que eram escolas
isoladas, 0s grupos escolares municipais possuiam uma fachada simples, adornada pela
bandeira do Brasil, pelo brasdo de armas e pela placa de identificagdo de instituicdo escolar
municipal fixa na parede. Eram estes os elementos que identificavam e de certa forma
afirmavam que determinadas construgdes eram ambientes escolares, fortalecendo a ideia do
pertencimento. Para Vifiao Frago e Escolano Benito (1998, p. 78), “ndo percebemos espagos,
sendo lugares, isso €, espacos elaborados, construidos. Espacos com significados e
representagdes de espagos”. Entendidos como escolas, os edificios dos grupos escolares
municipais ndo eram apenas resultado de sua concepcdo material, mas principalmente da sua
dimensdo simbdlica e de seus usos.

Estas construcdes se organizavam a partir de elementos que demarcavam seu espaco
como escolas do municipio. No tocante de suas inauguracfes, as placas de identificacdo
encontradas nos grupos escolares se referiam tanto a “Grupo Escolar” como “Escola
Municipal”, como ¢ 0 caso do G.E.M. Olavo Bilac (Fotografia4l). Acredito que aos poucos as
placas de identificaco foram sendo substituidas, estabelecendo em definitiva a passagem da

escola isolada para o grupo escolar.

Fotografia 41 — Placa de identificagdo do G.E.M. Olavo Bilac (1943)

Fonte: Album 1943-1948, AHMJSA (1943)

Os espacos dos grupos escolares municipais ndo eram, portanto, projetados para tal
fim, mas eram adaptados como espago-escol a, como um ambiente de educacéo. E, ao considerar
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as palavras de Vifiao Frago e Escolano Benito (1998) de que a arquiteturaescolar se caracteriza
também como uma espécie de discurso que institui um sistema de valores, podemos assumir
gue estes espacos significaram para as suas comunidades muito além de sua materialidade,
desempenhando um importante papel simbdlico navida social e no processo de escolarizacao
do ambiente rura, legitimando aspectos culturais e ideolégicos do periodo. Para podermos
observar asdiferentestipol ogias apresentadas pel 0s grupos escol ares municipai s desta pesqui sa,
organizel um quadro visual com algumas fotografias que nos permitem distinguir diferentes

aspectos dos edificios escolares (Figura 47):

Figura 47 — Quadro visual com as construgdes dos grupos escolares municipais (1943)
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Album 1943-1951, AHMJSA (1943)
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N&o havia nenhum tipo de padronizagdo arquitetonica e os projetos de edificacdes ndo
seguiam nenhum requisito em relagdo aos materiai s das paredes e piso, bem como a existéncia
ou ndo de varanda. O mesmo ocorriaem relacdo afalta de padronizacdo da pintura. Nacircular
de 8 de abril de 1948, alnspetoriade Ensino encaminhava as professoras orientaces a respeito
da conservagdo e da pinturados prédios escolares, indicando, inclusive, possibilidades de cores
aserem utilizadas (Circular, 1948):

Estando o Governo Municipal empenhado na conservacdo de todos os prédios
escolares, ficam os senhores professores encarregados de apresentarem, com maxima
urgéncia, 0 orcamento de quanto custaria a pinturainterna e externado prédio em que
funciona cadaescola. [...] Desde ja avisamos que as cores a serem empregadas devem

ser claras, dando-se preferéncia ao verde claro ou creme para a sala de aula. Para a
pintura externa, entretanto, pode ser uma cor mais escura.

Os edificios seguiam a proposta de aberturas amplas, sua maioria com janelas em
guilhotina, com cortinas, conforme era a orientaco higienista do periodo, possibilitando a
passagem de ar e a entrada controlada de sol. Para Escolano Benito (2021), a boa iluminagéo
dos ambientes escolares estava rel acionada diretamente com a ideia de progresso. No Quadro
27, destaco trés representagdes das escolas rurais que aparecem no jornal Despertar, e que

ilustram essa ideia dos espagos arejados, ensolarados e asseados:

Quadro 27 — Representacdes das salas de aula no jornal Despertar

Minha escola € linda. Seu edificio
pintado de amarel 0 recebe todos 0s
dias os raios brilhantes do sol. Nas
sdlas claras e bem argjadas da
minha aula, palpitam a vida e o
trabalho.

A aula é uma sala espacosa. Numa
das paredes ha janelas, pelas quais
entram a luz do sol e ar puro. Nas
outras paredes ha vérios quadros e
mapas, com 0s quais a professora
explica as licdes de Geografia,
Ciéncias, Higiene, Historia, etc.
Perto da porta estd a mesa da
professora. Defronte aos bancos
fica o quadro negro, onde
diariamente os alunos demonstram
seus conhecimentos.

A sala deve ser ampla, clara, bem
arrumada, bem limpa, ornamentada
com vasos de flores ou plantas para
dar a0 ambiente uma impressdo
agradével e atraente.

Fonte: jornal Despertar, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948, 1950 e 1951)

Os vaores e significados atribuidos ao espago-escola reforcam a concepcdo do
higienismo no imaginario dos sujeitos, presentes na proposta destas salas de aula argjadas,
claras, ornamentadas — tornando o ambiente “agradavel e atraente”. Porém, por meio das
circulares encaminhadas as professoras, percebe-se que havia alguns tensionamentos a respeito
da maneira como as salas de aula eram apresentadas, em seguida destaco a circular de 26 de

julho de 1948, que advertia as professoras:
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A sala onde funciona a escola é, sem dlvida, um lugar que merece todo o respeito e
veneracao e o professor conscio de seus deveres dara aescolaa atmosferade harmonia
necessaria, zelando pela boa disposicdo do mobiliario escolar, sua perfeita ordem e
asseio.

A ornamentacdo da escola deverd ser cuidada com carinho, criando assim em suas
escolas um ambiente de estética e conforto. [...]

Chamamaos, pois, vossa atencdo para 0s seguintes quesitos:

1- Abuso de cartolinas mal escolhidas, presas nas paredes com cola; enfeites de papel
de seda de diversas cores; quando uma prética caprichosa recomendaria apenas a
colocacgdo dos melhores trabalhos;

2 — Necessidade de cortinas nas janelas. A esse propésito devemos observar que é
desolador o aspecto de classe e assoal hos ressequidos, rachando ao sol. Todavia, como
se trata de um melhoramento dispendioso, a Inspetoria de ensino esta estudando a
possibilidade de prestar um auxilio as escolas para essa indispensavel aquisi¢ao;

3 — Ficaterminantemente proibido o uso das classes para qualquer outro fim que néo
sgjao daInstrucéo Pablical...].

4 — Além da placa “Escola Municipal de Caxias do Sul”, nenhuma outra inscrigdo ¢
permitida na fachada das escolas.

As professoras assumiam a responsabilidade do cuidado com os prédios escolares,
sendo, inclusive, elogiadas nas inspegdes escolares quando o ambiente estava em ordem: “por
tudo que podemos observar, levamos boa impressdo da visita realizada”, afirmava o inspetor
escolar Firmino Bonnett ao realizar ainspecéo do G.E.M. José Bonifécio, em junho de 1944
(Ata, 1944). Nas palavras da diretora do G.E.M. Carlos Gomes, Gemma Cecconello, em
resposta a circular expedida que reiterava o cuidado com o ambiente escolar, esta tarefa era
assumida como um compromisso: “Podeis estar certo que empenharei todos os meus esforcos
para a melhor conservacgdo do nosso prédio” (Livro de correspondéncias, 1948).

A organizacdo do espaco escolar estava relacionada com a ideia de disciplina e de
ordem, na qual a sala de aula deveria ser, primeiramente, um ambiente que proporcionasse a
educacdo, tanto formal quanto dos sentidos. Havia a preocupagéo para que o ambiente escolar
estimulasse os alunos por meio de elementos como quadros e cartazes, sendo comuns 0s
quadros com abandeira e cartazes com poesias nacionalistas'®®. Mas, principal mente, que estes
estimul os estivessem de acordo com os preceitos pedagdgicos.

Na proposta do Programa (1943), as professoras eram estimuladas a utilizarem os
trabalhos realizados pelos alunos na disciplina de Desenho e Artes Aplicadas como
ornamentagdo escolar, assim como decorar as saas de aula de acordo com o caendario e
festgjos, marcando o ritmo e o tempo por meio de objetos materiais (Programa, 1943, p. 55):

O ambiente escolar exerce influéncia poderosa sobre a formagado estética dos alunos.

A simplicidade cheia de encantos de umasalade aulaclara, naqual os objetos comuns
sdo dispostos com graca, onde a decoracdo singelalembra os trabalhos escolares e as

168 Um destes cartazes € com o poema de Olavo Bilac “A Pétria”, que € mencionado pelo inspetor Firmino Bonnett
por conter “o verso do poeta nacionalista AMA COM FE E ORGULHO A TERRA QUE NASCESTE” (Vanz,
2023Db).
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grandes festas que interessam as criangas ou as épocas que lhes atraem a atencao,
como: asférias, afestade Pascoa, as festas de Sdo Jodo, as grandes comemoractes da
Pétria, o tempo de semeadura e de colheita, etc., abeleza que se derramadesse arranjo
original, naturalmente, se ha de incorporar a vida do aluno. A ordem é a condicdo
essencial na formacdo estética e eis porque a escola deve oferecer aos alunos, na
disposicao dos moveis e objetos, no asseio das suas dependéncias, exemplo e estimulo
constantes.

As decoragtes iconogréficas que marcavam as festividades escolares e os trabahos
expostos dos alunos conformavam a sala de aula em espacos vividos, que se transformavam a
partir das experiéncias dos usuarios que ali estiveram, gustando-se as necessidades fisicas e
emocionais destes sujeitos. Sao espacos simbdlicos de aprendizagem e de sociabilidade, como
nos diz Escolano Benito (2021).

Como formade integrar os alunos ao ambiente escolar, o programa de Estudos Sociais
(Programa, 1943) sugeria que era importante que as professoras ornamentassem as salas e
dispusessem os moveis para torna-lo semelhante ao lar, ao passo que os alunos deveriam ser
ativos na participacgao da limpeza, da organizacdo e da manutencdo deste espaco.

O cuidado com as sdas de aula era tido como um ensinamento para a vida, e
constantemente era relacionado com questdes extraclasse: “a ornamentacao ¢ limpeza da sala
de aula pode dar as meninas o habito de arranjar cada vez melhor e com mais asseio as pecas
de casa” e “da compra e conserva¢ao do material escolar, as criangas podem ser levadas ao
habito da economia em casa” (Despertar, junho, 1950, p. 2). O cuidado e asseio do ambiente
escolar e do mobiliario estavam presentes também no Regimento Interno (1945), sendo
considerados deveres dos alunos para a manutencdo da ordem e da disciplina nas escolas.

A professora Guilhermina Costa (1991, p. 8) nos fala sobre amanutencéo dos materiais
escolares em suas memdrias: “E quantas vezes que consertei classes, bancos, cadeiras e levava
martelo, prego e tudo e fazia. Nao se mandava consertar. Eu mesma fazia esse trabalho”. J4 a
professora Dorotéia Rizzon Corte (1986, p.85) traz em seu relato a participacdo das familias e
da comunidade: [se quebrasse alguma coisa] “a comunidade consertava. (...) Os pais, as
criangas, eles iam 14 consertavam tudo direitinho, ndo tinha problema”.

A manutencgdo e a conservagao dos ambientes escol ares estiveram em pauta em muitas
circulares enviadas as professoras; na circular de 26 de junho de 1948, diziase que: “os
edificios escolares exigem 0 nosso especia carinho pelo que representam de esforgo em prol
do patrimonio comum e pelas razdes pedagodgicas no que se refere ao ambiente escolar”. A0S
sujeitos escolares cabia o cuidado com aquilo que era de todos, e nas lembrancas da professora
Guilhermina (1991, p. 8), 0 asseio com a sala de aula era responsabilidade das professoras com

acontribuicéo dos alunos: “Quem fazia a limpeza era cada professora, que cuidava da sua sala.
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Ent&o, sempre tinha uma auna que gostava, ela se mostrava muito dedicada para a professora,
entdo ela fazia questdo de ajudar”.
O envolvimento dos alunos ndo so era entendido como positivo, mas também era
estimulado; no Despertar (maio, 1948, p. 2) a seguinte orientacéo era publicada:
Nadaimpede de que, em beneficio coletivo, os alunos sgjam levados a restauragéo do
mobiliario e do materia escolar; a colocacdo das chaves, de vidros, de dobradicas, de
parafusos; 0 envernizamento e a pintura, etc., sdo atividades que sO dardo da classe
prova de zelo, economia e de bom gosto. [...] Tal zelo que ele demonstrar na escola

priméria, pela mobilia e pelo material, tal serd o cuidado que, posteriormente, tera
pelo que for seu ou estiver confiado a suaguarda.

Além do cuidado com o interior da sala de aula, muito se falava nos trabalhos de
jardinagem e no cuidado com o pétio: “recomenda-se, também, paratodas as séries, ostrabalhos
de jardinagem, em que se aplicardo os conhecimentos de composi¢ao” (Programa, 1943, p. 54).
Os patios dos grupos escolares em geral eram espagos amplos, que ficavam no entorno do
prédio escolar. A proximidade com a igreja fazia com que o pétio fosse compartilhado, e o
campanério e o proprio cemitério da comunidade fizessem parte do cenario no entorno das
escolas. De chao batido e sem nenhum tipo de calcamento, era comum a presenca de arvores,
de vegetacdes e até mesmo de terreno acidentado, como barrancos, por exemplo. Muitos dos
registros fotogréficos utilizados como fontes nesta pesquisa trazem estas caracteristicas.

Esta liberdade com o pétio, diferente dos grupos escolares urbanos, pode ser um
reflexo do préprio ambiente rural onde as institui¢gdes escol ares se encontravam, sendo que 0s
limites entre 0 espago escolar e 0 espago comunitario eram muitas vezes ténues e resguardados
pelainfluénciadas familiasedaigreja.

Este jogo de espaco interno e espaco externo da escola era uma parte importante da
dial ética escolar, como nos lembram Vifiao Frago e Escolano Benito (1998): ao mesmo em que
0S espacos internos dos grupos escolares conduziam as licdes a serem aprendidas, os espagos
externos proporcionavam acdes pedagdgicas, como a educacdo fisica e 0s jogos, a jardinagem
eaagricultura, ahorade reparacdo. A disciplinae aordem eram requeridas nos dois ambientes:
tanto nas salas de aula quanto nos patios escolares as criangas ficavam sob a vigilancia e o
controle das professoras.

No interior das salas de aula, a configuragcdo do espaco era também dada a partir dos
elementos moveis que a constituiam parata fim. No Regimento Interno (1945) constava como
necessario o inventario do material e do mobiliario escolar, nesse sentido as professoras eram
responsaveis por encaminhar a atualizacdo para a Inspetoria do Ensino. No Despertar (junho,

1949, p. 10), o pedido vinha como um reforco as circulares expedidas: “Solicitamos aos
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professores que porventura ainda ndo tenham enviado o inventario do material escolar existente
em suas escolas, que fagcam com a méxima brevidade, afim de ndo fique interrompida a boa
marcha dos trabalhos da Diretoria da Instru¢ao Publica”. Este inventario Servia para manter os
registros da materialidade escolar e fazer o controle das solicitagdes feitas pelas professoras.
Nos Relatérios organizados havia um cuidado em relacionar os materiais destinados
as escol as, tanto relativo ao mobiliério quanto aos materiais didaticos, de escrituracéo escolar e
de higiene. Segundo o Relatério (1951, p. 6), foram adquiridos
53 armérios, ficando assim as aulas providas deste indispensavel moével, seguindo-se
a colocagdo de cortinas em mais de cinguenta escolas. Com o objetivo de ornamentar
convenientemente as salas de aula, foram adquiridos 129 quadros. Muitas escolas

receberam ainda mapas geograficos, mesas, cadeiras, reposteiros, quadros negros,
haste para bandeira, fechaduras, talhas, latas de tinta, cesto para papéis, etc.

A partir do que eradocumentado nos Relatérios da Inspetoriado Ensino e daDiretoria
dalInstrucéo Publica, categorizel os materiaisapartir de quatro funcdes: ade mobiliario escolar,
a de materiais didaticos, de materiais para higiene e de materiais para escrituracdo. Esta
materialidade era composta por diferentes elementos. materiais para o uso diério, méveis que
organizavam o0 espago e 0s demais materiais escolares, elementos como bandeiras e placas que

identificavam o espaco, entre outros. No Quadro 28, organizo os materiais que sdo listados nos

relatorios:
Quadro 28 — Lista de materiais identificados nos Relatérios (1948-1951)
Mobiliario Didético Higiene Escrituracéo
Classes Caixadegiz Talhas Regimento Interno
Mesas para professora Papel almaco Jogos para lavatério Programa de Ensino
Quadros ornamentais gah?:;gos de papel Cesto parapapéis (lixo) | Boletins mensais
Quadro negro C_:adernos delinhas Boletins dos alunos
simples
Cadeiras Lapis Livros de chamada
Bandeirasem filete de & | Lapisde cor Livros de matricula
Haste para bandeira Blocos de papel Livro de atas
Armérios Livros parabiblioteca Boletins estatisticos
Cortinas Mapas geogréficos
Reposteiro Mapa do Brasi|
Placas parafachada Livros de texto
Quadros dos patronos Revistas
Crucifixo Jornal Despertar
Biografia dos patronos

Fonte: Relatério da I nspetoriado Ensino, AHMJSA (1948) e Relatério da Diretoria da I nstrucéo Publica,
AHMJSA (1951)

Estes materiais representavam o basico para o funcionamento das escolas, tanto nos
aspectos pedagogicos, quanto burocraticos. As classes, ou carteiras, as mesas para as
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professoras e 0s quadros negros sintetizam o que Sse convencionou a ser compreendido como a
configuragéo da sala de aula. Segundo as circulares analisadas, as classes utilizadas nos grupos
escolares eram bi pessoais, sendo utilizadas por dois alunos. Para ilustrar como eram estas
classes, destaco a Figura 48, na qual organizo duas fotografias do ambiente interno da Escola
S30 Luiz, localizada nas dependéncias da Vinicola Luiz Antunes & Cia, em 1943'%°, Mesmo
ndo se tratando de um grupo escolar, considero interessante apresentar estas imagens com o
propésito de compreender a materialidade das escolas do periodo, que era de certa forma

compartilhada entre as diferentes institui ¢cbes escolares municipais:

Figura 48 — Fotografias do interior de uma sala de aula de escolamunicipal (1943)

Os objetos descritos nos relatérios estdo presentes nesta fotografia: classes, mesa e

cadeira para a professora, quadro negro, cesto para papéis, mapas, armario. Para Castro e
Gaspar da Silva (2012), eram bancos e cadeiras que ordenavam 0s sujeitos na sala de aula,
constituindo e sendo constituidos pela organizacdo formal destes espagos. Separando o que era
lugar do professor e lugar de aluno, o mobiliario escolar conformava os sujeitos, direcionando
aatencdo a centralidade do mestre e ao quadro negro, atuando na higiene do corpo, haordem e
nadisciplina, e facilitando avigilancia e o controle da professora

Estes objetos eram simbolos dessa modernidade pedagdgica: ao analisarmos os
materiais presentes nos relatorios e as fotografias, podemos identificar que o estrado®”®, um
objeto escolar muito em uso nas décadas anteriores em Caxias do Sul, ja ndo estava mais

169 A escolafoi criadacom o objetivo de atender os filhos dos funcionarios da Vinicola, sendo que o espago erade
uma Unica sala de aula, que também era utilizada como sal@o de festas. Aos poucos, a escola passou a assistir
outras criangas dalocalidade (AHMJSA).

170 O estrado era uma elevacio de madeira para as salas de aula, onde geralmente se colocava o quadro negro e a
mesa da professora, elevando a sua posi¢éo em relagdo aos alunos. Era um objeto que aparecia nas solicitagdes
dos professores para as escol as isoladas entre os anos de 1890 e 1930 em Caxias do Sul (Vanz, 2019).
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presente nesta proposta de sala de aula (Vanz, 2019). O ideal escolanovista da centralidade do
ensino nosinteresses das criangas, porém, ndo influenciou em outros aspectos formais das salas
deaula.

Outra quest&o que considero interessante € que as carteiras escol ares sdo identificadas
em todos os documentos como “classes”, com a caracteristica de serem bi pessoais. Porém,

algumas reproducdes deimagens no Despertar apresentam as classesindividuais (Figura49)™.

Figura49 — Representacdo das classes individuais no Despertar (1948)

Fonte: Despertar, setembro, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (1948)

Esta materialidade adquiria significados proprios dentro das salas de aula, como o
quadro negro, que eratido como um local em gue os alunos demonstravam seus conhecimentos
aos colegas, sendo convidados pelas professoras para completar as ligdes (Despertar, setembro,
1951). Naslembrancas da professora Guilhermina Costa (1991, p. 15), o quadro negro eraonde
ela passava as liches para serem copiadas e onde os aunos iam responder as perguntas e
demonstrar algumas tarefas que eram dadas durante as aulas: “Um aluno vinha ao quadro-negro
e eu ficava orientado, ou ditando, perguntando para ele, e ele ia respondendo. (...) Mas era
sempre feita a correcdo no quadro-negro para ver se eles tinham guardado as explicagdes que
eles tivessem compreendido”.

Outros objetos escolares, como 0s materiais didaticos, faziam parte da biblioteca
escolar, como os livros, revistas e exemplares do jornal Despertar, ou eram direcionados para
aorganizacao dos contelidos e licBes aprendidas em salade aula. Os cadernos e lapis fornecidos
pelo municipio tinham o objetivo de atender os alunos mais pobres, e ndo eram ofertados a
todos os estudantes. N&o obstante, existiam também algumas diretrizes para estes materiais,

171 Considero importante também destacar que nos relatérios de anos apoés o recorte temporal da pesquisa, as
classes fornecidas pela Diretoria da Instrucédo Plblica ainda eram as bi pessoais, conforme consta nos Relat6rios
dos anos de 1952 a 1960 (AHMJSA).
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como as encontradas no Boletim do CPOE que orientavam sobre a materialidade da escrita

(Boletim, 1950):

a) Uso de caderno sem pautapara o inicio do aprendizado da escrita. A cor do papel

ndo deveria ser muito branca;
b) Lapisbrando, tipo Faber n° 2;
c) A tintaso deveriaser empregadaa partir do 3° ano;

d) Uso preferencialmente de caneta automética.

Assim como as classes e quadro negro eram representagdes materiais da sala de aula,

0s cadernos e livros representavam o conhecimento e o saber, sendo elementos importantes no

processo de escolarizagdo. No Despertar ha o trecho de um poema chamado “Apanha a

cartilha” que traz essa énfase simbolica (Despertar, novembro, 1948, p. 3):

Apanha o livro, o caderno,
E vai paraaescolaaprender,
Poisavidaé negro inferno

Para quem ndo sabe ler!

O investimento no aparato material escolar era uma preocupacdo da municipalidade,

constando nas previsdes orcamentarias e nos relatérios da Inspetoria do Ensino e,

posteriormente, na Diretoria da Instrucdo Publica. Dividindo-se entre o0 pagamento de

professores, inspetores escolares, pessoa fixo administrativo e despesas com aluguéis e

construcdes de escolas, os valores com 0s materiais escolares variavam de ano a ano, assim

como a prépria previsdo orcamentaria para educagao.

Nos anos analisados, a previsao orcamentaria com a educacdo variou entre 7,42% e

13,36% do orcamento municipal e os valores com 0s materiais escolares se mantiveram em

uma média de 8% do valor destinado a educacdo. Apenas nos anos de 1949 e 1950, o valor

variou entre 3% e 4%, os menores indices do periodo. Na Tabela 17, organizo os valores da

previsdo or¢amentaria com educacao e especificamente com 0s materiais escolares.

Tabela 17 — Verbas e despesas efetuadas com educacdo (1943-1951)

(continua)
Por centagem em
Orcamento com N Despesas com
Ano ~ relacdo ao orcamento L
educacao - materiais escolares
municipal (%)

1943 207.700,00 7,42 25.000,00
1944 234.200,00 8,08 27.000,00
1945 234.200,00 7,55 27.000,00
1946 467.440,00 13,36 40.000,00
1947 579.120,00 11,58 65.500,00
1948 660.180,00 8,15 45.000,00
1949 1.019.500,00 10,70 35.500,00
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1950 1.190.00,00 9,82 47.000,00
1951 1.412.830,00 10,15 110.000,00
Fonte: Planilha de verbas previstas e despesas efetuadas com a Educacéo Municipal de Caxias do Sul, AHMJSA
(1902-1999)

Apesar do crescimento quantitativo nos investimentos com educacdo, a variagdo dos
valores destinados & compra de materiais escolares sempre se manteve constante, e conforme
identificado nosrelatorios, circulares e correspondéncias, 0s grupos escolares municipaisforam
recebendo os materiais necessarios para a instrucdo paulatinamente, conforme o grau de
urgéncia e necessidade. E nesse sentido que destaco mais uma vez a importancia tanto das
instituicbes complementares da escola, quanto das familias e comunidades, que colaboravam
com as provisdes escolares que |hes eram possivels.

No ano de 1951, a prefeitura tinha a previsdo de investir 5,66% de toda a verba
disponivel para a compra de materiais escolares e acessorios para as escolas municipais, e
2,12% para a compra de materia didatico. Na Tabela 18, € possivel observar que nem todo o
valor destinado a compra dos materiais foi utilizado para este fim, sendo discriminada a verba

prevista e as despesas redlizadas:

Tabela 18 — Verbas e despesas com aquisicdo de materiais escolares (1951)

Material escolar e

Instrucéo Publica = Material Didatico
acessorios

Verbatotal C$ 1.412.830,00 C$ 80.000,00 C$ 30.000,00

Despesa C$ 1.393.907,90 C$ 78.99,20 C$ 29.483,00

Fonte: Relatorio da Diretoria da Instrucéo Publica, AHMJSA (1951)

Essa relacdo entre o investimento da prefeitura e a colaboragdo da comunidade € um
fator que permeou e caracterizou o0 contexto escolar deste periodo, demonstrando que a
educacdo formal nas areas rurais ndo era uma preocupacdo apenas dos governos, mas dos
proprios moradores destas areas.

Nada na materialidade da escola era por acaso ou sem intencionalidade; por mais
precarios que os ambientes escolares pudessem parecer, em comparagdo com espacos de
escolarizac&o paroquiais ou estaduai's, 0s grupos escolares municipais apresentavam elementos
materiais que faziam parte do pensamento pedagdgico do periodo, presentes em diferentes
ambientes escolares.

Acredito que a forma externa era 0 que mais diferenciava 0s grupos escolares
municipais dos estaduais e 0s aproximava das escolas isoladas, porém, a organizacéo interna

em diferentes salas de aula 0s colocava no patamar das escolas seriadas. Era nesta posi¢éo que



363

Se encontravam 0s grupos escolares municipais do meio rural de Caxias do Sul, com a sua
materialidade os distinguindo e aproximando das demais institui¢oes escolares do municipio.

Os materiais sdo vestigios do cotidiano, possibilitando a constru¢éo de uma narrativa
sobre aexperiénciaeducacional nestasinstituicdes escolaresrurais, desde a suaconcepcao ideal
pedaglgica até a sua adaptacdo ao contexto no qual estavam inseridos. Esta materiaidade
também nos proporciona identificar préticas, hébitos e costumes que eram promovidos e
difundidos no espaco escolar, representados pel os recursos que eram disponivel's nos grupos
escolares municipais. Ainda, € por meio desta materialidade que podemos refletir sobre as
propostas pedagdgicas, sobre as nogdes de higiene, ordem, disciplina e civilidade que eram
preceitos para a disposi¢ao, funcao e usos dos objetos escolares.
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6. CONSIDERACOESFINAIS

Tudo parte da experiéncia e tudo, ao fim e ao cabo, nela se encarna.
(Augustin Escolano Benito, 2017, p. 24)

Ao transformarmos as matérias, agimos, fazemos. S8o experiéncias existenciais —
processos de criagdo — que nos envolvem na globalidade, em nosso ser sensivel, no
ser pensante, no ser atuante. Formar é mesmo fazer. E experimentar. E lidar com
alguma materialidade e, ao experimenta-la, é configura-la.

(Fayga Ostrower, 2014, p. 69)

As duas epigrafes que seleciono para abrir este capitulo fina evocam a sentidos,
significados da experiéncia humana, como ponto central de toda criagéo e formagdo. Augustin
Escolano Benito nos lembra que tudo parte da experiéncia e, em Ultimaandlise, € nela que tudo
se materializa. Esta ideia € complementada por Fayga Ostrower, que ressalta a transformagéo
como um ato de criagcdo e formacgdo, intrinsecamente ligado a experiéncia existencial. Ao
lidarmos com a materialidade, estamos engajados em processos de criacdo que transcendem o
mero ato de fazer, envolvendo nossa sensibilidade, pensamento e acdo. Nesse contexto,
pesquisar € um processo, um ato de experimentacdo constante, de configuragéo do mundo ao
nosso redor. Esta interseccéo entre experiéncia, criacdo e formacdo permeia esta pesquisa; € o
ato de experienciar.

Quando optei por desenvolver um estudo arespeito dos grupos escolares municipais de
Caxiasdo Sul entre osanosde 1943 e 1951, também optei por um fio condutor paraa construcéo
de uma narrativa historica: o didlogo entre a Historia Cultural e a Histéria da Educacéo.
Recortando, tecendo, costurando, colando fragmentos, vestigios e nuances a respeito da
constituicdo e da organizagdo destas instituicdes escolares compus esta narrativa. E,
entrelacando as diferentes documentagdes consultadas com os contextos historicos, sociais,
culturais e politicos, pude ol har para estas escolas a partir de meu ponto de vista de pesquisadora
(que investiga, que se gquestiona, que procura) e de meu olhar de designer (que projeta, que
monta, que cria). Asimagens que abrem cada capitul o destatese refletem um pouco do processo
gue percorri com a pesquisa, e de que investigar também é um processo criativo.

Olhar para a cultura escolar que foi constituida e que constituiu 0s grupos escolares
municipais foi também olhar para a escolarizagdo das &reas rurais, para 0s tempos, para a
materialidade, para os sujeitos e para as praticas que fizeram parte deste contexto. Antes disso,
foi olhar paracomo ocorreu o processo de abertura destas institui ¢bes escolares, sua urgénciae
suas motivagdes, e de como se organizaram na dia ética das comunidades rurais. Procurei por
singularidades, por similaridades e por diferencas que pudessem falar arespeito de cadaum dos

sete grupos escol ares dos quai's esta tese procurou investigar.
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Organizei atese a partir dos seguintes pontos: proposta e problematizacdo do contexto,
abertura e organizac&o dos grupos escolares municipais e andlise das culturas escolares a partir
dos sujeitos, das préticas, dos saberes, dos tempos, dosritos e damaterialidade. Ao pensar nesta
organizacao, observel aculturaescolar apartir de um matiz multiplo, considerando os aspectos
que fazem parte de sua dimensdo empirica para nortear as analises.

Para compreender o contexto no qual 0s grupos escolares municipais surgiram, penso
ser importante voltar o olhar para a compreensdo da constituicdo das escolas graduadas como
umaforma de instituicéo escolar, que representava os ideais de modernidade e urbanidade, que
se espa hava por todo o pais e coexistia com as escolas isoladas. Na proposta de uma politica
de alfabetizacdo dos sujeitos, a abertura de novas instituigdes escolares era tratada como uma
estratégia que se somava as campanhas de nacionalizacdo do ensino e campanhas de
alfabetizacdo, influenciadas pel os movimentos politicos e pedagdgicos do periodo.

A urgéncia em afabetizar os sujeitos mobilizava elementos civilizatérios e de
nacionalizagdo, projetando um movimento mais amplo que visava consolidar a identidade
nacional e promover o desenvolvimento econdmico e social do pais por meio da educacéo. O
discurso do periodo criava um vinculo entre as instituicdes de ensino, a pétria, afamilia, Deus
e o trabalho, enfatizando aimportanciada escolaparaaformagéo do cidaddo modelo: moderno,
higiénico, disciplinado, obediente. Nessa perspectiva, criava-se uma aura quase religiosa em
torno da figura de Vargas, na qua a Cruzada Nacional de Educacéo se beneficiou da
representacdo do presidente como um arauto em prol da “luta” contra o analfabetismo
brasileiro, procurando desta forma mobilizar a populacéo.

Em seu cerne, a Cruzada Naciona de Educacéo foi uma estratégia que vinculava a
alfabetizacdo da populagdo com a proposta de nacionalizar 0 ensino, propagando os ideais
politicos pedagodgicos a partir da massiva abertura de escolas por todo o pais. E por meio deste
movimento, em 1943 foram abertos 0s grupos escolares que procurei abordar nesta pesquisa:
G.E.M. Santos Dumont, G.E.M. José¢ Bonifécio; G.E.M. Olavo Bilac e G.E.M. Carlos
Gomest’2, no 1° distrito; G.E.M. Getdlio Vargas e G.E.M. General Osorio, no 2° distrito; e
G.E.M. Marechal Deodoro, no 5° distrito. Como uma forma de homenagear o “chefe da nagao”,
como é veiculado pelo jornal A Epoca, 0s grupos tiveram sua solenidade de abertura como
forma de evidenciar “a obra grandiosa que o Estado Novo realiza no terreno educacional” (A
Epoca, abril, 1943).

172 Mesmo n3o utilizando os valores dispensados pela Cruzada Nacional de Educac&o, considero que o Carlos
Gomes também fez parte deste movimento da interiorizagdo dos grupos escolares, amparados pelas propostas
nacionalistas e a preocupacdo em alfabetizar os colonos.
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I naugurados todos no meio rural do municipio, evidenciava-se a divisdo que ocorriaem
relacdo a responsabilidade da instrugdo publica: na area urbana, instalavam-se os grupos
escolares do estado, enquanto ficavaa cargo do municipio atender o interior. Nessa perspectiva,
€ possivel identificar que os grupos escolares municipais foram representantes do processo de
interiorizacdo deste formato de escola, sob o pretexto de alfabetizar e naciondizar as
comunidades de descendentes de imigrantes italianos.

Essa iniciativa evidenciou as complexidades e resisténcias enfrentadas no processo de
nacionalizacdo do ensino, sendo que a proibicdo do uso de linguas estrangeiras nas escolas, a
fiscalizacdo das ingtituicbes de ensino e as estratégias de propaganda nacionalista
demonstravam a tentativa de forjar uma identidade nacional coesa e unificada. Por meio das
fontes consultadas, o conflito entre a imposicdo do portugués como lingua oficial e a
preservacao do dia eto e tradicdes das familias foi evidente, especialmente nas areasrurais onde
0S grupos escolares municipais foram instalados.

Aqui, foi de fundamental importéncia o acesso as transcricdes das entrevistas das
professoras, que se imbricaram com a andlise dos relatérios oficiais do periodo para gjudar a
compor o cenario de mobilizacdo da comunidade para a construcdo do idea nacionaista.
Destaco dentre as acOes aquelas realizadas pela igrgja, mais especificamente do Mons.
Meneguzzi e do Bispo Dom José Baréa, que resultou na organizacdo e publicacdo do livro
“Vamos Cantar”, uma coletdnea de cangoes, traduzidas, compiladas e inéditas, para serem
utilizadas pelas escolas rurais.

N&o se restringindo ao ambiente escolar, 0s ideais nacionalistas permearam diversas
esferas da sociedade, sendo que as agdes do governo estadual e municipal, a atuacéo daigreja,
a propaganda veiculada nos jornais do periodo e até mesmo a repressdo dos sujeitos, como 0
Inspetor Escolar, refletiram no cotidiano dos grupos escolares, em que a evasdo escolar e a
propria resisténcia das comunidades séo resultados das tensdes do processo da busca pelo
fortalecimento daidentidade nacional.

Amparadas pela proposta de uma renovacdo na educagéo, as propostas nacionalistas se
fortaleceram a partir da visdo técnico-cientifica que procurava promover um ensino moderno,
materializadas por meio dos Centros de Pesquisa e Orientagdo Educacionais, os CPOES. A
atuacdo destes 0rgdos se manifestou por meio de diversas iniciativas, sendo que nesta pesquisa
utilizei como uma fonte muito significativa os Boletins que eram produzidos com a proposta da
disseminacao dos saberes técnico-pedagogicos.

Por meio destes periddicos pedagdgicos, eram promovidos discursos sobre a

importancia da educagdo civica, da salde e da higiene, de uma educacéo voltada ao
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enriquecimento das experiéncias das criangas. E eram nos textos dos Boletins que se reforcava
o ideal da escola seriada e da importancia dos grupos escolares no processo de modernizagao
daeducacdo priméariagalcha. Em estreito didlogo com alnspetoria do Ensino, e posteriormente
com aDiretoriadalnstrucdo Publica, o CPOE delineavadiversas diretrizes que eram difundidas
no municipio principalmente por meio das circulares e do jornal Despertar, que foram os
principais canais de comunicacdo entre afiscalizacdo do municipio e as professoras de Caxias
do Sul.

Destaco que nesta pesquisa o Despertar permitiu observar a confluéncia dos
conhecimentos gque eram divulgados nos Boletins e na Revista do Ensino, adaptando para o
contexto local os preceitos que eram direcionados a partir da capital do Estado. Foi, de certo
modo, essencial para a promocdo da educacdo e no fortalecimento dos lagos entre escola,
familia e comunidade. Considero que o Despertar proporcionou o fortalecimento da visdo da
instrucdo publica entre os sujeitos rurais, promovendo um didogo em convergéncia com as
necessidades e realidades das comunidades de agricultores.

Nas andlises, os textos do Despertar me permitiram capturar as orientagdes, as
representacOes e as praticas do periodo a partir de um outro viés, fundamentando em muitos
momentos a triangulagdo das informacfes. Isto me permitiu observar o0 processo de
escolarizacdo e 0 papel dos grupos escolares municipais a partir de diferentes vozes. os
discursos que orientavam as professoras e ecoavam as diretrizes pedagdgicas, as contribuicdes
dos alunos, as atividades direcionadas as criangas, o didlogo com as comunidades e com as
familias. Em todas as se¢Oes foi possivel perceber nuances de como este periodico influenciou
diretamente as préticas educacionais, adaptando as politicas escolares de forma a moldar as
condutas e valores dos sujeitos a partir da educacéo que era projetada pel o estado.

O Despertar ndo apenas reforcava o papel das professoras na afabetizacdo da
popul acdo, mas também promovia uma visao positiva do homem do campo, alinhada aosideais
do Estado Novo. Os textos veiculados pelo jornal buscavam moldar comportamentos e valores
tanto das professoras quanto dos alunos, contribuindo para a constru¢éo de uma identidade
cultural e social nos espagos escolares e comunitarios. Nesse sentido, também gostaria de
apontar aimportanciadareigido, que desempenhou um papel significativo no contexto escolar
utilizando como veiculo de suamensagem o Despertar, permeando 0s discursos com umavisao
salvadora da educacao, incluindo nas se¢des do periddico as oragdes, instituindo-as ndo apenas
como préticas comunitarias, mas também escolares.

Ao observar os periddicos, penso que estes documentos ndo apenas refletiam as

diretrizes oficiais, mas também foram ferramentas essenciais para a constituicdo de condutas,
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valores e representacOes nos/dos espacos escolares, intercalando aspectos do intramuro e do
extramuro das escolas. Desempenhando um papel ativo na instrumentalizacéo de préticas,
discursos cientificos, politicas educacionais e na configuracdo dos espacos e materialidades
escolares, os periodicos funcionaram para desenvolver a percepcdo do que significavaser aluno
e ser professor naquele dado contexto — sendo que a sua contribuicdo reverberou na maneira
como as culturas escolares se desenvolveram nos espagos educativos, em particular, no meio
rural de Caxias do Sul.

O trabalho articulado entre o estado e 0 municipio usufruiu dos periodicos como uma
estratégia para informar e reforcar os ideais almejados, articulando as diretrizes politico-
pedagdgicas ao cotidiano de professoras e alunos, agindo como ferramentas fundamentais para
orientar a pratica pedagdgica.

Nesse sentido, optei por deter meu olhar para as agdes que o municipio desenvolveu
para 0 processo de escolarizagcdo, no qual destaco seu papel protagonista, principalmente na
abertura de escolas isoladas e grupos escolares. Amparada pelo conceito trabalhado por
Magalhdes (2019), procurel evidenciar aspectos que exigiram do governo do municipio
envolvimento, planejamento e mobilizac8o de recursos adequados para o incentivo a educacéo
priméria

Em consonancia com os direcionamentos do governo federa e estadual, entre os anos
de 1943 e 1951, Caxias do Sul ampliou a rede de institui¢cdes escolares, tanto no meio urbano
guanto no meio rural. Significativamente, no meio rural foram instalados os grupos escolares
municipais que abordo nesta pesguisa. Por meio das fontes mobilizadas, foi possivel identificar
a importancia da figura do prefeito, do inspetor escolar e da orientadora do ensino
(posteriormente, diretora da Instrucdo Publica) na articulagdo entre escola e comunidade para
viabilizar o projeto politico pedagdgico.

Refor¢o que ndo abordei a perspectiva do conceito de “municipios pedagdgicos” de
Magalhdes (2019), mas considerel as acdes e a estrutura da instrucéo publica municipal como
essenciais para a discussdo acerca dos grupos escolares instalados no meio rura. Ao olhar para
0 organograma que instituia a Inspetoria do Ensino, responsavel pela educagcdo municipal,
saliento que a prioridade deste 6rgdo era 0 meio rural, projetando os aspectos praticos,
administrativos e técnicos do ensino primario, sendo que o direcionamento dado era: “Curso
primario Comum — Zona Rural”. Os relatérios da Inspetoria do Ensino e da Diretoria da
Instrucdo Publica foram documentos importantes para a construgdo do cenario educativo no

qual os grupos escolares municipais foram inaugurados — sendo possivel considerarmos a
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urgéncia, a importancia e a manutengdo destas instituicdes escolares em suas comunidades
rurais.

Os quadros estatisticos desenvolvidos por este 6rgéo trouxeram dados importantes para
problematizacdo, como alguns tensionamentos entre professoras e o inspetor escolar, o olhar
do municipio para a preparacéo das docentes, os tempos escolares e sua flexibilizacdo em
funcdo das colheitas, as agdes em prol da diminuigcdo das auséncias e desergoes escolares e da
convocacdo das familias e da comunidade na participacdo escolar — 0 que incluia a realidade
dos grupos escolares municipais, visto que os mesmo problemas encontrados nas escolas
isoladas também eram relatados nestas institui¢des de ensino.

A baixa matricula no 3° ano e, principamente no 4° ano, que era relatada como uma
constante por todo o meio rural pode ser constatada nos grupos escolares municipais, sendo que
em 1943, o G.E.M. Olavo Bilac, o G.E.M. Santos Dumont, e o G.E.M. Getulio Vargas ndo
possuiam sequer um aluno matriculado no ano final. Conforme os dados estatisticos
disponibilizados pela Inspetoria do Ensino em 1947, arelagéo de alunos matriculados reduzia
de 1.485 no 1° ano para 265 no 4° ano (Relatorio, 1948).

Articulando as diferentes fontes, foi possivel identificar uma série de complexidades
relacionadas a frequéncia escolar, a evasao e a propria estrutura educacional do contexto rural,
sendo que a mobilizagdo da prefeitura, da Inspetoria do Ensino e das préprias professoras foi
insuficiente para combater a evasdo escolar. Esta questdo foi delicada, principalmente nas
propostas dos grupos escolares municipais, cujo funcionamento estava diretamente ligado ao
nimero de matriculas, com um minimo necessario para garantir sua continuidade — e gostaria
de destacar os apelos da orientadora do ensino, Ester Troian Benvenuitti, para que os alunos
continuassem a frequentar os grupos escolares, registrados nos Livros de Atas tanto do G.E.M.
José Bonifécio, guanto do G.E.M. Carlos Gomes.

O municipio, procurando incentivar e facilitar 0 acesso dos alunos a educagdo, abria
escolas, estipulava premiagdes de frequéncia aos alunos e buscava aumentar o quadro docente
e a quaificacdo destas professoras. As politicas municipais e estaduais de educacéo
apresentavam divergéncias significativas em relagdo a contratacdo e distribuicdo de
professores. Enquanto as escolas municipais frequentemente recrutavam professoras locais,
muitas vezes ex-alunas, as escolas estaduais tendiam a atrair profissionais com formagdo mais
avancada. Essas distincdes entre as redes de ensino municipal e estadual contribuiam para o
estabelecimento de culturas escolares distintas, fundamentais para compreender 0 processo

educacional em Caxias do Sul. No entanto, é importante notar que a gestdo estadual exercia
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influéncia sobre as agbes educacionais municipais, e que os desdobramentos politicos do
periodo moldavam indiretamente a composi¢do e funcionamento dessas redes de ensino.

Assim, procurei desenvolver o capitulo 3, De escolas isoladas a grupos escolares. a
escolarizacéo em Caxias do Qul, iniciando com as divergéncias entre a organi zacdo dos grupos
escolares estaduais e municipais, fortemente influenciadas pel as caracteristicas de urbanizacéo
de Caxias do Sul. Procurei problematizar a baixa quantidade de grupos escolares municipais na
constituicao darede de instituicoes.

A elevacdo das escolas isoladas para grupos escolares municipais foi vista como uma
acao que simbolizava modernidade na educagdo. Os discursos escolares normatizavam esse
model o de escola, expressando condutas e formas de organizar o cotidiano que abrangiam n&o
apenas aformacao intelectual, mas também amoral e acorpora — e neste sentido compreender
0 processo de instituicao e organizacdo dos grupos escolares municipais inaugurados em 1943
norteou esta etapa da pesquisa.

Cada um dos grupos escolares abordados possuia suas particularidades, e 0 sucesso e a
sua continuidade dependeram de fatores especificos de sualocalidade. Algunstiveram periodos
curtos, como € o caso do G.E.M. General Osorio, do G.E.M. Getulio Vargas e do G.E.M.
Marechal Deodoro, cujo fechamento ou rebaixamento a escola isolada se deu principamente
pela abertura de grupos escolares estaduais nos distritos.

A abertura de grupos escolares rurais estaduais, a partir de uma politica implementada
na décadade 1950 com o intuito de fortalecer ainda mais a capacitacéo e profissionalizacéo das
comunidades rurais, também contribuiu para a extingdo dos grupos escolares municipais. Este
foi 0 caso do G.E.M. Santos Dumont, cujo projeto de construgdo da nova instituicéo foi
documentado nos dbuns da Diretoria da Instru¢do Publica em anos posteriores ao recorte
temporal destatese.

Outros grupos escol ares se mantiveram por um periodo maior — 0 G.E.M. Carlos Gomes
foi extinto em 1950 em funcéo da abertura de uma escola estadual, o0 G.E.M. Olavo Bilac foi
estadualizado na década de 1960. O G.E.M. José Bonifacio trocou de prédio escolar na década
de 1970, mas continua sendo uma escola municipa ativa na comunidade de Pedancino. Ao
olhar para a constituicdo destas instituicdes escolares, procurei observar por meio dos
documentos preservados aspectos de suas histérias, de sua relagdo com a comunidade, dos
vestigios dos sujeitos e das préticas que se desenvolveram.

Nesse sentido, penso que para as comunidades rurais, estes grupos escolares
materializaram as propostas politico-pedagogicas do periodo de transi¢éo do Estado Novo para

0 democrético, com énfase para as representagdes de nacionalismo e patriotismo, formalizadas
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pelos sujeitos e pelos discursos por meio das préticas escolares e das materialidades.
Significaram para suas comunidades ndo apenas um ambiente de escolarizacao e alfabetizagéo,
mas também de sociabilizagéo e de integracéo entre os val ores da escola e da comunidade. A
proposta da valorizagéo do ambiente rural foi trabalhada na perspectiva da fixagdo do homem
ao campo, sendo este um aspecto que permeou a vida de alunos e professoras destes grupos
escolares.

Reconheco nos grupos escolares municipais de 1943 a iniciativa do governo de
alfabetizar as criangas das areas rurais para adém dos saberes elementares, priorizando a
identificacdo e areverénciaaos simbolos nacionais paraaformacéo do ideal danagdo brasileira.
Nesse sentido, além do ensino das habilidades basi cas que eram regueridas no ensino primario,
houve uma mobilizacdo para que estas instituicdes escolares se tornassem meios para incul car
entre as familias de descendentesitalianos val ores como patriotismo, tradicdo, familia, trabalho
e nacdo. Estas agdes reverberaram no cotidiano dos sujeitos, sendo possivel identificar em
discursos presentes no Despertar, nas entrevistas das professoras, na colaboragéo das criangas,
nas atividades registradas no livro das Horas Civicas e nas fotografias escolares, entre outros.

Olhar para cadaum dos grupos escolares, procurar identificar aspectos de suas historias
permeados nas memorias das fontes documentais, foi umaforma de dar rosto e voz ao passado
—como diria Pesavento (2003), umaformade perceber e apreender as experiéncias dos sujeitos.
Ao findizar esta parte da pesquisa, deparei-me com diversos caminhos para a andlise das
culturas escolares, sendo que precisel fazer escolhas. Decidir priorizar alguns aspectos em
detrimento de outros nunca € uma tarefa facil, mas optel por guiar-me pelas palavras de
Escolano Benito (2017, p. 264) a partir de uma perspectiva foucaultiana: “a arqueologia do
saber se gera quando dispomos os restos e documentos em séries inteligivels, que sugerem
enunciados e podem dar origem a formagdes discursivas”.

Como guias, 0s objetivos apresentados nas Consideracdes Iniciais permitiram que se
formulasse uma organizagéo pautada no olhar para as professoras (e professor!) que fizeram
parte da constituicio dos grupos escolares municipais, assm como para 0S Saberes,
consolidados a partir do programa escolar. Procurei também voltar-me para os elementos da
cultura escolar pautados na empiria, como as préticas e os ritos envolvidos nas comemoracfes
e programagoes da Semana da Patria e também na Hora Civica; como a ginastica, 0sjogos e as
dramatizaces se consolidaram como componentes das praticas pedagogicas, na proposta das
instituicdes auxiliares da escola para a formagdo de bons cidaddo; um olhar para como as
materialidades e 0 espago escolar adquiram fungdes distintas na constituicdo de um cultura

material escolar compartilhada.
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Assim, organizei o capitulo intitulado Um olhar para os sujeitos e o programa escolar,
separado em duas secOes. Na primeira, evidenciei 0 papel das professoras no processo de
ingtitucionalizacdo dos grupos escolares municipais, destacando suas relacbes com outras
figuras da instrucdo publica municipal, como os prefeitos do periodo, o inspetor escolar e a
orientadora do ensino. Entre os diferentes tensionamentos e disputas, na andlise documental
ficam evidentes as diferentes estratégias adotadas pela Inspetoria do Ensino para capacitar as
professoras do municipio, ao mesmo tempo que careciam de condi¢bes adequadas de trabal ho.

Este fato refletia diretamente na relacéo das contratagdes — e muitas foram as matérias
veiculadas nos jornais que traziam a realidade da falta de profissionais que se dispusessem a
exercer a docéncia no meio rural. Nos relatos preservados pelas transcric¢des das entrevistas,
diferentes foram as motivacdes para que aguel as mulheres se tornassem professoras, e diversos
também foram seus caminhos e suas histérias de vida. Quando me dispus a organizar um quadro
relacionando as docentes e 0s respectivos grupos escolares, pude observar a dindmica que
ocorriaem relacdo a carreira destas mulheres, que muitas vezes migravam para outras escolas,
eram transferidas para localidades mais proximas de suas familias, optavam por abandonar a
profissdo apds 0 casamento, seguiam carreira nas escolas do estado, atuaram junto com seus
maridos. Estas eram as reaidades de quem compds o corpo docente do municipio, € muito
falam sobre o papel destas mulheres, que transitavam entre professora-mée-filha-esposa.

Muitas vezes sem a formagdo complementar, estas professoras foram pressionadas a
participar de cursos de férias e de capacitacdo que procuravam suprir as deficiéncias do ensino,
respondendo ao contexto de aberturas de escolas nas areasrurais. Além dos cursos, aprefeitura
mantinha uma comunicacdo direta por meio das circulares e investia na biblioteca circulante
dos professores para destinar materiais de leitura e de formagéo.

Nos relatos das professoras, preservados nas transcricbes de suas entrevistas, foi
possivel acessar uma outra gama de vestigios, agueles contidos nas memoarias dos sujeitos. Ao
falar de suas vidas, suas carreiras, as perspectivas que tinham com a docéncia, suarelagdo com
as comunidades, também pude apreender nas entrelinhas de suas respostas 0s tensionamentos
existentes entre os diferentes sujeitos que fizeram parte do cenério da educacdo publica
municipal e como estas questdes moldaram as culturas escolares.

Na tarefa de afabetizar as criangas, as professoras articulavam as ag0es junto com a
Igreja e a propria comunidade, ajudando na adaptacdo cultural e linguistica ao promover o uso
do portugués nas éreas onde ainda predominava o dialeto italiano. Nesse sentido, aponto que as
professoras foram importantes para a dinamica nas comunidades rurais, fortalecendo a visao

positiva da educagéo entre os familiares dos alunos. Assim, o0 papel multidimensional destas
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mulheres reverberou também nas representacBes que assumiam perante os demais sujeitos:
eram conselheiras, assumiam responsabilidade com o ensino religioso, participavam das
atividades nas festas da comunidade, falavam sobre salide, higiene, agricultura, entre outros
assuntos.

Entre as memdrias destas professoras, considero que a relacdo de afeto que elas
mantinham com seus al unos também € um ponto significativo. Nas transcrigdes das entrevistas,
nas circulares e nos textos do Despertar, € possivel identificar que as professoras eram queridas
pelos alunos e suas familias. E, mesmo que se exigisse uma postura mais severa em sala de
aula, também haviamomento para a descontragdo e as brincadeiras, como ahorado recreio (ou,
hora da reparacéo).

Ressignificando suas experiéncias como alunas (sgja no ensino Complementar ou
apenas no Elementar), os aprendizados nos cursos proporcionados pela prefeitura e sua propria
vivéncia como docentes, cada professora incorporou em suas préticas 0s novos conhecimentos
adquiridos, sendo que isso nem sempre correspondia ao que era amejado pelo poder do
municipio ou do estado.

A acdo das professoras foi essencial para a implementacdo do Programa de Ensino e
para a consolidacdo dos saberes que eram considerados necessérios para a formacdo das
criangas. Assim, organizel asegao “Estudemos o Programa escolar”: o Programa de Ensino
para as Escolas Municipais de Caxias do Sul, onde procurel articular 0 que era proposto nas
disciplinas escolares com aquilo que era readizado no cotidiano dos grupos escolares
municipais.

A influéncia das propostas da renovacdo pedagdgica no ensino galicho pode ser
observada no Programa de Ensino, decretado em 1943 e que abrangia todas as escolas do
municipio. Reforcando as diretrizes da educacéo estadual, a educacédo priméria era dividida
entre 0 ensino de Matematica, Linguagem, Estudos Sociais, Estudos Naturais, Moral e Civismo,
Desenho e Artes Aplicadas e MUsica. Alinhando-se com o conceito de civilidade do periodo, o
Programa objetivava o desenvol vimento dos sujeitos como maneira de progresso social, sendo
gue além de ler, escrever e contar, 0s alunos eram preparados para a vida na comunidade.

Paraanalisar o Programa, sugeri aseparacao das disciplinas a partir dos conhecimentos
propostos, sendo que avaliel os conhecimentos elementares, os estéticos, 0s naturals, 0S
geogréficos e histéricos e os conhecimentos morais e civicos. Esta organizacdo me gjudou a
identificar os componentes centrais que eram exigidos por cada nucleo de disciplinas.

Existiu a prerrogativa de uma educagdo mais abrangente, mas ao observar os

documentos preservados, foi possivel identificar que os conhecimentos elementares exigiam de
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professoras e alunos um maior envolvimento, principa mente em fun¢éo da nacionalizagdo do
ensino. O reforgco no programa de Linguagem e as exigéncias para que as criangas e as
professoras soubessem ler e escrever bem em portugués sdo aspectos que destaco na pesquisa.
Utilizando o Despertar, a Inspetoria do Ensino estimulava a participacdo dos alunos na criacéo
de peguenostextos que eram compartilhados no periédico, abordando diversostemas e servindo
COMO exercicios paraa manutencdo da linguagem.

O didogo entre avidaescolar e avida nacomunidade foi um fio condutor do Programa,
sendo que as disciplinas procuravam instruir as criancas para as atividades cotidianas,
procurando articular problemas da vida real no ensino de matemética, de estudos sociais e
naturai s e nostrabal hos manuais. Essarelagdo me permitiu destacar as diferentes representacoes
dos grupos escolares municipais. eram lugares de alfabeti zacdo; eram espagos para capacitacdo
paraas atividades do diaadia; eram locai s para aexperimentacdo e apropriacado de novasteorias
pedagdgicas; e eram arenas de tensionamento entre 0 moderno e as tradi¢des locais. Nesse
sentido, os grupos escolares podem ser entendidos como processo que resultou das agdes dos
sujeitos e como estrutura que definiu os limites destas aces (Cerecedo, 2011).

Dentre as fontes documentais que utilizei para a pesquisa, ho estudo do Programa eu
ndo poderia deixar de mencionar o livro “Vamos Cantar”, cujo exemplar adquirido permitiu
anadisar a totalidade das cancgdes que eram estimuladas nos grupos escolares municipais, ao
mesmo tempo em que escancarava a participacdo da Igreja no processo de nacionalizagéo do
ensino. As cancBes eram utilizadas pelas professoras tanto no quesito de instruir sobre
patriotismo, civismo e no treino da lingua portuguesa, quanto de divertir e descontrair as
criangas em momentos propicios. As concepcdes de mundo transmitidas por estas cancbes
gudavam na consolidacéo de tradi¢des, de costumes e de condutas, e eram compartilhadas
também entre a comunidade.

Na pesquisa, também procurel evidenciar algumas préticas que eram desenvolvidas com
os alunos e que tensionavam a modernidade pedagogica em relacdo a val ori zacéo das tradicoes:
se por um lado existia o estimulo em atividades como as excursdes, os trabalhos manuais, as
acepcoes sobre sallde e higiene e arenovagdo da visdo da agricultura, por outro lado ainda eram
valorizados os dogmas religiosos, a exaltacdo dos herdis brasileiros, os simbolos pétrios e as
Horas Civicas.

Também procurel identificar as divergéncias que apareciam entre o Programa e o0s
quadros de notas com o registro dos conteidos que eram exigidos nas avaliagoes finais. Nesse
sentido, identifiquei que a recorréncia das avaliagbes era em torno da Linguagem, da

Matemética e dos Estudos Sociais e Naturais, sendo que estas duas disciplinas muitas vezes
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eram avaliadas como uma Unica, 0 que me permite pensar que era atribuida uma importancia
distinta entre os saberes que eram propostos oficiamente e aqueles que eram cobrados dos
alunos. Isso ndo significava que as demais disciplinas ndo faziam parte do cotidiano escolar,
mas gue eram avaliadas para a ém dos exames.

Em relagdo aos exames, € importante também mencionar que na relagdo com o quadro
de aprovagdes de todas as institui¢cdes de ensino do municipio, ndo ha nenhuma diferenciacéo
entre os alunos das escol as isoladas e dos grupos escolares, embora compartilhassem inclusive
0S mesmos motivos para os indices de reprovacdo, como dificuldades na aprendizagem, falta
de condi¢bes adequadas (e até mesmo de acesso), 0 pouco tempo para o estudo e as atividades
do cotidiano familiar, como os periodos de plantio e colheita.

Problematizando os aspectos da ruralidade como um dos dispositivos de micropoder
pedagdgico, penso que por meio do contexto no qual 0s grupos escolares municipais estavam
inseridos certos codigos e condutas foram priorizados nos saberes dos a unos e impactaram no
aproveitamento do ensino. Os saberes praticos, como a valorizagdo do trabalho no campo e da
importancia da formacdo do cidaddo modelo, higiénico, educado e que vaorizava 0s
conhecimentos técnicos e cientificos no trabalho agricola foi uma das formas de aproximar a
realidade da escola da realidade dos aunos e professoras, de maneira a tentar minimizar os
impactos do contexto.

A aprovacdo dos alunos era uma das maneiras da Inspetoria do Ensino avaliar o
desempenho das professoras — e em muitos momentos o discurso de que o problemano ensino
era o conhecimento docente foi veiculado tanto nos jornais quanto nas circulares. Assim, o
Programa funcionava como um dispositivo para orientar, controlar e normatizar ndo apenas 0s
saberes que deveriam ser ensinados as criangas, mas também ao model ar as préticas e agdes das
professoras, que instrumentalizavam as prescricbes a0 mesmo tempo que interpretavam e
adaptavam as normas para a realidade escolar.

A abordagem da Histéria Cultura voltada ao estudo das instituicdes escolares ainda
possibilitou a organizacdo de um capitulo voltado as culturas escolares, cujo destague foi nas
préticas, representagdes e nas materialidades presentes nos grupos escolares municipais.
Considerar a andlise da educacéo a partir de seu viés historico, e da escolarizagdo como um
processo multidimensional, como sugere Magahées (2022), permitiu observar 0 corpus
empirico em busca dos vestigios da institucionalizagéo dos saberes. Assim, procurei organizar
esta etapa da pesquisa em quatro se¢des distintas; neste processo, ressalto que precisel fazer
diversas escolhas no decorrer desta escrita, optando por enfati zar certos aspectos em detrimento

de outros.
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Reconheco que no periodo, um dos principais elementos que permearam a educagéo
primériaforam os discursos, préticas e representagcdes nacionalistas e patridticas. As escolas se
tornaram vetores para a disseminacéo dos ideais e dos simbolos paétrios, reforcados pelas
diretrizes do Estado Novo. Porém, por meio da andlise das diferentes fontes documentais, o que
foi possivel observar é que muitas propostas que foram convencionadas entre os anos do regime
ditatorial se mantiveram apds 1945, com énfase para as festas escolares.

Destaco que osritos que seinstitucionalizaram durante a Semana da Pétriafizeram parte
do imaginario dos sujeitos, consolidados nas praticas e tempos escolares. Envolvendo todos os
distritos do municipio, estas datas festivas serviam como uma forma de val orizagdo dos grupos
escolares municipais, e a sua participacdo era estimada tanto pelos sujeitos escolares quanto
pelos demais sujeitos da comunidade. Disciplina, ordem e controle eram alguns dos aspectos
prezados nestes momentos, nos quais a preparacdo de alunos e professoras se convencionou
como parte essencial do cotidiano escolar. Havia na estrutura formal dos desfiles uma
representacdo visual daquilo que que se esperava da propria educacéo priméria, sendo que
considero a conducdo do pavilhdo nacional, a marcha e os uniformes como componentes que
se destacam na andlise das fotografias e nas memorias das professoras.

Os desfiles, feitos nas areas urbanas dos distritos, também revelam uma outra
caracteristica que considero importante de ressaltar: a urbanidade como forma de prevaléncia
para as festas e ritos da Semana da Pétria. Mesmo envoltos em diversas tarefas durante o més
de setembro, 0 apice de todas as atividades que aconteciam no interior dos grupos escolares
ocorria nos centros urbanos, em uma dinamica gue considerei como de estranhamento sobre as
condic¢des cotidianas, proporcionando a vivéncia de outros espagos que ndo o0 escolar.

Quando procurei destacar as atividades realizadas durante a Semana da Patria por meio
dos registros das Atas escolares, procurava identificar padrfes e divergéncias no decorrer dos
anos, pude observar uma constancia no que se referia a duragdo destas comemoracfes, nas
propostas de atividades, nos cantos executados e até mesmo nas |eituras efetuadas por alunos.
Esta repetitividade funcionava como um convite a formacdo de condutas e habitos que eram
considerados ideais. As cangdes do “Vamos Cantar” eram também utilizadas como poesias,
sendo recitadas por alunos e fazendo parte das atividades que se seguiam no periodo, assim
como os trabalhos que procuravam valorizar as figuras nacionais de maior destague, sendo
recorrente a presenca de Tiradentes e Jose Bonifécio.

Para dém da Semana da Pétria, as Horas Civicas reforcavam as diretrizes que
procuravam inculcar nos aunos sentimentos naciondistas e patriéticos, ocorrendo

semanalmente como parte dos tempos escolares. Considero que das fontes com as quais tive
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contato nesta pesquisa, o Livro da Hora Civica do G.E.M. Carlos Gomes foi uma das mais
Interessantes, pois proporcionou identificar aspectos da dinéamica das atividades que ocorriam,
dos discursos que eram evidenciados e das representacdes que se procurava reforcar.

O conjunto de atividades desenvolvidasentre o final de 1944 e 0 ano de 1945 permitiram
criar uma relagdo dos assuntos que eram abordados, entrelagcando a simbologia patriética e
nacionalista com caracteristicas cotidianas das criangas. A participagdo dos alunos, inclusive, é
um componente que considero crucial ao observar os registros das atividades, culminando em
cancoes, leituras de frases e peguenos textos produzidos e na leitura de textos e poesias
selecionadas. Havia uma relacdo entre as atividades desenvolvidas na Hora Civica com a
propria Semana da Pétria — e considero importante pensarmos na Hora Civica como uma
espécie de liturgiado culto a Patria, onde ha evocacdo, participacao e exaltacao.

Considero pertinente afirmar que, como estratégia, a Hora Civica repercutiu nas
vivéncias escolares, conformando aspectos que perduraram na vida dos sujeitos para aém de
seu tempo escolar. Nas lembrancas da professora Guilhermina Costa, que muitas vezes foi a
responsavel pelas atividades da Hora Civica, estes momentos também significavam umaforma
dereforcar o ensino dalingua portuguesa.

No processo de escolarizagdo dos sujeitos, também considerel importante destacar as
atividades que funcionaram como recursos para o controle emocional e a disciplinarizagdo dos
corpos das criangas, como a ginastica, os jogos e as dramatizagdes. Das fotografias que
compdem os a buns analisados, os registros destas atividades formam o maior montante, no que
imagino que possa estar relacionado com a espetacularizacdo dos conhecimentos, visto que
estas atividades eram apresentadas no encerramento do ano letivo e foram selecionadas para
um registro para a posteridade.

A corporalidade, o entendimento das regras, o controle, a disciplina foram alguns dos
aspectos gque se destacavam por meio das atividades de ginastica e dos jogos. A ginésticaestava
atrelada diretamente a construcdo de habitos saudaveis pelas criancas, em uma relacéo direta
com os preceitos higienistas do periodo. Considerava-se que a atividade fisica era uma forma
de desenvolver tanto os aspectos fisicos quanto os morais das criangas. Nos grupos escolares
municipais, houve a predominancia de atividades coreografadas, dancas e a ginastica ritmica,
embora destaco que ndo se buscava a espontaneidade nem a competitividade. De minha parte,
considero que algumas das imagens mais significativas ficaram registradas por meio das
fotografias de ginastica, 0 que também me permitiu identificar que 0 senso de estética era

almejado nestas praticas escolares.
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Ja nos jogos que eram realizados, destaco a relagdo entre a compreensao e a execugao
de regras e a prépria recreacdo infantil. Estes jogos simples, que marcavam principa mente o
tempo de reparacao das criangas, ndo eram destituidos de controle — ao contrério, a obediéncia
e 0 controle corporal mesclavam-se com apropostaludica. A participacéo docente eraum fator
que também predominava nos jogos, sendo que nas memoarias das professoras hd mengdo ao
seu envolvimento nas brincadeiras coletivas.

O desenvolvimento dos saberes coletivos também era desenvolvido por meio das
dramatizacGes, e considero como seu principal papel o deinserir significacdo nas narrativas que
eram trabal hadas em salade aula. Utilizadas princi palmente nas disciplinas de Estudos Naturais
e Estudos Sociais, identifiquei que por meio das dramatizacbes as criangas também
desenvolviam conhecimentos de linguagem e de trabalhos manuais, visto que exercitavam suas
habilidades orais e escritas ao aplicar suas falas e suas habilidades manuais ao confeccionar
figurinos e cenérios. Peco permissdo para destacar aqui a Fotografia 33, das meninas vestidas
de borboleta em um registro de dramatizacéo feita no G.E.M. Carlos Gomes, e que na minha
Visdo representa toda a dedicacdo e empenho dos alunos nestas atividades.

As proéprias Horas Civicas apresentavam diferentes dramatizagdes, com propostas de
pecas que, mesmo ao falar sobre o cotidiano escolar, reforcavam a importéncia da Patria. A
representacéo do bom cidadéo, de suas virtudes e exceléncia, eram considerados ideias para
serem abordados nestas atividades. As dramatizagdes possuiam natureza estética, no sentido de
gerar espetaculos tanto para os alunos quanto para a comunidade, mas também exerciam a
funcéo socializadora, fortalecendo mensagens e formas de se pensar o mundo.

Ao olhar paraos grupos escolares municipais, pude observar aimporténciadaginastica,
dos jogos e das dramatizagoes para a formagdo dos sujeitos, institucionalizadas no cotidiano
escolar e instrumentalizando condutas e valores. Nesse sentido, considero estas atividades um
ponto significativo para a analise e compreensdo das culturas escolares que se desenvolveram
nasinstituicdes primarias, postas como dispositivos de socializacao, de disciplinae de educacéo
moral.

No microcosmo dos grupos escolares municipais, procurei também evidenciar as
instituicoes auxiliares da escola que estiveram em funcionamento nestes espagos educativos.
Os vestigios identificados déo conta da existéncia da Caixa Escolar, biblioteca escolar, o clube
agricola e a Cruz Vermelha. Procurando estimular os ensinamentos das disciplinas em outros
momentos da vida dos alunos, estas préticas escolares fundamentavam-se na colaborac&o, nas

atividades dos grupos, no assistencialismo e no coletivismo.
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Destas, a que aparece com maior destaque é a Caixa Escolar, cuja fundacdo era
obrigatdria, e que constaregistradaem Atas. Mobilizando os sujeitos escolares e acomunidade,
esta instituicdo auxiliar da escola procurava consolidar como um dos ensinamentos escolares a
solidariedade e cooperacdo, sendo a sua premissa a g uda aos necessitados. O que se observou,
porém, é que os valores arrecadados eram muitas vezes utilizados em beneficios dos grupos
escolares, namanutencao e aquisi¢cao de objetos. Nesse sentido, apesar de ser identificadacomo
uma associacao infantil, a colaboracdo dos pais e da comunidade como parte da diretoria da
Caixa Escolar permitiam a manutencdo de seu funcionamento.

As bibliotecas escolares também foram amplamente incentivadas entre as escolas rurais
e seu principal objetivo eraauxiliar nanacionalizagcdo do ensino e estimular o apreco pelaleitura
entre as criangas e seus familiares, visto que os livros eram emprestados para que 0s alunos 0s
levassem para casa. O cuidado ho manuseio dos livros era desgjado e incentivado, sendo uma
das responsabilidades dos alunos destacada na Ata de fundagéo. Na perspectiva de pensarmos
a biblioteca escolar enquanto um espaco, 0 que se identificou por meio das fontes € que na
verdade, nos grupos escolares municipais, ndo havia uma sala especifica que fosse destinada a
esta instituicdo auxiliar, e comumente os livros eram guardados em armarios nas salas de aula.
Apesar de sua ssimplicidade, a biblioteca escolar foi importante ao proporcionar as criangas
contatos com livros diversos, além de ser também responséavel pelos exemplares do Despertar
que eram destinados as escolas rurais.

No contexto destes grupos escolares do meio rural, o clube agricola foi uma instituicéo
auxiliar que possuia prestigio, sendo inclusive relacionada ao proprio Ministério da Agricultura
do municipio. A participacdo da prefeitura, da Inspetoria do Ensino e da prépria comunidade
foi fundamental para a instalacéo dos clubes agricolas nos grupos escolares; porém, a fata de
area para os terrenos, e a necessidade do amparo da prefeitura acabava tornando muitas vezes
sua aplicacdo complexa, sendo mais comum a existéncia das hortas escolares do que o clube
agricola propriamente. Com as hortas escolares, 0s conhecimentos relativos ao cuidado com a
terratambém eram exercitados, podendo ocorrer, inclusive, em pequenos canteiros. Considero
gue os clubes agricolas (e, com mais abrangéncia, as hortas escolares) foram responsaveis
também por introduzir junto aos alunos o cuidado com a alimentacéo saudavel e aimportancia
da diversidade no cultivo de aimentos. Por apreciar o cotidiano que muitas destas criangas
vivenciavam também em casa, os clubes agricolas fomentavam a valorizagdo do trabalho do
homem do campo e o respeito aos ciclos do plantio e cultivo.

JaaCruz Vermelha Juvenil foi umaalternativa para abordar junto as criangas o cuidado

com a higiene na escola e em suas casas, propagando o cuidado com a salde e os habitos
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saudéveis. Destaco que, diferente do apontado em outras pesquisas ja realizadas, nos grupos
escolares municipais a Cruz Vermelha Juvenil assume o lugar do Pelotdo da Salde, sendo que
além da proposta higienista, também pregava o assistencialismo e sentimento de caridade, no
que era chamado de “servico social”. Destaco que estainstitui¢cdo complementar da escolatinha
suaimportanciatambém para as comunidades rurais, ao evidenciar as campanhas de vacinagéo
e de cuidado com doencas infecciosas, além de serem as responsaveis pelas farméacias rurais,
instaladas com o objetivo de facilitar o acesso a medicamentos as comunidades.

Ao findizar esta andlise, considero que na realidade dos grupos escolares municipais
nem todas as institui¢des auxiliares da escola se fizeram presentes e as diversas condi¢des de
seus contextos evidenciavam a necessidade e a possibilidade de algumas em detrimento de
outras. Elas foram, claro, amplamente incentivadas pela Inspetoria do Ensino, consideradas de
forma positiva também pelas comunidades, que viam nestas praticas escolares uma forma de
preparar as criangas para ages que iam além da escola. O aprendizado de valores como a
higiene, a solidariedade e o cooperativismo procuravam instituir um cédigo emociona nos
alunos de escol as rurais, model ando-0s para convivéncia em sociedade.

Como um ultimo — mas nem por isso, menosimportante — eixo de analise, procurei olhar
também para as materialidades que instituiram e foram instituidas nos grupos escolares
municipais. Olhar para a forma do espago escolar pautou o meu préprio imaginario desde os
primeiros contatos com os registros fotograficos, observando as caracteristicas dos prédios
escolares, como se localizavam no “cora¢do” das comunidades rurais, dividindo sua posi¢ao
com aigreja, de como foram diversos em suas concepcoes fisicas, mas muito proximos em seu
conceito. Aqui, destaco um dos pontos que precisel reconstruir em minha prépria ideacdo: 0s
grupos escolares municipais, da ruralidade, eram distintos em sua tipologia dos grupos
escolares estaduais, urbanos. Aqui, prevalecia a visdo da casa-escola, aproximando-os das
escolas isoladas. Era, inclusive, o resquicio de existéncia anterior a sua elevacdo, como escolas
isoladas.

Quando organizei o quadro que compde a Figura 47, um mosaico de caracteristicas foi
sendo construido, deixando claro que a representacdo do que era um grupo escolar municipal
ndo estava atrelada a sua arquitetura, mas aos valores que 0 espago-escola adquiria no
imaginario de quem o frequentava. A importancia que adquiriam era por instituirem uma
proposta de escola seriada que, mesmo dependente da fisicalidade, instituia-se a partir dos
sujeitos e das prati cas que proporcionavam, de representarem para as comunidades um olhar de

cuidado a educagéo das criangas.
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Nesse sentido, identifiquei algumas representagbes veiculadas nos discursos do
Despertar, nas circulares e no Programa que reforgcam a proposta de um espaco organizado,
asseado, conservado como sendo a escola ideal. A influéncia do ambiente na formacéo das
criancas referiase sempre a disposicdo dos méveis, a limpeza da sada de aula e a sua
organizacdo, visto que ndo havia um controle para a sua padronizagdo arquitetonica. O espacgo
interno dos grupos eram as salas, e 0 externo, os pétios compartilhados com aigreja

Inventariando os objetos que eram destinados as escolas rurais, foi possivel identificar
mobiliarios, materiais didaticos, materiais de higiene e de escrituracdo. Formando a cultura
material dos grupos escolares, estes materiais nos falam sobre o funcionamento das escolas no
sentido pedagdgico e burocrético, nos mostram o contexto do lugar de aluno e do lugar da
professora, e instituem condutas e formas de fazer dentro das salas de aula.

Ao finalizar essa escrita, percebi as diversas possibilidades que precisei abdicar neste
momento, e que também encontrariam acol hidana Histériada Educacdo, como a potencialidade
de trabalhar com o conceito de municipio pedagdgico, compreendendo de formamais profunda
as acdes municipais voltadas paraa educacéo. Também o uso dos arquivos pessoai s dos sujeitos
escolares, professoras e alunos, que poderiam fazer parte de um outro viés da andlise das
culturas escolares, observando cadernos, fotografias pessoais, materiais escolares, entre outros
artefatos.

Uma outra perspectiva que considero pertinente olhando para a andlise desenvolvida
nesta tese € de observar outros sujeitos escolares, como os alunos, e até mesmo de desenvolver
um estudo apenas nas professoras priméarias e suas histérias. Pensando na possibilidade de
estender o recorte temporal, o olhar para o0 processo de urbanizacdo dos grupos escolares
municipais, e de como a educacdo municipal ganhou novos recortes a partir de 1951. Também
considero um ponto de anadlise para possivels estudos a abertura das Escolas Rurais, que
fomentaram outras perspectivas para as comunidades e foram formas mais eficientes de abordar
a educacéo rural, sob o controle do estado. Muitas séo as possibilidades que podem surgir a
partir de uma breve reflex@o sobre aguilo que n&o coube nesta pesquisa.

Assim, volto-me a meu questionamento inicial, reforcando que a criagdo dos grupos
escolares municipais no meio rural de Caxias do Sul, no contexto do Estado Novo, contribuiu
paradisseminar uma culturaescolar que pretendiaincentivar 0s sujeitos a préticas nacionalistas
tanto educacionais como civis. Foram instituicbes significativas para seu periodo, cuja
influéncia da Cruzada Nacional de Educagéo foi fundamental para suas instalagdes, mas ndo
foi suficiente paraasua manutencéo. A proposta de inserir um espago de educagdo seriada, que

contribuisse para a nacionalizagéo dos nucleos coloniais italianos em Caxias do Sul operou em
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algunsdistritos apartir de diversas dificul dades, como o nimero de aunos, a aberturade grupos
escolares estaduais e até mesmo nas condi¢cBes de funcionamento. Neste cenario, porém,
destaco que sua acéo foi importante para a valorizagdo da lingua portuguesa e da confirmacao
da identidade nacional. Os aspectos rurais, entremeados com o discurso nacionalista, se
entrecruzam nos aceitamentos, tensionamentos e adaptacOes que ocorreram nas comunidades
onde estes grupos foram instalados.

A circulacdo de préticas, discursos e representacbes que eram orientadas a partir do
CPOE e da Inspetoria do Ensino evidencia aspectos da renovacdo pedagogica do Estado, e que
s80 presentes nas memoarias das professoras e em diversas fontes documentais analisadas. As
fotografias, repletas de intencionalidade, procuravam evidenciar aspectos do cotidiano escolar,
mostrando atividades como os desfiles, as festas escolares, as dramatizacdes, as atividades de
ginastica, e que, guando guestionadas, nos falam sobre uma realidade repleta de dualidades. A
formacdo do bom cidaddo se mescla aos aspectos rurais que também elaboravam diversas
experiéncias escolares, que eram compartilhadas entre as instituicdes de ensino municipais e
com as suas respectivas comunidades.

Nesse sentido, defendo a tese de que 0s grupos escolares municipais foram instituicoes
de ensino que se mantiveram entre a realidade dos grupos escolares estaduais e as escolas
isoladas. foram outras possibilidades de escolarizacdo, em que mesmo aspirando os ideais das
escolas seriadas, ainda encontravam muitas semelhancas com as escolas isoladas,
compartilhando a ruralidade como uma caracteristica que influenciou sujeitos, préticas,
representactes, materialidades, tempos, moldando o cotidiano e as culturas escolares.

Aofinalizar estatese, penso nos movimentos realizados para esta escrita, narelagdo que
se constituiu entre aminha pessoa e 0 objeto de pesquisa, dos muitos momentos em que precisel
mudar minhaforma de compreender arealidade e a experiénciaao me deparar com as histérias
e as memorias preservadas nas fontes documentais. Foram muitos os momentos, de fato, que
olhel para as fotografias escolares, |i e reli os relatos das professoras, imaginando detalhes e
situacOes cotidianas que ndo puderam ser captadas a partir dos vestigios. Esta pesquisa se
materializou no esforco de apresentar um olhar, uma narrativa historica, acerca das culturas
escolares dos grupos escolares municipais;, fala da rurdidade, de um passado de
tensionamentos, adversidades e de adaptacdes. Neste momento, acompanha-me uma fala de
Ostrower (2014, p. 166): “Criar ¢ tao dificil ou facil como viver. E ¢ do mesmo modo
necessario”. Reconhego na criagdo, na pesquisa € na escrita, os limites e as fragilidades, os

reflexos do tempo e da experiéncia na concepgdo desta tese. E fico com aesperanca de que este
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estudo possa dialogar com outros tantos estudos sobre a Historia da Educag@o e a Historia das
Institui¢cdes Escolares de Caxias do Sul.
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Apéndice | — Quadro com alista de todas as aulas isoladas de Caxias do Sul, 1951.

Distritos I nstituicio L ocalizacéo
E.l. José do Patrocinio Travessao Cristal
E.l. Pedro Alvares Cabral Trav. Tompson Flores - S. José
E.l. Princesa | sabel Trav. D. Pedro 1l - N.S. das Dores
E.l. Francisco Manuel da Silva Trav. Cristal - S. Luiz
E.l. D. Manuel daNdbrega Trav. Diamantina- N.S. das Gracas
E.l. 7 de Setembro Trav. José Boniféacio - S. Luiz
E.l. Rafael Pinto Bandeira Trav. S. Vergilio - S. Vergilio
E.l. Bardo do Triunfo Trav. S8 Jodo - S. Jodo
E.l. Jos& Mauricio Nunes Garcia | Trav. Herminia- Sdo Vergilio
E.l. Tomé de Souza Trav. Carlos Gomes - S. Antonio
E.l. 19 de Abiril Trav. Benevides - Desvio Guarani
E.l. Diogo Feij6 Trav. Linha Feij6 - ZonaMezzomo
E.l. Conde de Pdrto Alegre Trav. Rondelo - S. Caetano
E.l. José de Anchieta Trav. Benevides - Chargueada
E.l. Campos Sales Trav. Alfabeto - Sdo Martinho
E.l. 25 de Agbsto Linha Feij6 - Conceicdo
E.l. Joaguim Nabuco Trav. José Bonifacio - N.S. do Caravégio
E.l. Dugue de Caxias Trav. Vitor Emanuel - S. Antbnio
E.l. Benjamim Constant Trav. S30 Vergilio - N.S. do Caravagio
SEDE E.l. Casemiro de Abreu Trav. Santa Tereza- N.S. das Gragas
E.l. Julio de Castilhos Trav. Herminia - Zona Formulo
E.l. Batalha dos Guararapes Trav. Humberto | - Sdo Vaentin
E.l. 1°deMé&io Trav. Solferino - Zona Rossi
E.l. Carlos Gomes Trav. Santa Tereza - Sdo Romédio
E.l. Jodo Ramaho Trav. Tompson Flores - Santa L ucia
E.l. Felipe dos Santos Trav. Alianca - Monte Bérico
E.l. Tiradentes Trav. Carlos Gomes - S80 Francisco
E.l. Padre Antbnio Vieira VilaOperéria
E.l. D. Pedro | Zona Comunelo
E.l. Visconde de Cairli Trav. Humberto - Zona Perini
E.l. Machado de Assis Trav. Tompson Fléres - Zona Cavinato
E.l. Rui Barbosa Trav. Alianca - S. Giacomo
E.l. Oswado Cruz Trav. D. Pedro |l - N.S. das Gragas
E.l.D. Pedro |l Trav. D. Pedro Il - Zona de Lazzer
E.l. José de Alencar Trav. Solferino - S. Vitor e Corona
E.l. Gongalves Dias Zona Cantele
G.E. Santos Dumont Séo Marcos da Linha Feijo
G.E. Olavo Bilac Trav. Cristal - S. Pedro dalll Légua
G.E. José Bonifacio Trav. Vitor Emanud - N.S. do Pedancino
G.E. Catulo daPaixéo Cearense | VilaPanassolo
20 E.l. Bartolomeu de Gusméo Trav. Edith Norte
DISTRITO — E.l. Gaspar Martins L!nha Zambecarl
x E.l. Roque Gonzales Linha Diogo dos Santos
SAO . - .
MARCOS E.l. Frei Caneca Linha Edith
E.l. Euclides da Cunha Linha Riachuelo

406



E.l. Frei Henrique de Coimbra Linha Riachuelo
E.l. Jodo Fernandes Vieira Linha Riachuelo
E.l. Monte das Tabocas Linha Humaita
E.l. Genera Osorio Linha Tuiuti
E.l. GuiaLopes Pedras Brancas
E.l. Fagundes Varela Linha Rosita
E.l. SilvaJardin ZonaBadllardin
E.l. Coronel Camiséo Linha Rosita
E.l. Anita Garibaldi Linha Pedras Brancas
E.l. Marqués de Tamandaré Pedras Brancas/Sul
3°DISTRITO | E.I. Humaita Trav. Santa Rita
- ) E.l. Felipe Camardo Trav. Tirolez N° 17
GALOPOLIS | E.I. Farroupilha Trav. Barata Goes
E.l. 10 de Novembro Trav. Tirolez
E.l. D. Sebastido Leme Trav. Santa Tereza
E.l. Tomaz Antbnio Gonzaga Trav. Ndcleo Louro
E.l. 21 de Abiril Linha Sebastepol
E.l. Marecha Floriano Peixoto Linha Barros Pimentel
E.l. Visconde de Ouro Preto Trav. Tirolez
E.l. Hermes da Fonseca Linha Sebastopal
E.l. Alceu Wamosy Linha Barros Pimentel
E.l. Adelmar Faccioli Capela Séo Braz
E.l. Simbes Lopes Neto Trav. Tirolez
E.l. Visconde de Taunay Linha Cristina
E.I. Genera Daltro Filho Trav. Cremona
E.l. Bardo do Rio Branco Trav. Gablontz - So Ciro
E.l. Bento Goncalves da Silva Trav. Leopoldina
40 E.l. Lobo da Costa Trav. Cremona - S8o Braz
DISTRITO - | E.l. Henrique Dias Trav. Gablontz - Zona Ballardin
ANA RECH | E.l. 13 de Maio Trav. Porto
E.l. AnaNery Trav. Henrique D" Avila
E.l. Clovis Bevilagua Trav. Cremona
E.I. Abramo Eberle Zona Santini
E.l. Visconde de Maua Trav. Bocada Serra
5° E.l. Paes Leme Trav. Julio de Castilhos
DISTRITO - | E.l. ClaraCamardo Trav. Zona Cara - Piai
VILA SECA | E.l. Castro Alves Trav. Fazenda Souza - S. Rogque
E.|. Fernando Borba Trav. Fazenda Souza
E.I. Alberto Torres Linha S.2 Anténio
E.l. JuliaLopes de Almeida Linha Pais
E.l. Aleijadinho Linha Invernada
E.l. Franklin Roosevelt Linha Raposo
& E.l. Almirante Barroso Linha Sao Paulo
DISTRITO — E.l. Rochg Pombo L!nha N9va Carnqldull
E.l. Pinheiro Machado Linha Sdo Maximiliano
SANTA - - -
LUCIA DO E.l Fgrlas Brito L!nhaCanL’Jd_os
PIA| E.l. Visconde de S. Leopoldo Linha Sertdrio
E.l. Vitor Meireles Linha Agua Azul
E.l. Marcilio Dias Morro de FariaLemos
E.l. Bernardo Guimaraes Linha Sdo Paulo
E.l. Ararigbdia Colbnia Vitalina
E.l. Felice de Oliveira Linha Sertorio
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ANEXO

Anexo 1

Organizagdo do CPOE — 1948. Material divulgado no Boletim do CPOE dos anos 1948 —

1949.
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Anexo 2

Decreto-Lei N° 60, de 15 de maio de 1945 — Padré&o e vencimentos para funcionarios publicos
municipais.




Anexo 3
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Descricdo e representacdo grafica dos uniformes escol ares adotados pel os grupos escolares
estaduais, emitido no Oficio-Circular N°35 do Boletim do CPOE, 1956 — 1957, p. 176.
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Anexo 4
Atividades da Semana da Pétria para 1946.
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