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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Historia e Filosofia da Educagédo do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul. Tem
como tema uma das praticas avaliativas cotidianas da escola: o conselho de classe no
Ensino Médio Integrado (EMI). O conselho de classe € um espaco de reflexdo acerca do
processo pedagogico e, por isso, um momento avaliativo formativo e dialdgico. O objetivo
geral foi o de investigar como se constitui a participacdo dos estudantes no conselho de
classe, a fim de conhecer quais sentidos Ihe sao atribuidos. O percurso investigativo esta
delineado na abordagem qualitativa e exige que as lentes considerem o objeto de
pesquisa a partir de um estudo de caso no Campus Bento Gongalves do Instituto Federal,
enquanto espaco de reverberacdo das narrativas estudantis. A construcdo dos dados
empiricos foi mobilizada pela adocdo dos seguintes instrumentos: questionario online,
entrevista coletiva e grupo focal. O corpus empirico € constituido por jovens estudantes
matriculados (1° ao 3° ano) nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do Campus
Bento Goncalves, com idades entre 15 e 19 anos. As narrativas decorrentes foram
analisadas sob o prisma da andlise textual discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011).
O aporte tedrico € constituido principalmente por Dalben (1995, 2004), Rocha (1986),
Hoffmann (2017), Luckesi (2001 e 2023), Vasconcellos (2003), Stecanela (2009, 2010,
2012 e 2016), Paro (2000, 2020, 2022), Lick (2010), Gohn (2011), Freire (1996), Dayrell
e Carrano (2014) e Pais (2003). Os achados da pesquisa indicam que o conselho de
classe vivido e percebido pelos estudantes do EMI, figura como um dos poucos espacos
de didlogo acerca do processo pedagoégico no Campus Bento Gongalves. Por outro lado,
a participacao dos representantes e vice-representantes de turma no conselho de classe
0s coloca em evidéncia, onde os estudantes ocupam o palco por imposi¢cao, assumindo
o papel de mensageiros passivos, enquanto a plateia — os servidores, colocam-se como
juizes; tudo isso de forma distante e hierarquizada: os estudantes de um lado, os
servidores do outro. Os estudantes acreditam que o conselho poderia se desenvolver de
outras maneiras, como, por exemplo, a partir de uma roda de conversa; ou de uma
conversa cara a cara verdadeira e comprometida com o ensino e com a aprendizagem,
onde as relacdes se fortalecem a partir de um dialogo aberto e de uma escuta legitima;
um espaco onde os estudantes tenham verdadeiramente a possibilidade de construir uma
avaliacdo mais significativa e formativa. E importante que a instituicdo possa refletir
acerca das intencionalidades da participacdo estudantil no conselho de classe, para
pensar, também, que processo avaliativo deve permear o processo pedagdgico.

Palavras-chave: Conselho de Classe. Participacéao. Jovens. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This research is linked to the History and Philosophy of Education research line of the
Graduate Program in Education at the University of Caxias do Sul. Its theme is one of the
school's daily assessment practices: the class council in Integrated High School (EMI).
The class council is a space for reflection on the pedagogical process and, therefore, a
formative and dialogical assessment moment. The general objective was to investigate
how students' participation in the class council is constituted, in order to understand what
meanings are attributed to it. The investigative path is outlined in the qualitative approach
and requires that the lenses consider the research object based on a case study at the
Bento Goncalves Campus of the Federal Institute, as a space for the reverberation of
student narratives. The construction of empirical data was mobilized by the adoption of
the following instruments: online questionnaire, collective interview and focus group. The
empirical corpus consists of young students enrolled (1st to 3rd year) in technical courses
integrated into High School at the Bento Goncgalves Campus, aged between 15 and 19
years old. The resulting narratives were analyzed under the prism of discursive textual
analysis (DTA) by Moraes and Galiazzi (2011). The theoretical contribution is mainly
constituted by Dalben (1995, 2004), Rocha (1986), Hoffmann (2017), Luckesi (2001 and
2023), Vasconcellos (2003), Stecanela (2009, 2010, 2012 and 2016), Paro (2000, 2020,
2022), Luck (2010), Gohn (2011), Freire (1996), Dayrell and Carrano (2014) and Pais
(2003). The research findings indicate that the class council, as experienced and
perceived by EMI students, is one of the few spaces for dialogue about the pedagogical
process at the Bento Gongalves Campus. On the other hand, the participation of class
representatives and vice-representatives in the class council highlights them, where
students occupy the stage by imposition, assuming the role of passive messengers, while
the audience — the staff — acts as judges; all of this in a distant and hierarchical manner:
the students on one side, the staff on the other. The students believe that the council could
develop in other ways, such as, for example, through a discussion circle; or through a
genuine face-to-face conversation committed to teaching and learning, where
relationships are strengthened through open dialogue and legitimate listening; a space
where students truly have the possibility of constructing a more meaningful and formative
assessment. It is important that the institution reflect on the intentions of student
participation in the class council, in order to also consider which assessment process
should permeate the pedagogical process.

Keywords: Class Council. Participation. Young People. Integrated High
School.
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1 CONVITE AO MERGULHO!

Bento Goncalves, 20 de dezembro de 2024.

Estimados(as),

Escrevo numa tarde em que o sol nos acaricia com seu calor, depois de uma
manha cinzenta, daquelas em que o horizonte fica encoberto; a chuva também ja se fez
ver, de leve, mansa e trazendo alento em pingos finos e insistentes.

Reescrevo? esta carta pedagégica porque a necessidade da partilha e da reflexédo
tem se feito presente no meu cotidiano de pesquisadora na area da educacéo,
principalmente como mestranda do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu), tendo minha dissertacao vinculada a Linha de
Pesquisa Histéria e Filosofia da Educacédo. Além disso, participo do Grupo de Pesquisa
Observa, o qual tem me possibilitado a vivéncia da pesquisa alicercada nas dimensdes
formativa, coletiva e colaborativa.

Escrevo, também, revisitando minha trajetéria e reconhecendo, assim, minha
incompletude. Escrevo para ampliar o didlogo e escutar as vozes e ecos que sutiimente
tém se feito notar. Escrevo para, com humildade, investir em aguas que comecam a se
mostrar menos turvas e mais convidativas. Escrevo motivada pelas presencas
acolhedoras e incentivadoras de minha orientadora e coorientadora, as professoras Nilda
Stecanela e Andréa Wahlbrink Padilha da Silva.

Escrevo querendo convida-los(as) ao mergulho!

Mas confesso que, de imediato, permitam-me convida-los(as) para umas timidas
bracadas dadas em meados de marco/abril de 2023 que, inicialmente, foram lentas,
desritmadas e cheias de precaucdo. Hoje, escrevo-lhes como uma préatica adotada no
percurso formativo do mestrado e, também, como forma de anunciar sobre minhas
intencdes e inquietacbes pedagogicas. Escrevo assumindo-me pesquisadora!

Desde dezembro de 2008, tenho me dedicado a navegar os mares do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do SUL (IFRS) — Campus

Bento Gongalves (Campus BG). No IFRS, a Lilian pedagoga foi acolhida em meio a

1utilizo o termo reescrita para sinalizar que a referida carta é fruto de uma escrita feita em 2023, sendo que
mantiver alguns escritos e outras tantas foram incorporadas.
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efetivacdo de uma politica de governo que reorganizou a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, com o compromisso de idealizar “um modelo
institucional absolutamente inovador em termos de proposta politico-pedagogica”
(Pacheco, 2010, p. 12), cuja premissa fundante estava centrada na articulacao entre as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura sob o prisma emancipador da condi¢cao
humana.

A constituicdo dessa nova institucionalidade me “pegou” de surpresa e me lancou
na agua, pois, até entdo, nunca havia tido contato com a Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), quicd com as premissas que se anunciaram no apagar das luzes de
2008. A tarefa estava posta: mergulhar mesmo ndo sabendo nadar; ou sera que seria
navegar?

Assentei-me num barco modesto, no qual fui acolhida e convidada a embarcar
(Ensino Médio e Educacao Profissional) e, apressadamente, fui me familiarizando com
suas particularidades, cursos técnicos concomitantes, cursos técnicos integrados e
cursos técnicos subsequentes. Tomei meu lugar e fui assumindo o remo, com investidas
a cada dia mais coordenadas e assertivas sem esquecer do olhar atento. As aguas foram
mostrando-se mais convidativas e revelando sua profundidade e limpidez.

Pensando bem, era eu quem ambicionava desbravar e romper as fronteiras e
ensejava contribuir com essa nova institucionalidade que estava se delineando, fruto de
um governo progressista. Desse feito, fui navegando junto aos meus! Pela supervisédo e
orientacdo educacional, pela gestdo pedagodgica dos cursos técnicos localizados fora da
sede (Vacaria e Anténio Prado), pelo acompanhamento pedagdgico do curso Técnico em
Informatica — formacéo de instrutores ofertado na modalidade EaD e com diversos polos
no estado e, também, pela coordenacdo de Ensino Médio e Educacdo Profissional
(CEMEP).

E que satisfagdo eu tenho de ter “encontrado” muitos jovens nesse percurso e,
junto a eles, ter desenvolvido um trabalho que sempre foi permeado pela escuta e pelo
didlogo, asseverando, assim, os contributos de Freire (1996, p. 119) quando enuncia que
“ao escuta-lo, aprendo a falar com ele”. Concordo com Freire: o dialogo precisa se dar

com e nao sobre.
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Houve dias em que a 4gua se mostrou turva, o que me obrigou a trocar as lentes,
ajustar o foco, prender a respiragéo, recalcular as rotas e recomecar, tudo iSSoO como
parte imprescindivel do processo. Afinal, continuar a navegar era preciso! E assim o fiz!

Em 2022, senti necessidade de voltar minha atenc&o a outro horizonte que se
mostrava como um lugar a ser atravessado. Mirei esse novo horizonte como desafio!
Quer dizer, depois de alguns anos atuando imersa e submersa no meu fazer pedagogico
como pedagoga, senti a necessidade de perscrutar acerca de indagacdes e inquietudes
que esse fazer pedagogico do e no cotidiano escolar foi se mostrando.

Isso me fez crer que eu finalmente estava pronta para ensaiar um mergulho! Um
mergulho que se relacionasse com os meus fazeres de pedagoga atuante no cenario do
Ensino Médio Integrado (EMI) e condizente com meu exercicio profissional, em que a
instituicdo escolar é compreendida como repleta de singularidades e um espaco

pedagogico “para ser constantemente ‘lido”, interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito’” (Freire,
1996, p. 97). Um espago em constante movimento, seja nos processos de ensino e de
aprendizagem, seja na supervisdo e orientacdo educacional, seja na coordenacdo e
planejamento pedagdgico, na formacdo continuada e permanente de discentes e
docentes, seja nas interlocugdes com a comunidade.

Mas, sem pressa, sintam o afluxo, respirem fundo, porque avisto as instabilidades
provocadas pelo que Freire (1996) chamou de “reflexdo critica sobre a pratica!”. Foi
justamente esse movimento de reflexdo sobre minha pratica profissional que me lancou
a deriva!

O novo navegar surgiu com a ideia de ingressar na pés-graduacao stricto sensu,
no curso de mestrado. Eu desejava imergir, apesar do medo e das duvidas, mas a
possibilidade de cursar o mestrado mostrou-se reluzente e la fui! Devidamente desafiada
a investigar, a partir do que Almeida (2010) chamou de “pertencimentos”.

Voltando um pouco no tempo, recordo-me com um certo orgulho de fazer parte
de um grupo que propds uma ousadia pedagogica no Campus BG e que resultou na
proposicdo de uma etapa que antecede o conselho de classe, o chamado pré-conselho,
e também possibilitou a inclusdo dos estudantes como participantes da reunido do

conselho de classe, ampliando, dessa forma, a composi¢céo prescrita nos documentos
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normativos institucionais. Agora, depois de uma década dessa ousadia pedagdgica,
ocorre-me uma inquietacdo. Mas a que inquietagéo me refiro?

Confesso que a inquietacdo que move, que agita as aguas e me convoca a
investigar continua estando relacionada ao conselho de classe e a participacdo dos
estudantes, o que comecou h& anos. Diante disso, esta assim definida a inquietacédo que
permeia esta dissertacdo, no problema de pesquisa formulado: como o0s jovens
estudantes do EMI — Campus BG vivenciam e percebem sua participacdo no conselho
de classe e que sentidos Ihe sdo atribuidos?

Mesmo tendo conduzido as reunides de conselho de classe do EMI por muitos
anos, percebi que ndo h4, institucionalmente, o dialogo, tampouco uma reflexdo com os
estudantes acerca da sua participacao nesse espaco, 0 que manifesta, a meu ver, uma
potencialidade investigativa e, mais do que isso, um compromisso investigativo.

Assim sendo, este estudo tem como objetivo geral: investigar como se constitui
a participacéo dos estudantes do EMI — Campus Bento Gongalves no conselho de classe
a fim de conhecer que sentidos lhe séo atribuidos. Os objetivos especificos contemplam
a intencdo de: a) caracterizar/reconhecer o conselho de classe enquanto prética
avaliativa do cotidiano escolar; b) identificar como se efetiva a participacdo dos
estudantes no conselho de classe do Campus BG, explorando seus limites e
possibilidades; c¢) conhecer e delinear que sentidos a participacdo estudantil tem no
conselho de classe, a partir do olhar dos estudantes e d) colaborar com as reflexdes
acerca da teméatica avaliativa no ambito institucional.

Tenho algumas hipéteses! Mas é imprescindivel que os jovens estudantes sejam
convidados para esse didlogo e tenham a oportunidade de se expressar!

Para isso propus realizar uma pesquisa qualitativa a partir de um estudo de caso,
cuja construcao de dados foi realizada a partir dos instrumentos entrevista coletiva, grupo
focal e questionario online.

Fiz minha caminhada nutrida e inspirada a investigar a participacéo estudantil no
conselho de classe a partir do que Stecanela (2016) evoca como as trés dimensdes? do
cotidiano escolar, a saber: o concebido, o vivido e o percebido. Nesse horizonte,

empreendi uma investigacao qualitativa, um estudo de caso, cujo objeto é o conselho de

2 Com base em Lefebvre (1971).
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classe do Campus BG, compreendendo-o como uma prética avaliativa do cotidiano
escolar institucionalizada e com diretrizes definidas e como um espaco pedagogico que
convida a decifrar os enigmas que se deixam perceber/capturar na vivéncia participativa
dos estudantes.

Reside, aqui, um hiato para investigacdo. Pensando bem, dois hiatos!
Exatamente, percebi dois hiatos que se mostram como poténcia investigativa: as
dimensdes “vivido” e “percebido” no cotidiano escolar!

A partir disso, chegou o momento de mergulhar profundamente, explorar e
avancar para o interior, embrenhando-se por outras aguas, considerando a necessidade
de ampliar os debates no que diz respeito a avaliagdo com énfase ao conselho de classe,
como elemento central e que se abre ao espa¢o democratico participativo, focalizando
na juventude e seu protagonismo e autonomia no espaco educativo.

Para finalizar essa patrtilha, percebi que esse mergulho movimentou as aguas,
pois destacou o sujeito estudante e a necessidade de realizarmos uma escuta legitima,
inspirados em Freire (1996, p. 119), que gentilmente a definiu como “[...] algo que vai
mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido,
significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a
fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”.

Isso confere, a meu ver, um ineditismo relevante no que diz respeito a producéo
do conhecimento, a “escuta dos jovens”. E, além disso, os contributos deste mergulho
desafiaram a necessidade de ampliar a discussdo acerca do conselho de classe
participativo na dimensdo institucional. Findo esta carta dizendo que a noite ja se faz ver,
e a chuva, mansa, ainda persiste. Embora eu néo tenha afeicdo pelos dias chuvosos,
hoje, em especial, essa sinfonia embalou as reverberac¢des que as palavras produziram.

Aproveito para informar que, feito este mergulho inicial, varios outros
movimentos, em outros mares e ares, serdo apresentados no texto. O proximo,
denominado capitulo dois, diz respeito ao pesquisar o que ainda ndo se conhece e, na

sequéncia, apresento o sobrevoo?® realizado pelas rotas investigativas ja tracadas com

3 Apos o convite ao mergulho, convido-os (as) para um sobrevoo. A agdo de sobrevoar consiste em realizar
um voo sobre determinado local, proporcionando assim, um contato mais aproximando, neste caso, com
a tematica do conselho de classe, apoiado nas pesquisas ja realizadas sobre a tematica.
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base nos postulados de Romanowski (2002), que intencionou cercar o objeto de estudo,
a fim de “conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda nao foi
feito” (Ferreira, 2002, p. 259). A realizacdo do estado da arte me possibilitou assumir a
curiosidade epistemoldgica que Freire (1993, p. 42) indica como “aquela que, tomando
distancia do objeto, dele se aproxima com o gosto e o impeto de desveld-lo”. Nao so isso,
auxiliou-me ainda a dimensionar e a posicionar meu objeto investigativo tendo em vista
o rol das producdes cientificas. O sobrevoo (estado da arte) é apresentado na sequéncia
desta carta pedagogica.

Seguindo a rota, no capitulo trés, destaco os delineamentos do percurso
investigativo que me provocou a pensar na minha pesquisa ndo s6 como algo que me
inquieta, mas que, a0 mesmo tempo, suscita de mim a autoria investigativa. Nesse
sentido, foi necessario dar um impulso a mais, para fazer as escolhas e assumir o
navegar. Quer dizer, tracar um percurso investigativo que possibilitasse a escuta e o
dialogo como compromisso com 0s jovens estudantes.

O capitulo quatro apresenta a narrativa acerca da memoria histérica da Escola
de Viticultura e Enologia de Bento Goncalves ao IFRS — Campus Bento Goncalves,
destacando como foi se alinhavando e costurando a instituicdo que hoje tem 65 anos e é
o locus deste estudo. A narrativa esta pautada em marcadores que vao indicando as
costuras pelas quais a EPT foi sendo tecida.

Ja no capitulo cinco, sao apresentados o0s conceitos mobilizadores implicados
com a tematica da pesquisa, iniciando pelo reconhecimento da historicidade da pratica
avaliativa denominada “conselho de classe”. O capitulo também apresenta a dimensao
participativa com destaque ao contexto educacional, e as brechas pelas quais o estudo
vai espiando, finalizando com a abordagem dos referenciais no que diz respeito a
juventude e EM.

O sexto capitulo explora as narrativas para anunciar 0s constructos que
emergiram da pesquisa e 0s ecos produzidos pelas palavras dos jovens estudantes,
posicionando o conselho de classe concebido, vivido e percebido no Campus BG. Por

fim, sdo apresentas as conclusdes e as referéncias.
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Muito em breve serd um novo dia, agora s&o 23h59min! E preciso descansar o

corpo para oxigenar as ideias.

Agradeco a atencao dispensada e convido-os(as) a seguirmos em dialogo!

Com carinho, Lilian
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2 PESQUISO PARA CONHECER O QUE AINDA NAO CONHECO E COMUNICAR OU
ANUNCIAR A NOVIDADE

“Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a
novidade”

Freire (1996, p. 29).

Bento Goncalves, 27 de dezembro de 2024.

Estimados(as),

Gosto de iniciar as cartas pedagdgicas localizando meus destinatarios e
compartilhando os elementos que moldam o instante da escrita e 0s sentimentos que me
atravessam e que, de alguma forma, inspiram-me a escrever.

Pois bem! O ano de 2024 est4 se despedindo, esta concedendo espaco a hovos
comecos e (re)comecos, logo vira janeiro, fevereiro e marco, logo virdo os dias
exaustivamente guentes, 0s mais amenos e, também, os gélidos e chuvosos. As flores
ja desabrocharam, o péssego esta sendo colhido e, em breve, o aroma das uvas
perfumard as ruas e deixard um rastro e uma certeza: teremos novos e bons vinhos!

Muito em breve, esta escrita materializar-se-a na forma de uma dissertacao e,
com isso, trara as vivéncias de dois anos de muito acolhimento, aprendizado, incertezas,
partilha e compromisso assumido com o pensar certo e com a curiosidade epistemoldgica
evocados por Freire.

Mas permitam-me esclarecer que, quando uso o excerto de Freire para nomear
esta carta, ndo o faco por mera coincidéncia; faco-o para anunciar a assuncao de
pesquisadora, daquela que pesquisa para conhecer, para atribuir significado, daquela
que pesquisa como compromisso profissional. Cito Freire porque € nele e nas suas
palavras que encontro aconchego, amorosidade e esteio para me aventurar!

Muito em breve, esta escrita deixara de ser somente uma inquietagdo minha e
tornar-se-4 uma investigacdo tecida a muitas maos, muitos ecos e um mundo de
palavras. Uma inquietacdo que se rendeu ao estado da arte para ajustar seu foco e,
assim, delimitar o objeto investigativo. Uma inquietacdo que delineou um caminho
metodolégico com base no didlogo, no encontro cheio de bonitezas, de escutas, de

gentes na certeza de que “0 mundo nao é. O mundo esta sendo” (Freire, 1996, p. 76).
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Uma inquietacdo pessoal e profissional que se tornou producdo de conhecimento,
partilha e que reduz a “distancia entre o que dizemos e o que fazemos” (Freire, 1996, p.
65).

Muito em breve outras inquietudes virdo, mas esta que me lancou a decifrar
enigmas e me impulsionou a dar as maos, ora aos tedricos, ora aos sujeitos empiricos,
ora a mim mesma, resulta em um estudo, uma dissertacdo em que pesquisei para

conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar os achados.

Com carinho, Lilian.

2.1 SOBREVOANDO A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

O sobrevoo que realizei foi organizado tendo em conta que a pesquisa se
constitui, também, a partir das ressonancias advindas das rotas investigativas ja
tracadas. Sendo assim, para dimensionar acerca da investigacdo que ora proponho,
empreendi um sobrevoo denominado “estado da arte” sobre a producao do conhecimento
na area no periodo compreendido de 2008 a 2022.

O sobrevoo delineou-se a partir dos passos sugeridos por Romanowski (2002),

conforme apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Passos para elaboracdo do estado da arte
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Fonte: elaboracdo minha (2024), com base em Romanowski (2002, p. 15-16).

Adotei este procedimento, isto é, de sobrevoar as pesquisas ja realizadas, a fim
de conhecer o que ha de producéo sobre o tema, especialmente no que tange a dimenséao
participativa do conselho de classe, bem como identificar quais séo as lacunas que ainda
suscitam maior investigagao.

Para isso, defini descritores, de modo a anunciar as producfes cientificas de
afluéncia ao que pretendia pesquisar. Inicialmente, estabeleci onze descritores, que, na
sua maioria, foram buscados de maneira articulada, possibilitando um sobrevoo
significativo e, ao mesmo tempo, pontual.

O estabelecimento dos descritores* partiu da expresséo “conselho de classe”, de
maneira generalista, e foi seguindo pelas articulagbes que demarcavam a dimensao
participativa do objeto. Considerei, também, a observancia da pratica em nivel de ensino
especifico — o Ensino Médio — em que foi empregado o descritor sinbnimo — “Ensino
Médio integrado” — levando em conta a oferta desse nivel de ensino nas diferentes

esferas.

4Entendo por descritores, com base em Romanowski e Ens (2006), as palavras-chave que servem para
indicar a esséncia da pesquisa ao final dos resumos.
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Além disso, considerando que o locus da pesquisa esta centrado em uma
instituicdo de ensino que faz parte da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica
e Tecnol6gica®, cuja pratica do conselho de classe estd vinculada ao EMI, esta
particularidade também foi demarcada e evidenciada em descritores especificos, como:
“‘Educacdo Profissional”, “EMI” e ‘“Instituto Federal”. Também, destaquei o termo
“‘estudantes/estudantil”, para poder rastrear como esses sujeitos estdo e sao inseridos
nas pesquisas.

A adocdo dos termos booleanos (aqui empregados como uma estratégia para
refinar as buscas e seus resultados) AND (e) e OR (ou), nos descritores, possibilitou que
0 sobrevoo cercasse de maneira adjacente o objeto de investigacdo. Inicialmente, como
ja mencionado, foram estabelecidos onze descritores: “conselho de classe”; “conselho de
classe” AND “ensino médio” OR “ensino médio integrado”; “conselho de classe” AND
“participativo” AND “ensino médio ” OR “ensino médio integrado”; “conselho de classe”
AND “ensino médio integrado” AND “Educacéao Profissional”; “conselho de classe” AND
“‘Educacdo Profissional”; “conselho de classe” AND “Educacédo Profissional” AND
“sujeitos escolares”; “conselho de classe” AND “ensino médio” OR “ensino médio
integrado” AND “sujeitos escolares”; “conselho de classe” AND “estudantes”; “conselho
de classe” AND “ensino médio” OR “ensino médio integrado” AND “estudantes” OR
“‘participacdo estudantil’; “conselho de classe” AND “participativo” e “conselho de
classe” AND ‘“instituto federal”.

O corpus da pesquisa considerou as dissertacdes e teses acessadas via
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Portal de Periédicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), considerando
o recorte temporal compreendido entre os anos de 2008 a 2022. Essa escolha ocorre
porque, em 2008, houve a reestruturacéo da Rede Federal de Educacédo Profissional e

Tecnoldgica, com atravessamentos que perpassaram pelas Leis n° 9.394/966 e n°

SIntegrante do sistema federal de ensino vinculado ao Ministério da Educagao, a Rede Federal foi instituida
pela reunido de um conjunto de instituices: | — Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnhologia
(Institutos Federais); Il — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR); Il — Centros Federais de
Educagédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro (Cefet-RJ) e de Minas Gerais (Cefet-
MG); IV — Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais; e V — Colégio Pedro Il.

6 Lei de diretrizes e bases da educacgéo nacional.
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11.741/20087, bem como pela Lei n® 11.892/20088. Esse fato denota a necessidade de
sobrevoar de maneira mais aproximada a essa institucionalidade que comeca a se
redefinir/reorganizar em dezembro de 2008.

Ao efetivamente iniciar o sobrevoo, utilizei o primeiro descritor “conselho de
classe” e deparei-me com uma infinidade de producdes, especificamente, 143, o
que tornou o sobrevoo, considerando o periodo do mestrado, quase que tarefa
impossivel. Atrelado a isso e rememorando que o propdésito da pesquisa ndo reside
em adentrar ao tema “conselho de classe” de maneira generalista, a utilizagcdo deste
descritor passou a compor os critérios de excluséo.

Os descritores: “conselho de classe” AND “Educacgao Profissional” AND “sujeitos
escolares” e “conselho de classe” AND “ensino médio” OR “ensino médio integrado” AND
“sujeitos escolares” nao resultaram em contribuicbes relevantes de pesquisas. No
entanto, os mesmos descritores foram propostos, a fim de verificar se o termo “sujeitos
escolares” ja se apresentava e/ou era adotado nas produc¢des. Devido a intercorréncia,
esses descritores também passaram a compor os critérios de exclusao.

O descritor “conselho de classe” AND “estudantes” resultou num avolumado de
107 estudos, sendo que também figurou um descritor generalista, pois apresentou
resultados considerando todas as etapas da educacdo basica, o que nao reflete a
intencionalidade da pesquisa, cujo foco sdo estudantes do EMI. Por esse motivo, 0
referido descritor foi agregado aos ja mencionados enquanto excluidos.

No Quadro 1, apresento os descritores considerados para a composi¢cdo do
corpus, 0s quais estdo identificados por cédigo especifico — composto pela letra D

seguida de um algarismo que indica a ordem em que foram buscados.

7 Lei que altera dispositivos da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢fes da educacéo
profissional técnica de nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e
tecnoldgica.

8 Lei que institui a Rede Federal de Educacgédo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.
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Quadro 1 — Descritores utilizados

Caédigo Descritor
D1 “conselho de classe” AND “ensino médio” OR “ensino médio integrado”
D2 “conselho de classe” AND “participativo” AND “ensino médio” OR “ensino médio
integrado”
D3 “conselho de classe” AND “ensino médio integrado” AND “Educagéo Profissional”
D4 “conselho de classe” AND “Educacgao Profissional”
“conselho de classe” AND “ensino médio” OR “ensino médio integrado” AND
D5 7 - e B eyl -
estudantes” OR “participacéo estudantil
D6 “conselho de classe” AND participativo
D7 “conselho de classe” AND “instituto federal”

Fonte: elaboracdo minha (2023).

Esse sobrevoo resultou em 26 teses e 100 dissertagcdes no banco de dados
BDTD e cinco teses e 13 dissertacdes no Portal de Teses e Dissertacdes da CAPES. No
total, foram encontradas 144 pesquisas, das quais, 31 teses e 113 dissertacfes. O

Gréfico 1 ilustra esse panorama geral.

Grafico 1 — Panorama geral de estudos nas bases de dados
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Fonte elaboracdo minha (2024).

Ja o Quadro 2 apresenta o numero de pesquisas resultantes em cada descritor.
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Quadro 2 — Ocorréncias de estudos por descritor

Descritor BDTD CAPES
Dissertagcbes | Teses | Dissertacbes | Teses
(D1) “conselho de classe” AND “ensino 11 5 5 5
medio” OR “ensino médio integrado”
(D2) “conselho de classe” AND “participativo”
AND “ensino médio” OR “ensino meédio | 7 1 1 0
integrado”
(D3) “conselho de classe” AND “ensino médio 5 0 0 0
integrado” AND “Educacao Profissional”
(D4) “conselho de classe” AND “Educagao 4 1 5 5
Profissional”
(D5) “conselho de classe” AND “ensino
médio” OR “ensino médio integrado” AND | 11 5 0 0
estudantes OR “participagao estudantil”
(D6) “conselho de classe” AND “participativo” | 5o 14 3 0
(D7) ,c,:onselho de classe” AND ‘instituto 13 0 5 1
federal
Total geral 100 26 13 5
144

Fonte: elaboragéo minha (2023).

De maneira geral, observei que o descritor D6 (“conselho de classe” AND
“participativo”) foi o que trouxe o maior numero de produgdes em ambos os bancos de
dados. J& ao observar o descritor D3 (“conselho de classe” AND “ensino médio integrado”
AND “Educacéao Profissional”), ndo resultou em pesquisas de tese. Ainda, é possivel
verificar que ha preponderancia do numero de dissertacdes nas buscas acerca do tema
conselho de classe no Ensino Médio (EM).

A organizacdo e a sistematizacdo dos achados, a partir do sobrevoo, foram
realizadas por meio da elaboracdo de uma planilha no Excel, denominada “achados
todos”, com a identificagdo e exploragdo dos seguintes itens: data da consulta,
descritor utilizado, identificacdo da base de dados, tipo (tese ou dissertacéo), titulo,
resumo, ano de publicacdo, autor, palavras-chave, metodologia e instrumentos,
referencial tedrico, instituicdo a qual esta vinculada a produgéo e respectivo Programa de

Pos-Graduacao (PPG) e link de acesso online, como demonstrado na Figura 2.



27

Figura 2 — Identificacao e exploracéo dos itens
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Fonte: elaboracédo minha (2024).

Considerando o quadro geral de 144 pesquisas, realizei uma segunda etapa, com
0 intuito de revisitar as buscas, estabelecendo alguns critérios de exclusdo, a saber: E1)
identificacdo das pesquisas que apareceram de maneira repetida/duplicada nas bases; e
E2) leitura dos resumos.

O critério de exclusdo E1 indicou para a incidéncia de 26 dissertacdes e sete
teses que apareceram de forma repetida, totalizando 33 producdes. A dissertacao
intitulada Educacédo Profissional e conselho de classe: a experiéncia no curso de
informatica do IFRN/ Caic6, de Bernardino Neto Sena (2018), apareceu 10 vezes nos
diferentes descritores. Ja a tese com maior recorréncia foi: Organizacdo e
desenvolvimento do trabalho escolar no contexto de implementacdo da proposta de
reestruturacao curricular do ensino médio da SEDUC/RS, de Luciana Bigolin Zambon
(2015), a qual apareceu quatro vezes. Ap6s as exclusbes das pesquisas
repetidas/duplicadas, foram mantidos 75 estudos.

A Figura 3 ilustra a identificacdo das pesquisas que apareceram de maneira
repetida e suas incidéncias.



49

50

51
52
53
54
55
56
57
58
59
60

.%

[BDTD |

BDTD
\BDTD

BDTD

\BDTD

BDTD

\BDTD

§Capes

|Capes

;Capes

61 |

62
63
64
65
66

BDTD
BDTD
BDTD
BDTD

28

Figura 3 — Identificacdo das pesquisas repetidas e sua incidéncia
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Dissertacé« "conselho « Educagéo profissional e conselho de classe: a ex Conselho ¢
Dissertagé "conselho ¢ Educacéo profissional e conselho de classe: a ex Conselho ¢
Dissertacé "conselho ¢ Educagéo profissional e conselho de classe: a ex Conselho ¢
Dissertagé "conselho « Educagéo profissional e conselho de classe: a ex Conselho ¢
Dissertagé« "conselho « Educagéo profissional e conselho de classe: a ex Conselho ¢
Dissertagdi"conselho ¢ EDUCACAO PROFISSIONAL E CONSELHO DE ( Conselho ¢
Dissertagdi "conselho ¢ EDUCACAQ PROFISSIONAL E CONSELHO DE ( Conselho ¢
Dissertagdi "conselho ¢ EDUCAGAQ PROFISSIONAL E CONSELHO DE ( Conselho ¢

Dissertacé "conselho ¢ Elementos constituintes de aprendizagem pa Gestéo esc
Dissertacé "conselho ¢ Elementos constituintes de aprendizagem para ur Gestéo esc
Dissertagé« "conselho ¢ Elementos constituintes de aprendizagem para ur Gestéo esc
Dissertagé: "conselho ¢ Elementos constituintes de aprendizagem para ur Gestéo esc

Fonte: elaborag&o minha (2023).

F | 6 | H | | | 3] Lt | M

2018 Sena, Bern Historicamente a participagéo https://memoria.ifrn.e
2018 Sena, Bemn Historicamente a participagéo https:/memoria.ifrn.e«
2018 Sena, Bern Historicamente a participagéo https:/memoria.ifrn.e(
2018 Sena, Bem Historicamente a participagéo https:/memoria.ifrn.et
2018 Sena, Bern Historicamente a participagéo https://memoria.ifrn.e(
2018 Sena, Bern Historicamente a participagao https:/memoria.ifrn.e«
2018 Sena, Bern Historicamente a participagéo https:/memoria.ifrn.e(
2018 BERNARDI Historicamente a participagédo https://sucupira.capes
2018 BERNARDI Historicamente a participagéo https://sucupira.capes
2018 BERNARDI Historicamente a participagéo https:/sucupira.capes

2013 Araljo, Mai Este estudo teve como objetivc https:/irepositorio.ufpk
2013 Araujo, Mai Este estudo teve como objetivc https:/irepositorio.ufpk
2013 Aradjo, Mai Este estudo teve como objetivc https://repositorio.ufpk
2013 Aratjo, Mai Este estudo teve como objetive https:/irepositorio.ufpk

Na préxima etapa, utilizei da aplicacéo de filtros disponiveis no Excel, atentando

para a presenga do termo “conselho de classe” nos seguintes itens: titulo, palavras-chave

e resumo. Em linhas gerais, ficou evidenciado que 26 pesquisas apresentaram o termo

“conselho de classe” no titulo, 12 constavam com o termo nas palavras-chave e 34

continham o termo no resumo.

Para identificar visualmente os estudos resultantes dos filtros com a presenca do

termo “conselho de classe”, utilizei a cor azul para destacar as pesquisas com a

ocorréncia no titulo; verde para as palavras-chave; e laranja para os resumos. Ainda, foi

constatado que dez estudos figuram com a presenca do termo “conselho de classe”,

aplicados nos trés filtros juntos (titulo, palavras-chave e resumo), conforme Figura 4.
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Figura 4 — Aplicacao dos filtros em conjunto

[daa [Local da busca{Tipo: [Descrior (es) uiizados [Tile  [Palavras-chave[Ano de pubicacioidAuor [Resumo [Insiiuicio de Ensino | Melodologia usizadafinsrumenios | Principais referéncias

s BOTD Digzer “conseio de clazss” AND "pz A gestao da rel gestio educacion: 16 ro, Me A presenie disseracSo denominada *A Gt Pesquisa empirica - estudo de caso
fiet BOTD Disget "conseiho de clases” AND 'p2 A imponiancia d Gesio | Escola p 1 er, Lei Objeivou-g2 com esse esiudo anaisar a i Quaniialva - descrifiva /  questionanio (61 pergunizs) / Andlise -
#EEE BDTD Disser conseho de classe AND "ens Avaliagao da g Avaliado da Apre 2020 Kriiger, Ke Os processos avaliaivos esto presentes Pesquisa empirica - quall / entrevistas, andlise textual & observagie
#e2 Capes Tese "conseho de classe” AND'en: Conseho de classe | a historicida 2012 Leite, Liian Esla pesquisa iem como objeto de estudo Hisionia do lempo presente
@Qﬂe; JBOTD  Disser "conseho de classe” AND "ps CONSELHO DE parficipacao, gesié 210 Camacho, | A presenie pesquisa, de natureza qualiish estudo de caso / enfrevisias com pais, alunos, professores e gesiore

Morais

lunior,

loscemar

Teixeira . -
#4888 BDTD Disser "conseho de classe” AND "pz Conssho de cl Conselho de cle 08 4 O eshudo Conseho de classe na esoola: ¢ Quali - eshudo de caso / observagio com notas de campo e gravagic
#iE2 BDTD Disgen "conseho de classe” AND "pz Consetho decl Conselho partic N2 Aradio, lvc A presente pesquisa invesigou a paricips Revisio de eralura na perspeciva da Psiclogia S6cio Histbrica [
#EEE BDTD Disser "consaho de classe” AND "ad Consshho de O Fumaga“n Docent M9 5 perejry PESQUISA QUE lEve por objefivo invesigar Quall / pesquisa colaboraliva / roda de conversa, momento formaivo,

BRANDAD

, Marcia

Fonte: elaboracéo minha (2023).

Apos a identificagao dos estudos que apresentaram o termo “conselho de classe”
no titulo, nas palavras-chave e no resumo, que consistiu na primeira leitura dos resumos,
e, de imediato, localizei estudos que nao tratavam do objeto '‘conselho de classe’, ou seja,
da observancia do espaco como materializador da pratica de avaliacdo ou como locus da
gestdo democrética. Dessa forma, optei por voltar para a analise via resumos,
considerando todos os estudos que emergiram apos aplicacdo dos filtros em separado,
identificando, assim, elementos importantes e precipuos tais como: objetivos,
metodologia, referencial tedrico e conclusdes.

Destaco, aqui, a dificuldade encontrada muitas vezes em identificar os citados
elementos, tendo em vista a diversidade da composicdo com que 0s resumos® se
apresentam, o que fez com que cada leitura exigisse um sobrevoo especifico. A
sistematica desta etapa foi realizada de maneira artesanal, que resultou em resumos
multicoloridos, onde foram sinalizados elementos importantes para a analise.

Empreendi, ainda, uma segunda leitura. Esta se deu algum tempo depois da
primeira, ampliando assim os elementos analisados textualmente o que resultou por fim
0 escopo em trés teses e nove dissertacdes, totalizando assim 12 estudos. A figura 5

exemplifica a artesania realizada:

9 Com relagcao ao resumo a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT NBR 6028), indica que
informe finalidades, metodologia, resultados e conclusdes do documento, de forma que possa, inclusive,
dispensar a consulta ao original (Normas ABNT, c2025). NORMAS ABNT. Normas ABNT 2024: veja um
guia com as regras atualizadas. c2025. Disponivel em: https://www.normasabnt.org/normas-abnt-2024/.
Acesso em: 12 jan. 2025.



https://www.normasabnt.org/normas-abnt-2024/
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Figura 5 — Artesania nos resumos

R o
4 . o Lo

Fonte: Acervo pessoal (2023).

As pesquisas excluidas apresentaram enquadramentos distintos ao objeto
investigativo em questéo, ao que destaco: a) a pratica do conselho de classe nao figurava
na condi¢éo de objeto central da pesquisa; b) o conselho de classe enquanto espago de
coleta de dados e insercéo do pesquisador; ¢) locus da pesquisa no ensino fundamental,
d) andlise da docéncia e formacao de professa partir do espacgo do conselho de classe.

O Quadro 3 apresenta as dissertacdes e o Quadro 4 as teses que compdem o

estado da arte.



Quadro 3 — Dissertacoes
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Titulo Autor Ano de Instituicdo/PPG
defesa
D1 - Conselho de classe e série participativo: | Martha Universidade Metodista de
dificii aprendizagem para uma pratica | Janete Vita | 2010 Sdo Paulo (SP) PPG em
democratica Camacho Educacao
) Joscemar Universidade Estadual de
D2 - Conselho de classe na escola: espaco S e
~ : VX" | Teixeira de Goids (GO) - PPG em
de relacBes de poder e de estigmatizacdo Morais 2019 Linqua Literatura e
docente e discente P gua, .
Junior Interculturalidade,
D3 - A participacdo dos gstu_d_antgs nos Ivonete_ PUC-SP - PPG em
conselhos de classe e as significacdes de | Sampaio ~ . ~
2020 Educacdo: Formacdo de
professores e estudantes acerca dessa | Rosa de
Lo b Formadores
presenca e participacao Aradjo
D e e o o | 2o rucse - ppG em
particip >S€. 0 pap . Fernanda 2019 Educacao: historia,
publica e a relacdo com as politicas - .
L ' e Lourenco politica, sociedade
educacionais que se afirmam democréticas
Instituto Federal de
D5 - Educacgdo Profissional e conselho de | Bernardino Educagaq, C|e_:nC|a €
) - . ”» . Tecnologia do Rio Grande
classe: a experiéncia no curso de informética | Galdino de | 2018
L do Norte (IFRN-RN)
do IFRN/ Caic6 Sena Neto ~
PPG em Educacao
Profissional (PPGEP)
D6 - Gestao democratica escolar: conselho | Deyse Nara Instituto Federal
de classe participativo como pratica formativa | Sabel 2022 Catarinense (SC) — PPG em
dos estudantes do Ensino Médio Vieira Educacéo
Maria . .
. . ~ A~ Universidade do Oeste
D7—O_Conselho de Classe: a participacéo da Angel_a_ 2008 Paulista (SP) — PPG em
comunidade escolar Serafini ~
Educacéo
Vargas
D8 - Participacao e repre'sentac;ao esttﬂdantll Rubia Universidade Federal Rural
no conselho de classe: compreensbes e
o o Cavalcante de Pernambuco (PE) — PPG
significados para a avaliagdo da : 2017 ~
. Vicente em Educacdo, culturas e
aprendizagem e para processos . .
o Magnata identidades
democréticos na escola
D9 - Pi’:lrtlupqgap estl{darml na gestaq da Martha Universidade Federal do
Educacao Profissional técnica de nivel médio: Lima Reis | 2018 Amazonas UFAM (AM) -
estudo no IFAM - Campus Manaus Zona . =
Leste Victor PPG em Educacéo

Fonte: elaboracdo minha (2023) com base em BDTD e Portal de Periddicos CAPES (2023).

Quadro 4 — Teses

Titulo Autor Defesa Instituicdo/PPG
T1 - Conselho de classe: a historicidade de Universidade Federal
uma pratica entre os fazeres ordinarios da | Lilian Yanke Leite 2012 do Parana-PR
escola (1950-1990) PPG em Educacao
T2 - Gestdo democratica escolar: uma - . . Universidade Federal

A L Katia Valéria Ataide .
experiéncia em duas escolas publicas na e Silva 2018 da Paraiba-PB
rede municipal de Jodo Pessoa-Paraiba PPG em Educacao
T3 - O processo avaliativo em uma escola | Sandra Zita Silva Umvg_rs@ade de
. o N N 2009 Brasilia-DF
de Ensino Médio do Distrito Federal Tiné ~
PPG em Educacao

Fonte: elaboracdo minha (2023) com base em BDTD e Portal de Periédicos CAPES (2023).
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O recorte temporal adotado na busca, de 2013 a 2016, evidencia que nao
constam producdes. Mas, nos anos seguintes — de 2017 a 2020 — é possivel observar
uma regularidade nas producdes, destacando-se quatro investigacdes nos anos de 2018
e 2019.

Em relacéo as teses, elas sdo de 2009, 2012 e 2018; j4 as dissertacdes de 2008,
2009, 2010, 2012, 2017, 2018, 2019, 2020 e 2022.

No tocante a localizacao geografica, nota-se que todas as regides do Brasil estdo
retratadas nas producfes, com destaque para as regides Sudeste e Nordeste, que
figuram com maior nimero de trabalhos: quatro e trés, respectivamente. Percebo, a partir
desse indicativo, uma importante contextualizagdo que anuncia a preméncia de estudos
acerca do conselho de classe na regiao Sul.

O Gréfico 2 apresenta a dimenséo geografica dos estudos.

Grafico 2 — Dimenséo geografica

Fonte: elaboragcdo minha (2024).

Outro ponto de meu interesse foi o de identificar quais instituicdes de ensino tém
contribuido para a construcdo de conhecimento envolvendo pesquisas com 0 tema
conselho de classe, classificando-as entre publicas e privadas. Quanto as instituicdes
publicas, as universidades federais produziram cinco estudos; os Institutos Federais
(IFs), dois; e as universidades estaduais, um. Nas instituicdes privadas, foram produzidos

quatro estudos.
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A metodologia da maioria das pesquisas indica uma abordagem qualitativa. A
preponderancia de pesquisas em educagéo, predominantemente qualitativas, baseia-se
na compreensdao como principio do conhecimento, levando em conta o carater
subjetivo dos sujeitos, a partir da realidade e dos significados a ela atribuidos. Sobre isso,
Gatti (2007, p. 14) afirma que:

Sem duvida a educacéo é um fato — porque se da. Sem ddvida, € um processo,
porque estd sempre se fazendo. Envolve pessoas num contexto. Ela mesmo
sendo contextuada — onde e como se da. E uma aproximagdo desse fato-
processo que a pesquisa educacional tenta compreender.

Esclarecido isso, parto, agora, para as consideracfes relativas a sintese
preliminar das investigagdes que compuseram o referido estado da arte.

A tese Conselho de classe: a historicidade de uma pratica entre os fazeres
ordinarios da escola (1950-1990), de Leite (2012), discute os significados do conselho de
classe numa perspectiva histérica, valendo-se de andlise de registros dos conselhos,
bem como da andlise das formas de apropriacdo dos preceitos legais com seus usos no
cotidiano. A pesquisa denomina-se “histéria do tempo presente”, a partir da
problematizacéo dos significados oficiais e das diferentes formas de sua (re)apropriacao
pelos sujeitos escolares. Como resultado, o estudo defende que as estratégias
empregadas para a implantacao e implementacéo de reformas educacionais tém o poder
de atuar sobre o cotidiano dos sujeitos escolares, modificar suas rotinas e,
consequentemente, a cultura escolar.

A tese Gestdo democrética escolar: uma experiéncia em duas escolas publicas
na rede municipal de Jodo Pessoa-Paraiba, de Silva (2018), a autora analisou como
ocorre o processo de gestdo democratica em duas escolas na rede publica municipal de
Jodo Pessoa, na Paraiba. A coleta de dados envolveu pesquisa documental e
bibliografica, além de entrevistas semiestruturadas. Destaca-se a presenca dos
estudantes dentre os sujeitos participes da pesquisa. Os achados mostram que a maioria
dos entrevistados tem compreensao acerca da gestdo democratica, reconhecendo os
mecanismos de participagcéo, dentre eles, o conselho de classe. No entanto, a autora
afirma que: “O conselho de classe é realizado excluindo os estudantes” (Silva, 2018, p.
12).



34

Ja a tese O processo avaliativo em uma escola de Ensino Médio do Distrito
Federal, de Tiné (2009), valeu-se de um estudo de caso do tipo etnografico que utilizou
analise de documentos, observacdo em sala de aula, considerando as praticas
avaliativas tradicionais, as propostas inovadoras e a cultura escolar em geral. A pesquisa
evidenciou que os documentos da escola apresentaram equivocos na compreensao da
avaliacdo formativa, no entanto, as instancias coletivas observadas, incluindo o conselho
de classe, contribuem para a construcdo de um processo avaliativo significativo.

O estudo intitulado Conselho de classe e série participativo: dificil aprendizagem
para uma pratica democrética, de Camacho (2010), a autora analisa as politicas
educacionais ligadas a democratizacdo da gestao escolar e demais processos escolares
ligados a avaliacdo, mostrando o espaco do conselho de classe a partir da visdo dos pais,
alunos, professores e gestores. A autora diz que “ndo podemos desprezar a participagao
do aluno no Conselho de Classe, porque ele contribuird muito para diagnosticar falhas
Nno processo, pois so ele tem a informacgao da aprendizagem interior, despertando nele a
responsabilidade para aprender” (Camacho, 2010, p. 108).

A tese Conselho de classe na escola: espaco de relacbes de poder e de
estigmatizacéo docente e discente, Morais Junior (2019) aborda as relacdes hierarquicas
entre docentes, em que alguns estéo autorizados a falar e outros silenciados. Conforme
0 autor, “na pratica, em nenhuma reunido houve a presenca de pais, nem dos discentes.
Esse fato contraria a esséncia coletiva dos conselhos, excluindo alguns sujeitos das
decisdes politicas e pedagogicas” (Morais Junior, 2019, p. 76). Observa-se, ainda, que
os estudantes ndo compuseram o corpus da pesquisa. O autor embasa sua pesquisa nos
pressupostos de Foucault, para falar das relacdes de poder que permearam a pesquisa.

A pesquisa intitulada A participacdo dos estudantes nos conselhos de classe e
as significacdes de professores e estudantes acerca dessa presenca e participacéo, de
Araujo (2020), a participacdo dos estudantes nos conselhos de classe, bem como as
significacdes de professores e estudantes acerca dessa presenca foram o foco da
pesquisa. Por meio de analise das falas (significagdes) dos participantes, Araudjo (2020,
p. 78) alega que “alunos e professores reconhecem a importancia deste espago de
discusséo e formacgéao para ambos e especialmente como um lugar de que o aluno tenha

VOZ, vez e expresse suas opinides”.
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Com base na andlise documental do registro das atas, a dissertacdo registrada
sob o titulo Dos conselhos de classe aos conselhos participativos de classe: o papel na
escola publica e a relacdo com as politicas educacionais que se afirmam democraticas,

de autoria de Lourenco (2019), afirma que:

A participacdo dos alunos, relacionada a possibilidade de exprimir sua opiniéo, &
registrada apenas no item intitulado — o aluno representante da turma, com a
contribuigdo dos colegas presentes, relata os pontos facilitadores e dificultadores
de aprendizagem com sugestdes de melhorias (Lourenco, 2019, p. 83).

Na dissertacdo intitulada Educacdo Profissional e conselho de classe: a
experiéncia no curso de informatica do IFRN/Caicé, Bernardino Galdino de Sena Neto
(2018) pesquisa o conselho de classe da Educacédo Profissional, a fim de buscar
apreender como se efetiva a gestdo democratica no IFRN/CaicO A pesquisa esta
centrada na observancia especifica a partir da experiéncia no curso de Informatica de

Ensino Médio Integrado (IFRN). De acordo com o autor,

embora aponte fragilidades [...], os resultados apontam para um conselho de
classe vivo no IFRN/Caic@, que tem na institucionalizagdo da sua pratica um
diferencial mediado pela participacdo da comunidade escolar nos processos de
ensino e aprendizagem, tipicos dos conselhos de classe (Sena, 2018, p. 119).

O estudo Gestdo democratica escolar: conselho de classe participativo como
pratica formativa dos estudantes do Ensino Médio, de Deyse Nara Sabel Vieira (2022),
apresenta o conselho de classe participativo como objeto central e traz a seguinte
indagacao: “em que medida o conselho de classe participativo, na perspectiva da gestao
democratica, contribui com os processos formativos de estudantes do Ensino Médio de
uma escola publica estadual no municipio de Gaspar — SC?” (Vieira, 2022, p. 20). Os
dados resultantes do questionario aplicado a 50 estudantes egressos foram analisados a
partir das categorias do Materialismo Historico-Dialético. Conforme os resultantes dos

dados empiricos,

0s estudantes consideram sua participagdo mais efetiva na primeira etapa do
Conselho de Classe Participativo, o Pré-conselho, e que esta corrobora com um
ensino-aprendizagem de qualidade e formacéo critica. Contudo, entendem que o
conselho de classe, por si s@, ndo garante uma participagao ativa e efetivamente
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democratica no contexto escolar, pois ainda é limitado por sua premissa
institucionalizada e burocratica (Vieira, 2022, p. 5).

Vargas (2008), na pesquisa intitulada O Conselho de Classe: a participacédo da
comunidade escolar, pesquisou sobre o “conselho de classe: a participagdo da
comunidade escolar’. A autora, a partir de um estudo de caso numa escola publica de
educacdo basica de Maringa: buscou responder a seguinte pergunta: “é possivel
desenvolver uma gestdo democrética participativa na escola publica de Educacéo
Basica?” (Vargas, 2008, p. 6). Na pesquisa, Vargas (2008) alude ao espaco do conselho
de classe enquanto recorte para a efetivacdo de uma gestdo democratica e conclui que
ha possibilidade de se construir uma escola mais democratica com 0 comprometimento
de toda a equipe e da comunidade.

A dissertacdo Participacdo e representacdo estudantil no conselho de classe:
compreensdes e significados para a avaliacdo da aprendizagem e para processos
democréticos na escola, de Magnata (2017), buscou compreender de que forma a
participacéo e/ou a representacao de estudantes no conselho de classe contribui para a
avaliacdo da aprendizagem e para os processos democraticos na escola. A autora
utilizou o estudo de caso, centrado no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Pernambuco, que possui um conselho de classe com participacdo e representacdo de
estudantes. Além disso, empregou a andlise de conteldo, “tomando as mensagens
expressas explicitas e implicitas nos documentos, nas falas e nas observagdes”. Como

premissa final do estudo, tem-se que

[..] embora a participag&o discente neste espago coletivo de avaliagdo se situe mais
na forma da presenga do que como engajamento, é possivel observar que esse
exercicio participativo consegue favorecer a construcdo de processos mais
democraticos na escola e colaborar para que a avaliagdo da aprendizagem assuma a
perspectiva de atuar de modo mais dialégico e formativo (Magnata, 2017, p. 9).

Na pesquisa de Victor (2019), intitulada Participacdo estudantil na gestdo da
Educacéo Profissional técnica de nivel médio: estudo no IFAM - Campus Manaus Zona

Leste, a autora explanou os

processos de participacdo dos estudantes no d&mbito da Educacédo Profissional
técnica de nivel médio, oferecida na forma integrada, em suas rela¢des com o
principio da gestdo democratica no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
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Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Zona Leste, apontando
mecanismos e espacos existentes e as (im)possibilidades encontradas que
desafiam essa participacao (Victor, 2019, p. 85)

O levantamento documental realizado constatou que a participacao estudantil é
garantida nos referidos documentos (institucionais) como um direito do corpo discente.
Ja as entrevistas aduziram alguns entraves no que diz respeito a participacao estudantil,
0 que revelou o funcionamento de um unico colegiado com assento garantido a
estudantes do ensino técnico integrado, o conselho de classe. Outro fator relatado diz
respeito a necessidade de uma participacdo de maneira mais ampla, “do inicio ao fim,
com possibilidade de atuacao efetiva” (Victor, 2019, p. 86). O estudo ainda aborda a
necessidade de todos os colegiados abrirem-se para a participacdo dos estudantes do
técnico integrado, bem como a observancia de que todos os colegiados previstos sejam
postos em funcionamento, expandindo assim a participagéo estudantil.

A leitura dos estudos que compuseram o sobrevoo resultou na proposicao de trés
categorias para adentrar na pesquisa que me propus a desenvolver: “cultura e cotidiano
escolar”; “gestdo democratica e participacdo”; e “representacdo estudantil”. No tocante a
categoria “cultura e cotidiano escolar”, observou-se que as pesquisas'® empreendem a
analise do conselho de classe enquanto artefato da cultura escolar e dos fazeres
ordinarios da escola.

Na categoria “gestdo democratica” nota-se que as pesquisas!, em sua maioria,
foram realizadas em instituicdes publicas de ensino, destacando o conselho de classe
como um dos dispositivos concernentes a democratizacdo da gestdo escolar
participativa. Vale mencionar que os principios da gestdo democrética — a participacéo,
a descentralizacdo e a autonomia — compdem o arcabouco teérico das pesquisas,

delineando as énfases delas.

10As pesquisas que compdem essa categoria séo: Conselho de classe: a historicidade de uma pratica entre
os fazeres ordinérios da escola (1950-1990) e O processo avaliativo em uma escola de Ensino Médio do
Distrito Federal.

IAs seguintes investigacdes compdem essa categoria: Gestdo democratica escolar: uma experiéncia em
duas escolas publicas na rede municipal de Jodo Pessoa-Paraiba, Conselho de classe e série participativo:
dificil aprendizagem para uma pratica democratica, Educacédo Profissional e conselho de classe: a
experiéncia no curso de informética do IFRN/ Caicé e O conselho de classe: a participacdo da comunidade
escolar.
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7

A terceira categoria, a saber, “participacdo e representacdo estudantil” é

composta pelas pesquisas conforme Quadro 5.

Quadro 5 — Estudos categoria participacao e representacéo estudantil
Conselho de classe na escola: espaco de relacfes de poder
e de estigmatizacdo docente e discente

Dos conselhos de classe aos conselhos participativos de
classe: o papel na escola publica e a relacdo com as politicas
educacionais que se afirmam democraticas

A participacdo dos estudantes nos conselhos de classe e as
significacdes de professores e estudantes acerca dessa
presenca e participacao

Gestdo democratica escolar: conselho de classe participativo
como prética formativa dos estudantes do Ensino Médio
Participacdo e representagdo estudantii no conselho de
classe: compreensdes e significados para a avaliacdo da
aprendizagem e para processos democrticos na escola.
Fonte: elaboragéo minha (2025).

s

Essa categoria evidenciou pesquisas cujo objeto de estudo € o conselho de
classe participativo. A andlise que decorre dos estudos mostra o reconhecimento do
conselho de classe como um espago que contribui para o processo formativo permanente
de estudantes e professores. As pesquisas indicaram que, no que se refere a dimenséo
participativa dos estudantes no conselho de classe, esta € limitada e ocorre na forma de
presenca mais do que de engajamento. Além disso, a possibilidade de participacéo
estudantil no conselho de classe contribui para que a avaliacdo seja considerada a partir
das concepcdes dialogica e formativa.

Ter realizado o estado da arte, evidenciou que a énfase no tripé “conselho de
classe”, “estudantes” e “dimensao participativa” apareceu pouco explicita nas pesquisas,
ignorando também a perspectiva da indissociabilidade como artefato mobilizador de
pesquisa. Assim sendo, as possibilidades de exploracdo da pratica avaliativa do conselho
de classe e a apreensédo dos sentidos que dele emergem também suscitam um espaco
de maior destaque nas pesquisas. Um espaco em que os dizeres, sentires e pensares
dos estudantes estejam em foco e suas reverberagcbes configurem potencialidade
empirica.

Também identifiquei que ndo h4, no escopo, nenhuma producéo acerca do tema
ou que tenha como locus geogréafico o estado do Rio Grande do Sul (RS), local onde

desenvolvo esta pesquisa, 0 que evidencia a necessidade de ampliarmos as discussdes



39

sobre o conselho de classe e sua dimenséo participativa aqui no estado. Outro fator que
me chamou a atencao foi com relacéo a presenca de estudos nos IFs, pois somente dois
fazem parte do escopo, o que também sinalizou a necessidade de mais pesquisas
envolvendo essa instituicao.

Tendo em vista os elementos acima destacados, bem como as apreensdes de
uma profissional pedagoga que ha algum tempo reflete sozinha sobre que sentidos
emergem da pratica avaliativa democratica e efetivamente participativa, o estudo que ora
proponho encontra um solo fértil e tem potencial para trazer contribuicbes para o0 campo
da educacédo, como também para a amplificacdo das discuss@es institucionais no campo
pedagdgico.

Feito isso, a seguir, abordo o delineamento do percurso investigativo, que esta

alicercado num estudo de caso.
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3 DELINEANDO O PERCURSO INVESTIGATIVO

O percurso investigativo foi gestado e delineado atento a premissa de que
“pesquisa so6 se aprende fazendo” (Gatti, 2007, p. 65). Dessa maneira, provocada pelas
palavras de Pais (2003), enveredei-me pelos entretons e pelas sombras, assumindo-me
uma pesquisadora “viajante”, langando-me a exploracdo e aos imprevistos despida de
certezas, de convicgdes prévias e de roteiros pré-estabelecidos para um passear
despretensioso e, a0 mesmo tempo, atento ao que se insinua, mas nao se deixa ver.

Enquanto “passeante ociosa” e viajante encharcada de curiosidade, fui
delineando um percurso investigativo com assente na dimensao qualitativa que, de

acordo com André (2013, p. 96), esta fundamentada

[...] numa perspectiva que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas intera¢des cotidianas, enquanto
atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o
mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas produgfes culturais e suas formas de interagbes sociais
constituem os nulcleos centrais de preocupacédo dos pesquisadores.

Sob esse viés, a pesquisa qualitativa da énfase a subjetividade dos sujeitos, o
gue pensam e sentem, considerando as diferentes vivéncias e proporcionando como que
uma escavagao, um adentrar nos sentidos anunciados, compartilhados e nao ditos no
processo investigativo. Essa 6tica é dindamica e se desenha num modo de conduzir a
investigacdo de maneira versatil, com espaco imprescindivel de interpretacdo e
participacdo no ensejo de acercar o pesquisador dos sujeitos empiricos.

O sentido exploratério também foi vivenciado como um dos primeiros mover-se
na investigagao, para conhecer, (re)conhecer e tecer o percurso. Nesse sentido, Streck
(2006, p. 259) diz que “a pesquisa &, [...] um ato e uma forma de pronunciar o mundo”.

A curiosidade que me move esta alocada em uma pratica avaliativa do cotidiano
escolar, o conselho de classe, e faz deste a fonte e 0 enigma de pesquisa. O cotidiano
referido € aquele que langa olhar ao presente e suas interfaces e cujos preceitos “colocam
0 pesquisador em rotas de encontro com enigmas a espera da decifragao” (Stecanela,
2012, p. 24).
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Desse modo, a pesquisa com e sobre o cotidiano escolar assume papel

prevalecente nos estudos da educacéo e ciéncias humanas, o que denota o

[...] interesse crescente dos pesquisadores pelas questdes mais rotineiras que
compdem os acontecimentos diarios da vida e os significados que as pessoas
vao construindo, nos seus habitos, nos rituais do ambiente [...], e todo sentido
social e politico dessas praticas e comportamentos que se expressam na
penumbra, em um cotidiano tdo carregado de contradic6es (Duran, 2009, p. 32).

Logo, pesquisar o cotidiano escolar exige uma postura investigativa que evoque
o sentido dialégico, dos conhecimentos tacitos do pesquisador, a observacdo e,
“principalmente, [...] as palavras, sendo elas originérias dos interlocutores empiricos e/ou
da descricao densa do pesquisador sobre seu campo de pesquisa, considerando também
as palavras dos interlocutores teoricos” (Stecanela, 2012, p. 25).

Essa Otica congrega os conhecimentos tacitos do pesquisador, os interlocutores
empiricos e tedricos e convida a observar a partir de lentes progressivas que possibilitam
exercitar o ver sem perder de vista o foco, mas aproximando-se e distanciando-se desse
enguanto exercicio basico da investigacao.

As lentes pelas quais me desafiei a olhar consideraram o percurso investigativo
COMO um processo Vivo e que se delineia apoiado na “maneira como olhamos as coisas
do mundo” (Gatti, 2007, p. 43). Nessa rota e exercitando o ver as coisas do mundo da
pesquisa, escolhi compor uma investigacao alicercada num estudo de caso que, em
linhas gerais, objetiva “focalizar um fenédmeno particular, levando em conta seu contexto
e suas multiplas dimensdes” (André 2013, p. 96).

A adocédo do estudo de caso foi uma das primeiras certezas que experienciei
como pesquisadora. Melhor dizendo, desde o inicio tive a convic¢ao que queria fazer um
estudo do conselho de classe voltando-me para o espaco onde desempenho minhas
atividades profissionais. Interessava-me a possibilidade de um estudo que explorasse
esse contexto especifico, real, buscando “captar/apreender os sentidos” para
dimensionar os significados com base na vivéncia e nas reflexdes dos jovens estudantes
do EMI. Outro fator que me encantou foi a possibilidade de “reconstruir os processos e
relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria” (André, 2013, p. 97) no que diz

respeito a pratica avaliativa.
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Com base na literatura, organizei o estudo de caso a partir de trés etapas: a
exploratoria; a construcao dos dados; e analise sistemética. De acordo com André (2013),
a etapa exploratoria caracteriza-se pela imersao na problematica com vistas a “definir o
caso”, realizar as primeiras incursdes “para a entrada em campo”, estabelecer quem
serdo os sujeitos participes e compor o rol de “procedimentos e instrumentos” para a
construcéo dos dados.

Desse modo, o locus do estudo de caso estd centrado no Campus BG, do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), uma instituicdo de ensino publica e
gratuita, que esta localizada na area central de Bento Gongalves (RS). Atualmente,
possui 1.553'2 alunos matriculados, sendo 523*2 matriculados no EMI.

O campus oferece uma ampla gama de cursos, sendo: cinco cursos técnicos
(integrados ao Ensino Médio); um curso técnico (subsequente ao Ensino Médio); cinco
cursos superiores de tecnologias; quatro cursos superiores de licenciatura; um curso
superior de bacharelado; dois programas de PoOs-Graduacdo Lato Sensu -—
especializacdo e um curso Pds-Graduacédo Stricto Sensu — mestrado. O Campus BG
destaca-se pela perspectiva da verticalizacdo do ensino que oportuniza que 0S
estudantes “realizem seus estudos, progredindo na area de formacéo inicial na mesma
instituicdo, permitindo, dessa forma, a construgdo e reconstrugéo continua de saberes”
(IFRS, 2024a, p. 14).

Rememorando o objetivo desta pesquisa, que visou a compreender como 0s
estudantes (EMI) vivenciam e que sentidos atribuem a sua participacdo no conselho de
classe, e considerando os contributos de Gatti (2005), que enfatiza que é necessario que
0S sujeitos empiricos tenham vivéncia prévia com o tema a ser debatido, ensejando que
a sua participagao traga a tona a referéncia de sua “vivéncia cotidiana”, compuseram o
corpus empirico da pesquisa jovens estudantes matriculados nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio (1° ao 3° anos), jovens com idade entre 15 e 19 anos, que
desempenharam (2022 e 2023) ou desempenham (2024) o papel de representante e/ou

vice-representante de turma no Campus BG.

12 Numero de estudantes matriculados, tendo como base o més de setembro de 2024. Informacao
disponibilizada pela Coordenadoria Pedagogica.

13 Numero de estudantes matriculados, considerando o més de margo de 2024. Informacao disponibilizada
pela Coordenadoria de Registros Académicos.
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Definidos os sujeitos empiricos, utilizei a busca bibliogréafica e, posteriormente, a
analise documental, a fim de (re)compor uma perspectiva historica acerca da legislacéo
educacional brasileira, bem como dos documentos institucionais* norteadores,
pautados no atributo exploratorio do conselho de classe, enquanto elemento constitutivo
da pratica avaliativa cotidiana da escola, movimentando-me, assim, a partir do que Streck
(2006) chamou de “fissuras e saliéncias” frente ao objeto de investigagéo.

No que concerne a analise documental, foram explorados os documentos
“‘institucionais norteadores”, os documentos de registros de conselho de classe (atas e
fichas), e-mails e documentos orientativos, com objetivo de rastrear os marcos histéricos
e pedagogicos que bosquejam acerca da pratica avaliativa no Campus BG e no ambito
do IFRS. Esse bosquejo proporcionou uma imersdo entre caixas de “arquivo morto”,
pastas e papéis que guardam a memoria pedagdgica. A imersao documental (necessaria)
esteve ancorada nas contribuicbes de Bacellar (2006, p. 63), que argumenta que
“‘documento algum é neutro, e sempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou do 6rgao
que o escreveu”. Logo, a analise documental ndo pode se dar de forma ingénua e
simplista; ao contrério, precisa tecer um ohar criterioso e contextualizado acerca dos
documentos oportunizando um descortinar legitimo.

A construcdo dos dados empiricos iniciou apés a aprovacdo do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul
(CEP/UCS), em julho de 2024, e foi composta pelos seguintes instrumentos: entrevista
coletiva, questionario online e grupo focal; esses instrumentos ndo sdo compreendidos
como ferramentas limitantes do processo investigativo, mas, sim, como procedimentos
gque propiciam que eu seja pesquisadora, autora e compositora da sinfonia que compde
este estudo (Stecanela, 2009). O projeto de pesquisa foi aprovado pelo parecer n°
6.912.049 de 26 de junho de 2024.

No més de margo (2024), foi realizado o pré-teste de dois instrumentos, com a
finalidade de aprimorar a versao preliminar, dimensionar a pertinéncia e adequacao

linguistica, a saber, do questionario online e do grupo focal. Participaram cinco

1Fazem parte dos documentos institucionais norteadores: Projeto Pedagoégico Institucional, documentos
orientadores, instrugdes normativas, organizacgao didatica, resolu¢des, normas operacionais e atas.
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estudantes egressos do EMI (que ja haviam sido representantes e/ou vice-representantes
de turma) do Campus BG.

Quanto ao questionério online, além da estrutura com trés sec¢des — logo mais
explicitadas — os estudantes, ao final, foram indagados com relacdo a linguagem e termos
utilizados no sentido de sua clareza e adequacdo ao publico jovem estudantil; ja a
vivéncia do grupo focal resultou num momento dialogico, por vezes emocionantes entre
0s participantes, tendo sido uma vivéncia significativa e que corroborou para que
percebesse sua indispensabilidade. Ao final da vivéncia, o grupo também foi convidado
a propor sugestdes para qualificacéo do referido instrumento.

Apbs a aprovacao do projeto e pré-testagem dos instrumentos, 0 proXimo passo
foi pensar a sistematica para divulgar a pesquisa aos estudantes. Para isso, foi realizada
uma reunido, em julho de 2024%°, com a diretora de ensino e coordenador de ensino
médio e educacao profissional, na qual foram apresentados os ensejos da pesquisa, 0S
instrumentos escolhidos para a construcédo dos dados?® e o parecer consubstanciado do
CEP/UCS.

Os gestores acolheram a pesquisa com muito entusiasmo, registrando, inclusive,
a relevancia e importancia da pesquisa institucionalmente. Na ocasiao, foi acordado que
a pesquisa seria divulgada por meio da diretoria de ensino, através de e-mail e pelo grupo
de WhatsApp dos representantes e vice-representantes de turma. Os gestores também
enfatizaram a importancia de um momento de dialogo com o0s representantes e vice-
representantes de turma para apresentar a pesquisa, além de estabelecerem um
cronograma para a divulgacao nas salas de aula.

O momento de dialogo com os representantes e vice-representantes de turma foi
denominado de “Novas andarilhagens”, tendo sido realizado em 11 de julho de 2024, nas

dependéncias do Campus. Foi um encontro tranquilo, com a participacdo de 10

15Além da aprovacdo do projeto de pesquisa pelo CEP/UCS, outra condicdo para que a pesquisa se
efetivasse era ter ocorrido a participacao dos jovens estudantes nos conselhos de classe (1° trimestre).
Desse modo, como houve a alteracdo do calendario académico em virtude do estado de emergéncia
causado pelas enchentes no Rio Grande do Sul (RS), ocorridas em maio de 2024, e também pelo
movimento grevista no Campus, os conselhos de classe antes agendados para ocorrer em maio foram
realizados de 24 a 28 de junho. Fator esse que impactou na pesquisa e nos seus tempos.

Dadas as caracteristicas da pesquisa adoto o termo constru¢do de dados, pois entendo que essa é a
forma mais assertiva de referir e assim tomar os instrumentos de fato como potencializadores de uma
feitura que evidencia mais que a recolha de informacdes.
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estudantes representantes de turma e vice-representantes e o coordenador de ensino
médio e educacdo profissional. O encontro iniciou com a apresenta¢do da pesquisadora
ao grupo, seguido de relato breve acerca da pesquisa, seus objetivos e seguido da leitura
da carta pedagogica “Novas andarilhagens” (apéndice A)!’ como sensibilizac&o inicial,
com o intuito de aproximar os possiveis interlocutores empiricos do objeto de pesquisa e
ampliar os ecos que dela emergiréo.

Na oportunidade, também foram abordados os aspectos éticos da pesquisa e as
guestdes de sigilo e confidencialidade, bem como foi aberto um espaco para esclarecer
davidas, seguido de um convite a participacdo voluntaria como sujeitos empiricos no
grupo focal. Ao final do encontro, ficou acordado que a primeira sessao do grupo focal
seria realizada no dia 17 de julho de 20248, ultimo dia letivo do semestre, nas
dependéncias do Campus BG. Apos isso, foi realizada a entrega dos termos de
assentimento livre e esclarecido (TALE) e consentimento livre e esclarecido (TCLE) e
informado aos participantes que, no decorrer da pesquisa, poderiam ndo mais continuar
ou cancelar o uso das informac@es prestadas até entdo, sem que isso lhes acarretasse
qualquer consequéncia. Na sequéncia, a pesquisa também foi divulgada em algumas
salas de aula a partir de uma breve fala minha, seguida de convite a participacdo
voluntaria na construcéo dos dados, especificamente no questionario online. Ao realizar
minha fala, fui acompanhada pelo coordenador de ensino médio e educacéao profissional.

A pesquisa em tela observou os principios da ética na pesquisa com seres
humanos e a exigéncia de “respeito pela dignidade humana e pela especial protecao
devida aos participantes das pesquisas cientificas” (BRASIL, 2012, p. 1). Sob esse viés,
entendo a ética no seu sentido menos moralista e como um campo filosofico que confere
relevancia aos principios que orientam nossas acdes. Segundo Freire (1996, p. 17), “néo
podemos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da opg¢do, como

sujeitos historicos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos”.

17 A carta pedagdgica foi escrita em setembro de 2023 e enderecada aos estudantes do EMI do Campus
Bento Gongalves.

BEm virtude da paralisagcao das aulas no més de maio, por ocasido do estado de emergéncia causado
pelas enchentes no Rio Grande do Sul (RS) e também pelo movimento grevista no Campus, as atividades
letivas de maneira geral cessaram em 17 de julho e retornaram em 19 de agosto (2° semestre).
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Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, observou os preceitos do
sigilo e imparcialidade, preservando o anonimato dos estudantes do Campus BG.
Ademais, buscou-se minimizar os desconfortos, garantindo local reservado e liberdade
para ndo responder questdes constrangedoras. Com relacdo ao anonimato, foi produzido
um codinome?® para cada sujeito empirico de maneira a ocultar suas identidades. Os
codinomes foram compostos pela letra E seguida de algarismo numérico (um para cada
estudante), ex: E51.

Os dados construidos no ambito da pesquisa foram utilizados Unica e
exclusivamente para a execucdo do estudo, para publicacbes cientificas e para a
elaboracao de material didatico relacionado ao objeto em questédo. Os sujeitos empiricos
tiveram a garantia de acesso aos resultados individuais e coletivos. O material construido
ficara sob minha responsabilidade. As informac6es somente poderdo ser divulgadas
preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em meu poder por um periodo
de cinco anos. ApGs esse periodo, os dados serdo destruidos.

Quanto aos riscos relacionados a participacdo no grupo focal, sdo: possibilidade
de constrangimento e desconforto durante as gravacfes de audio embaraco ao interagir
com estranhos e medo de eventuais repercussdes; cansaco ou aborrecimento ao
responder as problematizacdes; vergonha na exposicéo de ideias; medo; quebra de sigilo
(mesmo que involuntaria e ndo intencional).

Com relacao ao questionario online, os riscos sdo quanto as limitacdes em funcéo
da tecnologia utilizada e potencial risco de violacéo e confidencialidade. Destaco, ainda,
gue os participantes foram informados que, no decorrer da pesquisa, poderiam ndo mais
continuar ou cancelar o uso das informacfes prestadas até entdo, sem que isso lhes
acarretasse qualquer consequéncia.

Passo, agora, a apresentar os instrumentos utilizados para a constru¢cao dos
dados, e as motivacOes para sua escolha, bem como algumas informacdes iniciais o
detalhamento sera anunciado no capitulo cinco.

O artefato instrumental que deu inicio ao dialogo com os interlocutores empiricos
foi o questionario online (Apéndice G) o qual teve como objetivo captar as primeiras

percepcdes e sentidos que os estudantes tém ou atribuem ao conselho de classe. Por

19 Os codinomes serdo apresentados no capitulo cinco.
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essa razao, o questionério foi disponibilizado a todos os estudantes do EMI. O referido
instrumento foi enviado por e-mail pela Diretoria de Ensino do Campus BG, além de ter
sido compartilhado por meio de um link especifico.

O questionario foi elaborado no Google Forms, em consonancia com o oficio
circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, que disp0e das orientagdes para procedimentos
em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. O questionério foi elaborado a
partir de trés secdes: i) apresentacdo e contextualizacdo acerca da pesquisa, que, de
acordo com Vieira (2009, p. 26), “todo questionario deve ser precedido por uma
apresentacao que dara ao respondente uma primeira impressao sobre seu trabalho”.
Nessa sec¢édo o estudante deveria também concordar com o termo TCLE e/ou TALE, que
constava no corpo do formulario, e, caso fosse menor de idade, indicar contato (e-mail
ou WhatsApp) para envio do TCLE aos pais e/ou responsaveis; e ii) questdes especificas
acerca do tema conselho de classe e a participacdo estudantil. Na sesséo Ill, os
estudantes foram motivados a refletir sobre a sua participa¢éo no processo pedagogico
que envolve o desde o pré-conselho, o conselho de classe em si, os feedbacks recebidos
no ambito da turma e pessoal e os desdobramentos que deles decorrem.

No total foram propostas 16 questdes que abordam o tema relacionado ao
conselho de classe e a dimenséo participativa, de modo direto/explicito e indireto. As
questdes também refletem minhas curiosidades pessoais como pesquisadora do tema.

As indagacdes geraram respostas tanto fechadas quanto abertas. Algumas das
indagacdes fechadas provocaram posteriormente os estudantes a dissertar acerca da
sua resposta caso ela fosse indicada como assertiva (sim). Isso permitiu expandir a
conversa acerca da tematica a partir do sentimento, conhecimento e opinido que foi se
desenhando em palavras. As questdes privilegiaram a manifestacdo da experiéncia
pessoal de cada estudante, bem como o conhecimento sobre o processo pedagdgico do
conselho de classe, tendo espaco para manifestacdo de sentimentos, opinides e
interpretacdo. O tempo estimado para responder ao questionario foi de 10 a 15 minutos.
A adocado do questionario online possibilitou que os sujeitos empiricos escolhessem o
momento mais conveniente para registrar sua participacao.

O questionario recebeu 52 participacdes no periodo de 15 de julho a 14 de

setembro de 2024. No entanto, para compor o corpus empirico, foram consideradas 30


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScmOr3ZxKYxbQU07efhWjU8DAyEYHoWAkj4NznMNRCcPLPA_g/closedform%20e%20recebeu%2052
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participagdes, tendo em vista que 22 estudantes ndo realizaram a devolutiva dos termos
(TCLE), motivo pelo qual as respostas deles foram excluidas do corpus, de maneira a
respeitarmos sua posicao frente a pesquisa. Esse fato trouxe um certo grau de surpresa
e curiosidade sobre as motivacdes que levaram os estudantes a nao realizar a entrega
do TCLE, o que, no entanto, ndo sera possivel investigar dentro dos limites desta
pesquisa.

Com relacdo a entrevista coletiva, inicialmente, ndo estava compreendida como
instrumento a ser utilizado, todavia, a tentativa de realizar uma sessédo de grupo focal
resultou na baixa participacéo dos estudantes, motivo pelo qual foi realizada a entrevista
coletiva, tendo as problematiza¢des do grupo focal como norte para isso.

A entrevista coletiva foi realizada no dia 17 de julho de 2024, a partir das 13h, na
sala de audios visuais 01, no Campus BG. Estiveram presentes a pesquisadora, a
observadora JPP?° e 03 estudantes do EMI oriundos de cursos diferentes.

A entrevista coletiva teve duracdo de uma hora e 39 minutos. Foi gravada no
celular da pesquisadora e, posteriormente, transcrita com auxilio do software pago
“Transkriptor”. A transcricdo resultou em 36 paginas, considerando folha A4, fonte Arial
12, espacamento 1,5. A adocdo do software Transkriptor otimizou o tempo necessario
para a transcricao geral, no entanto, apds a transcricdo gerada, foi realizada a reviséo
cuidadosa e minuciosa apoiada na escuta atenta do audio e na observancia das
anotacdes da ficha de acompanhamento da entrevista coletiva para demarcar as falas,
as pontuacoes, as énfases e, assim, manter a fidedignidade do momento.

O terceiro instrumento adotado foi o grupo focal. A compreenséo acerca do grupo
focal estd apoiada nos pressupostos versados por Gatti (2005). Sob esse viés, 0 grupo
focal “permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado, permitindo a captacdo de
significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar” (Gatti, 2005,
p. 9).

Vale destacar que seu formato interativo, no qual a construcdo dos dados

empiricos se estabelece a partir da dialogicidade e reflexdo dos sujeitos em interlocucéo,

20Adota-se o codinome JPP para se referir a servidora do Campus Bento Gongalves, que atua no cargo de
técnica em assuntos educacionais. E mestra em Ensino.
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proporcionando, ainda, a apreenséao de “ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos
modos pelos quais os individuos sao influenciados pelos outros” (Gatti, 2005, p. 11).

Além disso, segundo Gil (2021, p. 117), “o grupo focal ndo busca consenso, mas
encoraja a expressado de respostas que possibilitam uma melhor compreensao das
atitudes, comportamentos, opinides e percepc¢des dos participantes”.

A realizagdo do grupo focal ocorreu a partir da realizacdo de “sessdo”, que
considerou os objetivos da pesquisa e a particularidade dos participantes “ndo somente
No que as pessoas pensam e expressam, mas também, em como elas pensam e por que
pensam o que pensam” (Gatti, 2005, p. 9). A sessao foi apoiada nas etapas referidas por

Gil (2021), conforme Figura 6 e cujo roteiro esta disposto no Apéndice F.

Figura 6 — Etapas do grupo focal

conclusao da sessdo [...] 09 01 re;e_pgéo aos
participantes [...]

QO
discusséodas [ g D
respostas [...] é-

apresentacgdo do
moderador [...]

formulacgéo das demais

perguntas [..] o L- 077
07 o) 03
4\'4 apresentacdo dos
participantes [...]
formulagao da pergunta 06 04 apresentacéao do tépico e
inicial [...] 05 das razdes das

discussoes]|...]
definicdo das regras da
reunido [...]

Fonte: elaboracéo minha (2025) com base em Gil (2021, p. 122).

O grupo focal foi composto pelos estudantes representante e vice-representantes
de turma de 1°, 2° e 3° anos que participam e/ou participaram dos conselhos de classe
nos anos de 2022, 2023 e 2024, de modo a conferir enriquecimento a medida que

possibilita que cada sujeito participe, tendo em conta seu percurso na instituicdo, suas
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diversas visdes e perspectivas dentro do seu itinerario formativo. A sessao foi realizada

com o objetivo de

compreender praticas cotidianas, acdes e reacges [...] comportamentos, atitudes,
[...] para o conhecimento das representacfes, percepcdes [...] linguagens e
simbologias prevalentes no trato de uma dada quest&o por pessoas que partilham
alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do problema visado (Gatti,
2005, p. 11).

O grupo focal foi realizado no dia 4 de setembro de 2024, a partir das 13h, na
sala do PARFOR do Campus BG. Estiveram presentes a pesquisadora, a observadora
JPP e oito estudantes.

O grupo focal teve duracdo de uma hora e 57 minutos. Foi gravado no celular
particular da pesquisadora e transcrito logo apds a realizacdo da sessédo, em folha A4,
fonte Arial, tamanho 12, espacamento 1,5 cm, totalizando 56 paginas. A transcricdo
também foi realizada utilizando a ferramenta “Transkriptor”, seguida da realizacdo de uma
revisdo cuidadosa e minuciosa, apoiada na escuta atenta do audio e na observancia das
anotacdes da ficha de acompanhamento do grupo focal para demarcar as falas, as
pontuacdes, as énfases e assim manter a fidedignidade do momento.

O corpus da pesquisa resultou em um banco de dados empiricos préximo de 100
paginas transcritas em folha A4, fonte Arial 12, espacamento 1,5 e 28 paginas de
marcacdes de falas e observactes (uma espécie de diario de campo na forma de tabela),
a partir das entrevistas coletivas e do grupo focal, o que perfaz trés horas e quarenta
minutos de gravacdo em audio, além de 26 paginas resultantes das contribuicbes
recebidas no questionario online.

A construcéo dos dados empiricos suscitou uma postura de escuta que, segundo
Stecanela (2010, p. 128), “convoca os demais sentidos para perceber os gestos, os
siléncios, as pausas, as emocgbes dos seus interlocutores” e buscou captar a
instantaneidade e teve a pretensa de decifrar enigmas que se insinuam (Pais 2003).

O constructo empirico, fruto da interlocucao dialégica com os jovens estudantes,
foi analisado a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), com base em Moraes e Galiazzi
(2011), numa dindmica que se funda entre a andlise de contetdo e a andlise de discurso,

buscando, dessa maneira, a compreensao e exploragéo do objeto de estudo.
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Segundo os autores, a ATD compreende as seguintes etapas: i) desmontagem
dos textos: desconstrucao e unitarizacéo; ii) estabelecimento de relagbes: processo de
categorizacdao; iii) captacdo de novo emergente: expressando as compreensdes atingidas
e iv) auto-organizacao: um processo de aprendizagem viva. O movimento analitico tendo
como embasamento a ATD é apresentado no capitulo seis.

Feito isso, no préximo capitulo, abordo sobre a memdria histérica do Campus

BG, como forma de compreender o cenario onde a pesquisa foi desenvolvida.
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4 CAMPUS BENTO GONCALVES: 65 ANOS “CONSTRUINDO SABERES”

Bento Goncalves, 20 de janeiro de 2025.

Queridos(as),

Hoje escrevo para falar da eterna Escola Agrotécnica! Sim, para muitos, aqueles
prédios localizados em plena avenida Osvaldo Aranha, em frente ao corpo de bombeiros,
hoje conhecido como IFRS Campus Bento Goncalves, sempre sera a Agrotécnica.

A Agrotécnica de hoje tem novas cores, o verde e vermelho, e sua estrutura fisica
esta modernizada; novos prédios foram ocupando os espacos cuja arquitetura chama a
atencdo, sinalizando que o principio ndo pode ser esquecido, mas, as vezes, precisa de
uma roupagem mais condizente com os dias que se anunciam. A caixa d’agua continua
la, imponente. Foi pintada e, agora, possui um novo logo, bem no alto, destacando para
0s que por ali passam a nova institucionalidade assumida desde o final de 2008.

O internato para 0s jovens meninos que cursavam o ensino técnico ja nao existe
mais. Em seu lugar, surge uma politica de assisténcia estudantil que visa a atender os
estudantes de acordo com suas vulnerabilidades. Hoje, jovens meninos, meninas e
adultos sdo beneficiados! O espaco ocupado pelo internato continua |4, porém foi
reformado e agora € habitado por diversas turmas nos turnos da manhd, tarde e noite.
As memodrias daqueles jovens que por ali passaram guardam muitas histérias de outros
tempos, de outros tempos!

Muitos cursos novos foram criados, ampliando a area de atuacdo e trazendo
novas discussdes, além de diferentes itinerarios formativos, sem perder de vista o
compromisso de ofertar um ensino publico gratuito e de qualidade.

A cada aniversario do Campus BG, a cada ano que se encerra, a cada formatura
celebrada, novas pessoas surgem, escrevendo, no dia a dia, a sua propria pagina na
histéria do Campus BG. Sao estudantes, servidores e comunidade. S8o as pessoas que
fazem da antiga Agrotécnica uma instituicao de exceléncia, possibilitando que os saberes
continuem sendo construidos h4 65 anos!

A Agrotécnica de outrora ja ndo existe, mas aqueles que por ali passaram jamais

permitirdo que ela seja esquecida!
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Abracos daquela que, embora ndo tenha vivenciado a Agrotécnica, hoje sente
orgulho em fazer parte da instituicdo que constréi saberes ha 65 anos.

Lilian.

4.1 NARRANDO A MEMORIA HISTORICA: DA ESCOLA DE VITICULTURA E
ENOLOGIA DE BENTO GONCALVES AO IFRS — CAMPUS BG

Ao longo do tempo, o Campus Bento Gongalves, como é denominado desde
2008, foi se redesenhando com base nas distintas politicas publicas e de governo que
ora alinhavaram ora costuraram estofos. Iniciou sendo a Escola de Viticultura e Enologia
de Bento Gongalves, em 1959.

A Figura 7 apresenta de maneira resumida esses remendos que compuseram o

percurso institucional.
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Figura 7 — Linha do tempo institucional

b
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Superior de Tec aem
Viticultura e Enologia

2002
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Passou a compor

Mo

Campus Bento Goncalves

Fonte: elaboragdo minha (2025), a partir de IFRS — Campus BG ([2025])%.

A Escola de Viticultura e Enologia de Bento Goncalves foi criada em 22 de
outubro de 1959, pela Lei n° 3.646 (Brasil, [2025]a), assinada pelo entdo presidente da
republica, Juscelino Kubitschek?2. Ja o seu funcionamento foi efetivado a partir de 27 de

marg¢o de 1960. Os estofos iniciais possibilitaram o alinhavo entre a “area territorial da

21INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL -
CAMPUS BENTO GONGALVES. 2025. Campus Bento Gongalves. Disponivel em:
https://ifrs.edu.br/bento/. Acesso em: 10 fev. 2025.

22 Juscelino Kubitschek teve como mote o seguinte lema: “50 anos em 05”. Em seu governo, o presidente
apoiou a internacionalizacdo da economia, momento em que as empresas multinacionais de instalam no
Brasil, fato esse que contrapde o modelo econdmico nacionalista.


https://ifrs.edu.br/bento/
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Estacdo de Enologia de Bento Gongalves” e a Escola de Viticultura e Enologia de Bento
Gongalves, congregando assim, o propésito de acolher os interesses do ensino e da
pesquisa vitivinicola, com vinculacao institucional ao Ministério da Agricultura.

Com relacdo a organizacao pedagogica, a lei de criacdo indicava que cabia ao
poder executivo a seriagao das disciplinas, dos cursos e a organizagao dos programas
de ensino e das préticas educativas. A legislacdo ainda facultava a admissdo de
professores, técnicos, auxiliares de administracdo e pessoal de campo, mediante
pagamento de horas-aula e prestacao de servico.

Ainda, nesse periodo, estava em discussao a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, iniciada em 1946 e concluida em 1961, a Lei n® 4.024 de 196123
(Brasil, [2025]b), que fixava as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB). Essa lei
dispunha de um capitulo exclusivo que abordava o ensino técnico de grau meédio, no
entanto, trazia alguns poucos indicativos de como a modalidade deveria ser ofertada.
Segundo Aranha (2006, p. 311), a LDB quando publicada ja estava
desatualizada/obsoleta, “porque nesse meio tempo um pais semi urbanizado, com
economia predominantemente agricola, passara a ter exigéncias diferentes, decorrentes
da industrializagdo”. A autora ainda menciona que a lei “envelhecera no decorrer dos
debates e do confronto de interesses” (Aranha, 2006, p. 311).

Em 1964, no governo de Jodo Goulart?* (que foi deposto pelo golpe civil, militar
e empresarial), todas as escolas agricolas passaram a ser denominadas colégios. O
Decreto n°® 53.558 (Brasil, [2025]b)?°, que anunciou a mudanca de denominacéo,
enfatizava também o alinhamento com a LDB de 1961, o qual direcionou a paridade da
Educacéo Profissional ao Ensino Médio, fazendo a distingdo entre o ensino secundario
(ginasial) e o ensino técnico (colegial — industrial, agricola, comercial e formacao de
professores) (Ramos, 2014).

E importante mencionar que, nesse panorama, os concludentes do colegial

técnico estavam aptos a cursar o nivel superior, 0 que denota um avango importante

23 Lei revogada. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, determinava que o Ministério da Educacao e
Cultura exerceria as atribuicdes do Poder Publico Federal em matéria de educacdo em todo o Pais, com
excecdo do ensino militar, regulado por lei especial (Brasil, [2025]a).

24 Jodo Goulart foi Presidente do Brasil de 1961 a 1964.

25 Decreto ja revogado.
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quanto ao reconhecimento do ensino técnico, ampliando, dessa forma, as conexdes que
o sustentam. No rol de a¢gbes governamentais, foi criada ainda a equipe de planejamento
do Ensino Médio (EPEM), que tinha como objetivo auxiliar os estados na concepc¢éao de
planos para o Ensino Médio.

Nesse percurso histérico, destaca-se que, em 1967, outro estofo, na forma do
Decreto n° 60.731, estabeleceria uma mudanca bastante significativa na educacgéao, pois
transferiu para o Ministério da Educacdo e Cultura os orgados de ensino do entéao
Ministério da Agricultura. Foi criada a Diretoria do Ensino Agricola, que passava a
congregar as responsabilidades pelos colégios agricolas e universidades rurais. Essa
mudanca, no entanto, ocorreu durante um governo de repressdo?®, o qual perseguia
movimentos estudantis (universitarios) e operarios, numa acdo decorrente da
institucionalizacdo da ditadura enquanto acdo deliberada do governo Costa e Silva?’,
periodo em que, dentre outras coisas, as escolas de grau médio passaram a ser
controladas e seus grémios foram transformados em centros civicos.

Passados 12 anos, estando ja em 1979, € agregado a trama um novo estofo
finamente alinhavado pelo presidente Jodo Figueiredo?®. O entdo presidente alterou a
denominacgédo dos estabelecimentos de ensino subordinados a Coordenacéo Nacional de
Ensino Agropecuario (COAGRI)?° para a Escola Agrotécnica Federal (EAF), nome pelo
qual o Campus Bento Gongalves ainda é reconhecido localmente. Antes mesmo desse
alinhavo compor uma costura consistente, houve a promulgacéo da Lei n° 5.692/71%
(Brasil, [2025]d), a qual, consoante Ramos (2014, p. 44), “colocou como compulsodria a
profissionalizacdo em todo o ensino de 2° grau” naquele momento historico.

Sobre essa nova proposta, Kuenzer (2007, p. 17) alega que:

26 “A ditadura militar brasileira foi marcada pela atuagao dentro do que se identifica como uma espécie de
“legalidade autoritaria”. Para coibir todos aqueles que ousaram contestar o regime mais diretamente — o0s
chamados “subversivos” — ndo deveria haver limite juridico, ético ou moral. Assim, principalmente a partir
de 1968, o Estado brasileiro patrocinou uma repressao ao mesmo tempo legal e ilegal, baseada em
censura, vigilancia, tortura sistematica, prisbes ilegais e desaparecimentos”’. Disponivel em:
https://memoriasdaditadura.org.br/repressao/. Acesso em: 13 fev. 2025.

27 Presidente do Brasil de 1967 a 1969.

28 Presidente do Brasil de 1979 a 1985.

29 Segundo Cardoso (2020, p. 29), a COAGRI estava “[...] vinculada administrativamente ao Departamento
de Ensino Médio do MEC, atribuindo-lhe autonomia administrativa e financeira”.

30 A Lei n°® 5.696, ja revogada, fixava as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus e da outras
providéncias (Brasil, [2025]c).


https://memoriasdaditadura.org.br/repressao/
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articulada ao modelo politico e econémico da ditadura, a proposta de ensino
médio traduz pelo menos trés de seus caros objetivos: - a contencdo da demanda
de estudantes secundaristas ao ensino superior, que havia marcado fortemente
a organizacéao estudantil no final da década de 1960; - a despolitizacdo do ensino
secundario, por meio de um curriculo tecnicista; - a preparacao de forca-trabalho
gualificada para atender as demandas do desenvolvimento econémico que se
anunciava com o crescimento obtido no ‘tempo do milagre’, o qual pretensamente
anunciava o acesso do Brasil ao bloco do 1° mundo; essas demandas eram
marcadas pelo surgimento de empresas de grande porte, com organizagado
taylorista/fordista [...].

A LDB 5692/71, de maneira distinta da LDB que a antecedeu, foi imposta pelos
militares e tecnocratas, tendo como pano de fundo os acordos entre o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e o United States Agency for Internacional Development
(USAID), cuja decorréncia resultou numa reforma que Aranha (2006, p. 316) chamou de
“autoritaria, vertical, domesticadora, que visava atrelar o sistema educacional ao modelo
econdbmico dependente, imposto pela politica norte-americana para a américa latina”.

Vale mencionar, também, que, em 1980, foi juntado um importante “tecido” na
costura institucional interna: a formacao do primeiro érgéo colegiado, “o conselho de
professores”, que, conforme Cardoso (2020, p. 37), “tratava-se de um 6rgdo composto
somente por docentes, sem a participacdo de estudantes, servidores técnico-
administrativos e representantes da comunidade externa”. Desse tempo ainda se
destacam as cooperativas escolares?®!, as monitorias e o sistema escola-fazenda, que se
apresentavam enquanto possibilidades pedagégicas de ampliacdo da costura de
saberes.

Data de 1984, consoante Cardoso (2020, p. 43), a criacao “do primeiro 6rgéo
colegiado com representantes da comunidade externa, de alunos e de servidores técnico-
administrativos e docentes, o Conselho Comunitario da EAFBG”, com o objetivo de
ampliar a participacdo e dialogo institucional. E notavel que o primeiro colegiado
institucional tenha sido instituido no periodo em que o regime civil, militar e empresarial
dava indicios de enfraquecimento, observando-se singulares movimentos de
democratizagdo. Nessa mesma época, de acordo com Aranha (2006, p. 320), “a
sociedade civil, a classe politica, as organiza¢des estudantis apresentavam-se de modo

mais contundente contra o arbitrio, buscando recuperar espacos perdidos”.

31 1971 foi o inicio da Cooperativa Escola no Campus BG, atualmente conhecida pela sigla CoopeBG
(Cardoso, 2020, p. 28).
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A Lei n®7.390 (Brasil, [2025]e), de 25 de outubro de 1985, alterou mais uma vez
a denominacéo institucional da Escola Agrotécnica Federal de Bento Gongalves para
Escola Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubitschek3?. Outro movimento politico
relacionado a educacdo e que merece destaque é o governo de José Sarney33, que
conduziu um movimento chamado de “expansao da rede federal”’, no qual a Educagao
Profissional “teve uma marca relativamente populista, [...] com a implantagdo das
Unidades de Ensino Descentralizadas, num cenario em que ndo estavam claras as
perspectivas econdémicas, sociais e politicas do pais” (Ramos, 2014, p. 15).

Com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, [2025]i), a década
de 1990 foi marcada por algumas iniciativas que buscavam qualificar a rede, como:
criacdo da Secretaria Nacional de Educacdo Tecnoldgica (Senete), em 1990; criacdo
da Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica (Semtec/Ministério da Educacédo e do
Desporto), em 1992; ja em 1993, as Escolas Agrotécnicas Federais, enquanto autarquias
federais, passaram a ter autonomia didatica e disciplinar; houve, em 1996, a aprovacdo
da Lei n° 9.394/96 (Brasil, [2025]f), que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao
nacional, legislacdo vigente até entéo.

Vale esclarecer, ainda, que a Educacédo Profissional estava submetida a politica
neoliberal assumida pelos governos de Collor®* e Fernando Henrique Cardoso (FHC)3,
nao trazendo a garantia da ensejada democratizacdo da educacdo. Ainda no que tange
a Educacédo Profissional, dentre as principais mudancas curriculares promovidas nos

anos 1990 pela reforma neoliberal, tem-se que:

No lugar de habilitagBes, areas profissionais; no lugar de matérias e disciplinas
cientificas, bases cientificas, tecnoldgicas e instrumentais desagregadas e
isoladas de seus campos originais da ciéncia; no lugar de contetdos de ensino,
competéncias gerais para a vida e competéncias especificas para o trabalho

(Ramos, 2014, p. 48).

Foi também na década de 1990 que o primeiro curso superior oferecido pela

instituicdo foi autorizado (1994 — governo Itamar Franco). Tratou-se do curso superior de

32 Presidente do Brasil de 1956 a 1961.

33Com a morte do presidente eleito Tancredo Neves, quem assumiu a presidéncia em 1985 foi o vice-
presidente José Sarney.

34Fernando Affonso Collor de Mello, Presidente do Brasil de 1990 a 1992.

35Fernando Henrique Cardoso, Presidente do Brasil de 1995 a 2003.
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Tecnologia em Viticultura e Enologia, cujo ingresso da primeira turma de estudantes deu-
se no ano seguinte, 1995.

Outro marco historico importante refere-se a “cefetizagdo” da entdo Escola
Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubitschek, ocorrida em 2002. A prerrogativa
para estabelecer essa grande costura a “cefetizacdo, teve nascedouro a partir do Parecer
n° 436/2001 (Brasil, [2025]g) do Conselho Nacional de Educagéo, que aventou que as
escolas técnicas e agrotécnicas que oferecessem cursos superiores de tecnologia e nédo
estivessem vinculadas a universidades deveriam tornar-se centros de educacéo
tecnoldgica.

A “cefetizacao” trouxe a ampliagao de oferta de cursos. Ou seja, a instituicdo que
ofertava um curso de tecnologia (Viticultura e Enologia) passou a ofertar, em 2006, trés
cursos técnicos, um curso superior de tecnologia e um curso de especializagdo lato
sensu; em 2007, dois cursos superiores de tecnologia; em 2008, um curso superior de
tecnologia, dois cursos de licenciatura, um curso de formacédo de professores e dois
cursos técnicos. A ampliacdo da oferta de cursos trouxe ao Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Bento Goncalves (CEFET-BG) um consideravel fortalecimento na oferta
de ensino publico gratuito na regido da Serra Gaucha.

Por fim, a constituicdo do IFRS deu-se a partir de um grande agrupamento de
instituicdes que: a) vieram de uma trajetoria historica na Rede Federal de Educacéo; b)
nasceram da intencionalidade politica de democratizacdo, ampliacéo e fortalecimento da
rede, no ano de 2008. A Lei n® 11.892/2008 (Brasil, [2025]g) instituiu a Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os IFs, nhuma perspectiva de
integrar as agbes da Educacéo Profissional Técnica de nivel médio, da Educacao de
Jovens e Adultos e da Educacao Profissional Tecnoldgica.

A legislacéo fixou os seguintes objetivos para os IFs:

| - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacéo de jovens e adultos; Il - ministrar cursos de formacéo inicial
e continuada de trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a
especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de
escolaridade, nas areas da educacdo profissional e tecnolégica; Ill - realizar
pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e
tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade; IV - desenvolver
atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da educacao



60

profissional e tecnolégica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producgéo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos; V - estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracao de trabalho e renda e a emancipacéo do cidadéo
na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional; e VI -
ministrar em nivel de educacéao superior (Brasil, 2008, art. 7).

Essa movimentacao refletiu um novo olhar para a Educacéo Profissional no Brasil
contemporaneo, que é implementado pelo governo de Luiz Incio Lula da Silva, mais
conhecido como Lula®%, na perspectiva progressista. Além disso, é importante esclarecer
gue a oOtica contra-hegemoénica pautou a denominada “reorganizagao” da Rede Federal,
considerando também a educagao como “meio pelo qual as pessoas se realizam como
sujeitos histéricos que produzem sua existéncia pelo enfrentamento consciente da
realidade dada, produzindo [...], conhecimentos e cultura por sua agéao criativa” (Ramos,
2014, p. 116-117).

Sobre a trajetoria da educacao profissional, Pacheco (2010, p. 16) argumenta

que:

Para compreender o significado desse novo cenério, é importante lembrar que as
instituicbes federais, em periodos distintos de sua existéncia, atenderam a
diferentes orientagBes de governos, que possuiam em comum uma concepgao
de formacéo centrada nas demandas do mercado, com a hegemonia daquelas
ditadas pelo desenvolvimento industrial, assumindo, assim, um carater
pragmatico e circunstancial para a Educagdo Profissional. No entanto, é
necessario ressaltar uma outra face dessas instituicbes federais, aquela
associada a resiliéncia, definida pelo seu movimento enddégeno e nao
necessariamente pelo tracado original de uma politica de governo, tornando-as
capazes de tecerem, em seu interior, propostas de inclusdo social e de
construirem, “por dentro delas préprias”, alternativas pautadas nesse
compromisso com a sociedade.

O IFRS “atua na educacado profissional articulando a educacdo basica e a
educagao superior, em diferentes niveis e modalidades de ensino” (IFRS, 20244, p. 8-9),
e hoje é composto por 17 campi localizados nas seguintes cidades: Alvorada, Bento
Goncalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Osorio, Porto
Alegre, Campus Restinga (Porto Alegre), Rio Grande, Rolante, Sertdo, Vacaria,
Veranopolis e Viamao. A reitoria esta localizada no municipio de Bento Gongalves. O

IFRS atende, ao todo, em torno de 20 mil alunos e possui 260 opg¢bes de cursos. O

36 Presidente do Brasil de 2003 a 2011. Iniciou o terceiro mandato em 2023.
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quadro de servidores é formado por mais de 1.150 professores e 970 técnicos

administrativos, cuja missao institucional implica:

Ofertar educacéo profissional, cientifica e tecnolégica, inclusiva, publica, gratuita
e de qualidade, promovendo a formacéao integral de cidaddos para enfrentar e
superar desigualdades sociais, econémicas, culturais e ambientais, garantindo a
Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e em consonancia com
potencialidades e vocacdes territoriais (IFRS, 2024a, p. 5).

O Campus BG é reconhecido pela comunidade local e regional, especialmente
pela oferta de cursos na area de viticultura e enologia, que atendem as demandas de
uma regido destacadamente vitivinicola.

Outro ponto € a possibilidade de verticalizacdo do ensino, em os estudantes
podem cursar todas as etapas de ensino no Campus. Um exemplo que elucida a
verticalizacdo sdo os cursos oferecidos na area da viticultura e enologia a partir do curso
técnico em Viticultura e Enologia integrado ao Ensino Médio. Avancando para o ensino
superior, tem-se a oferta do curso de Tecnologia em Viticultura e Enologia e, na
sequéncia, a pés-graduacao lato sensu em Especializacdo em Viticultura e a pos-
graduacéo stricto sensu — Mestrado Profissional em Viticultura e Enologia. Ou seja, o
estudante pode construir seu itinerario formativo desde a formacao inicial na mesma
instituicdo de ensino.

Além disso, observa-se que a instituicdo esta atenta as demandas e tem
ampliado a oferta de cursos em dialogo com a sociedade e em consonancia com 0s
arranjos produtivos locais.

Os remendos, alinhavos e costuras histéricas e politicas foram delineando o
IFRS- Bento Goncalves, instituicdo que, hoje, destaca-se no ensino publico, gratuito e de
qualidade e conta com 216 servidores, 98 técnicos administrativos em educacéo e 118
professores.

Percorrer o tempo histérico do Campus BG, a partir de marcadores legais,
possibilitou apreender acerca da sua institucionalidade como algo que foi se fazendo e
refazendo ao longo do tempo, dos governos, das politicas, e das intencionalidades

destes.
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5 “COMO UM CASACO DE VARIAS CORES”%’

Bento Goncalves, 3 de janeiro de 2025.

Prezados(as),

Escrevo nos primeiros dias de janeiro, para compartilhar algumas reflexdes
desses ultimos dias.

Dias atras, fui convidada, ou melhor, fui instigada, a juntar linhas, 1as, agulhas,
vivéncias e resisténcias para compor um casaco de varias cores.

Muitas las e linhas de diferentes cores e gramaturas; algumas agulhas grossas,
finas, coloridas, de tricd, de croché; vivéncias pretéritas e as incontaveis resisténcias.
Que juncéao potente!

Uma cesta artesanal de palha, delicadamente trancada, acomodou os materiais
e os ideais! Duas alcas resistentes e sobressalentes faziam-se ver, convidando-me a
segura-las, entrelagando meus finos dedos por entre elas e seguir “levando” a
possibilidade de tecer, quicd um casaco mosaico, em que as cores Sse unem,
entrecruzam-se e complementam-se sem vaidades.

E foi exatamente isso que vivenciei no percurso do mestrado, uma tessitura
processual e profundamente formativa que resulta de las, linhas, agulhas e seu
desacomodado aconchego em uma cesta como que convidando a um tecer, adindo um
mosaico que talvez resulte num belo casaco de varias cores.

A avaliacdo, aqui tida como uma tessitura, parte da metafora proposta por
Azevedo (1980), que evidencia a avaliagdo como um mosaico e a insere no contexto
escolar como organismo vivo, integrando o curriculo, os fazeres e os saberes. Por conta
disso, acredito que ndo podemos pensar a pratica avaliativa dissociada da pratica
pedagogica, quer dizer, a pratica avaliativa precisa estar em afluéncia com a pratica

pedagdgica no que tange as dimensdes ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica.

37 Expressao utilizada por Maria Amélia Azevedo no artigo Avaliagdo Educacional: medo e poder (1980).
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Sob esse vies, Sant’/Anna (1995, p. 23) afirma “que a educacgao esta relacionada
as dimensdes bioldgicas, psicologicas (cognitiva e afetiva), sociais e espirituais, e que
estas ndo coabitam isoladamente, e sim de forma integrada, além de manifestarem num
fluxo global, somativo”.

Busco, com isso, trazer a luz os meandros que perpassam a educacdo, a
aprendizagem e a avaliacdo a partir de um pensar no sujeito, considerando sua
singularidade. Esse olhar vé a prética avaliativa como uma ferramenta que acolhe os
diferentes saberes e os diferentes ritmos de aprendizagem. Diante disso, materializa-se
como atitude e pratica formativa, bem como um espaco proficuo para a reinvencao do
ser aprendente.

A escola produz tensionamentos permanentes no que diz respeito aos processos
de ensino e de aprendizagem, motivo pelo qual, a meu ver, as praticas avaliativas nem
sempre tém sido objeto de uma atividade competente, democratica, dialégica e formativa.
Ao contrario, por vezes, apresentam marcas excludentes, o que contribui para o
silenciamento dos sujeitos, funcionando, conforme Esteban (2000, p. 16), “como
instrumento de controle e de limitacdo das atuacfes (alunos/professores), no contexto
escolar”.

Para a autora, seria necessario descontinuar essa pratica, pois:

Os diversos fios que tecem o cotidiano escolar, as dobras que ocultam e revelam,
as palavras que falam e calam, vao nos indicando simultaneamente o
esgotamento dos processos de negacao, selecdo e excluséo, e a emergéncia de
possibilidades de ruptura com esses processos (Esteban, 2000, p. 17)

Deste modo entende-se que a avaliacao no cotidiano escolar assume um papel
de reflexdo convertida em acéo. E na pratica pedagdgica3® que a concepcéo acerca da
avaliacdo insinua seu viés epistemologico. Insinua, também, a necessidade ou nao de
mudar, romper paradigmas, de assumir novos riscos, novas posturas, novas reflexdes
que se perfazem desde a interlocugcdo de seus sujeitos/atores num exercicio

essencialmente dialégico e potencialmente formativo, em diferentes tempos e espacgos.

38Conforme Veiga (1992, p. 17), é entendida “como uma pratica social orientada por objetivos, finalidades
e conhecimentos”.
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Demo (1994) chama a atencdo para que a avaliacdo néo se limite somente a
técnica. O autor ainda menciona que a avaliacdo faz parte de uma constante reflexao,
“constituindo-se num processo intencional, auxiliado por diversas ciéncias, e que se
aplica a qualquer pratica” (Demo, 1994, p. 9). O autor defende a importancia da reflexao,
do planejamento, do estabelecimento de objetivos para aquela que é uma prética
educativa, social, politica, entre outras.

Ao longo do tempo, a avaliagcdo foi se configurando e (re)configurando,
mostrando distintas faces, assumindo concepc¢des e dimensdes sem perder de vista a
contemporaneidade. Algumas nuances de carater meramente instrucional, outras de
selecdo e distingdo; algumas de viés cumulativo e como instrumento de poder e
opressao, sob uma otica exclusivamente quantitativa, em que a “verificacdo da
aprendizagem constitui um dos mais poderosos instrumentos politicos e ideologicos da
dominagédo” (Romao, 2009, p. 127).

Por outro lado, uma face mais amistosa insinua-se, assumindo, assim, uma
perspectiva qualitativa, de carater processual e formativo, e que enseja dimensionar e
diagnosticar os caminhos percorridos, anunciando agueles que ainda estao por percorrer,
valendo-se de praticas mediadoras no sentido de uma constru¢cédo do conhecimento que
é individual e, ao mesmo tempo coletiva. Além disso, é compreendida como nédo tendo
espaco para linearidades, sendo o estudante € cocriador e protagonista do seu processo
de formacéo.

De acordo com Hoffmann (2003, p. 121), o sentido da avaliacédo esta em:

[...] fornecer informac8es ao aluno que o ajudem a progredir [...] oferecendo-lhe
noticia do estado em que se encontra e as razdes do mesmo para que utilize
esse dado como guia de auto direcdo e meta da educacéo. O novo aprendizado
precisa ser significado para o sujeito que aprende e, portanto, ele precisa ser
sujeito desta aprendizagem. E nesse processo de formulagéo e reformulacéo de
conceitos que a avaliagdo deve assumir o seu papel.

Ainda, segundo Sant’Anna (1995, p. 32), a avaliagdo enquanto processo

apresenta caracteristicas de continuidade, temporalidade, totalidade,
organicidade [...], se fundamenta em pressupostos como: é dindmica: nao
estatica; é continua: ndo é terminal; é integrada: ndo é isolada do ensino;
progressiva: ndo é estanque; é voltada para o aluno: ndo para os contelddos;
abrangente: ndo restrita a alguns aspectos da personalidade do aluno;

@ D D D~
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cooperativa: ndo realizada somente pelos professores e € versatil: ndo se efetiva
sempre da mesma forma.

As agulhas movimentam-se e na brecha de um ponto e outro surge a indagacao:
a pratica avaliativa esta, de fato, desenvolvendo a aprendizagem?

Nessa rota, é imprescindivel pensar desde a “ensinagem3®” como elemento
mobilizador aos aprendentes, em que o sentido COM e ndo SOBRE precisa estar
cotejado e, mais do que isso, posto em prética no cotidiano das préaticas avaliativas, que
também dever ser formativas. Entendo aqui que as praticas avaliativas formativas que
potencialmente ensejam contribuir efetivamente com a aprendizagem partem de trés
principios basicos: participacéo, descentralizacdo e autonomia, indicando assim 0s eixos
essenciais e que evidenciam o papel do estudante como mobilizador da sua
aprendizagem e o protagonista do seu proprio processo de formacao.

As agulhas tedricas que me auxiliam na composicdo do casaco trazem
importantes e necessarias contribuicbes acerca da pratica avaliativa formativa. Mais do
gue isso, nutrem-me pedagogicamente, a fim de manter os pontos em consonancia e em
constante tessitura, além de promoverem o movimento latente de metacognicdo e
autorregulacdo, a esta que agora ocupa a condicdo de pesquisadora na area da
educacado. Confesso que foi notavel percorrer os emaranhados de |as e linhas a partir da
vivéncia pedagogica de préaticas que me colocaram em movimentos metacognitivos e
autorreguladores, além de terem me incentivando a analisar e refletir sobre meu préprio
desempenho. Isto é, permitiram-me operar a autoavaliacdo como estratégia de
aprendizagem e formacé&o continuada.

Tenho um casaco em confecg¢ao, com lagadas potentes, outras “apertadas” ou
mais “frouxas”; cores inumeras, pontos; tenho um casaco em confecg¢ao e que me permite
olhar para a caminhada e me (re)conhecer como uma “artesa” que teceu e tece seu fazer
a partir de novos olhares e suas singularidades. Sobre as mudangas na avaliacao,

partilho das ideias de Romanoski e Wachowicz (2006, p. 137), que dizem que

39 O termo ensinagem, idealizado por Anastasiou (2015, p. 20, grifos do autor), destaca que: “o processo
de ensinar e aprender exige um clima de trabalho tal que se possa saborear o conhecimento em questao.
O sabor é percebido pelos estudantes quando o docente ensina determinada area que também saboreia
na lida cotidiana/profissional e/ou na pesquisa, e a socializa com seus parceiros em sala de aula. Para isso,
0 saber inclui um saber o0 qué, um saber como, um saber por qué e um saber para qué”.
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ndo haverd mudancas na avaliacdo da aprendizagem enquanto ndo houver
modificacdes na metodologia de ensino. [...] a metodologia de ensino encampe a
epistemologia da prética, pois, ao assumi-la, suas possibilidades de mudancga
estardo favorecidas na diregdo da avaliacdo formativa. A pratica pode ser
observada cotidianamente e, portanto, avaliada”.

Vejo-me como uma artesa que segue a unir las/linhas e agulhas, buscando
“contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formacéo [...]”
(Freire, 1996, p. 70), e que as praticas avaliativas sejam compreendidas como potentes
estratégias de aprendizagem e formacédo. Vejo-me como uma artesd que compreende
que a tessitura vai se perfazendo no cotidiano dos dias e nas relagbes em que o sujeito
aprendente “se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacéo dialégica
em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento” e aprendizado (Freire, 1996, p. 136).

Vejo-me como pedagoga, pesquisadora, artesa, que, unindo linhas, las, fios e
agulhas, toma o objeto conselho de classe na sua dimenséo participativa, a partir do olhar
de jovens que habitam o EM.

Despeco-me anunciando que, na sequéncia, como uma artesa, procurarei compor
0 meu casaco de varias cores!

Abracos, Lilian.

5.1 CONSELHO DE CLASSE: UM OLHAR A PARTIR DA HISTORICIDADE E
INTENCIONALIDADE

Inicialmente € importante destacar a influéncia dos jesuitas nos modos de pensar
a educacao, compreender o0 ensino e a aprendizagem. Por esse motivo, recorro ao
século XVII, destacando, a partir de Gauthier (2010), que a essencialidade dos
“processos pedagogicos” foi delineada a partir da reforma protestante, merecendo
destaque na constituicdo inicial das escolas. Provém desse tempo a necessidade

luterana de “educar o povo”, ou seja, instrumentaliza-los para que lessem a Biblia.
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A reforma posta por Martinho Lutero“, inicialmente, ndo produziu movimentos na
estruturacdo do ensino nas instituicdes catdlicas; no entanto, aponta para a necessidade
de adocdo de “instrumentos ainda mais eficazes para dominar as almas e em
consequéncia, também eles fundam escolas” (Gauthier, 2010, p. 130). Ocorreu aqui o
que foi a chamada “contrarreforma catdlica”, a partir do protagonismo dos “soldados de
Jesus Cristo — jesuitas”, cujo objetivo era “enraizar a religido desde cedo no coracdo dos
jovens” (Gauthier, 2010, p. 130), contrapondo-se a reforma desejada pelos protestantes
que foi impulsionada pelo descontentamento de Lutero com as praticas e principios
teoldgicos aplicados pela Igreja.

Nessa época, na Franca, os jesuitas abrem muitos colégios. Além disso, passa-
se a olhar para a infancia e para a juventude nesse periodo. A infancia enquanto espaco
onde € necessaria a correcdo moral, e a juventude enquanto problema urbano; logo, a
escola passa a ter utilidade social, seja para a infancia seja para a juventude.

Advém, desse interim, o que Gauthier (2010, p. 141) chamou de criacdo de
“registros ou catalogos bem estabelecidos para manter a ordem nas escolas” e que sao
adicionados ao sistema de vigilancia. Os registros/catalogos foram referidos por Jean-

Baptiste de La Salle (1951) e que Gauthier (2010, p. 141) refere da seguinte forma:

Primeiro, o catadlogo de recep¢do no qual sdo escritos os homes de todos o0s
alunos admitidos na escola, do inicio do ao fim do ano; em segundo lugar, o
catalogo de mudancas de licdo, que permite anotar a licdo onde esté cada aluno
na escrita, na aritmética etc.; em terceiro lugar, o catadlogo das ordens de licdo,
gue permite manter em dia todos os homes dos alunos por ordem de licdo; em
quarto lugar, o catdlogo das boas e méas qualidades dos alunos, que permite
tracar o retrato pessoal de cada crianga, sua personalidade, seu comportamento;
em quinto lugar, o catdlogo do banco, que permite registrar os atrasos e
auséncias dos alunos que se sentam no mesmo banco; em sexto lugar, o
catalogo dos visitantes dos ausentes, preenchido pelos oficiais visitantes que vao
até a casa dos alunos, indagando a causa da auséncia dos alunos.

As nuances citadas nos catalogos denotam um movimento importante que,
através dos “registros”, procura institucionalizar as praticas educativas, sugestionando,

assim, a adogcdo de processos pedagogicos e avaliativos. No contexto escolar da

40 Martinho Lutero foi uma das figuras principais da Reforma Protestante, dando inicio a uma reforma do
Cristianismo no século XVI.
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colonialidade, chamamos a atengao para os “catalogos” enquanto interface de um ritual
metodoldgico e solene, 0s quais devem ser levados em conta num ensino competente.

Em aproximacao aos dias atuais, Rocha (1986) e Dalben (1995), prenunciam o
conselho de classe principalmente tendo como base e inspiracdo a vertente europeia,
especificamente a francesa, por volta do ano de 1945. No entanto, conforme Rocha, é
s6 em 1958 que educadoras brasileiras (trés orientadoras educacionais e sete
professoras), ligadas ao Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(CAp), realizaram visitas e estagios ao Instituto de Pesquisas Educacionais de Sevres,
na Franca, com o proposito de “estudar as classes experimentais” francesas e as
inovagdes decorrentes destas.

A experiéncia francesa, no que diz respeito ao conselho de classe, esteve
pautada “pela necessidade de um trabalho interdisciplinar com classes experimentais” e
que tinha como pressuposto “orientar o acesso dos alunos as diversas modalidades de
ensino (classico ou técnico)” (Dalben, 1995, p. 26). O modelo francés concebeu trés
énfases pedagdgicas ao conselho de classe, a saber: “o conselho de classe, no ambito
da turma; o conselho de orientacdo, no ambito do estabelecimento; e o conselho
departamental de orientagdo, em esfera mais ampla” (Dalben, 1995, p. 26), numa
prospectiva avaliativa classificatéria em consonancia aos objetivos do sistema francés da
época.

De acordo com Rocha (1986), o conselho de classe a nivel da turma, cuja
coordenacdo era desempenhada pelo professor principal ou entdo pelo diretor da

instituicdo, auxiliado pelo professor principal e sua composi¢cao contava ainda com:

O diretor adjunto, o inspetor local encarregado da turma, o médico, o assistente
social ou enfermeiro, o conselheiro de orientacdo, os professores da turma,
outros inspetores, dois representantes de pais de alunos e dois alunos eleitos
delegados da turma pelos colegas (Rocha, 1986, p. 19).

E atribuicdo também do conselho de classe a nivel da turma, a confeccéo de
pareceres sobre os alunos que eram informados as familias pelo conselho de orientagéo.
Este, por sua vez, é integrado por participantes designados pelo inspetor da academia,
junto com os docentes representantes de cada turma, um representante da orientacao

escolar e o médico ligado a secdo de saude escolar. Consoante Rocha (1986), que no
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Brasil o modelo francés obteve visibilidade, visto que consistia em uma “atividade
educacional” que ainda n&o estava disseminada e anunciava potencialidade pedagogica.

Rocha e Dalben (1986 e 1995) chamam a atencdo para a tendéncia
escolanovista, que apresenta sutilezas no que diz respeito a dindmica de estudos em
grupos e de reunides para discussdo de atendimento ao alunado. Percebe-se, nessa
tendéncia, a abertura para pensar 0s processos a partir da descentralizacdo do poder e
de decisdes, valorizando o trabalho coletivo, embora o conselho de classe, naquele
momento, ndo estivesse estabelecido enquanto materializador dessas ideias.

A Lei n° 5.692/714' (Brasil, [2025]d) anuncia de maneira indireta, por meio do
modelo de escola aventado pelo Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio
(PREMEM), conselho de classe como 0Orgao integrante da escola. A referida lei é
marcada pelo autoritarismo e, conforme Dalben (1995, p. 28), “visava simplesmente a
transformacao do estudante em um individuo treinavel, instrumentalizado nos valores do
capital”’, e estava enraizada as necessidades econémicas e as imposi¢cdées do mercado
de trabalho na perspectiva de feitura capitalista.

Resulta da década de 1960 o que a Dalben (2004, p. 24) chamou de “substituicéo
da predominancia do ideéario pedagogico europeu pela interferéncia americana do acordo
MEC/USAID*?”, cujo objetivo era “fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma
reorientacdo do sistema educacional brasileiro, a luz das necessidades do
desenvolvimento capitalista internacional*®” (Minto, 2006), fato este que esta conectado
com as demandas do golpe civil militar e empresarial que reposiciona 0s interesses
educacionais brasileiros aos interesses imperialistas.

Ainda com referéncia a Lei n°® 5.692/71, chama a aten¢éo o que explicita o artigo

2°, em seu paragrafo unico:

A organizacdo administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento de
ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo 6rgao préprio
do sistema, com observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de
Educacéo (Brasil, [2025]d, art. 2).

4l Lei de 11 de agosto de 1971, estabelece orientacdes e principios para a educacgéo de 1° e 2° graus.

42 United States Agency for International Development (USAID).

43 Segundo verbete elaborado por Lalo Watanabe Minto (2006), na revista HISTEDBR, Colecéo Navegando
pela historia da educacgéo brasileira. Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid. Acesso em: 21 jan. 2024.
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A referida lei precede que sua operacionalizacdo seja deliberada pelos conselhos
estaduais de educacéo, o que, de algum modo, privilegia o espaco para o entendimento
‘local” acerca do seu desdobramento pratico e para a possibilidade de adocédo de
direcionamentos pedagoégicos distintos vigorarem em cada estado. Outro fator importante
que a LDB de 1971 trouxe foi o destaque de que avaliagao deveria explicitar os aspectos
qualitativos em detrimento dos quantitativos, bem como a énfase dos resultados obtidos

durante o processo:

A verificacdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avalia¢cdo do aproveitamento e a apuragéo
da assiduidade. Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou
menc¢des, preponderardo 0s aspectos qualitativos sabre os quantitativos e os
resultados obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja
exigida (Brasil, [2025]d, art.14).

Ainda sobre a trajetoria histérica do conselho de classe, a efetivacdo da Lei
5.692/71 possibilitou que, além do CAp, outras instituicbes, dentre elas o Centro
Educacional de Niter6i e o Colégio Brasileiro de Almeida, ambos do Rio de Janeiro, 0
Colégio Santa Cruz, de Sao Paulo, e o Colégio Sao Joao d’el Rei, de Minas Gerais,
também incorporassem a pratica do conselho de classe. Saliento que os estudos de
Rocha (1986) aproximam os estados de Minas Gerais e Rio de Janeiro a efetiva prética
pedagdgica do conselho de classe, com base nos desdobramentos legais expressos em
pareceres e resolucbes estaduais.

Ademais, em termos de historicidade do conselho de classe, Hoffmann (2017, p.
144) argumenta que “n&o surgiram de um espirito de cooperagao entre os elementos da
acao educativa, mas foram encomendados a partir de exigéncias burocraticas”. Ou seja,
na sua concepc¢ao os conselhos de classe foram criados para auxiliar demandas técnico
burocraticas.

Cabe, também, abordar outro aspecto que se mostra imprescindivel nesse
recorrido histérico, que € a abertura a “gestdo democratica”, um dos principios do ensino

publico aventado pela Constituicdo de 198844, Ainda, a LDB de 19964 reforca em seu

44 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
45 Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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artigo 14 que os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica de
acordo com os seguintes principios: “| - participacdo dos profissionais da educagéo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; Il - participacdo das comunidades escolar
e local em conselhos escolares ou equivalentes” (Brasil, [2025]f, art. 14).

Com relagdo a Constituicdo Federal, resulta fruto da “abertura politica” e da
reestruturacdo dos movimentos politicos e sociais, em que o debate democratico volta a
nortear o contexto da sociedade brasileira. A LDB materializa o indicativo da Constituicdo
Federal, apresentando principios que resumidamente evocam a participacdo enquanto
uma brecha democratica.

A LDB em linhas gerais, anunciava que a educacao basica tinha por finalidade o
fortalecimento do exercicio da cidadania a partir de uma formagdo comum que fornecesse
meios para que os individuos progredissem no trabalho e em estudos posteriores. Com
relagédo a avaliagdo, traz o seguinte indicativo no art. 24: “avaliagéo continua e cumulativa
do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”
(Brasil, [2025]f art. 24).

O conselho de classe se situa nesse contexto que congrega a gestao
democratica sem perder de vista os direcionamentos com relacdo a avaliagdo na

educacdo basica e pode ser definido, segundo Dalben (2004, p. 31), como

um 6rgdo colegiado, presente na organizacdo da escola, em que Varios
professores das diversas disciplinas, juntamente com os coordenadores
pedagdégicos, ou mesmo supervisores e orientadores educacionais, reinem-se
para refletir e avaliar o desempenho pedagdgico dos alunos das diversas turmas,
séries ou ciclos.

De acordo com a autora, o conselho de classe é considerado um colegiado, e
como tal envolve diferentes sujeitos que, no coletivo, refletem e avaliam os estudantes a
partir do seu desempenho pedagogico. A autora afirma, ainda, que o professor, ao
analisar o rendimento do estudante, o faz com base na sua pratica pedagogica, logo, esta
também é objeto de reflexdo mesmo que indiretamente.

Os indicios histéricos e os delineamentos que o conselho de classe foi assumindo

0 colocam como uma instancia avaliativa reflexiva do cotidiano escolar e, por isso:
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1) favorece a integragao entre os professores, aluno e familia; 2) torna a avaliagao
mais dindmica e compreensiva; 3) possibilita um desenvolvimento progressivo da
tarefa educacional; 4) conscientiza o aluno de sua atuacao; 5) considera as areas
afetiva, cognitiva e psicomotora; 6) a comunicacao dos resultados [...] e realizada
pelo professor conselheiro, eleito pela turma; 7) os professores mais radicais, que
tentam apresentar seus conceitos predeterminados, sao ajudados pelos colegas
a visualizarem o aluno como um todo e a terem uma concepg¢do clara dos
propositos de uma avaliagado formativa (Sant'anna, 1995, p. 93).

O conselho de classe figura como um espaco democratico e que na concepgao
de Cruz (2015, p. 9),

pode reforgar e valorizar as experiéncias praticadas pelos professores, incentivar
a ousadia para mudar e ser instrumento de transformacgédo da cultura escolar
sobre avaliagdo. E 0 momento e o espaco de avaliagio diagndstica da ag&o
educativa da escola, feita pelos professores e pelos alunos [...].

Essa perspectiva do autor coloca professores e estudantes como protagonistas
no processo avaliativo, em que 0 ensino e a aprendizagem passam a ser objeto de
avaliacdo, que pode ocorrer de maneira menos instrucional e mais pedagogica, levando
em conta 0s processos, métodos, conteudos curriculares e as relacbes decorrentes no
espaco pedagogico da escola. O conselho de classe, nesse sentido, proporciona a

reflexdo coletiva dos processos de ensino e aprendizagem e ndo pode ser considerado:

[...] espaco de acertos de contas, nem de exportacdo de preconceitos; ao
contrario, de busca de alternativas, através da visdo de conjunto, permitindo
outros olhares, a inauguracao de outras possibilidades para o enfrentamento das
dificuldades (individuais e coletivas) apresentadas (Vasconcellos, 2003, p. 70).

Pensar o conselho de classe como uma poténcia pedagoégica exige olha-lo a
partir das dimensdes reflexiva e formativa que devem ser vivenciadas no coletivo das
instituicbes e onde ensinar, aprender e avaliar sdo os mobilizadores do processo
pedagogico democrético e inclusivo.

No proximo capitulo discorro acerca da dimenséo participativa iniciando pela
sociopolitica, passando pelo contexto educacional e, por fim, a participacao estudantil e

juvenil.
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5.2 DIMENSAO PARTICIPATIVA: QUE BRECHAS SE ANUNCIAM?

“Como nenhum homem é uma ilha e desde suas
origens o homem vive agrupado com seus iguais,
a participagdo sempre tem acompanhado

- com altos e baixos -

as formas historicas que a

vida social foi tomando”.

Bordenave (1994, p. 11-12).

A temética da participacdo é bastante ampla e movimenta-se no tempo historico
como uma necessidade humana que é aprendida e aperfeicoada. As pessoas vivem,
relacionam-se, interagem e participam, seja no ambito pessoal, seja, social, seja politico.

De origem etimoldgica no latim participatio — onis, cuja definicao é “fazer parte
de, tomar parte em, fazer saber, informar, anunciar” (Cunha, 2019, p. 479), a participagéo
tém fomentado, nas Ultimas décadas, muitas reflexdes e producdes tanto nacionalmente
guanto internacionalmente. N&o é estranho que isso ocorra, afinal, a participacdo € mais
que uma simples palavra que pode ter e ser de tantos significados, além de que carrega,
na sua esséncia, um viés sociopolitico e estd impregnada de embates para o seu efetivo
exercicio.

De acordo com Gohn (2011, p. 16), a participacao:

€ uma das palavras mais utilizadas no vocabulério politico, cientifico e popular da
modernidade. Dependendo da época e da conjuntura histérica, ela aparece
associada a outros termos, como democracia, representacdo, organizacao,
conscientizagdo, cidadania, solidariedade, excluséo etc.

Segundo a autora, a participacdo é um elemento de ampliacdo para olharmos
para a histéria. Diz, também, que, historicamente, é possivel identificar varias maneiras
de se perceber e compreender a participagao, quer pela sua concepg¢édo que muda de
acordo com a referéncia tedrica em que esta apoiada, quer pelo viés politico, estando
ligada ao processo de democratizacéo, quer pela pratica social com a¢des concretas e

advindas do sistema social (lutas, movimentos e organizacdes).
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Para melhor compreender como a participacao é entendida ao longo do tempo,

vale recorrer aos estudos de Gohn (20114°), que sdo um convite para adentrarmos na

tematica da participacdo a partir das dimensdes social e politica (que Gohn nomeou

sociopolitica) desde os tempos pretéritos.

Inicialmente, Gohn (2011) afirma que é possivel compreender a participacdo a

partir de varias concepcgdes, como, por exemplo, liberal, autoritéria, revolucionaria e

democratica. No Quadro 6, apresento um apanhado de cada concepcao.

Quadro 6 — Concepcdes de participacao classicas

do Estado, mas para
fortalecé-la e evitar as
ingeréncias do Estado -

politica.

dominagcdo e pela
divisdo do poder politico
(Gohn, 2011, p. 20)

Liberal Autoritaria Revolucionéria Democrética
A participacdo objetiva o | Direcionada a | A participagdo estrutura- | A soberania popular € o
fortalecimento da | integragdo e ao | se em coletivos | principio regulador, a
sociedade civil, ndo para | controle social da | organizados para lutar | participagdo € concebida
gue esta participe da vida | sociedade e da | contra as relagbes de | como um fenbmeno que

se desenvolve tanto na
sociedade civil quanto
no plano institucional.

seu controle, tirania e
interferéncia na vida dos
individuos (Gohn, 2011, p.
17).

Visa aprimorar a qualidade
da democracia dentro dos
contextos das relagfes e do
capital.

0 sistema representativo
via processo eleitoral, &
0 critério supremo de
organizacgao dos
individuos nas formas de
representacéo
institucionalizadas
(Gohn, 2011, p. 19-20

Fonte: elaboracéo minha (2025), a partir de Gohn (2011, p.17-20).

As concepcdes liberal, autoritaria, revolucionaria e democratica apresentam
definicbes distintas para o conceito de participacdo. Cada concepc¢do a partir da sua
perspectiva significa e entende a participagdo com base no seu ideario

Segundo Gohn (2011) a Grécia remonta como lécus de origem da participacao
politica direta e ideal, mas é no século XVIII que o estudo cientifico sobre a participacéo
se figura em Rousseau, e nos teoricos do liberalismo num primeiro momento; ja num
segundo momento, no século XIX, nos socialistas utdpicos e libertarios. Seguindo, Marx
e Engels sdo pioneiros na tradicdo analitica da participacdo. No século XX, ha um

aumento de autores, principalmente na tradicdo analitica, destacando-se aqueles que

46 Obra: Conselhos gestores e participacao sociopolitica (2011).
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teorizaram sobre a participacdo das massas (como Trotsky, Lenin e Rosa de
Luxemburgo); Gramsci, ao explorar os conselhos de fabrica da Itdlia; e Mao Tse-tung,
com a grande marcha. A autora destaca, também, outros tedricos contemporaneos que
se enveredaram por eixos distintos, como: Verba, Pizzorno, Hirchman, Darendorf entre
outros.

Rousseau é tido como o tedrico “por exceléncia da participacdo”. Para ele, a
“principal funcdo da participagdo deve ser o carater educativo que exerce sobre as
pessoas” (Gohn, 2011, p. 25). Na concepc¢ao marxista, a participacdo como conceito
precisa ser mirada juntamente com as lutas e movimentos sociais.

Na area da ciéncia politica, “usualmente se considera a participacdo politica
como um processo relacionado ao nimero e a intensidade de individuos envolvidos nas
tomadas de decisdo” (Gohn, 2011, p. 28). Decorre dessa perspectiva a maneira com que
0S gregos vivenciavam a participacédo, pessoas livres que debatiam publicamente e
votavam sobre as deliberacdes do governo. A participacdo politica conecta-se com a
democracia em suas formas direta e indireta (representativa). Ainda, segundo a autora,
0 voto é tido como o tipo de participacdo mais referido e enaltecido na democracia.

No que concerne a democracia, Bordenave (1994) compreende-a para além de
um método de governo onde existem elei¢des. Segundo o autor, a “[...] democracia € um
estado de espirito e um modo de relacionamento entre as pessoas. Democracia é um
estado de participacao” (Bordenave, 1994, p. 8).

No territério das ciéncias sociais, a participacao € localizada como categoria ou
conceito desde os tempos pretéritos de seu nascedouro. Na sociologia, a participacao
ganhou “estatuto de uma medida de cidadania” (Gohn, 2011, p. 30). A autora
menciona, também, a area da educacgédo, a qual compreende a participacdo como uma
forca, situando as pedagogias como propulsoras dessa forga participativa, apds 0os anos
1960 de Freire e Alinski.

Na obra Educacao na cidade, Freire (1991) define participacao, dizendo que,

para nos, a participacdo ndo pode ser reduzida a uma pura colaboracdo que
setores populacionais devessem e pudessem dar a administragdo publica. [...]
Implica, por parte das classes populares, um ‘estar presente na Histoéria e nédo
simplesmente nela estar representadas’. Implica a participacdo politica das
classes populares através de suas representacdes ao nivel de opgdes, das
decisdes e ndo sé do fazer o ja programado. [...] Participacdo popular para nés
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ndo é um slogan, mas a expresséo e, ao mesmo tempo, o caminho de realizagao
democratica da cidade” (Freire, 1991, p. 75).

As palavras de Freire reverberam a for¢ca do tema participacéo, no contexto de
mobilizacdo social pela democratizacdo da sociedade, principalmente apos periodo
demarcado pelas ditaduras militares na América Latina (a partir da década de 1970).

A democracia participativa na area educativa tem norteado, desde os anos 1990,
a constituicao de distintos tipos de conselho (nacionais, estaduais e municipais) como
instancias de possibilidades participativas. No entanto, é preciso considerar que esses
espacos de participacdo tém estreita relacdo com o recebimento de recursos financeiros
pelos municipios, que, conforme lei federal, estd associada a presenca desses
conselhos.

Gohn (2011) destaca, que, nas instituicbes de ensino, tem-se o conselho de
escola, o conselho de classe e de série e o grémio estudantil, que sdo espacos colegiados
distintos dos conselhos anteriormente mencionados. Segundo a autora, “sdo canais de
participagdo importantes na mobilizacdo da comunidade educativa para a melhoria da
escola e da qualidade de vida do bairro” (Gohn, 2011, p. 108).

Para Freire (1991), escola e comunidade juntos, podem construir uma gestao

efetivamente participativa em que

participar € bem mais do que, em certos fins de semana, ‘oferecer’ aos pais a
oportunidade de, reparando deteriorizacdes, estragos das escolas, fazer as
obrigacgdes do préprio Estado. [...] Participar é discultir, é ter voz, ganhando-a, na
politica educacional das escolas, ha organizacao das escolas, ha organizacao de
seus orcamentos (Freire, 1991, p. 127).

Discorrido acerca do que se compreende como participacdo, no préximo

subcapitulo, aborda-se esse conceito sob o viés educacional.
5.2.1 Gestdo democrética e participagcdo: um dueto no contexto educacional
O processo de democratizacéo no Brasil manifestou-se apos 21 anos de ditadura

civil, militar e empresarial, com o movimento “Diretas Ja” (1984), o qual reivindicava a

possibilidade de eleicBes diretas para eleger o presidente do pais. Contudo, foi s6 em
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1989 que o pais de fato pode eleger o presidente através de eleicbes diretas. Essa
possibilidade est4d demarcada na Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, [2025]i),
enquanto direito a liberdade de voto e de expressao aos cidadaos a partir de um sistema
de eleicbes livres.

A promulgacao da constituicdo de 1988 representa uma vontade coletiva de um
espirito de restabelecimento da democracia apds anos de repressédo. Todo o texto da
constituicdo estd encharcado disso. E nesse contexto que o ideario de gestdo
democrética se constituiu.

A abertura democrética no campo da educacdo se materializa legalmente na
mencao da gestdo democratica como principio do ensino publico na CF. A CF também
retoma uma questao importante para a educacéo: a proposi¢cao de um Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que, a partir do diagnostico da educacédo brasileira firma metas,
diretrizes e estratégias para superar as fragilidades e desenvolver a educacdo como
responsabilidade de todos, isto €, da Unido, estados, Distrito Federal, municipios e
sociedade civil.

A legislacdo maxima da educacéo € a LDB, a qual indica que o ensino deve ser
ministrado com base em alguns principios, dos quais destaco o inciso VIII: gestdo
democratica do ensino publico.

Ainda, consta na LDB que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: | - participagdo dos profissionais da educagao
na elaboracdo do projeto pedagogico da escola; Il - participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (Brasil,
[2025]f, art. 14).

O primeiro principio mencionado, a saber, a “participagdo dos profissionais da
educacédo na elaboracédo do projeto pedagogico da escola” (Brasil, [2025]f, art. 14), atenta
para a ampliacdo da participacdo escolar interna e sinaliza o reconhecimento dos
diferentes profissionais que constituem a instituicdo escolar seus diferentes fazeres e
saberes. O indicativo traz como espaco dessa participagao interna ampliada a construgcao
do projeto pedagdgico, que é o instrumento norteador do processo pedagdgico, refletindo

as intencionalidades e os compromissos para a efetivacdo de uma educacao para todos.
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Considerar os profissionais da educagdao como participantes na elaboracdo do projeto
pedagdgico € possibilitar o exercicio de autonomia na construcdo da identidade das
instituicées de ensino.

O segundo principio — “participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares e em foruns dos conselhos escolares ou equivalentes” (Brasil,
[2025]f, art.14). A LDB — considera a importancia dos sujeitos escolares e da comunidade
na qual as instituicbes estédo inseridas, bem como as possibilidades de ampliacdo das
interlocucdes nos diferentes espacos de dialogo e de tomada de decisdes e na efetivacao
da democratizacao da gestao.

Como visto, consta na lei a participacdo de todos, inclusive da comunidade. No
gue concerne a isso, Bordenave (1994, p. 60) considera que a escola publica a vivencia
em dois sentidos: “o da participagdao da comunidade na escola e o da participacdo da
escola na comunidade”, como se fosse uma mao dupla. A escola, sob esse viés, ndo esta
isolada da comunidade, como uma estrutura alheia a esta, mas reconhecendo a
comunidade como um “laboratério vivo” de aprendizagens cidadas.

Para Freire (1991, p. 76), a participacdo no que diz respeito a educacao

€ bem mais do que, e, certos fins de semana, ‘oferecer’ aos pais a oportunidade
de, reparando deterioracbes, estragos das escolas, fazer as obrigagbes do
proprio Estado. [...] Participar é discutir, é ter voz, ganhando-a na politica
educacional das escolas, na organiza¢do de seus orgcamentos.

Sobre a participacdo das comunidades local e escolar em conselhos, foruns e
afins, Luck (2010, p. 35) afirma que

a participacdo como presenca, a participagdo como expressdo verbal e
discussao, a participacdo como representagcao politica, a participacdo como
tomada de decisdo e a participacdo como engajamento. [...] Observa-se que
essas categorias apresentam diferentes intensidades de envolvimento e
compromisso, que vdo do compromisso apenas formal e distanciado ao
envolvimento pleno e engajado.

De acordo com a autora, a participagdo como presenca considera “participante
quem pertence a um grupo ou organizagao, independente de sua atuagao nele [...]” (LUck,
2010, p. 36). Assim, a presenca fisica basta para que uma pessoa seja considerada
participante, o que denota um sentido de participacdo aparente. A participacdo, dessa
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forma, ndo decorre de intengéo propria, e os individuos ndo atuam numa perspectiva de
participagéo ativa e comprometidos com a realidade da qual fazem parte.

A participacdo como expressdo verbal e discussdo de ideias esta ligada ao
espaco gue 0s sujeitos tém para se expressarem, para exporem suas ideias e seus
pontos de vista. Esse tipo de lugar é considerado como sendo um espago democrético
de participagéo (Luck, 2010). Ainda, o autor chama a atencao para que os dizeres nao
passem de “simples verbalizacdo”, ndo ocorrendo a escuta legitima, tampouco um
“dialogo efetivo que permite a compreensao abrangente da realidade e das pessoas em
sua constru¢ao” (Luck, 2010, p. 41).

J& a participagdo como representacdo se configura como aquela vivenciada na
perspectiva democratica, seja da sociedade, seja nas organizacfes, seja nas instituicoes.
Uma das formas de representacdo democratica € o voto, que garante a possibilidade aos
sujeitos manifestarem-se com relacdo a quem os representara, por exemplo, no governo
municipal.

Nas instituicbes escolares, € possivel notar que os conselhos escolares,
associacfes de pais e mestres, grémios estudantis, colegiados de curso, diretérios
académicos, entre outros, apresentam-se como espagos democraticos de representacao,
cujos representantes sdo escolhidos por votacao. No entanto, é preciso mencionar que a
participacdo como representacao se forja na impossibilidade da participagcéo direta em
grupos sociais grandes. Nesse contexto, o voto € o elemento que assegura o carater

representativo. A participacao por representacdo €, de acordo com Lick (2010, p. 42),

tipicamente praticada nas sociedades e organiza¢cdes democraticas. Ela pode,
no entanto, ser expressa como um arremedo de participacao [...]. Isso porque
considerando o sentido classico de democracia como o governo do povo, pelo
povo e para 0 povo, participar ndo significa simplesmente delegar a alguém
poderes para agir em seu nome, desresponsabilizando-se pelo apoio e
acompanhamento ao seu trabalho. Ela implica trabalhar com a pessoa na
consecucdo das propostas definidas e assumir sua parte de responsabilidade
pelos resultados desejados.

Pensando no cenario educacional, é possivel vivenciar a participacdo por
representacao, por exemplo, na escolha dos gestores, dos representantes estudantis
entre outros.

Para Lick (2010, p. 44), a participacdo como tomada de deciséo:
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Implica compartilhar poder, vale dizer, implica compatrtilhar responsabilidades por
decisdes tomadas em conjunto como uma coletividade e o enfrentamento dos
desafios de promocdo de avancos, no sentido da melhoria continua e
transformacdes necessarias.

O engajamento tem um lugar de destaque na dimensao participativa, pois
decorre dele a possibilidade de uma participacdo efetiva, concreta, em que o estar
presente, dar sugestdes, fazer escolhas e expor ideias sdo espacos importantes para a
superacao da alienacéo, passividade, autoritarismo e centralizacdo que perambula pelas
instituicbes de ensino (Luck, 2010). Sob esse viés, 0 engajamento “é muito mais que
adeséo, € empreendedorismo comprometido” (Luck, 2010, p. 47).

Consoante esse viés, Paro (2000, p. 16) diz que a participacao propriamente dita
“é a partilha do poder, a participagdo na tomada de decisfes [...] para que ndo se tome a
participacdo na execugao como fim em si mesmo”; ao contrario disso, a efetiva
participacdo assume destaque na dindmica social e politica onde circulam saberes e
praticas que nos encorajam a lancar olhar para além do sentido enquanto mero artefato,
mas que vislumbra seu potencial também educativo e onde a praxis participativa se
fortalece e se distende no coletivo.

Paro (2022, p. 167) defende o reconhecimento do espacgo escolar como distinto
do empresarial e de seus ditames capitalistas, onde a gestdo exerce “papel politico de
mediadora dessa exploragao”; ao contrario disso, € fundamental conceber o espacgo
escolar como aquele que desenvolvido num processo pedagdgico legitimo busca a
transformacao social. Isso significa que ndo podemos ser ingénuos e incorporar a
perspectiva de manutencdo do status quo valendo-nos de praticas que falseiam a
dimensao participativa.

O autor também chama atencédo para a necessidade de a escola afastar-se da
dindmica hierarquica e que cria arquétipos no sentido de controlar as a¢des de “todos os
que participam da vida da instituicdo” (Paro, 2022, p. 173). A escola € um organismo
vivaz e que se movimenta permanentemente atraves da interacdo dos sujeitos que por
ela transitam. Para o autor, o estudante participa “na atividade educativa ndo s6 como
objeto, mas igualmente como sujeito da educagao” (Paro, 2022, p. 186), o que confere

ao estudante o papel de sujeito de sua aprendizagem, possibilitando a construcdo de
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saberes e de praticas a partir da vivéncia do e no cotidiano escolar, na sua pluralidade e
em interlocug@o permanente com o contexto.

Os contributos de Paro (2022) e de Liick (2010) pontuam a dimenséao participativa
de forma muito contundente, sem romantismo pedagdgico, apontando para uma pratica
participativa coexistente, comprometida e auténtica e com espacos de atuacgéao coletiva e
colaborativa.

Os autores Dayrell e Carrano (2014, p. 121) consideram também que

a experiéncia participativa representa uma das formas de os jovens vivenciarem
processos de construgdo de pautas, projetos e acdes coletivas. Além disso, a
experiéncia participativa também ¢é importante por permitir aos jovens
vivenciarem valores como 0s da solidariedade e da democracia e por permitir o
aprendizado da alteridade. [...] O exercicio da participagéo pode ser, entdo, uma
experiéncia decisiva para a vida dos jovens — um efetivo contraponto — em uma
sociedade que, ao se individualizar, enfraguece ideias, valores e praticas
relacionadas a dimenséo coletiva da vida social.

A participagdo juvenil referida por Dayrell e Carrano, pode ser percebida como
uma potencialidade pedagégica que enriguece a aprendizagem e contribui no
desenvolvimento de processos formativos mais democraticos e dialégicos no contexto
educativo.

Os marcos legais anteriormente citados contribuem para que a gestéo
democrética va tomando forma e se consolide nas instituices de ensino. Aqui cabe
destacar outro marco, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que consiste num plano
estratégico que define diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a educacao no
territério nacional ao longo de dez anos, tendo a finalidade de orientar e promover a
melhoria da qualidade da educacé@o em todos os niveis e modalidades de ensino.

O art. 214 da CF define que o PNE tera duracdo decenal. Atualmente, esta em
vigéncia o PNE 2014-2024, estabelecido pela Lei. n° 13.005/2014, cujas diretrizes sao:

| - erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; IlI -
superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacé@o de todas as formas de discriminacéo; IV - melhoria
da qualidade da educacéo; V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com
énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI -
promocéo do principio da gestdo democratica da educacdo publica; VII -
promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais; VII -
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagédo como
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propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; IX -
valorizacdo dos (as) profissionais da educacao; X - promoc¢do dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, [2025]r art. 14 Grifos meus).

O PNE é composto de 20 metas estabelecidas para garantir acesso a educacao
de qualidade. Com relacdo a gestdo democratica, o plano indica, na meta 19, que é

necessario

assegurar condi¢cBes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da gestéo
democrética da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto (BRASIL, [2025]r
meta 19).

Observa-se que a referida meta compreende um conjunto de oito estratégias

indicativas. Aqui, destaco as que tem afinidade com este estudo:

19.4) estimular, em todas as redes de educacdo béasica, a constituicdo e o
fortalecimento de grémios estudantis e associacdes de pais, assegurando-se
Ihes, inclusive, espagos adequados e condi¢des de funcionamento nas escolas e
fomentando a sua articulacdo organica com os conselhos escolares, por meio
das respectivas representac¢fes; 19.5) estimular a constituicdo e o fortalecimento
de conselhos escolares e conselhos municipais de educac¢do, como instrumentos
de participacéo e fiscalizagdo na gestdo escolar e educacional, inclusive por meio
de programas de formacdo de conselheiros, assegurando-se condi¢bes de
funcionamento autbnomo; 19.6) estimular a participagdo e a consulta de
profissionais da educacéo, alunos (as) e seus familiares na formulacido dos
projetos politico-pedagégicos, curriculos escolares, planos de gestdo escolar e
regimentos escolares, assegurando a participacdo dos pais na avaliacdo de
docentes e gestores escolares (Brasil, [2025]r estratégias 19.4, 19.5 e 19.6).

Relacionando essas metas com os documentos institucionais do IFRS, que é o
recorte deste estudo, eles consideram a gestdo democratica como um preceito que se

constitui no cotidiano e assim sendo:

€ um principio que precisa e vai se constituindo no dia a dia da instituicdo, através
da participacdo e envolvimento do maior nimero de sujeitos nos processos
decisorios, em respeito as deliberagdes tomadas em coletivo, no reconhecimento
dos 6rgaos colegiados como instancias privilegiadas de consulta e deliberacéo,
na liberdade de expressar opiniées e no sentimento de responsabilidade coletiva
em relacdo aos assuntos institucionais (IFRS [2024]a, p. 10).
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7

O PDI expressa que a gestdo democratica é um aspecto caracteristico da
instituicdo, sendo exercitada de maneira paritaria entre os trés segmentos que compdem
a comunidade académica: estudantes, docentes e técnicos administrativos. O documento
também posiciona que os estudantes possuem participacdo ativa na gestao e estdo no
cerne do processo educativo.

A instituicdo acredita que a educacao favorece a constru¢céo de uma sociedade
mais igual e mais justa a partir da inclusdo democratica, que envolve “preparar os(as)
estudantes para o mundo do trabalho de maneira critica e consciente, garantindo a
equidade no acesso e na qualidade da educacéo, e promovendo uma cultura escolar que
valorize a participagdo democratica” (IFRS [2024]a, p. 98). O IFRS tem procurado
cotidianamente valorizar a participacdo estudantil nos diferentes espacos institucionais.

Com essa finalidade, foi criada, em 2018, a Diretoria de Assuntos Estudantis
(DAE), que busca estimular e garantir a participacdo estudantil tendo em vista que é

fundamental a

constituicdo de espacos coletivos que possibilitem a organizacdo autogestionaria
dos estudantes. Nesse, € imperativo a previsdo de espagos para convivéncia
estudantil, organizacdo de grémio e diretérios académicos, para o
desenvolvimento de iniciativas académicas, cientificas, de formacéao politica e de
arte, cultura, esporte e lazer, entre outros (IFRS, [2024]a, p. 385).

by

No que se refere a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, sao
realizados encontros consultivos e deliberativos com a participacao de trabalhadores(as)
em educacao e estudantes (ou responsaveis). Assim sendo, no ambito da Educacédo
Basica, sdo realizados os conselhos de classe, e no Ensino Superior, reunifes de
colegiados, com o intuito de promover o dialogo acerca de questdes relativas aos cursos
e desempenho dos estudantes. Entdo, a participacdo estudantil se da através da
participagcéo nas reunides do conselho de classe e nas reunides do colegiado.

Além disso, o PDI explicita que os planejamentos institucionais “ocorrem de
forma colaborativa, com participacdo da comunidade académica, e a gestdo financeira e
patrimonial € realizada de forma a garantir o carater publico e a gratuidade do ensino,
respeitando rigorosamente os principios da administragao publica” (IFRS, [2024]c, p. 26).

A OD do IFRS é o documento normativo que retne as disposi¢cdes acerca das

normas e procedimentos académicos dos cursos em seus diferentes niveis, formas e
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modalidades, em consonancia com o0s demais ordenamentos institucionais. Esse
documento apresenta de maneira pormenorizada os aspectos relativos a avaliagdo do
ensino e da aprendizagem.

Dessa forma, a OD estabelece que o conselho de classe

analisa o processo de ensino e aprendizagem de cada estudante numa
perspectiva integral, conforme os objetivos presentes nos planos de ensino dos
componentes curriculares ministrados, devendo contar com a participacdo do
Setor de Ensino, Coordenag¢do de Curso, Setor de Assisténcia Estudantil,
professores e representantes de estudantes da turma (IFRS, [2024]c, p. 43).

O IFRS tem buscado valorizar o envolvimento dos estudantes em varios espacos
institucionais. Portanto, a Diretoria de Assuntos Estudantis (DAE) foi estabelecida em
2018 com o objetivo de, entre outras coisas, promover e assegurar a participacdo dos
estudantes.

Assim sendo, o IFRS ([2024]a, p. 25)

compreende como necessario a constituicdo de espagos coletivos que
possibilitem a organizac@o autogestionaria dos estudantes. Nesse, € imperativo
a previsdo de espacos para convivéncia estudantil, organizacdo de grémio e
diretérios académicos, para o desenvolvimento de iniciativas académicas,
cientificas, de formacé&o politica e de arte, cultura, esporte e lazer, entre outros.

Como pode ser visto, considerando 0 que se entende como participacao
democrética, o IFRS mantém-se alinhado aos preceitos da gestdo democrética e assume
o compromisso de efetiva-la cotidianamente.

Dissertado acerca da gestdo democratica, passo, agora, a falar sobre as brechas
legais que reconhecem a juventude e as possibilidades participativas que estas

anunciam.
5.2.2 As brechas que reconhecem ajuventude
Reconhecer a juventude nas suas singularidades e também assegurar-lhes

direitos sao principios importantes na atualidade. Por esse motivo, realizo um apanhado

que vai percorrendo os dispositivos legais que se articulam com a juventude de modo a
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compreender como esse publico vem sendo olhado e que possibilidades participativas
séo anunciadas.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), foi institucionalizado pela Lei
8.069/1990 (Brasil, [2025]j). O ECA anuncia que os adolescentes tém direitos que lhes
asseguram o preparo para a cidadania, dentre eles, o de se organizar e participar em
entidades estudantis; e a seus pais é assegurado o direito de participar da definicdo das
propostas educativas. O estatuto da crianca e do adolescente figura como um marco
historico e € um desdobramento da CF/88, conferindo o merecido destaque as criancas
e adolescentes, reconhecendo-os nas suas especificidades perante a lei e pontuando
seus direitos e deveres. O ECA também rompe com 0s resquicios de um periodo
marcado por uma cultura autoritaria e patriarcal e que estava orientada pelo Cédigo de
Menores (1979)*".

Observa-se que, ap6s 9 anos da LDB/96, em 2005, é que se fortalece a
compreensao publica dos jovens como sujeitos de direitos no Brasil com a criacdo da
Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e do Conselho Nacional de Juventude
(CONJUVE)*. A politica publica de juventude preconiza a promoc¢éo da criatividade e
da participacdo do jovem no desenvolvimento do pais, a ampla participacdo na
formulacéo, implementacdo e avaliacdo da politica; participacédo nas decisdes de politica
cultural e em ac¢des que compreendam a defesa dos direitos da juventude; a garantia de
participacdo nos espacos estudantis; apresentando, ainda, os conselhos de juventude
enguanto 6rgdo permanente para pensar a integracao e participacdo do jovem no ambito
social, econdmico, politico e cultural.

No ano de 2013, tem-se a instituicdo do Estatuto da Juventude, Lei 12.852/2013
(Brasil, [2025]l), que dispbe sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das
politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE). O
estatuto defende o “respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da

juventude” (Brasil, [2025]j), ou seja, reconhece que o jovem possui uma identidade e que

47 O Cddigo de Menores. BRITO, Julia. Codigo de Menores e o Estatuto da Crianga e do Adolescente.
JusBrasil, [S...], 2015. Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/artigos/codigo-de-menores-e-o-
estatuto-da-crianca-e-do-adolescente/155146196. Acesso em: 12 fev. 2025.

48 O CNJ e 0 CONJUVE foram instituidos pela Lei 11.129, de 30 de junho de 2005.
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a constituicdo de sua juventude precisa ser compreendida a partir de cada um e no
coletivo enquanto formas singulares de viver as juventudes.

Os dispositivos legais foram reconhecendo os direitos da juventude e localizando
diretrizes para sua participacdo na sociedade como exercicio democratico o que nao
significa a participagéo efetiva.

Os jovens, ao longo do tempo, tém manifestado resisténcia e se colocado em
combate frente a auséncia de espacos democraticos, a fim de reivindicarem a garantia e
a ampliacdo dos seus direitos e por politicas que as amparem. Nesse viés 0 movimento
estudantil tem buscado a sua participacdo num territorio que esta sempre em construcao.
Destaca-se aqui a atuacdo da juventude secundarista.

A Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) elenca sete momentos
em que a juventude secundarista foi protagonista no cenario brasileiro, conforme Figura
8.

Figura 8 — Momentos em que a juventude secundarista foi protagonista no cenario

brasileiro
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Fonte: elaboracao minha (2025) a partir de UBES (c2025)“°.

49 UNIAO BRASILEIRA DOS ESTUDANTES SECUNDARISTAS (UBES). 7 momentos em que 0S jovens
protagonizaram a histéria do pais. c2025. Disponivel em: https://www.ubes.org.br/2016/7-momentos-em-
gue-os-jovens-protagonizaram-a-historia-do-pais/. Acesso em: 12 fev. 2025.
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No periodo denominado “anos de chumbo”™° (1964 a 1985), vigorava uma politica
educacional conservadora e extremamente alinhada ao regime autoritario que perseguia
0s jovens que se opunham a ditadura. Nesse periodo, os jovens foram censurados,
torturados e mortos, e as organizacdes estudantis foram consideradas ilegais e s6 foram
reabertas com a aprovacao da Lei do Grémio Livre — Lei n°® 7.398 de 04 de novembro de
1985 (Brasil, [2025]m) — que estabelece sobre a organizacdo de entidades
representativas dos estudantes de 1° e 2° graus e da outras providéncias e onde foi
assegurado “aos estudantes dos estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus [...] a
organizagdo de Estudantes como entidades autbnomas representativas dos interesses
dos estudantes secundaristas com finalidades educacionais, culturais, civicas esportivas
e sociais” (Brasil, [2025]m, art. 1). A referida legislacdo explicita que a organizacéo,
funcionamento e atividades dos grémios devem estar expressos no seu estatuto,
aprovados em assembleia do corpo discente.

O estabelecimento de uma lei que salvaguardasse os estudantes de
organizarem-se no ambito das instituicbes de ensino demonstra um esforco para garantir
um espaco que em tempos pretéritos foi assolado pela ditadura, momento que os grémios
“foram transformados em centros civicos, sob a orientacdo do professor de Educacéao
Moral e Civica” (Aranha, 2006, p. 314).

Na sequéncia, o0 movimento das “Diretas ja!”>! foi um marco mobilizatério em prol
das eleicdes diretas e de redemocratizacdo. Uniram-se, na causa, partidos politicos,
representantes da sociedade civil, artistas e intelectuais, num expressivo apelo popular
que reuniu milhdes de pessoas em comicios e passeatas. Os estudantes
desempenharam papel importante na campanha que manifestava a insatisfacdo do povo
brasileiro para com a perseguicdo politica e a ineficiéncia da gestdo econémica pelo
governo militar.

A década de 1980 trouxe muitos desafios que estavam arraigados a repressao e

autoritarismo da ditadura, cujo apelo popular foi determinante para que se pudesse

50 “Anos de chumbo” é a expressao utilizada para referir o periodo mais repressivo da ditadura. Durante
os anos de chumbo, ocorreu uma intensa repressao aos grupos contrarios a ditadura, com execucoes,
deteng0es arbitrarias e torturas. Também foi nesse periodo que a censura se expandiu no pais.

51 Foi um movimento popular que ocorreu entre 1983 e 1984, defendendo a aprovagédo do voto popular no
Congresso Nacional para as elei¢cdes presidenciais de 1985.
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avancar em pautas democraticas. Uma delas foi a possibilidade de voto (facultativo) aos
jovens de 16 e 17 anos, que se viam impedidos de participar pois vigorava uma emenda
que definia que o voto era obrigatério aos cidadaos a partir dos 18 anos. Os jovens
ansiavam por espacos democraticos de direito e tencionaram a sociedade e
parlamentares em articulagdo com a UBES e a Unido Brasileira dos Estudantes (UNE)
para que o direito ao voto fosse estendido aos jovens de 16 e 18 anos ja nas elei¢cdes de
1989. Fato esse que foi aprovado via emenda tendo obtido o apoio de 355 deputados
constituintes, passando a vigorar na CF. A partir dessa conquista, 0 movimento estudantil,
consciente da importancia do voto em tempos que comegcam a Se mostrar menos
sombrios, langa a campanha “Se Liga 16", que incentivava a juventude a participar das
eleices presidenciais de 1989.

Segundo informacgédo disponibilizada no site oficial da UBES (c2025, néo

paginado)®?,

Em tempos sem internet, em que a informagé&o tinha poucos meios para circular,
a movimentacdo da UBES conseguiu até emplacar videos em rede nacional de
televisdo. Dados de 1990 mostram mais de 2 milhdes de eleitores com menos de
18 anos cadastrados no Tribunal Superior Eleitoral (TSE).

Os estudantes secundaristas pintaram 0s rostos com as cores da bandeira do
Brasil e foram as ruas na campanha “Fora Collor!” no ano de 1992. A companha exigia o
impeachment do entédo presidente Fernando Collor de Mello, envolvido em escandalos
de corrupcédo. Collor renunciou ao cargo para nao sofrer o processo de impeachment.

Apbs esse episadio, ja na década de 1990, FHC é eleito presidente do Brasil e
seu governo é marcado pelo projeto neoliberal que resulta por exemplo no sucateamento
da educacao nacional e privatizacdes de setores estratégicos. Os jovens, mais uma vez,
mobilizaram-se com relacdo as pautas do ensino meédio cobrando sua expansdo e
reformulacéo, bem como a ampliacédo dos direitos estudantis, como por exemplo a meia-
entrada, direito atualmente adquirido e que € assegurada pela Lei 12.933, de 26 de
dezembro de 2013 (Brasil, [2025]n).

52 UNIAO BRASILEIRA DOS ESTUDANTES SECUNDARISTAS (UBES). Desde 1988: voto aos 16 anos é
conquista da juventude. Disponivel em: https://www.ubes.org.br/2017/desde-1988-voto-aos-16-anos-e-
conquista-da-juventude/. Acesso em: 06 de jan. 2025.
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Nos anos 2000, de acordo com Silva (2022, p. 58)

0 movimento estudantil e o conjunto de organiza¢des da juventude, [...], passam
por um longo periodo de descenso dos movimentos de massa. As consolidadas
entidades de representacéo estudantil voltam-se para a sua construcao interna,
como mobilizagdes para a construgdo das grandes Bienais, que valorizam areas
como a cultura, ciéncia e tecnologia e esporte. [...] Além disso, as entidades
passam a organizar grupos identitarios como o movimento de estudantes negros,
mulheres, gays, lésbicas, entre outros grupos.

O ano de 2013, trouxe a ampliacdo das pautas que mobilizaram a juventude
secundarista. No referido ano, os jovens empreenderam manifestacéo contra o aumento
da tarifa do transporte publico e em defesa do passe livre estudantil. A reivindicacédo
tomou as redes sociais e rapidamente as manifestacdes espalharam-se pelo pais,
levando um numero expressivo da populacdo as ruas contra a corrupcao e pela reforma
politica entre outras pautas.

A luta pela educacao publica e de qualidade resultou no movimento denominado
“‘primavera secundarista”, cujo principio mobilizatério deu-se no estado de S&o Paulo,
onde os estudantes ocuparam mais de 200 escolas, colocando-se contra o projeto de
reorganizacao escolar pretendido pelo governo do estado. O plano do governo era fechar
mais de 100 instituicbes de ensino estaduais, 0 que produziria 0 remanejamento dos
docentes, a superlotacdo de salas de aula e a precarizacdo do ensino publico.

Tendo em vista as manifestacdes e ocupacbes de escolas como forma de
protesto dos estudantes, o governo declinou do plano. A pauta de precariza¢do do ensino
publico, as reivindicacdes e as ocupacdes se estenderam pelo territorio nacional. Essas
ocupacdes foram significativas, pois, de acordo com Silva (2022, p. 64), as experiéncias
das ocupagbes “garantiram um espago de aprendizagem e de auto-organizagao
significativo para o conjunto do movimento estudantil. Além disso, abriram um dialogo
sobre o papel dos movimentos de juventude de carater mais historico”.

Outro marco importante da atuacao estudantil € quando a juventude foi as ruas

em defesa da democracia, quando, em 2016, a entdo presidente Dilma Rousseff foi
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destituida do poder por conta de um golpe parlamentar. Segundo consta na UBES
(c2025, nédo paginado)®s:

Ao lado dos trabalhadores, professores e o povo brasileiro, os jovens e
estudantes se posicionam contra pautas retrogradas, entre elas: contra a reforma
trabalhista e previdenciaria, contra o corte de investimentos que afetard a
educacéo e areas sociais, reformulacdo do ensino médio sem didlogo com os
movimentos sociais de educacéo e em oposi¢do ao PL da Mordaca.

Outra acéo estudantil gue merece destaque e foi que incentivada pelo movimento

estudantil secundarista em 2016 segundo Silva foi a mobilizacdo onde

0s estudantes universitarios ocupam as principais universidades publicas e
institutos federais do pais, protestando contra a proposta de ementa
constitucional, que ficou conhecida como a “PEC da morte” ou “PEC do teto de
gastos”, a “PEC 241" e, na atualidade, a “EC 95”. Também faziam parte das
pautas reivindicatorias a retirada do debate da cAmara dos deputados e senado
o projeto de lei da “Escola sem Partido”, a “PL 44”, e da medida proviséria do
Novo Ensino Médio (Silva, 2022, p.64)

Relacionando as ag¢fes estudantis em defesa dos seus direitos, os jovens do
Campus BG também ocuparam suas dependéncias em protesto contra a Proposta de
Emenda a Constituicdo 241 (PEC 2415%) e a Medida Proviséria 746 (MP 746/2016%°),
alinhados as mobilizac6es nacionais em outubro de 2016. Na ocasido, os estudantes
frequentavam as aulas durante o dia e permaneciam na instituicdo durante a noite. Uma
reportagem veiculada em jornal®® da cidade destaca que os estudantes do ensino
superior apoiavam a mobilizacdo dos estudantes secundaristas. A ocupacéo foi pacifica

e organizada.

53 UNIAO BRASILEIRA DOS ESTUDANTES SECUNDARISTAS (UBES). 7 momentos em que 0s jovens
protagonizaram a histdria do pais. Disponivel em: https://www.ubes.org.br/2016/7-momentos-em-que-0s-
jovens-protagonizaram-a-historia-do-pais/. Acesso em: 6 de jan. 2025.

54 A PEC 241: apresentava proposta para instituir o Novo Regime Fiscal (2016).

55 Instituiu a Politica de fomento a implementagéo de escolas de Ensino Médio em tempo integral, e alterou
as Lei n® 9.394/96 e Lei n® 11.494/07 que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, e a lei n° de 20
de junho 2007, que regulamenta o fundo de manutengéo e desenvolvimento da Educagéo Basica e de valorizagédo dos
profissionais da educagéo, e da outras providéncias.

5% Reportagem veiculada no Jornal Semanario. JORNAL SEMANARIO. Estudantes ocupam IFRS em
protesto. Bento Gongalves, 28 out. 2016. Disponivel em: https://jornalsemanario.com.br/estudantes-
ocupame-ifrs-em-protesto/. Acesso em: 16 fev. 2025.


https://jornalsemanario.com.br/estudantes-ocupam-ifrs-em-protesto/
https://jornalsemanario.com.br/estudantes-ocupam-ifrs-em-protesto/
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Em 2021, por conta da covid-19°, as entidades estudantis se unem mais uma
vez e langam a campanha “Pao, Vacina e Educacédo”. Nessa campanha os estudantes
exigiam planos de controle da pandemia, vacinacdo e a garantia de recursos para a
educacao.

Findado esse tdpico, passo a abordar o tema da juventude com base nas
contribuicdes de Dayrell e Carano (2014).

5.3 JUVENTUDE: ALGUMAS CONSIDERACOES

Ha diversas abordagens acerca do conceito de juventude. Nas ciéncias médicas,
utiliza-se o termo puberdade, no qual as mudancgas do corpo balizam a dita “entrada” na
puberdade. Essa perspectiva considera desenvolvimento biolégico do aparelho
reprodutor como marcador do inicio e fim dessa fase. A psicologia vincula a adolescéncia
as mudancgas no comportamento e personalidade. Ja as ciéncias sociais compreendem
a juventude centrada nas relacdes sociais, tendo em consideracdo que é uma categoria
socialmente construida e, por isso, diversa.

Dayrell e Carrano (2014, p. 111) dizem que a

[...] juventude é parte de um processo de crescimento totalizante, que ganha
contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos
no seu contexto social. Isso significa entender a juventude mais amplamente e
ndo como uma etapa com um fim predeterminado e muito menos como um
momento de preparacdo que sera superado quando se entrar na vida adulta.

Esse apanhado inicial nos diz que é premente que a juventude ndo seja definida
a partir das dimensdes etaria e cronoldgica Unica e exclusivamente, mas alicercada nas
singularidades das vivéncias e praticas sociais que vao constituindo os modos de ser
jovem na atualidade. Entende-se, portanto, que nédo ha espaco para as uniformidades

gue a limitam e reduzem o jovem a condicao de pré-adulto, indo além, pois segundo “[...]

57 Segundo informac@es disponiveis do site do Ministério da Saude, a Covid-19 é uma infeccao respiratéria
aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de
distribuicdo global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado
broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia
Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres humanos. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/covid-19. Acesso em 15 de fev. 2025.
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€ preciso pontuar ainda que o jovem ndo é um pré-adulto” (Dayrell; Carrano, 2014, p.
106).

Consoante esse viés, Silva (2022, p. 30) considera a juventude também como
produto da modernidade e “como um momento do percurso da vida, capaz de expressar
sua peculiar forma de vivé-la, e menos como mera etapa preparatoria para a vida adulta”.

Ou seja, Dayrell e Carrano compreendem a juventude como uma construgao que
é fruto das dimensdes sociais, histéricas, culturais e relacionais. Por esse motivo, é
importante considerar que cada jovem vivencia a juventude como um momento singular
e especifico de sua vida, no decurso educativo e formativo. E nessa dinamica/pratica
social que o jovem vai conhecendo e revelando as possibilidades de constituir-se sujeito
da sua vida.

Para Pais (1990), é muito diferente ser jovem hoje e ter sido jovem h&a 30 anos.
E, também, muito diferente ser jovem abracado pelos privilégios de pertencer a uma
classe econémica alta daquele jovem que reside na periferia. E muito diferente ser um
jovem cuja Unica ocupacao é estudar e ser um jovem que estuda num turno e trabalha
no outro. E diferente ser jovem no Brasil ou em outro pais. Ou seja, a juventude vai sendo
vivenciada e construida também atravessada por essas nuances sociais, dilemas que
nao estdo inscritos em uma fase da vida, mas ao modo que os jovens diante das suas
singularidades vivem essa fase da vida.

Ademais, observa-se que, ao longo do tempo, os dispositivos legais tém inserido
o jovem de alguma forma, procurando acolher a juventude, dando-lhe notoriedade e
assegurando-lhe direitos. O ECA (Brasil, [2025]j) é um exemplo disso, porque dispde
sobre a protecao integral a crianca e ao adolescente, indicando que a compreensao legal
considera adolescente a pessoa entre 12 a 18 anos.

Quanto ao reconhecimento dos jovens como cidadaos de direitos, por mais que
houvesse ja 0 ECA é s6 em 2010 que o termo juventude passa a integrar textualmente a
CF, por meio da emenda n°® 65/2010, que altera a denominacéo do capitulo VII, art. 227,
para cuidar dos interesses da “familia, da crianga, do adolescente, do jovem e do idoso”
(Brasil, [2025]j, art. 227). Dessa maneira, nao so6 o termo especifico “jovem” é inserido no
texto constitucional, como a concepc¢ao de juventude, diferenciando-a da adolescéncia,

periodo em que os direitos mais especificos desse publico sdo delineados.
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O Estatuto da Juventude (Brasil, [2025]j) apresenta preceitos sobre os direitos
dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude, bem como lanca
um olhar para a juventude, indicando que sédo considerados jovens “as pessoas com
idade entre 15 e 29%8 anos de idade”, realgando ainda o “respeito a identidade e a
diversidade individual e coletiva da juventude” (Brasil, [2025];, art. 1).

J& com relacdo aos jovens, no que concerne a legislacéo, sdo consideradas as
pessoas com idades entre 15 e 29 anos. Ja a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU,
United Nation, c2024) considera que nao existe uma definicdo universalmente aceita
relativa ao grupo etario dos jovens. Para fins estatisticos, definem “juventude” pelo grupo
etario composto por pessoas entre 15 e 24 anos.

Segundo informacdes disponiveis no site da Secretaria Nacional da Juventude
(SNJ, Brasil, [2025]q), atualmente, cerca de % da populag&o brasileira é constituida por
pessoas com idades entre 15 e 29 anos, ultrapassando 50 milhdes de individuos. E a
maior geragcdo de jovens da histdria do Pais. Ja as informagdes disponibilizadas pela
ONU®? informam que existem 1,2 mil milhdes de jovens entre 15 e 24 anos, 0 que
representa 16% da populacdo mundial. Até 2030, o numero de jovens devera atingir 0s
1,3 mil milhdes — o equivalente a 7%.

Conforme ja dito, considero aqui as diversas juventudes para além dos elementos
de legislacdo essencialmente, reconhecendo-os sujeitos fazedores de histdrica e com
potencialidade para o que Stecanela (2008, p. 76) chamou de reinventar “seus modos de
ser jovem” a partir do seu cotidiano.

Nesse sentido, o espaco do Ensino Médio coloca a juventude em rotas que
proporcionam a vivéncia do protagonismo, autonomia juvenil, a partir da abertura a
participacdo nos processos pedagdgicos. A participacao, aqui, € percebida como uma
experiéncia educativa e formativa. De acordo com Dayrell e Carrano (2014, p. 121), as

dimensbes educativa e formativa da participacdo podem “propiciar aos jovens o

58 Segundo o Censo de 2022 (IBGE, 2022), a populacéo jovem do Brasil, entendida dos 15 aos 29 anos,
€ de cerca de 45,3 milhdes, que corresponde a 22% da populagédo total do pais. INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Panorama. 2022. Disponivel em:
https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Acesso em: 26 jan. 24.

59 UNITED NATIONS. Centro das Nacdes Unidas. Centro de Informacédo Geral para a Europa. Juventude.
€2024. Disponivel em: https://unric.org/pt/juventude/. Acesso em 16 dez. 2024.
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desenvolvimento de habilidades discursivas, de convivéncia, de respeito as diferencas e
a lideranca, dentre outras relacionadas com o convivio”.

Nessa perspectiva participativa, o jovem constroi suas aprendizagens num
movimento democratico, dialégico, que reconhece o cotidiano como potente articulador
das vivéncias.

Teixeira (2014, p.18), ao referir-se ao jovem e ao aluno, usa uma distincao
interessante, dizendo que “jovem é o substantivo e o aluno é o adjetivo”. A partir disso, o
autor chama a atencéo para uma das possiveis caracteristicas do jovem, que € a de ser
estudante. Para Dayrell (2007), a “tensao” entre ser estudante e ser jovem esta refletida
também na interacdo com o saber e 0s processos de ensino e aprendizado. Ocorre que
inUmeras vezes esquecemos que esse estudante é primeiro um jovem e, por iSso, um
sujeito de experiéncias, saberes, quereres e que, cotidianamente, vai vivenciando sua

juventude na prética do encontro e desencontro no processo educativo.

5.3.1 Onde estao os jovens que habitam o Ensino Médio (EM)

De acordo com o Censo Escolar 2023, havia 47,3 milhdes de matriculas de
estudantes na educacdao basica, destas 7,7 milhdes referem-se ao Ensino Médio. Quanto
as matriculas no ambito nacional, observa-se que a rede estadual abriga 6,4 milhées de
matriculas (83,6%), seguida da rede privada, com 986,3 mil (12,9%). J& a rede federal
conta com 236 mil matriculas (3,1%).

A Figura 9, apresenta o quantitativo de matriculas no EM a nivel de Brasil,
seguido do estado do Rio Grande do Sul e da cidade de Bento Gongalves, considerando

as redes de ensino municipal, estadual, federal e privada.

60 O Censo Escolar da educacao basica é uma pesquisa estatistica anual, coordenada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e realizada em parceria com
secretarias estaduais e municipais de educacao, escolas publicas e privadas de todo o Pais.
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Figura 9 — Matriculas no EM

BRASIL 39.223 6.267.889 236.147 986.547

RIO GRANDE

DO SUL 2.659 282.029 16.948 47.731

BENTO

GONCALVES 110 2272 452 471

Fonte: elaboragdo minha (2025) com base no Censo Escolar 2023 (Brasil, 2023)51.

No que diz respeito as matriculas no EM do estado do Rio Grande do Sul,
também se destaca o nimero de matriculas na rede estadual, chegando a 282 mil
estudantes matriculados.

No municipio de Bento Goncalves, a rede estadual possui 06 escolas que ofertam
0 EM com o total de 2.272 estudantes, tendo o maior numero de estudantes matriculados,
e a rede municipal possui uma escola de EM, e o menor nimero de estudantes, 110. J&
a rede federal conta com uma instituicdo de ensino, o Campus BG e 452 estudantes, e a
rede privada conta com 471 estudantes matriculados.

E preciso mencionar que, de acordo com o art. 10 da LDB (Brasil, [2025]f), cabe
aos estados oferecer, com prioridade, o EM, motivo pelo qual verifica-se que de maneira
geral o maior nimero de matriculas nesse nivel de ensino concentra-se em escolas
estaduais. Por outro lado, cabe aos municipios a oferta do ensino fundamental, o que
também explica 0 nimero de matriculas diminuto no que se refere ao EM nas escolas

municipais.

Na Educacéo Profissional, segundo dados do Censo 2023, tem-se 2.413 milhdes
de matriculas no Brasil, destas, aproximadamente 900 mil matriculas referem-se a cursos

técnicos ofertados no nivel médio, conforme Figura 10.

61 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP). Resultados. Brasilia, 2024.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 12 fev. 2025.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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Figura 10 — Matriculas Educacéo Profissional (nivel médio)

EMI 9.281 509.614 215.193 48.041
EM - Normal/
. g e 4543 34.537 36 2.342
Magistério
EM - EJA 211 29.637 5.482 2.983

FIC - integrado

o 157 34.680 811 9.050
a EJA (médio)

Fonte: elaboracdo minha (2025) com base no Censo Escolar 2023 (Brasil, 2023).

Com relacdo as matriculas na Educacao Profissional, observa-se que a rede de
ensino estadual também apresenta o maior quantitativo de matriculas 608 mil, seguida
da rede federal, com 221 mil matriculas. Ja, a rede privada abarca 62 mil matriculas e a
rede municipal 14 mil.

O Censo Escolar, realizado anualmente, mapeia a populacdo jovem que mantém
vinculo escolar, no entanto, sabe-se um nuamero significativo de jovens esta fora das salas
de aula. Ao analisar o Atlas das Juventudes, nota-se que ha destaque a um conjunto de
acOes que ja foram realizadas no ambito da educacdo nacional no intuito de garantir o
acesso e a permanéncia e que tiveram a populacao jovem como foco: a) Programa Brasil
Alfabetizado®?, com ensejo de promover a superacéo do analfabetismo entre brasileiros
a partir de 15 anos de idade; b) Projovem®3; ¢) Programa Universidade para Todos
(Prouni) Lein®11.096, de 13 de janeiro de 2005: que concede bolsas de estudo integrais
e parciais em instituicbes de ensino superior privadas para estudantes brasileiros de
baixa renda; d) Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes)®*, destinado a
democratizar 0 acesso e a permanéncia de estudantes de baixa renda em cursos de
graduacéo presencial das instituicbes federais de ensino superior; €) Programa Novos
Caminhos (Ministério da Educacédo); f) Programa Bolsa Permanéncia®®, uma politica

bY

publica voltada a concessdo de auxilio financeiro aos estudantes, sobretudo aos

62 Lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004 (Brasil, [2025]u).

63 Lei n®11.129, de 30 de junho de 2005 (Brasil, [2025]v).

64 Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010 (Brasil, [2025]s).

65 Portaria n® 389, de 9 de maio de 2013 (MEC) (Brasil, [2025]t).
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estudantes quilombolas, indigenas e em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica
matriculados em instituicbes federais de ensino superior, contribuindo para a
permanéncia e a diplomacao dos beneficiados; g) Lei de Cotas, instituida pela Lei n°®
12.711 de 29 de agosto de 2012 (Brasil, [2025]0), dispde sobre a reserva de vagas para
0 ingresso em cursos técnicos e graduacgfes de universidades e instituicdes federais,
destinado a contemplar os e as estudantes oriundos de escolas publicas, de baixa renda,
negros e indigenas e pessoas com deficiéncia e h) Programa Pé de Meia — Lei n°® 14.818,
de 16 de janeiro de 2024 (Brasil, [2025]p), que da incentivo financeiro-educacional na
modalidade de poupanga, destinado a promover a permanéncia e a conclusao escolar
de estudantes matriculados no ensino médio publico. O objetivo é democratizar o acesso
e reduzir a desigualdade social entre os jovens, além de garantir mais inclusdo social
pela educacéo, estimulando a mobilidade social.

As acOes destacadas, sejam elas leis, sejam programas, sinalizam um avanco
no que se refere as politicas publicas para a juventude e a garantia do direito a educacao.

Dito isso, passo a abordar com relacdo aos jovens que estdo matriculados no
EMI do Campus BG.

5.3.2 Os jovens do EMI — Campus BG

Atualmente, o Campus BG possui 523 estudantes matriculados no EMI, sendo
que 250 ingressaram pela reserva de vagas®® (conforme a legislagédo vigente e de acordo
com a Politica de Acbes Afirmativas®’ do IFRS), cujas vagas com maior nimero de

estudantes matriculados sdo: aluno de escola publica com renda > a 1,5 salarios minimos

66 As reservas de vagas vigentes no ambito do IFRS sao: a) aluno de escola publica com renda < 1,5
salarios minimos por pessoa e pessoa com deficiéncia, b) aluno de escola piblica com renda < 1,5 salarios
minimos por pessoa, c¢) aluno de escola publica com renda < 1,5 salarios minimos por pessoa,
autodeclarado preto, pardo ou indigena, d) aluno de escola publica com renda < 1,5 salarios minimos por
pessoa, autodeclarado preto, pardo ou indigena e pessoa com deficiéncia, e) aluno de escola publica com
renda > 1,5 salarios minimos por pessoa, f) aluno de escola publica com renda > 1,5 salarios minimos por
pessoa e pessoa com deficiéncia, g) aluno de escola publica com renda > 1,5 salarios minimos por pessoa,
autodeclarado preto, pardo ou indigena, h) pessoa com deficiéncia, i) aluno de escola publica sem
comprovacao de renda, j) aluno de escola plblica sem comprovagéo de renda, autodeclarado preto, pardo
ou indigena, e k) aluno de escola publica sem comprovacgéo de renda com deficiéncia (IFRS, 2014).

67 A politica de agdes afirmativas do IFRS esta “orientada para agdes de inclusdo nas atividades de Ensino,
Pesquisa e Extensao, para a promocao do respeito a diversidade socioecondmica, cultural, étnico-racial,
de género e de necessidades especificas, e para a defesa dos direitos humanos” (IFRS, 2014, p. 2).
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por pessoa com 101 estudantes e aluno de escola publica com renda < a 1,5 salarios
minimos por pessoa com 81 estudantes.

Ainda, com relacdo a escola de origem dos estudantes, tem-se o seguinte
panorama: 436 estudantes de escola publica; 73 de privada; e 14 ndo informaram. No
que se refere aos jovens oriundos de escola publica: 240 provém de escolas municipais
e 196 de escolas estaduais, denotando de maneira geral o predominio de jovens oriundos
de escolas publicas.

Quanto a cor, a maioria dos estudantes (465) declara-se branco, 46 pardos, sete
pretos e cinco ndo quiseram declarar-se. Percebe-se, ainda, a predominancia feminina
nos cursos EMI, pois mais de 60% dos estudantes declaram-se do sexo® feminino.

A abrangéncia da instituicdo pode ser destacada pelo grande numero de
municipios de origem dos estudantes, que ultrapassa 20. Entre eles, Garibaldi conta com
64 estudantes matriculados, Carlos Barbosa com 40, Farroupilha com 14 e Bardo com
12. Bento Gongalves, por sua vez, possui 314 estudantes matriculados.

Os dados acima relacionados foram elaborados pela pesquisadora a partir de
informacd@es disponiveis nos sistemas académicos: Q — Académico e SIGAA Académico.

Os estudantes estao distribuidos nos seguintes cursos, de acordo com a Figura
11.

Figura 11 — Estudantes matriculados por curso

TECNICO EM ADMINISTRACAO 86
TECNICO EM AGROPECUARIA 170
TECNICO EM INFORMATICA PARA INTERNET 20
TECNICO EM MEIO AMBIENTE 87
TECNICO EM VITICULTURA E ENOLOGIA 87

Fonte: elaboracdo minha (2025)%°.

68 O uso da denominagédo sexo estd em consonancia com o disposto no formulario de inscricdo no processo
seletivo do IFRS, que prop6e que o (a) candidato (a) opte tendo em vista as seguintes op¢des: masculino
e feminino.

69 Informacdes disponibilizadas pela diretoria de ensino em fevereiro de 2025.
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Os jovens do EMI participam ativamente dos projetos e acdes de ensino,
pesquisa e extensdo, ampliando a construgéo de saberes a partir das acdes de ensino,
vivéncia da pesquisa como principio educativo e participacdo de cursos de extensao
como acao-reflexdo-acdo com a sociedade. Nos projetos e acbes de ensino, ha a
participacdo de 43 estudantes bolsistas e 71 voluntérios; j& nos projetos e acbes de
extensdo, participam 31 bolsistas e 23 voluntarios. Com relacdo aos projetos e a¢des de
pesquisa, pos-graduacédo e inovacgao, participam 18 estudantes voluntarios e 18 bolsistas.

O Campus BG conta com algumas entidades estudantis’®, nas quais os jovens
do EMI participam, como Grémio Estudantil dos Técnicos em Agropecuaria, Enologia e
Informética (GETAE) e o Departamento de Tradicdes Gauchas (DTG) Cultura sem
fronteira e a COOPEBG.

O GETAE, fundado em 1960, representa os interesses dos estudantes do EMI,
constitui-se em uma organizagdo sem fins lucrativos e que tem fins civicos, culturais,
educacionais, desportivos e sociais.

O DTG Cultura sem Fronteira foi fundado em 21 de abril de 2008 e tem como
objetivo a preservacéo e a divulgacao das tradicdes e da cultura gadcha, constituindo-se
em uma entidade cultural estudantil sem fins lucrativos e “proporciona aos estudantes
praticas de gestdo administrativa e financeira, organizacdo e divulgacéo de eventos, bem
como a atuacdo em grupo, atividades que exigem comprometimento, cooperacao,
responsabilidade e autonomia, contribuindo para a formacdo da cidadania dos
participantes” (IFRS, 2019).

Com relacao as informacdes da COOPEBG, consta no site do Campus BG
apenas dois arquivos desatualizados: um que informa o resultado da eleicdo para a
gestdo 2018 — 2019; e um outro arquivo que é o estatuto da cooperativa — Escola dos
alunos da Escola Agrotécnica Federal de Bento Gongalves, datado de 7 de outubro de
1982. De acordo com Cardoso (2020, p. 30),

a entidade surgiu a partir das dificuldades que pais de alunos encontravam para
manté-los na cidade. Por isso, a primeira providéncia foi a eleicAo de uma

70 Segundo informacdes disponibilizadas no site do IFRS- Campus Bento Gongalves (2019). INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL. Campus Bento
Goncalves. Entidades estudantis. 2019. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/bento/entidades-estudantis/.
Acesso em: 20 jan. 2025.
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diretoria que recebeu a atribuicdo de fazer a compra de alimentos, adquiridos
com a arrecadacéo de recursos dos estudantes e de seus familiares.

Cardoso (2020, p. 30) também informa que “[...] a associagdo, que ja vinha
atuando desde 1971, foi oficializada como Cooperativa Escolar de Trabalho do Colégio
de Viticultura e Enologia Ltda (Coetagri) e recebeu o certificado de funcionamento no dia
14 de agosto de 1979”.

Por fim, este capitulo intencionou realizar uma costura que resulta em um casaco.
Um casaco de varias cores e texturas que, de maneira geral, foi unindo as primeiras
linhas em torno da historicidade do conselho de classe, passando a agregar outros fios e
texturas para entdo tecer acerca da dimensao participativa no contexto educacional,
juntando os fios da gestdo democratica. Um dueto de cores potente, a gestdo
democrética e a dimensao participativa, eu diria ainda que, € um dueto que mobiliza a
possibilidade de uma educacdo mais democratica e significativa. Algumas brechas entre
as cores se fazem perceber, e por entre elas, foi possivel explorar a tematica da
juventude, agregando ao casaco a costura de indicadores que ao longo do tempo foram
reconhecendo a juventude na sua singularidade.

Findada costura do meu casaco de varias cores, no préximo capitulo, apresento

o conselho de classe concebido, vivido e percebido no Campus BG.
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6 O CONSELHO DE CLASSE NO CAMPUS BG

Bento Goncalves, 4 de fevereiro de 2025.

Queridos(as)!

Hoje pela manha, pensei em escrever-lhes, ndo o fiz!

Agora, no final da tarde, depois de uma conversa acolhedora com a minha
orientadora, a professora Nilda, sinto-me nutrida e encorajada a fazé-lo.

Desde que me assumi pesquisadora, muitas incertezas tém me acompanhado,
afinal, nunca havia me aventurado a pesquisar. Mas, por outro lado, uma certeza me
desafia a avancar. a certeza de que o0s estudantes seriam 0s meus interlocutores
empiricos

Entdo, unindo certeza, incertezas, desejos e indagagoes, fui tentando compor o
roteiro, como uma viajante que busca vivenciar todas as belezas do caminho. Nesse
trajeto, vejo algo que cintila e me convida a aproximar-me. Com isso, sigo 0 caminho,
porque, mesmo de longe, tenho a impressao de que parar e acercar-me era inevitavel.
Senti-me seduzida pelo desconhecido.

Ah, o cotidiano! Logo de cara e sem meias palavras foi anunciando que era
preciso deixar-se surpreender pelo que nos cerca, mirar pequenos detalhes e acolher as
descobertas inesperadas, tomar as palavras como artefatos da subjetividade e dedicar-
se a encontrar sentidos. Ah, essa sociologia do cotidiano é de fato seduzente!

De imediato, senti-me instigada a fazer uma pausa também no cotidiano escolar!
E de cara avistei um tripé (a0 menos nas minhas ideias), o concebido, o vivido e o
percebido. Resolvi parar e explorar um pouco mais e olhar por outros angulos. Estava
cativa, pelas palavras de Stecanela (2018, p. 930), que sinalizaram o cotidiano escolar
como “um conjunto de eventos constituidos por rotinas, praticas ou culturas que sao
sublinhadas por momento de maior ou menor intensidade”. Quanto ao tripé? Logo virou

um “tridngulo”, como pode ser visto na Figura 12.
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Figura 12 — Dimensdes do cotidiano escolar

CONCEBIDO

COTIDIANO
ESCOLAR

PERCEBIDO VIVIDO

Fonte: elaborado por mim, com base em Stecanela (2016).

A perspectiva do cotidiano escolar encantou-me e motivou-me de tal maneira que
foi figurando nas minhas certezas, passando a inspirar, inclusive, a dimenséo analitica
da pesquisa. Avistava poder olhar para o conselho de classe do Campus BG, com base
nas trés dimensodes do cotidiano escolar. E assim o fiz!

O concebido refere-se ao que esta instituido por outrem, enquanto diretriz, um
espaco burocratico de fatores legais; o vivido traz a dimensao da pratica, ou seja, como
o instituido se efetiva na qualidade de praxis; e o percebido como um espaco social e que
se materializa na reflexao que se forja/nutre da praxis e nos sentidos atribuidos a esta.

Reuvisitei a historia oficial e legal do conselho de classe no Campus BG. Para
iss0, usei as lentes dos estudantes; procurei, também, conhecer a vivéncia pratica da e
na instituicdo e delinear “os sentidos atribuidos pelos sujeitos” (Stecanela, 2016, p. 345).

Em outras palavras, o cotidiano permitiu-me uma exploracao a partir de um olhar
sensivel, que reconhece a poténcia dos individuos e a possibilidade de rotura, porém,
ainda assim atenda, dado que € preciso perceber além do aparente.

Nesse sentido, tomei as “palavras nativas” dos meus interlocutores empiricos
para orientar o processo analitico. Foram seus ecos que conduziram e mediaram a
producdo dos metatextos, estabelecendo, assim, o dialogo em trés dimensfes: com o0s
interlocutores empiricos, com os interlocutores tedricos e com 0s meus conhecimentos
tacitos (Stecanela, 2012). O resultado disso € apresentado nas paginas a seguir.

E no exercicio da escuta aos interlocutores empiricos, os tedricos e as minhas
proprias palavras, despeco-me agradecendo a atengao!

Com carinho, Lili.
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6.1 OS SUJEITOS EMPIRICOS

Neste subcapitulo, apresento 0s sujeitos empiricos que participaram da
pesquisa. A construcdo dos dados, conforme ja mencionado, foi realizada com base em
trés instrumentos: entrevista coletiva, grupo focal e questionério online. Ao todo, houve a
participagao de 40 estudantes, sendo que trés participaram da entrevista coletiva, oito do
grupo focal e 30 do questionario online. Dentre esses, um jovem participou da entrevista
coletiva e também do grupo focal.

Por questdes éticas, os jovens estudantes foram identificados por codinomes,

que apresento no Quadro 7.

Quadro 7 — Participantes da pesquisa empirica

(continua)

Codinome e Ano que Instrumento que Curso

idade cursa participou
E1/ 16 anos 1° Entrevista coletiva Técnico em Informética para Internet
E2 /15 anos 1° Entrevista coletiva Técnico em Agropecuéria
E3 /17 anos 20 Entrevista coletiva Técnico em Meio Ambiente
E4 /18 anos 3° Grupo focal Técnico em Administracéo
E5/ 17 anos 3° Grupo focal Técnico em Agropecuéria
E6 /18 anos 3° Grupo focal Técnico em Meio Ambiente
E7 /17 anos 32 Grupo focal Técnico em Agropecuéria
E1/16 anos 1° Grupo focal Técnico em Informética para Internet
E8 /19 anos 32 Grupo focal Técnico em Administracao
E9/ 15 anos 1° Grupo focal Técnico em Agropecuéria
E10/ 16 anos 2° Grupo focal Técnico em Administragéo
E11/18 anos 3° Questionario online Técnico em Meio Ambiente
E12 /18 anos 32 Questionario online Técnico em Viticultura e Enologia
E13/16 anos 20 Questionario online Técnico em Meio Ambiente
E14 /18 anos 32 Questionario online Técnico em Informética para Internet
E15/18 anos 3° Questionario online Técnico em Meio Ambiente
E16 / 18 anos 3° Questionério online Técnico em Viticultura e Enologia
E17 /15 anos 1° Questionario online Técnico em Informética para Internet
E18 /15 anos 1° Questionario online Técnico em Informética para Internet
E19/ 15 anos 1° Questionario online Técnico em Informética para Internet
E20/ 16 anos 1° Questionario online Técnico em Informéatica para Internet
E21 /16 anos 1° Questionario online Técnico em Informética para Internet
E22 / 16 anos 1° Questionario online Técnico em Informéatica para Internet
E23 /15 anos 1° Questionario online Técnico em Informética para Internet
E24 / 15 anos 1° Questionario online Técnico em Informética para Internet
E25/17 anos 3° Questionario online Técnico em Agropecuéria
E26 / 18 anos 3° Questionario online Técnico em Agropecuaria
E27 / 17 anos 3° Questionario online Técnico em Agropecuaria
E28 / 18 anos 3° Questionario online Técnico em Agropecuaria



E29/ 18 anos
E30/ 18 anos
E31/ 18 anos
E32 /16 anos
E33 /18 anos
E34 /15 anos
E35/ 15 anos
E36 / 18 anos
E37 /16 anos
E38 /17 anos
E39/ 18 anos
E40/ 17 anos

Fonte: elaboracdo minha (2025)

30
30
30
20
30
10
10
30
10
30
30
30

Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online
Questionario online

104

(concluséo)
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Viticultura e Enologia
Técnico em Administracao
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Meio Ambiente
Técnico em Informética para Internet
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Agropecuaria

Cabe considerar que a entrevista coletiva e o grupo focal foram destinados aos

estudantes que ja desempenharam ou desempenham a funcéo de representante ou vice-

representante de turma e, por isso, participam da reunido do conselho de classe. Ja o

questionario online foi destinado a todos estudantes do EMI, todavia, apenas 30

responderam.

Os jovens estudantes possuem idade entre 15 e 19 anos, sendo que 36% deles

tém 18 anos. O Grafico 3 apresenta o quantitativo de estudantes por idade.

20

15

10

0

15 anos

16 anos

17 anos

Fonte: elaboracéo minha (2024).

Gréafico 3 — Idade dos jovens

1

18 anos 19 anos

A pesquisa contou com a participacéo de estudantes de todos 0s cursos técnicos

oferecidos, a saber: 3 estudantes de Administracdo; 16 de Agropecuaria; 12 de

Informatica para Internet; 6 de Meio Ambiente; e 3 de Viticultura e Enologia. Percebe-se
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que os estudantes ligados aos cursos de Agropecuaria e Informética para Internet
correspondem a quase 69% das participacdes, como demonstrado no Gréfico 4.

Grafico 4 — Cursos dos estudantes

Agropecudria

. . 40%
Administragao

7,5%

7,5%

30%

Viticultura e Enologia 15% Informdtica p/

Internet

Meio Ambiente

Fonte: elaboragcdo minha (2024).

Dos 40 jovens participantes, 22 sdo do 3° ano, 14 do 1° ano e 4 do 2° ano, o que
evidencia uma maior participacao dos estudantes de 3° e 1° anos, conforme Grafico 5. A
participacéo de estudantes de todos os anos do EMI demonstra que independentemente
do ano em curso, os estudantes interessam-se pela tematica. Esse aspecto também
indica que as contribuicdes e os dialogos partem de diferentes perspectivas, isto €, tanto
dos que ja vivenciam o conselho de classe na instituicdo, como dos que estdo
vivenciando-o. Ambas as perspectivas sao interessantes e podem contribuir muito para

compreender o0 processo avaliativo.

Gréfico 5 — Participacéo dos estudantes por ano do EM

1° ano
2° ano

36,% 9.8%

57,7%

3°ano

Fonte: elaboracdo minha (2024).
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Dos 40 participantes, 23 estudantes informaram nunca ter exercido o papel de
representante e/ou vice-representante de turma, enquanto 17 disseram ja ter vivenciado.
Ou seja, a maioria dos respondentes da pesquisa ainda ndo desempenhou esse papel.
Embora ndo tenham participado das reunides do conselho de classe, os estudantes
sentiram-se motivados pela tematica e pelas reflexdes que esta possibilitou.

Apresentado o perfil dos participantes da pesquisa, a seguir, passo a apresentar

as narrativas que se anunciam entre o concebido, o vivido e o percebido.

6.2 AS NARRATIVAS QUE SE ANUNCIAM ENTRE O CONCEBIDO, O VIVIDO E O
PERCEBIDO

O registro empirico das narrativas estudantis resultou em torno de 150 folhas A4,
e, mais do que isso, constituiu um corpus potente, latente e expressivo, tendo um papel
imprescindivel nesta pesquisa. Assim, pode-se dizer que as narrativas sdo o que Pais
(2017) chamou de “achados de terreno”; algo ousado e que convida a
embrenhar/aprofundar.

Com base nas narrativas sistematizadas, fui lendo e relendo os registros, fui
destacando e pintando as metaforas, os termos, as frases e os paragrafos para, de
alguma maneira, embrenhar-me nelas e nos enigmas que aparentemente me seduziam.
Tudo isso foi feito a partir de um olhar espontaneo de uma viajante que esta a se
aventurar pelo caminho.

O caminho analitico foi se estruturando a partir da valorizagdo/reconhecimento
dos achados que, ora se insinuavam, ora se mostravam, ora se calavam. Isso foi feito a
partir da Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2011)

A ATD, como possibilidade analitica, tem sido utilizada em pesquisas qualitativas
e permite uma exploracao rigorosa e criteriosa do objeto de estudo. Ao mesmo tempo,
busca compreender os fenémenos, abrindo espaco para novas possibilidades analiticas.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2011), é necessario seguir trés etapas para
esse embrenhar-se: desmontagem dos textos; estabelecimento de relagbes; e a
captacdo do novo emergente. Na primeira etapa, os autores afirmam que € preciso

desmontar os textos, 0 que exige um exercicio de desmantelagem do corpus, sustentado
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numa imersao profunda nas transcricdes, que, neste caso, sao oriundas da entrevista
coletiva, do grupo focal e das respostas do questionario online.

A imersdo a que me propus foi aquela que, valendo-se de diversas leituras,
manteve-se atenta aos detalhes das palavras, num esforgo de “colocar entre parénteses
as proprias ideias e teorias e exercitar uma leitura a partir da perspectiva do outro”
(Moraes; Galiazzi, 2011, p. 14-15). Essa tarefa ndo foi facil, tendo em vista a minha
ligacdo e insercdo com o objeto de pesquisa. Tive receio de deixar fugir algo ou até
mesmo trazer minhas preconcepcdes ou hipoteses para esse momento. Como foi
desafiador manter esse exercicio e o distanciamento necessario.

A cada leitura (e foram tantas!), novos achados. Dentre esses achados, minha
atencdo se voltou para a presenca de algumas metaforas que foram ditas ou escritas
como miudezas; ao |é-las, minha memoaria auditiva foi evocando o momento quando
foram ditas. Foi assim que as folhas brancas comecaram a ganhar cor; metaforas,
palavras, frases, trechos emergiam com intensidade, e o ato de grifa-los e destacéa-los
deu um novo sentido ao avolumado de “papéis”.

A desmantelagem assume destaque como exercicio de autonomia investigativa,
que pode também ser notada na agao de definir “em que medida fragmentar seus textos,
podendo dai resultarem unidades de analise de maior ou menor amplitude” (Moraes;
Galiazzi, 2011, p. 18).

Se no primeiro movimento analitico os textos foram desmantelados e
unitarizados (unidades de andlise), no segundo passaram a constituir um novo
agrupamento, uma nova ordem a partir de “elementos semelhantes” as categorias
(Moraes; Galiazzi, 2011). As categorias foram definidas com base em elementos pré-
estabelecidos, sendo complementados pela andlise da pesquisadora. E assim que
emergem as categorias tematicas.

O terceiro movimento da ATD consiste em captar o novo emergente. Nessa
etapa, busquei atingir uma compreensao profunda a partir da descricdo e da
interpretacdo apoiadas nas narrativas, o que € expresso na forma de metatextos (os quais
sdo apresentados nos subcapitulos 6.2.2 e 6.2.3).

Dissertado sobre o processo da analise textual discursiva, a seguir, apresento a

memoria pedagodgica do conselho de classe no Campus BG.
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6.2.1 Construindo a meméria pedagogica do Campus BG: o conselho de classe
concebido

A composicao que aqui faco é fruto do movimento denominado “revisitar”.
Revisitar quer dizer tornar a visitar, visitar muitas vezes, visitar novamente. Foi a
revisitacdo que embalou essa construcdo, a qual resulta na memoéria pedagogica do
Campus BG com relacdo ao processo e as praticas avaliativas, com destaque para o
conselho de classe.

Conforme ja mencionado, o Campus BG possui uma historicidade de 65 anos.
Nesse percurso, os remendos, alinhavos e costuras historicas e politicas foram
delineando também o seu fazer. A revisitacdo permite acessar as memarias e vivéncias
pessoais e profissionais, o que ocorre a partir da analise de e-mails, documentos e
registros institucionais.

Antes de apresentar os achados dessa revisitacéo, € importante contextualizar o
reordenamento legal e normativo da Rede Federal e, consequentemente, a
transformacao do entdo Centro Federal de Educacdo Tecnolégica (CEFET) em Instituto
Federal (IF), passando a desenvolver suas atividades dentro de um novo modelo
institucional para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Do ponto de vista
pedagdgico, tornar-se um IF suscitou e moveu discussfes importantes no Campus BG,
sobretudo no que concerne a articulacdo entre 0s cursos técnicos, organizacdes
curriculares e possibilidade de construir itinerarios formativos considerando o0s
estudantes como sujeitos ativos do processo.

A integracgao curricular proposta no EM, de acordo com Machado (2009, p. 2),

€ a concepcao e a experimentacado de hipéteses de trabalho e de propostas de
acao didatica que tenham, como eixo, a abordagem relacional de contetidos
tipificados estruturalmente como diferentes, considerando que esta diferenciacéo
néo pode, a rigor, ser tomada como absoluta, ainda que haja especificidades que
devam ser reconhecidas.

Nessa Otica, a integracao curricular apresenta-se para além de uma listagem de
componentes curriculares de um curso que sdo, muitas vezes, fragmentados. Ao

contréario disso, ela possibilita a inser¢do de itinerarios formativos que compreendem a
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formacao integral do estudante com o compromisso de avistar o trabalho como principio
educativo. Essa énfase entende também que os saberes s@o construidos no coletivo, e
a formacéo conduz sua organizacao curricular na integracdo entre a base comum e a
base profissionalizante, qualificando os estudantes para o exercicio profissional de
maneira critica e autbnoma. Sobre isso, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010, p. 43) afirmam
que o EMI “é uma condigdo necessaria para se fazer a travessia para uma nova
realidade”. E nesse cenario de caminhar para uma nova realidade que esse revisitar
pedagogico se fundamenta.

Para elucidar como funcionava o processo formativo do Campus BG, apresento
as memorias e as vivéncias de uma professora — que, nesta pesquisa, recebe o codinome
P1 — que ja desempenhou a funcéo de gestora do ensino antes de 2008 - ela evidencia
gue 0s processos avaliativos no Campus BG estdo em consonancia com muitos
elementos. Ela salienta, por exemplo, que quando a organizacao curricular ocorria com
base nas competéncias, eram feitas reunides de professores chamadas de “conselhos
pedagdgicos”, que objetivavam deliberar se o estudante havia atingido as competéncias
elencadas em cada mddulo, quais competéncias ainda precisava atingir e quais haviam
sido atingidas parcialmente.

P1 ressalta, ainda, que a “conversa” entre professores era necessaria, haja vista
a estrutura modular cujas competéncias’* especificas de cada médulo deveriam exprimir
0s saberes e as habilidades dos estudantes no referido periodo letivo. Nesse tempo,
ocorriam reunides organizadas por turma denominadas “conselho pedagdgico’?”, e eram
realizadas semestralmente (mesma periodicidade em que 0s cursos estavam
organizados).

Os procedimentos didatico-pedagdgicos adotados pelo entdo CEFET — BG
tinham como base a “Norma Operacional n° 002/20087%”, documento no qual dizia como

deveria ser feito o processo avaliativo, o qual envolvia o “planejamento e plano de ensino,

1 O desenvolvimento das competéncias determina que o processo ensino-aprendizagem extrapole os
limites da sala de aula, desenvolvendo-se também nas unidades educativas de producédo, nos laboratérios,
na biblioteca e nas visitas técnicas. A atividade prética de fazer, tornar a fazer, discutir, sintetizar, comparar,
avaliar e fundamentar objetivam o desenvolvimento de habilidades.

72 Os documentos institucionais mencionam o termo conselho pedagdégico como sindnimo de conselho de
classe.

73 Dispbe sobre os procedimentos didatico-pedagdgicos adotados no Centro Federal de Educacao
Tecnolégica de Bento Gongalves para a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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conselho pedagogico, estudos orientados, avaliagdes e provas de reavaliagdo” (CEFET
BG, 2008). Com base nisso, observa-se que a norma considera o planejamento, que é o
momento individual ou coletivo de o professor planejar sua proposta pedagodgica; e o
plano de ensino, que é o documento pedagdgico que sistematiza o percurso do
componente curricular e informa acerca do conteddo programatico, da metodologia
adotada pelo professor e os indicativos sobre como ocorrera a avaliacdo, dentre outros,
como integrantes do processo avaliativo. Esse documento parece confuso, pois define
como processo avaliativo a etapa que o antecede, que € o planejamento.

Conforme a Norma Operacional, a avaliagdo era pautada com base nos
seguintes principios: diagndstica, formativa e somativa. A diagnostica, objetiva
diagnosticar o nivel de aprendizagem e aperfeicoar as estratégias de ensino, motivo pelo
gual costuma ser aplicada no inicio do periodo letivo. A formativa é aquela que monitora
o desempenho do estudante e vai lhe dando feedbacks constantes acerca das suas
potencialidades e fragilidades, para que possa regular seu processo de aprendizagem.
Esse tipo de avaliacdo apresenta-se desvinculada de nota, e sua intengao é “melhorar’ o
processo de ensino e de aprendizagem. Ja a somativa, é realizada no final do processo
e busca verificar as aprendizagens e atribuir uma nota a elas. Esse tipo de avaliacao
mede o conhecimento e classifica os estudantes entre os aprovados e 0s reprovados.

A norma indicava ainda que os resultados eram expressos semestralmente por
meio de um instrumento proprio (boletim), informando nota e parecer descritivo. A Figura

13 evidencia como estava organizado o preenchimento dos pareces dos estudantes.
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Figura 13 — Cartaz do conselho pedagdgico de 2009 do Campus BG

CONSELHO PEDAGOGICO-2°sem

OBS.: ATENGAO PROFESSORES
1. OS BOLETINS ESTARAO DISPONIVEIS NA REDE E O PARECER DE
CADA MODULO / AREA DEVERA SER PREVIAMENTE PREENCHIDO
(DIGITADO) PELOS PROFESSORES.
2. Trazer anotagdes sobre os alunos no dia do Conselho.

06/12 — QUINTA-FEIRA Local: Audios Il
7h 30 B 2Z00 SUB
10h - 3 AGRI SUB

13h 30 — AGRI ANTONIO PRADO

07/12 -SEXTA-FEIRA Local: Audios IlI
13h30 3 ENO SUB -2 INFO SUB

Fonte: CEFET BG (2009).

A primeira observagao que consta no cartaz indica que os professores sao 0s
responsaveis pelo parecer do estudante, devendo elabora-lo antes da realizacdo do
conselho pedagdgico; ja a segunda observacao sinaliza que os professores devem trazer
as anotacoes referente aos estudantes no dia do conselho.

Entende-se, a partir da analise desse processo avaliativo, que o CEFET
propunha um caminho interessante quanto ao processo avaliativo, principalmente
quando faz a adogdo de um conjunto de perspectivas que possibilitam diferentes
abordagens avaliativas.

Ainda sobre o processo avaliativo, ao analisar o documento, destaca-se a

seguinte indicacdo no artigo 6° da referida norma:

O Conselho pedagdégico constitui-se de uma reunido de reflexdo sobre o trabalho
pedagégico e de busca de novas estratégias dentro do processo ensino e
aprendizagem em cada série/turma. Devera contar com a participagao
obrigatéria do representante do Departamento Pedagdgico, representante do
Departamento de Assisténcia ao Educando e dos professores da série/turma.
Também contara com a presenca da psicéloga e do coordenador de area. O
conselho pedagogico [...] analisa o rendimento, comportamento e frequéncia de
cada aluno dentro do grupo, levando em consideragdo os aspectos intelectual,
social e socio-afetivo de cada aluno, conforme os objetivos que tenham sido
tracados nos planos de ensino da série/turma (CEFET BG, 2008, grifo meu).
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O conselho pedagdgico previsto na normativa realiza dois movimentos analiticos:
o primeiro acerca do trabalho pedagdgico, ou seja, evidenciando o ensino; e o segundo
com base no rendimento, comportamento e frequéncia do estudante, ou seja, quanto a
aprendizagem. A presencga do item “comportamento” sugere a avaliagao por observagao
do professor, a qual pode ser registrada na forma de anotacdes préprias ou em fichas de
anotacdes. Esse tipo de avaliagdo demanda o informe prévio do que sera observado pelo
professor. A indicagdo no cartaz “trazer as anotagdes dos estudantes” esta alinhada a
esse tipo de avaliacdo, embora essa énfase ndo esteja mencionada na norma
operacional.

Ao analisar as normativas, constatou-se que os docentes tinham a incumbéncia
de elaborar o parecer descritivo de cada estudante: “a avaliacdo dos aspectos sécio-
afetivos sera expressa através de parecer descritivo elaborado coletivamente pelo corpo
docente” (CEFET BG, 2008, nao paginado).

Nota-se que a dindmica do conselho pedagdgico estava centrada na figura do
professor enquanto detentor do “poder” inerente ao processo avaliativo. Ou seja, apesar
da indicagao de que diferentes profissionais deveriam participar ou estar “presentes” no
conselho pedagégico, € do professor o papel principal nesse contexto.

Nessa dindmica, o conselho pedagoégico previsto na norma operacional n°
002/2008, era realizado bimestralmente, embora os cursos estivessem organizados em
duas etapas/semestres. Esse fato também chama a atencdo porque as reunifes do
conselho pedagdgico ocorriam de maneira diferente da organizacéo dos cursos, levando
ao entendimento de que, possivelmente, eram realizadas duas reunides por semestre.

Com relacdo a dimensédo participativa no conselho pedagdégico, consta no
documento que € obrigatéria a participacdo dos representantes do departamento
pedagogico, assisténcia ao educando e os professores da série/turma. Consta, ainda,
que tera a presenca da psicologa e do coordenador de area. E como documentos
orientativos, a normativa cita a observancia aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e as Referéncias Curriculares Nacionais da Educacgéo Profissional de Nivel

Técnico.
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Em 2010, uma nova norma operacional’® passa a vigorar. Trata-se de uma
reedicdo da anterior, a de 2008, diferenciando-se apenas pela indicagdo da organizacao
dos cursos em periodos bimestrais. A reestruturacao indica uma melhor organizacéo e
separacdo entre: planejamento de ensino, conselho pedagdgico, avaliacdo da
aprendizagem e estudos orientados. Houve, também, a supressdo de alguns itens,
principalmente dos que versavam sobre a possibilidade de progresséo e dependéncia,
uma vez que essas possibilidades passaram a ndo mais serem ofertadas. O item
anteriormente denominado “recuperagao” passou a ser chamado de “estudos
orientados”; ja em relagdo ao conselho pedagdgico, permaneceu inalterada a redacao
que indicava sua composicdo, periodicidade e finalidade (CAMPUS BG, 2010, néo
paginado).

Quanto a avaliacdo dos aspectos sécio-afetivos, consta no art. 8°, paragrafo 3°,
que “podera ser expressa através de parecer descritivo elaborado coletivamente durante
o conselho pedagdégico” (CAMPUS BG, 2010, ndo paginado). Nesse viés, 0s aspectos
socioafetivos poderiam estar implicitos na nota do estudante e/ou no parecer descritivo.
Percebe-se que a elaboracao do parecer fica a cargo do grupo participante do conselho
pedagdgico, 0 que denota um avanco importante, pois considera que os diferentes
profissionais da educacédo podem contribuir nesse momento avaliativo, enriquecendo o
parecer descritivo a partir de outros olhares que néao exclusivamente o do professor.

As minhas memdrias sinalizam que foi em 2010, que a equipe gestora do ensino
propés uma ousadia pedagdgica. Por que ousadia pedagdgica? Porque tencionou uma
mudanca na composicao dos participantes do conselho pedagogico e buscou incluir os
estudantes na reunido do conselho de classe. Fato que agradou a muitos, mas nao a
todos!

Enquanto as discussdes acaloradas ocorriam, uma nova proposta ousada foi
introduzida nas praticas pedagogicas avaliativas: a criacdo de um momento de reflexao
para os estudantes de cada turma. Esse espaco permitiia a analise do processo
pedagdgico, seus limites e possibilidades, além de contemplar a relagdo com a estrutura

institucional e a apresentacao de sugestoes.

7“Norma Operacional n® 001/2010 — orienta acerca dos procedimentos didatico-pedagdgicos e sistema
avaliativo do Campus BG, para os cursos técnicos de nivel médio com excecao dos cursos PROEJA.
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Naquele momento, a equipe deliberou que a atividade e (ainda sem nome
especifico) seria realizada pela pedagoga integrante da equipe, que, a fim de
esclarecimento, na época, era eu. Confesso que fiquei efusivamente feliz, pois, além de
acreditar na importancia da atividade reflexiva no processo pedagdgico junto aos
estudantes, eu também fui designada para coordenar e mediar a atividade, num primeiro
momento, junto as turmas do EMI.

Rapidamente organizei o cronograma, conversei com 0s professores para que
cedessem suas aulas (um periodo) e la fui. De turma em turma, registrando no quadro
branco as questdes que norteavam a conversa e organizando a sistematica para o seu
devido registro. Também foi necessério fazer acordos pedagdgicos para que a atividade
reflexiva acontecesse de maneira dialégica, na qual todos tivessem a oportunidade de
falar e serem escutados a partir das suas vivéncias cotidianas.

O representante de turma era o responsavel por realizar o registro final quando
findado o momento de dialogo. Esse registro era realizado em formulario especifico. Por
muitas vezes, foi preciso avancar no horario estabelecido, devido as discussfes que
suscitaram espacosos dialogos e discussfes ao que os professores implicados sempre
se manifestaram favoraveis. A dindmica aconteceu de maneira bastante diversa, tendo
em vista as particularidades de cada turma, mas, ainda assim, mantendo a esséncia de
um momento reflexivo e comprometido com o processo de ensino e aprendizagem de
maneira coletiva.

Ao conduzir e mediar a atividade, percebi que os estudantes necessitavam de
espacos para discutir e dialogar institucionalmente. Quando da realizacdo dos conselhos
pedagdgicos, passei a ser também a relatora das sistematizacdes, ou seja, eu falava(lia)
em nome da turma os aspectos que haviam sido mencionados em cada item do
formulario. Esse momento foi nomeado como “pré-conselho”. A memdria me anuncia que
a atividade possivelmente tenha sido realizada no segundo semestre letivo de 2010.

Durante a leitura e exposi¢cdo no conselho de classe, recordo que, em certos
momentos, os professores levantavam questionamentos sobre determinados aspectos.
No entanto, por ter conduzido a atividade em todas as turmas, ndao havia condi¢des de

esclarecer ou interpretar, com total precisao, o que 0s estudantes desejavam comunicatr.
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Entra em cena aqui algo novo no Campus BG, a palavra do estudante. E que
palavra é essa? A palavra que se soma em didlogo, mas que ndo era escutada e nem
provocada a ser dita. Ocorre-me que os feedbacks das turmas eram registrados em uma
ata, e compartilhados com os estudantes pelos professores conselheiros.

No ano seguinte, em 2011, a instituicdo regulamentou a organiza¢do dos cursos
técnicos em normativa especifica’™, o que definiu os parametros para esse nivel de
ensino com relacdo ao ano letivo, cursos e curriculos, calendario escolar, registros
escolares e formatura. A avaliagdo estava citada no item “registros escolares”, cuja
redacao remetia para a observancia na norma operacional n® 001/2010, jA mencionada,
e onde foram incorporados alguns elementos ao item, como: auséncias em exames finais
e a possibilidade de revisdo destes.

A implementacdo e efetivacdo da participacdo dos estudantes no conselho
pedagdgico remonta a 2011. Ao vasculhar minha caixa de e-mails institucional, localizei
a sugestao enviada a gestao do ensino para que os professores conselheiros realizassem
o pré-conselho de classe em suas turmas, sistematizando a atividade por meio do
preenchimento de um formulario e da elaboracdo de uma ata. Isso foi apreciado e
aprovado pelo grupo gestor daquele ano. A sugestédo apresentada vai a encontro ao que
Cruz (2015, p. 51) menciona, ao dizer que “a pratica de se pedir a um professor da turma
que lidere o conselho sinaliza que essa prética é relativa ao trabalho educativo que os
professores desenvolvem e ndo instrumento de controle e de fiscalizacdo por parte da
escola”.

As atas dos referidos conselhos exibem a presenca e participacdo dos
estudantes nas reunides, conforme as figuras 14 e 15, que apresentam excertos das

referidas atas.

75 Resolugdo n° 001, de 14 de fevereiro de 2011.
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Figura 14 — Ata do conselho pedagdgico de 2011
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Figura 15 — Ata de conselho pedagodgico de 2011
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Fonte: Campus BG (2011).

A participacao dos estudantes na reunido do conselho de classe passou a ocorrer
de maneira fisica. Isto €, 0s representantes de turma e vice-representantes passaram a
compor a reunido em momento especifico. Ao iniciar a reunido, os estudantes e o
professor conselheiro eram convidados a fazer a apresentacao e/ou leitura do momento
reflexivo realizado com a mediacdo do professor(a) conselheiro(a) junto a turma. Apaés,
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era aberto espaco de fala ao grupo participante da reunido, para que pudessem dialogar.
Findada essa etapa, os estudantes retiravam-se do espaco, e 0 grupo seguia a reuniao
como de costume.

Em 2013, outra Norma Operacional’® passa a vigorar. Essa norma é também
uma reedigédo da Norma Operacional n°® 001/2010, com a alteragdo que aponta para a
trimestralidade do ano letivo. Os outros itens n&o sofreram modificagdo. Essa normativa
esta em vigor até os dias atuais. A indicacdo da participacédo dos estudantes no conselho
pedagogico, embora néo esteja registrada nas normativas internas, acontece no Campus
BG desde o ano de 2011.

O IFRS, em 2015, aprova a sua Organizacdo Didética (OD), fruto do trabalho e
discusséo coletiva institucional. A OD era um anseio antigo institucional, ainda mais se
pensarmos na sua constituicdo, a partir de distintas instituicdes, que tinham os seus
fazeres pedagodgicos ja consolidamos. Mas careciamos de uma unidade, um
direcionamento comum, diretrizes que fossem institucionais e respondessem aos campi.
A OD’, entdo, trouxe a proposicao desse direcionamento no que diz respeito “as normas
e procedimentos académicos dos cursos em seus diferentes niveis, formas e
modalidades” (IFRS, [2024]c, p. 4), indicando questbes acerca da organizacao
académica e curricular e do desenvolvimento do ensino, em consonancia com outros
ordenamentos institucionais ja estabelecidos.

O Campus BG teve participacédo efetiva nas discussdes e contribuiu de maneira
significativa na constru¢do da OD. Nota-se, inclusive, que muitos de seus preceitos foram
inspirados na norma operacional n° 01/2013.

No que tange a avaliacdo, consta, no art. 163 da OD , que o conselho de classe
“tem por finalidade mediar e colaborar com o processo de ensino-aprendizagem, tanto
individual quanto coletivamente, desenvolvendo estratégias educacionais que
contribuam para a efetividade do direito a aprender” (IFRS, [2024]c, p. 42). Com relac&o
aos conselhos pedagdgicos, a OD define que “o Conselho Pedagdgico constitui-se de

uma reunido de reflexdo sobre o trabalho pedagogico e de busca de novas estratégias

76 Norma Operacional n® 01, de 14 de fevereiro de 2013.
77 A OD foi revisada pela segunda vez e em janeiro de 2024 ¢ publicada sua nova versao.
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dentro do processo ensino-aprendizagem no curso [...]" (IFRS, [2024]c, p. 43). Também
consta na OD, que, no EMI, a avaliagdo ocorre na forma de conselho de classe.

A novidade que a OD traz esta anunciada na incluséo textual da participacéao dos
representantes de turma na reunido do conselho de classe junto aos professores, setor
de ensino, coordenacgédo de curso e setor de assisténcia estudantil. A normativa cita,
ainda, que o setor de ensino € o 6rgado que define em que momento os estudantes
(representantes de turma) participardo do conselho pedagadgico.

No Campus BG, o conselho de classe é organizado por turma e ocorre
trimestralmente, logo apdés o término do trimestre, na seguinte sistematica: i) prée-
conselho: realizado antes da reunido do conselho de classe; ii) reunidao do conselho de
classe; iii) é realizada a entrega de boletins aos pais e/ou responsaveis apés o conselho
de classe.

O pré-conselho de classe é realizado pelas turmas e antecede o conselho de
classe. Consiste em uma dindmica de reflexdo e discussdo entre a turma e é mediada
pelo professor conselheiro, com base em um roteiro pré-estabelecido que vem sendo
reproduzido ao longo dos anos. Ele esta organizado em seis topicos que, atualmente,
envolvem aspectos relacionados as potencialidades e fragilidades da turma,
relacionamento interpessoal, comprometimento com as tarefas e trabalhos, dificuldades
no processo de aprendizagem e observagdes gerais.

A sistematizacao do pré-conselho é realizada em formulario préprio usualmente
denominado “ficha de pré-conselho” e que é apresentado/lido na reunido do conselho de
classe da turma. O formulario é, posteriormente, arquivado na Diretoria de Ensino. As
Figuras 16 e 17 trazem uma ilustragéo do roteiro em vigéncia desde 2024, e as Figuras

18 e 19 o roteiro anteriormente utilizado.

Figura 16 — Formulario/roteiro pré-conselho de classe (2024) — 12 parte

FICHA DE PRE-CONSELHO - 2024
1 Trimestre - Turma:

Brofessorla) Conselheirolal: EE: INSTITUTO FEDERAL
Reprosentantes: ] . BB Canous hermo Gor
POTENCIALIDADE DA TURMA: aspecins FRAGILIDADES DA TURMA: aspecios a RELACIONAMENTO INTERPESSOAL
positos melhomar [} '|I|:.'al;.m enbre Des50as — E&Cgii.

professones, senddanes)

Fonte: CEMEP — Campus BG (2024).
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Figura 17 — Formulario/roteiro pré-conselho de classe (2024) — 22 parte

Compromaliménts @ responsabilidade nas Principais dificuldades na processo de DBSERVAGOES GERAIS:
tarudps, irablhos agendadas aprendiTagem ¢ sugestdes de medidas para | Solcilachesiaigaubesiencaminhaminios
SupEra-as. (Regisire meste local as sugesibes e aqbes
indicadas pelo grupo, bem coma a forma de
acompanhamento das mesmas),

Fonte: CEMEP — Campus BG (2024).

Figura 18 — Roteiro/formulario pré-conselho de classe (até 2023) — 12 parte
|

BEEC e oie

[ 1 |

1 Trimestre - Turmac

Professor Conselhebeo; 0000000000000
Represantarie:

Aspacics positvos da turma [ Aspactos que precisam ser melhorados: Postura, relsconaments e  assaduidade
(conssdevar sakdas desnecessanas duranle as
aulag):

Fonte: Campus BG (2024).

Figura 19 — Roteiro/formulario pré-conselho de classe (até 2023) — 22 parte

Comerte  atvidades proposias pelos | Comende  alvidades  propostas que Manutengio do patrimdnio;
professores, que promoveram  crescimento | promaoveram pouco crescimanto para & furma:
para & furma:

Sugesifes:

Fonte: Campus BG (2024).

E possivel verificar que os tépicos que comp&em ambos o0s roteiros conduzem a
uma reflexdo em que a turma precisa reconhecer-se enquanto grupo e construir
coletivamente suas reflexdes e avaliagdes.

Com relacao aos roteiros, percebe-se que o adotado a partir de 2024 apresenta
algumas mudancas/variagcdes em relacao ao roteiro anteriormente utilizado. Por exemplo,

h& a supressdo de tépicos que, no meu entendimento, versavam sobre a andlise da
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pratica pedagogica do professor, a avaliacdo do ensino do ponto de vista da turma (como
o tépico “comente atividades propostas pelos professores, que promoveram crescimento
para a turma e comente atividades propostas que promoveram pouco crescimento para
a turma”), bem como a inclusdo de tépicos que dizem respeito especificamente a
avaliacdo e dificuldades de aprendizagem (comprometimento e responsabilidade nas
tarefas, trabalhos agendados e principais dificuldades no processo de aprendizagem e
sugestbes de medidas para supera-las).

Aqui, entendo a pratica avaliativa como aquela que tem o intento de proporcionar
uma mirada atenta ao processo de ensino e de aprendizagem. Entdo, estudantes e
professores em conjunto e em didlogo precisam participar desse momento reflexivo. Para
Fernandes (2007, p. 23), “avaliar faz parte do processo de ensino e de aprendizagem:
nao ensinamos sem avaliar, ndo aprendemos sem avaliar. Dessa forma, rompe-se com
a falsa dicotomia entre ensino e avaliacdo, como se esta fosse apenas o final de um
processo’.

Sob esse viés, Cruz (2015, p. 6) afirma que “em poucos lugares se discutem as
questdes do ensino: processos, métodos, conteudos, relacbes, o significado e
consequéncias para a aprendizagem do aluno e a pertinéncia dessas dimensdes com o
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola”. No contexto do pré-conselho de classe, por
exemplo, tanto o ensino quanto a aprendizagem precisam estar cotejados nas reflexbes
de maneira explicita. Entendo também que os sujeitos implicados na pratica pedagogica
(professor e estudante) devem fazé-lo como uma via de duas maos.

Ainda com relacdo ao conselho de classe, consta, no calendario académico do
IFRS Bento Gongalves, a indicacdo do periodo em que as reunifes deverdo ocorrer,

conforme consta na Figura 20.



Figura 20 — Parte do calendario académico 2024: periodo
dos conselhos de classe
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05 - Resultado da Etapa 3 do Edital de Auxilio Permanéncia e de Auxilio Moradia do Periodo Letivo 2024

| Dom | seg | Ter | qQua | Qui [ sex | sab 06 - Recursos do resultado da Etapa 3 do Edital de Auxilic Permanéncia e de Auxilic Moradia do Periodo Letiva 2024

08 - Sabado letivo - atividade ndo presencial de recuperacio calamidade piblica (dia 09 de maio - Registro de Quinta-feira

3 4 5 6 7 | 8 10 - Resultada pos recursos da Etapa 3 do Edital de Auxilio Permanéncia e de Auxilio Moradia do Perioda Letivo 2024

10 | 1 12 14 | 15 13 - Dia de Santo Anténio

17 18 19 20 Fil 22 14 - Dia letivo - atividade presencial de lamidade piblica (dia 10 de malio) - Registro de Sexta-feira

24 26 26 27 28 29 15 - Sdbado letivo - atividade ndo presencial de recuperagiio calamidade publica (dia 07 de maio) - Registro de Terga-feira
15 - Fim do 1° trimestre (Cursos Integrados)
17 a 19/06 - Periodo para protocolo de Atividades C (Cursos e Superiores)

18- Aula presencial (registro no dia 19 de junho] + atividades n3o presenciais de recuperagio calamidade publica (dia 08 de maio) - Registro de Quarta-feira

22 - Formatura dos cursos técnicos em Agropecudria e em Viticultura e Enologia

22 - Sdbado letivo - atividade a definir - Registro de Quinta-feira

24 a 28/06 - Conselhos de Classe do 1° trimestre {Cursos Integrados)

29 - Sabado letivo - atividade ndc-py ial de calamidade publica (dia 06 de maio) - Registro de Segunda-feira

24 dias letivos [Cursos Integrados, Superiores e Subsequentes)

Fonte: Campus BG ([2025])78 .

O cronograma com o local, data e horario de cada reunido é organizado pela

CEMEP e divulgado aos implicados, conforme a Figura 21. A instituicdo realiza as

referidas reunides concomitante as aulas, sendo assim, fica a cargo de cada professor

avaliar a possibilidade de participacao tendo em vista o horéario de suas aulas. Caso nao

seja possivel participar, os professores devem encaminhar previamente seus registros

sobre a turma e os estudantes individualmente para as respectivas coordenacdes de

curso.

Figura 21 — Cronograma conselho de classe 1° trimestre 2024

CRONOGRAMA CONSELHOS DE CLASSE (12 TRIMESTRE)

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
24-jun. 25-jun. 26-jun. 27-jun. 28-jun.
manha manhd manha manhi manha

Bh - 08h10 9h10 -10h
(32 enao) (22 agro A)
08h20 - 10h20 10h10 - 11h
{22 ena) (22 agro B)
10h30 - 11h30
{12 ena)
tarde tarde tarde tarde tarde
13h30 - 14h30 13h30 - 14h30 13h10 - 14h 13h30 - 14h30
(12 info) (32 adm) (32 agro A) (12 meia)
14h40- 15h50 14h40- 15h50 14h - 14h50 14h40- 15h50
(22 info) {12 adm) (32 agro B) (22 meia)
16h - 17h 16h - 17h 15h - 16h15 16h - 17h
(32 info) {22 adm) (12 Agro A) (32 meio)
16h15-17h30
(12 Agro B)

Fonte: CEMEP — Campus BG (2024).

78 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL -

CAMPUS

BENTO GONCALVES. 2025. Campus Bento Goncgalves. Disponivel

em:

https://ifrs.edu.br/bento/wp-content/uploads/sites/13/2024/10/Proposta-C-para-publicacao-Calendario.pdf.
Acesso em 08 jan. 2024.
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7

A dinamica das reunides é composta de dois momentos: a) no primeiro
momento, 0S representantes e vice-representantes de turma e professor conselheiro
apresentam/expdem as reflexdes realizadas no pré-conselho, seguido de abertura para
o dialogo e consideracées do e no coletivo’®; findada esta etapa, os estudantes retiram-
se da reunido; b) no segundo momento, é realizada a aprecia¢do do percurso de cada
estudante individualmente com énfase nas notas ja obtidas no trimestre; nesse momento,
também sdo feitos os encaminhamentos necessarios (conversar com a familia,
psicologia, estudos orientados, entre outros) e a escrita de um parecer elaborado pelo
grupo e registrado no boletim escolar; ¢) a entrega de boletins® aos pais e/ou
responsaveis € realizada pelo professor conselheiro de cada turma. Esse professor
dialoga com o responsavel, apresentando um apanhado geral de cada estudante,
enquanto os demais professores da turma ficam a disposicdo para conversas mais
pontuais com os pais.

E importante mencionar que, no final do 3° trimestre, a reunido do conselho de
classe é realizada sem a presenca dos estudantes. Nessa ocasiao, € verificada a situacao
final de cada estudante, para saber se foi aprovado, aprovado com progressao parcial ou
reprovado.

Quanto a escolha dos representantes e vice-representantes de turma, sao
escolhidos no inicio do ano letivo. Nas turmas de primeiros anos, geralmente a escolha
€ realizada com a mediacdo das colegas que atuam na Coordenadoria de Assisténcia
Estudantil (CAE). Sobre isso, uma servidora da CAE) relara que “nos primeiros anos que
a gente escolhe, nos segundos e terceiros eles escolhem sozinhos, porque dai eles ja se
conhecem, conhecem os professores [...]” (S1, 2024).

A servidora ainda esclarece que a atencdo da equipe da CAE se direciona as

turmas ingressantes,

‘nos primeiros anos a gente espera uns dias, umas duas ou trés semanas pelo
menos pra eles se conhecerem um pouco mais e normalmente a gente faz uma
dindmica, uma conversa as vezes, depende muito do ano né [...] pra sabe quem

¥ Fazem parte do coletivo: os professores, CEMEP, coordenacao de curso, setor de assisténcia estudantil
(psicologia, assisténcia social e assistente de alunos) e coordenadoria pedagdgica.

80 A data da entrega de boletins estd também indicada no calendario académico. Séo realizadas duas
entregas de boletins: uma do 1° trimestre; outra no 2° trimestre. Nao ha entrega de boletins no 3° trimestre.
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i

ta interessado, qual é o papel do lider, do conselheiro né, pra eles pensarem’
(S1, 2024).

Em um segundo momento, os estudantes podem se candidatar a funcdo de
representante e vice-representante de turma, com espaco para manifestar suas ideias. A
escolha, geralmente realizada por votacao aberta, em algumas ocasifes ja exigiu votacao
secreta. Nas turmas dos segundos e terceiros anos, a escolha dos representantes e vice-
representantes ocorre sob a mediagdo dos proprios estudantes, que, apds a eleicdo
interna, informam a CAE sobre as deliberacoes.

Com relacgdo a escolha do professor conselheiro, E5 (2024)8! reflete que ocorre
as pressas, pois, segundo ela, “eles ficam muito... ah, quem que € o conselheiro de
vocés? Pra gente anotar. Quem que €? So pra... E ai tu escolhe meio corrido”.

Os processos de escolha, quer de representante e vice-representante de turma,
guer de professor conselheiro, sdo momentos pedagogicamente muito ricos e formativos
e que permitem que os estudantes possam vivenciar ainda a corresponsabilidade
participativa.

Observa-se, nesse breve recorrido, que a pratica avaliativa institucional vai
ganhando outros contornos ao longo do tempo. Percebe-se, também, que os estudantes
do Campus BG participam do conselho de classe antes mesmo de existir uma
prerrogativa em alguma normativa institucional. No entanto, ainda nos ressentimos de
proporcionar uma mirada pautada na reflexdo acerca de como se constitui essa dimensao
participativa e que sentidos dela emergem.

Na sec¢do seguinte apresento os metatextos que foram construidos no dialogo
em trés dimensdes, com os interlocutores empiricos, interlocutores teéricos e meus
conhecimentos tacitos. Os metatextos estdo nomeados “Aprender, ensinar e avaliar no

EMI” e “O conselho de classe e a dimensao participativa: o vivido e o percebido”.

8IESTUDANTE 5. [Participagdo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
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6.2.2 Aprender, ensinar, e avaliar no EMI

Aprender, ensinar e avaliar sdo especificidades humanas e se constituem
mediante “o0 processo em que a vida como biologia passa a ser vida como biografia”
(Fiori, 2022, p. 12). O autor compreende a condicdo histérico social como aquela que nos
possibilita transitar pelo ensino e pela aprendizagem ao longo da vida, onde, por vezes,
ensinamos; noutras, aprendemos; e, na maioria delas, ensinamos e aprendemos como
uma condicao vital, como sujeitos em formacéo permanentemente.

“‘Aprender” e “ensinar’, pelo viés gramatical, sdo classificados como verbos;
aprender é definido como “passar a ter conhecimento” (Dicio, c2025, verbete ‘aprender’)
82: e ensinar, como “transmitir conhecimento” (Dicio, c2025, verbete ‘aprender’) 8. Ambas
as palavras expressam acdes concretas com relacdo ao objeto do conhecimento: adquirir
e/ou transmitir de maneira linear.

Pode-se dizer que essa é uma perspectiva extremamente tradicional, em que
figura a visdo de que ensinar é expressar e aprender ouvir, como acdes ja definidas,
estanques e notadamente distintas. Por esse viés, nota-se uma pedagogia cristalizada,
onde entende-se que “um diz e o outro escuta”, uma acdo em decorréncia da outra, de
modo passivo, e 0 conhecimento ocupa o lugar de objeto, que vai passando de um para
0 outro.

“‘Avaliar” também é tido gramaticalmente como um verbo e expressa a agao de
“determinar o valor de” (Dicio, 2025, verbete ‘avaliar’)  no seu aspecto mais geral e de
énfase exclusivamente quantitativa.

Apesar de as definicdes dos dicionarios serem importantes em alguma medida,
€ preciso ir muito além delas e situar “ensinar”, “aprender” e “avaliar’” no contexto onde
essas agles se encontram, complementam-se, e, juntas, constituem um processo de
formacdao integral dos sujeitos, possibilitando que estes se desenvolvam e ampliem suas

capacidades e habilidades cognitivas, emocionais, sociais e fisicas: na escola!

82 DICIO: Dicionario Online de Portugués. Verbete ‘ensinar. c¢2025. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/ensinar/. Acesso em: 16 fev. 2025.
8 DICIO: Dicionario Online de Portugués. Verbete ‘ensinar. ¢2025. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/ensinar/. Acesso em: 16 fev. 2025.
8 DICIO: Dicionario Online de Portugués. Verbete ‘ensinar. ¢2025. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/ensinar/. Acesso em: 16 fev. 2025.


https://www.dicio.com.br/ensinar/
https://www.dicio.com.br/ensinar/
https://www.dicio.com.br/ensinar/
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E na instituigdo escolar que “ensinar’, “aprender” e “avaliar” ocorrem de maneira
articulada com intencionalidades definidas de modo a promover a educacao como forma
de intervencdo no mundo. Sobre isso, Delors afirma que a educacdo ndo deve ser
compreendia “como um remédio milagroso, menos ainda como um ‘abre-te sésamo [...]
mas como uma via — certamente, entre outros caminhos, embora mais eficaz — a servi¢o
de um desenvolvimento humano mais harmonioso e auténtico [..]” (Unesco, 2010, p. 5).

Sob esse viés, ensinar, aprender e avaliar sdo muito mais que “transmitir’ ou
“receber” ou “calcular’ conhecimentos de um para o outro. E constituir um processo
pedagdgico em que a relacdo ocorra a partir do exercicio dialégico com o conhecimento
e com o outro, sob uma dimensao colaborativa, formativa e processual.

Em se pensando a escola e os sujeitos que a habitam e também os processos
pedagogicos que nela sédo vivenciados no EMI, cabe trazer a fala de um estudante sobre

esses processos. Ele diz que

“desde crianga a gente é ensinado a entender que o papel como estudante é tu
aprender o contetdo do qual o professor lhe da, é isso que a gente é ensinado
desde crian¢ca o0 nosso papel como estudante é aprender o que o professor nos
d4, nés absorver esse conhecimento pra nos leva, [...] pra quando a gente
crescer” (E1,2024)85.

Esse excerto sintetiza como 0 senso comum enxerga o aprender e o ensinar
como “tarefas” exclusivas da escola. Assim, compreende que cada sujeito ocupa o seu
lugar, isto é, ha os que ensinam e avaliam, que séo os professores; e ha os que aprendem
e sdo avaliados, os estudantes.

Sobre isso, Paro (2020, p. 47) esclarece que, “para o ensino tradicional, existe
uma espécie de estrada de mao Unica que vai do professor que ensina, para o aluno, que
aprende passivamente o que lhe é ensinado”. A referéncia trazida pelo autor situa na
esfera educativa a perspectiva pela qual as escolas ainda séo atravessadas e produzem
seus atravessamentos no que diz respeito aos processos pedagdgicos. De alguma
maneira pode-se dizer que ainda € a “ordem” em vigéncia!

Se a escola ainda € atravessada pela perspectiva tradicional, seus processos

pedagogicos também o sdo. Nao quero com isso afirmar que essa tem sido uma escolha

85 Por uma questao de fidedignidade, todas as falas dos participantes foram transcritas exatamente como
foram ditas.
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deliberada, pelo contrario, manifesto aqui a influéncia como que enraizada que essa
perspectiva continua a nutrir nas instituicdes. No entanto, ndo podemos assumir uma
visdo ingénua e simplista com relacéo aos processos de aprender, ensinar e avaliar, pois,
€ imprescindivel que se possa olha-los como reflexo do “modelo social no qual o poder é
hierarquizado e centralizado, configurando a sociedade em que vivemos e que é
reproduzido, entre outros fatores sociais, também através do nosso sistema educacional
[...]" (Luckesi, 2023, p. 75).

Luckesi (2023) chama atencdo para o fato de a educacdo se dar e estar
permeada por processos e praticas ainda estreitamente vinculadas a uma concepg¢éo
tradicional de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo. Com isso, torna-se um espaco
de contradi¢cBes, de rituais, de saberes e fazeres que mantem um alinhamento com a
ideia da “transmissdo de conhecimento”, de onde deriva a centralidade na figura do
professor no processo educativo. Além disso, tem uma pratica avaliativa atrelada a essa
perspectiva, portanto, alicercada nos aspectos classificatorios, excludentes, autoritarios
e que se nutrem da tendéncia conteudista como balizador do ensinar, do aprender e do
avaliar.

Isso pode ser notado na fala de E8 (2024)%, que expressa que “[..] eles sb
querem que o conteudo ande [...]”; e E10 (2024)%, que diz que “[...] passa o contelido,
corrido, corrido, corrido, faz uma prova no final do trimestre [...]. Essas falas dos
estudantes demonstram a relevancia que os conteudos curriculares ainda tém no
cotidiano escolar, destacando-se como objeto do ensinar, do aprender e do avaliar.

No EM, tem-se observado deliberadamente a énfase na “preparagédo” para os
vestibulares e, por consequéncia, a corrida para vencer 0s contelldos programaticos ao
longo do ano. A preparacéo para o vestibular é pertinente, tendo em vista a possibilidade
de continuidade dos estudos, mas nao pode ser a norteadora exclusiva da formacéo dos

jovens.

86 ESTUDANTE 8. [Participacdo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento
Gongalves, Rio Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
87 ESTUDANTE 10. [Participagdo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento
Gongalves, Rio Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
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Para Arroyo (2014, p. 68): “O Ensino Médio carrega a representagéo de um nivel
escolar rigido em funcdo de seu papel de preparar para 0 ensino superior para 0
vestibular — ENEM, para o trabalho”. Aqui ndo se negligencia a importancia dos
conteudos curriculares. Pelo contrario, entende-se sua importancia no processo, no
entanto, ndo deve ser central. A centralidade da perspectiva conteudista também coloca
o professor no centro do processo educativo, pois € ele quem detém o conhecimento do
conteudo, ou seja, o professor é soberano.

A fala de E1 (2024)% vai ao encontro dessa perspectiva que ainda se faz

presente nas escolas:

“[...] eu noto que todas essas questobes ai, tipo, se originam do autoritarismo do
professor sobre os alunos. Em muitas culturas da geragdo passada até os
professores sdo vistos com essa autoridade absoluta, que pode ditar tudo que
tem na aula, entdo, sem poder de questionamento, tanto € que em geracdes
passadas os professores podiam castigar os alunos, etc. Muitas vezes essa
guestédo do professor [...] ele fazer todas as avaliacdes, ele dizer tudo, é algo que
€ visto como socialmente aceitavel. [...] ainda ha muito autoritarismo nos
professores [...]".

No que concerne as relacdes de poder, Paro (2020, p. 59) defende que

€ importante, todavia, que se analisem as percepcdes e imagens sociais do poder
da escola porque elas tém interferéncia sobre o efetivo exercicio desse poder.
Na medida que em que a concepc¢ao de educacao que perpassa 0 Senso comum
€ como vimos de natureza tradicional, € natural que as expectativas dos usuarios
com relagdo ao poder da escola correspondam a essa concepc¢ao. Usualmente,
espera-se que a escola tenha o poder de ‘transmitir conhecimentos, e a maneira
de conseguir isso é exercendo seu poder sobre os alunos para que eles se
empenhem em estudar e aprender o que se lhes ensina.

Paro (2020) diferencia autoridade e autoritarismo. Para o autor, autoridade é o
poder legitimo, enquanto autoritarismo é a tentativa de imposicao arbitraria. Por esse
viés, ao professor é conferida autoridade no processo pedagdgico, que se difere do
autoritarismo deliberado presente num ensino autoritario, que nao é capaz de produzir
interesse na tentativa de simplesmente “passar’ conteudos.

E5 (2024) elucida essa questéo do autoritarismo, dizendo que

88 ESTUDANTE 1. [Participagcao em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
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“[...] é muito mais facil a gente encontrar... claro, existem exce¢des, mas é muito
mais facil a gente encontrar um professor que force a metodologia dele na nossa
cabeca, de tipo, a minha prova é assim, é assim o jeito que eu ensino, e eu nao
ligo se a turma vai entender ou néo e ... mas enquanto a gente s6 tem que abaixar
a cabeca e tentar entender, por mais que a metodologia talvez seja ja
ultrapassada, ou talvez... € uma situacdo bem frequente, de tipo, minha aula é
desse jeito, se vocé nao quer aprender o jeito que eu dou a aula o problema é
seu, sendo que, tipo, na minha visdo... de o que é ser professor, como alguém
gue quer seguir a profissdo, é tu fazer todo mundo que ta dentro da tua sala de
aula entender o que tu ta tentando transmitir” (E5, 2024).

Em contrapartida a estudante E8, por exemplo, pontua a dimenséo da autoridade
do professor sem ser autoritario. Segundo ela, o professor precisa “ter esse controle do
conteudo [...], mas também tem aquela interacdo entre aluno e professor” (E8, 2024).
Para a jovem, a autoridade professoral (contetdo) precisa estar mediada pela relacao
aluno e professor, que, acredito, estd pautada necessariamente em compreender e
assumir a “dialogicidade verdadeira” (Freire, 1996), de um com o outro, e ndo de um para
0 outro, estabelecendo uma pratica pedagodgica democratica.

Essa pratica democrética € a do encontro, da diferenca e do respeito a cada um
enquanto sujeito do seu processo e artifice de sua formagédo. Diante disso, “segura de si,
a autoridade n&o necessita de, a cada instante, fazer discurso sobre a sua existéncia,
sobre si mesma. [...] Segura de si, ela é porque tem autoridade, porgue a exerce com
indiscutivel sabedoria” (Freire, 1996, p. 91).

O dialogo é referido como o elemento que proporciona o que E1 (2024)2 chamou

de “aprender socialmente”. Para ele, a possibilidade

“[...] de fazer as pessoas aprenderem por meio dessa conversa, desse dialogo
em grupos para, por exemplo, fazer trabalhos praticos, etc. ou ter conversas na
sala de aula. Entdo essa questdo de aprender socialmente eu acho que é
extremamente importante para o aluno’.

Conforme relato de E1, a aprendizagem se apresenta muito aproximada aos
postulados de Freire (1997), em que a dimensao dialégica ndo s6 abre portas para uma
aprendizagem que é construida nas relagdes consigo e com o outro, com a coletividade

local e universal, permeada pelo espirito democratico.

89 ESTUDANTE 1. [Entrevista coletiva cedida a] Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio Grande do Sul,
presencial, 17 jul. 2024.
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Sob essa perspectiva, a Unesco (2010), no relatério Um tesouro a descobrir,
indica como os quatro pilares da educacao para o século XXI: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. A aprendizagem ao longo da vida
emoldura o aprender a conhecer. Esse pilar considera, ainda, a capacidade de construir
e reconstruir o conhecimento considerando as transformagdes vivenciadas na sociedade.

Sobre a vivéncia para a vida, E3 (2024)° relata que

“a gente gosta muito de fazer aula pratica como avaliagéo [...] entdo a maioria
das aulas que a gente tinha era a préatica da gente plantando coisas e fazendo
canteiros dentro do IF, e todo mundo se divertia muito nas aulas praticas. Dai a
gente acaba aprendendo também como fazer em vez de sé na teoria”.

Tem-se, na vivéncia relatada, um importante indicativo da potencialidade que a
teoria, aliada a prética, produz no cotidiano da escola: o saber-fazer! O saber-fazer é
muito presente nas aulas praticas do EMI. Nesses momentos, 0s estudantes sdo
desafiados a “fazer a ponte entre a teoria e a pratica” (Unesco, 2022, p. 57), entre o
cenario real e os conhecimentos construidos inicialmente com base tedrica. A relacao
teoria e pratica € o eixo fundamental no contexto dos cursos técnicos associado a
estrutura curricular integrada. E3 compartilha uma vivéncia significativa, prazerosa,
divertida e, ainda assim, avaliativa.

Aprender a conviver evoca conhecer, compreender e respeitar o outro e sua
histéria. Aprender a conviver é também um chamado para dirimir os conflitos,
preconceitos e rivalidades que se perpetuam historicamente e tem marcado a existéncia
humana. J& o quarto pilar, aprender a ser, € um convite para que se assuma a condicédo
humana na sua plenitude para “ndo deixar inexplorado nenhum dos talentos que, a
semelhanca de tesouros, estdo soterrados no interior de cada ser humano” (Unesco,
2010, p. 14).

Os quatro pilares da educacao mencionados no relatério da UNESCO nos trazem
indicativos potentes que devem permear o processo pedagdgico e as praticas avaliativas

tornando-os mais significativos.

% ESTUDANTE 3. [Entrevista coletiva cedida a] Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio Grande do Sul,
presencial, 17 jul. 2024.
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Com relag&o ao processo avaliativo, os documentos orientativos expressam que

avaliac@o devera ser continua e cumulativa, assumindo, de forma integrada no
processo ensino e aprendizagem, as fungBes diagnodsticas, processual,
formativa, somativa, emancipatoria e participativa, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos (IFRS, 2024c, p. 42).

Sobre a avaliacdo, os jovens relatam que, muitas vezes, sentem que s&o

avaliados apelas pelo resultado final, como é o caso de E3 (2024), que diz:

“l[...] as vezes, a gente é avaliado so pelo resultado final [...] e normalmente, a
maioria dos professores gosta de fazer prova. Eles esperam passar todo o
conteldo para fazer uma prova depois [...] Alguns dos nossos professores
comecaram agora a toda aula a gente faz uma atividade, ai ela pede uma das
atividades que a gente fez, tipo de [...], para a gente entregar a atividade, dai para
ela avaliar na aula, tipo, da aula. Que dai ndo acumula tudo para uma prova ho
final’.

E notério que a dinAmica avaliativa expressa nas normativas, muitas vezes, nao
€ a mesma que os estudantes vivenciam. Nesse Vviés, ocorre mencionar que a pratica
esta arraigada em concepcgoes e pressupostos limitantes e que denotam uma avaliagdo
em certa medida antidemocratica, uma vez que se valem, por vezes, de um Uunico
instrumento avaliativo que é aplicado como um fechamento de periodo letivo. Ou seja,
mais uma vez o conteddo € o centro do processo e é ele quem determina a dinamica
avaliativa. Historicamente, as provas e exames “tém por finalidade, no caso da
aprendizagem escolar, verificar o nivel de desempenho do educando em determinado
conteudo [...] e classifica-lo” (Luckesi, 2001, p. 169).

Por outro lado, Vasconcellos (2003) problematiza a questdo do acompanhamento
da construcdo do conhecimento por parte dos estudantes. Segundo o autor, o cotidiano
da sala de aula nem sempre oportuniza condicbes de acompanhar a singularidade com

gue cada estudante constréi seu processo de aprendizagem, desta forma, propde que:

fazer a avaliagdo em varias situacdes é uma forma de superar a concentracao
em determinados momentos especiais [...], visando o acompanhamento mais
proximo da aprendizagem; s&o feitas varias pequenas avaliagBes, logo
analisadas e devolvidas aos alunos [...]” (Vasconcellos, 2003, p. 104).
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O cotidiano escolar vivenciado no EMI tem se mostrado reprodutor de um
entendimento em que o resultado do rendimento € utilizado como julgamento. Isso pode
ser verificado quando E5 (2024) alega que “[...] até dentro da sala de aula as pessoas te
classificam, de acordo com o que tu alcanga”. O julgamento divide entre certo e errado
e, por consequéncia, inclui o primeiro e exclui o segundo (Luckesi, 2001).

As regras do jogo avaliativo mostram também que:

‘talvez a falta de disciplina pode ser uma grande questdo no aprendizado de
conteudos, ou, muitas vezes, tu ndo estudar pelo valor do conhecimento, pelo
conhecimento em si, mas muitas vezes tu sé estudar pela nota [...]” (E1, 2024).

O relato indica que os estudantes compreendem as regras do jogo avaliativo e,
por isso, muitos assumem a condicdo de simplesmente entrar no jogo e fazer o que é
esperado. Ora, se a pratica avaliativa se resume basicamente em quantificar as
aprendizagens de cada estudante atribuindo-lhe uma nota, este, por sua vez, pode se
limitar a entrar no jogo e, com isso, garantir somente uma boa nota.

Para Hoffmann (2017, p. 69), ainda aceitamos e reforgamos “o velho e abusivo
uso das notas, sem percebé-lo como um mecanismo privilegiado de competicéo e

selecao”. A autora ainda critica os testes e notas, argumentando que

julgo que conceber e nomear os ‘testes’ e as ‘notas’ por avaliacao é uma atitude
simplista e ingénua das escolas! Significa reduzir o processo avaliativo, de
acompanhamento, reflexdo e acdo, a precérios instrumentos auxiliares desse
processo, como se médico se resumisse a usar um ‘termdmetro’ ou um ‘exame
laboratorial’ apenas para fazer o diagnéstico do paciente” considerando ao uso
ao uso de testes e notas (Hoffmann, 2017, p. 70-71).

Ensinar, aprender e avaliar como especificidades humanas nos acompanham
pela vida, logo, precisam constantemente ser nutridas como possibilidades amorosas de
fazermo-nos sujeitos. Para Sposito, (2004, p.18), ainda, “entre a agdo de ensinar € 0
aprender, situa-se o sujeito que reivindica estar implicado e que demanda realizar um
trabalho pessoal, tendo em vista 0 seu processo de constru¢édo como aluno do ensino

meédio”. As palavras de Sposito se relacionam com a maneira como cada jovem constroi
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sua identidade de estudante, mas também com a habilidade de dar significado ao que
lhe é ensinado.
Dito isso, a seguir, apresento o segundo metatexto “O conselho de classe e a

dimenséao participativa: o vivido e o percebido”.

6.2.3 O conselho de classe e a dimensé&o participativa: o vivido e o percebido

Como uma pratica pedagodgica, o conselho de classe tem objetivos definidos e
intencionalidades bem-marcadas, como, por exemplo, o aspecto avaliativo dos processos
de ensino e aprendizagem. Ou seja, na sua esséncia, o conselho de classe objetiva
promover a avaliacdo do ensinar e aprender no seu conjunto pedagdgico, promovendo,
assim, a superagao da fragmentagao ainda vigente entre ensinar e avaliar “como dois
momentos distintos e ndo relacionados” (Hoffmann, 2017, p. 21).

O conselho de classe coloca em tela as politicas, os principios e as perspectivas
institucionais e pedagodgicas, compreendendo-as como potencialidades educativas e
fazedoras das instituicbes e dos sujeitos e, por isso, presente também no contexto
avaliativo. A vista disso, parte-se do entendimento que nio se pode reduzir sua
funcionalidade as discussfGes e dialogos que se limitam a analisar e a avaliar o
desempenho (apresentar notas/conceitos) ou até mesmo comportamento (disciplina) dos
estudantes. Valer-se dessa conduta € um apequenar e reduzir esse espaco de exceléncia
formativa e dialégica a partir da sua burocratizacao.

Em se pensando o conselho de classe como poténcia avaliativa e formativa,
significa, pensar numa avaliacdo onde “falar de avaliagdo é falar de gente, histdrias,
saberes, praticas e compromissos” (Saul, 2008, p. 18). Diante disso, € necessario
considerar que o conselho de classe € a avaliacdo que a instituicdo pratica diariamente
“‘como tomada de consciéncia individual e coletiva que nos faz SUJEITOS do processo
educativo [...]" (Cruz 2015, p. 12).

Dessa forma, € desejavel a assuncdo de um fazer avaliativo mais democréatico,
compreendendo-o como um dispositivo auxiliar da aprendizagem, integrando as
experiéncias de vida dos sujeitos como “um ato amoroso” de acolhida e incluséo (Luckesi,
2001).
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Sant’Anna (1999, p. 87-88) expressa que o conselho de classe “é a atividade que

reline um grupo de professores [..], visando em conjunto chegar a um conhecimento mais

sistematico da turma, bem como acompanhar e avaliar cada aluno individualmente,

através de reunides periodicas”.

Segundo a autora, as reunides sao fundamentais para que se pense a avaliacao,

levando em conta todo o processo escolar. Para isso, é necessario:

1) nao rotular o aluno (o diamante bruto também tem seu valor), eliminar padrdes
preestabelecidos e promover condi¢cbes para seu desenvolvimento; 2) fazer
observaces concretas (cada professor confronta suas observagbes com as do
colega); 3) debater o aproveitamento de cada aluno e da classe como um todo,
analisando as causas dos baixos ou altos rendimentos da turma; 4) estabelecer
o tipo de assisténcia especial para 0 aluno que ndo apresentou rendimento

favoravel; 5) aperfeicoar o trabalho diario do professor

com o aluno, com

subsidios emitidos pelo supervisor, pelo orientador educacional, pela dire¢éo, por
trabalhos realizados, e por colegas; 6) orientar o aluno de como e para que
estudar; 7) orientar o aluno para auto-avaliar-se; 8) analisar o curriculo da escola
em func¢do de sua filosofia, desempenho do professor, rendimento da capacidade
dos alunos, validade dos conteldos trabalhados, equipamento e materiais
disponiveis, grau em que estdo sendo concretizados os objetivos (aspectos
positivos, aspectos negativos); 9) aferir a eficacia dos instrumentos utilizados
pelos professores e em que aspectos precisam ser melhorados (material,
estratégias de ensino, integragdo com a turma, integragdo com os alunos etc);
10) conscientizar o professor de que a auto-avaliacdo continua de seu trabalho,
com vistas ao planejamento, promove a aprendizagem mais eficiente do aluno e
11) através de parecer descritivo, permitir a familia e ao aluno uma viséo clara do

seu desempenho” (Sant’/Anna, 1995, p. 89-90).

Nas leituras acerca do tema “conselho de classe”, € possivel identificar a adog¢ao

(ndo como uma regra) de trés momentos que compdem o conselho de classe: o pré-

conselho; o conselho de classe efetivamente; e o pdés-conselho. Decorre dessa

observancia que conselho de classe ndo se resume s6 a uma reunido que coincide com

a formalizacdo semestral, trimestral ou bimestral do processo avaliativo. Os momentos

referidos situam essa pratica avaliativa como um conjunto composto de etapas que se

articulam entre si e que conferem a possibilidade de um acompanhamento sistematico

relativo a avaliacdo no ambiente escolar.

Em relagdo a isso, Santa’Anna (1995) apresenta uma organizacédo de conselho

de classe que compreende: pré-conselho, realizado no inicio do ano letivo e com a

finalidade de diagnosticar, esclarecer e fornecer subsidios para o planejamento; e outros

guatro conselhos ao longo do ano, que, na sua visao, tém o0s seguintes propdsitos:
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diagnosticar, acompanhar e analisar o crescimento dos alunos e da turma, prever o
trabalho de recuperacgéo e proceder a avaliacao final.

A proposicgao feita por Sant’Anna (1995) compreende uma organizacdo letiva
bimestral, mas que poderia ser aplicada a outras possibilidades, como anual, semestral
e trimestral. Vale destacar o que a autora propde, principalmente a questdo do pre-
conselho que é realizado no inicio do ano letivo e objetiva esclarecer sobre o
funcionamento do conselho de classe, a atribuicdo de cada participante, a finalidade de
sua realizacao, o uso de fichas de observacéo, os critérios e normas a serem observados
quanto a avaliacdo, seguido de diagnéstico da realidade e planejamento do trabalho
(previsdo). O pré-conselho, conforme referido pela autora, organiza e define a sistemética
de atuacao do conselho de classe, em que, tendo como base o diagndstico inicial, é feita
a previsdo de planejamento.

Cruz (2015, p. 13) apresenta um outro formato de conselho de classe. Para ele,
0 conselho de classe pode ser composto de dois momentos, sendo que o primeiro
envolve quatro etapas: 1) autoavaliacdo dos profissionais da escola; 2) analise
diagnéstica das turmas; 3) proposta de acao individual e coletiva; e 4) anélise dos casos
relevantes; e o segundo, o “conselho participativo”, acontece com a participacéo de todos
os estudantes da turma e professores. O objetivo desse ultimo conselho é “debater os
processos metodoldgicos, as relacdes entre alunos e professores. Nao se discutem
notas, conceitos, relatérios, mas o trabalho que se desenvolve em sala de aula” (Cruz,
2015, p. 47).

Tanto Sant’Anna (1995) quanto Cruz (2015) indicam diferentes organizacdes do
conselho de classe, cada qual fundamentado na sua compreensao, e que, por isso,
trazem contribuicBes importantes a tematica.

No que concerne ao conselho de classe no Campus BG, este tem sua propria
organizacao, ou seja, nao ocorre dentro das consideragbes de Sant’Anna (1995) ou Cruz
(2015). Pode-se dizer que se utiliza dos indicativos de ambos para organizar a sua propria
din&mica.

Quanto a opinido dos entrevistados quanto a realizacdo do conselho de classe,
E13 considera que o conselho de classe realiza uma avaliagédo distinta, que tem como

objetivo “avaliar os alunos de um modo diferente do que é feito em provas e trabalhos”.
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A afirmativa considera que o conselho de classe se soma a dindmica avaliativa, que
engloba provas e trabalhos, e possibilita uma outra perspectiva avaliativa sobre os
estudantes. Esse outro olhar, pode se dar inspirado em Cardoso (1988), como aquele
que “[...] perscruta e investiga, indaga a partir e para além do visto, e parece originar-se
da necessidade de “ver de novo” (ou ver o novo), como intento de “olhar bem” (Cardoso,
2025)%,

A organizacdo do conselho de classe no Campus BG compreende dois
momentos: pré-conselho e o conselho de classe. O pré-conselho é realizado como uma
etapa que antecede o conselho de classe trimestral e cumpre a funcdo de aglutinar as
reflexdes acerca do processo pedagogico de maneira menos processual, uma vez que é
realizado apds o término do trimestre, como um raio X do periodo findado. Ele é realizado
no ambito da turma, com a coordenacdo e mediacdo do professor conselheiro, e as
discussbes e reflexdes oriundas desse momento sdo apresentadas na reuniao de
conselho de classe da turma pelos representantes e pelo professor conselheiro aos
demais participantes.

Conforme ja mencionado, a implementacdo dessa etapa que antecede o
conselho de classe ocorreu ha mais de uma década — em 2010 — no Campus BG, e,
segundo os estudantes, atualmente “[...] € o Unico momento que a turma realmente se
retine pra debater o que ta acontecendo” (E8, 2024); “[...] € um momento que a turma se
junta muito pra fazer dar certo. Porque a gente sabe que é o0 Unico momento que a gente
tem de didlogo” (ES).

As contribuicdes dos estudantes denotam que o pré-conselho figura como um
espaco quase que exclusivo de didlogo com relacdo aos processos de ensino e de
aprendizagem. Inclusive, isso pode ser notado pelo uso de “Gnico momento” por ambos
participantes. Para outro estudante, “o pré-conselho possibilita que todos os alunos
possam expressar sua opinido sobre os temos abordados [...], construindo um dialogo
sobre questbes importantes para os alunos e professores” (E15, 2024)°2. O jovem

percebe ainda a possibilidade de os estudantes participarem, tendo em vista sua vivéncia

91 Disponivel em: https://artepensamento.ims.com.br/item/o-olhar-dos-viajantes-do-etnologo/. Acesso em:
04 fev. 2025.

92 ESTUDANTE 15. [Participacdo em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves,
Rio Grande do Sul, online, 17 jul. 2024.


https://www.google.com/url?q=https://artepensamento.ims.com.br/item/o-olhar-dos-viajantes-do-etnologo/&sa=D&source=docs&ust=1739728121356184&usg=AOvVaw1M9EHWXyEVoQp7SdQUMRjh
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como algo que contribui para a constru¢gdo de um ambiente dialégico, onde “cada pessoa
tem uma visdo e um pensamento diferente, e a unido de todos é o que traz a evolugao”
(E16, 2024)%,

A importancia do dialogo no ambiente educacional esta presente, nas narrativas
dos jovens, como algo que se constrdi em conjunto, em interacdo, um com o outro, na
escuta rigorosa, no respeito ao saber de cada um, na disponibilidade em estar junto,
abrindo-se ao outro e ao mundo. Sobre o didlogo, Benedetti (2024, p. 84) o descreve de
maneira poética e muito singular, ao dizer que “o didlogo é a linha que costura as
geracdes, os educadores sao as agulhas, os educandos sao os tecidos e a vida € mao
que faz tudo acontecer”.

E3 (2024) expbe a importancia da reflexdo participativa dos estudantes no preé-
conselho, dizendo que “é necessério, eu acho que é bem importante te, porque a gente
ta sempre na sala de aula, entdo sem a gente também néo teria uma aula. Entdo, acho
que é muito importante a gente da um parecer do que a gente ta achando sobre”. E
possivel inferir que a estudante faz uma analise e reconhece que o processo educativo
ocorre com a participacao dos estudantes e dos professores, um sem o outro ndo haveria
razao de existir.

Outro estudante complementa que

“esses momentos servem de reflexdo para o melhoramento da turma. Além de
[...] fornecer um espago para que, coletiva e democraticamente, possamos avaliar
se a metodologia do professor esta funcionando ou néo, e se o problema é o
método ou a colaboragdo da turma para com ele” (E12, 2024)%*.

A narrativa do estudante chama atencao por dois aspectos: pela mencao da
palavra “melhoramento” e pela possibilidade da avaliagcado da metodologia do professor a
partir de duas hipoteses. Com relagéo ao termo “melhoramento”, essa expressao aparece
diversas vezes em diferentes narrativas, como, por exemplo, “para irmos todos em busca

de melhorias”, “o que deveriamos melhorar”, “aonde deveriamos melhorar”. Num primeiro

momento, ha a possibilidade de compreender que a utilizagdo do termo manifesta a

98 ESTUDANTE 16. [Participac@o em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, online, 18 jul. 2024.
94 ESTUDANTE 12. [Participac@o em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, online, 15 jul. 2024.
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abertura em assumir 0 processo pedagdgico como em constante construcao, algo que
nao esta dado mas em andamento e que pode ser constantemente aprimorado, “afinal,
0 espaco pedagdgico € um texto para ser constantemente lido, interpretado, escrito e
reescrito” (Freire, 1996, p. 97).

J4, no que diz respeito a avaliacdo com base em (duas) hipoteses, é possivel
inferir que a reflexd@o realizada no pré-conselho néo se resume a atribuir culpados e, por
consequéncia, apresentar verdades absolutas. Pelo contrario, a partir de um dialogo
coletivo e reflexivo, as diversas possibilidades sao pontuadas, argumentadas e debatidas
baseadas no pensar critico. Esse poderia ser o movimento recorrente na avaliagdo, o
pensar critico, que, nas palavras de Freire (1996, p. 39), consiste em pensar “criticamente
a pratica de hoje ou de ontem [para] que se pode melhorar a préxima pratica”.

Dessa forma, € notavel a participacdo engajada dos estudantes no pré-conselho,
que envolve a presenca, exposicao de ideias e opinides e a andlise conjunta, colaborativa
e comprometida a partir do didlogo da e na turma no que se refere aos processos
pedagdgicos. Para os autores Dayrell e Carrano (2014) o “engajamento participativo”
pode potencializar o interesse dos estudantes em novas aprendizagens, aprimorar a
escrita e fomentar o desenvolvimento da habilidade de argumentacéo para a defesa de
suas opinides.

Os jovens que nao participaram efetivamente da reunido, quando perguntados
acerca do objetivo do conselho de classe, apresentam narrativas ricas e diversas. Além

disso, mencionaram o termo “melhora”, conforme destaque no Quadro 8.
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Quadro 8 — Presenca do termo “melhorias”

“entender o que pode ser melhorado dentro da | “para a melhora da experiéncia do aluno, além de

turma e com professores ou escola” (E13)% organizar ideias e ajustar o que esta errado, tanto
por parte dos alunos, quanto pelos professores”
(E17)%

“melhorar o desempenho da classe” (E13) “para melhorias da/para turma” (E21)°7

“esclarecer as melhorias a serem seguidas pelos | “alinhar as coisas com os professores e turma, ver

alunos e professores” (E23)% 0 que é possivel melhorar” (E32%)

“resolver problemas em relacdo a turma, | “melhorar acdes dos colegas e a metodologia dos

professores melhorias no instituto” (E18)190 professores” (E11)101

“seria um momento de discussdes sobre o desenrolar do trimestre que passou. O que precisa melhorar

e 0 que pode continuar assim” (E12)

Fonte: elabora¢do minha (2025).

O uso do termo “melhoria” aparece relacionado aos aspectos do coletivo da
turma, aos estudantes e, também, aos professores. Somente uma mencéo diz respeito
ao desempenho da classe especificamente.

Quanto a participacdo dos representantes e vice-representantes de turma na
reuniao do conselho de classe, a estudante E5 (2024) relata que “eles séo a plateia, a
gente ta no palco [...]”. No espetaculo conselho de classe, os estudantes se sentem no
palco e nominam aos professores e demais servidores como plateia, como espectadores.

“Palco”, conforme o dicionario etimoldgico, é definido como “tablado destinado as
representagdes” (Cunha, 2019, p. 470)2, Ou seja, lugar/local de destague onde as
apresentacoes/representacdes acontecem, inclusive na escola. O palco, via de regra,
esta centralizado nos espacos, de modo gque a plateia possa visualizar o que nele ocorre.
Nele, os artistas — atores, cantores, e, inclusive, estudantes — dao vida e voz a seus

personagens, compartilham sua arte e ficam em evidéncia.

9 ESTUDANTE 13. [Participac@o em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, online, 15 jul. 2024.

9% ESTUDANTE 17. [Participacdo em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, online, 23 ago. 2024.

97 ESTUDANTE 21. [Participac@o em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, online, 23 ago. 2024.

98 ESTUDANTE 23. [Participac@o em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, online, 23 ago. 2024.

99 ESTUDANTE 32. [Participac@o em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, online, 31 ago. 2024.

100 ESTUDANTE 18. [Participacdo em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves,
Rio Grande do Sul, online, 23 ago. 2024.

101 ESTUDANTE 11. [Participacdo em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves,
Rio Grande do Sul, online, 15 jul. 2024.

102 Dicionario etimolodgico da lingua portuguesa. Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br. Acesso
em: 17 dez. 2024.
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A escola também utiliza o palco para evidenciar seus artistas, como, por exemplo,
na reunido dos conselhos de classe, pois, conforme os estudantes relatam: “[...] a gente
fica sentado, tipo, de costas pro quadro e os professores de frente pro quadro. Tipo, tem
um bando de professores que a gente é o foco principal, sabe?” (E8, 2024)

Estar no palco e ocupé-lo nem sempre é uma escolha. Muitas vezes, 0s jovens
estudantes se sentem intimidados ao assumir um espago que os pde em evidéncia, como
relata E9 (2024)103

“Esse ano eu tive uma primeira experiéncia de conselho de classe, eu nunca tinha
tido isso, né. Eu primeiro cheguei la e me assustei que a gente teve que ficar,
tipo, l4 na frente de todo mundo, foi bem tenso, porque ao contrario das pessoas
daqui, tinha todos os nossos professores la [...]".

Segundo E8 (2024), esse momento de evidéncia denota o sentimento de estar sendo

julgado:

“Eu néo sei como que era o conselho ano passado, nos outros anos, mas eu nao
acho legal a estrutura que o conselho é formado. Porque, por exemplo, a gente
chega la, a gente senta em duas cadeiras na frente de tipo, todos os professores.
E muito humilhante, parece que tu ta sendo exposto num jari. Parece que tu ta
sendo julgado. Literalmente te vigiando e julgando o que tu vai falar, sabe?”

Ocupar o palco, preenché-lo com sua presenca, mesmo que momentaneamente,
confere aos estudantes sentimento de desconforto. Mais do que isso, 0s jovens se
sentem intimidados em ocupar aquele lugar a eles previamente destinado e que lhes da
destaque perante o grupo ali reunido. O destaque aqui também sinaliza um papel de
controle e distanciamento por parte dos servidores que ali estédo presentes.

Aqueles gque estdo no palco, ali estdo para representar, compartilhar sua arte,
sua vida! Nao é diferente com os jovens representantes e vice-representantes de turma,
gue ali estdo para compartilhar as reflexdes da turma que representam. Se os estudantes
se sentem como aqueles que ocupam o palco, e os servidores sua plateia, poder-se-ia
dizer que estes fazem também, o papel de mensageiros no espetaculo do conselho de

classe!

103 ESTUDANTE 9. [Participacdo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
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Diz-se que o0 mensageiro €& aquele que “carrega” uma mensagem.
Historicamente, o papel do mensageiro é portar uma noticia numa perspectiva
diplomatica e de representacdo, deslocando-se, muitas vezes, aos locais/regides
inimigos como um sinal de subserviéncia.

Nessa perspectiva, 0s representantes e vice-representantes podem ser
considerados 0s mensageiros da turma. Aqueles que pela representacao carregam uma
mensagem de outrem. Assim, com relacdo a participacao representativa dos estudantes
no conselho de classe, E3 (2024) manifesta, “a gente sé chegou e literalmente listou as
palavras-chave que foram ditas no nosso pré-conselho [...], a gente s0 lista as coisas e
eles s6 ddo um geral [...]”. A narrativa da estudante corrobora com a assuncéo do papel
de mensageiro por parte dos estudantes, que se resume em listar as palavras ou coisas,
ou, em outras ocasioes, ler as observacgdes, como relatado: “sé cheguei la e eu sé li as
observacdes da turma. E ai os professores, nem todos que estavam |4, falaram também.
Eu acho que todos deveriam fala, mas enfim” (E2, 2024).

Vé-se essa énfase também nos indicativos elencados no documento interno do
Campus, chamado informalmente de “papel dos lideres e conselheiros”. O documento

expressa as funcdes do representante de turma:

0 representante é o principal elo entre a turma e a instituicdo, sendo os
responséveis por um didlogo ético e eficaz com sua turma; ele promove a
integracdo do grupo, possibilitando a participacdo de todos nos assuntos de
turma; € o multiplicador das informagdes institucionais, transmitidas pelos
docentes, coordenadores de curso e/ou gestores da instituicdo (Documento
Interno - CAE)04,

O documento ainda apresenta uma lista avolumada das principais fun¢des do
representante e vice-representante de turma, entre as quais inclui a participagdo no
conselho de classe. Porém, ndo consta nada sobre como esta participacdo deve ou pode
ocorrer.

Ao mensageiro compete fazer chegar a mensagem! Aos representantes e vice-
representantes, de alguma forma, também! Nas palavras de E5 (2024) “[...] eles so falam,

gente, divulguem isso aqui pra gente”.

104 Documento interno, obtido com a Coordenadoria de Assisténcia Estudantil (CAE).
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Identifica-se, ainda, que pode ocorrer o entendimento de um falso protagonismo
que esta ligado ao papel do mensageiro. Conforme relato de E1 (2024) “eu notei que
realmente o aluno tem muito mais protagonismo nas coisas, tipo, tu tem o tem o GETAE,
tu tem metade dos avisos dados na sala de aula dado por alunos. O aluno tem um
protagonismo muito mais forte”.

A Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio (BNCC) evidencia a
importancia do protagonismo estudantil na propria aprendizagem e na construcéo de seu
projeto de vida. O protagonismo, nesse sentido, refere-se a ideia de que é fundamental
gue os estudantes desempenhem um papel ativo na educacdo em vez de serem meros
receptores de conteudo.

Dois representantes de turma apresentam visdes distintas acerca dos locais que
ocupam. E2 (2024)1% disse “eu acho interessante também que tu, sabe, tu fica & mostra,
assim, porque literalmente tu ta representando a tua turma na frente, né, junto assim,
com os professores, sabe? E é algo assim que tu fica .... Nossa! E um poder quase! E
legal”. Ja E1 (2024) considera que “[...] essa questdo de ser representante pode
sobrecarrega a pessoa que ta falando, né? E ela que fala, ela que ta dando os pitacos,
possivelmente o professor pode sobrecarrega a pessoa. Como a gente ta ali na frente,
falando sobre”.

Para E2, ser a representante da sua turma é algo novo e lhe confere um status
diferente perante os outros estudantes, por poder participar do mesmo espaco que 0S
professores, o que lhe da visibilidade e destague. Essa situacdo é bem recebida pela
estudante, pois ela vé isso como algo positivo. Como ela mesma disse, trata-se de “um
poder quase”. A jovem se sente lisonjeada em poder estar na presenca dos professores.
Ao refletir sobre o que E2 (2024) manifestou, ocorre mencionar a participacdo como
presenca referida por Luck (2010). Nessa participagdo, o fato de estar presente é o
suficiente para a pessoa ser considerada participante, o que independe da sua atuacéao.
Acredito que ela se sinta participante do conselho de classe por estar presente junto ao

grupo.

105 ESTUDANTE 2. [Entrevista coletiva cedida a] Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio Grande do Sul,
presencial, 17 jul. 2024.
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Ja para o jovem E1, ha a preocupacao de que os professores “sobrecarreguem”
0 representante, tendo em vista as “coisas que esta falando”, que, convém destacar, &
fruto da reflexdo da turma. A referéncia feita pelo jovem utilizando a palavra
“sobrecarregar” da ideia de uma possivel pessoalizagao por parte dos professores com
relacdo aos representantes, o que poderia interferir na relacédo estudante-professor apés
o conselho de classe.

A participacao dos estudantes no conselho de classe também aponta para outras
consideragdes positivas sobre isso, como: “[...] na minha escola também nao tinha nem
pré conselho, nem conselho, entdo, a gente meio que nao era ouvido, ndo tinha nada
sobre isso. E dai, vim pra c4, € muito bom tu pode fala as coisas [...]” (E3, 2024).

As instituicdes pertencem a diferentes redes de ensino e organizam seu fazer
pedagogico de modos distintos, fato que é notado pela estudante a partir de seu
comparativo. Dessa forma, ela avalia como positiva a participagao por “poder falar as
coisas”, possibilidade que anteriormente nao existia.

Outra consideracdo que merece destaque diz respeito a orientacdo recebida
pelos estudantes no ano 2024. Segundo relatos, eles deveriam adotar uma fala geral ao
comunicar algo relativo a pratica pedagdgica dos professores, ou seja, deveriam evitar

mencionar seus nomes. Para os estudantes, essa questao

“Entdo isso de ndo pode dize nome no conselho € muito surreal, porque como &
gue eu vou fala pra todos eles, um negécio que é pra um s6? Do mesmo jeito que
eles fazem, eles fazem isso com a gente. Eles ndo falam, ah, turma de vocés é
ruim. N&o, fulano é ruim. Do mesmo jeito que eles apontam o dedo pra gente”
(E5,2024)

“Eu acho que também uma falta de maturidade de alguns professores, de nao
levar pro pessoal algumas criticas. Por exemplo: primeiro que no conselho eles
nao falam nome, né? Entdo ndo se pode falar nome. Tu fala no geral, entdo”
(E8,2024).

Identifica-se, nessa orientacdo, um assujeitamento dos estudantes com relacao
a néo identificacdo dos professores durante suas falas. Concordo com E5 (ano), pois
como é possivel dizer algo no geral que poderia ser dito em especifico? Indo além, ndo
€ objetivo do conselho de classe promover a avaliagdo do ensino que, segundo
Vasconcellos (2003, p.144), “corresponde a reflexdo que o professor faz sobre sua

pratica, visando confirmacéo ou alteracdo de rumos; € também a reflexdo que o aluno
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(ou outro agente) faz sobre a pratica do professor”? Como é possivel dialogar com o
professor acerca da sua pratica pedagodgica sem poder nomea-lo? E, como bem
questiona E5 (2024): “como é que o professor vai sabe que € pra ele?”

Além disso, é preciso considerar que, como alega E10 (2024)%, o fato de néo
citar nomes “dificulta a comunicacéo, porque nao fica, porque nao € claro (tipo) o que
pode ser melhorado em cada professor, fica no geral assim”. Aqui, cabe relembrar o que
Hoffmann (2017, p. 145) diz sobre o conselho: “deveriam ser momentos importantes nas
instituicdes: professores de todas as disciplinas, supervisores, orientadores, diretores
(em algumas escolas, os alunos) reunidos para conversar, trocar ideias, sugerir
alternativas as dificuldades de todos!”. Ao contrario disso, segundo a vivéncia dos
estudantes, é possivel fazer uma fala geral ficando a critério de cada professor “entender”
se 0 que esta sendo pontuado se aplica ou ndo a sua pratica pedagadgica.

A abertura ao didlogo, j4 tdo mencionada como necessaria, nesse cenario, perde
seu sentido. Aqui, vale trazer uma reflexao de Freire (1996, p. 48), que diz que “me torno
tdo falso quanto quem pretende estimular o clima democréatico na escola por meios e
caminhos autoritarios”. A pratica avaliativa participativa precisa ocorrer numa construgao
conjunta, em que o “falar com” esteja mediando as relacbes e as reflexdes
comprometidas com os processos de ensino e de aprendizagem.

As vivéncias dos jovens no pré-conselho e conselho de classe os leva a afirmar
que a participagao “é um 6timo jeito de fazer os alunos serem ouvidos” (E37, 2024)'7 e
“é... a gente tem voz, os professores até pode ter alguns que ndo escutam, né? Ignoram
né, enfiam, a nossa opiniao no bolso deles e deixa ali pra sempre guardadinha” (E6,
2024)%8  Os estudantes compreendem que a participacdo possibilita expressar as
préprias opinides e reflexdes dentro de um limite que Ihes € imposto, sendo essa a
possibilidade que eles tém de serem escutados.

Freire (1996) diz que a escuta € um dos saberes necessarios a pratica educativa
e uma especificidade humana. Como especificidade humana, a escuta precede a

106 ESTUDANTE 10. [Participacdo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
107 ESTUDANTE 37. [Participacdo em questionario] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves,
Rio Grande do Sul, online, 23 ago. 2024.
18ESTUDANTE 6. [Participagdo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
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abertura ao dialogo. Para que a escuta seja legitima, “a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferengas do outro” (Freire, 1996, p.119). As narrativas estudantis, evidenciam uma
“falsa” escuta, uma escuta disfargcada que, na sua origem, ignora o outro. J4, no que se
refere, a “ter voz”, mencionado por E6, pode-se fazer uma relagdo com o que Freire
(1993) considera como participagdo, que seria o0 exercicio de expressar a propria voz, de
ter a oportunidade de se manifestar, de influenciar e de tomar decisdes em diferentes
niveis de poder.

No palco do conselho de classe, é possivel exercer os dois papéis: o0 da escuta
legitima e o da escuta disfar¢cada. A escuta legitima convida para o dialogo, respeitando
0s saberes; ja a escuta disfarcada € pura cordialidade e ndo ha dialogo, muito menos
acado. Em relagéo a esse tipo de escuta, vale relacionar com as falas de E8, que diz: “o
gue eu acho também é que ndo adianta também o professor falar assim: ah, me falem o
que vocés querem que mude e ndo muda (tipo), entra por um ouvido e sair pelo outro”.
E com a narrativa de E6 (2024), que afirma que a opinido dos estudantes € ignorada, ou
melhor, ndo é ouvida, “é guardada no bolso”.

As narrativas juvenis, ainda consideram, que a participacdo dos estudantes no
pré-conselho e no conselho de classe, possibilita que estes tenham voz, de acordo com
E5, “entdo, eu acho que quando a gente se junta, a gente consegue te essa voz. Mas
também com a ajuda desses professores, a gente consegue te voz”. Para a estudante
E5, os jovens tém sua atuacdo no contexto educativo potencializada quando se reanem
e estdo no coletivo. Para ela ainda, os professores tém papel importante na assuncéo da
voz dos estudantes. Ja, para outro jovem, a participacdo dos estudantes “[..] é
importante, pois visa a nossa opinido de alunos como referéncia, dando voz as opinides
de quem esta no pré-conselho” (E16, 2024). Com relacdo a esse aspecto, entende-se
gue o modelo avaliativo vivenciado, € aquele que coloca a escola e os professores como
0s que dao voz aos estudantes, aqueles que autorizam a voz dos jovens no ambito da
instituicdo de ensino.

“Os jovens podem falar?” (Castro, 2011, p. 300), para Castro “[...] os jovens tem
sido objeto do discurso do outro — seja 0 da autoridade conferida a geracado mais velha,

seja 0 dos saberes disciplinares — e que, portanto, silenciados e enredados nas estruturas
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de dominacdo as quais eles mesmos desconhecem, continuam a se subjetivar como
tutelados, invisiveis e ‘n&o falantes™.

Paro (2000, p. 19) considera que “[...] se a participacdo depende de alguém que
da abertura ou que permite sua manifestacdo, entdo a pratica em que tem lugar essa
participacdo ndo pode ser considerada democratica, pois democracia ndo se concede,
serealiza [...]". Nessa Gtica, € necessario superar a atual situacao que torna a democracia
dependente de concessbes e estabelecer mecanismos que formem um processo de
natureza democratica no ambiente escolar.

A partir do que foi exposto, percebe-se que o conselho de classe precisa de uma
atencéo pedagdgica. Inclusive, os proprios estudantes percebem isso, como E7, 202419,
que diz que “[...] como uma pratica, apenas precisa de aprimoramento!”. Essa narrativa
da a ideia precisa do sentimento dos estudantes com relacdo ao conselho de classe. Na
realidade, todos nés estamos sempre nos aprimorando como condicdo do vir a ser, ndo
pode ser diferente no contexto da avaliacdo e das praticas pedagoégicas. Ou do ensino
como um todo.

Para Cruz (2015, p. 9), o conselho de classe “¢ o momento e o espaco de
avaliacdo diagnodstica da acdo educativa da escola, feita pelos professores e pelos
alunos”. Os estudantes participantes da pesquisa apropriaram-se da dimenséao
diagndstica do conselho de classe e, a partir disso, permitiram-se ser protagonistas,
reflexionando de maneira propositiva acerca do conselho de classe e da dimenséao
participativa em suas narrativas.

Ao escutar sobre melhorias quanto a maneira de ocorréncia dos conselhos de
classe, E9 (2024) diz:

“l[...] eu penso que os conselhos, por exemplo, podiam se uma coisa mais
dindmica assim, [...] pensa, chega |4 e o professor, senta numa mesa assim, tipo,
fala de pessoa pra pessoa, ndo como professor e aluno, e, tipo, conversa assim,
olha, eu acho que isso, isso e isso, e 0 professor te maturidade de escuta o lado
do aluno, e ndo s6 o professor, como as outras pessoas que sao, tipo, da
coordenadoria, [..], entende, olha, os alunos também tém que se ouvidos, e, tipo,
essa dinamica de conversa, tipo, e ve que o problema ndo é s6 em um curso,
mas em todos, e também compartilha experiéncias, € muito importante para te
uma evolucdo, tanto no ambito de conselho de classe, como evolui como
instituigao.”

109 ESTUDANTE 7. [Participacdo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
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J& para outra estudante:

“acho que cada aluno tem o direito de saber o que é falado sobre ele em sala de
aula*, talvez seja uma opinido polémica e a curiosidade falando mais alto, mas
porgue o aluno ndo tem direito de saber aquilo que seus docentes pensam sobre
0 mesmo, de que formas eles podem melhorar? Do meu ponto de vista, iSso piora
com a entrada no ensino médio, os "feedbacks" que ficam logo abaixo do boletim
se tornam tdo razos e vazios que suas criticas e elogios se tornam tao vagas
guanto, levando os estudantes a ndo se importarem com resultado, os levando a
ndo buscar crescimento pessoal” (E40)10, *Acredito que o estudante tenha se
referido ao conselho de classe embora tenha escrito “sala de aula”.

Na visdo da estudante E6, o formato da reunido “podia muito ser uma roda”. Ou
seja, poderia ocorrer em circulo.

Com relacdo a participacdo no grupo focal, os estudantes manifestaram a
importancia do didlogo estabelecido, que, segundo E4 (2024)! “...Jos espacgos de
didlogo, eles precisam existi, porque senao as coisas, elas se tornam, em certo momento,
até impraticaveis, assim, o ruido vai se ampliando”, referindo ainda que a conversa que
permeou o grupo focal poderia ser um indicativo de dindmica adotada: “eu sinto que que
talvez esse tipo de conversa seria mais adequada, sabe?” (E6 2024).

Ja& quanto aos participantes, E5 (2024) diz que “talvez, tipo, ndo necessariamente
seleciona um lider, um vice-lider, mas [...]. Mas, tipo, escolhe alguém que que representa
a sala, sabe? Nao necessariamente como um conselho também, mas alguém que... que
nem aqui... convite”. Os estudantes consideram ainda, importante o papel do mediador,
como pode ser observado neste enxerto: “eu acho que é bom ter alguém pra media isso,
se for feito. Eu achei muito importante, porque dai tu conseguiu direciona a gente pros
assuntos também. E a gente conseguiu, realmente, te um dialogo sobre” (E8 2024).

Segundo Freire (1996), a educacdo deve ser essencialmente um ato de
libertagc&o, onde os estudantes, através da reflexdo e do dialogo, modificam o mundo em

gue estéo inseridos,

110 ESTUDANTE 40. [Participacdo em questiondrio] elaborado por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves,
Rio Grande do Sul, online, 26 ago. 2024.
111 ESTUDANTE 4. [Participacéo em grupo focal] conduzido por Lilian Carla Molon. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul, presencial, 04 set. 2024.
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A escola como um ambiente formativo e um espaco de aprendizado precisa
‘impulsionar o potencial dos adolescentes e dos jovens” (Unesco, 2022, p. 56),
desafiando-os e oferecendo-lhes oportunidades para que participem ativamente e
verdadeiramente do seu cotidiano. Paro (2000, p. 32), considera que a participacdo ativa
se da “[...] enquanto ser historico. Em vista disso, o papel do educando no processo de
producdo pedagogico se da ndo apenas na condicdo de consumidor e de objeto de
trabalho mas também na de sujeito, portanto de produtor (ou coprodutor) em tal

atividade”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Bento Goncalves, 6 de fevereiro de 2025.

Querido(as)!

No dia 6 de fevereiro, encorajo-me a iniciar a escrita desta carta final enquanto
uma chuva mansa bate nos vidros, acenando-me e acolhendo-me em sua leveza. Ouco
alguns passaros e parecem felizes no seu “cantar’. A cidade ainda dorme ou estaria
acordando lentamente? Tenho a impresséo que o dia iniciou pregui¢oso.

Meu café esta quente e amargo, como sempre. E tem sido assim nos ultimos dois
anos, todas as manhas um misto de aconchego e intensidade!

E no aconchego do café quentinho que escrevo esta humilde e singela carta! E
na intensidade do seu amargo que busco inspiracéo para seguir escrevendo e vivendo!

Tecer esta pesquisa foi como desfrutar o que ha de afetuoso e potente num café,
e assim reconhecer que antes mesmo do ingresso no mestrado ela ja ia criando corpo,
no cotidiano da minha pratica pedagogica e nas minhas indagacdes solitarias. A
participagéo na sele¢do do mestrado e a escrita do “projeto de pesquisa” me convocaram
a assumir um outro lugar, posicionando uma das minhas indagacdes profissionais como
objeto de pesquisa. Era hora de colocar as ideias no papel e saborear um café com
calma, desfrutando de minha propria companhia.

Entre um café e outro, vi-me uma pedagoga pesquisadora! Agarrei-me ao
guestionamento que me fazia solitariamente e compartilhei-o como se compartilha um
café: como um gesto de carinho! E foi o café de todas as segundas e tercas a noite que
aproximou um grupo de pessoas, cada qual com seus questionamentos. Ao café foi
acrescido um lanche que manifestava o carinho de cada um para com o grupo. Entre
cafés quentinhos e saborosos lanches, fomos compartilhando a vida, as insegurancas,
as conquistas; fomos compartilhando os dias, as aulas, os seminarios compartilhando o
mundo da pesquisal

Assim, entre um café e outro, fui também ensaiando construir minha pesquisa
em torno do questionamento, como 0s jovens estudantes do EMI — Campus BG,

vivenciam e percebem sua participagdo no conselho de classe e que sentidos lhe s&o


https://docs.google.com/document/d/1-KxVNWWPq-I1j9FqBxSCs4YkgctXqjid/edit#heading=h.4k668n3
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atribuidos? Um questionamento latente e que me provocou sobrevoar a producdo do
conhecimento ja produzido e lapidar as ideias e definir meu foco de estudo e os objetivos
para a incursao.

Foi importante pegar um café e me sentar confortavelmente para dar vida aos
ensejos na forma de objetivos. Logo foi-se desenhando um desejo geral, o de: investigar
como se constitui a participacao dos estudantes do EMI do Campus BG no conselho de
classe a fim de conhecer que sentidos Ihe séo atribuidos. Desse objeto, surgem outros,
mais especificos, a saber:

a) caracterizar/reconhecer o conselho de classe enquanto préatica avaliativa do

cotidiano escolar do Campus BG;

b) identificar como se efetiva a participacao dos estudantes no conselho de classe

do Campus BG, explorando seus limites e possibilidades;

c) delinear que sentidos a participacao estudantil tem no conselho de classe, a

partir do olhar dos estudantes; e

d) colaborar para com as reflexdes acerca da tematica avaliativa no ambito

institucional.

Depois disso, foi necesséario um café mais demorado e intenso; era 0 momento
de pensar no delineamento metodoldgico que convidou a assumir a autoria investigativa
desde a escolha dos instrumentos a ancoragem para sua analise. Mesmo com as
insegurancas momentaneas, procurei ndo perder de vista a intencionalidade de olhar
para o conselho de classe e para a dimenséo participativa a partir das dimensdes do
cotidiano escolar, o concebido, o vivido e o percebido, valendo-me da escuta aos jovens
estudantes. Por isso, propus um estudo de caso alicercado em uma construcéo de dados
que privilegiasse o didlogo com os interlocutores empiricos: os estudantes do EMI do
Campus BG. O questionario online, o grupo focal e a entrevista coletiva foram adotados
como mobilizadores do dialogo e que me conectou com a juventude do EMI, com suas
vivéncias e suas reflexdes e suas potentes narrativas.

O decifrar das narrativas estudantis esteve apoiado na ATD, que, inicialmente,
desconstroi 0 corpus empirico para, em seguida, unitariza-lo e estabelecer novas
relagbes chamadas de “categorias”, as quais conduzem ao novo emergente uma

compreensao materializada nos metatextos. Os metatextos foram construidos pela
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articulacdo da conversa aproximada entre os interlocutores empiricos, interlocutores
tedricos e também com meus conhecimentos tacitos. Que conversa enriquecedora foi
possivel realizar, entre ensinar, aprender e avaliar no EMI, e a participacdo do conselho
de classe — entre o vivido e o percebido.

As narrativas estudantis foram tomadas como mobilizadoras n&do s6 da analise,
mas também da composigédo dos metatextos. A categoria “aprender, ensinar e avaliar no
EMI” abarcou as seguintes narrativas “eles s6 querem que o contetudo ande”, “as vezes
a gente é avaliado so6 pelo resultado”. J& a categoria “conselho de classe e a dimensao
participativa: entre o vivido e o percebido” foi organizada a partir das narrativas “colocar
os pontos nos is”, “eles sdo a plateia, a gente ta no palco” e “como uma pratica apenas
precisa de aprimoramento”.

E chegada a hora de desfrutar de um demorado e reflexivo café para compor
uma escrita que seja autoral e que também tenha compromisso com a educagdo e com
a escuta dos jovens estudantes, como participes do processo educativo e razéo pelo qual
a escola existe. E assim se deu a tessitura dos metatextos num outro tempo, num tempo
em que as ideias foram se conectando; onde a leitura e a releitura foram eixos
imprescindiveis; e onde a dimensao recursiva permeoempou 0 processo de escrita.

Os achados da pesquisa manifestam que a aprender e o0 ensinar estao orientados
por praticas pedagdgicas que ainda estdo cristalizadas numa perspectiva conteudista,
logo, o conteddo € o mobilizador do ensino, da aprendizagem e da avaliacdo. A
centralidade do processo pedagogico esta na figura do professor e seus saberes e
contetidos. E, por esse motivo, a dinamica e a relacdo pedagdgicas sao atravessadas
tanto pela autoridade professoral quanto pelo autoritarismo, este Ultimo caracterizado
pela imposicdo unilateral, pela falta de abertura ao dialogo e pela perpetuacdo de uma
cultura de intimidacao.

Sob esse viés, a pratica pedagogica também assume um carater autoritario. O
ato de avaliar revela contornos de uma perspectiva tradicional, que é classificatéria e
excludente, a qual, na maioria das vezes, a adocao de provas e trabalhos conduz o
processo avaliativo. A cultura do resultado ainda tem destaque no cotidiano da avaliacao.

No entanto, percebe-se abertura para novas possibilidades avaliativas que adotam a
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dimenséo processual como norte e articulam a teoria e a prética, além de valorizarem o
aprender a fazer como possibilidade para uma aprendizagem efetiva.

Com relacéo ao conselho de classe vivido e percebido pelos estudantes do EMI,
€ perceptivel que o pré-conselho, figura como um dos poucos espacos de dialogo acerca
do processo pedagodgico, motivo pelo qual, segundo os jovens estudantes, procuram
aproveitar bem o momento, de maneira a debater e conduzir reflexdes que possibilitem
a participacdo de todos da turma. Esse € o momento onde as particularidades séo
deixadas de lado, e 0 aspecto coletivo ganha espaco.

Por outro lado, a participacdo representativa dos representantes e Vvice-
representantes de turma no conselho de classe os coloca em evidéncia, pois assumem
0 papel de mensageiros da turma. Conforme relato dos estudantes, sua participacdo &
vista como a de mensageiros que leem ou citam as reflexdes da turma como se
estivessem num palco, interpretando o papel que lhes é imposto e com roteiro
estabelecido pela instituicdo e cuja direcédo fica a cargo dos professores.

Recentemente, tem-se observado um assujeitamento dos estudantes, os quais
foram orientados acerca da utilizacdo de uma fala geral no que se refere aos indicativos
referente as praticas pedagogicas dos professores apresentados no conselho de classe.
Esse aspecto mostra-se dissonante ao objetivo de realizar a reflexdo e debate formativos
acerca do processo pedagdgico, entendido como o ensino e a aprendizagem.

O conselho de classe do Campus BG, pode ser considerado uma representacao
teatral, onde os estudantes ocupam o palco por imposicdo, assumindo o papel de
mensageiros passivos, enquanto a plateia — os servidores, colocam-se como juizes; tudo
isso de forma distante e hierarquizada: os estudantes de um lado, os servidores do outro.
A participacdo estudantil, tal como tem acontecido, tem se mostrado somente um
espetaculo

Observa-se que a participacdo representativa dos estudantes no conselho de
classe ocorre alicercada num modelo avaliativo que evidencia os professores como
agueles que dao a voz aos estudantes. Essa perspectiva denota uma participagao
tutelada, passiva e que aguarda alguém que dé a voz. Percebe-se nesse aspecto que a

escola se atribui esse poder de dar a voz aos estudantes.
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Nesse contexto, ainda existem ruidos de comunicacéo e dialogo entre estudantes
e professores. Em certa medida, os professores carregam os contornos autoritarios das
relacBes de poder, por isso, alargar as vias de comunicacgao e estabelecer processos de
envolvimento coletivo implica, em parte, renunciar ao seu poder nas relacdes
pedagdgicas.

Por outro lado, os estudantes acreditam que o pré-conselho e o conselho de classe
possibilitam que eles possam expressar a sua voz, no entanto, alegam que nem sempre
sao escutados. Os jovens, entendem que o conselho poderia se desenvolver de outras
maneiras, como, por exemplo, a partir de uma roda de conversa; ou de uma conversa
cara a cara verdadeira e comprometida com o processo pedagdégico, onde as relacbes
se fortalecem a partir de um didlogo aberto e de uma escuta legitima; um espaco onde
0s estudantes tenham verdadeiramente a possibilidade de construir uma avaliagdo mais
significativa e formativa.

Por isso, é necessario que a instituicdo possa refletir acerca das reais
intencionalidades da participacdo dos estudantes para pensar, também, que processo
avaliativo precisa permear o processo pedagdgico. O que ndo é desejavel é que se
continue a reproduzir uma participacdo como espetaculo, onde os estudantes apenas
desempenham o papel de mensageiros.

Refletir sobre o conselho de classe, no ambito do IFRS e do Campus BG, a partir
da dimenséo participativa dos estudantes permitiu concluir que € imprescindivel ampliar
0S espacos de participacao efetiva e engajada na instituicdo, para a consolidacao de um
ambiente pedagdgico mais democréatico. O conselho de classe, como uma pratica
pedagdgica, precisa estar articulado com os principios pedagdgicos institucionais, de
forma que se torne, de fato, num ambiente potencializador de reflexdes e debates sobre
0 ensino e a aprendizagem. O cotidiano do conselho de classe precisa assumir um
carater necessariamente dialdgico e nao autoritario, garantindo a condicao de sujeito do
processo tanto para o docente quanto para o estudante. Considerando, desta forma, os
estudantes, sujeitos histéricos, como participes efetivos no ambiente educativo e
democrético, construindo assim a sua autonomia e protagonismo nas relacbes desse

cotidiano formativo.
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APENDICE A - CARTA PEDAGOGICA “NOVAS ANDARILHAGENS”

Bento Goncalves, 7 de setembro de 2023.

Destinatéarios: jovens estudantes do ensino médio integrado — Campus BG

Queridos jovens estudantes,

Escrevo numa manha nublada, com o vento “soprando” insistentemente,
enquanto os cachorros latem, os carros deslizam no asfalto e um desconhecido corta a
grama do jardim. Quisera eu que o sol me irradiasse, trouxesse seu aconchego e
acalento... creio que ndo sera possivel, ndo hoje! Mas sigo escrevendo... pensando...
vivendo.

E nesse movimento de fazer-se que gostaria de dizer da satisfacéo em escrever
uma carta pedagogica a partir do legado freiriano, em que a leitura de mundo e a leitura
da palavra se corporificam com amorosidade de dizer a sua palavra e também escutar
em dialogicidade, e “anunciar denunciando” que em breve estaremos em dialogo, acerca
de um movimento que tem sido muito importante na minha constituicdo enquanto
pesquisadora na area da educacao.

Mas que “movimento” é esse? E sobretudo o de buscar novas andarilhagens,
conforme afirma Branddo (2008, p. 40), ao dizer que “somos humanos porque
aprendemos a andar. Somos humanos porque aprendemos a pendular entre um ‘estar

aqui’ e um continuo ‘partir’, ‘ir para”. Afinal, esse € o movimento da vida.

Mas por onde “vao” essas novas andarilhagens?

Primeiramente, direcionam-se a perspectiva do mundo académico — na pos-
graduacéo (stricto sensu), inaugurando aqui a minha caminhada enquanto pesquisadora,
fato esse que tem me provocado a lancar outros olhares; e, em outros momentos, tem
tensionado a trocar as embacadas lentes pelas quais vejo a vida. Confesso que tem sido
interessante, desafiador e muito enriqguecedor tecer esse novo dialogo pedagadgico.

Que dialogo é esse? E aquele que se estrutura a partir do “sujeito que se abre
ao mundo e aos outros [...] em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como

inconclusdo em permanente movimento na Histéria” (Freire, 2007, p. 136). Identifico-me
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enguanto sujeito que se abre ao mundo e aos outros, tendo, como ponto de partida, as
inquietacBes decorrentes da pratica profissional na educacéo béasica. Identifico o mundo
enguanto cenario educacional, onde emergem os tensionamentos, e, por fim, reconheco
0S outros na juventude que os acompanha.

Dito isso, anunciando, denunciando, buscando novas andarilhagens e nos
reconhecendo enquanto potentes sujeitos é que ensejo contribuir enquanto
pesquisadora.

Retornando ao propésito desta escrita, gostaria de convida-los a participar da
pesquisa que desenvolverei acerca dos conselhos de classe participativos enquanto os
interlocutores empiricos dessa importante e necesséria reflexdo. Preciso dizer também
gue os tensionamentos aos quais me referi acima dizem respeito ao conselho de classe
como uma das praticas ordinarias/cotidianas da escola. Ou seja, faco uma denuncia
sobre uma prética avaliativa, especialmente a denominada conselho de classe
(participativo), no sentido de andarilhar a partir de duas dimensfes: a juventude e a
participacdo com assercdo em Freire (ano).

Mas antes, convido-os a refletir sobre o cotidiano aqui imbricado, com assente
para as praticas pedagogicas e suas conexdes/interfaces, cujos principios “colocam o
pesquisador em rotas de encontro com enigmas a espera da decifragdo” (Stecanela,
2012, p. 24), a partir de mobilizagdes que anunciam: a) reconhecimento do espaco
enguanto cerne no que diz respeito a avaliagdo com processo pedagdgico historico; b)
observancia da possibilidade de efetiva participacdo num movimento que é dialégico, que
inspira mutualidade, onde ocorra a escuta'!? legitima postulada por Freire (ano); c)
delineamento dos sentidos que emergirdo da pesquisa empirica.

Sobre o caminhar da juventude e da participacéo, é premente que facamos uma

reflexdo aqui, considerando o que Adams e Streck (2017, p. 41) afirmam:

[...] a educacéo é essencial na producéo das transformagfes democréaticas no
mundo atual, por outro, também néo se superara o formalismo democréatico sem
uma participacao mais efetiva da populacdo. [...] o desenvolvimento de uma
cultura de participacdo, que por sua vez, é de novo um processo educativo.

112 “Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido
aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala
do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro” (Freire, 2007, p. 119).
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Como sugerem os autores, acredito que a educacao é, conforme Freire (ano, p.
x), ‘uma forma de intervencdo no mundo”. E como vocés jovens estudantes
compreendem e vivenciam essa intervencdo no mundo?

Antes, porém, permitam-me pontuar a partir de que lente estamos langcando olhar
no que diz respeito a juventude. Silva (2022, p. 30) considera “a juventude como um
momento do percurso de vida, capaz de expressar sua peculiar forma de vivé-la, e menos
como mera etapa preparatéria para a vida adulta”.

Ja com relacao a participacédo, parto do pressuposto de que ela emerge enquanto
“[...] exercicio da voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de poder [...] com
a pratica educativa-progressista” (Freire, 2003, p .73). Ou seja, a partir do
reconhecimento da juventude como trajetéria historica do constituir-se sujeito e da
participacdo como um devir, um exercicio constante de pertencimento enquanto praxis.
Sobre isso, Bordenave (1994, p. 74) diz que “parece que s se aprende a participar,
participando”. Assim sendo, interessa-me saber como Vvocés jovens estudantes
percebem e vivenciam a sua participacao no conselho de classe e que sentidos atribuem
a isso.

Neste momento, percebo nuances sutis que sugerem que VOCES, jovens
estudantes, ainda ocupam um lugar que, muitas vezes, néo Ihes possibilita nem serem
ouvidos, nem serem escutados na dindmica do conselho de classe (participativo).

E necessario, aqui, destacar que a escuta que acreditamos é aquela alicercada
num movimento de “escuta legitima”, em que o educador “aprende a falar escutando, é
cortado pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso,
e ndo silenciado, fala” (Freire, 2007, p. 117). E possivel apreender ainda que alguns
movimentos dialégicos ja se manifestam enquanto latentes espagos em consolidacao e
que outros ainda precisam ser gestados para que, efetivamente, tornem-se lugar de
verdadeira escuta, numa perspectiva dialdgica.

Por fim, despeco-me agradecendo a atencgao dispensada e ensejando que num
futuro préoximo (2024), por ocasido da minha pesquisa empirica, possamos nos encontrar
e compartilhar nossas experiéncias, saberes, a partir de um diadlogo aberto e acolhedor,

para criarmos novos caminhos.
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E quanto a resposta ao questionamento sobre como vocés jovens estudantes
compreendem e vivenciam essa intervengdo no mundo? Espero que estejam avidos para
dialogar, porque eu estou motivada e comprometida a escutar vocés!

N&o podia encerrar sem aludir as sabias palavras de Freire (2000, p. 63), que

ilustram a data de hoje de maneira muito singular:

E isso minha gente, gente do povo, gente brasileira. Esse Brasil é de todos e de
todas nés. Vamos em frente, na luta sem violéncia, na resisténcia consciente,
com determinagdo tomé-la para construirmos, solidariamente, o pais de todos e
de todas os/as que aqui nasceram ou a ele se juntaram para engrandecé-lo. Este
pais ndo pode continuar sendo o de poucos [...] Lutemos pela democratizagdo
deste pais. Marchem, gente de nosso pais [...].

Até breve.

Com carinho, Lilian.
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Educacao) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Porto Alegre, 2022.
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Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.



170

APENDICE B — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

L ] 1|

E® INSTITUTO FEDERAL
BEN rio Grande do Sul

BBl campus Bento Goncalves

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Por meio do presente instrumento, eu TIAGO MARTINS DA SILVA GOULART,
diretor de Ensino do IFRS - Campus Bento Gongalves, localizado na Avenida Osvaldo
Aranha, n. 540, Bairro Juventude da Enologia, Bento Goncalves (RS), autorizo Lilian
Carla Molon, pesquisadora matriculada no curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS), a realizar, nas dependéncias do Campus
Bento Goncalves, a pesquisa intitulada Jovens e conselho de classe: um estudo de caso
a partir da dimensao participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS — Campus Bento
Goncalves.

A pesquisa tem como objetivo: investigar como se constitui a participacdo dos
estudantes no conselho de classe a fim de conhecer e delinear que sentidos Ihe séo
atribuidos. Eu, na qualidade de diretor de ensino, compreendi que este documento valida
e autoriza a realizac&o do estudo nas dependéncias do Campus Bento Gongalves.

Este projeto sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Caxias do Sul (CEP/UCS) antes do inicio da atuacédo da pesquisadora na instituicdo. A
pesquisadora declarou que todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a
confidencialidade das informacdes, preservando a identidade dos participantes.

Declaro que fui informado pela pesquisadora sobre o0s objetivos e o0s
procedimentos da pesquisa. Declaro, também. que fui informado que a referida pesquisa
ndo gerard despesas, nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos envolvidos
nos trabalhos realizados durante a pesquisa. E que, em caso de retirada de seu
consentimento, todas as informacfes que tenham sido até entdo fornecidas serdo
descartadas.

Declaro que fui informado que posso esclarecer duvidas a qualquer momento

atraves dos contatos da pesquisadora e do CEP/UCS. Informo, ainda, estar ciente que



serdo assegurados os direitos previstos nas Resolug¢des n° 466/2012 e n°® 510/2016 do
CNS, dentre os quais: 1. garantia de assentimento ou consentimento dos participantes
da pesquisa, esclarecidos sobre seu sentido e implicagdes; 2. garantia da
confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e da protecdo de
sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz; e 3. garantia da ndo utilizacéo,
por parte da pesquisadora, das informacfes obtidas na pesquisa em prejuizo de seus
participantes.

Bento Gongalves, de novembro de 2023.

Diretor de ensino do Campus Bento Gongalves
Tiago Martins da Silva Goulart

Pesquisadora - Lilian Carla Molon
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa a convida-lo(a) a participar como sujeito voluntario da
pesquisa intitulada Jovens e conselho de classe: um estudo de caso a partir da dimensao
participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS — Campus Bento Gongalves, que
resultara na elaboracao de uma dissertacdo de mestrado no Programa de Pds-graduacao
em Educagé&o da Universidade de Caxias do Sul.

Saliento que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), cuja atribuicdo é defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo
com o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrBes éticos. O CEP/UCS esta
localizado no Campus-Sede, Bloco S, sala 405, em Caxias do Sul, e pode ser contatado
pelos seguintes meios: e-mail: cep-ucs@ucs.br; e telefone: (54) 3218-2829.

Para atender ao objetivo deste estudo, que é investigar como se constitui a
participacdo dos estudantes no conselho de classe e que sentidos lhe séo atribuidos,
utilizo a perspectiva do cotidiano escolar a partir das dimensdes: concebido, vivido e
percebido. Os dados para a realizacdo desta pesquisa serdo obtidos através de
questionario, que serd aplicado de maneira online via Google Forms e narrativas
advindas do grupo focal que, posteriormente, serdo transcritas.

Ha risco minimo a pessoa participante na pesquisa, dentre eles: constrangimento
e desconforto durante as gravacdes de audio (grupo focal), embaraco ao interagir com
estranhos e medo de eventuais repercussfes, cansaco ou aborrecimento ao responder
questionarios, vergonha na exposi¢cao de ideias, medo, quebra de sigilo (mesmo que
involuntaria e n&o intencional).

Com relacdo ao questionario on-line, pontuo que ha limitacbes em funcéao da
tecnologia utilizada e potencial risco de violagéao e confidencialidade. Vale ressaltar que,
caso 0 participante decida interromper sua participagdo ou cancelar o uso das
informacgdes fornecidas até aquele momento, ele tera total liberdade para fazé-lo, sem

que isso gere qualquer consequéncia.
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Por ser uma pesquisa com seres humanos, observara os preceitos do sigilo e
imparcialidade, preservando o anonimato dos sujeitos da pesquisa, isto é, estudantes do
IFRS — Campus Bento Gongalves, ndo sendo mencionados 0s nhomes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado.

A fim de minimizar os desconfortos, serd garantindo local reservado e liberdade
para ndo responder questdes constrangedoras e que causem incomodo pessoal. Os
dados construidos no ambito da pesquisa serdo utilizados Unica e exclusivamente para
a execucao da pesquisa, bem como para publicacdes cientificas e construcédo de material
didatico associado ao objeto estudado, tendo os participantes a garantia de acesso aos
resultados individuais e coletivos.

O material construido ficara sob responsabilidade da pesquisadora. As
informacBes somente poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e
serdo mantidas em poder da pesquisadora por um periodo de 5 anos. Apos isso, 0s
dados serdo destruidos.

A pesquisadora é Lilian Carla Molon, mestranda do Programa de P6s-Graduacéo
em Educacao da Universidade de Caxias do Sul, que se compromete a esclarecer devida
e adequadamente qualquer davida ou necessidade de informacfes que o/a participante
venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do e-mail:
lilica.molon@gmail.com.

Duas vias deste documento serdo rubricadas e assinadas por vocé e/ou seu
responsavel, caso vocé seja menor de 18 anos, e pela pesquisadora responsavel.
Guarde cuidadosamente a sua via, pois € um documento que traz importantes
informacgdes de contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa.

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter

esclarecido todas as minhas duvidas, eu, ,

identidade n° , responsavel por :

declaro meu consentimento para sua participacao nesta pesquisa.

Responséavel pelo(a) participante Pesquisadora

Bento Goncalves, __de de 2024.


mailto:lilica.molon@gmail.com
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa a convida-lo(a) a participar como sujeito voluntario da
pesquisa Jovens e conselho de classe: um estudo de caso a partir da dimensao
participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS — Campus Bento Gongalves, que
resultara na elaboracao de uma dissertacao de mestrado no Programa de Pés-graduacao
em Educagé&o da Universidade de Caxias do Sul.

Para atender ao objetivo deste estudo, que é investigar como se constitui a
participacdo dos estudantes no conselho de classe e que sentidos lhe sdo atribuidos,
utilizo a perspectiva do cotidiano escolar a partir das dimensées: concebido, vivido e
percebido. Os dados para a realizacdo desta pesquisa serdo obtidos através de
qguestionario, que serad aplicado de maneira online via Google Forms e narrativas
advindas do grupo focal que, posteriormente, serdo transcritas.

Ha risco minimo a pessoa participante na pesquisa, dentre eles: constrangimento
e desconforto durante as gravacdes de audio (grupo focal), embaraco ao interagir com
estranhos e medo de eventuais repercussdes, cansaco ou aborrecimento ao responder
questionarios, vergonha na exposicao de ideias, medo, quebra de sigilo (mesmo que
involuntaria e ndo intencional).

Com relacdo ao questionario on-line, pontuo que ha limitacbes em funcédo da
tecnologia utilizada e potencial risco de violagéo e confidencialidade. Vale ressaltar que,
caso O participante decida interromper sua participagdo ou cancelar o uso das
informacdes fornecidas até aquele momento, ele terd total liberdade para fazé-lo, sem
gue isso gere qualquer consequéncia.

Por ser uma pesquisa com seres humanos, observara os preceitos do sigilo e
imparcialidade, preservando o0 anonimato dos sujeitos da pesquisa, isto é, estudantes do
IFRS — Campus Bento Gongalves, ndo sendo mencionados 0os nomes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado.

A fim de minimizar os desconfortos, sera garantindo local reservado e liberdade

para ndo responder questdes constrangedoras e que causem incOmodo pessoal. Os
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dados construidos no ambito da pesquisa serdo utilizados Unica e exclusivamente para
a execucao da pesquisa, bem como para publica¢6es cientificas e construcao de material
didatico associado ao objeto estudado, tendo os participantes a garantia de acesso aos
resultados individuais e coletivos.

O material construido ficard sob responsabilidade da pesquisadora. As
informagdes somente poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e
serdo mantidas em poder da pesquisadora por um periodo de 5 anos. Apos isso, 0S
dados seréo destruidos.

A pesquisadora é Lilian Carla Molon, mestranda do Programa de Pés-Graduacao
em Educacao da Universidade de Caxias do Sul, que se compromete a esclarecer devida
e adequadamente qualquer duvida ou necessidade de informacdes que o/a participante
venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do e-mail:
lilica.molon@gmail.com.

Duas vias deste documento serdo rubricadas e assinadas por vocé e/ou seu
responsavel, caso vocé seja menor de 18 anos, e pela pesquisadora responsavel.
Guarde cuidadosamente a sua via, pois é um documento que traz importantes

informacgdes de contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa.

Apobs ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter

esclarecido todas as minhas duvidas, eu

(nome por extenso), identidade n°. concordo em participar

da referida pesquisa, prestar meu depoimento e participar das atividades propostas que
serao registradas e analisadas, além de discutidas coletivamente.

Participante da pesquisa

Pesquisadora

Bento Gongalves, de de 2024.



mailto:lilica.molon@gmail.com
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APENDICE E — TERMO DE SIGILO E CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE SIGILO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo da pesquisa: Jovens e conselho de classe: um estudo de caso a partir da dimenséo
participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS — Campus Bento Gongalves
Pesquisadora: Lilian Carla Molon

Orientadora: Profa. Dra. Nilda Stecanela

Telefone celular da pesquisadora: (54) 99994-5030

E-mail da pesquisadora: lilica.molon@gmail.com

Instituicdo: Universidade de Caxias do Sul — Programa de Pds-Graduacédo em Educacéao da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS)

Local onde a pesquisa sera desenvolvida: IFRS — Campus Bento Gongalves

Eu, Lilian Carla Molon, pesquisadora responsavel pela pesquisa: Jovens e conselho de
classe: um estudo de caso a partir da dimensdo participativa no Ensino Médio
Integrado no IFRS - Campus Bento Goncalves, comprometo-me a preservar 0 anonimato
dos sujeitos da pesquisa, estudantes do IFRS — Campus Bento Gongalves, situado no bairro
Juventude da Enologia, em Bento Gongalves. Concordo, igualmente, que os dados
construidos no ambito da pesquisa seréo utilizados Unica e exclusivamente para a execugao
da investigacao, publicacBes cientificas e construcdo de material didatico associado ao seu
objeto de pesquisa. O material construido ficara sob minha responsabilidade. As informacdes
somente poderao ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em
poder da pesquisadora por um periodo de 5 anos. ApOs este periodo, os dados serdo

destruidos.

Bento Goncalves, 29 de janeiro de 2024.

Pesquisadora: Lilian Carla Molon

Orientadora: Profa. Dra. Nilda Stecanela
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APENDICE F — ROTEIRO DO GRUPO FOCAL E ENTREVISTA COLETIVA

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
PESQUISADORA: LILIAN CARLA MOLON

PROJETO DE PESQUISA: JOVENS E CONSELHO DE CLASSE: UM ESTUDO DE
CASO A PARTIR DA DIMENSAO PARTICIPATIVA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO
NO IFRS — CAMPUS BENTO GONCALVES

ROTEIRO GRUPO FOCAL/ENTREVISTA COLETIVA COM ESTUDANTES DO EMI —
CAMPUS BENTO GONCALVES

DATA: 04 de setembro de 2024
HORARIO: 13h
LOCAL: Campus Bento Gongalves — sala do PARFOR

1. OBJETIVOS DO GRUPO FOCAL.:

No contexto do projeto de pesquisa: “Jovens e conselho de classe: um estudo de caso a
partir da dimensao participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS - Campus Bento
Gongalves”, estabelecer um dialogo sobre:

a) a participacao estudantil no conselho de classe seus limites e possibilidades a partir
das trés dimensdes do cotidiano: concebido, vivido, percebido.

2. OS OBJETIVOS DA PESQUISA

A partir da indagacéo central acerca de como se constitui a participacédo dos estudantes
no conselho de classe e que sentidos Ihe séo atribuidos, a pesquisa enseja:

a) caracterizar o conselho de classe enquanto pratica pedagogica cotidiana da escola;
b) identificar como se efetiva a dimenséo participativa dos estudantes no conselho de

classe, explorando seus limites e possibilidades;
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c) conhecer e delinear que sentidos o conselho de classe tem a partir do olhar dos
estudantes;

d) colaborar para as reflexfes acerca das praticas pedagogicas no ambito do IFRS.

3. RECEPCAO
Recepcéao e acolhimento aos participantes com lanche coletivo.

4. APRESENTACAO DA EQUIPE DE PESQUISA
Pedagoga Lilian Carla Molon, coordenadora/mediadora
Técnica em Assuntos Educacionais Juraciara Paganella Peixoto,

colaboradora/observadora

5. APRESENTAC}AO DOS PARTICIPANTES
A apresentagao dos participantes sera realizada com a “dinamica do cracha”, em que
cada estudante confeccionara seu proprio cracha em apos, tera uma rodada de

apresentacoes.

6. APRESENTAC}AO DA DINAMICA DO ENCONTRO
a) explanacéo dos trés temas para a discussao;

b) acordo pedagogico: manifestacdo dos diferentes pontos de vista, respeito,

diversidade de opinides e inscricdo para uso da palavra como forma de possibilitar que
todos contribuam e facilitar o registro (objeto da palavra);

C) gravacao em audio;

d) termo de consentimento/assentimento e termo de sigilo e confidencialidade e

e) tempos do encontro (+ ou — 30 min para cada tema; + ou — 15 min para

consideracgdes finais).

5. OBSERVACOES PARA A EQUIPE

- Observadora:

a) controla o tempo de cada tema e sinaliza para mediadora quando faltar 5 min.;
b) desenha arquitetura do espaco, com nomes dos participantes;



C) registra as reacoes da sala;
d) anota a sequéncia das falas;
e) registra pontos fulcrais da discussao;

f) cronologia dos tempos de fala com reacoes.

- Mediadora:

a) media o uso da palavra;

b) estimula todos a falarem;

c) desencadeia o diadlogo sobre os temas;
d) introduz e fecha as discussoes.

6. OS TEMAS PARA DISCUSSAO NO GRUPO FOCAL
TEMATICA 1: As praticas pedagdgicas avaliativas
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Detalhamento: Cada jovem estudante receberd uma tirinha da Mafalda (ao seréo trés

tirinhas diferentes). As tirinhas se articulam com relagao a ilustrar situagdes acerca dos

processos de ensino e aprendizagem e praticas pedagdgicas avaliativas no contexto

escolar.

Tirinha 1

SERA QUE AQur cane
TUDO © QuE vAO
ME METER NA _~7

CABECA”’
— >,

/

(& - oNs|

Fonte: https://sites.uel.br/ndph/wp-content/uploads/2022/08/MAFALDA-ESCOLA-E-HISTORIA-

EM-QUADRINHOSnbsp.pdf


https://sites.uel.br/ndph/wp-content/uploads/2022/08/MAFALDA-ESCOLA-E-HISTORIA-
https://sites.uel.br/ndph/wp-content/uploads/2022/08/MAFALDA-ESCOLA-E-HISTORIA-
https://sites.uel.br/ndph/wp-content/uploads/2022/08/MAFALDA-ESCOLA-E-HISTORIA-EM-QUADRINHOSnbsp.pdf
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Tirinha 2

Fonte: https://www.gconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/Oc2d1fa9-99

Tirinha 3

SE EU VIESSE

DE VEZ EM
QUANDO,
AINDA VAIL.,

';4\\,’. u:
) il

l

[

MAS FAZER
STO COM UM
FREGUES?

Fonte:https://www.espacoeducar.net/2012/07/tirinhas-da-mafalda-reflexoes-sobre.htm|?m=1

Problematizacdes:
a)
Manolito despertam em vocé?
b)
c)

Que sentimentos ou memodrias as situacoes vividas e narradas por Mafalda e

Como vocé percebe as praticas avaliativas no Campus?

Gostaria de destacar e compartilhar com o grupo alguma vivéncia avaliativa?


https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/0c2d1fa9-99
https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/0c2d1fa9-99
https://www.espacoeducar.net/2012/07/tirinhas-da-mafalda-reflexoes-sobre.html?m=1
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TEMATICA 2: Conselho de classe e adimens&o participativa: o concebido, o vivido

e 0 percebido.

Detalhamento: os estudantes receberam um excerto da OD do IFRS, com referéncia aos
“Conselhos Pedagogicos”, abordando a dimensdo do que esta “concebido”

institucionalmente com relagéo aos conselhos de classe.

Excerto da OD que trata dos conselhos de classe

Secéo |
Dos Conselhos Pedagogicos

Art. 166. O Conselho Pedagogico constitui-se de uma reunido de reflexao
sobre o trabalho pedagdgico e de busca de novas estratégias dentro do
processo ensino aprendizagem no curso, sendo que:

| Mo nivel médio, nos cursos integrados ao ensino medio,
integrados na modalidade EJA e concomitantes, ocorrera na
forma de Conselho de Classe.

i [

Art. 167. O Conselho de Classe analisa o processo de ensino e
aprendizagem de cada estudante numa perspectiva integral, conforme os
objetivos presentes nos planos de ensino dos componentes curriculares
ministrados, devendo contar com a paricipacédo do Setor de Ensino,
Coordenacdo de Curso, Setor de Assisténcia Estudantil, professores e
representantes de estudantes da turma.

]

§ 2°. A participacao de representantes dos estudantes no Conselho de
Classe se darad em momentos especificos, definidos pelo Setor de
Ensino.

Fonte: IFRS, 2024c, p. 43 (grifos meus).

Problematizacdes:

a) Como acontece na pratica a sua participacdo no conselho de classe?
b) Que reflexdes emergem deste momento de participacao?

C) Como vocé avalia a sua participacdo? Por qué?

d) O que poderia destacar enquanto possibilidades desta participacdo?
e) Que aspectos poderia citar enquanto limitagdes?

f) No seu entendimento, o que poderia ser diferente?
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TEMATICA 3: Possibilidades

Detalhamento: ser& projetada a tirinha de autoria de Alexandre Beck, que destaca a
dimensao plural da escola enquanto instituicdo que contribui para o desenvolvimento

integral dos sujeitos estudantes.

NAO E SO CIENCIAS, TEM OS AMIGOS, A GENTE APRENDE E
HiSTORIA, PORTUGUES, AS BRINCADEIRAS, MUITO MAIS COISAS 8
MATEMATICA. .. OS PROFESSORES. .. NA ESCOLAI ;g

/ / / g

E TEM QUEM

A GENTE APRENDE A
NAO ACHE iSS0O

OUVIR, A RESPEITAR
DIFERENCAS. ..

\

Asexandre Beck 307419

Fonte: https://inesc.org.br/educacao-publica-numa-democracia-moribunda/?cn-reloaded=1

Problematizacdes:

a) Vocé concorda com os dizeres de Armandinho na tirinha? Por qué?

b) Como tem sido sua experiéncia no EMI com relacdo ao protagonismo estudantil?
C) Vocé agregaria outros aspectos com relacao as possibilidades de aprendizagem

no EMI? Quais?

FECHAMENTO: Alguém gostaria de acrescentar algo sobre a experiéncia em participar
deste grupo focal, sobre as tematicas que foram abordadas e sobre as reflexbes

produzidas?


https://inesc.org.br/educacao-publica-numa-democracia-moribunda/?cn-reloaded=1
https://inesc.org.br/educacao-publica-numa-democracia-moribunda/?cn-reloaded=1
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APENDICE G — ROTEIRO DO QUESTIONARIO ONLINE

Ola ESTUDANTE,

Gostaria de convida-lo(a) a participar como sujeito voluntario(a) da pesquisa
intitulada Jovens e conselho de classe: um estudo de caso a partir da dimenséo
participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS — Campus Bento Gongalves, que
resultara numa dissertacdo de mestrado realizada no Programa de Pés-Graduagcdo em
Educacao da Universidade de Caxias do Sul, desenvolvida pela pedagoga e mestranda
Lilian Carla Molon, sob orientagdo da Profa. Dra. Nilda Stecanela e da coorientadora
Profa. Dra. Andréa Wahlbrink Padilha da Silva.

O questionario online é dividido em trés secfes: i) contextualizacdo acerca da
pesquisa; ii) identificacdo dos estudantes; e iii) questdes especificas acerca do tema
conselho de classe e a participacdo estudantil. No total, sdo 16 questdes
objetivas/dissertativas. Cada questao deve ser respondida de acordo com as vivéncias
pessoais de cada estudante. O tempo estimado para responder ao questionario € de 10
a 15 minutos.

Salientamos que a sua participacao € muito importante para objetivo da pesquisa,
que visa a investigar como se constitui a participacao dos estudantes do Ensino Médio
Integrado — Campus Bento Goncgalves (IFRS) no conselho de classe e que sentidos lhe
séo atribuidos.

Estou a disposicao para qualquer duvida que possa surgir.

Mestranda Lilian Carla Molon
Contato: (54) 99994-5030.
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CONCORDANCIA EM PARTICIPAR DA PESQUISA

Antes de comecar, vocé deve ler o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (se tiver 18 anos ou mais) e assinalar a opcdo ACEITO se quiser
participar da pesquisa.

Caso seja menor de idade, deve ler o TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e assinalar a opcdo ACEITO se quiser participar da pesquisa. Sera
necessario indicar e-mail ou telefone celular para o envio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para ciéncia e assinatura dos pais e/ou responsaveis. O campo abaixo

da palavra ACEITO esta destinado para o preenchimento dessa informacéo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS)

Este documento visa a convida-lo(a) a participar como sujeito voluntario da
pesquisa intitulada Jovens e conselho de classe: um estudo de caso a partir da dimensao
participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS — Campus Bento Gongalves, que
resultara na elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado no Programa de POs-
Graduacao em Educacgéo da Universidade de Caxias do Sul.

Saliento que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), cuja atribuicdo é defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo
para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/UCS esta
localizado no Campus-Sede, Bloco S, sala 405, em Caxias do Sul, e pode ser contatado

via e-mail: cep-ucs@ucs.br; ou telefone: (54) 3218-2829.

Para atender ao objetivo deste estudo, que é investigar como se constitui a
participacdo dos estudantes no conselho de classe e que sentidos lhe s&o atribuidos,
utilizo a perspectiva do cotidiano escolar a partir das dimensdes: concebido, vivido e
percebido. Os dados para a realizagcdo desta pesquisa serdo obtidos através de

questionario, que sera aplicado de maneira online via Google Forms.
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Ha risco minimo para a pessoa participante na pesquisa, incluindo: cansaco,
desconforto ou aborrecimento ao responder questionarios, vergonha na exposicédo de
ideias, medo, quebra de sigilo (mesmo que involuntaria e ndo intencional). Com relacdo
ao questionario online, pontuo que ha limitacbes em funcdo da tecnologia utilizada e
potencial risco de violagédo e confidencialidade. Vale ressaltar que, caso o participante
decida interromper sua participacdo ou cancelar o uso das informacdes fornecidas até
aguele momento, ele tera total liberdade para fazé-lo, sem que isso gere qualquer
consequéncia.

Por ser uma pesquisa com seres humanos, observara os preceitos do sigilo e
imparcialidade, preservando o anonimato dos sujeitos da pesquisa, estudantes do IFRS
— Campus Bento Goncalves, ndo sendo mencionados 0S nomes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. A fim de minimizar os
desconfortos, sera garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras e que causem incomodo pessoal.

Os dados construidos no ambito da pesquisa serdo utilizados Unica e
exclusivamente para a execucdo da investigacdo, publicacfes cientificas e construcao
de material didatico associado ao objeto de estudo, tendo os participantes a garantia de
acesso aos resultados individuais e coletivos.

O material construido ficara sob responsabilidade da pesquisadora por 5 anos,
sendo preservado o anonimato dos sujeitos. Apés esse periodo, os dados serdo
destruidos.

A pesquisadora é Lilian Carla Molon, mestranda do Programa de Pés-Graduacao
em Educacéo da Universidade de Caxias do Sul. Ela se compromete a esclarecer devida
e adequadamente qualquer duvida ou necessidade de informacdes que o/a participante
venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do e-mail:

lilica.molon@gmail.com.

Vocé confirma que leu o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e aceita participar da pesquisa?

( ) ACEITO
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 18 ANOS)

Este documento visa convida-lo(a) a participar como sujeito voluntario da
pesquisa, Jovens e conselho de classe: um estudo de caso a partir da dimenséo
participativa no Ensino Médio Integrado no IFRS - Campus Bento Gongalves, que
culminara na elaboracdo de uma dissertacdo de Mestrado, no Programa de POs-
graduacédo em Educacao da Universidade de Caxias do Sul.

Saliento que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), cuja atribuicdo é defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo
com o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos. O CEP/UCS esta
localizado no Campus-Sede, Bloco S, sala 405, em Caxias do Sul, e pode ser contatado
por e-mail: cep-ucs@ucs.br; ou telefone: (54) 3218-2829.

Para atender ao objetivo deste estudo, que é investigar como se constitui a
participacdo dos estudantes no conselho de classe e que sentidos lhe sédo atribuidos,
utilizo a perspectiva do cotidiano escolar a partir das dimensdes: concebido, vivido e
percebido. Os dados para a realizacdo desta pesquisa serdo obtidos através de
guestionario, que sera aplicado de maneira online via Google Forms.

Hé& risco minimo para a pessoa participante na pesquisa, incluindo: cansaco,
desconforto ou aborrecimento ao responder questionarios, vergonha na exposicao de
ideias, medo, quebra de sigilo (mesmo que involuntaria e ndo intencional). Com relagao
ao questionario online, pontuo que ha limitacdes em funcdo da tecnologia utilizada e
potencial risco de violagdo e confidencialidade. Vale ressaltar que, caso o participante
decida interromper sua participacdo ou cancelar o uso das informacdes fornecidas até
aguele momento, ele tera total liberdade para fazé-lo, sem que isso gere qualquer
consequéncia.

Por ser uma pesquisa com seres humanos, observara os preceitos do sigilo e
imparcialidade, preservando o anonimato dos sujeitos da pesquisa, estudantes do IFRS
— Campus Bento Goncalves, ndo sendo mencionados 0S nomes em nenhuma

apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. A fim de minimizar os
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desconfortos, sera garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras e que causem incomodo pessoal.

Os dados construidos no ambito da pesquisa serdo utilizados Unica e
exclusivamente para a execucao da investigacao, publicacdes cientificas e construcao
de material didatico associado ao objeto de estudo, tendo os participantes a garantia de
acesso aos resultados individuais e coletivos.

O material construido ficara sob responsabilidade da pesquisadora por 5 anos,
sendo preservado o anonimato dos sujeitos. Apés esse periodo, os dados seréo
destruidos.

A pesquisadora é Lilian Carla Molon, mestranda do Programa de Pés-Graduacao
em Educacéo da Universidade de Caxias do Sul. Ela se compromete a esclarecer devida
e adequadamente qualquer duvida ou necessidade de informacdes que o/a participante
venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do e-mail:

lilica.molon@gmail.com.

Vocé confirma que leu o TERMO DE AS )

e aceita participar da pesquisa?

( )ACEITO
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QUESTIONARIO
Esta secdo € composta por 16 questdes objetivas/dissertativas. Saliento que nédo
ha resposta correta ou errada, mas a sua percepcéo acerca do tema jovens e conselho

de classe a partir da dimenséo participativa.

1. Voceé é estudante de que curso:

TECNICO EM ADMINISTRACAO

TECNICO EM AGROPECUARIA

TECNICO EM INFORMATICA PARA INTERNET
TECNICO EM MEIO AMBIENTE

TECNICO EM VITICULTURA E ENOLOGIA
NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

N

Que ano vocé esta cursando?

12 ANO
22 ANO
32 ANO
NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

3. Qual suaidade?

Vocé se identifica com que género?

4.
° FEMININO

° MASCULINO

° NAO BINARIO

° NAO DESEJO INFORMAR

5. Vocé ja desempenhou o papel de lider, vice-lider e/ou representante de turma?

° SIM
° NAO
° NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

6. Com relagdo a dindamica de pré-conselho de classe realizado no ambito da turma com o(a)
professor(a) conselheiro(a), no seu entendimento, isso contribui para que todos os estudantes
da turma possam expor sua opiniao e sejam escutados?

° SIM

° NAO
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° NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

Justifique sua resposta

7. No seu entendimento, qual é a finalidade da reunidao de conselho de classe que ocorre
trimestralmente?

8. Vocé ja participou de alguma reuniao de conselho de classe?
° SIM

° NAO

° NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

Se sua resposta foi SIM, como foi esse momento?

9. Na sua opinido, as reunioes de conselho de classe sdo um espago que possibilita a
participa¢ao (docentes, equipe pedagogica, CAE e estudantes) de maneira integrada a partir do
didlogo ampliado?

° SIM

° NAO

° NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

Se vocé respondeu SIM ou NAO, que elementos poderia citar para justificar sua resposta?

10. Vocé recebe feedback acerca da reuniao do conselho de classe?
° SIM
NAO
NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER
Se vocé respondeu SIM, poderia descrever como foi e também qual foi o seu sentimento sobre

esse feedback?
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11. A suaturma recebe algum feedback sobre a reunidao do conselho de classe?

o SIM
e NAO
e NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

12. Voceé se sente representado pelo lider e vice-lider e ou representante de turma?

° SIM
° NAO
° NAO SEI / NAO DESEJO RESPONDER

Em qual(is) situacao(des)?

13. Segundo Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2014, p. 121), "a experiéncia participativa
representa uma das formas de os jovens vivenciarem processos de construcdo de pautas,
projetos e agoes coletivas. Além disso, a experiéncia participativa também é importante por
permitir aos jovens vivenciarem valores como os da solidariedade e da democracia [...],
aprender a respeitar, perceber e reconhecer o outro e suas diferengas".

Comente que reflexdes surgem a partir da afirmativa dos autores:

14. Este espaco é um convite para que vocé escreva o que considera importante sobre o tema
e compartilhe sua vivéncia no conselho de classe a partir da dimensao participativa. Sinta-se a
vontade para registrar suas percepgoes como preferir.

15. Poderia expressar qual foi seu sentimento por ter participado deste questionario?

16. Ha algo a mais que vocé gostaria de expressar e que nao foi contemplado nas questoes
anteriores?

OBRIGADA PELA PARTICIPACAO!
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APENDICE H — CARTA PEDAGOGICA — UMA PAUSA PARA O CAFE!3

Bento Gongalves, 26 de margo de 2025.

Uma pausa para o café

Queridos(as)!

Esta carta, datada de marco, comecou a ser escrita em fevereiro de 2025.
Escrevo-a enquanto uma chuva mansa bate nos vidros, acenando-me e acolhendo-me
em sua leveza. Ouco alguns passaros; o canto deles da a entender que estéo felizes a
cantar. A cidade ainda dorme. Ou talvez estivesse lentamente acordando. Tenho a
impressao que o dia iniciou pregui¢oso.

Meu café esta quente e amargo, como sempre. E tem sido assim nos ultimos dois
anos; todas as manhas, um misto de aconchego e intensidade! E no aconchego do café
quentinho que escrevo esta humilde e singela carta pedagogica! E na intensidade do seu
amargo gue busco inspiracdo para seguir escrevendo e vivendo!

A possibilidade da escrita de cartas pedagdgicas esta registrada na primeira folha
do meu “caderno de orientagdes”. Foi no primeiro encontro oficial de orientacdo, com a
professora Nilda, que fui convidada a pensar nas cartas pedagogicas como possibilidade
pedagogico-reflexiva. Mais do que isso, fui instigada a escrever uma carta pedagogica
para o XXIV Forum de Estudos: Leituras de Paulo Freire, que aconteceu em maio de
2023, na Universidade de Caxias do Sul (UCS). Foi nessa mesma ocasido que a
professora Nilda disse que “ensinar exige saber escutar vozes que nao escutamos
(estudantes)”.

A Profa. Nilda disse, ainda, que ndao devemos “abortar nossas ideias”. Quao
impactante e gratificante foi esse primeiro encontro, pois, de imediato, vi-me desafiada a

compreender a esséncia de uma carta pedagogica e, ao mesmo tempo, fui seduzida a

113 A Carta Pedagogica — Uma pausa para o café, foi lida na banca examinadora de defesa e por
recomendac¢do da mesma passa a incorporar a dissertacdo.
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compor a minha primeira escrita nesse formato. Alias, a professora Nilda tem o dom de
seduzir, encantar e acolher com seu conhecimento.

Com relacédo as cartas pedagogicas Freire (2005, p.28) evoca que “o tempo de
escrever [...] € sempre precedido pelo de falar das ideias que serao fixadas no papel”.

Consoante esse viés, Mendonca (2023, p. 7) alega que

o0 ato de escrever implica num refazimento daquilo que foi pensado nos diversos
momentos de nossas vivéncias, de nossas praticas e de nossas convivéncias
com as outras pessoas. As cartas pedagogicas refletem bem essa perspectiva,
principalmente porque elas abrem janelas para diversas formas de interagéo, de
reflexdo, de didlogos, de ensinamentos e de narrativas que expressam
subjetividades fundamentais que fazem do mundo um lugar melhor. Por isso, elas
sdo pedagogicas.

Ao pensar na escrita da primeira carta pedagogica, tinha comigo uma Unica
certeza: queria endereca-la a alguém de verdade, alguém que fosse Ié-la. E assim o fiz.
Tomada de emocéo, teci as primeiras linhas, que foram se avolumando e resultaram na
carta “Boa Nova”, de 9 de abril de 2023, enderecada aos colegas e amigos do Campus
Bento Gongalves. Na carta, anunciei meu afastamento das atividades profissionais para
cursar o mestrado em Educacdao, cujo objeto de pesquisa € o conselho de classe.

Eis um trecho da carta: “acredito que precisamos compreender quais significados
tém o conselho de classe para esses sujeitos escolares/institucionais, possibilitando,
também, que repensemos que concepcdes avaliativas estdo presentes nessa pratica.
Ndo s6 isso, desejo, também, amplificar o olhar para a participacdo dos estudantes
enquanto potentes sujeitos dialégicos”. Findada a apresentacao/leitura da carta
pedagogica no Forum de Estudos: Leituras de Paulo Freire, numa sexta-feira gélida e
chuvosa, enviei a carta aos meus colegas/amigos. Confesso que fiquei extremamente
emocionada com os retornos sinceros e afetuosos.

A segunda carta pedagdgica teve como destinatario os estudantes do EMI do
Campus Bento Gongalves. A escrita ocorreu por conta da participagdo no Encontro
Franco-Luso-Brasileiro de Educacédo Popular: Pedagogia do Oprimido e da Esperanca
na Contemporaneidade, ocorrido na Franca. Participei apresentando a carta de maneira
remota. A carta intitulada “Novas andarilhagens” foi tecida num momento em que eu,

Lilian, assumia a condicdo de pesquisadora. Dessa escrita, realizada em setembro de
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2023, surgiram falas como:” interessa-me saber como vocés jovens estudantes
percebem e vivenciam a sua participacao no conselho de classe e que sentidos atribuem
a isso”. A carta “Novas andarilhagens” compde os delineamentos metodolégicos da
minha pesquisa. Ela foi lida e entregue aos estudantes do EMI em junho de 2024.

Os dias foram passando. E, entre um café e outro, foi necessario amornar a agua,
trocar o filtro, degustar novos sabores de cafés, com calma, respeitando a quentura do
café e, também, meu tempo, minhas limitacdes e acolhendo o percurso investigativo
COMO um Processo Vivo e que se delineia apoiado na “maneira como olhamos as coisas
do mundo” (Gatti, 2007, p. 43).

Os meses foram passando. No calor de dezembro da grande Porto Alegre,
sentei-me a sombra e compartilhei acerca da minha vivéncia ao olhar as coisas do mundo
a partir da carta “EU-pesquisadora” apresentada no XXV Férum de Estudos: Leituras de
Paulo Freire, que materializa a assuncédo da Lilian como pesquisadora, a qual, inspirada
em Freire, busca promover uma reflexdo critica sobre a pratica educativa e o cotidiano
escolar.

N&o posso esquecer as cartas pedagodgicas escritas ho Seminario Avaliacdo e
suas interfaces, conduzido pelas professoras Andréia Morés e Eliana Sacramento. O
seminario ocorreu no mesmo periodo em que o Rio Grande do Sul (RS) estava sendo
assolado pelas enchentes. O café, nessa época, era frio e sem gosto. A escrita das cartas
pedagogicas, que ocorriam quase que semanalmente, possibilitaram aquecer o café e
tecer uma escrita que me permitisse refletir sobre a academia, mas, ao mesmo tempo,
acolhia os sentimentos — medo, angustia, duvidas — vivenciados naquele periodo.

Ora, se as cartas pedagoégicas foram me acompanhando entre cafés e partilhas
na caminhada investigativa, agora, neste momento tdo esperado que € o da defesa da
dissertacao, nao poderia ser diferente.

Por esse motivo, considero que tecer a pesquisa Jovens e conselho de classe:
um estudo de caso a partir da dimenséao participativa no IFRS — Campus-BG foi como
desfrutar o que ha de afetuoso e potente num café, e, assim, reconhecer que antes
mesmo do ingresso no mestrado ela ja ia criando corpo, no cotidiano da minha pratica

pedagogica e nas minhas indagacdes solitarias.
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A participacao na selecdo do mestrado e a escrita do projeto de pesquisa me
convocaram a assumir um novo lugar, transformando uma das minhas indagacdes
profissionais em objeto de pesquisa. Era hora de colocar as ideias no papel e saborear
um café com calma, desfrutando da minha propria companhia e das ideias que pairavam
pela minha mente.

Entre um café e outro, vi-me uma pedagoga-pesquisadora! Agarrei-me ao
guestionamento que me fazia solitariamente e compartilhei-o como se compartilha um
café: como um gesto de carinho! O café solitario das manhas de escrita virou uma garrafa
de café. Foi esse café de todas as segundas e tercas a noite que aproximou um grupo
de pessoas, todos mestrandos, cada qual com seu questionamento. Ao café foi acrescido
um lanche que manifestava o carinho de cada um para com o grupo. Entre cafés
guentinhos e saborosos lanches, fomos compartilhando a vida, as insegurancas, as
conquistas; fomos compartilhando, também, os dias, as aulas, os seminarios, ou sejam,
fomos compartilhando o mundo da pesquisa!

Assim, entre um café e outro, entre um gole e outro, fui também ensaiando
construir minha pesquisa, investigando “aquilo que tem a ver com nossos pertencimentos
[...]" (Almeida, 2010, p. 36). A pesquisa partiu do seguinte problema de pesquisa: como
0s jovens estudantes do EMI — Campus BG, vivenciam e percebem sua participagdo no
conselho de classe e que sentidos lhe sé@o atribuidos? Percebi que mesmo tendo
conduzido as reunides de conselho de classe do EMI por muitos anos, ndo ha,
institucionalmente, diadlogo, tampouco uma reflexdo com os estudantes acerca da sua
participacdo nesse espaco. Isso manifesta, a meu ver, uma potencialidade investigativa
e, mais do que iSso, um compromisso investigativo.

Foi esse questionamento latente que me provocou a sobrevoar a producao do
conhecimento ja produzido e a lapidar as ideias para definir meu foco de estudo e o
caminho a ser trilhado. Esse sobrevoo foi denominado “estado da arte”, embasada em
Romanowski (2002). A partir de buscas, ficou evidente que ha poucos estudos que tém
como foco o tripé “conselho de classe”, “estudantes” e “dimensao participativa” ignorando
também a perspectiva da indissociabilidade como artefato mobilizador de pesquisa num
espaco em que os dizeres, sentires e pensares dos estudantes estejam em foco e suas

reverberacdes configurem potencialidade empirica.
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Depois do sobrevoo, foi importante pegar um café, sentar-me confortavelmente
e dar vida aos ensejos, transformando-os em objetivos. Logo foi-se desenhando um
desejo geral: investigar como se constitui a participacdo dos estudantes do EMI do
Campus BG no conselho de classe a fim de conhecer que sentidos Ihe séo atribuidos.

Desse ensejo, surgiram outros, mais especificos:

a) caracterizar/reconhecer o conselho de classe enquanto pratica

avaliativa do cotidiano escolar do Campus BG;

b) identificar como se efetiva a participacdo dos estudantes no

conselho de classe do Campus BG, explorando seus limites e

possibilidades;

c) delinear que sentidos a participacao estudantil tem no conselho de

classe, a partir do olhar dos estudantes; e

d) colaborar para com as reflexdes acerca da tematica avaliativa no

ambito institucional.

Apos a definicdo dos ensejos, era chegada a hora de um café mais demorado e
intenso; foi no momento de pensar o delineamento metodolégico que me vi convidada a
assumir a autoria investigativa — da escolha dos instrumentos a definicdo das
ancoragens analiticas. Mesmo com as insegurancas momentaneas, procurei nao perder
de vista a intencionalidade de olhar para o conselho de classe e para a dimensao
participativa tendo como base as dimensdes do cotidiano escolar: o concebido, o vivido
e o percebido (Stecanela, 2016), valendo-me da escuta dos jovens estudantes.

Por isso, propus um estudo de caso alicercado em uma construcéo de dados que
privilegiasse o didlogo com os interlocutores empiricos: estudantes do EMI do Campus
BG. O questionario online, o grupo focal e a entrevista coletiva foram adotados como
mobilizadores do dialogo, conectando-me, assim, com 40 jovens do EMI, com suas
vivéncias, reflexdes e potentes narrativas.

Aqui, abro parénteses para falar sobre as narrativas estudantis. Essas narrativas
transformaram-se em um casaco tecido de muitas cores, linhas, vozes. Trata-se de um
casaco colorido, que tenciona entrelacar a historicidade do conselho de classe, com base
nas contribuicdes de Rocha e Dalben (1986, 1995 e 2004). De muitos fios, de variados

tamanhos e cores, busca-se tecer a dimenséo participativa.
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Inicialmente, os primeiros fios da linha percorrem os contributos de Gohn (2011),
cujas reflexdes entrelacam uma compreensao da participacao ao longo do tempo, a partir
do viés sociopolitico. Os pontos seguem, e € necessario apertar a lacada e juntar,
também, a dimensdo participativa no contexto educacional aos fios da gestédo
democréatica. Um dueto de cores potente, cuja forca se manifesta no processo de
democratizacao e da promulgacédo da Constituicdo de 88 — expresséo da vontade coletiva
do reestabelecimento da democracia ap0os anos de repressao.A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) e o Plano Nacional de Educacao (PNE) contribuem para
que esse ideario e a gestdo democratica tomem forma e se consolidem nas instituicbes
de ensino. Segundo Freire (1991, p. 76), a participacdo “é discutir, é ter voz, ganhando-

a na politica educacional das escolas, na organizacao de seus orcamentos”.

Ainda sobre a participacéo, Luck (2010) diz que, no contexto educativo, esta pode
se dar como presenca, como expressao verbal e discussao, como representacao politica,
como tomada de decisdo e como engajamento. A escola € um organismo vivaz e que se
movimenta permanentemente através da interacdo dos sujeitos que por ela transitam.
Consoante esse viés, Paro (2022, p. 186) diz que o estudante participa “na atividade
educativa ndo s6 como objeto, mas igualmente como sujeito da educagao”. Ja Dayrell e
Carrano (2014) dizem que a participacdo estudantil pode ser percebida como uma
potencialidade pedagdgica que enriguece a aprendizagem e contribui para o
desenvolvimento de processos formativos mais democraticos e dialégicos no contexto
educativo.

Para além da participacdo estudantil, os documentos institucionais e normativos
do IFRs também contribuem para a tessitura do casaco mosaico, reconhecendo a gestao
democrética como caracteristica da instituicdo alicercada a valorizagdo da participagéo
estudantil nos diferentes espacos institucionais.

Esse dueto — gestdo democrética e participagdo — mobiliza a possibilidade de
uma educacdo mais democratica e significativa. Algumas brechas entre as cores se
fazem perceber e, por entre elas, foi possivel explorar a tematica da juventude,
agregando ao casaco a costura de indicadores que, ao longo do tempo, foram

reconhecendo a juventude na sua singularidade.
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Apds muitos e muitos cafés, chegou 0 momento de preparar um com muito
carinho para me acompanhar na analise das narrativas estudantis. O ato de decifrar
essas narrativas esteve apoiado na Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e
Galiazzi (2011). Nessa analise, primeiro se desconstréi o corpus empirico, para, em
seguida, unitariza-lo e estabelecer novas relagfes — chamadas de “categorias” — as quais
conduzem ao novo emergente uma compreensdo materializada nos metatextos. Os
metatextos foram construidos pela articulacdo da conversa aproximada entre 0s
interlocutores empiricos, interlocutores tedricos e, também, com meus conhecimentos
tacitos. Que conversa enriquecedora foi possivel realizar entre ensinar, aprender e avaliar
no EMI, articulando essas dimensdes a participacdo no conselho de classe — entre o
vivido e o percebido.

As narrativas estudantis foram tomadas como mobilizadoras ndo s6 da analise,
mas também da composigao dos metatextos. A categoria “aprender, ensinar e avaliar no
EMI” abarcou as seguintes narrativas: “eles s6 querem que o conteudo ande” e “as vezes
a gente é avaliado s6 pelo resultado”. Ja a categoria “conselho de classe e a dimensao
participativa: entre o vivido e o percebido” foi organizada a partir das narrativas: “colocar
os pontos nos is”, “eles sao a plateia, a gente ta no palco” e “como uma pratica apenas
precisa de aprimoramento”.

E chegada a hora de desfrutar de um demorado e reflexivo café para compor
uma escrita que seja autoral e que também tenha compromisso com a educacdo e com
a escuta dos jovens estudantes como participes do processo educativo e razdo pelo qual
a escola existe. Foi assim que os metatextos foram incorporados ao casaco mosaico.
Para incorpora-los ao casaco, foi preciso muita leitura e releitura; fazer, refazer; e onde a
dimensao recursiva permeou o processo de escrita.

Os achados da pesquisa manifestam que o aprender e o0 ensinar estdo orientados
por praticas pedagodgicas que ainda estdo cristalizadas numa perspectiva conteudista,
logo, o conteddo é o mobilizador do ensino, da aprendizagem e da avaliacdo. A
centralidade do processo pedagogico estad na figura do professor e seus saberes e
conteudos. E, por esse motivo, a dindmica e a relagdo pedagogicas séo atravessadas

tanto pela autoridade professoral quanto pelo autoritarismo, este ultimo caracterizado
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pela imposicao unilateral, pela falta de abertura ao dialogo e pela perpetuacdo de uma
cultura de intimidag&o.

Sob esse viés, a pratica pedagogica também assume um carater autoritario. O
ato de avaliar revela contornos de uma perspectiva tradicional, que é classificatéria e
excludente, em que, na maioria das vezes, a ado¢ao de provas e trabalhos conduz o
processo avaliativo. A cultura do resultado ainda tem destaque no cotidiano da avaliacao.

No entanto, percebe-se abertura para novas possibilidades avaliativas que
adotam a dimensao processual como norte e articulam a teoria e a pratica, além de
valorizarem o aprender a fazer como possibilidade para uma aprendizagem efetiva. Com
relacéo ao conselho de classe vivido e percebido pelos estudantes do EMI, € perceptivel
gue o pré-conselho, figura como um dos poucos espacos de didlogo acerca do processo
pedagogico, motivo pelo qual, segundo os jovens estudantes, procuram aproveitar bem
0 momento, de maneira a debater e conduzir reflexdes que possibilitem a participacéo de
todos da turma. Esse € o momento em que as particularidades sé@o deixadas de lado, e
0 aspecto coletivo ganha espaco.

Por outro lado, a participacdo representativa dos representantes e vice-
representantes de turma no conselho de classe os coloca em evidéncia, pois assumem
o papel de mensageiros da turma, conforme relatos tecidos. Conforme relato dos
estudantes, eles se sentem mensageiros que leem ou citam as reflexdes da turma como
se estivessem num palco, interpretando o papel que Ihes é imposto e com roteiro
estabelecido pela instituicdo, sendo que os professores dirigem o espetaculo.

Dentre os relatos, vale destacar o relato dos estudantes, que foram orientados a
utilizarem uma fala geral no que se refere aos indicativos das praticas pedagogicas dos
professores apresentados no conselho de classe. Esse aspecto mostra-se dissonante ao
objetivo de realizar a reflexdo e debate formativos acerca do processo pedagogico,
entendido como o ensino e a aprendizagem.

O conselho de classe do Campus BG pode ser considerado uma representacéo
teatral em que os estudantes ocupam o palco por imposi¢cdo, assumindo o papel de
mensageiros passivos, enquanto a plateia — os servidores — sédo 0s juizes. Tudo isso

ocorre de forma distante e hierarquizada: os estudantes, de um lado; os servidores, do
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outro. A participacéo estudantil, tal como tem acontecido, tem se mostrado somente um
espetaculo.

Observa-se que a participacao representativa dos estudantes no conselho de
classe ocorre alicercada num modelo avaliativo que evidencia os professores como
agueles que dao a voz aos estudantes. Essa perspectiva denota uma participacéo
tutelada, passiva e que aguarda alguém que dé a voz. Percebe-se, assim, que a escola
se atribui esse poder de dar a voz aos estudantes.

Nesse contexto, ainda existem ruidos de comunicacéo e diadlogo entre estudantes
e professores. Em certa medida, os professores carregam 0s contornos autoritarios das
relacdes de poder, por isso, alargar as vias de comunicagao e estabelecer processos de
envolvimento coletivo implica, em parte, renunciar ao seu poder nas relacfes
pedagogicas.

Por outro lado, os estudantes acreditam que o pré-conselho e o conselho de
classe possibilitam que eles possam expressar sua voz, no entanto, alega que nem
sempre séo escutados. Os jovens entendem que o conselho poderia se desenvolver de
outras maneiras, como, por exemplo, a partir de uma roda de conversa; ou de uma
conversa cara a cara verdadeira e comprometida com o processo pedagdgico, onde as
relacdes se fortalecem a partir de um didlogo aberto e de uma escuta legitima; um espaco
onde os estudantes tenham verdadeiramente a possibilidade de construir uma avaliagcéo
mais significativa e formativa.

Por isso, é necessario que a instituicdo possa refletir acerca das reais
intencionalidades da participacdo dos estudantes para pensar, também, que processo
avaliativo precisa permear o processo pedagogico. O que ndo é desejavel € que se
continue a reproduzir uma participagdo como espetaculo, em que os estudantes apenas
desempenham o papel de mensageiros.

Refletir sobre o conselho de classe no ambito do IFRS e do Campus BG, a partir
da dimenséo participativa dos estudantes, permitiu concluir que € imprescindivel ampliar
0s espacos de participagéo efetiva e engajada na instituicdo para a consolidagéo de um
ambiente pedagdgico mais democratico.

O conselho de classe, como uma pratica pedagodgica, precisa estar articulado

com os principios pedagogicos institucionais, de forma que se torne, de fato, um ambiente
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potencializador de reflexdes e debates sobre o ensino e a aprendizagem. O cotidiano do
conselho de classe precisa assumir um carater necessariamente dialégico e nédo
autoritario, garantindo a condicdo de sujeito do processo tanto para o docente quanto
para o estudante. Desse modo, os estudantes, sujeitos histéricos, sdo compreendidos
como participes efetivos no ambiente educativo e democratico, construindo, assim, sua
autonomia e protagonismo nas relagcoes desse cotidiano formativo.

Dito isso, confesso que esse ultimo café tem um sabor especial: o sabor de
compromisso investigativo cumprido, com respeito, com amorosidade e, sobretudo, com
escuta atenda e comprometida. Outros cafés virdo, e espero que um deles seja com 0s
estudantes do EMI para compartilhar acerca desta pesquisa

Mas, antes disso, gostaria de agradecer as professoras Nilda e Andréa, pela
acolhida, pelas trocas e pelos importantes direcionamentos. As professoras Cristiane e
Ana Lucia, por aceitarem compor a banca de qualificacdo e, agora, a de defesa; pelo
olhar atento dedicado a esse trabalho, assim como pelas importantes contribuicées que
o qualificaram.

Ao Campus Bento Goncalves do IFRS, por me possibilitar desenvolver a
pesquisa no seu cotidiano.

Aos colegas do “pedagdgico”, que me possibilitaram vivenciar a pesquisa de
maneira exclusiva e intensa nesses dois anos de afastamento para qualificacdo stricto
sensu.

Aos estudantes participantes da pesquisa, que, gentilmente, doaram seu tempo
e compartiiharam suas vivéncias comigo, colaborando significativamente para o
desenvolvimento desta dissertagéo.

Aos colegas do grupo de pesquisa OBSERVA, pelas trocas intensas e potentes.

Por fim, agradeco a Deus e a todos que contribuiram para que a Lilian pedagoga
se tornasse, também, pesquisadora.

Estou sempre a postos para um café!
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