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RESUMO

Partir implica, quase sempre, deixar para tras ndo apenas um lugar, mas afetos e referéncias
que a memoria insiste em guardar. Nas ultimas décadas, trajetérias de deslocamento humano
se intensificaram, colocando milhdes de pessoas em situacdo de vulnerabilidade social,
cultural e linguistica. No Brasil, esse cenario se traduz na chegada crescente de migrantes e
refugiados, para quem aprender o portugués representa ndo apenas uma necessidade
comunicativa, mas condicdo de acesso a direitos, participagdo social e reconstrucao de seus
projetos de vida. E nesse contexto que o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) se consolida como campo de pesquisa e de educagdo comprometido com a
humanizagdo. A presente pesquisa, vinculada ao Programa de Pds-graduagdao em Educacdo da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) e orientada pela questao “Como a mediagao
literaria, no contexto do ensino de PLAc, pode se instaurar como experiéncia formativa
humanizadora para estudantes-migrantes, considerando suas trajetorias de deslocamento e
condi¢des de vulnerabilidade?”, situa-se nesse campo ao ter sido realizada com
estudantes-migrantes participantes de um curso presencial de PLAc. Em busca da resposta a
essa questdo, tem como objetivo geral compreender como a mediagao literaria, no contexto do
ensino de PLAc, constitui-se como experiéncia formativa humanizadora para
estudantes-migrantes, considerando os sentidos produzidos a partir de suas trajetorias de
deslocamento e condi¢des de vulnerabilidade. Para tanto, o estudo percorre trés caminhos
complementares: a) contextualizar o campo do PLAc, situando seu desenvolvimento e suas
especificidades no contexto brasileiro como espaco de ensino para estudantes-migrantes; b)
desenvolver, com o grupo de participantes, experiéncias de mediacdo literdria a partir de
textos da literatura brasileira; e c) interpretar os sentidos formativos produzidos nas
experiéncias de media¢do literaria, considerando as trajetérias de deslocamento e
vulnerabilidade dos participantes. O referencial tedrico ancora-se na perspectiva da educagao
dialégica e humanizadora, no direito a literatura como espago simbolico de refugio, e nos
fundamentos do PLAc. Trata-se de uma pesquisa-intervencao de abordagem qualitativa, que
compreende a constru¢do de conhecimento como indissociavel da transformacao das praticas
investigadas. A empiria foi produzida por meio de registros em diario de campo e gravagdes
das sessdes. A intervengdo envolveu sete estudantes-migrantes de nacionalidades cubana,
mexicana, venezuelana e colombiana, em um curso de 60 horas-aula, com corpus composto
por um capitulo de romance, crOnicas e poemas brasileiros. A compreensdo dos dados
orientou-se pela leitura interpretativa, identificando nucleos de sentido emergentes das
manifestagdes do grupo em resposta a mediagdo literaria. Os resultados evidenciaram que a
mediacao literdria em contexto de PLAc constitui-se como espaco de refiigio simbdlico e de
experiéncia formativa humanizadora, favorecendo processos de elaboracdo simbolica,
reconstru¢do identitaria e projec¢ao de futuros possiveis, o que sugere que o ensino de PLAc se
fortalece e se humaniza quando enriquecido por uma dimensdo estética. Esse encontro
possibilitou que os participantes, por meio da conexdo com os conflitos e personagens,
compartilhassem suas historias de vida, abrindo caminho para a elaboragdo simbodlica dos
lutos e traumas do deslocamento, a reconstrucao identitaria e cultural e a projecao de futuros
possiveis em narrativas de esperanca e pertencimento.

Palavras-chave: migracdo; acolhimento; portugués como lingua de acolhimento; mediacdo
literaria.



RESUMEN

Partir implica, casi siempre, dejar atras no solo un lugar, sino también afectos y referencias
que la memoria insiste en conservar. En las tltimas décadas, trayectorias de desplazamiento
humano se han intensificado, situando a millones de personas en condiciones de
vulnerabilidad social, cultural y lingiiistica. En Brasil, este escenario se traduce en la creciente
llegada de migrantes y refugiados, para quienes aprender portugués representa no solo una
necesidad comunicativa, sino también una condicion de acceso a derechos, participacion
social y reconstruccion de sus proyectos de vida. En este contexto, la ensefianza de Portugués
como Lengua de Acogida (PLAc) se consolida como un campo de investigacion y de
educacion comprometido con la humanizacion. La presente investigacion, vinculada al
Programa de Posgrado en Educacion de la Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) y
orientada por la pregunta “;Como puede la mediacion literaria, en el contexto de la ensefianza
de PLAc, constituirse como una experiencia formativa humanizadora para estudiantes
migrantes, considerando sus trayectorias de desplazamiento y sus condiciones de
vulnerabilidad?”, se sitia en este campo al haber sido realizada con estudiantes migrantes
participantes de un curso presencial de PLAc. En busca de responder a esta cuestion, tiene
como objetivo general comprender como la mediacion literaria, en el contexto de la
ensefanza de PLAc, se constituye como una experiencia formativa humanizadora para
estudiantes migrantes, considerando los sentidos producidos a partir de sus trayectorias de
desplazamiento y condiciones de vulnerabilidad. Para ello, el estudio recurre tres caminos
complementarios: a) contextualizar el campo de PLAc, situando su desarrollo y sus
especificidades en el contexto brasilefio como espacio de ensefianza para estudiantes
migrantes; b) desarrollar, junto al grupo de participantes, experiencias de mediacion literaria a
partir de textos de la literatura brasilefia; y c) interpretar los sentidos formativos producidos en
las experiencias de mediacion literaria, considerando las trayectorias de desplazamiento y
vulnerabilidad de los participantes.El marco tedrico se sustenta en la perspectiva de la
educacion dialogica y humanizadora, en el derecho a la literatura como espacio simbolico de
refugio y en los fundamentos de PLAc. Se trata de una investigacion-intervencion de enfoque
cualitativo, que comprende la construccion de conocimiento como indisociable de la
transformacion de las practicas investigadas. La empiria fue producida mediante registros en
diario de campo y grabaciones de las sesiones. La intervencion involucr6 a siete estudiantes
migrantes de nacionalidades cubana, mexicana, venezolana y colombiana, en un curso de 60
horas clase, con un corpus compuesto por un capitulo de novela, crénicas y poemas
brasilefios.La comprension de los datos se orientd por la lectura interpretativa, identificando
nucleos de sentido emergentes de las manifestaciones del grupo en respuesta a la mediacion
literaria. Los resultados evidenciaron que la mediacion literaria en el contexto de PLAc se
constituye como un espacio de refugio simboélico y de experiencia formativa humanizadora,
favoreciendo procesos de elaboracion simbdlica, reconstruccion identitaria y proyeccion de
futuros posibles, lo que sugiere que la ensefianza de PLAc se fortalece y se humaniza cuando
es enriquecida por una dimension estética. Este encuentro posibilitdé que los participantes,
mediante la conexion con los conflictos y personajes, compartieran sus historias de vida,
abriendo camino para la elaboracion simbdlica de los duelos y traumas del desplazamiento, la
reconstruccion identitaria y cultural y la proyeccion de futuros posibles en narrativas de
esperanza y pertenencia.

Palabras clave: migracion; acogida; portugués como lengua de acogida; mediacion literaria.



ABSTRACT

Leaving almost always implies abandoning not only a place, but also affections and
references that memory insists on preserving. In recent decades, trajectories of human
displacement have intensified, placing millions of people in situations of social, cultural, and
linguistic vulnerability. In Brazil, this scenario is reflected in the growing arrival of migrants
and refugees, for whom learning Portuguese represents not only a communicative necessity,
but also a condition for access to rights, social participation, and the reconstruction of their
life projects. It is within this context that the teaching of Portuguese as a Host Language
(PLAc) has become consolidated as a field of research and education committed to
humanization. This research, linked to the Graduate Program in Education at Universidade de
Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) and guided by the question, “How can literary mediation, in
the context of teaching PLAc, establish itself as a humanizing formative experience for
migrant students, considering their displacement trajectories and conditions of vulnerability?”,
is situated within this field, having been carried out with migrant students participating in an
in-person PLAc course. Seeking to answer this question, its general objective is to understand
how literary mediation, in the context of PLAc teaching, constitutes itself as a humanizing
formative experience for migrant students, considering the meanings produced from their
displacement trajectories and conditions of vulnerability. To this end, the study follows three
complementary paths: a) contextualizing the field of PLAc, situating its development and
specificities within the Brazilian context as a teaching space for migrant students; b)
developing, together with the group of participants, literary mediation experiences based on
texts from Brazilian literature; and c) interpreting the formative meanings produced in literary
mediation experiences, considering the participants’ displacement trajectories and
vulnerability conditions. The theoretical framework is grounded in the perspective of
dialogical and humanizing education, in the right to literature as a symbolic space of refuge,
and in the foundations of PLAc. This is an intervention-research study with a qualitative
approach, which understands knowledge construction as inseparable from the transformation
of the investigated practices. Empirical data were produced through field diary records and
recordings of the sessions. The intervention involved seven migrant students of Cuban,
Mexican, Venezuelan, and Colombian nationalities in a 60-hour course, with a corpus
composed of a novel chapter, chronicles, and Brazilian poems. Data interpretation was guided
by interpretive reading, identifying nuclei of meaning emerging from the group’s
manifestations in response to literary mediation. The results showed that literary mediation in
the context of PLAc constitutes a symbolic space of refuge and a humanizing formative
experience, fostering processes of symbolic elaboration, identity reconstruction, and the
projection of possible futures. This suggests that PLAc teaching is strengthened and
humanized when enriched by an aesthetic dimension. This encounter enabled participants,
through their connection with the conflicts and characters, to share their life stories, paving
the way for the symbolic elaboration of the grief and traumas of displacement, identity and
cultural reconstruction, and the projection of possible futures through narratives of hope and
belonging.

Keywords: migration; welcoming; Portuguese as a Host Language; literary mediation.
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Querido leitor, notas iniciais

Os dentes mordendo a lingua, dando forca ao pensamento, a mao grossa segurando o
lapis, ainda sem jeito, e Irene vendo, feliz, Rosdlio escrever, sozinho, com letras
tortas, ainda, mas que ela pode bem ler: “Eu viajei de avido, passei no meio das
nuvens e vi que o céu é sem fim.” Eita alegria danada ouvir que a mulher repete,
direitinho, compreendendo, o que ele queria dizer juntando letra com letra!
(Rezende, 2014, p. 132).

Ao longo da construcdo desta pesquisa, houve momentos em que me identifiquei com
Rosalio, personagem de O voo da guara vermelha, que morde a lingua para dar forca ao
pensamento e superar o peso da escrita. Para mim, ndo foi diferente: a escrita demandou um
esforco de corpo inteiro, talvez mais, talvez um esforco de vida de uma educadora leitora.
Escrevia e reescrevia em busca de coeréncia e clareza entre o que estudava, o que investigava
e como compunha o texto. Precisei reescrever varias vezes até que o texto encontrasse seu
proprio ritmo. Descobri que esse texto precisava de um lugar para respirar. Foi assim que
nasceram as entradas e despedidas como em um didrio: um espago de refugio para pensar,
refletir antes de entrar no texto e depois de sair dele.

Tudo me constitui, as cangdes, as leituras, as vivéncias, o espaco onde a escrita ocorre,
o clima, as interlocucdes. E a partir desse lugar, afetivo, intelectual, vivido, que esta
investigagdo toma forma. Por isso, na sistematiza¢gdo do meu pensamento, ancoro-me ora no
relevo da cidade que me acolhe, ora no clima que marca as estagdes, ora em uma cangao que
insiste em tocar, ora nas leituras ficcionais que me acompanham. Esses elementos sensiveis
sdao o modo pelo qual o conceitual dialoga com o vivido nesta investigacao, € € nesse encontro
que esta pesquisa se revela.

Este estudo investiga a mediacao literaria de romances, cronicas e poemas em lingua
portuguesa junto a sete estudantes-migrantes matriculados em um curso de portugués como
lingua de acolhimento (PLAc). Os textos que trago para a discussdao nesta tese formam um
corpus de tré€s obras: o primeiro capitulo do romance O voo da guard vermelha, de Maria
Valéria Rezende, que também acompanha esse estudo como fio condutor; o poema
“Autorretrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos, que convidou os estudantes a olharem para
si mesmos; € a cronica “A arte de ser feliz”, de Cecilia Meireles, pela delicadeza com que
nomeia o cotidiano e o afeto. Foram escolhidos por contemplarem trés géneros distintos:
romance, poema e cronica. As demais obras literarias ndo estdo ausentes da trajetoria, mas
esse recorte foi feito considerando a diversidade dos géneros e a reverberacao ocasionada nos

estudantes-migrantes.



Além de uma voz mais formal, permeiam esta tese fragmentos de um diario. As
entradas e despedidas do diario compdem o modo de registro da pesquisa que busca a
interacdo com o leitor. Sdo escritas reflexivas em um espago de refligio no qual me permito
pensar em voz alta, respirar e tornar visivel o processo reflexivo que compde parte da
investigacgao.

Essa escolha nasceu do desejo de coeréncia entre o que pesquiso € como escrevo, uma
aproximacao com o leitor e comigo mesma. Nao queria uma escrita rigida, que contradissesse
a propria proposta da mediagdo literdria sensivel no contexto de lingua de acolhimento. Se a
pesquisa parte do pressuposto de que a literatura pode sensibilizar, deslocar e aproximar, e
que ela se situa na e pela escuta, entdo a escrita que a apresenta também precisava abrir
espago para o humano. Queria um texto que acolhesse o leitor, pois, como Bakhtin (2011, p.
XXXIV) afirma, “Os trés campos da cultura humana - a ciéncia, a arte e a vida - s6 adquirem
unidade no individuo que os incorpora a sua propria unidade. [...] arte e vida ndo sdo a mesma
coisa, mas devem tornar-se algo singular [...]”. Diante disso, essas entradas e despedidas
sustentam, ao longo desta pesquisa, a unidade entre a minha voz e o rigor académico, entre a
forma e o contetdo.

Nessa mesma direcdo, nomeei as se¢des primarias do estudo como estagoes,
especificamente inverno, outono e verdo, € ndo como capitulos. A escolha dessas trés estacdes
nao foi aleatdria: elas representam os periodos em que a pesquisa foi efetivamente escrita. A
empiria, 0 encontro com os estudantes-migrantes, aconteceu entre margo € junho, no outono e
no inverno. Contudo, foi no verdo, tempo de recolhimento e elaboracdo, que me dediquei a
narrativa e interpretagdo do que havia sido construido naqueles encontros. As estacdes sdo,
portanto, marcas do tempo da escrita, ndo do tempo vivido em campo, embora ambos se
entrelacem inevitavelmente nesta investigagdo. Como os ciclos naturais, elas remetem a
deslocamentos, pausas e retomadas que marcaram o percurso desta pesquisa. As imagens
utilizadas na capa e nas aberturas das estagdes foram criadas por mim com o uso do OpenAl
ChatGPT (2026)".

Em cada estagdo, as entradas do diario seguem uma organizagao interna: iniciam com
a expressdo Querido diario, sinalizando reflexdes e narrativas pessoais; seguem com sec¢oes

numeradas que abrigam teoria e discussdes formais; e encerram com despedidas que marcam

' Nota sobre o uso de Inteligéncia Artificial: As imagens que compdem a capa desta tese e as capas das
“Esta¢des” foram elaboradas com o auxilio de ferramentas de Inteligéncia Artificial generativa, utilizadas como
recurso de criagdo e apoio a produgdo visual. A concepcdo estética das imagens, a defini¢do de seus elementos
simbolicos, a elaboragio das orientagdes e dos comandos para sua geracdo, bem como a selecdo e a organizacao
das imagens no conjunto da tese, sdo de responsabilidade da autora.



pausas reflexivas. A primeira vista, essa intercalagdo pode surpreender quem espera um texto
académico convencional, mas ela evidencia o processo real da pesquisa-intervengdo, no qual
o conceitual e o cotidiano se entrelagam para que o espaco, o tempo € a respiragao da pesquisa
se tornem visiveis.

Para que a leitura flua com mais clareza, utilizo duas tipografias, inspiracdo que
também vem da obra O voo da guara vermelha. A fonte Georgia em italico acolhe as
reflexdes pessoais e diaristicas, uma ponte entre meus pensamentos € o mundo externo das
teorias ¢ dos pesquisadores. A Times New Roman, por sua vez, sustenta as reflexdes
académicas, distinguindo visualmente os fluxos de pensamento e favorecendo a leitura. Assim
como Rezende alterna recursos graficos e narrativos para construir sentido, este trabalho
também se vale da forma para dizer o que o contetido sozinho ndo alcanca. E dessa mesma
obra que vem o vermelho que atravessa todo o texto, como um gesto simbdlico.

No romance, Rezende nomeia os capitulos por cores: cinzento e encarnado, vermelho
e branco, ouro e azul..., construindo uma paleta narrativa em que a cor constitui sentido. O
vermelho da guard marca a trajetoria: o que ela carrega, o que a distingue, o que a faz ser
reconhecida em meio ao deslocamento. Foi esse vermelho que escolhi trazer como presenca, o
rastro visivel de uma caminhada investigativa que, como a da ave, foi se colorindo a medida
que avancgava, garimpando nucleos de sentidos nas repercussoes das leituras.

Esta pesquisa ¢ composta também pelas obras literarias que li, pelas cangdes que
escutei e pelas obras de arte que contemplei. No Apéndice C, organizo uma imagem para que
vocé possa visualizar e sentir elementos de parte do repertorio afetivo e intelectual que me
sustentou ao longo dessa trajetdria.

Convido-o para a leitura. Entre sem pressa porque, ao 1é-la, pode ser que vocé

reconheca algo de si.



E-SEEA € A OF =07l

INVERNO

DAS INQUIETACOES INICIAIS




20

ESTACAO 01
INVERNO DAS INQUIETACOES INICIAIS

Querido diario,
hoje, comec¢a uma nova etapa em minha vida. Inicio a escrita de
minha tese de doutoramento. Sei que sera um percurso longo,

como esta sendo o inverno deste ano e, provavelmente,

desafiador, mas prazeroso, pois vou escrever e refletir sobre a
minha prdtica de sala de aula junto aos estudantes-migrantes que buscam aprender a
lingua portuguesa. Sera desafiador porque os novos estudos me fardo rever concepgoes e
certezas, mas também prazeroso porque poderei pensar, escrever, criar e atuar em uma
area que me é muito querida. Nessa estacdo invernal, vou escrever sobre minhas
inquietacoes como educadora-pesquisadora e sobre a minha trajetoria pessoal e laboral, ou
seja, vou rememorar o que me moveu até aqui. Além disso, apresento o problema de
pesquisa que serviu como semente para o surgimento desta tese, assim como os objetivos
que tenho com ela e as justificativas que sustentam a sua realizacdo. Faco também um
mapeamento das pesquisas ja realizadas sobre o tema, buscando compreender o que ja foi
dito e o que ainda aguarda ser investigado, e apresento o contexto em que esta investigacdo
ocorreu: o curso, os estudantes e o encontro que tornou tudo isso possivel.

Espero que um dia, ao te ler, eu tenha orgulho do que escrevi. Vou comecar....

Preciso confessar que nesse inicio de caminhada ndo tenho muitas certezas, s6 aquela
escrita pelo poeta Antonio Machado, no ano de 1912, no poema “Proverbios y
cantares (XXIX)” que encontrei em meio aos meus materiais da licenciatura em espanhol e

que apresento na Figura 1.

Figura 1 - Fragmento de poesia

Fonte: acervo da autora.
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Ao relé-lo, lembrei-me de minha trajetéria como estrangeira na aprendizagem do
espanhol e refleti sobre o caminho que ja percorri e, por consequéncia, sobre a vida. Vi-a
representada como um caminho, um sendero que fui explorando e constituindo, configurado
pelas experiéncias que vivenciamos e marcas que deixamos neste caminhar. A vida, dessa
forma, ndo ¢ um caminho preexistente, ela vai se formando, tecendo-se de forma dinadmica de
acordo com as vivéncias, e, nela, deixamos marcas duradouras da passagem. Pensando na
minha vida, lembrei-me das outras tantas vidas que surgem em outros paises € que precisam
se reinventar em solo novo, muitas vezes estranho. Nesse mesmo pensar, percebi que a leitura
de textos literarios pode emergir como uma possibilidade de reencontro, pois foi isso que
aconteceu comigo ao encontrar o poema de Machado, guardado nos materiais da época em
que eu estudava a lingua espanhola para ser educadora. Ler aqueles versos foi como
reencontrar parte de mim, uma parte da minha jornada, da minha caminhada. E pensei: “ndo ¢
isso que a literatura faz? Nao serd ela uma ponte, um abrago que nos leva ao reencontro? ” E
segui pensando: “se esse ¢ um dos ‘poderes’ da literatura, por que ndo leva-la as aulas de
PLAc? Ela pode ser fundamental para o fortalecimento dos vinculos afetivos, culturais e
identitarios dos estudantes-migrantes. Como Machado despertou em mim esse sentimento,
gostaria de oferecer a meus alunos a experiéncia do sentir por meio da leitura do texto
literario. Com isso, passei alguns dias buscando textos que pudesse oferecer a eles e lembrei
de O voo da guarad vermelha, de Maria Valéria Rezende, obra que minha orientadora havia me
indicado, e cuja historia da personagem Rosalio muito me havia impactado. Rosalio pede para
Irene escrever as suas historias, porque ele quer aprender a ler, mas ndo estd somente
aprendendo a ler, esta aprendendo a existir. E isso ¢ justamente o que quero proporcionar a
meus alunos, que sintam como a literatura pode ressignificar historias. E, ainda em meio aos
meus pensares, lembrei também do poema “Autorretrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos,
que, com sua crueza, convida os estudantes a olhar para si mesmos; do romance Véspera, de
Carla Madeira, com seu convite aos recomecos; ¢ das cronicas de Cecilia Meireles, Martha
Medeiros e David Coimbra, com suas escritas calorosas e saborosas sobre o cotidiano.

Candido (2011) afirma que a literatura ¢ um direito inaliendvel, mas, para esses
estudantes-migrantes, entendo que ela vai além disso: ¢ uma chance de ressignificar seus
lutos, criar raizes e algar novos voos.

Quando escrevo experiéncia formativa humanizadora, ndo estou usando a palavra
humanizagdao de forma vaga. Para Freire (2023, p. 40), “Humanizacdo ¢ desumanizagao,
dentro da histéria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como

seres inconclusos”, mas apenas a humanizacdo ¢ a vocagdo dos homens, afirmada pelo desejo
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de liberdade. Ancorada nessa compreensdo, entendo que, para estudantes-migrantes, esse
processo passa necessariamente pela reconstrugdo de vinculos, de identidade e de
pertencimento.

Dessa forma, comego esta pesquisa com uma pergunta que carrego como uma
semente, € que, junto aos objetivos que dela decorrem, apresento sistematizada no Quadro 1.
Em meio aos diversos caminhos metodologicos pensados, optei pela pesquisa-intervengao,

porque suas etapas se constroem em movimento e se retroalimentam.

Quadro 1 - RelacOes entre as estacoes, o problema e os objetivos da pesquisa

Como a mediagdo literaria, no contexto do ensino de PLAc, pode se instaurar
Problema como experiéncia formativa humanizadora para estudantes-migrantes,
considerando suas trajetorias de deslocamento e condigdes de vulnerabilidade?

Compreender como a mediagdo literaria, no contexto do ensino de PLAc,
constitui-se em experiéncia formativa humanizadora para estudantes-migrantes,
Objetivo geral considerando os sentidos produzidos a partir de suas trajetorias de deslocamento e
de condigdes de vulnerabilidade.

- Esta presente em todas as estacdes.

Contextualizar o campo do PLAc, situando seu desenvolvimento e suas
especificidades no contexto brasileiro como espaco de ensino para
estudantes-migrantes.

- O desenvolvimento deste objetivo acontecera nas estagcdes 2 e 3.

Objetivo especifico 1

Desenvolver, com o grupo de participantes, experiéncias de mediagdo literaria a
Objetivo especifico 2 | partir de textos da literatura brasileira.
- O desenvolvimento deste objetivo acontecera nas estacées 4 e 5.

Interpretar os sentidos formativos produzidos nas experiéncias de mediago
literaria, considerando as trajetérias de deslocamento e vulnerabilidade dos
participantes.

- O desenvolvimento deste objetivo acontecera nas estacées 5 e 6.

Objetivo especifico 3

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Olhando para esse quadro, pensei nos caminhos que me trouxeram até aqui e percebi
que essa pesquisa que comego a tecer nao ¢ apenas um trabalho académico, mas sim uma
intervencdo viva, qualitativa que se entrelaga com as vidas de quem cruza as fronteiras em
busca de um novo comeco. Meu olhar se volta para o texto literdrio, esse companheiro
elegante, habil, potente, inserido no contexto de ensino de PLAc, como uma forma de tornar a
educagdo mais humana, mais proxima daqueles que deixam tudo para tras. A tese que
defendo, e que atravessa todas as estagdes deste percurso, ¢ a de que a mediagdo literaria
sensivel, no contexto do ensino de PLAc, constitui-se como uma pratica humanizadora capaz
de promover acolhimento, reconstrucao simbolica e pertencimento aos estudantes-migrantes,

considerando suas trajetérias de deslocamento e condigdes de vulnerabilidade.
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Esta pesquisa esta inserida no Programa de Pos-graduagdo em Educacdo, na linha de
pesquisa de Processos educacionais, linguagem, tecnologia e inclusdo e associada ao grupo de
pesquisa OLLI (Observatério de Leitura e Literatura), e isso me da asas para voar nesses
estudos. Além disso, sou impulsionada por justificativas que pulsam em mim: pessoais,
sociais e académicas.

A justificativa pessoal tem raizes imbricadas em minha memoria. Trabalho e convivo
com migrantes e refugiados hd muito tempo. Em sala de aula, vejo os olhares cheios de
historias ndo contadas. Sinto uma urgéncia em aprofundar meus estudos no PLAc e vislumbro
o poder da literatura para a constru¢do de uma ponte para uma educag@o que humaniza e que
abraga. Lembro-me do meu proprio caminho, que relato mais adiante. Foram as historias
literarias contadas na minha infancia que me fizeram leitora e apreciadora do texto literario.
Minha trajetoria, tanto a académica quanto a profissional, foi moldada, em parte, pelas
inumeras leituras que realizei e sigo realizando, desde as historias de Monteiro Lobato, em
minha infancia, até as leituras atuais. A justificativa social, por sua vez, vem da urgéncia e da
emergéncia do mundo: segundo o ACNUR (2025), o nimero de pessoas deslocadas a forga ja
ultrapassa 122 milhdes, e o Brasil abriga hoje cerca de dois milhdes de migrantes, de
aproximadamente 200 nacionalidades (Brasil, 2026), dados que retomo com mais detalhe na
secdo 2.2. Diante desses numeros, que crescem a cada ano, impde-se a necessidade de estudos
que acolham essas pessoas em transito.

Acredito que os quadros auxiliam para uma melhor visualizagdo e compreensao das
informagdes, e, devido a isso, comunico que eles aparecerdo com certa frequéncia ao longo da
tese. No Quadro 02, demonstro como o PPGEdu/UCS tem explorado a (i)migragdo por um
viés mais historico deixando lacunas na perspectiva educacional. E justamente nesse campo
ainda incipiente que esta pesquisa se insere, propondo que o texto literario seja reencontro,

resiliéncia e voo.

Quadro 2 - Pesquisas realizadas no PPGEdu/UCS sobre migragdes de 2009 a 2024°

(continua)

Ano Pesquisa Linha de pesquisa Palavra-chave Titulo

O processo escolar no municipio de

2011 | Dissertacio Historia e Filosofia Mieracio Tundpolis, SC, 1954 - 1974: escola
¢ da Educagdo grag publica com caracteristicas de escola
comunitaria.

2 O levantamento de outras bases de dados encontra-se no Apéndice A.
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(conclusdo)
Histéria e Filosofia Diversidade cultural e  politicas
2011 | Dissertacao da Ed ~ Imigrantes educacionais: a proposta de Barao/RS: de
a baucagao 1930 a 1960.
. ~ Historia e Filosofia Imigragdo Escolas étnicas dos imigrantes poloneses
2014 | Dissertagdo da Educagao polonesa no Rio Grande do Sul (1875-1939).
Histéria e Filosofia Imieraco Sentidos e saberes da escola rural no vale
2017 | Dissertagdo da Educacio ; ta%iaria dos Vinhedos - Bento Gongalves / RS
¢ (1928 - 1958).
Histéria ¢ Filosofia Imieracio Nacionalizagdo das escolas étnicas
2019 Tese ~ grag polonesas do Rio Grande do Sul (1918 -
da Educagdo polonesa
1942).
Religiosidade, etnicidade e educacdo: a
2019 Tese Historia e Filosofia Imigrantes presenca das Irmds  Carlistas -
da Educagio italianos Scalabrinianas no Rio Grande do Sul
(1915 - 1948).
Educago, "H4 em ti": um olhar da psicanalise para o
2019 | Dissertagdo Linguagem e Migracdes professor e o estudante haitiano no ensino
Tecnologia fundamental
. ~ Historia e Filosofia . ~ . , .
2020 | Dissertacao da Educagio Migracao O movimento da lingua migra(ante).
Processos
Educacionais, Portugués como | Educagdo e Linguagem: Aprendizagem
2024 Tese Linguagem, Lingua de das preposi¢des “para” e “por” pelo viés
Tecnologia e Acolhimento | da semantica.
Inclusdo

Fonte: elaborado pela autora com base na planilha comemorativa aos 15 anos do PPGEdu (2026).

Enquanto percorro os dados desse quadro, aqui no siléncio da minha casa, percebo
como o passado académico ecoa lacunas que precisam ser preenchidas. A maioria das
pesquisas estdo concentradas na linha de pesquisa Historia e Filosofia da Educacdo, sendo que
cinco dissertagdes ¢ duas teses tém os olhares voltados para a imigracdo como um fato
histérico, distante. Exceto pela dissertagao “O movimento da lingua migra(ante)”’, que danga
com a gramaticalidade e com as conversas em fluxo nas aulas de portugués no espaco coletivo
Ser legal (Senegal, ser negdo, ser legal), as demais, embora relevantes para o campo, nao
contemplam a articulacdo entre mediacao literaria e PLAc que esta pesquisa propoe.

Hé4 um siléncio sobre as migragdes vistas pelos olhos dos processos educativos que
constroem o humano no dia a dia da sala de aula. Esse siléncio, no entanto, comeca a ser
rompido. Em 2024, duas investigacdes vinculadas a linha de pesquisa Processos

Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo voltaram seus olhares para esse campo: a
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tese “Educacdo e linguagem: Aprendizagem das preposi¢des “para” e “por” pelo viés da
semantica”, foi a primeira delas, seguida por esta que aqui estd sendo apresentada, ambas
debrucadas sobre o PLAc. Trata-se, portanto, das primeiras investigagdes realizadas no
programa que estuda as migragdes e o acolhimento situados no cotidiano da sala de aula. Esta
pesquisa se soma a esse movimento, buscando aprofundar o que ainda esta sendo construido.

O Brasil vive, na atualidade, um aumento significativo de movimentos migratdrios que
surgem como ondas incessantes, demonstrando a urgéncia e a relevancia de estudos que
abracem essa realidade. E nesse cenario que esta pesquisa encontra sua justificativa tanto
académica quanto social.

Ao realizar uma busca pelos termos “migragdes”, “fluxo migratorio”, “portugués
como lingua de acolhimento”, “lingua de acolhimento e literatura” na base de dados do
PPGEduw/UCS, quase nada encontrei. Nenhum eco nas palavras-chave. Esta tese encontra sua
originalidade ao levar a perspectiva da literatura como direito ao ensino de PLAc, criando um
novo refugio, um espaco onde o migrante pode se abrigar, revelar suas dimensdes profundas,
ressignificar lutos e voos, tal qual a guard vermelha alga asas sobre o horizonte incerto. Nesta
investigacdo qualitativa de natureza interventiva, uni-me a sete estudantes matriculados no
curso de portugués para naturalizacdo, nivel Basico 2, que equivale ao nivel A2 do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, na Universidade de Caxias do Sul (UCS). O
grupo era composto por duas mulheres e cinco homens, com idades entre 19 e 51 anos,
provenientes de quatro nacionalidades: venezuelana, cubana, colombiana e mexicana,
conforme indicado na Figura 2. Os nomes das cidades destacados em vermelho identificam os
estudantes do sexo masculino, enquanto que os destacados em marrom identificam as

estudantes do sexo feminino.
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Figura 2 - Local de origem dos estudantes-migrantes
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Fonte: elaborada pela autora (2026).

A fim de preservar a identidade, cada sujeito serd representado pelas iniciais do nome
e sobrenome, em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
documento disponivel no Apéndice B.

As aulas ocorreram de forma presencial no Bloco L, sala 202, no periodo noturno, uma
sala ampla, pela qual a luz da rua entrava pela grande janela e iluminava rostos cheios de
historias. O curso iniciou em 27 de marco de 2025 e finalizou em 14 de junho de 2025,
totalizando 60 horas-aula, com avaliacdo presencial para emissdo de certificado, em
conformidade com o disposto no inciso 4°, do art. 5°, da Portaria 623/2020, segundo a qual o
curso podera ser realizado na modalidade a distancia, desde que o aluno seja submetido a pelo
menos uma avaliacdo presencial no estabelecimento responsavel (Brasil, 2020). Antecipo que
os resultados desta pesquisa sdo situados: o grupo era composto por hispanofalantes com
ensino superior, no nivel A2, o que provavelmente influenciou a interagdo com os textos
literarios. Reconhecer esses contornos ndo diminui o que foi construido, ao contrario, honra a
especificidade do que foi vivido.

Mas, para mim, ndo era s6 sobre certificados; era sobre abrir portas. No primeiro dia
de aula, compartilhei com eles o coragdo desta pesquisa: estudar a mediagdo literaria como
potencializadora de uma educa¢ao humanizadora, especialmente nesse /ocus de PLAc. Eles
acolheram a ideia com sorrisos timidos, olhos brilhantes; vi neles ecos de Irene e Rosalio,
trocando palavras que alentam. Na Estagao 05 - Verao da palavra colhida, conto as historias

que surgiram, as repercussoes das leituras como sementes que brotaram em solo brasileiro.
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Agora, viro a pagina para o item 1.1, no qual revelo meu proprio caminho, moldado
por experiéncias que me fizeram ser quem sou. Em 1.2, ilumino a presenga ainda ténue da
literatura no ensino de PLAc e trago o percurso metodologico que orientou esta investigacgao,

porque como Machado nos ensinou, o caminho se faz ao andar.

Querido diario,

Hoje, sentada a mesa da antiga casa em Travessado Alfredo Chaves, em Flores da
Cunha-RS, com a chuva de inverno caindo la fora nestes dias de agosto, com temperatura
baixa, mergulho nas minhas raizes. Revelar essa historia é como abrir um livro, um diario,

cheio de marcas que ressoam no presente. A histéria comeca assim....

1.1 REVELANDO MEU CAMINHO

Sou bisneta de migrantes italianos, e essa heranca pulsa em mim como uma narrativa
que ainda nao esta concluida, construida por quem cruzou oceanos em busca do sonho
dourado de viver e trabalhar no paese di cuccagna, pais da fortuna e da riqueza. Esse sonho
nasceu de uma necessidade: na Itdlia, na segunda metade do século XIX, “exauria em
dificuldades sociais e econdmicas, causadas especialmente pelas guerras de unificagdo, a falta
de terras para trabalho, a fome e a miséria de uma maioria absoluta da populacao” (Vaillati,
2011, p. 23). A maioria dos migrantes daquela época acreditava que a permanéncia no Brasil
seria temporaria, a volta ao pais, porém, pelo menos para meus bisavos, nunca aconteceu.

Meu bisavo paterno, Antonio Gotardo Viapiana, nasceu em 10 de outubro de 1866, em
Gasoldo Degli Ippoliti, na provincia de Mantova, na Lombardia italiana. Aos nove anos, em
1875, embarcou em uma viagem longa e incerta de navio, deixando para trds o solo natal. A
partida, dolorosa, foi um adeus. Aqui, no Brasil, ele encontrou Dorothea Pinson, também
italiana. Casaram-se e fixaram raizes no interior de Flores da Cunha, em Travessio Alfredo
Chaves. Tiveram 11 filhos, entre eles meu avd, Rizzieri Viapiana, nascido em 22 de agosto de
1908. Em 1927, ele se casou com Assumpta Mioranza, e juntos geraram dez filhos, incluindo
meu pai, Jayme Viapiana. Assim, o caminho da familia Viapiana se construiu passo a passo,

como uma estrada que se revela ao ser percorrida.
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Meu pai, diferentemente dos irmdos, deixou a terra para se dedicar as letras.
Formou-se em Letras e comecou a carreira em uma escola remota na cidadezinha de Castro
Alves, Rio Grande do Sul. Em férias, conheceu minha mae, Teresinha Panizzon, que vivia em
uma localidade préoxima ao Travessdo. Casaram-se em 1970 e construiram uma familia, trés
filhos, sendo eu a primogénita. Vivemos 15 anos nessa terra, e apds meus estudos, retornei a
essa localidade, onde permanego até hoje. Resgatar essas historias refor¢ca minha identidade.
Embora nio tenha convivido com meus bisavos, seus relatos e sua resiliéncia ecoam no meu
trajeto, como marcas duradouras no solo.

Foi com meus avos maternos que aprendi o talian®, por meio de filastrocche, jogos
rimados passados oralmente. Meu avd Ricardo comegava: “Arma, arma una caseta...”, € eu
respondia: “un capel i una bareta...”; entdo ele seguia: “la bareta la ze piena de piova, volta
carta que zé”, e eu completava: “una rosa”; ele dizia: “la rosa sd de bom... volta carta gue
né”, e eu finalizava: “un limon...”. Brincdvamos assim, e eu absorvia a lingua dos ancestrais,
entre risos e afetos. O orgulho de responder certo, de repetir com primos € irmaos nos unia e
nos fazia comunicar. Meu avo rimava, minha avd contava historias assustadoras, como a
lenda do Sanguanel* ou da moga que fugiu de casa. Lidico, acolhedor, como a literatura que
hoje uso em sala.

Além disso, presenciei meu pai corrigindo provas, preparando aulas e lendo para eu
dormir. Hoje, vejo que meu desejo de ser educadora nasceu ali. Aprender e ensinar sempre
foram paixdes. Lembro do pordo de casa, com os gizes sobrados da escola em que ele
trabalhava. Meu quadro era a porta de correr do pordo; alunos ficticios: boneca de cabelo
arrepiado, ursinho, carrinho do irmao, boneca dorminhoca. Fazia chamada e anotava a
frequéncia em um caderno. Um legitimo didrio de classe. Manhas inteiras brincando de
educadora, felicidade completa com giz colorido.

Aos seis ou sete anos, quando perguntavam o que seria, respondia sem duavida:
educadora. Dentro de mim, emergiram a curiosidade, as indagacdes e a alegria em
compartilhar as historias e o ensinar. O tempo passou, ¢ dediquei-me aos estudos. Troquei o
interior pela cidade para cursar o Magistério no final dos anos 80. Muito aprendi com a

educadora de Didatica Geral, que me inspirou com suas aulas meticulosamente planejadas.

3 A Associagdo Brasileira de educadores de Italiano (ABPI) define o talian “como uma lingua nascida no Brasil,
de base véneta, formada pelo contato linguistico com o portugués brasileiro e com outras linguas aqui faladas.
E uma lingua predominantemente oral e falada sobretudo em regides com presenga de descendentes de
italianos. Como qualquer outra lingua, o Talian apresenta suas variagdes e mudangas.” Disponivel em:
https://www.abpionline.com.br/italiano-no-brasil-e-no-mundo/detalhe/?id=1. Acesso em: 4 jul. 2024.

* Lembro que a nona contava que o Sanguanel era pequeno, com roupas vermelhas e vivia em cima dos
pinheiros, para onde ele levava as criangas. Ele ndo fazia mal a elas, mas deixava os pais preocupados, entdo
era preciso se comportar.


https://www.abpionline.com.br/italiano-no-brasil-e-no-mundo/detalhe/?id=1
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Aprendi com meu pai, educador de portugués, que criava ambientes acolhedores, contagiantes
para contar historias. Ele me incentivava a escrever, me levava a biblioteca da escola e dizia:
“Escolha o que quiser.” Devorei Monteiro Lobato, a cole¢ao Para gostar de ler ¢ O Jardim
dos Esquecidos de V.C. Andrews lido no recreio e em casa antes de dormir. Borges (1974, p.
465, tradugdo minha)’ dizia: “Sempre imaginei que o paraiso seria algum tipo de biblioteca.”
Para mim, era e ainda é.

Motivada pelas histérias que me eram contadas e pelos livros lidos, mesmo sem
querer, eu inseri o texto literdrio em minhas aulas. Compartilhava o amor pela leitura com
meus alunos, lendo um conto ou uma poesia. Mesmo antes de terminar o curso de Letras,
lecionei em duas escolas: no turno da manhi, com turmas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, e no turno da noite, com jovens e adultos. Durante a licenciatura, grande parte
das disciplinas que eu cursava centrava-se na gramatica, na analise sintdtica e na teoria
literaria. E eu, como ja estava atuando em sala de aula, ia experimentando tudo aquilo que me
era ensinado (acredito, inclusive, que foi assim que comegou a nascer esta pesquisadora) e
observando as estratégias que funcionavam e as que nao davam certo, buscando sempre o que
poderia ser melhorado e participando de cursos de aperfeicoamento. Com o tempo, percebi
que introduzir textos literarios (contos, poesias, cronicas) potencializava o aprendizado, assim
como levar os estudantes a biblioteca para que pudessem escolher um livro para leitura. No
final dos 90, cursei a Licenciatura em Espanhol, pois, motivada por um amor em Buenos
Aires, precisava conseguir me comunicar. Os recursos para a aprendizagem naquele entao
eram escassos. Para ler livros de literatura, precisava deslocar-me até a capital, Porto Alegre;
para escutar uma musica em espanhol, era necessario alugar ou comprar as fitas cassete;
assistir a um filme, entdo, era praticamente impossivel. Mas persisti, motivada. Nunca havia
imaginado ensinar espanhol, mas aceitei o convite de uma escola privada em Caxias do Sul,
onde estive durante oito anos: criei laboratorio de linguas, intercdmbios Brasil-Argentina,
aulas para pais, aula na informatica e na cozinha. Contudo, percebi que ainda me faltava
conhecer como o uso da informdtica poderia potencializar a aprendizagem. Com isso, cursei a
especializacdo em Informatica Educativa e Multimeios. Durante esses estudos, as interagdes
com os educadores me inspiraram € me motivaram a buscar ainda mais conhecimento para
entender de que forma eu poderia auxiliar os educadores de lingua espanhola no seu fazer
pedagdgico aliado as tecnologias. A partir dessa percepgao, dediquei-me exclusivamente ao
ensino de espanhol por mais de 15 anos. E foi durante essa pausa na docéncia da lingua

portuguesa e, inclusive, nos meus estudos, que decidi reativar meu lado pesquisadora e

> Do original: “siempre imaginé que el paraiso seria algun tipo de biblioteca”.



30

ingressar no mestrado em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul. Foram dois anos de
intensa aprendizagem, de muita leitura, de quebra de paradigmas e de imersdo em novas
teorias de ensino e de aprendizagem. Cada vez mais, eu sentia a necessidade de investigar e
teorizar sobre o ensino e a aprendizagem, e, devido a isso, minha dissertagdo discorreu sobre
as relagdes entre educacgdo e linguagem no ensino de lingua espanhola. Embora esse caminho
tenha sido repleto de desafios, sempre foi trilhado com muita paixao e dedicagao.

Dez anos apods a conclusao do mestrado, encontro-me diante de um novo desafio: o
doutorado. Para ilustrar um pouco o meu sentimento, recorro as palavras de Novoa (2015, p.
14): “sempre que se bifurcam os caminhos a tua frente, segue por aquele que tiver sido menos
percorrido. E isso que marcard a tua diferenga como investigador. Sem coragem nio hé
conhecimento”. A bifurcacdo de caminhos que encontrei nessa nova etapa da minha trajetoria
foi o tipo de ensino que eu investigaria: de lingua estrangeira, de lingua materna ou de lingua
de acolhimento? Encorajada por Novoa, vou por aquele que menos conheco!

E na danca da vida, as narrativas se enlacam em um movimento poético: a
educadora-pesquisadora, descendente de migrantes, hoje se dedica a guiar outros nesse
percurso. Por meio da mediacao literaria, procuro desvelar a beleza sutil da lingua, a vastidao
da cultura e o fortalecimento dos vinculos afetivos e identitdrios. Assim, as portas da
comunicagdo e da integragdo no pais se abrem, permitindo que as raizes se aprofundem nesta

nova terra.

Querido diario,

encerro por hoje essa escrita. Apos ter rememorado a minha histéria, confesso que
em alguns momentos me emocionei, e, talvez, era isso mesmo que precisava acontecer.
Antes de delinear um percurso de pesquisa, é preciso saber de onde se parte. Agora sei. Nas
proximas paginas, tentarei traduzir em um caminho metodolégico aquilo que, por

enquanto, ainda é movimento interno.
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Querido diario,

fim de sabado, enquanto o frio se espalha la fora, sento-me para
pensar e escrever como posso delinear o caminho desta pesquisa.
O que serd necessario observar? O que preciso ter em mente?

Bem, pense comigo, meus eixos estruturantes sdo:

estudantes-migrantes, deslocamentos, educacdo, texto literario,
portugués como lingua de acolhimento (PLAc).

Vou tracar um caminho, vocé me acompanha?

Para trilhar esse caminho, escolho interlocutores que dialogam entre si: Freire, para
pensar a educacdo que humaniza; Petit e Candido, para compreender a literatura como
direito e como espaco de reconstrucdo de si; Neitzel e Ramos, para pensar a mediagdo
literaria e a leitura como experiéncia estética e formativa; e Barbosa, Sdo Bernardo e
Grosso, para situar o PLAc como campo especializado.

Além deles, trago outras insercgoes de teéricos que me ajudaram a trilhar o caminho,
e, também, valho-me de vdarios textos literarios que ecoaram de minhas leituras, em
especial, O voo da guara vermelha, de Maria Valéria Rezende, que assim como ja o
expliquei, atravessara toda a tese.

Preciso seguir, olhar para dentro de mim para encontrar o fio dessa meada.

Quem sabe nao esta nas préximas paginas?

1.2 DELINEANDO O CAMINHO DA PESQUISA

Diante das reflexdes ocorridas, lembro que somos pessoas em construcao, tecidas
pelas interagdes que vivenciamos ao caminhar; somos como fios que se entrelagam no didlogo
com o outro, no intercdmbio de experiéncias.

O PLAc constitui uma modalidade especifica de ensino de portugués, voltada a
migrantes e refugiados em situacdo de vulnerabilidade, que se diferencia de outras
modalidades, como lingua estrangeira ou segunda lingua, por articular, de forma
indissociavel, a dimensdo linguistica, a dimensdo emocional e subjetiva da aprendizagem e o
carater de urgéncia inerente aos processos migratorios (Barbosa; Sdo Bernardo, 2017). E
desse espago que parto para pensar a mediagdo literaria como necessidade.

Mas para compreender por que ela € necessaria, preciso voltar a algo mais
fundamental: 0 modo como nos constituimos como sujeitos. Somos pessoas em construgao,

formadas pelas intera¢des que vivenciamos ao longo do caminho, pelo didlogo com o outro,
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pela hospitalidade que acolhe o diferente e o desconhecido, e também, pela leitura de um
texto literario que, como uma brisa inesperada, nos toca e nos desloca.

Todas essas interacdes sao mediadas pela linguagem, e o proprio meio pelo qual o
sujeito se constitui. Para Freire (2023, p. 108, grifos do autor), “existir humanamente, ¢
pronunciar o mundo, ¢ modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles um novo pronunciar". Dessa forma,
¢ pelo ato de dizer a palavra verdadeira, que ¢, simultaneamente, acdo e reflexdo que nos
humanizamos. No contexto de ensino de PLAc, o migrante que aprende a pronunciar a nova
lingua esta reconstruindo sua capacidade de existir e agir no mundo, ultrapassando a aquisi¢do
de um novo cédigo comunicativo. Nesse encontro entre linguagem, sujeito e mundo que a
mediacao literaria se revela como condicao para que o migrante possa existir inteiro na nova
lingua.

Para (Petit, 2010, p. 92), a leitura abre um espago no qual o sujeito pode reconstruir-se:
“por meio dessas idas e vindas, o leitor traga a sua autonomia, mediante a qual ele se
reconstrdi”, ou seja, € pela literatura, pela palavra literaria que os que viveram experiéncias de
perda, de deslocamento, tem a possibilidade de restaurar os alicerces de sua identidade.

Essa compreensdo convida a pensar na mediacdo literdria como um espaco em que
surgem respostas e questionamentos decorrentes do encontro entre a significagao do lido e as
vivéncias de cada leitor. O texto literario, nesse sentido, torna-se uma casa onirica, habitada
por imagens capazes de evocar memdria € imaginagdo, o que talvez explique por que palavras
aprendidas por meio da literatura tendem a permanecer mais vivas do que aquelas encontradas
em textos puramente informativos. Foi nas leituras de Bachelard que encontrei uma possivel
resposta para essa curiosidade que sempre me acompanhou em sala de aula: o texto literario
como morada, convidando o leitor a habitar os espacos da memoria e do sonho.

Candido (2011, p. 178) alerta que a literatura “ndo corrompe nem edifica, [...]
humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. Faz viver porque abre caminho para que a
compreensdo do entorno seja ampliada, promovendo autonomia e enriquecendo a experiéncia
pessoal. Estendendo essa visdo ao ensino de PLAc, a sala de aula pode ser imaginada como
um ambiente em que a mediagdo literaria alca voos compartilhados, espago onde vivéncias e
culturas se entrelagam, sentimentos emergem em interlocucdes inesperadas e cada ser
encontra condi¢des para ressignificar sua esséncia e reconstruir formas de existir.

No contexto de PLAc, Grosso (2010, p. 71) compreende como lingua de acolhimento
como voltada para um “saber fazer” orientado para a acdo: uma lingua por meio da qual o

migrante pode agir, acessar direitos e participar de atividades sociais. A literatura, no entanto,
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ndo se encaixa nessa dimensdo instrumental. Ela opera em outro registro: o do saber ser. Mais
do que enriquecer a linguagem, a leitura literaria pode desvelar as camadas das experiéncias
humanas, € no caso de migrantes e refugiados que atravessam momentos de perda, deixando
para tras bens, afetos, comidas preferidas e linguas maternas, essas perdas podem encontrar
ressonancia na palavra literdria.. Nesse espago a literatura atua, convidando a reflexdo sobre o
eu e o espago, revisitando vivéncias e construindo relagdes mais humanas. Essa nova jornada
¢, muitas vezes, construida sobre o desamparo e a soliddo, mas também revisitada pelo desejo
de recomeco e por sonhos que podem renascer.

E sobretudo nesse cenario de vulnerabilidade que a literatura parece revelar seu
potencial humanizador. Ancorados na perspectiva de Petit (2010), espagos de refugio
simbodlico em sala de aula podem tornar-se lugar de acolhida e afeto, capazes de mitigar
perdas, angustias e frustracdes e de devolver a esperanga, como um rio que volta a fluir.

Nessa dire¢do, busco abrigo nas palavras de Rezende (2014, p. 9), que, embora nao
tratem diretamente da educacdo, evidenciam o que compreendo como seu sentido
humanizador: saciar a “fome da alma que aperreia [...] fome de palavras, de sentimentos e de
gentes, fome que € assim uma sozinhez inteira, um escuro no oco do peito, uma cegueira de
olhos abertos”. E esse vazio que a mediagdo literaria e a empatia comegam a preencher, para
que a subjetividade de cada estudante seja valorizada e sua voz escutada.

Para que isso aconteca, porém, ¢ preciso alguém que sustente esse espaco, um
mediador/educador que cultive a relacao de escuta e fala, atuando como ouvinte e apreciador,
“com coragem de querer aos educandos e a propria pratica educativa” (Freire, 2022, p. 138).
Ao integrar a mediacdo literaria e a empatia, ¢ possivel construir lagos mais humanos e um
ambiente em que os estudantes possam se sentir reconhecidos por suas palavras, seus

sentimentos e pontos de vista.
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Querido diario,
ainda me encontro aqui. Ja é tarde da noite, mas reflito, nesta
pequena pausa, sobre a linguagem como morada, uma casa

construida, cheia de palavras, de sentidos e de encontros.

Acredito que esse processo é, em si, acolhedor, pois, se a lingua
nos constitui, aprendé-la também é uma forma de morar, de
habitar. E a literatura, nesse emaranhado, parece ser o comodo mais intimo da casa,
aquele onde nos sentimos, ao mesmo tempo, desafiados e reconhecidos. Mas ainda tenho
uma duvida: como a literatura pode operar nesse espaco quando o nivel linguistico ainda
esta sendo construido? Como uma casa onirica (Bachelard, 1993) pode acolher quem ainda
esta aprendendo a construir as paredes? Talvez, a resposta esteja no que Petit (2010, p. 69)
nos oferece: a literatura é, antes de tudo, “uma oferta de espaco”, e esse espaco se faz ainda
mais necessdario para quem ndo dispée de nenhum lugar, nenhum territério pessoal. E nesse
limiar entre o que ainda ndo se sabe dizer e o que se sente, que a mediacado literaria pode
encontrar seu lugar mais humano e, talvez, o mais necessario.

Lembro-me, entdo, de uma noticia que li ha algum tempo no The Conversation
Brasil®, que me impactou: Maria, mulher venezuelana, chega ao Brasil depois de dias de
travessia, sozinha com a filha pequena. Em Boa Vista, o diploma que estava em suas maos
ndo valia nada, e a lingua nova era mais uma porta fechada do que uma casa aberta.
Pensei em quantas Marias, entre os que aprendem portugués, carregam um saber que
ninguém aqui reconhece, e uma lingua que ainda nao sabem habitar.

Nao tenho resposta ainda, mas quem sabe, a pergunta ja seja, ela mesma, um
comeco.

Continuo...

Nessa perspectiva, a mediacdo literaria revela-se como um aporte primordial para
humanizar o ensino, uma vez que ela pode despertar memorias, ampliar visdes de mundo,
construir vinculos entre os pares e o educador e abrir espago para reflexdes e didlogos que
enriquecem vivéncias e experiéncias. Imagino a sala de aula como uma casa dos sonhos,
expressdao que tomo de Bachelard (1993, p. 264), para quem “nossa casa, compreendida em

seu poder onirico, ¢ um ninho no mundo”. E nesse sentido que a sala de aula de PLAc pode se

¢ JURBERG, Tamara. Mulheres venezuelanas que migram para o Brasil vivem rotina de medo e violéncia dos
dois lados da fronteira. The Conversation Brasil, 21 ago. 2025. Disponivel em:
https://theconversation.com/mulheres-venezuelanas-que-migram-para-o-brasil-vivem-rotina-de-medo-e-violenci
a-dos-dois-lados-da-fronteira-262851. Acesso em: 15 jul. 2025.
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tornar um espago onde se pode fomentar a criatividade, o bem-estar, a imaginacdo ¢ a
aprendizagem.

Conceber a insercao da mediagdo literaria nas aulas de PLAc ¢ plantar sementes de
uma educacdo humanizadora, delineando um ensino que acolhe em todas as dimensodes:
linguistica, emocional, social, cultural, emergencial. Assim, o acolhido pode se (re)construir
pelo didlogo, como um pdssaro que reconstréi o ninho apds a tormenta. A mobilidade
crescente de pessoas convida a um olhar atento para quem chega: distante de familiares, e
lugares conhecidos, mas carregando consigo sua cultura, lingua materna, sonhos e esperangas.
Transitar por espacos desconhecidos pode fragilizar o emocional; sonhos, desejos, vontades
suspensa, relagdes sociais, familiares, laborais sdo, muitas vezes, pausados.

Refletindo sobre vontades suspensas, evoco a personagem Raquel, de A4 bolsa
amarela, de Lygia Bojunga Nunes (1993), a menina com trés grandes vontades: crescer, ter
nascido garoto e escrever, que crescem escondidas, como as de migrantes em novos solos,
impregnadas de incerteza e inseguranga. Imerso em nova cultura, espaco historico-geografico
e lingua, o individuo troca vestimentas e (re)constroi o eu. Prover um ambiente seguro para
dialogo, reflexdao, reconstru¢ao cultural, parece-me essencial, ¢ a sala de aula, locus de
aprendizado linguistico, intercambio cultural e interagdo, pode ser esse refugio. E a mediagao
literaria que o torna possivel, ao favorecer o reconhecimento de si e do outro e ao valorizar as
experiéncias e saberes que o migrante carrega consigo.

Nesse sentido, Petit (2015, p. 16, tradugdo minha)’ reforga a preservagio de um espaco
que “[...] privilegie o jogo, os intercAmbios poéticos, a curiosidade, o pensamento, a
exploracio de si e dos que nos rodeiam. E manter viva uma parte da liberdade de sonhar, de
algo inesperado”. Ainda que sonhos perdidos ndo voltem, que esse espago gere novos, como
os de esperancga, de imaginacao e de arte. Sem isso, a vida fica mais dificil.

Num amanhecer de domingo revisito o que escrevi ontem a noite, € os ecos de Raquel
surgem novamente: ela ndo deixou que matassem sua vontade de escrever. Por meio da
criacdo e da imaginagdo, encontrou formas para materializa-la, porque essa vontade era maior
do que tudo que tentavam nela calar.

Assim, os migrantes enfrentam barreiras, dificuldades, preconceitos e a lingua como
muralha, ja que ela ¢ ferramenta primordial para interagdo social. Muito se escreve sobre a
urgéncia do migrante aprender para sobreviver. Oliveira (2019, p. 67), por exemplo, afirma

que “[...] os alunos de PLAc necessitam fazé-lo por razdes mais imediatas de sobrevivéncia”.

’ Do original: “que privilegie el juego, los intercambios poéticos, la curiosidad, el pensamiento, la exploracion
de siy de lo que nos rodea. Es mantener viva una parte de libertad, de sueflo, de algo inesperado”.
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Bottura (2019, p. 29) ecoa: “a motivagao para aprender a lingua esta na urgéncia de adquirir a
lingua para realizar fungdes basicas do cotidiano como encontrar moradia”. Brito (2022, p. 5)
sustenta: “o ensino do Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) ¢ de carater de
urgéncia e afetivo, favorecendo a inser¢do do imigrante em novos contextos sociais, devendo
sempre se considerar o aspecto emocional e subjetivo da aprendizagem”.

Corroboro essa urgéncia, mas questiono: como ensinar nessa pressa? Com demanda
alta e poucos profissionais atuando em PLAc, vejo o ensino por vezes como mera
transferéncia de lingua materna, com estruturas verbais isoladas, tempos verbais em poesias e
listas de vocébulos, como se isso pudesse favorecer a aprendizagem. Além disso, na
vulnerabilidade da migracgao, o emocional ¢ a chave. O acolhimento de migrantes inicia com a
criacdo de vinculos entre educador-grupo, estudantes-estudantes, nao importando a
modalidade de ensino: virtual ou presencial, pois sdao esses lagos que fomentam conhecimento
e convivéncia respeitosa. Considerando dificuldades migratdrias, acolher fragilidades precede
o alfabeto. A afetividade cria um ambiente acolhedor, sem tensdes, favorece o aprendizado.
Para Freire (2022), ela ndo se dissocia da pratica docente nem da cognoscibilidade: ela ¢
condi¢do para o bem querer aos educandos e para o compromisso ético com o ato de ensinar,
sem ele o processo educacional perde seu sentido humanizador.

Afetividade via escuta, compartilhamento, trocas, aceitagdo de diferencas ¢ essencial
ao PLAc, pois ensinar vai além de habilidades gramaticais: promove reconhecimento de si,
liberdade de pensamento, aceitacdo do outro, autonomia. Se a lingua comunica, a literatura
possibilita senti-la. No entanto, esse processo pressupde um minimo repertorio linguistico que
viabilize o encontro com o texto, uma questdo que retomo nas consideragdes finais como
perspectiva e indicagcdes para futuras investigacdes, especialmente diante de
estudantes-migrantes com pouca familiaridade com o portugués. Possivelmente, nesses casos,
os albuns ilustrados e os livros-imagens, em que a narrativa visual sustenta e antecede a
palavra (Arizpe et al., 2022) possam oferecer uma via de acesso ao sentir que ndo depende da
apropriacao lexical plena. De todo modo, ndo me refiro a qualquer texto literario, mas sim a
uma mediagdo que convida o estudante-migrante a habitar a lingua antes de nela se instalar. E
entre o sentir e o dizer que o texto literario abre o que dificilmente listas de vocabulario
alcangam: a surpresa de encontrar um pouco de si em palavras que ainda ndo sdo suas, mas
que ja o sensibilizam. Além disso, sendo o texto literario a realizacdo da lingua real, ele

aproxima o aprendiz da realidade via reverberagoes.
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Querido diario,
releio o que escrevi e me pergunto: estou sendo incisiva demais?
Perceba que eu falo de afetividade, de literatura, de refilgio e sei

que ha quem questione se isso tem lugar em um curso de lingua

para migrantes em situacdo de urgéncia. Ja escutei: “eles
precisam de verbos e nado de poesia” e escrevo do meu lugar, do lugar de
educadora-pesquisadora, da minha pratica. E talvez, talvez seja verdade. Sei também da
minha pratica, da minha vivéncia que a poesia chegou onde os verbos ndo conseguiram
entrar. Quero deixar registrado que esse desejo de inserir a mediacdo literaria nas aulas de
PLAc surgiu mesmo antes de pensar em escrever esta tese.

Vou te contar como ele surgiu...

O que me deu mais for¢a foram algumas conversas com outros educadores da area,
que me indagaram: “Como vocé vai inserir o texto literario se os alunos mal sabem ler?”;
“Mas eles mal sabem falar portugués?”’; “Eles ndo vao compreender!”. Essas vozes, embora
tenham gerado inquietagcdes em mim, nao me fizeram recuar. Ainda no primeiro semestre de
2023, com uma outra turma de estudantes de PLAC, antes mesmo de esta pesquisa tomar
forma ou, até mesmo, de pensar em pesquisar esse tema, fiz um teste com uma turma de nivel
basico 1 de composi¢do linguistica mista, com estudantes de diferentes linguas maternas
(espanhola, russa e francesa) com a qual eu ja trabalhava. Li para eles o seguinte fragmento
do romance Véspera, de Carla Madeira (2022, p. 15): “[..] naquele dia, ela deixou tudo como
estava. A pia suja, as camas desfeitas e a infincia irritante estilhacada no chdo da sala. Era
assim que Abel encontraria a casa ao voltar da padaria ou do raio que o parta”.

Espontaneamente, uma aluna perguntou: “educadora, vocé esta contando a minha
historia? A minha rotina é bem essa, cheia de momentos dificeis, de estresse, de angustias, de
correr para chegar no horario. De ndo conseguir arrumar a casa...sabe a minha rotina
falada antes? Ndo é assim, ndo. Falei aquilo para ndo ser muito diferente dos outros, mas
agora vi que outros vivem como eu’’.

Esse comentario desencadeou uma conversa real. O texto literario aproximou a aula da
vida, revelando rotinas verdadeiras. Para que aprender rotina ficticia? Foi nesse momento que
senti estar no caminho certo. Queria aprender mais, queria vivenciar mais momentos como

esse em sala de aula.
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A estudante conseguiu abrir-se e pode reconhecer-se na personagem ficcional. Nessa
brecha entre a vida vivida e a vida lida, a literatura se faz presente. Como postula Ana Maria
Machado (2006, p. 126) “a ficcdo nos permite viver uma multiplicidade de vidas e
experiéncias diversas, entender as emogdes e razdes alheias, e assim ilumina nossa propria
realidade”. Sem a literatura, perde-se esse espago de reconhecimento, compartilhamento e

humanizagao. Foi dessa experiéncia que nasceu o problema desta pesquisa.

Querido diario,

por ora, encerro esse ponto. As palavras ditas pelos educadores ainda persistem em
mim, e confesso que algumas vezes hesitei. Mas ha algo em mim que insiste, que ndo cala: a
certeza de que antes do alfabeto, ha o humano. E o humano precisa de um lugar para
pousar, mesmo que ainda nao saitba o nome desse lugar na lingua do outro.

Preciso pensar em como farei o percurso metodolégico deste estudo. E necessdrio
pensar, despir-me de minhas certezas e deixar que o caminho se mostre enquanto caminho
porque a escrita precisa refletir a trajetéria com os estudantes-migrantes.

Preciso de tempo para respirar e para sentir.

Até mais...

Opto por seguir um caminho em que ndo haja receitas, mas um caminho em que eu
possa construir o método e ajusta-lo enquanto o coloco em pratica. E por isso que a
pesquisa-intervencao surge como uma via mais adequada e viva. Apenas coletar dados nao
me ¢ suficiente quando a leitura do texto literario se faz presente em sala de aula, pois nao
busco analisar niimeros e muito menos quantificar os resultados. Minha busca ¢ nas
reverberagdes: os ecos, os siléncios e as ressonancias das leituras. O método se configura a
partir da abordagem qualitativa, que volta seu olhar para as subjetividades e as experiéncias.

Com isso, esta pesquisa se orienta pela abordagem da pesquisa-intervencdo, que
compreende a produ¢do de conhecimento como indissociavel da transformacdo das praticas
investigadas (Rocha; Aguiar, 2003; Passos; Barros, 2009). Os dados foram construidos a
partir de sessdes de mediacdo literaria organizadas em rodas de conversa, registradas em

audio e video, e do diario de campo que acompanhou cada encontro, capturando o que os
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nimeros jamais alcancariam: os siléncios, as hesitacdes e as ressonadncias das leituras. As
gravagdes foram transcritas posteriormente com o auxilio do Google Pinpoint (Google
Journalist Studio, 2025), ferramenta de transcri¢do automatica que viabilizou a conversao dos
registros em texto. As transcrigdes foram revisadas manualmente para garantir fidelidade ao
que foi dito, tornando-se, assim, parte do corpus desta investigacao.

A intervengdo aconteceu durante as aulas de PLAc, nas quais os participantes estavam
dispostos em circulo, como gesto pedagdgico intencional de horizontalidade e acolhimento.
No interior desse curso, criou-se um espago simbolico de refuigio, ancorado na perspectiva de
Petit (2010), destinado a mediagdo literaria, inserido de forma articulada as teméticas de cada
unidade trabalhada. As sessdes de mediagdo literdria seguem uma organizagdo interna
propria: os textos sdo primeiramente lidos em siléncio e, em seguida, compartilhados em voz
alta pelo grupo. Essa ordem ndo ¢ arbitraria: a leitura silenciosa preserva o primeiro encontro
do leitor com o texto, como experiéncia individual e ndo antecipada por interpretagdes de
outros leitores, enquanto a leitura em voz alta transforma essa experiéncia solitaria em
experiéncia coletiva de escuta e didlogo.

Como as palavras escritas por Maria Valéria Rezende, em O voo da guara vermelha,
repercutem nas aulas de PLAc? Que tipo de reverberagdes o poema Autorretrato aos 56, de
Graciliano Ramos, pode provocar ao convidar a olhar para si mesmo? E a cronica 4 arte de
ser feliz, de Cecilia Meireles, pela delicadeza ao nomear o cotidiano e o afeto, que ninhos
simbolicos pode construir? Os trés textos escolhidos para a intervengdo sdo o ponto de
partida, o meio do caminho e um pouso nessa caminhada. O que realmente importa, ¢ como
essas leituras por meio da mediagdo literaria se entrelagam ou ndo com as vivéncias dos
estudantes-migrantes. Cabe uma ressalva: outros textos também compuseram a intervengao ao
longo dos encontros, mas os trés aqui apresentados foram selecionados para esta tese por
representarem, cada um, um género literario distinto: romance, cronica e poesia, 0 que
permitiu observar como diferentes formas de expressdo literaria reverberam de modos
também distintos na experiéncia dos estudantes-migrantes.

Uso aqui o termo caminhada retomando o sentido que ele carrega ao longo de toda
esta tese, o caminho que se faz ao andar, como no poema de Machado que inspira esta
pesquisa desde a Estacdo 01. A sequéncia dos trés textos segue essa logica: O voo da guara
vermelha abre a intervencao, funcionando como companhia constante ao longo de todo o
percurso, uma espécie de solo comum ao qual os estudantes retornam a cada encontro;
Autorretrato aos 56 anos ocupa o meio do caminho, convidando ao olhar sobre si em um

momento em que os vinculos com o grupo e com a leitura ja estavam mais consolidados; e 4
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arte de ser feliz marca um pouso, fechando provisoriamente a interven¢do com a delicadeza
do cotidiano e do afeto, um pouso, ndo um destino, pois a caminhada, como a da guara
vermelha, sempre pode recomecar. Essa progressao ndo € apenas pedagogica: ressoa com a
propria trajetdria migratoria que os estudantes trazem para a sala de aula, também ela feita de
um ponto de partida, de um meio de caminho atravessado por incertezas, ¢ de pousos
provisorios que, como o dos estudantes, nunca sdo o fim definitivo da jornada. Essa mesma
logica sustenta a mediagdo literaria no contexto de PLAc: ler ¢ também um modo de
caminhar, de se reconstruir a cada encontro.

Para Petit, a leitura do texto literario

[...] fornece um suporte notavel para despertar a interioridade, colocar em
movimento o pensamento, relancar a atividade de simbolizagdo, de construgdo de
sentido, e incita trocas inéditas. [...] Muito além de uma ferramenta pedagogica, a
literatura ¢ aqui uma reserva da qual se langa mao para criar ou preservar intervalos
onde respirar, dar sentido a vida, sonha-la, pensa-la (Petit, 2010, p. 284).

Ler ndo ¢ apenas uma decodificagdo, ¢ uma forma de estar presente, de habitar, de
percorrer novos caminhos, de construir uma identidade. E com esse espirito de abertura que
retomo a O voo da guard vermelha, romance que, mais do que corpus desta pesquisa,
tornou-se também companhia de escrita. Pensando em como esse romance, ou parte dele
poderia se conectar com a experiéncia do migrante, percebo que o voo ¢ uma metafora para a
busca de um novo local, mas ¢ também a busca pela liberdade e pelo conhecimento, € assim ¢
esta pesquisa, um convite para um voo que ndo foca na busca de resultados quantificaveis,
mas sim no apreco as reverberagdes que emergem das experiéncias de leituras com os textos
literarios.

Dessa forma, o percurso metodologico se configura como a narrativa de uma jornada,
na qual a mediagdo literaria em PLAc ¢ investigada como espaco de refiigio simbdlico e
experiéncia formativa humanizadora, favorecendo processos de elaboracdo simbolica,
reconstru¢do identitaria e projecdo de futuros possiveis entre os estudantes-migrantes.

Esta investigagdo ¢ realizada por uma pesquisadora implicada na sua acao docente no
PLAC. Para tanto, busca na sua sala de aula, valendo-se de fundamentos éticos e estéticos,
validar o enunciado de tese que me inquieta: a mediagao literaria em PLAc constitui-se como
um espaco de acolhimento simbdlico e de humanizac¢ao no qual o texto literario potencializa a
existéncia.

Nesta pesquisa, que se estende como uma caminhada em minhas trajetorias pessoal e

académica, fago o registro em seis estacdes, cada uma correspondendo a um periodo efetivo
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da pesquisa e a um movimento especifico da investigacdo. A Estacdo 01 - Inverno das
inquietacées, ¢ esta na qual nos encontramos. Nela, apresento minha trajetoria pessoal e
profissional como educadora-pesquisadora, delineio o percurso metodolégico e situo o
problema, os objetivos e as justificativas da investigacdo, como uma forma de orientar a
travessia.

A Estacdo 02 - Inverno de recolhimento historico, explora o contexto migratdrio no
Brasil, com destaque para a regidao sul, e contextualiza o campo do PLAc, situando seu
desenvolvimento e suas especificidades no contexto brasileiro. Nela, também mapeio as
pesquisas académicas realizadas no periodo de 2013 a 2025.

A Estacao 03 - Outono da maturacio tedrica, desenvolve o referencial tedrico da
tese, abordando o direito a educagdo e a literatura no contexto de PLAc como caminhos para a
humanizagao.

A Estacio 04 - Veriao do forragear metodologico, apresenta a abordagem qualitativa
e a pesquisa-intervengdo como opg¢des metodoldgicas, descrevendo os procedimentos e o
contexto da interveng¢do realizada com os sete estudantes-migrantes.

A Estacao 05 - Verao da palavra colhida, ¢ o coracdo empirico da tese. Nela,
vivencio propostas de mediagao literaria no contexto de ensino de PLAc, interpretando de que
modo a mediagao literaria contribui para processos humanizadores de reconstrugdo afetiva,
cultural e identitaria.

A Estacao 06 - Verao da floracio e do voo, tece as consideragdes finais, retomando o
problema e os objetivos da pesquisa a luz do que foi vivido e investigado, apontando
contribui¢des, limites e possibilidades abertas pelo estudo para o campo de PLAc e da

mediacao literaria.

Querido diario,

e assim vou encerrando esse dia. Chegou o momento de olhar para tras e perceber o
quanto este capitulo foi, ele mesmo, um exercicio de acolhimento. Comecei refletindo sobre a
linguagem como condi¢cdo humana, ndo uma invengdo, mas uma parte essencial do que
somos, e fui sendo conduzida, quase naturalmente, até a literatura como espaco onde essa
linguagem pulsa com mais vida, mais memoria, mais humanidade. Percorri o dialogismo
de Bakhtin e encontrei nele ndo apenas um conceito teérico, mas uma forma de
compreender o que acontece quando um estudante-migrante se reconhece numa
personagem ficcional e, por meio dela, encontra palavras para nomear o que sentia sem

conseguir dizer. Foi nesse movimento que a sala de aula de PLAc foi se revelando, para
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mim, como um espaco possivel de refiigio simbdlico, e por isso mesmo, de reconstrucdo de
si. A urgéncia de ensinar a lingua para sobreviver é real, e ndo a nego, mas insisto: antes
do alfabeto, ha o humano. E o humano, quando deslocado, carrega consigo uma fome que
ndo é so de palavras, é de pertencimento, de escuta, de reconhecimento.

Foi também aqui que nasceu, de forma mais clara, o problema desta pesquisa. Nao
de uma teoria lida a distancia, mas de uma aula, de uma aluna, de uma frase dita depois de
uma leitura e que revelou mais do que qualquer exercicio gramatical jamais revelaria. Esse
momento confirmou que eu estava no caminho certo: o texto literario é uma morada
possivel; um espaco no qual a lingua deixa de ser ferramenta e passa a ser experiéncia.

Sigo em frente, com mais perguntas do que respostas, e com a certeza de que é
Jjustamente ai que a pesquisa vive, nessa vontade de sonhar e de saber mais que me move,
como diz Rezende (2014, p. 17), “Conta, homem, conta mais... conta para eu sonhar”. E, por
onde eu for, sei que a guara vermelha, companheira desta escrita desde o inicio, estara
comigo, livre e vermelha, como tudo que perdura. Continuarei explorando novas ideias nas
proximas estacoes desta tese . Seguirei escrevendo...

No nosso proéximo encontro, apresento o campo do PLAc, seu desenvolvimento e suas
especificidades no contexto brasileiro como espaco de ensino para estudantes-migrantes.

Até mais!
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ESTACAO 02
INVERNO DE RECOLHIMENTO HISTORICO

Querido diario,
domingo de agosto, frio, amanhecendo...

O inverno chegou para esta escrita. E tempo de recolhimento, e

de escuta atenta ao que a historia tem para contar. Nesta
Estacao 02, reflito sobre a Lingua de Acolhimento, os
caminhos que deram origem o PLAc, desde as estradas abertas por Portugal as
encruzilhadas encontradas no Brasil. A guard vermelha que vem me acompanhando sabe
que toda travessia necessita, antes de tudo, de um ponto de partida. Como educadora e
pesquisadora em educacdo, vejo uma oportunidade para contextualizar minha pesquisa no
Rio Grande do Sul, tracando o panorama migratorio que vai além de niimeros frios,
tocando na humanidade das jornadas. Sigo aquecida nesses dias frios, rumo ao que ainda

nao sei.

2.1 ACOLHIMENTO LINGUISTICO: ESTRADAS E ENCRUZILHADAS

Inspirada por Freire (2023), que define educacdo como problematiza¢do, amorosidade
e compromisso dialdégico com o outro, vejo nesta estagdo uma oportunidade de humanizar os
dados migratorios.

Lembro-me das palavras de Drexler (2017, tradugdo minha)®, na musica Movimiento:
“Somos uma espécie em viagem, ndo temos pertences, mas sim bagagem”. Essas palavras
ressoam profundamente em mim por refletirem como a migragdo nao ¢ somente um
deslocamento fisico, mas uma reconstrucdo de identidade, pois ela revela dindmicas
econdmicas, sociais e politicas que moldam vidas, e, por isso mesmo, necessita de uma
educacdo que valorize o ser humano em sua complexidade.

Antes de apresentar a situagdo migratoéria no Brasil e os aspectos da lingua de
acolhimento, cabe esclarecer que, neste estudo, adoto o termo migrante em consonancia com
a Lei de Migragao n° 13.445, de 24 de maio de 2017, que o compreende como sujeito de
direitos independentemente de sua origem ou do motivo do deslocamento. J4 o termo
refugiado refere-se, conforme Silva et al. (2020, p. 5), as pessoas que “deixaram seus paises

de origem em virtude de conflitos armados, de violagdes de direitos humanos e de outras

¥ Do original: “Somos una especie en viaje, no tenemos pertenencias, sino equipaje”.
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situacdes de violéncia, buscando a protecdo em outro Estado”. Ambos se encontram em
situacdo de vulnerabilidade, pois ninguém abandona suas raizes sem buscar algo melhor, seja
seguranca, dignidade ou simplesmente a possibilidade de recomegar. Ao longo desta tese,
contudo, emprego o termo migrante como categoria abrangente, que engloba diferentes
situagdes de deslocamento humano, incluindo a condi¢do de refugiado, esta ultima associada
a um estatuto legal especifico, reconhecido pela Convencao de 1951 relativa ao Estatuto dos
Refugiados. A distingdo juridica entre ambos ¢ mantida apenas quando estritamente
necessaria a discussao, dado que o foco desta pesquisa recai sobre as experiéncias formativas
e simbolicas compartilhadas por esses sujeitos no contexto do PLAc, e ndo sobre suas
especificidades juridico-administrativas.

Por isso, ¢ importante pensar em um espago de acolhida que considere as
especificidades do migrante, pois a probabilidade de ocorrer choques -culturais,
enfrentamentos sociais, dificuldades de socializagdo e de comunicacdo ¢ muito grande nesse
contexto de migracao e refiigio. A barreira linguistica, pode, inclusive, ser a primeira grande
dificuldade, j4 que a falta de conhecimento do idioma acarreta problemas em diversos
ambitos: para conseguir moradia e trabalho, para compreender os aspectos culturais e,
também, para conviver com o outro. Devido a isso, o acolhimento a essas pessoas em todas as
instancias, sobretudo a emocional e a linguistica, faz parte de uma visdo humanitaria que
possibilita a inser¢ao no pais e amplia as possibilidades de permanéncia.

Migrar ¢ também deparar-se com encruzilhadas, momentos em que o caminho se
bifurca entre o pertencimento e o estranhamento, entre a lingua habitada e a que se precisa
habitar. Duas experiéncias de acolhimento, desenvolvidas em contextos diferentes, ajudam a
pensar como esse caminho pode se abrir: o estudo de caso de Mweze (2024), sobre a Escola
Clorindo Burnier, em Juiz de Fora, e o projeto de contacdo de histérias para imigrantes
haitianos desenvolvido por Soares e Tirloni (2019).

Na Escola Estadual Clorindo Burnier, o acolhimento de estudantes-migrantes,
majoritariamente venezuelanos, ¢ pautado, segundo Mweze (2024), pelo que o autor
identifica, a partir de Derrida (1993) como “hospitalidade incondicional”.

No estudo de Mweze (2024), o emocional se entrelaga ao linguistico por meio de uma
abordagem humanizada: os alunos sdo recebidos com alteridade, amor e carinho, como
relatou a vice-diretora da escola, criando um senso de pertencimento que diminui o
isolamento. Um exemplo concreto ¢ o de uma aluna venezuelana de 17 anos, que afirma “eu
ndo quero voltar para o meu pais porque vi pessoas a morrer 14, tenho medo”. Foi no apoio

emocional da escola em que ela encontrou a forca para se destacar como a melhor em
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portugués. Esse caso evidencia como o acolhimento afetivo, ao abordar o sofrimento
psicoldgico, impulsiona o engajamento linguistico, resultando em aprendizagem e reducao de
evasdo. Embora essas iniciativas sejam eficazes, elas dependem de voluntarismo docente,
pois, atualmente, as politicas estatais ndo dao suporte para formagdo emocional-linguistica.

Outro exemplo vem do Projeto de Contacdo de Historias voltado para auxiliar
haitianos a se posicionarem no espaco cultural brasileiro do qual agora fazem parte,
facilitando, assim, o aprendizado da lingua portuguesa por meio de um acolhimento
emocional profundo. Nesse projeto de extensdo, realizado em 2016 e vinculado a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), de Chapeco, Santa Catarina, o objetivo foi
comparar a literatura popular haitiana e a brasileira, aproximando as duas culturas ao
contrapor elementos identitarios de ambas as nagdes sem sobrepd-los, promovendo uma
integracao respeitosa e dialdgica (Soares; Tirloni, 2019).

O projeto de Soares e Tirloni (2019) foi além do aprendizado normativo da lingua
para as relagdes basicas cotidianas e apresentou aos migrantes a manifestacio artistica da
lingua por meio da literatura popular, principalmente através dos contos de Pedro Malasarte
(figura astuta do folclore brasileiro) e de Bouki et Malice (personagens icOnicos haitianos que
encarnam esperteza e ingenuidade). A meu ver, essa abordagem narrativa oferece suporte
emocional ao proporcionar um espago onde os participantes podem expressar saudades,
traumas e esperancas por meio de historias de vida que os contos do folclores os convidam a
partilhar, criando um espago local seguro no qual as emogdes surgem juntamente as palavras
aprendidas e associadas a afetos pessoais e culturais.

As historias que os estudantes-migrantes, possivelmente compartilhem, ndo apenas
carregam memorias, alegrias e saudades, mas também cicatrizes e esperangas. E nesse espaco,
construido por palavras e afetos, que a lingua encontra corpo. Cada narrativa ¢ um abrigo,
como se fosse um refligio no proprio ato de falar. E nesse entrelagamento do encontro entre o
didlogo e a escuta que a arte também se faz presente, ampliando o olhar sobre o que significa
migrar. As experiéncias relatadas por Mweze (2024) e por Soares e Tirloni (2017) permitem
refletir sobre possiveis caminhos para o acolhimento linguistico, evidenciando como o
didlogo fomenta o pertencimento. Essas experiéncias mostram como 0s processos
educacionais comprometidos com a escuta e o encontro podem auxiliar no acolhimento dos
estudantes-migrantes.

A distingdo que Derrida (2003) estabelece entre hospitalidade condicional e
hospitalidade incondicional ndo se resolve em uma simples oposi¢do; ao contrario, as duas

formas permanecem irredutiveis uma a outra, ainda que indissocidveis. A hospitalidade
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condicional é aquela regida pelo direito, pela politica, pelas instituicdes, a hospitalidade do
convite: estabelece regras, exige identificagdo, impde condigdes de entrada. Ja a hospitalidade
incondicional, ou hospitalidade de visitagcdo, ¢ aquela que acolhe o outro antes de qualquer
pergunta sobre quem ele ¢: d4 aquilo que ndo possui como propriedade, abre-se ao que chega
sem exigir nome, justificativa ou reciprocidade. Trata-se, como observa Derrida de uma
hospitalidade impossivel, e justamente por isso, horizonte ético que tensiona ¢ interpela toda
forma de acolhimento institucionalizado

Essa tensdao entre o condicional e o incondicional parece atravessar também a
experiéncia do PLAc. O curriculo, as habilidades comunicativas previstas, os niveis de
proficiéncia, tudo isso compde uma hospitalidade necessariamente condicional: o
estudante-migrante ¢ acolhido na medida em que avanga, cumpre etapas, demonstra dominio
linguistico. A literatura, por outro lado, parece operar segundo a logica da hospitalidade
incondicional: o espago de refiigio simbdlico que Petit (2010) descreve nao exige do leitor
prova alguma de proficiéncia para acolhé-lo. Ele ¢ dado antes, apesar da lingua ainda nao
dominada, apesar do nome ainda nao pronuncidvel em portugués. Se a sala de aula de PLAc
pode, em algum grau, aproximar-se dessa hospitalidade incondicional, ¢ porque a mediacao
literaria sensivel ali praticada ndo pergunta primeiro “quanto vocé ja sabe”, mas abre espacgo

para que quem chega seja, desde j4, acolhido, antes mesmo de fazer essa pergunta.

Querido diario,

termino esta escrita de hoje com o coracao mais cheio do que quando a iniciei.
Escrever sobre a Escola Clorindo Burnier e sobre o Projeto de Contacao me comoveu, pelo
que essas experiéncias representam para os migrantes e pelo que revelam sobre nés, como
pais, como sociedade, como educadores®. Ainda precisamos de voluntarios para acolher
quem chega; ainda dependemos da generosidade de educadores que fazem além do que lhes
é solicitado. Isso me emociona e, ao mesmo tempo, me incomoda. O acolhimento ndo
deveria ser um ato de exce¢do, deveria ser estrutura, compromisso, politica.

Ha um questionamento que me consome: o PLAc, como pratica de acolhimento,
alcanca sozinho a dimensdo emocional do migrante? Tenho diuwvidas. Nao porque ele seja
insuficiente, pelo contrario, ele é necessario, urgente, humanizador; e justamente por isso

merece ser enriquecido, precisa de suporte. Ha algo no ser humano que vai além da lingua,

® Ao longo deste estudo, opto pelo termo educador em lugar de professor. Essa escolha ¢ feita em consonancia
com a concep¢ao freiriana, que compreende o ato educativo como pratica dialdgica e transformadora, na qual
quem ensina também aprende e se constitui sujeito no processo. Educador, portanto, da nome a uma postura
ética e politica diante do outro.
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que sO emerge quando alguma histéria, uma imagem, uma personagem toca antes de
perguntar.
Confesso que ainda sei pouco e, por hora, fico com Guimardes Rosa (2019, p. 315) e

sua coragem:

O correr da vida embrulha tudo. A vida é assim: esquenta e esfria,
aperta e dai afrouxa,
sossega e depois desinquieta.

O que ela quer da gente é coragem.

Fico com essas palavras ressoando em mim para que eu possa abordar a tematica
do deslocamento.

Até mais!

2.2 CONTEXTO MIGRATORIO NO BRASIL E NO RIO GRANDE DO SUL: ESTRADAS
PERCORRIDAS

O Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR)'? traz a cifra de
117,3 milhdes de vidas deslocadas até junho de 2025, nimero que, segundo o proprio
relatorio anual da agéncia, ja havia superado os 122,1 milhdes ao final de abril do mesmo ano
(ACNUR, 2025). Nas Américas, os nameros ganham rosto: no final de 2024, alcancava 21,9
milhdes de pessoas, ou seja, 17,6% do total mundial (ACNUR, 2025). No Brasil, segundo o
12° Relatorio Anual do Observatorio das Migragdes Internacionais, o pais abriga atualmente
cerca de dois milhdes de migrantes de aproximadamente 200 nacionalidades (Brasil, 2026).
Por tras desses nimeros, ha histérias que respiram; e, por tras das historias, ha sempre a busca
por um lugar melhor.

A maioria das solicitacdes de residéncia ¢ de venezuelanos. No que se refere a
solicitacdo de refugio, essa mesma nacionalidade respondeu por 82,5% dos pedidos
registrados entre 2022 e 2023. A segunda nacionalidade solicitante de refiigio foi a cubana,

com 8,9%, seguida pela colombiana, com 1,7%.

' Disponivel em: https://www.acnur.org/br/dados-refugiados-no-brasil-e-no-mundo. Acesso em: 06 mai. 2026.


https://www.acnur.org/br/dados-refugiados-no-brasil-e-no-mundo
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A Regido Sul, segundo dados do Observatério das Migragdes Internacionais
(OBMigra), ¢ a terceira em solicitacdo de refiigio no Brasil, predominando, aqui também, as
nacionalidades cubana e venezuelana.

O Banco Interativo do Observatério das Migracdes de Sdo Paulo também traz
atualizagdes sobre as migracdes no Brasil nos estados. No periodo de 2000 a 2024, até¢ o més
de marco, o pais contabilizava mais de dois milhdes de migrantes com Carteira de Registro
Nacional Migratério (CRNM). O Estado de Sao Paulo possuia o maior nimero de registros, e

o de Tocantins, o menor, conforme ilustrado na Figura 3.

Figura 3 - Registro nacional migratdrio no Brasil
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Fonte: Observatorio das Migra¢des em Sao Paulo NEPO/UNICAMP."!

Especificamente em Caxias do Sul, cidade na qual este estudo foi realizado, o
Observatorio das Migragdes de Sao Paulo registrou, de 2000 a 2024, 11.536 migrantes com
CRNM, com prevaléncia de venezuelanos, haitianos, senegaleses, colombianos, uruguaios e
argentinos. A maioria concentra-se na faixa etaria de 25 a 40 anos, sendo 3.367 homens e
2.062 mulheres, seguida por jovens entre 15 e 25 anos, com 1.842 homens e 1.548 mulheres.

No que diz respeito a inser¢ao laboral, a maior parte esta cadastrada como estudante
(2.680), seguida por ocupagdes ndo classificadas, auséncia de ocupacdo e fungdes como
vendedor, servente e prendas domésticas, um panorama que evidencia tanto a busca por
formag¢do quanto a precariedade das condigdes de trabalho a que muitos estdo sujeitos.

O conjunto de matriculas registradas no curso de PLAc da Universidade de Caxias do

Sul entre o segundo semestre de 2021 e o primeiro semestre de 2026 confirma e aprofunda o

' Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-sismigra/.
Acesso em: 07 mar. 2026.


https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-sismigra/
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perfil migratorio delineado anteriormente. Os 1.574 (Universidade de Caxias do Sul, 2026)"
registros distribuidos ao longo de 14 semestres letivos e por mais de vinte nacionalidades
revelam um espaco de ensino que ¢, antes de tudo, um espaco de encontro entre trajetorias
distintas, unidas pela necessidade comum de habitar uma nova lingua.

Os paises Haiti e Senegal concentram, juntos, quase 70% das matriculas, 620 e 469
registros respectivamente , o que reflete os principais fluxos migratorios que chegam ao Brasil
desde a década de 2010. A presenca haitiana, intensificada apos o terremoto de 2010 e
marcada por uma rota que passa frequentemente pelo norte do pais antes de atingir o sul, é
acompanhada pela presenca senegalesa, predominantemente masculina e ligada a busca por
trabalho na industria regional. A Venezuela, com 84 registros, ocupa o terceiro lugar, seguida
por Bangladesh (62) e Paquistao (43), mostrando que Caxias do Sul recebe nao apenas fluxos
das Américas, mas também da Africa Ocidental e da Asia Central, configurando uma sala de
aula pluricontinental.

Destaco que o volume de matriculas foi mais expressivo nos primeiros semestres do
periodo analisado, com 348 registros apenas no segundo semestre de 2021, refletindo um
momento de intensificacdo dos fluxos migratérios no pds-pandemia. Ao longo dos semestres
seguintes, observa-se uma estabilizacdo gradual, com oscilagdes que podem estar relacionadas
tanto a dindmica migratdria regional quanto a ampliacao de ofertas de cursos na regido.

A faixa etaria predominante ¢ a de 35 a 44 anos, que concentra 825 registros, mais da
metade do total (53,6%), seguida pela faixa de 25 a 34 anos (394 registros, ou seja, 25,6%). A
idade média de 38,6 anos confirma o que os dados nacionais j4 sinalizavam: trata-se de
adultos em plena vida produtiva, para quem o aprendizado da lingua ndo ¢ uma escolha, mas
uma condicao de sobrevivéncia e de inser¢do digna no mercado de trabalho.

O Quadro 3 apresenta uma sistematizagao dessas informagdes, apontando os principais

indicadores migratorios por regido.

2 Dados extraidos do sistema interno de gestdo académica da Universidade de Caxias do Sul, Programa de
Portugués para Estrangeiros, referentes ao periodo de 2021/2 a 2026/1, consultados em marco de 2026, e
apresentados no Anexo B - Termo de Anuéncia Institucional.
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Quadro 3 - Resumo dos dados estatisticos de migracdes de 2000 a 2024

Total de . . q
- g . Nacionalidades Faixa
Regiso Periodo migrantes com redominantes etaria Sexo
CRNM P
venezuelanos, haitianos, Predominio
Brasil 2000 - 2024 2.213.884 colombianos, cubanos, 25 - 40 anos .
) masculino
paraguaios
62.839
in (crescimento de venezuelanos, 25 - Predominio
Regido Sul 2022 - 2023 23,85% com argentinos, haitianos 40 anos masculino
relagdo a 2022)
Rio Grande | Até marco de 138.233 venezuelanos, haitianos, 25 - Predominio
do Sul 2024 ‘ argentinos, uruguaios 40 anos masculino
2.999 homens
/1.714
. De 2000 a venezuelanos, haitianos, mulheres (25 -
Caxias do marco de 11,536 senegaleses, 15 - 40 anos);
Sul (RS) ¢ ) colombianos, uruguaios, 40 anos 1.549 homens
2024 .
argentinos /1.270
mulheres (15 -
25 anos)

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Esse quadro me ajuda a transformar os dados dos graficos em informacdes mais
evidentes, como um mapa que guia minhas reflexdes. Mas, no fundo, sei que os nimeros sao
frios; somos nods, com nossa empatia, que os aquecemos. Analisando as evidéncias sob a
perspectiva da educacdo humanizadora, conforme proposto por Paulo Freire (2023), os
numeros transcendem sua natureza estatistica e adquirem uma profundidade ética: deixam de
ser meros indicadores demograficos para se revelarem como expressoes de vidas em
movimento, marcadas pelas travessias fisicas e existenciais.

Uma leitura critica dessas informagdes destaca a ambiguidade do papel da linguagem
no contexto migratdrio. Por um lado, ela pode acolher ao reconhecer e valorizar as vozes dos
migrantes, promovendo pertencimento; por outro, pode excluir quando se impde como um
modelo rigido de identidade cultural. Nesse sentido, a aprendizagem da lingua portuguesa,
embora fundamental para a integracdo social, mostra-se insuficiente se reduzida a um
instrumento de normatizagdo, em vez de ser um meio de didlogo genuino. Assim, uma
educagdo linguistica humanizadora, no espirito freiriano, demanda politicas publicas que
assegurem o direito a palavra, aqui entendida como um ato de existéncia, expressdo e

participag@o plena na sociedade.
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Ao terminar a busca pelos dados estatisticos, precisei caminhar, as vezes o corpo pede
movimento quando a mente precisa acomodar o que os numeros ndo dizem sozinhos. E foi
nessa andanga pelas ruas da cidade que me deparei com rostos que os relatérios nao mostram:
migrantes trabalhando pelas ruas da cidade, vendendo roupa, alguns parados em semaforos
solicitando com filhos pequenos no colo, estendendo a mao. Nao pude deixar de pensar no
peso que uma simples palavra ou gesto carrega. Para essas pessoas, aprender a falar a nossa
lingua ndo ¢ somente decorar frases ou palavras, ¢ o que dd a garantia de estar em um
emprego ou a possibilidade de um emprego melhor. E o que abre para melhores
possibilidades. E, como lembra Grosso (2010, p. 66), a condi¢io de “agir linguisticamente de
forma auténoma, num contexto que ndo lhe ¢ familiar” e agir com autonomia, significa, nesse
contexto, existir com dignidade.

Imaginar a chegada a um lugar onde cada conversa ¢ um emaranhado, onde € preciso
navegar sozinho na maioria das vezes, sem mapa, sem ajuda, sem conseguir comunicar-se nas
relacdes pessoais e no trabalho, sempre dependendo de outros, possibilita, ainda que
parcialmente, compreender o que vivem os migrantes cotidianamente.

E justamente nesse ponto que o acolhimento linguistico revela sua dimensio mais
profunda: ndo se trata apenas de ensinar uma lingua, mas de oferecer suporte emocional para
que o medo possa ser transformado em for¢ca e em autonomia. Diante disso, cabe perguntar
como a sociedade, seja nas escolas, seja nas empresas ou seja nas universidades, tem tratado
essa demanda. Acolher de verdade exige ir além de gestos superficiais; requer politicas
linguisticas que abranjam as necessidades dos migrantes de forma estruturada, com programas
educacionais que alcancem todas as esferas sociais, desde a educacdo basica até o ensino
superior, garantindo ndo apenas comunica¢do, mas dignidade e participagao plena.

Como serd o futuro desses migrantes? Como Caxias do Sul, com sua heranga
italiana'®, continua a se reinventar com novas chegadas? Fecho essas paginas com um misto

de curiosidade e esperanca, grata por estar inserida neste estudo.

13 Caxias do Sul é uma cidade localizada na Serra Gaticha, no Estado do Rio Grande do Sul, fundada por
imigrantes italianos no final do século XIX. Essa imprimiu sua marca na cultura, na arquitetura, na culinéria e
na identidade local, fazendo da cidade um dos principais polos de preservacao da cultura italo-brasileira no
pais. E nesse solo de chegadas e partidas que o atual fluxo de migrantes internacionais encontra seu lugar.
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Querido diario,

hoje, voltei a estas paginas com um proposito especial. A publicacdao do Decreto n°
12.657, de 7 de outubro de 2025, no Diario Oficial da Unido, trouxe um marco que ndao
podia deixar de registrar: o Governo Federal Brasileiro instituiu a Politica Nacional de
Migracgoes, Refugio e Apatridia, conforme previsto no artigo 120 da Lei n° 13.445, de 24 de

maio de 2017. Esse decreto tem como finalidade

coordenar e articular acoes setoriais implementadas pelo Poder Executivo
federal, em regime de cooperacao com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, com participacdo de organizacbes da sociedade civil,
organismos internacionais, entidades privadas e das pessoas migrantes,
refugiadas e apatridas, com vistas a promogao e a protecdo de seus direitos
(Brasil, 2025, p. 01).

Apbs o Brasil registrar um acréscimo de 70% no niuimero de estrangeiros
naturalizados entre 2010 e 2022, passando de 592 mil para mais de 1 milhao de pessoas,
conforme o Censo Demogrdfico do IBGE", torna-se evidente a necessidade de uma politica
nacional que trate esse tema de forma estruturada. Penso que esse decreto é a expressao do
compromisso do Estado brasileiro com a dignidade humana e a diversidade cultural.

Entre as atribuicoes definidas para o Ministério da Educacdo no artigo 12 do
Decreto, destacam-se aquelas que dialogam diretamente com o que esta tese investiga: o
incentivo a oferta regular de cursos de portugués para a populacdo migrante, refugiada e
apatrida (inciso V); o apoio ao ensino de portugués como lingua de acolhimento (inciso VI);
e o estimulo a formacdo inicial e continuada de docentes para o atendimento de
estudantes-migrantes em todas as etapas da educacdo basica (inciso IX). Essas disposicoes
evidenciam que o Estado comeca a reconhecer, em nivel de politica ptublica, o que esta
pesquisa busca construir no plano pedagdgico: um espaco educativo que acolha as
diferencas, fomente o dialogo intercultural e reconheca o migrante como sujeito de direitos
e de palavra.

Isso tudo me leva a pensar em uma cidadania global que nao divide, mas une. Em
que cada contribuicdo, venha de onde vier, seja vista como peca essencial da construcao
humana.

Despeco-me, confesso que estou cansada! Sado niimeros, estatisticas, leis... para
analisar e compreender...mas amanha...

... eu mergulho mais fundo nessa ideia da lingua de acolhimento. Como sera que
ela surgiu no meio dessa danca toda da migracao? Vai ser bom poder compartilhar sobre

1SS0 com vocé.

' Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2025/06/27/censo-america-latina-concentra-72percent-dos-imigrantes-n
o-brasil-europa-e-america-do-norte-perdem-espaco.ghtml. Acesso em: 27 jun. 2025.


https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2025/06/27/censo-america-latina-concentra-72percent-dos-imigrantes-no-brasil-europa-e-america-do-norte-perdem-espaco.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2025/06/27/censo-america-latina-concentra-72percent-dos-imigrantes-no-brasil-europa-e-america-do-norte-perdem-espaco.ghtml
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Quero despedir-me com um poema do livro Mundo mutilado, da escritora suica
Prisca Agustoni (2020, p. 36), que retrata a esséncia deste trabalho: o reconhecimento de

que o ato de migrar é parte da prépria condicdo humana.

Somos uma espécie que migra,
[...] Aqui estamos, os viventes,/
porque migramos/

no passado/

e assim por diante/

até o presente

Até amanha!
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Querido diario,
um sabado ameno pela tarde, ainda bem que o frio deu uma
trégua!

Estive mergulhada nessa ideia da lingua de acolhimento que a

gente conversou ontem, ou foi anteontem? A sensacgdo é de que o
tempo acelera quando ha muitos planos e atividades ocupando a
mente. E tenho varias indagacgoes sobre o tema, mas duas delas me movem: como o
conceito de lingua de acolhimento se distingue das no¢oes de lingua estrangeira e segunda
lingua, e o que essa distincao revela sobre as necessidades reais de quem migra? E de onde
veio o termo PLAc, como ele chegou ao Brasil e que dimensoes para além da competéncia
comunicativa ele nos convida a considerar no ensino? E sobre isso que ando pensando nos
tltimos dias. O campo de estudo é complexo, dinadmico e muito rico. Nas proximas linhas,
tentarei desenvolvé-lo, buscando respostas ou, quem sabe, mais indagacgoes que me ajudem

a compreendé-lo melhor.

2.3 A LINGUA DE ACOLHIMENTO E SUA HISTORIA

O conceito de lingua de acolhimento ¢ recente no contexto do ensino de linguas, mas,
nos ultimos anos, intensificaram-se as pesquisas nessa area. As pesquisadoras portuguesas
como Angd (2003) e Grosso (2010) lancaram as bases tedricas do campo, e, no Brasil, ha
contribuigdes que me deixam orgulhosa e reflexiva ao mesmo tempo, como Amado (2011;
2013), Cursino et al. (2016), Barbosa e Sao Bernardo (2017), Sene (2017; 2023), Lopez ¢
Diniz (2018), Anuncia¢do (2018) e Queiroz (2023), dentre outros tantos. O termo
acolhimento, presente na propria sigla PLAc, estd na raiz do que proponho neste estudo.

Compreendo que, na docéncia, o acolhimento ¢ uma postura ética e pedagogica que
ultrapassa a ideia de gentileza ou tolerancia. E reconhecer o outro em sua integralidade, com
suas historias, sua lingua materna, seus saberes e suas vulnerabilidades. Essa compreensao
dialoga com a reflexdo de Derrida, para quem conhecer, “possuir, conhecer, captar, sdo
sindnimos do poder” (1989, p. 125, tradugdo minha'®), de forma que todo gesto de
compreensdo corre o risco de reduzir o outro ao mesmo, apagando justamente a diferenga que
caracteriza sua alteridade. Por isso, afirma o autor, “ndo poderei falar de outro, converté-lo

em tema, dizé-lo como objeto, em acusativo. Somente posso, somente devo falar a outro”

'® Do original: “poseer, conocer, captar son sinénimos del poder son sinénimos del poder.”
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(Derrida, 1989, p. 139, tradugdo minha'®): reconhecer o Outro € falar a ele, € ndo sobre ¢le,
respeitando-lhe o direito de permanecer o que é, no que Derrida (1989, p. 185) chama de
“deixar-ser” . Acolher, nesse sentido, ndo ¢ fazer do outro um igual, mas criar condigdes para
que ele permanega outro e, ainda assim, seja recebido. Distingdo que retomo com mais
profundidade adiante, ao discutir a hospitalidade incondicional em Derrida (2003). Em Freire
(2023), essa postura se manifesta como amorosidade, ou seja, a disposicao de escutar antes de
ensinar, de conceber o estudante como sujeito ativo € ndo como receptor passivo de conteudo.
E nessa perspectiva que o acolhimento se torna condigdo pedagégica, pois acolhe por meio
das diferencas.

Essa ancoragem no acolhimento ndo ¢ arbitréria, ela encontra respaldo na propria
natureza da lingua de acolhimento enquanto campo. Ela ndo visa somente a comunicacao
funcional, mas também a acolhida social, cultural e humana, entrelacando-se com as
particularidades afetivas, sociais, politicas e historicas de cada lugar e de cada trajetoria. A
lingua de acolhimento reconhece o aprendiz como portador de saberes, memorias,
identidades, e ¢ por meio dela que o migrante pode pertencer e exercer a cidadania no novo
territorio.

E Barbosa e Sao Bernardo (2017) quem me ajudam a nomear o que percebo na pratica:
a lingua de acolhimento nao se enquadra perfeitamente em nenhuma das outras modalidades
conhecidas, ndo ¢ exatamente uma lingua estrangeira, nem uma segunda lingua, nem uma
lingua para fins especificos. Ela ¢ uma especialidade que nasce do encontro entre todas essas
dimensdes e, sobretudo, da condigdo singular de quem aprende: marcada pela emogao, pela
subjetividade e pelo conflito que o contato com uma nova sociedade inevitavelmente desperta.

Dessa forma, ela difere da lingua estrangeira, aprendida fora do pais onde ¢ falada,
geralmente por escolha e sem urgéncia de sobrevivéncia, e da segunda lingua, aprendida em
contexto de imersao no pais onde ¢ falada, por motivos pessoais, profissionais ou estudantis.
A lingua de acolhimento compartilha com a segunda lingua o contexto de imersdo, mas dela
se distingue pela condicdo de vulnerabilidade do estudante, migrantes e refugiados que
precisam da lingua ndo apenas para se comunicar, para acessar direitos € para reconstruir seus
projetos de vida (Amado, 2013b).

Essa formulagdo, no entanto, merece uma provocagdo. Ha alguém que nao precise da

lingua para acessar direitos, para reconstruir projetos de vida? A linguagem ¢ condicdo de

' Do original: “no podré hablar de otro, convertirlo en tema, decirlo como objeto, en acusativo. Solamente
puedo, solamente debo hablar a otro.”
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toda existéncia situada, ndo apenas de quem migra. O que distingue a lingua de acolhimento
das demais modalidades de ensino ndo é, portanto, a necessidade da lingua em si, universal a
qualquer sujeito falante, mas a urgéncia com que essa necessidade se impde e os conflitos que
a atravessam: a auséncia de escolha, a pressao do tempo, a vulnerabilidade de quem precisa
aprender para sobreviver, e ndo para acrescentar uma habilidade a propria trajetéria. E essa
condicdo marcada pela urgéncia e pelo conflito, ¢ ndo pela necessidade da lingua
propriamente, que constitui, a meu ver, o cerne da distingdo entre a lingua de acolhimento e as
demais modalidades.

Penso no alcance da lingua portuguesa: segundo o Instituto Camdes'’ (2023), ela é
falada por mais de 260 milhdes de pessoas, o que representa cerca de 3,8% da populagdo
mundial. Mais de 200 milhGes s6 no Brasil, o maior reduto de falantes nativos. Os demais
falantes estdao distribuidos pelos nove paises onde o portugués ¢ lingua oficial: Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Guiné¢ Equatorial, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe e
Timor-Leste, sendo que na Guiné Equatorial o portugué€s convive com o espanhol e o francés
como linguas cooficiais. Além disso, ha uma diversidade de contextos de ensino e
aprendizagem: Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), como Segunda Lingua (PL2), para
Falantes de Outra Lingua (PFOL), como Lingua Adicional (PLA), de Herancga (PLH) e, como
Lingua de Acolhimento (PLAc), o coracao desta pesquisa.

O conceito de PLAc tem raizes em Portugal, pais que, a partir dos anos 90,
experimenta uma transformacao significativa: de nagdo historicamente migrante, passa
progressivamente a nagio de migragdo, recebendo fluxos do Leste Europeu, da Africa
lus6fona ¢ da América Latina (Angd, 2003). E nesse contexto de crescente diversidade
linguistica e cultural que emerge a reflexdo sobre o papel do portugués como lingua de
acolhimento. Ang¢a (2003) foi uma das primeiras a sistematizar esse conceito,
compreendendo-o a partir das fun¢des que a lingua desempenha em contextos migratdrios: a
funcdo de acolhimento, que busca a comunicacdo com o aprendente nos primeiros momentos
de adaptacdo; a funcao de estruturacdo, em que a lingua opera como veiculo de comunicagao
e objeto de estudo; e a funcao de legitimacao, que assegura a construcdo da identidade do
sujeito pela dignificacdo de sua lingua de origem (Anga, 2003).

Essa reflexdo ganha contornos institucionais em 2007, quando o governo portugués
lanca o Plano para Integracdo dos Imigrantes em um contexto no qual o fluxo de estrangeiros

no pais havia saltado de 57.760, em 1980, para 440.227 em 2008 (Cursino, 2022). Desse

7 INSTITUTO CAMOES. O Portugués no Mundo. Lisboa: Camdes, I.P., 2016. Disponivel em:
https://www.instituto-camoes.pt/images/eplp/Diptico_dlp16.pdf. Acesso em: 15 abr 2026.


https://www.instituto-camoes.pt/images/eplp/Diptico_dlp16.pdf
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57

plano, resulta a ampliagdo do projeto Portugal Acolhe — Portugués para Todos, que passa a
oferecer cursos de portugués organizados em percursos de formagdo, com foco na
comunicacdo funcional e na inser¢ao social e profissional dos migrantes. Para Grosso (2010),
a lingua de acolhimento ultrapassa a no¢do de lingua estrangeira ou de lingua segunda, pois,
para o publico adulto recém-imerso em uma realidade linguistico-cultural ndo vivenciada
antes, o uso da lingua estara ligado a um diversificado saber e saber fazer, a novas tarefas
linguistico-comunicativas que devem ser realizadas na lingua-alvo. Orientada para a acdo e
para a interagdo real, a lingua de acolhimento ¢ compreendida como condi¢do de acesso a
cidadania plena (Grosso, 2010).

Essa perspectiva, contudo, ndo esta isenta de tensdes. Anunciacdo (2018) questiona o
carater assimilacionista da acepgao portuguesa de PLAc, que condiciona a inser¢do social do
migrante ao dominio do idioma nacional, silenciando suas identidades linguisticas e culturais
em nome de uma possivel integracdo. Para a autora, a lingua que acolhe pode também
silenciar, quando se torna exigéncia normativa em vez de direito humanizador.

No Brasil, o PLAc chegou na primeira metade de 2010, impulsionado pelo aumento do
fluxo migratorio, especialmente de haitianos, sirios e congoleses, e pela auséncia de politicas
publicas voltadas ao acolhimento linguistico dessa populacao (Amado, 2013b).

Coube as universidades e organizagdes da sociedade civil o desenvolvimento das
primeiras acdes de ensino de portugués para migrantes em situacdo de vulnerabilidade,
majoritariamente por meio do voluntariado, situacdo que persiste até os dias atuais e que
revela a fragilidade das politicas estatais nessa area (Amado, 2013b). A partir dessas
experiéncias, pesquisadoras brasileiras, como Barbosa e S3o Bernardo (2017), passaram a
ampliar e ressignificar o conceito, reconhecendo que o PLAc abrange também o prisma
emocional e subjetivo da aprendizagem, considerando a situacao de tensao e vulnerabilidade
que essas pessoas enfrentam ao chegar a um novo pais. Nesse sentido, o acolhimento
linguistico ndo se limita a transmissdo de conteidos comunicativos, €, antes, uma postura
¢tica e pedagogica comprometida com a humanizacao (Freire, 2023).

Nesse contexto, ensinar PLAc ndo € apenas ensinar gramatica, mas, sobretudo, criar
condi¢des para que o migrante possa interagir, compreender e se fazer compreender em
situacdes concretas do cotidiano. Além da aprendizagem da lingua, Grosso (2010) reforga a
necessidade de partilha e compreensao de comportamentos, atitudes, costumes e valores, um
trabalho conjunto entre os que chegam e os que acolhem. E nesse ponto que a literatura entra
para promover um gesto de encontro. Receber o outro também passa por acolhé-lo pela arte,

pela sonoridade das palavras, pelos sentidos das narrativas ou pela beleza da poesia que toca,
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muitas vezes, o coracdo antes de alcancar a compreensdo. As imagens, os siléncios, a
musicalidade criam um espago estético, no qual ndo apenas se aprende a lingua, mas também
se aprende a sentir, transformando o estranho em familiar por meio da arte que humaniza.
Prisca Agustoni (2021)'®, poeta, tradutora e educadora de literatura italiana, ao refletir sobre o
poder da literatura, afirma que ela traz “[...] uma dimensdo transcendente que, de alguma
maneira, permite que sejamos algo a mais, ou que possamos nos conhecer melhor e portanto
evoluir como seres humanos” (Agustoni, 2021).

Essa visdo ressoa no ensino de PLAc, porque o texto literario auxilia, também, no
aprender a ser, um dos quatro pilares da educagdo propostos pelo Relatorio Delors (Unesco,
1996), que reconhece a formagdo humana como finalidade educativa que vai além dos
conhecimentos e das habilidades. Como afirma Grosso (2010, p. 69), “o ensino das linguas
insere-se atualmente num modelo de educagdo que acompanha as mudangas sociais, as
questdes étnicas e culturais, que tem como finalidade a reconstru¢do de uma sociedade mais
justa, humana e intercultural”. Assim, o objetivo desse ensino ¢ dar aos migrantes e
refugiados as ferramentas linguisticas e culturais para interagir, conviver e existir de verdade
na sociedade, e € nesse espago que a literatura se apresenta como uma poténcia: ela pode criar
vinculos afetivos entre o estudante e a lingua, tornando a lingua portuguesa um lugar possivel
de habitar.

Sinto-me chamada para isso, como se cada aula que planejo pudesse ser uma pequena
parte nessa construcao. Lembro-me de Irene, a personagem do livto O voo da guara

vermelha, que, ao ensinar Rosdlio a escrever seu nome,

d4 um lapis a Rosalio, conduz-lhe a mdo com cuidado e o faz tragar, perfeito,
redondo como um caneco, como a menina do olho, como a lua quando ¢é cheia,

[P LI

como a beirada de um pogo, a letra “o0” junto ao “R", atras da fotografia, hoje s6 lhe

[Pt [T 1}

ensino o “0” que com o “r” faz “ro” ro de rosa e de Rosalio [...] (Rezende, 2014, p.
57).

Assim me sinto, construindo e edificando lentamente o trabalho com a lingua de

acolhimento para migrantes.

'8 Agustoni, Prisca. As linguas que me habitam. [Entrevista cedida a] Carola Saavedra. Rascunho, Curitiba, ed.
253, maio 2021. Disponivel em: https://rascunho.com.br/liberado/as-linguas-que-me-habitam/. Acesso em: 06
jun. 2025.
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Querido diario,

hoje encerro por aqui. Ao delinear o percurso do PLAc desde a sua origem em
Portugal e, depois, no Brasil, desvelando as especificidades do ensino, sinto que preciso
buscar mais.

Recordo-me, entao, de um menino sirio de trés anos, que um dia partiu em busca de
um chao que nunca chegou a pisar. Uma travessia que terminou em auséncia, antes de
qualquer raiz. E talvez seja por isso que me falta ainda: entender por que nem todo
estranhamento se resolve, e nem toda travessia encontra chao.

Na proxima vez que nos encontrarmos, ja terei feito um levantamento dos estudos
mais relevantes e pertinentes para esta pesquisa sobre o PLAc e a insercao da leitura do
texto literario nesse contexto de ensino.

Despeco-me pensando em como é desafiador estar ante uma nova abordagem de

ensino, e as palavras de Mario Quintana, em “Os pés” (1984, p. 48), ressoam intensamente:

Meus pés no chao
Como custaram a reconhecer o chao!
Por fim os dedos dessedentaram-se no lodo macio.

[agarraram-se ao chdo...

Ah, que vontade de criar raizes!

Esses versos ecoam o aprendizado de PLAc: assim como os pés de Quintana custam
a reconhecer o chdo antes de finalmente se agarrarem a ele, os aprendizes também buscam
firmar-se em um novo terreno linguistico, social e emocional, superando o que lhes é
estranho até encontrar na lingua um lugar para habitar. Nesse sentido, o ensino do PLAc
torna-se um convite para acolher as singularidades de cada trajetéria, criando condi¢oes
para que raizes sejam criadas em um solo de inclusdo, pertencimento e transformacao.

Até mais!

&

2.3.1 Caminhos do PLAc no Brasil

Neste contexto, busco quantificar as pesquisas académicas relacionadas ao PLAc e, em
especial, ao PLAc e a mediagdo literaria. As buscas foram realizadas na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no catalogo de teses e dissertacdes da Capes, na
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plataforma do Google Académico e, também, na tese da pesquisadora Sene (2023). No
Apéndice H de sua pesquisa, ha uma compilagdo das producdes académicas em PLAc (Sene,
2023) que serviu de base para a organizacdo do documento que aqui denomino “Pesquisas
académicas referentes ao PLAc no Brasil” (Apéndice A), elaborado no ano de 2025,
considerando o periodo de 2016 a 2025. A escolha por esse periodo deve-se ao surgimento
das primeiras pesquisas sobre PLAc no Brasil, ocorridas em 2016, at¢é o momento atual,
considerando que em 2025 pesquisas ainda estavam sendo catalogadas. Os descritores

99, ¢

(buscadores) utilizados foram: “portugués lingua de acolhimento™; “portugués como lingua de

acolhimento”; “portugués lingua de acolhimento e texto literario", “acolhimento e educagado
de migrantes”; “educacdo humanizadora e portugués como lingua de acolhimento”;
LU

“portugués lingua de acolhimento e literatura"; “portugués lingua de acolhimento e mediacao

literaria”. Apresento no Quadro 4 o panorama quantitativo da busca.

Quadro 4 - Sistematizacdo das producdes académicas conforme os buscadores

Termo buscado Total Monografias Dissertacoes Teses
Portugués lingua de acolhimento 169 - 118 47
Portugués como lingua de acolhimento 105 5 70 30
Pprtugués lingua de acolhimento e texto 01 ) 01 i
literario
Acolhimento e educagdo de migrantes 03 - 03 -
Educagdo humgnizadora e portugués como 0 ) i
lingua de acolhimento
Portugués lingua de acolhimento ¢ literatura 01 - 01 -

Portugués lingua de acolhimento e mediagdo
literaria

Fonte: elaborado pela autora (2024) com base no catalogo de teses e dissertagdes da Capes e na BDTD.

O Quadro 4 apresenta uma visdo panoramica dos resultados obtidos na busca,
indicando o quantitativo de produgdes encontradas para cada termo pesquisado, organizadas
por tipo, monografias, dissertacdes e teses. Para o leitor que deseja conhecer em detalhe cada
uma dessas produgdes, titulo, autoria, instituicdo e ano de defesa, as informagdes completas
estdo sistematizadas no Apéndice A, onde se encontra o levantamento integral das teses e
dissertacdes selecionadas. O Quadro 4 e o Apéndice A, portanto, sdo instrumentos
complementares: o primeiro oferece o panorama quantitativo da busca, ¢ o segundo, o

detalhamento qualitativo das produgdes identificadas.
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Constatei, com essa busca que embora a drea de PLAc ja contasse com publicagdes no
Brasil desde 2010, com Grosso (2010) e Amado (2011) como referéncias pioneiras, as
primeiras producdes académicas (dissertacdes e teses) brasileiras defendidas sobre o tema
surgem no ano de 2016 e aumentam consideravelmente no ano seguinte. Em 2018, 14
producdes foram publicadas, e esse nimero se manteve no ano seguinte. Em 2020, por sua
vez, foram 20 publicagdes, mas, em 2021, esse nimero diminuiu para 13. Em 2022, os
estudos desenvolvidos com essa temadtica chegaram a nove publicacgdes e, em 2023, voltaram
a subir, atingindo 14 estudos publicados. Todos esses dados sdo elucidados no grafico

presente na Figura 4.

Figura 4 - Evolucao das produgdes académicas (2016-2023)

- 1 Monooralias

| Dissertagdes
17+ ] Teses

1 Livros Didabcos
1 t-hooks

Numero de Producoes

2016 2017 2018 2019 2020 202 2022 2023
Ano

Fonte: elaborada pela autora (2024) com base nos dados da Capes e BDTD (2016-2024).

=

Os estudos apresentados evidenciam um campo ainda em constru¢do. Dentre eles,
selecionei 0s que mais se aproximam ou s30 mais relevantes a construg¢ao desta pesquisa, uma
vez que convergem para o ensino da lingua de acolhimento e suas especificidades. Sao
Bernardo (2016, p. 13) propde “[...] uma (re)constru¢dao do conceito de lingua, a que
chamamos de lingua de acolhimento”, defendendo que o favorecimento da aprendizagem
linguistica deve ser a primeira a¢do de acolhimento no pais de chegada. J4 Lopez (2016, p.
09) aponta desafios concretos nesse processo, como “a falta de material didatico
especializado, a precariedade na formacao docente, a falta de assiduidade dos alunos”,

revelando que o PLAc possui especificidades que o distinguem do ensino de lingua
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estrangeira, segunda lingua e lingua materna. Sene (2017, p. 7), por sua vez, destaca que
“Iniciativas interculturais contribuiram para o intercdmbio cultural e um sentimento de
inclusdo”, sinalizando que o ensino da lingua de acolhimento supera o ensino que foca na
aprendizagem da lingua pela lingua. Esses estudos iluminam o contexto no qual esta pesquisa
se insere e refor¢am a necessidade de pensar abordagens que considerem o migrante em sua
complexidade, perspectiva que orienta, aqui, a proposta da mediacdo literaria nas aulas de
PLAc como caminho de acolhimento linguistico e emocional.

Zambrano (2021, p. 200), por outro lado, desloca o olhar para as politicas linguisticas,
identificando “o apagamento dos sujeitos migrantes forcados e de seus direitos linguisticos
em algumas ac¢des de acolhimento”, o que sinaliza que acolher é uma pratica politica. Esse
apagamento reforca a urgéncia de perspectivas que reconhecam o migrante como sujeito de
direitos e ndo apenas como aprendiz da lingua. J4 Sene (2023, p. 8) investiga como a
elaboracgdo colaborativa de material didatico para cursos de PLAc impacta “as formagdes, os
saberes e as praticas docentes”, ressaltando que o educador também ¢ atravessado por esse
processo. Todos esses estudos evidenciam as dimensdes que extrapolam a sala de aula e
dialogam com o que esta pesquisa busca explorar: se a leitura do texto literario pode ser, nas
aulas de PLAc, ndo apenas um recurso didatico, mas um espago de escuta, reconhecimento e
pertencimento.

Outro estudo selecionado foi o de Matos (2023), intitulado “As potencialidades do
texto literario no ensino-aprendizagem de Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc)”, que
examina como a literatura pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem dessa
modalidade. A pesquisa, de abordagem qualitativa e cunho etnografico, envolveu nove
participantes, seis de nivel intermedidrio e trés de nivel basico. A partir dessa experiéncia, a
autora defende que a literatura ndo deve ser reduzida a um instrumento gramatical, mas

explorada em toda a sua poténcia formativa, pois

[...] a literatura facilita, na perspectiva dos estudantes, a aprendizagem tanto da
lingua quanto da cultura do Brasil, demonstrando que o texto literario pode ser um
importante elemento na aprendizagem da lingua de acolhimento, desde que
abordado em todas as suas potencialidades, ndo apenas como um instrumento para a
gramatica (Matos, 2023, p. 10).

Matos (2023) argumenta que o texto literario deve ser utilizado de maneira abrangente,
ndo somente cCoOmo um recurso para ensinar gramatica, mas como um elemento fundamental

que pode facilitar a imersdo cultural e linguistica dos alunos. Ela também ressalta a
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importancia da literatura na forma¢ao de um conhecimento mais profundo e contextualizado,
o que pode ser especialmente benéfico para migrantes que buscam se integrar a nova cultura.

Outras duas publicagdes que também abordam o trabalho com o texto literario em
aulas de PLAc foram o de Soares e Tirloni (2017) e o de Cursino (2020). O primeiro deles,
intitulado “Rakonte Mwen: um projeto de ensino de Portugués brasileiro a imigrantes
haitianos a partir da literatura popular” versa sobre o projeto educacional chamado “Rakonte
Mwen” e focado no ensino da lingua portuguesa para migrantes haitianos por meio do uso de
contos populares brasileiros e haitianos como ferramenta pedagogica. A metodologia inclui
leitura, discussdo em grupo e corre¢@o colaborativa, promovendo a autonomia dos alunos e a
integracao cultural. Além disso, o projeto destaca a importdncia das obras literarias na
formacdo da identidade e no fortalecimento do sentimento de pertencimento entre os
migrantes com objetivo central de desenvolver uma proposta de ensino da lingua portuguesa
por meio da criagdo e da operacionalizacio de um projeto de contagdo de historias,
fundamentado no género literario do conto popular e voltado especialmente para migrantes
haitianos (Soares; Tirloni, 2017).

O segundo, intitulado “Formag¢ao de educadores numa perspectiva plurilingue para o
acolhimento linguistico de estudantes-migrantes/refugiados” aborda a formacdo de
educadores sob a perspectiva plurilingue e apresenta o projeto Literatura de Refugio, criado
em 2016 com o objetivo de “[...] promover a reflexdo sobre o migrar, por meio da experiéncia
estética, a todas as esferas sociais” (Cursino, 2020, p. 428). Segundo a autora, a abordagem
intercultural proposta permite que os alunos reflitam sobre experiéncias de deslocamento e
migragdo, incorporando perspectivas diversas ao seu aprendizado, e desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da autoestima e da autoconfianca dos alunos, fortalecendo a
identidade e a expressao dos estudantes (Cursino, 2020).

Embora os ultimos trés estudos aqui apresentados reconhegam o texto literario como
elemento relevante no ensino de PLAc, suas propostas se centram nas potencialidades
linguisticas e interculturais da literatura, ou seja, como o texto literario pode contribuir a
aprendizagem da lingua. Esta tese, no entanto, parte de um ponto diferente: interessa-me nao
apenas o que a literatura ensina, mas o que ela provoca, sua dimensdo estética, afetiva e
humanizadora como caminho para uma educac¢do que acolhe o migrante em sua inteireza. A
lacuna que esta tese se propde a preencher, portanto, ndo ¢ a da articulacao entre literatura e
PLAc, mas a mediagdo literaria como pratica humanizadora no ensino de portugués para

migrantes, perspectiva ainda ausente na produgdo académica.
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Querido diario,

agora, com esse alicerce do PLAc delineado, seu surgimento em Portugal, sua
chegada ao Brasil e as pesquisas que vém construindo esse campo, sinto que estou pronta
para mergulhar no coracdo desta tese: a mediacdo literaria como espaco simbolico de
refugio nas aulas de PLAc. Antes de me despedir, quero deixar um fragmento do poema Mi

padre, el inmigrante, do poeta venezuelano Vicente Gerbasi (2021, p. 32 )*°:

T, el vigjero, el insomne, el descontento

el que levantaba las manos hacia los relampagos,
el que veia pasar las bahias

como la orilla serena y brumosa de la tristeza.
Sabias soportar las lejanias,

siempre tan del corazon.

Sabias llegar.

Até mais, hasta pronto...

2.3.2 PLAc: Conceitos, especificidades e singularidades do ensino

Amado (2013b) situa o PLAc como uma vertente ainda incipiente no Brasil,
destacando uma lacuna existente no ensino de portugués para refugiados e migrantes em
situacdo de vulnerabilidade. Barbosa e Sao Bernardo (2017) evidenciam a relevancia e a
singularidade do PLAc com modalidade de ensino pensada especificamente a migrantes e
refugiados, demarcando a distingdo em relagdo ao ensino de portugués para estrangeiros no
geral.

Essa delimitagdo evidencia a necessidade de caminhos pedagdgicos moldados as
vivéncias dos aprendizes que utilizam o portugués em terras que ndo sao as de sua origem.
Queiroz (2023, p. 167) aprofunda essa visdo ao descrever o PLAc “como uma proposta
linguistica educacional cuja intengdo é contextualizar o ensino e a aprendizagem de portugués

para refugiados e outros (i)migrantes em situacdo de vulnerabilidade”, mostrando como tal

' Disponivel em: https://ciudadseva.com/texto/mi-padre-el-inmigrante/#google vignette. Acesso em: 05 jul.
2024,
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abordagem, em meio a fragilidade vivida por esses sujeitos, ndo somente ensina, mas também
acolhe.

Amado (2013b, p. 7), apoiada em Villalba Martinez e Hernandez (2005), mostra que
as condigdes psicossociais do refligio podem gerar barreiras para o aprendiz da lingua do pais
de acolhida, pois interferem diretamente em seus planos para o futuro, como a necessidade de
aprendizagem da lingua para a insercao no mercado laboral e integracdo na sociedade. Esse
entendimento convida a compreender o ensino do PLAc como um percurso que transcende o
aprendizado de uma lingua estrangeira, exigindo que se acolham as diversidades e
subjetividades que marcam as trajetorias de cada aprendiz.

E nesse sentido que percebo o PLAc se organizar de forma singular. Como Lopez ¢
Diniz (2018) sustentam, ele esta longe de ser uma adaptacao superficial do ensino de linguas;
¢ um campo proprio, que nasce do reconhecimento das diferencas, da escuta das
especificidades e da valorizagdo dos legados pessoais que o migrante carrega consigo € que
ndo se dissolvem, mas se integram a nova vivéncia linguistica.

Entendo, a partir de Barbosa e Sao Bernardo (2017, p. 436), que isso exige também
uma revisdo do papel do educador: mais do que ensinar a lingua, cabe a ele “amenizar o
conflito inicial entre aprendente e lingua” e “estabelecer as condi¢des necessarias para que
esse aprendente comece a vé-la e a interpretd-la como elemento de mediacdo entre ele e a
sociedade anfitrid”, ou seja, a lingua entendida como uma ponte que une os dois mundos do
migrante. J& Sene, Matos e Gileno (2021, p. 3) assim nomeiam o proposito desse ensino: “[...]
desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa dos estudantes juntamente com o
letramento de praticas socioculturais, a fim de que consigam movimentar-se social e
culturalmente na sociedade em que estdo vivendo”. Todos esses autores convergem para uma
mesma ideia: o PLAc ndo se resume ao ensino da lingua, mas contribui para a constru¢ao de
um territério inclusivo, humano e repleto de sentido para todos os que o habitam.

Nesse contexto, a lingua de acolhimento desvela particularidades que a distinguem do
ensino de linguas estrangeiras. Arantes, Deusdara e Brenner (2016, p. 1202) afirmam que ela
“apresenta especificidades que nao sdao as mesmas do ensino de lingua estrangeira”, e percebo
isso com clareza: ao contrario da lingua estrangeira ou da segunda lingua, a lingua de
acolhimento irrompe pela necessidade. O migrante ndo opta pela lingua, mas pelo refigio em
um territorio, € o dominio da lingua emerge como pilar da convivéncia diaria. Aprendé-la nao
¢ s6 conquistar autonomia na comunicagao; €, por vezes, resguardar a sobrevivéncia fisica e

emocional, ampliar os horizontes de relagdes e melhorar as condi¢des socioecondmicas.
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Por isso, a aprendizagem e o ensino de PLAc demandam uma abordagem que
ultrapassa a mera consideragdo dos aspectos linguisticos, englobando também dimensdes

sociais, culturais e emocionais. Para Sdo Bernardo (2016, p. 66), o PLAc

transcende a perspectiva linguistica e cultural e refere-se também ao prisma
emocional e subjetivo da lingua ¢ a relagdo conflituosa presente no contato inicial do
migrante com a sociedade de acolhimento, a julgar pela situacdo de vulnerabilidade
que essas pessoas enfrentam ao chegarem a um pais estrangeiro, com intengdo de
permanecer nesse lugar.

Essa relagdo conflituosa ¢ particularmente complexa no contato inicial do migrante
com a sociedade de acolhimento, marcado por uma situagdo de vulnerabilidade distinta da que
caracteriza o ensino da lingua estrangeira ou de segunda lingua. Nessa mesma dire¢ao,
Oliveira (2010) chama atengdo para a natureza multilingue das salas de aula com grupos de
migrantes, que se distingue dos contextos tradicionais de ensino de lingua estrangeira em trés
aspectos fundamentais: a) a base linguistica dos aprendentes, marcada pelo uso de uma ou
mais linguas nem sempre plenamente adquiridas e pela possivel situagdo de iletrismo; b) o
contexto linguistico, caracterizado pelo uso de diferentes linguas tanto no ambiente doméstico
quanto fora da sala de aula; e ¢) a motivacdo ou a pressdo para aprender a nova lingua, que
difere muito daquela presente na aprendizagem de uma lingua estrangeira convencional.

Nesse cendrio, ¢ inegével que o ensino do PLAc precisa considerar multiplas
dimensdes, promovendo um ambiente de aprendizagem que reconhega e valorize a
diversidade linguistica e as experiéncias emocionais dos migrantes, com estratégias que
atendam as necessidades de grupos heterogéneos.

A mediagdo literaria, nesse contexto, pode se apresentar como um possivel caminho
para a humanizagdo dos processos e das relagdes que constituem o ensino de PLAc, na
medida em que as narrativas tendem a possibilitar que os aprendizes habitem sentimentos e os
expressem, criando vinculos de reconhecimento que podem transformar a sala de aula em
espaco de partilha. Complementando essa perspectiva, Bulegon e Soares (2019) sugerem que
a simples compreensao de um idioma nao € suficiente para que uma pessoa se sinta cidada e
atue efetivamente na sociedade, evidenciando a necessidade de que o estudante encontre
espacos fisicos ou simbdlicos onde possa pertencer e se expressar.

O que Oliveira (2010), Amado (2013), Barbosa ¢ Sao Bernardo (2017), Lopez (2016)
e Sene (2017) nomearam teoricamente, eu pude experienciar na pratica. E foi nessa

interlocugdo entre o vivido e o lido que as dimensdes de PLAc foram ganhando espago e
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forma. Diante dessas especificidade, construi a Figura 5 como uma tentativa de tornar visivel

o que revela a sala de aula de PLAc.

Figura 5 - Dimensdes do ensino de PLAc
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Essa figura ¢ uma construcdo propria, elaborada a partir do entrelacamento de leituras
tedricas desta pesquisa e a experiéncia acumulada em anos de pratica docente no ensino de
PLAc. Ela organiza visualmente as camadas que, na sala de aula, se mostraram indissociaveis,
a linguistica, a emocional, a cultural e a identitaria, servindo, a0 mesmo tempo, como
instrumento de leitura do campo e como ancoragem para as escolhas pedagdgicas que
orientam a proposta de mediagao literaria desenvolvida nos capitulos seguintes.

Essas dimensdes demonstram que o ensino de PLAc possui especificidades
relacionadas diretamente com o processo de aprendizagem e de ensino, tais como: a) a
questdo emocional e a criacdo de vinculos; b) os diferentes niveis de conhecimento e
proficiéncia em portugués; c) as diferentes culturas e linguas maternas; d) as diferentes
realidades no contexto de migracao; €) a emergéncia na aprendizagem.

Ao longo da minha trajetéria como educadora, tive a oportunidade de trabalhar na
coordenacdo e na formagao de grupos de estudantes de PLAc em um projeto de extensao.

Durante esse processo, observei diversas singularidades® entre os alunos, que, ao serem

2 As singularidades identificadas decorrem das respostas fornecidas pelos estudantes nos formulérios que
preenchem ao se matricularem no curso de lingua portuguesa destinado a naturalizacdo brasileira.
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conhecidas, auxiliam significativamente para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem,
tais como: a) estudantes com pouco ou muito conhecimento da lingua-alvo; b) estudantes nao
alfabetizados na lingua materna; c) sistema de escrita diverso do portugués; d) lingua
tipologicamente proxima ao portugués; e) estudantes com ou sem formagdo académica no
pais.

A Figura 6, Singularidades dos estudantes no ensino de PLAc - Caxias do Sul,
emergiu da pratica, € ndo da teoria. As singularidades nela reunidas foram identificadas ao
longo da minha atuacdo como educadora e coordenadora de grupos de PLAc, a partir de
registros, observagdes e da escuta atenta as trajetorias dos estudantes. Ao sistematizar o que a
pratica revelou, ela oferece ao leitor um mapa de especificidades que o educador de PLAc,

normalmente encontra em sala de aula.

Figura 6 - Singularidades dos estudantes no ensino de PLAc - Caxias do Sul
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Ao identificar essas caracteristicas, percebo que a dindmica do grupo pode ser
enriquecida, permitindo a criagdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes, adaptadas as
necessidades especificas do ensino. A elas, adiciono a diversidade linguistica, étnica e cultural
que ganha espaco ao ser reconhecida, valorizada e convidada a unir-se a lingua-alvo. Nessa
dire¢do, Oliveira e Silva (2017, p. 142) identificam uma terceira orientagdao ideoldgica nas

politicas linguisticas, segundo a qual a diversidade de linguas ¢ reconhecida de maneira

positiva, como um recurso a favor do Estado, sendo compreendida como um potencial capital



69

cultural para a nagdo como um todo?'. Em outras palavras, a diversidade presente em uma sala
de aula composta por culturas e etnias diferentes, embora desafiadora para o educador, ¢ um
aspecto favoravel para a aprendizagem, impulsionando todos os envolvidos a horizontes mais
amplos de compreensdao mutua.

Essas trocas nos humanizam porque abrem espago para o que ndo cabe em um
curriculo oficial e prescrito: o sentimento, a memoria, a dificuldade de existir em uma lingua
nova. Reconheco que todo curriculo carrega também uma dimensao oculta, ndo-oficial, no
qual afetos e subjetividades sempre encontram alguma passagem. A mediacdo literaria torna
essa dimensao visivel e intencional, trazida para o centro do fazer pedagogico e ndo deixada a
deriva do acaso ou do siléncio.

Ao compartilhar experiéncias e culturas, ressignificamos identidades e reconstruimos
formas de ser e estar no mundo. E nesse sentido que compreendo a humaniza¢io: como um
acontecimento que se tece entre educador e estudante, e entre estudante e estudante no
encontro que acolhe, na escuta que reconhece e, especialmente, na mediagdo literaria como
espaco de palavra compartilhada.

Diante dessas especificidades e singularidades, enalteco que o ensino de PLAc se
configura como um campo que vai além da competéncia linguistica, pois ele ¢, também, um
espaco de acolhimento emocional, cultural e identitario, que exige do educador sensibilidade,
escuta e comprometimento com a humanizacio. E nesse solo que a mediagdo literaria, objeto
desta pesquisa, encontra seu lugar.

Dessa forma, esta estagdo contribui para a tese ao demonstrar que o PLAc,
compreendido em suas especificidades linguisticas, emocionais, culturais e identitérias, ¢ o
campo onde a mediacdo literaria encontra sua razdo de ser. Ao mostrar que o ensino de
portugués para migrantes ultrapassa a dimensao instrumental e alcanga a dimensao humana,
esta estacdo fundamenta a afirmacdo central desta pesquisa de que a mediagdo literaria em
PLAc constitui-se como espago de acolhimento simbdlico e de humanizacao no qual o texto

literario potencializa a existéncia dos estudantes-migrantes.

21 Oliveira e Silva (2017, p. 142), apoiados em Hamel (2013), identificam trés orienta¢des ideoldgicas que tém
sustentado as politicas linguisticas: a primeira é a da negacéo total da diversidade linguistica, predominante
nos processos de consolidagdo dos Estados nacionais e de colonizagdo, em que o plurilinguismo foi
sistematicamente excluido do reconhecimento publico; a segunda reconhece a existéncia da diversidade
linguistica, mas a define negativamente como um problema a ser superado em prol da unidade nacional,
esperando que os individuos de grupos minoritarios abandonem suas linguas e se tornem monolingues na
lingua nacional; a terceira, adotada como perspectiva nesta tese, reconhece a diversidade linguistica de maneira
positiva, como um recurso e um potencial capital cultural para a nagdo como um todo.
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Querido diario,

dias intensos, o frio do inverno ainda presente, mas ja da sinais de que logo vai
embora. Pela janela de casa, vejo os parreirais adormecidos envoltos pela neblina do
amanhecer. O siléncio reina, a terra descansa, mas ainda tem vida, e eu sigo escrevendo.
Neste momento sinto cansago, mas preciso produzir, e essas duas sensacgoes se sobrepéem.
E com esses sentimentos que finalizo a busca, a organizacdo e a andlise das producdes sobre
0 PLAc relacionadas com o tema desta investigacao, destacando a necessidade premente de
ampliar os estudos sobre o ensino de PLAc, e, em especifico, sobre a insercao do texto
literario. Percebi uma lacuna a ser preenchida: a mediacdo literaria no ensino de PLAc
pode desvelar possibilidades para uma educacdo que cultiva a humanizacdo. E nessa
lacuna que esta investiga¢do encontrou seu chamado: se o PLAc ja nasce marcado pela
vulnerabilidade, pela urgéncia e pela necessidade de pertencer, entdo a mediacdo literaria
ndo é um acréscimo, um enfeite, é o que pode transformar a sala de aula em um espaco de
acolhimento simbdlico para que a lingua além de ser sobrevivéncia seja existéncia.

Percebi, ainda, que essa tematica esta ausente nas investigacoes do grupo de
pesquisa OLLI, ao qual esta tese se vincula. Portanto, a ampliacao das investigagoes nessa
area é desejavel e necessaria para tornar os processos educacionais mais significativos e
humanos. Na estacdo que se avizinha, permito-me adentrar os dominios do direito a
educacao, do direito a literatura e do acolhimento que floresce na leitura do texto literario.
Sinto-me guiada pelo voo da guard vermelha, como se eu buscasse, nas paginas vindouras,
um refugio no qual as palavras se tornassem asas para migrantes e refugiados.

Antes de me despedir, deixo este poema breve de Gloria Anzaldila (2016, p. 262)*,
escritora, pesquisadora e ativista nascida na fronteira entre o Texas e o México. Nele
encontro a esséncia do que venho construindo nestas paginas: vozes que se encontram, se
entrelagcam e ndo se apagam:

“Para sobreviver as Fronteiras.

vocé deve viver sem fronteiras.

Ser uma encruzilhada”

Esses versos me remetem ao estudante-migrante que chega e, muitas vezes, o mundo
quer transformar, quando o que ele precisa é apenas ser acolhido. E talvez ai que a
literatura encontra o seu lugar, ndo para ensinar uma lingua que substitui a outra, mas

para abrir espaco onde as duas possam existir, respirar juntas, conviver. Até mais,

22 Do original: “Para sobrevivir en la Frontera / debes vivir sin fronteras / ser un cruce de caminos”.
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ESTACAO 03 ]
OUTONO DA MATURACAO TEORICA

Querido diario,
volto a ti, as minhas reflexoes que comporao a escrita desta tese.
Ao pensar nas formas de me aproximar, de maneira sensivel, ao

direito a educacado e a literatura, em especifico na vida de pessoas

em movimento, percebi que outra arte também me compoe: a
musica.

Talvez te perguntes por que invoco a sonoridade apos compartilhar fragmentos
literarios e poemas. A razdo é simples e, ao mesmo tempo, profunda: ela me sustenta e
também me humaniza neste processo de escrita.

Enquanto escrevia estas linhas, escutava “Ruas de outono”, de Ana Carolina

(2007, Dois Quartos), cujos versos atravessaram minha reflexdo:

Nas ruas de outono

Os meus passos vao ficar

E todo abandono que eu sentia vai passar
As folhas pelo chado

Que um dia o vento vati levar

Meus olhos so verdo que tudo podera mudar

Sim, é outono, a estacdao na qual as folhas se despedem das arvores. Elas
caem tingindo o chdo de diversos tons: amarelos, terrosos, avermelhados... e essa mistura
de cores na natureza me convida a introspecgdo, a reflexdo... Assim como na letra da
cangdo, o outono se abre em mim como uma estacao de maturacgao.

Nesse movimento de transicdo, volto-me aos fundamentos deste trabalho e penso,
reflito, estudo e investigo o direito a educacdo e a literatura. Uma das perguntas que
ressoam é: o que significa ter direito a educacdo quando se esta em deslocamento? Quando
ainda nao tenho certeza do chao em que piso, quando a lingua ainda me é estranha, quando
o pertencimento ainda esta em construcao? Quem sabe, signifique, antes de tudo, o direito a
ser visto, ser escutado. E a literatura pode, nesse sentido, devolver a humanidade pela

vivéncia da arte.
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3.1 DIREITO A EDUCACAO E A LITERATURA: CAMINHOS PARA A
HUMANIZACAO

Ao sentar-me para organizar as leituras feitas sobre o direito a educagdo e o direito
(ouso repetir) a literatura como caminhos para a humanizacdo, as palavras do poeta angolano

Moisés Tiago Anténio (2019, ndo paginado) ecoam em mim:

O viajante

[.]

Com a minha mala na mao, sou um migrante em marcha

Percorrendo o mundo em busca do meu destino!

Nesta mala,

Carrego nela muitas coisas

Vou vagueando de terra em terra a busca da paz,

Liberdade, Justiga, Abrigo, e finalmente um recomego para viver a vida!

Sou migrante

Feito uma andorinha, em busca da melhor estacao!

Como quem apenas quer viver

De bragos abertos estou para um trabalho para sobreviver!

Como um ser humano,

Estou pronto para contribuir para o crescimento do pais acolhedor!

[.]

O poeta descreve o viajante com sua mala na mao, um migrante em movimento,
percorrendo lugares melhores em busca de paz, liberdade, abrigo € um recomeco, carregando,
nessa caminhada, vivéncias que poderao ser compartilhadas com outras pessoas.

Ao trazer a musica e o poema como entradas reflexivas nesta estagdo da tese, fago uma
escolha epistemologica: elas sdo formas legitimas de conhecimento. Para Duarte Jr. (2010), a
arte amplia a capacidade perceptiva, expressiva e reflexiva, sendo componente essencial no
processo de humanizacao do homem, e ¢ por meio dela que o ser humano simboliza mais de
perto seu encontro sensivel com o mundo. Uma educagdo que acolhe esse encontro torna-se,
ela mesma, uma jornada transformadora, e ¢ nessa direcdo que situo o PLAC como espago de

humanizagao.
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Para Freire (1969, p. 124), “as respostas do homem aos desafios do mundo, através das
quais vai modificando esse mundo, impregnando-o com seu ‘espirito’, mais do que um puro
fazer, sdo quefazeres que contém inseparavelmente agado e reflexao”, e ¢ nesse movimento que
a arte, a musica e a literatura se afirmam como formas genuinas de conhecer e de transformar.

E a partir dessa compreensio que defino a educagdo como uma jornada
transformadora, em que o migrante, com suas vivéncias e experiéncias, encontra no
desconhecido uma possibilidade para se reconstruir. E uma jornada similar daquela que habita
as paginas de O Voo da Guara Vermelha. Irene, carregando o peso do HIV, faz-se presente no
caminho de Rosélio, o “Nem-ninguém”, aquele que ndo tinha nome e nem lugar no mundo, e,
entre os dois, nasce uma relagdo de ensino e encantamento: ela o ensina a ler, ¢ ele a
presenteia com as narrativas que carrega. Considero que, nesse encontro, a literatura ¢ o
proprio ato do acolhimento.

Defendo, em meio as folhas outonais que mostram mudancas e transitoriedade, que a
educacdo pode despertar o potencial de cada sujeito, como uma possibilidade de
reconhecimento de si, de fortalecimento de vinculos e de participag¢ao na vida social, cultural
e humana no territério que o acolhe (ou que, teoricamente, deveria acolhé-lo). Contudo, para
que isso se realize, compreendo que o acesso a educagdo precisa ser pleno: uma educacao que
dialoga, que escuta e que humaniza. Para Freire (2023), ¢ pelo ato de pronunciar o mundo,
acao e reflex@o indissociaveis que o sujeito se humaniza e € a educagdo o espago privilegiado
onde esse pronunciar se constréi. E a partir dessa convicgdo que as proximas se¢des se
organizam. Em 3.1.1, defendo o direito a educagdo dialdgica como fundamento; em 3.1.2,
discuto o direito a literatura como um caminho para a transformacao e, também, a importancia
de reconhecer esse direito na educagdo com migrantes; e, em 3.1.3, proponho o acolhimento

por meio da mediagdo literaria, construindo um espago de refigio no ensino de PLAc.

3.1.1 Direito a educacio dialdgica

A educagdo dialogica, compreendida a luz de principios freirianos, constitui um dos
pilares do apoio aos migrantes como exercicio de cidadania plena, na medida em que favorece
o acesso a direitos fundamentais: educagao, saide, seguranca, igualdade e fruigdo literaria. Tal
exercicio se concretiza quando os individuos se reconhecem como portadores de direitos e se
sentem preparados para acessa-los e reivindica-los, sobretudo no campo educativo, que

atravessa e sustenta os demais.
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Nesse ambito, o direito a educacdo se afirma como eixo estruturante e inegociavel.
Conforme concebem Silva, Poltozi e Torres (2023, p. 44), “o direito a educagdo,
independentemente das condigdes migratorias (ou mesmo de estudantes brasileiros), ndo pode
encontrar obstaculos para sua efetivagao”.

No contexto brasileiro, esse principio ¢ assegurado ao migrante na Lei de Migragao n°
13.445, de 24 de maio de 2017, segundo a qual o estrangeiro residente no Brasil goza de todos
os direitos reconhecidos aos brasileiros, nos termos da Constituicdo Federal (Brasil, 2017).
No entanto, apesar da existéncia desse e de outros dispositivos legais, caréncias ainda
persistem, tais como: poucas politicas linguisticas voltadas aos migrantes na educagdo basica
e superior; escassez de cursos de graduacdo que formem educadores para atuar nesse
contexto; fragilidade de politicas publicas que garantam, de modo equitativo, acesso ao
ensino, e que reconhegam as diferengas culturais e linguisticas como direitos constitutivos da
interacao na sociedade de acolhida.

Além do direito a educagdo, os artigos XIII e XXVI da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas em 10 de
dezembro de 1948 (resolugdo 217 A III), asseguram aos migrantes direitos inalienaveis, entre

0s quais destaco:

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas
amizades entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos ¢ coadjuvara as
atividades das Nag¢des Unidas em prol da manutencdo da paz (Organizagdo das
Nagodes Unidas, 1948).

Esse principio, contudo, ainda encontra resisténcias concretas na realidade brasileira,
marcada pelo preconceito, pela xenofobia e pela indiferenca. Segundo dados do Ministério
dos Direitos Humanos e da Cidadania (Brasil, 2024), entre 2021 e 2022 as denuncias de
xenofobia cresceram 874%, superando as acusacOes de intolerancia religiosa, racismo,
LGBTfobia, misoginia e neonazismo registradas no mesmo periodo; entre 2022 e 2023, houve
crescimento de 252,25% nas denuncias. Embora exista a Lei da Migracao e a Declaracao de
Direitos Humanos, isso ainda ndo se traduz em pratica social efetiva.

E no espago educativo, nas relagdes entre educador e educando e entre os proprios
educandos que essa lacuna pode comecar a ser superada. Isso implica compreender a
educagdo para além da escolarizagdo, como um processo que reside no didlogo, no respeito a
pessoa e seus valores, culturas e modo de pensar, bem como na liberdade de suas escolhas. Ao

situar a educacdo no centro do desenvolvimento humano e social, ampliam-se as
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possibilidades de florescimento de aptiddes e de (re)conhecimento de si, do outro e do meio
em que vive. Para isso € necessario possibilitar que cada um se reconhe¢a como sujeito capaz
de transformar a si € ao meio social habitado, pois, como lembra Luft (2004, p. 22) “[...]
pensar ndo ¢ apenas a ameaga de enfrentar a alma no espelho: € sair para as varandas de si
mesmo e olhar em torno”.

Mas e como contribuir para a formagao de pessoas capazes de “sair para as varandas”
transformando a si e ao contexto em que vivem? Um dos caminhos consiste em reconhecer o
repertorio social, emocional, cultural e linguistico, ou “os saberes de experiéncias feitos”
(Freire, 1992, p. 31), como as falas, a religiosidade, as historias, as vivéncias e os
conhecimentos que o migrante possui como bagagens para a sua transformacdo e ndo como

um impeditivo ou uma barreira. Como adverte Freire:

[...] O que tenho dito sem cansar, e redito, ¢ que ndo podemos deixar de lado,
desprezando como algo imprestdvel, o que educandos [...] trazem consigo de
compreensdo do mundo, nas mais variadas dimensdes de sua pratica social de que
fazem parte. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do
chamado outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da saude, do corpo,
da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos conjuros (Freire, 1992, p.
44).

Hé que se cuidar, no entanto, para que o reconhecimento desses saberes ndo se torne
apenas um gesto retorico: acolher o que o migrante traz consigo significa, de fato, partir
dessas experiéncias como fundamento, ndo contorna-las em nome de um ensino que as ignora.

Diante disso, emerge a necessidade de aprofundar a reflexdo sobre as relagdes entre
educagdo <« lingua <« cultura < transformag¢do <> liberdade. Para tanto, torna-se
fundamental partir de uma concepg¢do de escuta com o outro, promovendo um didlogo que
realmente tenha o potencial de transformar tanto a si quanto ao outro. Nessa dire¢do, Freire

enfatiza que

Cada um de ndés é um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver ou
encarnar esta constatagdo evidente, enquanto educador ou educadora, significa
reconhecer nos outros - ndo importa se alfabetizandos ou participantes de cursos
universitarios; se alunos de escolas do primeiro grau ou se membros de uma
assembléia popular - o direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que
corresponde o nosso dever de escutd-los. De escutd-los corretamente, com a
convicgdo de quem cumpre um dever e ndo com a malicia de quem faz um favor
para receber muito mais em troca. Mas, como escutar implica falar também, ao
dever de escuta-los corresponde o direito que igualmente temos de falar a eles.
Escuta-los no sentido acima referido é, no fundo, falar com eles, enquanto
simplesmente falar a eles seria uma forma de néo ouvi-los (Freire, 1989, p. 17).
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A escuta, nessa concepc¢do, ndo ¢ uma acdo passiva, mas uma atitude que requer
interagdo entre quem escuta e quem fala. Ao reconhecer o direito de fala dos educandos, o
educador favorece um ambiente que valoriza a pluralidade das experiéncias e das vivéncias.
Além disso, aquele que fala ndo se dirige apenas ao outro: ao verbalizar ideias, argumentos e
posicionamentos, o sujeito também se escuta, reelabora pensamentos e, muitas vezes,
encontra sentidos para dilemas que o atravessam. E nesse movimento indissociavel de fala e
escuta que o dialogo se constitui, pois, na concepg¢ao freiriana, estamos “em didlogo constante
com o outro” (Freire, 1967, p. 97). Por isso, um fazer pedagogico pautado no didlogo e na
escuta tem o potencial de transformar o meio, ampliar o autoconhecimento e promover o
reconhecimento do outro, favorecendo, com isso, processos de transformagao de ndés mesmos
e do nosso meio.

Ao reconhecer a importancia dos direitos humanos e da escuta com o outro”, tem-se a
oportunidade de enfrentar os desafios da educacdo na migracdo e, também, de reforgar as
multiplas dimensdes e perspectivas que a diversidade linguistica e cultural oferece. Ao
entender a educagdo como um ato dialdgico e uma pratica da liberdade, € possivel que se
promova, como dito anteriormente, o autoconhecimento para a transformagao.

E pela palavra dita, escutada e elaborada, que o sujeito se constitui e constitui o mundo
ao seu redor. Como afirma Freire (2023, p. 108), “pronunciar o mundo ¢ modifica-lo”, e ¢é
nesse ato que educadores e estudantes-migrantes podem encontrar-se. Essa concep¢ao remete
a personagem Rosalio, do livro que vem conversando com esta tese € que tem servido como
uma espécie de refugio simbolico para ela, que recorda com carinho sua avd, quem costurava
colchas de retalhos unindo pedagos para formar um novo desenho. Essa metafora é potente
por refletir o processo de pensamento da personagem que possui “um sem fim de palavras,
[...] garimpando na memoria retalhos para costurar um no outro e ver nascer novos sentidos
que possa desenrolar no papel e um dia vao chamar outros, até completar historias [...]”
(Rezende, 2014, p. 86). Dessa forma, tanto a pratica de Freire de pronunciar o mundo quanto
a lembranca de Rosalio, levam-me a reflexdo sobre a necessidade de conectar experiéncias e

de pronunciar ideias, falas e pensamentos para gerar novas narrativas e significados.

% A escolha do termo com revela um entendimento profundo: escutar “com” é mais do que um ato; ¢ um
encontro, um acolhimento, uma partilha intima entre quem escuta e quem fala. Essa forma de escuta transforma
a experiéncia, transcende o mero ato de ouvir ou de falar, tornando-se uma escuta presente. O envolvimento na
escuta ativa expande nossas perspectivas, apresentando-nos experiéncias que antes pareciam impossiveis, como
se cada palavra nos conectasse, criando uma paisagem de compreensdo e conexao (Mangini, 2021).
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Antes de concluir essa reflexdo sobre o educar pelo didlogo e pela escuta, destaco,

dentre os muitos caminhos possiveis para uma educagdo comprometida com a humanizagio,

aqueles que se revelam essenciais para a proposta que esta tese sustenta:

Educar para escutar, para que cada historia encontre reverberagoes.

Educar para pronunciar e ndo silenciar, para que vozes sejam escutadas.

Educar para dialogar, para que as palavras se entrelacem e ressoem suas vozes.

Educar para participar, para que cada um se sinta parte do todo.

Educar para ser livre, para que as correntes da opressao se dissolvam.

Educar para refletir e agir, para que o pensamento flua.

Educar para modificar, para que as estruturas rigidas se desfacam.

Educar para transformar, para que o mundo seja mais equitativo.

Educar para conhecer-se mais, para compreender-se, para aceitar-se, para buscar vida

possivel.

A Figura 7 organiza essas premissas de forma articulada, a fim de ilustrar a concepgao

de educacao que orienta e fundamenta esta tese.

Figura 7 - Educagdo em contexto migratorio
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Nas vivéncias concretas do contexto migrante, educadores e educandos, ao

promoverem a partilha de experiéncias e saberes, materializam o didlogo freiriano. Nas

vivéncias concretas do contexto migrante, quando educadores e educandos promovem a
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partilha de experiéncias e saberes, materializam o didlogo freiriano, pois esses saberes, tanto
de senso comum quanto académicos, abarcam aspectos culturais diversos, e permitem, com
1sso, a construcao de novos conhecimentos. Freire (2023) alerta que esse didlogo nao deve ser
visto como uma forma de impor a visdo de um sujeito sobre o outro, mas sim como um
processo colaborativo, um espago de co-constru¢do de significados, no qual os participantes
podem fazer escutar sua voz e cada experiéncia tem valor.

Essa abordagem nao apenas contribui para o cumprimento da meta 4 dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), “assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”
(Organizagdo das Nagdes Unidas, 2015), mas também, e mais especificamente, da meta 4.7

que preconiza que todos os educandos adquiram

4.7 [...] conhecimentos ¢ habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género,
promogdo de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizacio da
diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento
sustentavel (Organizagdo das Nac¢des Unidas, 2015, grifo meu).

Para propiciar um ambiente de aprendizagem que valorize as diversas origens culturais
dos estudantes-migrantes, proponho a criacdo, na sala de aula de PLAc, do que Petit (2010)
nomeia espago de reflgio, conceito que tomo emprestado da autora e transponho para o
contexto pedagdgico como um momento no qual educador e educandos sao convidados a
explorar, sentir, refletir e mergulhar na leitura do texto literario. Esse espago transcende meros
limites fisicos, sendo caracterizado pela seguranga emocional e pela liberdade intelectual e
permitindo que os participantes mergulhem na narrativa, na poesia, na musica, nas
personagens e no tema sem medo de julgamentos. Petit (2010, p. 21) nos lembra que situagdes
de crise, ¢ a migragao ¢ uma delas, frequentemente confinam o sujeito em um tempo sem
projeto e sem futuro, em um espaco sem linha de fuga, abalando o sentimento de continuidade
de si. E precisamente nesse espago, nessa brecha, que a leitura literaria pode possibilitar uma
elaboragio simbolica da experiéncia vivida. E dessa tensido propria da leitura que ela “permite
a0 mesmo tempo uma escapada solitaria e encontros” (Petit, 2010, p. 80), e ¢ nesse
movimento que o espago de refugio se constitui na sala de aula, abrindo ao
estudante-migrante a possibilidade de se reconstruir como sujeito de sua propria historia.

Essa abordagem participativa pode incentivar reflexdes sobre assuntos como

afetividade, soliddo, felicidade, direitos humanos, igualdade de género e diversidade cultural
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possibilitando que os migrantes conectem suas narrativas pessoais a questdes mais amplas da
experiéncia humana.

Como afirmam Morais e Agostini (2018, p. 20),

O homem néo existe sozinho no mundo, mas sim com ele e com todos os que nele
estdo, ndo sendo possivel transformar a si proprio ¢ ao mundo por meio do siléncio,
numa posi¢do quietista, satisfeito em assistir, mas buscando participar, num processo
democratico, do seu processo historico-social.

Nesse sentido, refor¢co o direito & educacdo dialdgica de qualidade sob o viés do
desenvolvimento integral do educando e por meio do respeito as vivéncias na diversidade

cultural em que esta inserido.

Querido diario,

despeco-me por aqui, mas volto em breve!

Vou impregnar-me das cores, luzes e siléncios do outono presentes na natureza
para, na volta, desenvolver uma reflexdo acerca do direito a literatura no contexto do
ensino de PLAc. Ha algo que ja carrego comigo nessa pausa: a convicgdo de que a
literatura ndo é ornamento, mas necessidade, talvez para todos nés, que de um jeito ou de
outro sempre estamos em algum deslocamento, mas de modo mais urgente para quem,
além de tudo, reconstroéi sentidos em uma lingua que ainda nao é sua, e que pode nunca
sé-lo completamente. E pela literatura que mundos podem se encontrar, que o outro pode se
tornar reconhecivel, que a propria voz pode encontrar forma. Como afirmam Ramos e
Panozzo (2015, p. 18) “da leitura do texto literario decorre a ampliacdo da visdo e a
capacidade de refletir sobre os diferentes contextos apresentados nas narrativas, compondo
assim um processo emancipatorio, relacionado a educacgao de sujeitos sociais.”

Espero nutrir-me de reflexoes para semear humanizagdo via educacgdo e literatura.

Até breve,
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3.1.2 Direito a literatura: Um caminho para a transformacao
Querido diario,

que dias lindos vivi, com folhas caindo, voando, e a terra se

renovando. Nesse cenario, rodeada por parreirais, onde a

natureza se reorganiza, percebo como certas miusicas se
aproximam da experiéncia formativa que a literatura
desencadeia. Enquanto retomava o exercicio da escrita, fui conduzida a cancao Velha

infancia (Tribalistas, 2002), cujos versos dizem:

Seus olhos, meu clardo /

Me guiam dentro da escuriddo /
Seus pés me abrem o caminho /
Eu sigo e nunca me sinto so.

Nesses versos, reconheco uma forca que conduz e sustenta, mesmo quando surgem
incertezas pelo caminho. Essa atmosfera conversa com o movimento que realizo ao

escrever: volto para pensar a literatura como um caminho de transformacao.

Ao afirmar que a literatura ndo ¢ ornamento, mas necessidade, preciso demarcar o que
entendo por deslocamento nesta tese. Refiro-me, antes de tudo, ao deslocamento fisico e
territorial vivido pelos estudantes-migrantes desta pesquisa: o abandono da terra natal, da
lingua materna, dos vinculos afetivos, das referéncias do cotidiano, exigido pelos processos
migratorios e de refiigio, ¢ esse deslocamento concreto, atravessado pela urgéncia e pela
ruptura, o foco empirico deste estudo. Sei, contudo, que existe uma camada mais ampla: todo
sujeito habita a linguagem como quem habita um exilio, porque nenhuma palavra esgota
inteiramente o que se deseja dizer. Nao pretendo diluir a especificidade da primeira camada na
segunda; ao aproxima-las, quero apenas iluminar por que a literatura consegue reunir, num
mesmo espaco, quem atravessou fronteiras € quem, mesmo parado, também busca sentido
para o que vive. E essa dupla camada, fisica e existencial, que sustenta minha convic¢io de
que a literatura ¢ necessidade, e ndo ornamento.

Compreendo, nesse sentido, a literatura como um gesto de acolhimento em si, um
espaco de refigio que antecede e sustenta qualquer pratica pedagdgica de PLAc. Acolher,
aqui, ndo ¢ aceitar ou tolerar o outro a partir do que ja nos é familiar. E reconhecé-lo em sua
alteridade, no que Derrida (1989, p. 15) chama de “dejar-ser”: deixar que o outro seja o que &,

sem submeté-lo a logica do mesmo. A literatura realiza esse gesto ao criar um espago onde
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vozes, memorias e mundos diversos coexistem sem se anular: ela ndo exige que o
estudante-migrante se torne igual para ser compreendido, apenas lhe garante a possibilidade
de permanecer outro e, ainda assim, ser reconhecido em sua humanidade plena. E por isso que
leio a literatura como espago de refiigio: um lugar que recebe as diferencas, em vez de
dissolvé-las.

Esta se¢do tem como objetivo discutir o direito a literatura como dimensao constitutiva
de uma educacdao humanizadora, em especial no contexto de PLAc. Parto da compreensao de
que a leitura do texto literario caracteriza-se como um bem cultural fundamental, capaz de
promover a reflexdo, o reconhecimento de si e a abertura ao outro. Nesse sentido, a literatura
¢ tratada como pratica simbolica que auxilia na constru¢ao do ser humano, sobretudo em
contextos marcados por deslocamentos.

Candido (2002, p. 83) afirma que a literatura “ensina na medida em que atua”. Assim
como na cancdo, a leitura literaria abre passagem, acompanha e produz deslocamentos que
atenuam a soliddo intelectual e afetiva, permitindo que a pessoa se renove. E, ao refletir sobre
a acdo que a literatura exerce sobre mim, algumas palavras ecoaram em minha mente:
protecao, reparagdo, preservacao, transformagdo, imaginagdo, (re)construcao, libertagdo,
didlogo, abrigo, acolhida, refigio, resguardo, redescoberta, retiro. Todas conduzem a um
movimento comum: o didlogo continuo entre aquilo que somos e aquilo que podemos nos
tornar por meio da leitura.

Essas palavras também dao origem a indagacdes que provavelmente ndo serao
respondidas imediatamente e, talvez, nunca o sejam: uma delas seria, o que a literatura
possibilita naquele momento em que tudo, a lingua, o lugar, o nome ainda estd sendo
reconstruido?

Mas isso ndo conduz a negar o poder transformador da literatura; ao contrario, reforga
a necessidade de compreendé-la como elemento primordial no processo de humanizagao.
Como afirma Ramos (2015, p. 22), “A literatura é, pois, fator indispensavel de humanizagao,
ao propiciar que os sentimentos passem de simples emocao para uma forma mais concreta, ou
seja, tornem-se conscientes, uma vez que sao experienciados pelo leitor.” Com isso, a partir
das discussdes realizadas nesta pesquisa, entendo que incluir a mediagao literaria no ensino de
portugués para migrantes advém do entendimento de que ela constitui possibilidade do
simbolico, criando espagos de refiigio, abrigo, acolhida, reconstru¢ao e humanizagao.

Ao tratar da humanizagdo, Candido (2011, p. 182) a define como
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[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que consideramos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do de conhecimento, a boa
disposi¢do para com os outros, o refinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar os problemas da vida, o sentido da beleza, a percepg¢do da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor.

Além da fun¢do social, Candido (2002, p. 80) apresenta a funcdo psicoldgica da
literatura, afirmando que “a producao e frui¢ao desta se baseiam numa espécie de necessidade
universal de ficcdo e de fantasia, que decerto € coextensiva ao homem, pois aparece
invariavelmente em sua vida, como individuo e como grupo, ao lado da satisfacdo das
necessidades mais elementares”. Dessa forma, a literatura atende a uma necessidade humana
de criar, imaginar e dar sentido a propria existéncia. Ao aproximar os textos literarios dos
estudantes-migrantes, abre-se a possibilidade de novas formas de expressdo e de conexao com
a cultura de acolhida, sem que isso signifique o apagamento das memorias e identidades de

origem. E nesse sentido que Petit afirma que

[...] cada um de nds tem direitos culturais: o direito ao saber, mas também o direito
ao imaginario, o direito de se apropriar dos bens culturais que contribuem, em todas
as idades da vida, a construgdo ¢ a redescoberta de si mesmo, a abertura para o
outro, ao exercicio da fantasia, sem a qual ndo ha pensamento, a elabora¢dao do

espirito critico (Petit, 2013, p. 23).

Assim como Candido (2011), Petit evidencia o papel fundamental da literatura na
preservacao dos direitos aos bens culturais, bens que Candido descreve como inestimaveis,
bens incompreensiveis®. Esses bens incluem aspectos essenciais a dignidade humana, como
educacdo, saude, liberdade individual, acesso a justica e resisténcia a opressao. Além disso,
abrangem direitos a crenga, a opinido, ao lazer, e, indiscutivelmente, a arte ¢ a literatura.

Sob esse olhar, entender a literatura como direito requer reconhecé-la como um
componente essencial de processos educacionais que dialogam, que escutam e que acolhem as
experiéncias migratorias. Ao favorecer a construcdo simbolica das vivéncias, expandir
horizontes culturais e fortalecer vinculos com o outro e com a propria historia, a leitura de
textos literarios constitui-se como uma pratica humanizadora no ensino de PLAc.

Os aportes teoricos discutidos nesta secdo fundamentam as escolhas pedagbgicas e
metodoldgicas desta pesquisa. Nas estagdes seguintes, eles passam a atuar como pressupostos

consolidados para a compreensao da mediagdo literaria no contexto investigado.

# De acordo com Candido (2011), os bens incompreensiveis sdo aqueles que, além de assegurar a sobrevivéncia
fisica dos individuos, atendem também as suas necessidades espirituais. Assim, ¢ inegdvel que a literatura, ao
se tornar acessivel a todas as classes sociais, desempenha um papel vital na promocao do desenvolvimento
humano e na luta por direitos fundamentais.
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3.1.3 O acolhimento por meio da mediacao literaria

Querido diario,
preciso dizer-te que nesta estacdo outonal sinto-me mais
reflexiva, as ideias continuam em minha mente de forma

recorrente, e, ao contemplar as folhas da cor de ferrugem no

chao, percebo como tudo se volta para o recolhimento. Com uma
xicara de cha ao meu lado, indo e vindo em minhas leituras, lembro-me da musica

Encontros e despedidas, do compositor brasileiro Milton Nascimento:

Sdao chegadas e partidas /

De gente que vai e vem num vai-vem /

Encontros e despedidas /

Sdo a vida que segue seu curso.

(Milton Nascimento, Encontros e Despedidas, 1985)

Esses versos capturam esse fluxo constante de chegadas e partidas, cheias de
abracos apertados, lagrimas e saudades que se transformam em esperanca. Lembram-me
de quem ultrapassa fronteiras em busca de um novo lar e também das personagens Rosalio
e Irene: ele, com suas memorias de viagens longas, de despedidas; ela, vivenciando um
encontro desconhecido. A relacdo entre os dois possibilita a compreensdo do acolhimento
como um gesto que retine despedidas e novos comecos, costurando origens distantes ao
novo chao que pisardao.

Assim como a miusica me convida ao pensamento e ao devaneio, questiono se 0s
textos literarios também ndo exercem essa mesma forca simbolica sobre quem os Ié. E sobre
isso que desejo escrever nas proximas paginas: o acolhimento por meio da leitura do texto

literario. Espero que me acompanhe...

A leitura literaria carrega esse movimento que a musica de Milton Nascimento
anuncia: chegadas, partidas, encontros que deixam marcas. Ela pode configurar-se como um
convite a descoberta e a ressignificagdo das experiéncias vividas, e daquelas ainda por viver,
pois, por meio do simbolico, os textos literarios se tornam farol para muitas tormentas
(Matute®, 2011). Farol esse que ilumina e que amplia a visdo do leitor para que ele possa

caminhar com mais clareza.

» Ana Maria Matute Ausejo (26 de julho de 1925, Barcelona - 25 de junho de 2014, Barcelona). Escritora de romances e
académica da lingua espanhola desde 1996, ocupa um lugar de destaque na literatura infantil e juvenil espanhola. Ganhou o
prémio de Literatura Miguel de Cervantes em 2010. Disponivel em:
https://www.cervantes.es/bibliotecas_documentacion_espanol/creadores/matute_ana_maria.htm. Acesso em: 19 abr. 2025.


https://www.cervantes.es/bibliotecas_documentacion_espanol/creadores/matute_ana_maria.htm
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Nesse sentido, a literatura tem sido, para mim, um espaco de enfrentamento das
adversidades, de acolhimento das alegrias e dos desencantos, bem como de expansido da
imagina¢ao. Muitas vezes, ao colocar-me no lugar dos personagens, encontro uma escuta para
a minha propria voz e descubro o universo imenso que me habita. E esse movimento que
almejo proporcionar a meus estudantes-migrantes: que a narrativa literdria se converta em
metafora de suas vivéncias, tornando a leitura um espaco acolhedor, um refugio capaz de
aliviar dores e conectar com as emogdes.

Para ilustrar isso, recorro ao livro 4 viagem, da escritora italiana Francesca Sanna, cuja
narrativa acompanha a trajetoria de uma familia em busca de refigio. Uma mae e seus dois
filhos, apds perderem o pai e o marido na guerra, partem em busca de um lugar seguro para
poder recomecar. A narradora enuncia com dor: “Um dia a guerra levou o meu pai. Desde
entdo, tudo ficou mais sombrio e a minha mae foi ficando cada vez mais preocupada” (Sanna,
2016, p. 3).

Outra passagem retrata o desejo de nunca desistir: “Espero que um dia, assim como
esses passaros, também nos encontremos um novo lar, um lugar onde estejamos seguros, um
espago onde possamos reescrever a nossa histéria” (Sanna, 2016, p. 41). Trata-se de uma
historia que, infelizmente, muitos migrantes que chegam ao Brasil carregam consigo e que a
literatura pode acolher e devolver com sentido.

Falar de acolhida significa considerar duas perspectivas: a da pessoa que aqui esta € a
da pessoa que aqui chega. Para ambas, trata-se de um processo exigente, pois estar aberto ao
outro, ao diferente, implica disposi¢do para ser também transformado por esse encontro.
Segundo Perazzolo, Santos e Pereira (2013, p. 146, traducdo minha), a acolhida “na sua
expressao genuina, ndo se efetiva sem a dimensdo da interagdo, sem a experimentacdo do
prazer e da afetividade, sem ocorrer alguma transformacdo em ambos protagonistas do
relacionamento”.

Além disso, a acolhida pode se manifestar muito mais na interagdo do que na
integracdo. Enquanto a primeira refere-se ao escutar, ao conhecer o outro e a troca de
experiéncias, a segunda refere-se ao ato de tornar-se parte, ou seja, “apropriar-se do outro para
transformé-lo no mesmo” (Montandon, 2011, p. 34). A presenca do migrante e do refugiado
na sociedade requer, portanto, respeito a diversidade para que esses sujeitos possam continuar

sendo eles mesmos.
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O processo de migragdo exige, muitas vezes, uma profunda reconstrucio da identidade
individual, sobretudo quando os individuos se encontram em sociedades muito diferentes de

seus lugares de origem. Como observa Gobbo (1993, p. 139, tradugdo minha)*

O imigrante ¢ um ator cuja cultura se apresenta em modo personalizado, dividido
em trés momentos: o primeiro ¢ representado pela memoria, pelas suas origens,
pela sua tradigdo; o segundo momento ¢ o presente, a consciéncia da situagdo que
esta vivendo; o terceiro € o projeto que leva consigo, pelo qual emigrou e que o
obriga a enfrentar condi¢des de vida e de trabalho nem sempre dignas.

Essa condi¢do evidencia que migrantes e refugiados habitam um espago limiar, que
ndo corresponde plenamente nem ao lugar de origem nem ao territério de acolhida. Como
afirmam Chiarelli e Pena (2018, p. 70), a “dupla vinculagdo do estrangeiro € justamente
pertencer tanto ao local de origem como ao de acolhida e, também, ndo se sentir pertencente a
nenhum dos dois espagos”. Nesse cenario, conforme alerta Anunciacao (2018, p. 53), €
fundamental “observar em que medida a lingua que acolhe ndo ¢ a mesma que silencia”,
constatagdo que reforca a necessidade de processos educativos pautados em didlogo
equitativo, que assegurem a expressao das diversas identidades e experiéncias presentes no
contexto migratorio.

Considerando esses aspectos, a sala de aula de PLAc configura-se como um espago
necessariamente multifacetado: ¢ o local onde se deve abragar a sensibilidade cultural e
respeitar as origens de cada estudante; onde o apoio emocional deve florescer a fim de criar
um refligio seguro para o aprendizado; e onde o didlogo e a troca de experiéncias se
entrelacam como uma teia de interagdes. Nesse contexto, os momentos de leitura de textos
literarios podem se tornar espagos para a (re)constru¢cdo da identidade e do autoconhecimento.

Segundo Ramos (2015, p. 28), a interacdao entre leitor e texto literario se concretiza
quando o texto “acolhe as vivéncias do leitor”, e essa acolhida acontece tanto quando aquele
que l& reconhece no texto experiéncias ja vividas quanto quando ele se abre para imaginar-se

no lugar do outro. Sob esse olhar, Ramos sustenta que

[...] a obra realiza um duplo papel porque a0 mesmo tempo em que dialoga com a
cultura dos leitores pretendidos, deve também ampliar seus horizontes; mobiliza o
leitor a estabelecer relagdes com outros textos literarios; propicia uma experiéncia
significativa de leitura, tanto de modo auténomo, como mediada por um leitor mais

% Do original: “L'immigrato & un attore la cui cultura si presenta in modo personalizzato, suddiviso in tre
momenti: il primo ¢ rappresentato dalla memoria, dalle sue origini, dalla sua tradizione; il secondo momento ¢
il presente, la consapevolezza della situazione che stai vivendo; il terzo ¢ il progetto che porta con sé, per il
quale ¢ emigrato e che lo costringe ad affrontare condizioni di vita e di lavoro non sempre dignitose”.
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experiente, ¢ amplia suas referéncias estéticas e culturais, contribuindo para refletir
sobre seu entorno e sobre si mesmo, ou seja, para sua humanizagao (2015, p. 28).

Compreendida dessa forma, a obra literaria instiga a explorar novas perspectivas e
realidades. Contos, romances, cronicas ou poemas podem atuar como agentes de
transformagdo, favorecendo um crescimento pessoal e cultural essenciais ao desenvolvimento
humano. Para Candido (2002, p. 80), a literatura atende a uma necessidade humana
fundamental: “a producao e fruicao desta se baseiam numa espécie de necessidade universal
de fic¢do e de fantasia, que decerto ¢ coextensiva ao homem, pois aparece invariavelmente em

sua vida, como individuo e como grupo”. J& para Petit (2010, p. 284),

[...] os livros lidos sdo moradas emprestadas onde ¢é possivel se sentir protegido e
sonhar com outros futuros, elaborar uma distdncia, mudar de ponto de vista. Para
além do carater envolvente, protetor, habitavel, da leitura, uma transformacao das
emocdes e dos sentimentos, uma elaboracdo simbolica da experiéncia vivida
tornam-se, em certas condi¢des, possiveis.

Sob minha perspectiva, inserir o texto literario no ensino de PLAc ¢, portanto,
reconhecer essa necessidade e oferecer ao estudante-migrante um espago em que ele possa se
sentir valorizado, ouvido e respeitado.

Mas, para que esse potencial se realize, ¢ necessaria a criacdo de vinculos entre
educandos e educadores, vinculos que se estabelecem quando o educador se coloca como
semelhante, como alguém que também aprende com as histérias de vida de cada um. Como
reforca Freire (2022, p. 142), “jamais pude entender a educacdo como uma experiéncia fria,
sem alma, em que os sentimentos e as emocdes, os desejos, os sonhos devessem ser
reprimidos”. Essa educacdo amorosa, em que as emocdes podem aflorar, encontra na leitura
literaria um de seus caminhos mais potentes.

Para promover esse encontro, entre educandos e educadores, e entre cada um deles e o

texto literario, a mediacdo literaria requer habilidade e sensibilidade. Nao se trata apenas de

oferecer um texto, mas de viabilizar um espago de escuta, pois

Escutar, assim como ler, tem que ver, porém com a vontade e disposi¢ao para aceitar
e apreciar a palavra dos outros em toda a sua complexidade, isto €, ndo s6 aquilo que
esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos sentidos, mas também o que

diverge de nossas inquietagdes ou visdes de mundo (Bajour, 2012, p. 24).

Essa escuta coletiva preserva, em uma primeira instancia, o direito a fala de todos os

participantes. Porém, isso ainda ndo ¢ o acolhimento, € apenas sua condi¢ao de possibilidade.
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Acolher pede mais: pede escutar o outro, deixd-lo permanecer no que tem de diferente,
mesmo quando essa diferenca desacomoda, para “que aceitem o outro em sua diferenca e
estejam [as vontades] dispostas a enriquecer a vida, a leitura e a propria visao de mundo com
essa diferenga, mesmo que ndo concorde com ela” (Bajour, 2012, p. 25). Escutar dessa forma
aproxima-se do que j4 mencionei anteriormente sobre o que Derrida (1989, p. 185-186)
chama de “dejar-ser”: deixar que o outro seja o que €, sem reduzi-lo a nossa prépria medida
de compreensao.

Estar disposto a escutar ndo nasce de forma espontanea. E construido nas escolhas que
o educador faz antes mesmo de entrar em sala de aula. Na aula de Plac, onde cada estudante
possui uma trajetéria singular de deslocamento, perda, recomeco, criar esse espaco de escuta
exige uma intencdo na forma de conduzir o didlogo, de acolher o que nao foi dito, de
reconhecer que compreender uma lingua nova ¢ também aprender um novo universo. Nesse
sentido, a mediacao literaria comega antes do texto, come¢a quando perguntamos quem sao os
sujeitos e o que, naquele momento eles poderdao encontrar na leitura.

Sobre a escolha do repertorio literario, Colomer (2007, p. 67) aconselha que
inicialmente precisamos conhecer os educandos para “[...] saber ‘onde estao’ para ajuda-los a
ampliar progressivamente sua capacidade de frui¢do”. Convergindo com Colomer (2007),
Bajour (2012, p. 27) enfatiza que “[...] a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores,
que ndo caiam na seducdo simplista e demagodgica, que provoquem perguntas, siléncios,
imagens, gestos, rejeicdes e atragdes, ¢ a antessala da escuta”. Essa concepcao realga a
necessidade de textos que ndo apenas estimulem o pensamento, mas que proporcionem troca
comunicativa mais profunda, aprimorando, em tltima instancia, a experiéncia da leitura como
propiciadora de uma educa¢do humanizadora.

Para validar a presenga e pertinéncia do texto literario no ensino de PLAc, busquei
referéncias em projetos que ja desenvolvem essa pratica com populagcdes migrantes em
diversos contextos. Nao sdo iniciativas que orientaram diretamente a sele¢do das obras
utilizadas na minha pesquisa empirica, essa escolha sera apresentada adiante, mas sao
experiéncias que confirmam que aproximar migrantes de textos literarios na lingua de

acolhimento ¢ estar comprometido com o sujeito que aprende.



88

O programa Leer con migrantes®’, baseado na metodologia da pesquisadora mexicana
Evelyn Arizpe, originou-se na Universidade de Glasgow e conta com a participacdo da
Secretaria de Cultura do Governo do México, nascendo da necessidade de criar, entre livros,
espacos onde o leitor migrante pudesse encontrar acolhimento e sentido (Zarate, 2018). No
Brasil, o projeto LER*, desenvolvido pelo Programa de Pds-graduagdo em Letras da PUC
Minas e coordenado pelas educadoras Josiane Militdo e Sandra Cavalcante, promove oficinas
de leitura e escrita na perspectiva do PLAc, além de rodas e clubes de leitura. Na Espanha, o
projeto Leer para encontrarnos®, organizado pela Fundagdo SM, integra a literatura na escola
como elemento central para o desenvolvimento da competéncia comunicativa de

estudantes-migrantes e refugiados.

Querido diario,

hoje o céu esta fechado, daquele cinza quieto que convida a ficar dentro de casa,
com chd, biscoitos caseiros e pensamentos.

Lembro-me, entdo, de que no ano de 20223°, um quarto da populacdo de um pais
inteiro foi obrigado a deixar sua casa, fugindo de uma guerra que ainda ndao terminou. E
lembro-me, também, de como esse acolhimento veio quase sem obstaculo, sem visto, sem
suspeita, sem a pergunta que outros povos, em outras fronteiras, precisam responder
antes de serem recebidos. Talvez seja esse o incomodo que carrego comigo, mesmo aqui,
com o cha esfriando na xicara: o de saber que portas se abrem de formas diferentes, para
gente tdo parecida na dor.

Vamos ao resumo do que fiz no nosso iltimo encontro: apresentei aspectos sobre o
acolhimento além da lingua e a literatura como forma de reconstrucdo; dei algumas
pinceladas sobre a mediacado literaria pautada e também trouxe exemplos de projetos que

validam a insercdo do texto literario em contexto migratério. Esses projetos me fizeram

27 Para conhecer mais sobre o programa, considero primordial a leitura do capitulo £ Programa de capacitacion
“Leer con migrantes”, disponivel em:
https://linternasybosques.com/2018/11/28/para-leer-en-contextos-adversos-y-otros-espacios-emergentes-progra
ma-leer-con-migrantes-por-evelyn-arizpe/?blogid=62146483 &blogsub=confirmed#subscribe-blog-2. Acesso
em: 01 ago. 2024.

28 0 PROJETO LER: Leitura e Escrita com Refugiados e Migrantes estd disponivel em:
https://www.projetoler.com/. Acesso em: 01 ago. 2024.

2 O projeto Leer para encontrarnos pode ser conhecido em:
https://es.fundacion-sm.org/que-hacemos/proyectos-socioeducativos/leer-para-encontrarnos/. Acesso em: 01
ago. 2024.

3% Azeredo, Lais; Jarochinski Silva, Jodo Carlos. A crise humanitaria na Ucrinia e a resposta aos refugiados e
refugiadas: o que determina o rechago ¢ a acolhida? GEDES — Grupo de Estudos de Defesa e Seguranca
Internacional, 25 abr. 2022. Disponivel em:
https://gedes-unesp.org/a-crise-humanitaria-na-ucrania-e-a-resposta-aos-refugiados-e-refugiadas-o-que-determi
na-o-rechaco-e-a-acolhida/. Acesso em: 24 jul. 2026


https://gedes-unesp.org/a-crise-humanitaria-na-ucrania-e-a-resposta-aos-refugiados-e-refugiadas-o-que-determina-o-rechaco-e-a-acolhida/
https://gedes-unesp.org/a-crise-humanitaria-na-ucrania-e-a-resposta-aos-refugiados-e-refugiadas-o-que-determina-o-rechaco-e-a-acolhida/
https://gedes-unesp.org/a-crise-humanitaria-na-ucrania-e-a-resposta-aos-refugiados-e-refugiadas-o-que-determina-o-rechaco-e-a-acolhida/
https://www.projetoler.com/
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ver que essa intencdo, ou até uma aposta, nao é solitaria, outros pesquisadores,
educadores em outros contextos, ja trilharam esse caminho e encontraram, na literatura
uma forma de aproximar-se do outro de uma maneira mais inteira.

Ao reler tudo isso, percebo que algumas perguntas permanecem em mim.

Como, por exemplo: quando um estudante-migrante encontra no texto algo que
reconhece como seu, o que acontece ali, naquele siléncio antes de falar? E depois, sera que
vdo falar de algo seu? Sera que vdao compartilhar com os demais? E outra pergunta: eu,
que proponho o acolhimento, estou de fato aberta para acolher as histérias que eles
trazem para deixar que elas também me transformem? Pode ser que essas perguntas ndao
tenham uma resposta tdo cedo e tampouco sejam definitivas, mas é por isso que valem a
pena ser feitas. E para dentro delas que me dirijo na préxima secdo, em que as
experiéncias da sala de aula podem comecar a me mostrar algum indicio de resposta.

Até breve,

3.1.4 Experiéncias de acolhimento: Quando a teoria encontra a sala de aula

Nesta tese, o aporte tedrico desenvolvido nas segdes anteriores (o direito a educacao
dialdgica, a literatura como caminho de transformagao e o acolhimento por meio da leitura do
texto literdrio) ndo se restringe ao plano das ideias. Pelo contrério, ele se materializa, de forma
muitas vezes inesperada, no cotidiano da sala de aula, e é nesse encontro que a teoria ganha
corpo e, também, que a pratica encontra sentido.

Nas linhas que seguem, apresento algumas experiéncias que ndo pertencem ao corpus
investigado nesta tese, mas que antecederam e motivaram a pesquisa. Sdo vivéncias que, ao
reverberar, foram consolidando a convic¢do de que a mediacdo literaria e o acolhimento
podem ser fundamentais no ensino de PLAc.

A primeira delas ocorreu em um grupo multicultural com estudantes oriundos da
Venezuela, de Cuba, da Mauritania, do Congo e da Guatemala, durante as ultimas aulas de um
curso de PLAc ministrado por mim na Universidade de Caxias do Sul em 2024. O vinculo
construido ao longo do curso era visivel: as aulas se estendiam além do horario, as despedidas

se alongavam e havia espago para que todos expusessem seus pontos de vista, fossem
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escutados e se sentissem parte de algo. Foi nesse contexto de confianga, que Freire (2023)
chamaria de ambiente dialogico, que emergiu um episddio revelador.

Um estudante sugeriu encerrar o curso com um jantar em um restaurante arabe. No
grupo de WhatsApp da turma, um colega perguntou se haveria danca do ventre no evento. A
pergunta, aparentemente simples, abriu um didlogo denso sobre diversidade cultural que lhes

apresento na Figura §.

Figura 8 - Prints de conversas do grupo de Whatsapp turma A - Basico 1 - PLAc
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Fonte: elaborada pela autora (2026).

Em aula, o estudante mauritano explicou que, para ele, a presenga da familia em
eventos com danca do ventre representa desrespeito a esposa e aos filhos. Outro estudante
reagiu dizendo “Estamos no Brasil, e aqui ¢ diferente”, comentario que revela o risco da
historia unica, conforme enfatiza Adichie (2019). Rapidamente, os colegas responderam: “nao
¢ por estar em outro pais que nossos valores ndo continuam conosco”. A aluna congolesa
sintetizou com precisdo: “Nos adaptamos muito, nos reconstruimos, mas certos valores e
culturas sempre estardo conosco. O que temos que aprender ¢ a respeitar € conviver com
elas”.

Naquele momento, a sala de aula tornou-se exatamente o que Santos (2009) defende:
um espago onde o direito a igualdade e o direito a diferenga coexistem sem se anular. A
situagdo reforgou a necessidade de uma educagao para a cidadania intercultural que, conforme

orienta a Unesco (2022), parte da afirmacdo das proprias identidades culturais para o respeito
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ao outro. O episddio terminou com a aula sendo realizada no restaurante, com a presenca de
familiares em um momento de partilha, de aprendizagem sobre as culturas, de risadas e de

afeto.

C

Figura 9 - Estudantes no jantar de confraterniza¢ao do curso de PLA

o

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Outras experiéncias confirmaram essa mesma tensdo entre chegar e pertencer. O
estudante francés do mesmo grupo, fluente em cinco idiomas, compartilhou a ironia dolorosa
de ser julgado por ndo falar bem o portugués por pessoas que sequer conseguiam se
comunicar com ele em outra lingua. J4 a estudante venezuelana narrou os desafios
enfrentados por sua cunhada ao chegar ao sul do Brasil sem saber falar portugués, sendo alvo
de comentarios como “querem ter uma vida melhor aqui e vém roubar o nosso trabalho™.

Esses episodios revelam que a recepcdo desses sujeitos perpassa também pela
presenga de vinculos afetivos: ela ¢ também profundamente marcada por questdes de raga,
nacionalidade, género, classe social e pelos diferentes imaginarios construidos sobre
determinados grupos migratorios. Em uma sociedade como a brasileira, marcada por
desigualdades estruturais e pelo racismo, as experiéncias de acolhimento dificilmente
acontecem de forma homogénea, e as oportunidades de inser¢do social variam
significativamente, independentemente de a pessoa falar a lingua do pais de acolhida ou ter
chegado sozinha ou acompanhada. Esses relatos evidenciam que acolher, no sentido pleno do

termo, exige ir além da recepg¢do formal, fazendo-se necessario reconhecer o migrante como
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sujeito de direitos, de historia e de palavra. Esses relatos, embora anteriores a intervencao
empirica desta pesquisa, ajudam a situar o problema que a mediagao literaria busca responder:
o acolhimento ndo se sustenta apenas no texto literario em si, mas nas praticas de mediagao,
nas relagdes construidas em sala de aula, nos didlogos promovidos e na postura assumida pela
educadora ao conduzir essas experiéncias. E nesse espago, entre o texto e o gesto de mediar,
que a literatura pode se tornar, de fato, um lugar de reconhecimento para quem chega

Foi, assim, uma experiéncia com mediacao literaria que consolidou o problema desta
tese. Ao inserir pela primeira vez a leitura em uma aula de PLAc, ainda de forma intuitiva,
percebi que uma dindmica diferente acontecia: havia mais confianca, mais didlogo, mais
liberdade para que cada um expressasse seu ponto de vista. A confirmagdo chegou por
mensagem no grupo do WhatsApp da turma: “Gostei muito da atividade, um espago
multicultural e acolhedor onde compartilhamos as nossas experiéncias. Meus respeitos a
senhorita Simone por nos dar a liberdade de nos expressarmos abertamente. Estou muito feliz
em conhecé-los”. Ao ler essas palavras, reconheci nelas o sentido mais profundo do que Petit

define como o que estd em jogo na transmissao cultural e, em particular, na leitura:

Porque ¢ isso que estd em jogo com a transmissdo cultural e em particular com a
leitura: construir um mundo habitavel, humano, poder encontrar um lugar e
movimentar-se nele; celebrar a vida todos os dias, oferecer as coisas de maneira
poética; inspirar os relatos que cada um fard de sua propria vida; alimentar o
pensamento, formar o “coracao inteligente (Petit, 2019, p. 23).

Ao “coragdo inteligente” de Petit (2019), acrescento o coragio habitavel, por ser nele
que reside a esperanca de um mundo melhor, nutrido de afeto, de poesia e de arte. A meu ver,
¢ nesse espago, a0 mesmo tempo ético, politico e estético, que a leitura literaria pode
constituir-se como meio de libertagdo, ao possibilitar o acesso a multiplas formas de
experiéncia humana.

Como argumenta Candido (2011, p. 193), “Uma sociedade justa pressupde o respeito
dos direitos humanos, ¢ a frui¢do da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos
os niveis ¢ um direito inaliendvel”. Ao articular literatura, direitos ¢ formagdo humana,
reafirmo que a leitura literaria pode configurar-se como espaco legitimo de reconhecimento e

pertencimento, e foi esse movimento, da intui¢do a convic¢do, que originou esta pesquisa.
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3.2 A MEDIACAO LITERARIA COMO EXPERIENCIA SENSIVEL

Querido diario,

encontro-me mais uma vez contigo. Nesses dias outonais em que
as transformacoes sdo suaves, as folhas que caem trazem a
memoria historias que se entrelacam. Pensando sobre a mediacdo

literaria no contexto de ensino de PLAc, lembrei que ha muito

tempo atuei como educadora da hora do conto na educacdo
infantil de uma escola da rede municipal de ensino, e isso me impulsiona a pensar como
essa minha experiéncia pode ajudar a compor, a explicar e a vivenciar a mediacao literaria
em contexto de PLAc.

Refletindo sobre como situar a mediacao literaria no PLAc, esse acolhimento por
meio das palavras lidas e faladas para adultos que chegam de longe e que carregam
mundos inteiros nas costas, e revisitando minha bagagem de experiéncias guiando criancas
pelos caminhos da imaginacao literaria, uma muisica brasileira me veio a mente: Aquarela,
de Toquinho e Vinicius de Moraes. Ela pinta tao bem essa ideia de criar e recriar mundos
com tracos simples, como se a leitura fosse um lapis colorido desenhando pontes entre o

real e o sonhado:

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mdao e me dou uma luva

E se faco chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta

Cai num pedacinho azul do papel

Num instante imagino

Uma linda gaivota a voar no céu

(Toquinho e Vinicius de Moraes, Aquarela, 1983)

Esses versos simbolizam uma jornada compartilhada, em que a leitura dos textos
literarios pode abrir espaco para a ressignificacao de perdas e saudades, pintando novas

moradias de pertencimento.

E nesse sentido mais amplo que o ato de mediar ganha relevancia. O termo mediar *'
significa, segundo o dicionario Aurélio on-line, “estar no meio, distar igualmente”, enquanto a

palavra mediacdo® ¢é definida como a “acdo de auxiliar como intermedidrio entre individuos

3! Disponivel em https://www.dicio.com.br/mediar/. Acesso em: 22 dez. 2025.
*2 Disponivel em https://www.dicio.com.br/mediacao/ Acesso em: 22 dez. 2025.


https://www.dicio.com.br/mediacao/
https://www.dicio.com.br/mediar/
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ou grupos de pessoas; interven¢do”. Sob minha perspectiva, no contexto do ensino de PLAc,
esses conceitos assumem um sentido pedagdgico e ético especifico: mediar implica situar-se
entre o texto literdrio e o estudante-migrante, compreendendo esse “estar entre” como um
espaco equidistante que favorece a criacdo de pontes de acesso, didlogo e compreensao.

Para Pareja e Neitzel (2023, p. 7), a mediacdo constitui “uma agdo propositora,
provocadora e propiciadora”. As autoras afirmam que ela é “propositora quando evoca
questionamentos; provocadora, porque ira deslocar o leitor, possibilitando novos olhares, e
propiciadora de experiéncias estésicas que nutrem o leitor”.

No ensino de lingua materna, a leitura literaria pode parecer, a primeira vista, mais
previsivel para o estudante, que ja reconhece boa parte dos repertorios culturais e linguisticos
mobilizados pelo texto. Essa previsibilidade, no entanto, ¢ apenas aparente: a experiéncia
literaria se define justamente por sua capacidade de produzir estranhamentos, deslocamentos e
novas formas de olhar o mundo, mesmo entre leitores que compartilham a mesma lingua e o
repertorio cultural comum. De modo que, sob minha perspectiva, a oposi¢ao entre ler em
lingua materna e ler em lingua de acolhimento ndo deveria ser tomada como absoluta. O que
muda no PLAc é, antes, a intensidade e a natureza desse estranhamento: se, no ensino de
lingua materna, a leitura pode se assemelhar a uma estrada j& conhecida, ainda que
normalmente capaz seja capaz de reservar surpresas, no PLAc ela se assemelha a uma ponte
proviséria, construida enquanto a estamos atravessando, pois os estudantes-migrantes
possuem outra lingua materna, outras historias de escolarizag¢do, outras vivéncia culturais e,
na maioria das vezes, vém de experiéncias traumaticas de deslocamento.

Nesse cenario, o educador, na condi¢do de mediador, nunca ¢ neutro, pois ele faz uma
escolha ética, politica. Nesse movimento delicado, busca equilibrar a proximidade necessaria
para acolher o estudante e a distancia suficiente para promover sua autonomia leitora, estando
com ele sem falar por ele, escutando, mas sem antecipar sentidos. Essa postura se manifesta

entrelacada nas dimensdes, conforme representado na Figura 10.



95

Figura 10 - O florescimento da mediag¢ao literaria em contexto de PLAc
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Fonte: elaborada pela autora (2026).

A partir da Figura 10, entendo que a mediacdo literaria floresce entre culturas, ou
seja, ao transitar entre as culturas de origem dos estudantes e a cultura mobilizada pelo texto
literario, sem hierarquiza-las; entre linguas, ao equilibrar o portugués em processo de
aprendizagem com as linguas maternas dos migrantes; entre experiéncias, ao articular as
vivéncias migratorias dos estudantes a literatura, reconhecendo a legitimidade de ambos os
saberes; e entre emociao e cognicdo, ao acolher os afetos despertados pela leitura,
simultaneamente ao desenvolvimento de competéncias linguisticas e literarias. Nesse sentido,
sustento que a mediagdao nao se orienta pela imposi¢cdo de compreensdes, mas pela construgao
compartilhada de sentidos e pelo respeito a singularidade do leitor migrante.

Portanto, a meu ver, o mediador ndo sera um avaliador de compreensdo textual, mas
um articulador cultural de sentidos, alguém que cria condi¢des para que o texto promova
sentido para quem ainda nao domina a lingua nem o contexto cultural. Como defendem Pareja
e Neitzel (2023, p. 8) “uma mediagdo adequada ¢ aquela em que o sensivel ndo se aparta do
inteligivel, que promove o encontro do texto poético com o leitor pelo equilibrio da
sensibilidade e da razdo, que nos coloca no jogo com o vigor da linguagem”.

Delineio, a seguir, alguns principios para a mediacao literaria com migrantes, ou, em
outras palavras, algumas orientagdes que podem ser possiveis caminhos para transformar a

sala de aula em um lugar de encontro, presenca, escuta e didlogo.
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3.2.1 Principios fundamentais da mediagdo literaria com migrantes

A mediacao literaria com estudantes-migrantes, no ambito do PLAc, reclama
principios pedagdgicos especificos, uma vez que se dirige a pessoas cujas trajetdrias sdao
marcadas por rupturas territoriais, linguisticas e simbolicas, o que convida a uma abordagem
que ultrapasse a centralidade do dominio linguistico e considere o estudante em sua condi¢ao
humana, historica e cultural.

Reconheco, no entanto, que ndo se trata de uma tarefa facil, pois ha um entrelagamento
de, ao menos, quatro dimensdes, linguistica, emocional, sociocultural e estética, cada uma
com suas especificidades e implicagdes.

Essas quatro dimensdes nao correspondem a uma categorizagdo ja dada por nenhum
dos autores que sustentam esta tese; sdo uma constru¢do minha, elaborada no didlogo com
diferentes referenciais, Cosson (2009) e Petit (2010, 2013), Freire (1983), Walsh (2009),
Pareja e Neitzel (2023), entre outros, cada um iluminando de modo mais direto uma ou outra
dimensao.

A dimensao linguistica refere-se ao processo de apropriacdo de uma nova lingua, que,
frequentemente, limita o acesso autdbnomo aos textos literarios. Contudo, a mediacao literaria
ndo se orienta pela simplificacdo excessiva ou pela adaptacdo empobrecedora do texto. Ao
contrario, conforme defende Cosson (2009), preservar a integridade estética da obra ¢
condi¢do fundamental para que a literatura se constitua como experiéncia formativa. Mediar,
nesse sentido, significa construir pontes de acesso sem esvaziar a poténcia simbdlica do texto,
risco que se concretiza quando a literatura ¢ utilizada apenas como meio para fins externos a
ela mesma, como o ensino de vocabuldrio, estruturas gramaticais ou conteidos morais
previamente definidos. Como adverte Petit (2013, p. 69), a leitura literaria configura “um
espaco psiquico” que possibilita ao leitor elaborar ou reencontrar a sua propria historia. Por
isso, compreendé-la nessa dimensdo subjetiva significa reconhecé-la ndo como ferramenta
instrumental, mas como experiéncia que promove processos identitarios e de ressignificagao
existencial.

A dimensio emocional ¢ igualmente imprescindivel, pois a experiéncia migratéria ¢
frequentemente atravessada por perdas, silenciamentos, traumas e sentimentos de ndo
pertencimento. Nesse contexto, a leitura literaria mediada pode se constituir como um espago
simbolico de acolhimento, no qual o estudante encontra possibilidades de reconhecimento e
de elaboracdo de suas vivéncias. Importa ressaltar que a literatura ndo assume aqui uma

funcdo terapéutica direta; trata-se, antes, de reconhecer sua capacidade de nomear o indizivel
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e de abrir espagos simbélicos para a construgdo de sentidos. E nessa diregdo que o dialogo se
torna elemento constitutivo da mediagdo, pois para Freire (1983, p. 28), ele “¢é o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, ‘pronunciam’, isto ¢, transformam, e
transformando-o, o humanizam para a humaniza¢ao de todos”. A mediacao literaria, ao
abrigar as vivéncias e emocdes dos estudantes-migrantes, configura-se, portanto, como pratica
dialogica e humanizadora.

A dimensio sociocultural remete aos encontros e desencontros entre culturas, valores
e formas de narrar a experiéncia humana. Fundamento essa dimensdao na nog¢do de
interculturalidade critica proposta por Walsh (2009), para quem “ndo se trata simplesmente de
reconhecer, descobrir ou tolerar o outro ou a diferenga em si” (Walsh, 2009, p. 45, tradugdo
minha®®). Formula¢do que recusa tanto a indiferenca quanto a tolerdncia complacente,
exigindo um reconhecimento pleno da alteridade cultural do estudante-migrante. E essa
perspectiva que orienta a mediagao literaria no PLAc a reclamar uma postura intercultural que
renuncie tanto a assimilacdo forcada quanto a hierarquizagdo de saberes. O educador
mediador favorece o didlogo entre a cultura de origem dos estudantes-migrantes e os
universos culturais mobilizados pelos textos, afirmando a interculturalidade como uma
postura ética e politica que busca a constru¢do de sentidos compartilhados, sem a
homogeneizagao das diferencas.

A dimensao estética, por fim, refere-se a experiéncia sensivel que a leitura do texto
literario provoca no leitor, o estranhamento, a beleza, a imagem que persiste apos a leitura. No
contexto de ensino do PLAc, essa dimensdo estética transcende a barreira linguistica: um
poema pode tocar antes de ser plenamente compreendido, uma narrativa pode emocionar
antes mesmo que suas palavras sejam conhecidas. Pareja e Neitzel (2023) compreendem a
mediacao adequada como aquela que ndo separa o sensivel do inteligivel, proporcionando um
encontro entre o leitor e a linguagem. A partir das discussdes realizadas nesta pesquisa,
entendo que, para o estudante-migrante, esse encontro pode significar mais que um acesso ao
texto: pode ser uma forma de existir ¢ de se expressar no mundo. Porque para as autoras
(2023, p. 4), “a literatura, como arte, atua como experiéncia quando a leitura ocorre no fazer,
movimento que pode ser conduzido por processos de mediacdo que exploram os sentidos
estéticos do leitor”. Dessa forma, o estudante-migrante pode encontrar, na lingua que ainda

esta aprendendo, uma forma de existir e de se expressar no mundo.

33 Do original: No se trata simplemente de reconocer, descubrir o tolerar al otro o a la diferencia en si. Tampoco
se trata de esencializar identidades o entenderlas como adscripciones étnicas inamovibles.
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No encontro entre essas dimensdes e a minha pratica de educadora-pesquisadora,
originam-se alguns principios que podem favorecer a mediag@o literaria em contexto de

PLACc. Todos eles estao explicados no Quadro 5.

Quadro 5 - Principios para mediacdo literaria com migrantes

Mediacio literaria com migrantes: alguns principios

A leitura supera a decodificagdo, constituindo-se como pratica de interacao
Leitura como pratica social e construgdo de sentidos, e o texto literario surge como espago de dialogo e
de pertencimento social.

Valorizagdo e reconhecimento dos conhecimentos prévios, das experiéncias
de vida e da bagagem cultural: as vivéncias migratorias surgem como ponto
de partida para a construcao de sentidos.

Repertorio do
estudante-migrante

Didlogo entre culturas sem hierarquizagdo: o texto literario ¢ compreendido

Perspectiva sociocultural . .
como espago de encontro entre diferentes mundos culturais.

Acolhimento ¢ vinculo Criacdo de ambiente seguro e acolhedor para a leitura; e a literatura como
afetivo reflgio emocional e espago de elaboragdo de experiéncias.

Direito a literatura e aos Garantia do acesso a literatura como direito humano fundamental, ¢ a
bens culturais leitura literaria como exercicio de cidadania e dignidade.

O estudante-migrante como sujeito ativo na construgdo de sentidos em um

Autonomia do leitor % .. - .
espaco aberto para compreensdes proprias e conexdes pessoais com o texto.

Dimensao humanizadora da | A literatura como meio de elaboragdo de experiéncias traumaticas, ¢ a
literatura leitura como processo de ressignificagdo das vivéncias.

Didlogo como constru¢do | Relagdo ndo hierarquica entre mediador e estudantes e construcdo coletiva
coletiva de sentidos através do didlogo.

Uso de diferentes linguagens (verbal, visual, sonora) para ampliar o acesso
ao texto e a variedade de géneros literarios que dialoguem com as
necessidades e os interesses dos estudantes.

Diversidade de géneros
literarios

Respeito aos ritmos individuais de aprendizagem e apropriacao da leitura, e

Temporalidade respeitosa ~ . S
p p tempo para elaboragdo emocional e linguistica do texto.

Fonte: elaborado pela autora em (2025) com base em Freire (2022; 2023), Candido (2011) e Petit (2010).

Compreendidos em conjunto, esses principios delineiam uma praxis pedagogica que
situa a mediacdo literdria como experiéncia estética e existencial, contribuindo para a
reconstrucdo identitaria, o exercicio da cidadania e a ressignificagdo do percurso migratorio.
Sustento que mediar a leitura literaria com estudantes-migrantes significa, fundamentalmente,
garantir o direito aos bens culturais e tecer elos entre mundos, linguas e experiéncias,
posicionando o texto literario como espaco legitimo de acolhimento, refigio e pertencimento.

Essa compreensdo corrobora a minha tese de que a mediagao literaria em PLAc constitui-se
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como um espago de acolhimento simbolico e de humaniza¢do no qual o texto literario

potencializa a existéncia.

Querido diario,

chego ao fim da estacdo outonal com uma sensacdo estranha: a de quem termina
uma caminhada e s6 entdo percebe o quao diferente do que se esperava foi o caminho.
Escrever sobre acolhimento foi mais dificil do que eu esperava. Nao pela falta de palavras,
mas pelo excesso delas, palavras bonitas, palavras que consolam, palavras que podem
enganar.

A todo momento eu precisava me perguntar: estou descrevendo o acolhimento como
ele é ou como eu gostaria que ele fosse? Ha uma diferenca enorme entre as duas coisas, e
essa tensdo me acompanhou em toda a escrita. Acolher nao é um gesto simples nem
necessariamente gentil — é politico, é ético, é trabalhoso. E a literatura, nesse contexto, nao
é remédio nem milagre. E possibilidade. E possibilidade ja é muito.

O que me surpreendeu foi descobrir coisas que eu ndo sabia que sabia. Certas
conexoes entre Freire e Petit, entre o direito a educacdo e o direito ao imaginario, entre a
sala de aula e o poema; elas ndo estavam prontas antes de eu escrever. Foram emergindo a
medida que as folhas caiam la fora, e eu insistia aqui dentro. Isso me lembrou que a escrita
também é uma forma de mediacdo, entre o que penso e o que ainda ndo set que penso.

Se ha algo que quero que aqueles que leiam este capitulo carreguem consigo, é isso:
a literatura no PLAc ndo é um adorno, ndo é um momento ludico para aliviar a aula de
lingua. Ela é necessaria. Ndo é opcional. Porque quem migra ndo traz apenas uma lingua a
aprender, traz uma vida inteira a ressignificar.

E a literatura é um dos poucos espacos onde essa ressignificacdo pode acontecer com
dignidade. E isso que esta estacdo me confirmou: a mediacdo literdaria em PLAc é certeza
vivida. Um espaco de acolhimento simbélico onde o texto literario potencializa a existéncia
de quem chegou carregando o peso de ter partido.

Assim como as arvores se despedem das folhas para poder renascer, despeco-me,
por enquanto, das contribuicbes teodricas; elas renascerdo nas proximas estacoes,
transformadas em pressupostos que orientardo as discussoes sobre a mediacao literaria em
PLAc.

Na Estacdo o4 - Verdo do forragear metodolégico, apresento os percursos da
pesquisa-intervencdo: como ela foi metodologicamente estruturada, sua natureza
qualitativa e interventiva, a epistemologia que a sustenta e os pressupostos que guiaram o

percurso investigativo.
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Amplio também a ideia de espacos simbdlicos de refiigio e o possivel caminho para
coloca-los em pratica no contexto de PLAc.
Afinal, como a personagem de Rezende (2014, p. 132), Sigo com o mesmo proposito:

“me ajude aqui, quero escrever direitinho esse voo que eu voei”.

> 4
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ESTACAO 04
VERAO DO FORRAGEAR METODOLOGICO

Querido diario,
dias lindos de verao! O sol agora ja entra pela janela da sala
em que estou escrevendo ao som dos passaros cantando, para

tluminar a escrita que comeco a construir hoje. Mergulhei nos

percursos da minha pesquisa, sentindo a beleza de construir
conhecimentos a partir da pratica que vivo. Sou uma pesquisadora implicada no campo da

investigacdo. Lembro da guard, aquela ave

[...] vermelha, de pernas longas e finas como canicos, [...], as penas ainda
mais rubras, tintas de sangue, que ele soltou e quisera curar, mas que,
descrente, arisca, fugiu dele para, quem sabe?, [...] mas esta nao, esta vem
cair no seu peito, nao foge, Rosdalio nao deixa, faz dos bracos cerca em volta
dela, embala, devagarinho [...J** (Rezende, 2014, p. 16-17).

Ao revisitar essa cena, percebo que o gesto de Rosalio é o proprio cerne da minha
postura: é a luz do acolhimento, fazer dos bracos cerca, embalar devagarinho, que se
inscreve na escolha pela pesquisa-intervencdo. O que antes se revelava como intuicdo e
pratica, ganha agora um contorno investigativo: aprofundo os caminhos metodolégicos
que sustentam e organizam o que jd comecou a Se anunciar nas experiéncias

compartilhadas ao longo das estacoes anteriores.

4.1 APRENDER A FORRAGEAR: PERCURSOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA-INTERVENCAO

Forragear ¢ o movimento das aves que buscam o alimento onde ele esta, em trajetos
que se abrem conforme o terreno. A ave que forrareia ndo segue um mapa predefinido; ela
observa o ambiente, procura o que lhe interessa e recolhe o que sustenta. Foi com essa
imagem que nomeei esta secdo, porque ela diz, melhor do que qualquer termo técnico, o que
entendo por percurso metodologico nesta pesquisa: um caminhar atento, responsavel e

situado, buscando construir o saber no proprio movimento do encontro com o0s

** Nas entradas do diario, escolho registrar os fragmentos do livro O voo da guard vermelha em cor vermelha
para destaca-los visualmente. Além de evocar a tonalidade simboélica dessa ave, que representa migracao,
resiliéncia e transformagdo, busco diferencia-los do texto principal, facilitando, assim, a imersao do leitor na
interseccdo entre o ficticio e o vivido na pesquisa-intervengao.
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estudantes-migrantes e com a mediacao literaria. Nao me fixei em um protocolo fechado, parti
de uma escuta aberta.

E um movimento, assim como a ave que se entrega aos bragos que a acolhem, essa
metodologia convida a construir saberes no espago da sala de aula de PLAc a partir do
encontro vivo com os estudantes e com a mediacdo literdria. Nao é s6 observar; ¢ intervir.
Como as historias entrelacadas de Rosalio e Irene, nas quais “a vida mistura tudo e quem
quiser separar ndo vive nada que valha” (Rezende, 2014, p. 64). Assim, esta pesquisa se torna
uma espécie de historia, potencializando uma educagdo humanizadora.

Vale retomar, antes de mais nada, que a trajetdria desta pesquisa esta organizada para
responder a seguinte pergunta: Como a mediacgdo literaria, no contexto do ensino de PLAc,
pode se instaurar como experiéncia formativa humanizadora para estudantes-migrantes,
considerando suas trajetorias de deslocamento e condi¢cdes de vulnerabilidade? A Figura 11
apresenta 0s onze passos que organizam esta se¢do, do percurso metodologico da
pesquisa-intervencdo aos fundamentos ético-politicos que a sustentam, passando pelo
contexto do PLAc, pela caracterizacdo dos participantes, pela constituicdo dos espacos de

refiigio simbolicos, até a constru¢ao da empiria em seu primeiro olhar.

Figura 11 - Passos da pesquisa

2 FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS DA
PESQUISA-INTERVENCAO

FUNDAMENTOS ETICO-
3 POLITICOS E ESTETICOS

DA PESQUISA-

INTERVENGAO EM PLAC

0 PERCURSO
METODOLOGICO DA
PESQUISA-INTERVENGCAO

CONTEXTO DA PESQUISA: 5 CARACTERIZAGCAO DOS

O CURSO DE PLAC PARTICIPANTES DA 6 INTERCULTURALIDADE
PESQUISA
: 0S ESPAGOS SIMBOLICOS 0 PLANO DE ENSINO DO
7 et ke 8 DE REFUGIO 9 CURSO DE PLAC
i y ) )
10 0S TEXTOS LITERARIOS l-l A MEDIACAO LITERARIA
SELECIONADOS NOS ESPAGOS DE REFUGIO

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A natureza da pesquisa esta ancorada no paradigma colaborativo e qualitativo, pois

concebo o conhecimento como uma constru¢ao por meio do didlogo vivo e transformador.
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Optar pela intervengdo € escutar os participantes e escutar a mim, a educadora-pesquisadora,
ja que, como afirma Freire (2022, p. 30-31), “Enquanto ensino, continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo ¢ me educo”. E um estudo com os
estudantes, ndo sobre eles. Creswell aponta que “os autores reivindicatdrios/participatorios
fazem dos participantes colaboradores ativos em suas investigagdes” (Creswell, 2010, p.
33-34), e eu assim o faco, dialogando, também, com Liidke ¢ André (2012), que veem a
pesquisa entrelacada a vida diaria do educador.

E nesse sentido que a voz ficcional de Rosalio ressoa: “Nem posso contar inteira a
historia da minha vida como vocé€ quer, mulher, do comecgo até o fim, que, se a vida tem
comego, eu penso que nunca finda e a historia que ja passou, deveras acontecida, a gente
lembra inventando. Inventacdo nao tem fim” (Rezende, 2014, p. 158). Essa ‘inventacao’ de
que fala Rosalio aparece no meu fazer pedagdgico como o reconhecimento de que cada
estudante-migrante tem a possibilidade de reconstruir sua subjetividade em um espago novo, e
de que eu, como educadora-pesquisadora, também me reconstruo nesse encontro. Apoio-me
em Damiani et al. (2013, p. 58), que entendem a intervengao como geradora de conhecimento
pratico, com planejamento, mudangas e avaliagdo de efeitos, promovendo “avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam”. Nessa
perspectiva, o pesquisador “identifica o problema e decide como fara para resolvé-lo, embora
permanega aberto a criticas e sugestoes, levando em consideracao as eventuais contribuigdes
dos sujeitos-alvo da interven¢do” (Damiani ef al., 2013, p. 60). Essa abertura dialdgica
legitima a participacdo dos estudantes como sujeitos ativos, valorizando saberes e
experiéncias vividas como parte fundamental na construcdo do conhecimento.

Compreendo que a mediagdo literaria tem uma fungao humanizadora em sua esséncia,
no sentido aqui conferido por Candido (2011), para quem a literatura confirma o homem na
sua humanidade, organizando sentimentos e visdes de mundo tornando-o mais aberto para si e
para o outro. No contexto desta pesquisa, sustento que essa humanizagdo se concretiza nos
didlogos nas escutas e nas consideragdes que ocorreram antes, durante e apos as leituras,
sustento que ela promove a humanizacdo dos sujeitos, momentos em que o texto literario
atuou como condutor de uma intervengdo simbolica nas experiéncias do viver, capaz de
mobilizar deslocamentos, memorias e afetos nos estudantes-migrantes.

Em O voo da guard vermelha (Rezende, 2014), essa poténcia da palavra se manifesta
no gesto simbolico de Rosélio que, ao embalar o corpo da mulher doente, mobiliza a narrativa

como forma pratica e sensivel de amparo, cuidado e escuta: “faz dos bragos cerca em volta
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dela, embala, devagarinho, e comega a contar: Uma vez eu vinha s6 [...] s conta, conta,
devagar, alongando as palavras [...] conta para eu sonhar” (p. 17). Entendo ser exatamente
dessa forma como o texto literario pode agir sobre o ser humano, mostrando que a presenga de

uma mediacdo artistica sensivel®

favorece o acolhimento de estudantes-migrantes no
contexto de PLAc. Como narrador de historias, Rosélio assume uma postura ativa e de
acolhimento, semelhante & minha, de professora-pesquisadora, que busco criar um ambiente
propicio para a transformacdo e a colaboragio. E um modo de pesquisar com, sensivel as

transformagdes que surgem no contato entre teoria, pratica e participantes.

Querido diario,
enquanto o ano finda, reflito sobre o caminho percorrido nesta pesquisa. Lembro-me

de Irene quando escreveu a histéria da guara, contada por Rosalio:

Senta na cama cambaia, recosta-se em almofadas, abre a folha
imaculada, molha a ponta do lapis na lingua palida e escreve: A
histéoria da guara vermelha. Enche as paginas com a letra
caprichada das aulas de caligrafia e as palavras que lhe presenteou
o homem. Ja pensa que nao tem nada, se ele nunca mais voltar, lerd
cada noite a histéria para chorar e adormecer (Rezende, 2014, p.
19-20).

Assim vou escrevendo também a historia desta investigacao, registrando o caminho
que se fez tese. Denominar esse processo de forragear nao foi s6 uma imagem, foi uma
maneira de estar: sem roteiro fixo, observando o chdo, recolhendo o que alimenta. Foi
assim que caminhei com os estudantes-migrantes produzindo saber no proéprio encontro,
deixando que a literatura mostrasse o que nenhum método mais estdtico conseguiria. A
invencao de Rosalio lembrou-me que o passado se faz quando contado, e esta tese é outra

inventacdo: a minha e a deles.

> g

33 Esse conceito foi amplamente desenvolvido por Mirian Celeste Martins, para quem a agdo mediadora vai além
do didatismo ou da transmissao de informagdes, configurando-se como "tocar e se deixar ser tocado na
experiéncia estesia tinica de momentos singulares” (Martins, 2024, p. 17).
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4.1.1 A pesquisa-intervencio: Fundamentos epistemologicos

Antes de iniciar, porém, preciso compreender o termo intervengdo. No campo desta
pesquisa, ele reveste-se de um sentido de atuag¢do: atuar com os participantes, atuar na
compreensdo e na mobilizacdo de sentidos, atuar para modificar, atuar para compor, atuar para
acrescentar. Como argumentam Liidke ¢ André (2012), a pesquisa esta vinculada, entrelagada
a vida diaria do educador, e ¢ nesse entrelacamento que a intervenc¢do se instala, como agao
conjunta do educador-pesquisador com os estudantes-migrantes para criar um paradigma: a
humanizagdo que a mediagdo literaria em PLAc pode promover a partir das reverberagdes.

Para Rocha e Aguiar (2003, p. 66), “a pesquisa-interven¢do busca acompanhar o
cotidiano das praticas, criando um campo de problematizacdo para que o sentido possa ser
extraido das tradicdes e das formas estabelecidas, instaurando tensdo entre representacao e
expressdo, o que faculta novos modos de subjetivacdo”. Trata-se, portanto, de uma
metodologia que “busca aceder aos processos, ao que se passa entre os estados ou formas
instituidas, ao que estd cheio de energia potencial” (Passos; Barros, 2009, p. 20). Essa
abordagem reconhece que o contetido pode “nao existir concretamente entre os participantes”
(Cassandre; Godoi, 2014, p. 13). Ou seja, o conhecimento ndo preexiste a investigacdao, mas ¢
construido no proprio ato de pesquisar, rompendo com a dicotomia sujeito-objeto e com a
pretensdo de neutralidade cientifica (Passos; Barros, 2009).

Diferentemente da pesquisa-agdo, que visa resolver problemas praticos, a
pesquisa-interveng¢do opera na analise “das implicagdes coletivas, sempre locais e concretas”
¢ na problematizagdo de praticas instituidas, produzindo novos modos de existéncia (Passos;

Barros, 2009, p. 11). Como propde Rocha e Aguiar (2003, p. 4), ela

aprofunda a ruptura com os enfoques tradicionais de pesquisa e amplia as bases
teorico-metodologicas das pesquisas participativas, enquanto proposta de atuagdo
transformadora da realidade socio-politica, ja que propde uma intervengdo de ordem
micropolitica na experiéncia social.

Levar a cabo uma pesquisa-intervencdo com estudantes adultos migrantes ¢&,
primordialmente, reconhecer vivéncias carregadas de lembrancas entrecortadas, escutar vozes
em outras linguas e siléncios ndo ditos, além de auxiliar na realizagdo de sonhos. Estar em
uma sala de aula de PLAc significa conceber um espago que va além do ensino da lingua e

que acolha as existéncias em deslocamento.



106

Epistemologicamente, assumo que o conhecimento nao ¢ descoberto nem transmitido,
mas construido nas relagdes; que o pesquisador ndo ¢ observador externo, mas participante
implicado; e que os participantes da pesquisa sao coprodutores de conhecimento, ndo objetos
a serem estudados. Como afirma Barbier (2007), trata-se de uma “pesquisa-acdo existencial”
em que o pesquisador se deixa afetar pela experiéncia investigada, reconhecendo sua
implicag@o no processo.

No contexto desta investigacdo, a pesquisa-intervengao assume contornos especificos:
ndo busca comprovar hipdteses sobre efeitos da leitura literaria, mas compreender e
acompanhar os processos de constru¢do de sentidos sobre suas proprias trajetorias que
emergem do encontro entre estudantes-migrantes e textos literarios. Trata-se de uma pesquisa
que se faz no caminhar, acolhendo o imprevisto, o singular e o que nao pode ser antecipado,
mas vivido. Uma pesquisa em que a leitura do texto literario com os estudantes “[...] ndo quer
apenas ensinar, veicular uma mensagem, ele €, sobretudo, um produto que nos propde um
jogo” (Neitzel; Ramos, 2022, p. 27). Ou seja, o jogo abre possibilidades, convida a
imaginagdo, a reflexdo, a estranheza, a ressignificagdo. Esse € o poder da literatura, ela nao
controla, ndo ¢ previsivel, porque ela ¢ arte, e arte se sente. Uma pesquisa que se propoe a
investigar esse poder, precisava ser ela mesma imprevisivel, aberta ao que surge. Foi isso que
a pesquisa-intervengdo ofereceu: uma metodologia que, como a literatura, reconhece o
estudante-migrante como sujeito que constroi o conhecimento, que coproduz, que atua no
processo de aprender, constituindo-se, assim, em um gesto de acolhimento coerente com a
tese que este estudo defende: a mediacdo literdria em PLAc constitui-se como espago de
acolhimento simbolico e de humanizagdo no qual o texto literario potencializa a existéncia

dos estudantes-migrantes.

4.1.2 Fundamentos ético-politicos e estéticos da pesquisa-intervencio em PLAc

Construir uma pesquisa-intervengao em PLAc envolve compreender que os processos
educativos se sustentam em escolhas éticas, politicas e estéticas que atravessam o modo de
estar com os participantes envolvidos. Essas dimensdes ndo aparecem de forma separada, mas

se entrelacam, como representadas na Figura 12.
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Figura 12 - Dimensdes politica, ética e estética no contexto de PLAc

¥
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

A dimensao politica ancora-se na compreensao freireana de que toda educagdo ¢ ato

politico (Freire, 1996) por implicar escolhas sobre que sujeitos formar, que mundo construir,

que relagdes estabelecer. Para Freire (1996, p. 36, grifos do autor),

toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos,
contetdos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas,
de materiais; implica, em func@o de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias,

ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica,

de ndo poder ser neutra.

Ao escolher trabalhar com a leitura do texto literario em contexto de PLAc,
posiciono-me politicamente em defesa do direito a literatura como direito humano
fundamental e da educa¢do como pratica de acolhimento. Essa dimensdo implica em
reconhecer os estudantes-migrantes como pessoas de direito, inclusive o direito a literatura
(Candido, 2011); em valorizar seus repertorios culturais, suas linguas maternas e suas
historias de vida como saberes legitimos; e em compreender o ensino de portugués nao como
imposicdo de uma lingua “correta”, mas como ampliagdo de repertdrios linguisticos que

possibilitem aos migrantes transitarem com autonomia e dignidade nos espagos sociais

brasileiros.
A dimensao ética, por sua vez, ancora-se na nocao de responsabilidade pelo Outro,

conforme formulada por Levinas (2004). Para o filosofo, a ética ndo se origina de principios
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abstratos nem de normas universais, mas surge do encontro face a face com o Outro, cuja
presenga interpela o sujeito e o convoca a responsabilidade. Frente aos participantes, assumo
compromisso ¢ético de escuta, de acolhimento da alteridade, de reconhecimento de suas
historias, dores e sonhos. Cada estudante que chega a sala de aula de PLAc pode trazer
consigo trajetorias marcadas por rupturas, perdas, violéncias, silenciamentos e esperangas.
Cabe a mim, como pesquisadora-educadora-mediadora, responder eticamente a essa
convocacdo. Isso ndo significa resolver seus problemas, mas estar presente, escutar
atentamente e criar condigdes para que possam (re)construir-se como sujeitos de suas proprias
historias. A ética desta pesquisa-intervengdo, portanto, ndo esté restrita a protocolos formais,
mas se manifesta no cuidado cotidiano com cada palavra, cada siléncio, cada gesto
compartilhado, e a leitura do texto literario, nesse contexto, caracteriza-se como gesto €ético:
ao oferecer aos estudantes-migrantes o acesso a textos literarios potentes, reconhecendo sua
humanidade plena e seu direito a cultura.

A dimensao estética fundamenta-se na compreensao de que a educagdo e a pesquisa
podem ser experiéncias sensiveis. Estética ¢ compreendida aqui “em seu sentido mais
simples: vibrar em comum, sentir em unissono, experimentar coletivamente” (Duarte Jr.,
2010, p. 15); e, considerando seu sentido etimologico, do grego aisthesis, indica a percepcao
sensivel que mobiliza os sentidos, afeta o corpo, convoca a imaginacdo. A leitura literaria
constitui-se como experiéncia estética por exceléncia: ao ler um poema, uma narrativa, o
leitor ¢ convocado a imaginar, a sentir, a criar imagens mentais, a conectar-se afetivamente

com personagens e situagdes. Como afirmam Neitzel e Ramos (2022, p. 25),

[...] uma experiéncia com a leitura ¢ estética quando provoca os sentidos (lembrando
que estética vem do grego aisthesis) e requer de nds ndo apenas a interpretagdo dos
signos linguisticos pela razdo, mas também pela emogfo, pela intui¢do, pela
sensibilidade. A leitura do literario ¢ uma experiéncia artistica tendo em vista que a
literatura é arte e, como tal, ¢ um produto humano. Fazer uma experiéncia com o
literario exige, portanto, compreender a literatura como objeto artistico e estético.

No contexto desta pesquisa, proporcionar aos estudantes-migrantes o acesso a leitura
do texto literario significa oferecer-lhes essa experi€ncia estética para que possam
ressignificar traumas, despertar memorias afetivas e criar espagos imaginarios de refugio.
Inspirada em Bachelard (1993, p. 190), compreendo que a investigacdo sobre leitura literaria
ndo pode se reduzir a analises cognitivas, mas ¢ preciso acolher a poética da experiéncia, pois
“a imagem poética ¢ uma emergéncia da linguagem, estd sempre um pouco acima da

linguagem significante”. A dimensdo estética manifesta-se ainda na escolha dos textos
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literarios: ndo quaisquer textos, mas obras potentes, capazes de provocar experiéncias
estéticas significativas. Essa poténcia, no entanto, ndo ¢ definida por ela mesma, porque
depende para quem serd destinada a leitura e com que proposito. Para Colomer (2007, p. 113,
grifo da autora), “a importancia do corpus passa por sua flexibilidade e sua adequacdo a
distintas fungdes, momentos e leitores”, o que significa escolher obras capazes de cumprir
uma fun¢do formativa para aquele grupo especifico. Nesta pesquisa, contudo, essa escolha
ndo foi inteiramente livre: como a investigagdo se desenvolveu em um curso de PLAc ja
constituido, com plano de curso e topicos previamente definidos, os textos literarios foram
escolhidos em didlogo com essa estrutura, buscando obras que pudessem contemplar os temas
do programa e que, a0 mesmo tempo, tivessem poténcia simbdlica suficiente para mobilizar
sentimentos, despertar memorias e abrir novos espagos de didlogo. O critério, portanto, foi a
capacidade do texto de tocar experiéncias de deslocamento e pertencimento, além de

mobilizar questdes constitutivas do ser.

Querido diario,

cheguei ao fim de mais uma etapa dessa jornada! Estou cansada, é verdade, mas, ao
mesmo tempo, também feliz por conseguir delimitar as dimensoes que considero
importantes para uma pesquisa que respeite de fato os estudantes-migrantes. Ao reler o
que escrevi, fica claro que politica, ética e estética ndo sao esferas isoladas, mas aspectos
interligados de um mesmo compromisso: enxergar cada estudante-migrante como um
sujeito completo, com direitos, histérias e afetos proprios. A dimensdo politica me faz
lembrar que trabalhar com literatura em PLAc ndo é neutro, é uma escolha que assume
posicado, defendo que a lingua pode ser um territério de dignidade. A ética, por sua vez,
exige que eu me relacione com o outro ndo por meio de respostas prontas, mas com aten¢ao
e cuidado. A estética reforca a beleza de seu papel na educacgdo: um poema, uma narrativa
ou uma imagem podem tocar lugares que exercicios gramaticais ndo alcancariam.
Provavelmente outras abordagens poderiam ser consideradas, mas por enquanto, essas
trés dimensoes parecem ajudar-me na orientacdo desta pesquisa.

Por hoje, é isso. Talvez, amanha ao reler, eu questione ou reforce minhas convicgoes,
deixando espaco para que novas ideias surjam, como a guara vermelha que forrageira

para encontrar um novo alimento. Até amanha!
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4.2 CONTEXTO DA PESQUISA: O CURSO DE PLAc

Os participantes dessa jornada sdo estudantes-migrantes matriculados no curso de
portugués para naturalizagdo na Universidade de Caxias do Sul, um espaco de ensino de
lingua de acolhimento que ocorreu de marco a junho de 2025. Ao buscarem a naturalizacao,
esses aprendizes nao s6 aprendem e aperfeicoam o portugués, mas transitam por processos de
acolhimento, porque a naturalizagao mais do que um ato juridico, ¢ para o migrante também
um gesto de pertencer, uma tentativa de reconstrucdo de lagos e sentimentos em um novo
territorio. Sendo assim, conhecer, compreender e respeitar as origens e as trajetorias de vida*®
desses estudantes transformam o ambiente de estudo e potencializam a formagao de vinculos,
um dos pilares para um processo dialdgico de ensinar e aprender.

Freire fala sobre o respeito ao “saber de experiéncia feito” (Freire, 2022, p. 39),
indicando que cabe ao educador valorizar tanto o conhecimento cientifico quanto o senso
comum de cada estudante e reconhecé-los como ponto de partida para novos saberes. Nao
considerar essas trajetorias, a diversidade cultural e a subjetividade dos estudantes-migrantes
seria negar-lhes a humanidade e empobrecer o ambiente de aprendizagem. E nesse ambiente
de acolhimento que desenvolvi a presente pesquisa, criando um espaco onde a linguagem
possa ser abrigo, travessia e recomeco.

A constru¢do da empiria envolveu sete estudantes: sete migrantes, todos originarios de
paises hispanos, Cuba, Venezuela, Colombia e México, inscritos no curso de portugués para
naturalizacdo, nivel Bésico 2 (A2). Todos foram convidados voluntariamente a participar e, no
primeiro encontro, apresentei os objetivos, procedimentos e implicagdes da pesquisa. Cada
um teve a liberdade de escolher ou ndo participar, e todos se mostraram receptivos e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), presente no Apéndice B,
bem como o termo de Cessao de uso de imagem ou voz.

Para formar esse grupo, varias etapas foram realizadas. A primeira delas foi a inscrigao
no curso, com um formulario que solicita nome completo, género, nacionalidade, telefone de
contato, cidade onde mora, se ja estudaram anteriormente em seus paises de origem, escolha
pelo formato da aula (presencial ou online), turno preferido e se sabem ler e escrever em
portugués. Quem respondeu afirmativamente a essa Ultima pergunta foi direcionado a
escrever dois textos: um de apresentagdo pessoal € o outro narrando o que fez no ultimo fim

de semana. A segunda etapa foi a analise desses textos, corrigidos por mim e pela equipe de

%% O subitem 4.4.2 esta dedicado as narrativas das trajetorias de vida dos estudantes-migrantes.
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educadores do programa para indicar o nivel. A terceira, por sua vez, foi a confirmagdo da
modalidade de estudo.

Todos os estudantes desta pesquisa foram classificados no nivel Basico 2 (A2)" e
optaram pela modalidade presencial, com aulas a noite. O curso tem carga horaria de 60
horas-aula, em 12 encontros semanais. Com este grupo, as aulas aconteciam as
segundas-feiras, das 19h40 as 21h40, e eles também recebiam atividades complementares
para serem feitas em casa.

A intervencao foi estruturada em percursos de acdo-reflexdo nos “espacos de refiigio”,
alinhados aos topicos do plano de ensino da IES, disponivel no Anexo A, que abrange cinco
unidades tematicas: a) Quem sou eu?; b) No trabalho; ¢) A cidade e o bairro; d) A comida; e)
Ocio e turismo. Cabe destacar que esta pesquisa ndo alterou a proposta da disciplina, mas,
muito pelo contrario, acolheu as agdes e os procedimentos curriculares do curso com cuidado
ético para preservar a proposta original.

As Figura 13, 14 e 15 apresentam os 1l passos que compdem a organizacio
metodologica desta pesquisa, favorecendo a compreensdo do percurso da
pesquisa-intervengdo. Nela, a mediagao literaria configura o encontro que promove didlogo,
escuta e producdo de sentidos, confirmando o compromisso com a compreensdo da

experiéncia migratoria na perspectiva humana, simbdlica e relacional.

37 Os estudantes de nivel Basico 2 (A2) compreendem textos e expressdes relacionadas a areas de prioridade
imediata (informagdes pessoais e familiares basicas, vocabulario referente a compras e ao meio circundante).
Comunicam-se adequadamente em tarefas rotineiras que exigem troca de informagao sobre assuntos que lhe
sdo familiares e habituais. Descrevem de modo simples a sua formagédo e o contexto em que esta inserido.
(Fonte: Plano de ensino, portugués para migrantes da Universidade de Caxias do Sul).
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Figura 13 - Sintese da pesquisa (Passos de 1 a 4)

Figura 14 - Sintese da pesquisa (Passos de 5 a 8)

Pesquisa-intervengdo de natureza qualitativa, orientada pela
escuta dos estudantes-migrantes e pela compreensdo de como a
interagdo promovida pela mediagdo literdria pode instaurar
experiéncias formativas humanizadoras.

Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc)
vinculado ao processo de naturalizagéo.

Estudantes-migrantes matriculados no curso de PLAc,
provenientes de diferentes paises latino-americanos e
caribenhos. Participagdo voluntédria, mediante consentimento
ético.

Matricula ativa no curso; participagdo nas atividades de leitura
literaria; disponibilidade para participagdo nas praticas mediadas
de leitura.
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Intervengdo realizada ao longo do periodo letivo do curso,

contemplando encontros semanais de aproximadamente uma
hora e trinta minutos de leitura e mediagéo literaria.

Mediacgéo literaria articulada as tematicas do plano de ensino do
curso de PLAc.

Didrio de campo reflexivo da pesquisadora; gravagdes e
transcrigdes, registros das interagdes em aula; produgdes orais
dos estudantes; observagdo participante; registros das
mediagdes literdrias.

. Capitulo de romance, crénicas e poemas brasileiros.




113

Figura 15 - Sintese da pesquisa (Passos de 9 a 11)

~ Leitura interpretativa dos registros, com identificagio de
’° Procedimentos - nucleos de sentido relacionados a experiéncia estética, a '

7

construgdo de pertencimento e a emergéncia de espagos
simbélicos de refugio; articulagdo com referencial tedrico.

Etica da pesquisa . narrativas; respeito a dimens@o subjetiva das experiéncias

@ ~ Garantia de anonimato dos participantes; uso ético das
~ migratdrias; consentimento informado.

: - Compreensdo dos modos pelos quais a mediagéo literaria pode
B e Eixo central . constituir espagos simbdlicos de acolhimento e reorganizagdo
narrativa em contextos migratdrios.

Fonte: elaborada pela autora (2026).

Ao olhar para essa sintese, percebo que constituo o percurso desta investigacio
entrelacando experiéncias, historias e estudantes. E esse percurso que os passos seguintes irdo

desdobrar.

4.2.1 Principios e fundamentos da intervencao

Querido diario,

lindos dias de sol acontecem por esses dias! Antes de escrever os
principios e fundamentos da intervencdo, gostaria de
compartilhar uma imagem poética que atravessou minha escrita

e orientou minha compreensdo sobre o processo de mediacao de

textos literarios com estudantes-migrantes.

Em O voo da guara vermelha, Rosalio deseja aprender mais letras, precisa ser
autonomo por isso “hoje veio louco para avancar na escrita de seu nome, conquistar
palavras novas, para que chegue logo a hora de poder ler esses livros inchados de tanta
historia” (Rezende, 2014, p. 69-70).

Esse desejo por ampliar a propria compreensado de si e do mundo ressoa nos espagos
simbélicos de refilgio desta pesquisa: assim como Rosalio deseja mais, os
estudantes-migrantes, ao entrarem em contato com textos literarios, entrelacam

fragmentos de suas experiéncias e memorias, retalhos de suas vidas na Venezuela, na
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Colombia, em Cuba, no México; retalhos de suas experiéncias no Brasil; retalhos das
narrativas literarias que leem; retalhos das vozes dos colegas que escutam. Cada leitura
mediada, cada conversa compartilhada, cada siléncio acolhido sdo elementos que vdo
compondo sentidos e vdo reconstruindo narrativas de si fragmentadas pelo

deslocamento migratorio.

Nesta pesquisa, a intervencdo consiste em compor sentidos com os estudantes,
mediante gestos de escuta que acolham suas historias de vida e suas diferencas. A expressao
“composi¢ao de sentidos” diferencia-se radicalmente da nocdo de “transmissdo de
conhecimento”, predominante em modelos educacionais tradicionais. Enquanto a transmissao
pressupde um movimento de apenas uma direcao, do educador ao estudante, a composi¢ao de
sentidos compreende o conhecimento como uma constru¢do dialdgica, processual e
compartilhada. Essa compreensdao ancora-se na pedagogia freireana, para a qual “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 1987, p. 68). Para Freire, o didlogo ndo ¢ mero recurso didatico, mas
condig¢do epistemoldgica para a producao de conhecimento.

Essa compreensdao dialdgica encontra eco na mediagdo literaria proposta por Petit
(2010, p. 32) para quem a leitura “permite iniciar uma atividade de narracdo e que se
estabelecam vinculos entre os fragmentos de uma historia, entre os que participam de um
grupo, e as vezes entre universos culturais. Ainda mais quando essa leitura ndo provoca um
decalque da experiéncia, mas uma metafora”.

Unindo as palavras de Freire as de Petit, defendo que os sentidos do texto literario,
portanto, ndo pertencem ao educador nem estdo fixados na obra: eles se compdem no didlogo,
no cruzamento entre as vozes dos estudantes-migrantes, suas memorias, suas linguas e as

palavras que o texto oferece.

4.2.2 Os estudantes-migrantes

Querido diario,
mais um dia sob o sol que aquece as memaorias, e aqui me encontro
contigo, entre recordagbes de momentos vividos com o0s

estudantes-migrantes. Foi um periodo de aprendizagem e,

sobretudo, de vivéncias: experiéncias atravessadas pelas duvidas

quanto a estar oferecendo as melhores possibilidades nos
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encontros, mas também pela alegria de saber que haveria outros encontros, e com eles,
poder aprender. Assim como “Rosdlio apressa o passo, ja lhe saltam palavras na boca,
chega pronto para contar histérias da vida inteira, entra e enxerga, surpreso [...]”
(Rezende, 2014, p. 20), também me coloco pronta para narrar a histéria da vida dos
estudantes-migrantes, ou fragmentos delas, aquelas que me foi permitido conhecer por

meio das leituras dos textos literdrios, nos espacos de refugio. Vamos a elas...

A pesquisa volta-se, neste momento, para a composi¢do dos perfis dos
estudantes-migrantes, compreendidos como voos encarnados. Assim como a guara vermelha,
que voa em revoadas e cruza diferentes espacos, esses estudantes também se deslocaram,
carregando consigo narrativas que, como a cor vermelha da ave, simbolizam vitalidade e
resisténcia.

No contexto desta pesquisa-intervencao, que busca compor sentidos a partir do
encontro com participantes ¢ da mediagao literaria, o grupo formou-se com sete estudantes:
duas mulheres e cinco homens, oriundos de diferentes nacionalidades latino-americanas e
caribenhas, como Venezuela (4), Colombia (1), Cuba (1) e México (1), todos em processo de
adaptacdo ao Brasil e a aprendizagem do portugués. As idades variam entre 23 € 57 anos, com
média de 37 anos, perfil coerente com o levantamento geral do curso de PLAc apresentado
anteriormente. Todos possuem estudos de nivel superior, ainda que uma ndo o tenha
concluido. Para preservar a identidade de cada um, opto por utilizar apenas as iniciais do
nome e do sobrenome: as mulheres sdo LM e AC, os homens AG, MG, MS, JCJ e SIM. Os

dados de identificagao do grupo estao sintetizados no Quadro 6.

Quadro 6 - Perfil dos estudantes-migrantes

Estudante Pais de origem Nascimento Género Escolaridade Idade
AG Cuba 29/07/1980 Masculino Ensino superior 44 anos
AC México 17/01/2002 Femininio E}tf&%f;ﬁeﬁor 23 anos
LM Venezuela 30/08/1967 Feminino Ensino superior 57 anos
MG Venezuela 28/08/1999 Masculino Ensino superior 25 anos
MS Venezuela 26/04/1988 Masculino Ensino superior 37 anos
SIM Venezuela 14/08/1987 Masculino Ensino superior 37 anos
cJ Coldémbia 16/04/1987 Masculino Ensino superior 37 anos

Fonte: elaborado pela autora (2026).
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Cada um traz consigo universos culturais, historicos e afetivos singulares, marcados
por deslocamentos que deixam marcas nos modos de falar, de silenciar, de se apresentar ao
mundo. Apresento suas histérias, ou parte delas, baseando-me nas anotagdes do diadrio de
campo, nas conversas durante a empiria, nas escritas realizadas durante o curso e nas
interagdes emergentes com os textos literarios. Alguns relatos foram mais concisos, outros, no
entanto, estenderam-se em narrativas mais minuciosas. Esse movimento converteu a sala de
aula em um espaco dialdgico no qual o inesperado se fez presente: relatos nos quais a teoria se

manifesta como experiéncia vivida.

Vemos na primeira historia como a persisténcia e a

coragem se manifestam na vida de LM. Ela surge em

LM minhas anotagdes como uma guard vermelha que,

apos longos voos, finalmente pousa para reconstruir

# DETERMINADA 7 PERSISTENTE seu ninho. Aos 57 anos, com personalidade forte,
3¢ FALANTE 3¢+ ALEGRE

mae de trés filhos e avd de um menino adolescente,

ela deixou Puerto Ordaz, no estado de Bolivar, na

Venezuela, carregando o peso de seis anos de solidao profunda, longe da familia que ja havia
migrado para a Colombia em busca de horizontes mais promissores. O primeiro a migrar foi o
filho, quase engenheiro civil, impulsionado pela falta de perspectivas e pelo lago com a
esposa colombiana; depois, a filha do meio com o neto, e, por fim, a cagula. Como
comerciante, LM estendeu sua permanéncia na terra natal, ancorada ao apego pela casa e
pelas duas salas comerciais que eram as extensdes de seu suor e paixao, sustentando a si € aos
seus. Contudo, a saudade dos filhos a consumia, tornando-a infeliz, triste, solitaria, um eco da
vulnerabilidade de Irene, que carregava o peso de sentir-se sem valor, “um caco de mulher
triste, gastando um resto de vida” (Rezende, 2014, p. 60), sentimento que ressoa nas
trajetorias de tantos migrantes que deixam para tras tudo que construiram. Incapaz de ignorar
esse vazio, ela optou por um deslocamento realizado dentro das fronteiras do proprio pais,
sem cruzar para outro, rumando para Mérida, ao norte da Venezuela, em busca de estar mais
proxima dos filhos. Mas, como Rosalio, que “[...] segue o caminho das pedras, vai largando as
que lhe restam para reforgar esse fio que o pode trazer de volta” (Rezende, 2014, p. 17), a
estudante também enfrentou o imprevisivel: dois anos em M¢érida, interrompidos por questdes
politicas que ameacavam sua casa, forcando o retorno a Puerto Ordaz e, enfim, a decisdo
coletiva de migrar para o Brasil. Enviou os filhos a frente, vendeu o lar que tanto amava e
seguiu, garimpando, na memoria, retalhos de identidade para costura-los em novos sentidos,

assim como Rosdlio junta letras para inventar mundos. LM, com sua personalidade forte,
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amor por desafios e lealdade, devora livros sobre fisica quantica e o poder da mente, atraindo
para si melhores condi¢des de trabalho e a constru¢ao de uma casa que abrigue toda a familia.
Ela ¢ determinada, muito falante, alegre e persistente.

Histérias como essa revelam que a migragdo estd inscrita de formas diferentes nos
corpos, tempos e siléncios. Os estudantes-migrantes carregam consigo marcas singulares do

deslocamento, as quais podem estar marcadas nos modos de falar ou, muitas vezes, de

silenciar.

E a partir dessa compreensio que apresento a
‘[ | chegada de AC, cuja experiéncia migratoria se
w expressa pela observacdo e pela inseguranga

!é g AC | linguistica frente ao novo.
., OBSERVADORA DETERMINADA Lembro da sua chegada: calma, lenta e observadora.
Jv}%% BT IUA e Escolheu um lugar para sentar, o canto mais proximo
s a janela, e ali permaneceu até o ultimo encontro,

como quem busca um lugar seguro frente ao
desconhecido. Em sua primeira fala, pediu desculpas por “ndo falar bem o portugués”,
comprometendo-se a melhora-lo. Estava no Brasil havia apenas dois meses, e apesar de ja se
comunicar com desenvoltura, carregava a inseguranga linguistica comum a muitos migrantes:
a sensacao de que muitas vezes nao estdo falando como brasileiros. Esse sentimento pode
estar atrelado a proximidade linguistica entre os dois idiomas e a sensagdo de ndo saber se o
que esta sendo dito ¢ portugués ou espanhol. Essa incerteza ¢ recorrente. Assim como Irene,
quem, ao terminar de escrever uma das historias contadas por Rosalio, “confia em que ja pode
comegar a ler para o homem”, (Rezende, 2014, p. 29), busquei mostrar a AC. que ela também
pode confiar em “seu portugués”, com o sotaque, misturando vocabulos, porque faz parte do
processo de aprendizagem de qualquer lingua, e isso ndo precisa ser desculpado.

Estd no Brasil em busca de uma experiéncia de vida diferente a do México, quer
tornar-se mais independente e, por isso, resolveu ampliar seus estudos no Brasil. Quer ser
biologa, mas ¢ alérgica a gatos e tem medo de aranhas. Deixou temporariamente sua familia,
mas o retorno ao México permanece vivo em sua historia. Ela fez uma escolha de quem
transita entre dois mundos sem renunciar a nenhum deles. Com seus 23 anos, cabelos longos e
cacheados, corpo franzino, que contrasta com a for¢ca de suas convicgdes, j4 desbravou
caminhos e situagdes que a levaram a uma compreensao profunda sobre os processos de
deslocamento: “quando se estda em um lugar novo, vemos outras formas de viver, de pensar e

sentir, isso faz a gente refletir sobre o que realmente acredita e conhece mais sobre si mesmo”
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(AC, 2025, relato em aula). Essa reflexdo dialoga com Roséalio quando atende ao pedido de
Irene para relembrar a vida para “descobrir seus sentidos, cada vez vendo mais fundo o
mundo como ¢ que ¢” (Rezende, 2014, p. 80). Estar em um lugar novo, como a estudante
destaca, ndo € apenas aprender sobre o outro, mas conhecer mais sobre si € sobre o mundo.
Esse movimento ¢ potencializado pela leitura do texto literario ao criar espelhos, por meio dos
quais nos reconhecemos, ¢ janelas, por onde vemos o mundo de outras perspectivas.

Sempre critica e reflexiva nos temas abordados em aula, com opinides fortes e
cuidadosamente fundamentadas, AC conquistou o respeito de todos, transformando-se na
colega cuja opinido todos queriam saber. No didlogo apds a leitura do primeiro capitulo de
Véspera, de Carla Madeira (2022), fiz a seguinte pergunta: por que vocé acha que ela (Vedina)
deixou o filho na cal¢ada?, e ela respondeu: “porque ela chegou no seu limite, porque ela
tinha muitas coisas na mente [...] ela, neste momento, ndo soube o que fazer com isso, ela
ndo tinha mais paciéncia” (AC, 2025, relato em aula).

Enquanto AC busca aprimorar os estudos e aperfeigcoar a lingua portuguesa de forma
critica e com posicionamento argumentativo, MS, com sua presenca mais observadora, revela

outra forma de reconstruir a sua historia.

MS surge em nosso espago como uma pessoa
serena, chegando também de forma timida,
MS trazendo consigo um olhar observador e com

poucas palavras. Alto, com uma barba que

RESILIENTE DETERMINADO

{ moldava um mistério e 6culos que filtram o
CORAJOSO OBSERVADOR 1%')%

A

literarios foram tecendo sua historia € desvelando um homem vindo do estado de Nueva

mundo, ele era como um livro que ¢ lido

devagar, sem pressa. Com o tempo, os dialogos

proporcionados pelas leituras dos textos

Esparta, na Venezuela, que deixou para tras familia, trabalho e amigos em busca de uma vida
melhor. Ja sdo quatro anos no Brasil, tempo suficiente para construir um alicerce solido e
trazer a esposa e¢ o filho para esse novo espaco que construiu com determinagdo. Nos
didlogos, ele relata uma felicidade genuina no Brasil, onde encontrou pessoas leais que o
auxiliaram. Confessa, com a sinceridade de quem se desnuda, que precisa cultivar mais a
paciéncia, pois um ritmo inquieto o habita, uma “fome da alma que aperreia” (Rezende, 2014,
p- 9), ecoando as angustias internas de Rosalio, que também carrega esse anseio por algo
maior. Contudo, descobriu aqui no Brasil uma aliada inesperada: a danga, que o acalma e o

faz sentir-se bem, transformando o caos interno em movimentos ritmados. Alimenta também
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a sua fé com a leitura da Biblia, o que o manteve forte quando trocou de pais. Para MS, a vida
se resume a trés pilares essenciais: desafio, coragem e resiliéncia.

Enquanto MS encontra na danga e na f¢ um lugar seguro, MG busca na migragao uma

forma de independéncia, autoconhecimento e

responsabilidade. A seguir, narro a historia de um

MG ~ | jovem de vinte e cinco anos que, mesmo nio

aparentando, carrega  muitas  dores  do

MELANCOLICO RESILIENTE deslocamento
INDEPENDENTE REALISTA

MG emerge em minhas anotagdes como uma

presenga alta e imponente, com vinte € ¢inco anos,
carregando um olhar profundo que deixa transparecer sutil melancolia, possivelmente
relacionada ao luto migratorio, entendido como o “processo de elaboracdo das perdas
envolvidas no processo de migragdo, [...] envolve um conjunto de emocgdes, representagdes
mentais ¢ comportamentos vinculados a perdas sofridas” (Cossa, 2021, p. 278). Nascido em
Maturin, no estado de Monagas, na Venezuela, descreve sua vida pré-migracdo como um
refugio familiar: “era filho de pai e mde, que so dedicava a vida aos meus estudos e a
familia” (MG, 2025, relato em aula). Amante da natureza e da leitura, avesso aos esportes, as
mentiras e as traicdes, compartilhou reiteradamente em aula o peso de deixar sua terra natal:
“Estar no Brasil me fez enxergar e viver na pele o esfor¢o e a grande responsabilidade de ser
independente em um pais totalmente diferente ao meu” (MG, 2025, relato em aula). Chegou
em 2021, impulsionado por uma vontade enorme de prosperar, mas logo foi confrontado: “a
chegada me deu aquele golpe de realidade” (MG, 2025, relato em aula), revelando o peso da
independéncia e das escolhas. Apos a leitura da cronica “O que voc€ vai ser quando

crescer”®

, de Martha Medeiros, MG reviu sua trajetéria de estudos e os atravessamentos
familiares que marcaram suas decisdes, como expressa no relato a seguir: “Pior, que eu eu
falava que eu gostava de ser engenheiro. Engenheiro Sim. Agronomia. Hum. Entdo, mas eu
passei isso pelo meu avo. Eu amo ele, entdo, tipo, ah, ah, eu quero que vocé estude isso.
Entao, tipo, me apaixonava muito a ideia. E depois que eu cresci, minha mde queria que eu
estudasse medicina, meu pai, quando eu cresci, eu fui para a engenharia mecdnica. E muito

bom. Porque dai estava meu irmdo e eu, a gente se criou junto, eu tive um irmdo que

infelizmente morreu, né? Mas ele era um ano menor que eu. So que pela inteligéncia dele,

3% Cronica publicada no Jornal O Globo em 10 de novembro de 2013. Disponivel em:
https://www.recantodasletras.com.br/cronicas/4590156. Acesso em: 02 jan. 2026.
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ndo sei se é que que aconteceu também quando tu é muito avangado na literatura, nas
matematicas, ela tem s6 um ano mais. Nos saimos do ensino médio juntos.

Entdao, eu queria fazer engenharia civil ou engenharia mecdnica, sO que eu era
péssimo para desenhar. Entdo eu fui para a engenharia mecdnica e meu irmdo para a
engenharia civil”(MG, 2025).

Esse relato evidencia como os projetos de vida ndo se constroem de forma linear nem
exclusivamente individual, mas marcados por expectativas familiares, afetos, perdas e
circunstancias historicas. As historias, ao serem mobilizadas pela mediagdo literaria, ganham
clareza e abrem espago para reinscrever a trajetéria em um espaco de escuta e elaboracdo
simbolica. No Brasil, MG atua como controlador de produgdo em uma metalurgica, conquista
que enche seu peito de orgulho. Ao refletir sobre sua experiéncia, afirma: “aprendi que a vida
ndo é cor de rosa, mas também ndo é da cor cinza: aqui a vida é real, tem esforco, tem metas,
tem caidas, mas também tem aquela levantada que nos traz de volta”. Ao recorrer ao termo
“levantada”, ele constroi em portugué€s uma imagem que ressoa com a forga do levantarse em
espanhol. Nao ¢ apenas uma palavra, ¢ uma forma de estar vivendo a nova vida permeada
pelas duas culturas. Nesse gesto, MG nao abandona sua origem; ele a traz consigo para o
novo idioma, revelando uma interculturalidade vivida, na qual fortalecer-se na adversidade ¢

um valor que me parece pertencer a ele antes mesmo de chegar ao Brasil.

Enquanto MG estd marcado pelos sonhos e

desejos dos familiares, JCJ escreve sua historia

JCJ uma migracao por desejo, por vontade de crescer

profissionalmente. = Nascido em  Bogota,

FORAIOEN it Colombia, veio ao Brasil ha trés anos, apds

SERIO CUIDADOSO \

receber um convite para atuar na sede de uma

empresa referéncia mundial no encarrocamento

de Onibus. Esse convite foi uma oportunidade
rara de crescimento pessoal, mas apresentou varios desafios, como a soliddao, a distancia
familiar e a pressdao pelo sucesso. Trabalhar na sede da empresa requer muito mais
implicagdes, como comunicar-se melhor, compreender os processos, habitar um novo modelo
econdmico e social. Aos 38 anos, embora aparente bem menos, carrega consigo a experiéncia
de quem ja atravessou fronteiras geograficas, profissionais e afetivas em busca de realizacao.
O convite profissional que o trouxe ao Brasil foi acompanhado de angustia: JCJ relata que
sentiu “muita ansiedade” ao deixar a familia, especialmente o pai, que havia adoecido

gravemente ao contrair a Covid-19. Apesar dessas angustias, JCJ cultiva uma imagem de si
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como homem forte, corajoso, evoluido, adjetivos que ele proprio utiliza para se descrever:
“sou muito corajoso, forte e me considero uma pessoa evoluida” (JCJ, 2025, relato em aula).
E muito cuidadoso com sua aparéncia fisica, anda sempre com cabelo penteado e sempre
veste camisa social. Nos espagos de refugio, JCJ sentava-se sempre ao lado da colega AC,
formando uma dupla insepardvel: conversavam intensamente entre si, discutiam os textos
lidos, trocavam impressdes em espanhol antes de as compartilharem em lingua portuguesa
com o grupo. Além disso, no momento da discussdao com os colegas, demonstrava educacao
cuidadosa: escutava atentamente, esperava seu turno de fala, relacionava o texto literario com
aspectos de sua vida, e o fazia sem monopolizar a conversa. Foi assim, que, ap6s a leitura da
cronica, surpreendeu-nos a todos ao revelar que tem um filho de treze anos vivendo na
Colombia: “eu tentei, ja pensei trazer ele para ca. E ele tem 13 anos, e estd no oitavo grau.
Na Colombia tem ensino médio, até noveno grau. Ele tem que fazer mais um aqui também. E
sdo dois anos a mais. Aqui sdo trés” (JCJ, 2025, relato em aula). Essa partilha evidencia
como o espaco de refugio pode converter-se em lugar de legitimacdo da experiéncia
migratoria, onde fatos intimos sdo narrados e elaborados. JCJ fala com reservas, cuida ao

escolher as palavras e sempre pergunta se estao “bem ditas em portugués”.

SIM, por sua vez, mostra-nos a resiliéncia de
quem comegou do zero, sem saber falar portugués
SJM e tampouco conhecer o trabalho que iria realizar.

Natural de Puerto Ordaz, na Venezuela. Chegou ao
SILENCIOSO SENSIVEL

Brasil em 2019 e percorreu outros estados antes de
R RESILIENTE PACIENTE

fixar-se no Rio Grande do Sul. Ao comegar a

trabalhar em uma padaria, viu-se diante de um

universo desconhecido: “era um servi¢co que eu
nunca tinha feito e para mim tudo era diferente, caminhar pelas ruas, pegar o o6nibus” (SJM,
2025, relato em aula). Em sala de aula, SJIM habitava o siléncio com atengdo absoluta,
intervindo apenas quando sentia necessidade de compartilhar. Seu siléncio ndo era auséncia,
mas uma forma de presenga que tinha muito a dizer. Apesar da timidez ¢ do tom de voz baixo,
revelava, durante as aulas, uma sensibilidade agucada, compartilhando impressoes de leitura
que frequentemente convergiam para sua propria dor: a soliddo e a falta que sentia da esposa,
ainda distante. Sua paciéncia e admiracdo pela sinceridade alheia tornaram-se as marcas de
sua personalidade em meio ao isolamento do deslocamento.
Em contrapartida ao siléncio de SJIM, AG sempre se mostrou muito comunicativo, e,

para ele, era necessario aproveitar cada segundo das aulas para melhorar o seu portugués.
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AG ¢ impossivel de ndo lembrar. Muito falante,
altivo e expansivo, entra na sala de aula com uma

energia cativante que modifica a atmosfera: pode

AG

ter tido o pior dos dias, e teve muitos, mas ao

ESTRATEGICO EXPANSIVO cruzar a porta, tudo se transforma. E a alegria do

T grupo, o riso contagiante e a voz que preenche

siléncios. Muitas vezes me perguntei se essa

caracteristica de falar muito ndo seria uma forma
de preencher vazios, criar conexao, para que o siléncio ndo tomasse conta de seu ser e nao
evidenciasse as dores.

Vindo de Santiago de Cuba, AG escolheu Caxias do Sul por estratégia. Ele narra que
tinha dois amigos, um em Sao Paulo, outro em Caxias do Sul, e “fez um estudo”: “Tu,
migrante, sin dinero, vas a comenzar de cero, ;jqué tu prefieres hacer? ;Vivir en San
Pablo...?”” (AG, 2025, relato em aula)®”. A resposta foi Caxias do Sul, cidade menor, mais
segura, mais tranquila, onde seria possivel reconstruir-se com menos risco. A trajetdria
migratéria de AG insere-se no contexto complexo da didspora cubana, marcada por restri¢des
politicas, crise econdmica profunda e rotas migratorias que frequentemente passam por paises
intermediarios antes de chegarem ao destino final. AG narra que sua chegada ao Brasil, em 24
de maio de 2023, deu-se via Pacaraima, municipio fronteiri¢o do estado de Roraima, porta de
entrada de milhares de migrantes, especialmente venezuelanos, mas também, como no caso de
AG, cubanos que utilizam a Venezuela como rota de transito.

Antes de migrar definitivamente para o Brasil, AG estabeleceu uma estratégia de
sobrevivéncia econdmica que evidencia a gravidade da crise cubana: sendo educador
universitario em Cuba, ele adquiriu visto de turista para a Venezuela, facilitado pelas relagdes
diplomaticas estreitas entre Cuba e Venezuela desde a chegada de Hugo Chavez ao poder,
ambos paises de orientagcdo socialista. AG relata: “Fu era educador universitario la [em
Cuba]. E eu saia as sextas-feiras, ia a Venezuela, comprava roupas e depois voltava a Cuba e
vendia. Dois, trés meses eu fazia isso”. (AG, 2025, relato em aula). Essa pratica de viajar
periodicamente para comprar mercadorias que eram revendidas em Cuba ndo era expediente
individual de AG, mas fendmeno social disseminado entre cubanos que, diante da escassez de

produtos basicos e da crise econdmica no pais, transformavam-se em pequenos comerciantes

3% Opto por manter os relatos na lingua utilizada pelo estudante, uma vez que ele alterna entre o espanhol € o
portugués. Nos momentos em que os temas o atravessam de forma mais intensa, observo que recorre a lingua
materna; por essa razao, preservo a escolha linguistica feita por ele.
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informais. Como ele proprio pontua, “em Cuba hda uma crise economica muito forte. Tanto
que as pessoas pagam passagem de avido, chegam a Venezuela, pagam aluguel de dias,
pagam comida, transporte, compram mercadoria, levam para Cuba, vendem na rua e ainda
tém lucro” (AG, 2025, relato em aula). Essa narrativa revela a precarizagao extrema da vida
em Cuba, onde até mesmo um educador universitario, profissional qualificado, com mestrado,
precisava recorrer ao comércio informal transnacional para sobreviver.

Embora seja expansivo e falante, AG carrega sentimentos profundos relacionados a
familia. Apds a leitura do primeiro capitulo do livro Véspera, de Carla Madeira (2022),
externalizou: “Quando minha mulher contou que estava gravida, eu disse que ndo queria ter o
filho, ndo me sentia preparado”, fala que abriu uma discussdo sobre: “nadie te enseria a ser
padre y madre” (AG, 2025, relato em aula). Revelou também uma saudade profunda da
familia que ficou: “sinto muito a falta da familia”. Ao narrar que deixou os filhos em Cuba:
“mis hijos, tengo dos hijos... los dejé en Cuba, toda mi familia menos yo” (AG, 2025, relato
em aula), evidenciando que a separagdo ndo rompe os vinculos afetivos, mas os reinscreve em
outras formas de presenca e continuidade. Tal experiéncia dialoga com a reflexdo de Mich¢le
Petit, segundo a qual “sair de uma crise, elabora-la e supera-la, pressupde, ao contrario,
recuperar vinculos capazes de garantir uma continuidade, um contexto, e reencontrar, [...] um

299

ou varios ‘outros significativos’” (Petit, 2010, p. 141), os quais sustentam o sujeito mesmo em
contextos de ruptura e deslocamento.

Enfim, a migracao/refugio de AG configura uma estratégia de sobrevivéncia diante de
uma crise econdmica estrutural em Cuba e da precariedade na Venezuela, uma busca por
condi¢des minimas de vida digna e reconhecimento social como sujeito de direitos. Nao
apenas como “o cubano”, mas como AG, educador, mestre, treinador, homem que migrou, se
refugiou por necessidade, o que caracteriza, precisamente, o contexto de PLAc: lingua que se
aprende ndo por desejo cultural ou académico, mas por urgéncia existencial.

Esses sete perfis sdo narrativas encarnadas de deslocamento, resisténcia e
reconstru¢do, cada uma com sua singular trajetéria, mas convergentes em algo essencial: a
busca por um lugar no mundo onde possam ser reconhecidos em sua plena humanidade. LM,
que vendeu o lar que tanto amava para reunir a familia; AC, que transita entre dois mundos
sem renunciar a nenhum; MS, que encontrou na danga e na fé um ritmo para a vida nova;
MG, que aprendeu que a vida ndo € cor de rosa nem cinza, mas real; JCJ, que cuida das
palavras como quem cuida de pontes; SJM, cujo siléncio €, também, uma forma de presenga;
e AG, que preenche o espago com a voz para nao deixar a dor tomar conta. Todos chegaram a

sala de aula carregando mundos inteiros. E para esses mundos que a mediagdo literaria em
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PLAc se volta: ndo para apagar o que ficou para tras, mas para criar, nas palavras e nos
encontros, um espago onde cada historia possa ser dita, escutada e reconhecida como parte

comum da humanidade.

Querido diario,

chego ao fim de mais uma parte dessa jornada compartilhada com os
estudantes-migrantes. Nestes ultimos dias, ao rememorar as narrativas, escutar
novamente os audios dos espacos de refugio e reler as anotacbes do Didrio de Campo,
confesso que me emocionei profundamente com o que vivemos juntos. No item 4.3.2,
apresentarei os textos selecionados para os espacos de refigio, mas adianto algumas
vivéncias, como o que relatei anteriormente durante a leitura do primeiro capitulo de
Véspera, quando AG mostrou sua vulnerabilidade: ao compartilhar que, ao saber da
gravidez de sua mulher, ndo quis o filho por ndo se sentir preparado, seus olhos marejaram
de lagrimas. Anotei: AG chorou em siléncio, o texto o tocou profundamente. Ninguém falou,
foi um grande siléncio. Meu coracgdo apertou e fiquei em siléncio. Lembrei de Irene que
"escutou atenta, prefere estar em siléncio, porque essa histéria ao mesmo tempo a entristece
e consola” (Rezende, 2014, p. 78). Esses instantes de siléncio possuem uma riqueza impar,
ndo porque comprovam minha tese de que uma mediacado literaria favorece o acolhimento
dos estudantes-migrantes, mas simplesmente porque ocorreram; ali, fomos seres humanos
tocados pela beleza do texto literario, conectados em uma empatia que transcende as
palavras.

Para ilustrar esse processo que vivo agora, ao escrever minha tese, trago Freire

(1992, p. 5):

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou de
amor, um poema, uma tela, uma cancao, um livro tém por tras de si
uma tnica razao. Um acontecimento, um fato, um feito, uma cancgo,
um gesto, um poema, um livro se acham sempre envolvidos em
densas tramas, tocados por multiplas razoes de ser de que algumas
estao mais préximas do ocorrido ou do criado, de que outras sao
mais visfveis enquanto razao de ser. Por isso é que a mim me
interessou sempre muito mais a compreensao do processo em que e
como as coisas se dao do que o produto em si.

E assim, diario, reflito sobre como esses processos, cheios de narrativas afetivas
potentes e de fatos imprevisiveis, convidam-me a acolher o incerto como o proprio caminho
que os estudantes-migrantes trilharam. Cada um deles chegou carregando um mundo e é

justamente o encontro desses mundos que vai me pedir, nas paginas seguintes, que eu olhe
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para isso de forma mais atenta. Que eu olhe para o que surge quando culturas diferentes
partilham o mesmo espago. Que esses momentos continuem a guiar minha pesquisa,
revelando que o verdadeiro acolhimento esta na escuta compartilhada, na qual as palavras
e o siléncio podem criar sentidos para todos nos.

Até breve!

&




126

4.2.3 Interculturalidade

Querido diario,
outro dia se passa neste calor intenso. O sol forte ndo esquenta
apenas a pele, traz a tona lembrancas e pensamentos,

especialmente quando a leitura toca temas como a fragilidade

humana, como acontece nesse trecho de O voo da guarda vermelha:

Irene sente-se ingrata, prendendo Rosalio a ela, que nada tem para
lhe dar a nao ser o que lhe resta de seu corpo maltratado, que vende
para quem precisa mas nao tem como pagar por uma carne sadia,
desgracados como ela, mas ele nao é assim, pode ter amor de graca,
tao bonito, novo e forte!, com tanta mulher sozinha procurando
homem solteiro. Se ele ainda aparecer, vai lhe dizer que a esqueca, ja
nao gosto de vocé, nao quero mais perder meu tempo com um
homem falador, que chega e fica enrolando uma conversa sem
futuro, que eu tenho de trabalhar, va s'embora, chispa!, x6!, quero
que desapareca, que eu nao presto pra vocé, que eu nao sou nada,
mais nada [...] (Rezende, 2014, p. 60).

A voz de Irene deixa transparecer uma autoimagem carregada de sofrimento, como
se ndo tivesse valor algum. Esse sentimento de ndo merecer, de ndo ter nada, ndo é
exclusivo dela. Muitos migrantes carregam algo parecido: a impressdo de que chegam
vazios, de que precisam provar seu lugar num ambiente que ainda ndo os enxerga.
Histérias como essa mostram experiéncias reais,e justamente por isso, a literatura
consegue fazer o que a pedagogia nao alcanca. Ela oferece um espaco de escuta atenta, que
acolhe o que é tinico em cada trajetéria sem encaixd-la em categorias prontas.

Sigo escrevendo, sigo pensando, sigo lendo...

As historias narradas até aqui revelam algo que a lista de nacionalidades, por si s6, ndo
captura: apesar de compartilharem o espanhol como lingua materna, cada estudante-migrante
carrega experiéncias culturais, historicas e politicas singulares. No Brasil, enfrentam nao sé o
desafio de aprender portugués, mas também as tensdes identitarias e afetivas que surgem com
a migracdo. Nessa diversidade de realidades, a interculturalidade deixa de ser s6 uma ideia e
passa a ser parte concreta da vida dessas pessoas.

A perspectiva intercultural que orienta este estudo ¢ a de multiplicidade e devir, sem

totalizagdes, pois cada um conserva sua particularidade (Weissmann, 2016). Para Walsh
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(2009, p. 47, tradugdo minha),” a interculturalidade “ndo pode ser reduzida a uma simples
mistura, fusdo ou combinagdo hibrida de elementos, tradigdes, caracteristicas ou praticas
culturalmente distintas”. Atrelando ao contexto desta pesquisa, quando um estudante
venezuelano aprende portugués no Brasil, ele ndo se torna “meio venezuelano, meio
brasileiro”, tampouco abandona as caracteristicas de ser venezuelano para adquirir as de
brasileiro, mas constréi uma identidade intercultural que mantém suas particularidades de
origem. Continua celebrando o Dia da Independéncia da Venezuela, continua preparando
arepas, continua falando espanhol com amigos e familiares, a0 mesmo tempo, em que
incorpora novos hdbitos brasileiros e gauchos, tais como: tomar chimarrdo, preparar um
churrasco aos domingos, compreender as referéncias do Carnaval e das festas juninas. Vejo,
nesse sujeito, um estudante intercultural que negocia, transita, alterna entre universos culturais
que coexistem sem que nenhum deles seja apagado.

No contexto de PLAc, cabe uma distingdo entre interculturalidade funcional e
interculturalidade critica (Walsh, 2009). A primeira ¢ integracionista e, se aplicada ao PLAc,
aproximaria o ensino de portugués a uma ldgica assimilatoria, em que os estudantes-migrantes
deveriam ‘“‘adaptar-se” a cultura brasileira e “corrigir” as interferéncias da lingua materna. A
interculturalidade critica, por sua vez, fundamenta-se na ampliagdo de repertdrios: a lingua
materna como patrimonio, as culturas de origem valorizadas como saberes legitimos, o
transito entre multiplos universos sem negagdo ou apagamento de raizes. No PLAc, o
aprendizado ndo ¢ escolha, ¢ necessidade, e frequentemente permanente ou de longa duragao.
Por isso, a interculturalidade critica se afirma como principio fundamental para a construgao
de um espaco de acolhimento e respeito.

Considerando essa perspectiva, que valoriza o transitar entre mundos sem
apagamentos, ¢ dentro desse principio que se constituem os espagos simbolicos de refugio.
Entendo-os como espacgos de escuta e mediagdo literaria onde trocas culturais sdo valorizadas
e as experiéncias podem emergir com liberdade, onde os estudantes aprendem, se comunicam,

se relacionam e se mostram sem precisar se expor.

0 Do original: no puede ser reducida a una simple mezcla, fusion o combinacion hibrida de elementos,
tradiciones, caracteristicas o practicas culturalmente distintas.



128

4.3 O DIARIO DE CAMPO

Querido diario,
estou de volta, imersa nas reflexées que entrelacam literatura,
escuta, dialogo e acolhimento. Lembro do trecho em que Rosalio

assobia para os pdssaros porque conversa de bicho s6 tem

graca, nunca ofende como conversa de gente que pode insultar,
mentir, engambelar e ferir no fundo do coracio (Rezende, 2014, p. 44). Essa imagem me faz
pensar na esséncia da verdadeira escuta, aquela que ndao julga, mas acolhe. Talvez o texto
literario possa ser essa companhia para muitos migrantes que também assobiam para
mitigar a solidao. Para mim, o diario de campo tem sido a minha companhia nos tltimos
anos.

Estamos na estacdo veraniega, dias longos, sol forte, trovoadas, e um certo medo me
acompanha, o de ndo saber o que ainda estd por vir. Como Rosalio, quero “escrever
direitinho esse voo que eu voei, para nunca mais na vida esquecer nem um minuto daquela
felicidade nem do medo que eu passei” (Rezende, 2014, p. 132). E com este propésito que nas
proximas paginas narro: para ndo esquecer que o migrante tem direito também a
literatura como experiéncia estética. E foi no diario de campo que esse registro ganhou

vida; ele sera apresentado a seguir como o instrumento que me permitiu sentir, narrar,

descrever o que aconteceu nos espacos de refiigio da sala de aula.

Rosélio ndo quer apenas guardar a memoria para si, ele quer, com a ajuda de Irene,
fixa-la, torna-la eterna nas palavras, como se o ato de escrever fosse o proprio algar voo
contra o esquecimento. E um gesto de resisténcia de quem sabe que as experiéncias mais
intensas escapam as gravacoes frias ou as lembrancas fugidias e precisam ser resgatadas no
calor da escuta e do registro manual, subjetivo. Assim como ele solicita ajuda para ndo perder
nem um minuto daquele voo misturado de felicidade e medo, eu também, apos cada encontro
com os participantes, registrei em um didrio de campo as palavras que mais revelavam as
marcas de autoria de cada estudante-migrante, didlogos construidos e sentimentos
mobilizados pelas narrativas. Dessa forma, fui constituindo um percurso de escuta atenta as
reverberagdes da leitura literaria. Esses registros ndo buscam capturar a totalidade do vivido, o
que seria impossivel, mas destacar intensidades, vivéncias singulares, significados atribuidos

a leitura e subjetividades que emergiram ao longo do caminho.
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O diario configurou-se, portanto, como ferramenta metodologica para as reflexdes
advindas das intervengdes, respeitando o fluxo das experiéncias e reconhecendo que, diante
da leitura do literario, o que se manifesta nem sempre se traduz em palavras plenas, mas,
muitas vezes, em siléncios, pausas, gestos e olhares, importando, sobretudo, os “lacos
estabelecidos entre leitor e sua leitura subjetiva” (Petit, 2024, p. 04, tradu¢do minha)*'.
Confesso que os registros das aulas, e, em especial, dos espagos de refugio, ocorriam no fim
de semana, pois eu considerava necessario esse tempo de fermentagao, no qual as impressdes
se assentavam como as folhas do outono se acomodavam no chdo, ganhando significado.

As anotagdes eram diversificadas: havia semanas mais narrativas, outras mais
descritivas, outras em forma de tdpicos; algumas vezes as relacionava com a teoria, e, na
maioria das vezes, costurava-as com a releitura de O voo da guarda vermelha, assim como
Irene o fazia com as memorias de Rosalio, preparando o terreno para que o proximo voo fosse
ainda mais alto, leve e livre.

As escritas registradas no diario de campo caracterizam-se como /ocus de escuta,
espaco onde a leitura literdria, ao encontrar-se com os participantes, provoca desdobramentos
que escapam as analises classificatorias. Isso exige uma presenga atenta, sensivel ao que
emana da relacdo entre leitor e texto literdrio; presenca que habita o tempo e o espago do
encontro sem mediacdes interpretativas prévias, sem julgamentos antecipados. Como explica
Bachelard (1993, p. 183), “E preciso estar presente, presente a imagem no minuto da imagem:
se houver uma filosofia da poesia, essa filosofia deve nascer e renascer no momento em que
surgir um verso dominante, na adesdo total a uma imagem isolada, no éxtase da novidade da
imagem”.

No ambito desta pesquisa, essa presenca se desdobra em quatro dimensdes que
encontram suporte nos estudos de Petit sobre mediacao literaria e nos trabalhos de Arizpe
sobre leitura literaria. Elas configuram uma postura ética e estética diante do encontro com os
leitores: estar no presente, estar atento, estar disponivel e estar inteiro.

A primeira dimensdo, estar no presente, alude a capacidade de habitar completamente
o momento do encontro com o texto literdrio, sem sujeitd-lo a objetivos pedagogicos
predeterminados. Esse ‘estar no presente’ ¢ “ndo permanecer a margem, mas envolver-se com
o que se l&, com o que se diz e com a maneira como se 1&” (Arizpe et al., 2022, p. 65, tradugdo
minha*?). A experiéncia da leitura, sublinha Petit (2010), inscreve-se em um tempo particular

que rompe com o ritmo das demais atividades, um tempo de lentidao propicia ao devaneio.

*! Do original: “los lazos establecidos por los lectores en su lectura subjetiva”.
“2 Do original: lo que significa no permanecer fuera, sino involucrarse en lo que se lee y se dice y como se lee.
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Larrosa (2017, p. 37), por sua vez, enfatiza que os mediadores que “estdo presentes de corpo e
alma t€m tempo e espaco para uma apropriacdo”. No contexto da leitura literaria com
estudantes-migrantes, estar no presente significa sustentar, isto ¢, acolher o instante em que
um verso toca, em que uma imagem poética convoca a memoria ou em que um siléncio
emerge carregado de sentido, sem interromper esse movimento com perguntas analiticas ou
exigéncias de respostas imediatas.

A segunda dimensdo, estar atento, cultiva escuta refinada e abertura sensivel as
multiplas linguagens que atravessam o encontro com a leitura: palavras ditas e ndo ditas,
gestos, olhares, siléncios. Petit (2009, p. 45, tradugdo minha)* descreve essa aten¢do como
escuta psiquica: “[...] os leitores ndo sdo paginas em branco sobre as quais o texto vai sendo
impresso, mas sujeitos ativos que desenvolvem toda uma atividade psiquica, apropriam-se do
que leem e fazem deslizar entre as linhas seus desejos, suas fantasias e suas angustias”. O
mediador, ao reconhecer essa atividade interior assume a responsabilidade de criar um espago
que acolha sem julgamento, um espaco que de fato, o estudante possa ser ouvido. Como
enfatiza Arizpe (1999, p. 9, tradugdo minha)*, “Um espago para escutar ¢ importante.
Devemos proporcionar um espaco onde seja possivel ouvir as vozes ‘verdadeiras’ dos alunos,
onde sintam que ndo serdo julgados nem avaliados por suas respostas”.

No contexto desta pesquisa, estar atento exigiu cuidado especial diante dos siléncios.
Em um grupo de nivel A2, o siléncio pode indicar tanto elaboracdo subjetiva quanto limitagao
linguistica, e essa distingdo nem sempre ¢ facil de perceber. Para nao reduzi-lo a uma tnica
explicagdo, busquei registrar o momento da ocorréncia e o contexto em que aparecia: o que
veio antes, a postura corporal do estudante, a interagdo com o texto e com o grupo. Nas
situacOes em que interpreto o siléncio como dado simbolico, ele foi precedido por momento
de identificagdo com o texto, acompanhado de recolhimento, sinais que evidenciam
elaboracdo e ndo auséncia de compreensdo. Essa leitura, contudo, ¢ interpretativa e possui
imprecisdo, e isso precisa ser dito com clareza: ndo é falha do método. E constitutivo da
pesquisa-intervengdo, que busca habitar os sentidos que surgem no encontro, nao

classifica-los.

“ Do original: Porque los lectores no son paginas en blanco donde el texto se vaya im primiendo. Los lectores
son activos, desarrollan toda una actividad psiquica, se apropian de lo que leen, interpretan el texto, y deslizan
entre las lineas su deseo, sus fantasias, sus angustias.

* Do original: Un espacio para escuchar es importante. Debemos proporcionar un espacio donde sea posible
escuchar las voces “verdaderas” de los alumnos, donde sientan que no seran juzgados o evaluados por sus
respuestas.
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A terceira dimensdo, estar disponivel, requer suspender certezas, acolher o inesperado
e criar condi¢gdes para que os leitores construam seus proprios caminhos de leitura, sem

imposicoes interpretativas. Petit (2010, p. 283) descreve essa disponibilidade como abertura:

cada individuo ¢ considerado como um sujeito que testemunha uma escuta, uma
disponibilidade singular; o mediador recorre de modo privilegiado & voz que da vida
aos textos, ao olhar que passa por cada um dos que participam; os ritmos, ou as
culturas, ou os pertencimentos proprios a uns ¢ outros sdo respeitados, assim como
as falas que eles pronunciam.

Estar disponivel ¢ cultivar paciéncia, suspender julgamentos, gerar surpresas
reconhecendo que as ressonancias entre textos literarios e experiéncias migratorias surgem de
formas singulares, muitas vezes, inesperadas e sdo Unicas para cada ser.

A quarta dimensao, estar inteiro, refere-se a mobilizagdo conjunta de mente, corpo e
afetos no encontro com a leitura, reconhecendo que o mediador ndo ¢ figura neutra ou
distanciada, mas ¢ presenca que também ¢ afetada e transformada pela experiéncia
compartilhada. Para Petit (2010, p. 59), os mediadores estdo presentes “com 0s seus corpos,
seus sentidos, sua energia [...]. Estdo ali com a sua propria histéria sobre a qual se questionam
com frequéncia, mesmo se nao se ddo conta, com o seu proprio percurso como leitores”. Estar
inteiro significa ndo negar a reciprocidade do processo formativo: as histdrias me compdem
também. Ao reconhecer minha implicagdo na mediag¢ao, também me transformo, sou levada a
rever minha histéria, meu pertencimento. Essa revisdo nao ¢ abstrata: ja a vivi antes mesmo
de comecar esta pesquisa, na Estacdo 01, ao reencontrar o poema de Machado guardado nos
materiais da época em que estudava espanhol para ser educadora. Reler aqueles versos me
devolveu a lembranga de que também fui, um dia, aprendiz de uma lingua que nao era minha,
tentando encontrar meu proprio caminho em palavras ainda estranhas. Diante dos
estudantes-migrantes, essa lembranga retorna com outro peso: cada vez que medeio um texto
e vejo um estudante reconhecer-se numa personagem, reconheco também a mim mesma, a
estrangeira que fui e que, de alguma forma, ainda sou toda vez que me deparo com o que ndo
domino por completo. Estar inteiro, portanto, ¢ também isto: aceitar que medeio a partir de
um lugar que ndo ¢ neutro, mas que carrega minha propria experiéncia de ser, um dia,
estrangeira de uma lingua.

A Figura 16 apresenta essas quatro dimensdes, considerando que elas configuraram a
postura metodoldgica que orientou tanto a conducdo dos espacos de refigio quanto o registro

das vivéncias no diario de campo.
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Figura 16 - Dimensdes da mediagdo de textos literarios em PLAc

. WW' go- Wterdvio em :
PLAc
ESTAR NO PRESENTE ESTAR INTEIRO
Focar no momento Mobilizar mente,
da vivéncia e corpo e afetos.

envolver-se.
ESTAR DISPONIVEL
& ESTAR ATENTO Suspender certezas e

Observar olhares, acolher o inesperado.
gestos e siléncios.

o Yory/

IS~

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Tal compreensdo fundamenta a tese desta pesquisa: a mediagdo literaria em PLAc
constitui-se como um espago de acolhimento simbodlico e de humanizagdo no qual o texto
literario potencializa a existéncia de estudantes-migrantes, ndo apenas em sua dimensao

linguistica, mas em sua integralidade existencial.

Querido diario,

encerro esta escrita em dias de calor intenso, com o sol brilhando no céu, e a chuva
de verdo surgindo em alguns momentos aqui na serra do RS. O sol, a chuva, o canto dos
passaros e o verde das arvores renovam o vigor para prosseguir. Ao revisitar o que
registrei sobre as quatro dimensoes da presenca mediadora, noto que elas exigem uma
postura cuidadosa, porque elas nado sao técnicas a serem executadas, ou seja, poder
perceber que a presenca significa frear o impulso de avancar no texto sem possibilitar que o
proprio texto conduza o momento. A atencgdo é perceber o que ndo esta dito, os siléncios, os
olhares, os sorrisos... A disponibilidade é abrir mao do planejado quando o encontro pede
outro caminho e a inteireza é admitir que esse processo também me transforma, que as
historias dos estudantes-migrantes podem passar a habitar em mim, me desestabilizando e
me refazendo. Quando pensei nessas dimensoes, eu queria acima de tudo que elas pudessem
acolher o que cada estudante carrega ao entrar na sala de aula.

Agora, preciso pensar em como essas dimensbes estardo presentes nos espagos
simbélicos de refigio. E é com Rosdlio que vem a inspiracdo para iniciar, ele “busca o

novelo do fio de suas lembrancas, acha a ponta do comeco e desenrola, contando [...]”
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(Rezende, 2014, p. 20). Também penso em encontrar o fio para revelar a constituicdo dos

espacos simbolicos de refigio.

Até breve!

4.4 ESPACOS SIMBOLICOS DE REFUGIO

Os espacos simbolicos de refugio sao momentos destinados a mediagdo literaria nas
aulas do curso de portugués para naturalizacdo, instantes em que, por meio da mediacao
sensivel do texto literario, os estudantes interagem com o texto, com os colegas e, comigo,
aqui no papel de educadora. Para estudantes-migrantes que vivenciam a perda da casa-origem
e o desenraizamento, a criacdo de um espago como esse na sala de aula pode ser fundamental.
Embora nao substitua a casa deixada em outro pais, oferece um “canto no mundo” onde

podem recolher-se e até reconstruir-se. Como anuncia Petit

Os espacos coletivos de leitura tiram cada um de sua soliddo, fazem-no compreender
que esses tormentos sdo compartilhados pelos que estdo a seu lado, mas também por
aqueles que encontra nas paginas lidas ou por quem as escreveu. Em mais de um
caso, essas experiéncias literarias contribuem para a formagdo de uma sensibilidade
e uma educagdo sentimental (Petit, 2010, p. 165).

Nessa perspectiva, o espago simbolico de refugio ndo ¢ definido por caracteristicas
fisicas (tamanho, mobilidrio, localizacdo), mas pela qualidade das relagdes que ali se
estabelecem, pela atmosfera de acolhimento, pelas possibilidades de imaginacdo e abertura
que a leitura literaria proporciona. A sensagdo que tenho ao criar esse espago ¢ como a alegria

que invade Rosalio ao desvendar as letras:

A alegria que lhe da desvendar assim as letras, compreender o que elas dizem, com
elas dizer ideias que na memoria escolheu ¢ como tomar cachaga, ¢ como um beijo
de amor muitas vezes desejado, que a gente ndo quer que acabe, mas a mulher ao seu
lado, que lhe abriu aquela porta e agora fica em siléncio enquanto ele segue sozinho
no caminho de aprender, merece também sua parte ¢ ele se volta para ela (Rezende,
2014, p. 70).

Inspirada nessa descoberta de Rosalio, apresento como constitui esse espaco de

refugio nas aulas, uma dimensdo fundamental para compreender como a mediacdo literaria,
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no contexto do ensino de portugués como lingua de acolhimento, pode constituir-se como
experiéncia formativa humanizadora para estudantes-migrantes, considerando suas trajetérias
de deslocamento e experiéncias de vulnerabilidade.

Por que a expressao espago simboélico de refigio para designar o momento da leitura
do texto literario? Por ancorar-se em dois pressupostos essenciais: primeiro, a recusa de que a
leitura literaria se tornasse uma obriga¢do; segundo, a rejeicdo de sua instrumentalizacio
como mero recurso para o ensino da lingua portuguesa. Nesse duplo gesto de recusa, de nao
obrigar, de ndo instrumentalizar, reconheco o acolhimento em sua forma mais concreta:
acolher aqui, significa oferecer o texto literario sem exigir dele contrapartida, reconhecendo
no estudante o direito de se aproximar da leitura no seu proprio tempo e a sua propria
maneira, sem que essa aproximacao seja condi¢do de pertencer ao espaco. Chamo isso, desde
a Estacdo 03, de “dejar-ser” (Derrida, 1989, p.185): deixar que o estudante seja o que ¢ diante
do texto, leitor engajado, ouvinte ou ausente por um instante, sem submeté-lo a uma medida
externa de participagdo correta. Na pratica da sala de aula, isso significou que os textos
literarios eram apresentados como convite, nunca impostos. Embora eu os tenha selecionado,
a participacao na leitura era sempre voluntaria, eles poderiam escolher ler ou ndo, comentar
ou ndo, ou apenas ouvir os colegas realizando a leitura e comentando.

O espaco foi concebido para que a leitura seja um momento de ampliacdo da
experiéncia estética dos estudantes-migrantes, compreendida, com Neitzel e Ramos (2022),
como aquela que provoca os sentidos e convida o leitor ndo apenas a interpretagdo racional do
texto, mas a leitura pelo corpo, pela emogao e pela sensibilidade, reunindo, assim, a percepgao
inicial da obra literaria e as reagdes emocionais intelectuais que ela faz surgir. Embora tenha
ocorrido em locais distintos, ora em sala de aula, dispostos em semicirculo; ora ao redor de
uma mesa compartilhando alimentos; ora na biblioteca da universidade, todos os encontros

mantiveram a esséncia do acolhimento, do didlogo e da escuta, como ilustra a Figura 17.
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Figura 17 - Espagos simbolicos de refugio
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Fonte: elaborada pela autora (2026).

Dessa forma, o texto literario vivenciado nos espacos de refigio entrelagou historias,

memorias e pertencimentos.

Querido diario,

por hoje encerro aqui. Foram dias de calor intenso, com o sol brilhando e, em alguns
momentos, a chuva de verdo surgindo inesperadamente. Essa alternancia da natureza
entre calmaria e intensidade reflete bem o ritmo desta escrita: elaboragdo, retomada,
pausas, avangos.

Nesses ultimos dias, a pesquisa foi tomando forma: os estudantes-migrantes
ganharam rosto e voz, o diario de campo foi apresentado como ferramenta metodolégica,
as quatro dimensoes da presenca mediadora foram definidas e os espacos simbélicos de
refiigio, nomeados e explicados. Para os préximos encontros, pretendo detalhar o plano de
ensino do curso de PLAc, tornar visiveis os critérios que orientaram a selecdo dos textos
literarios e descrever de que modo eles constituiram os espacos de refiigio para acolher e
sustentar a mediacao literaria. Sera que ouso demais? Talvez. Mas sé estando no caminho é
que o construimos.

Até breve, com novas historias!

&
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4.5 O PLANO DE ENSINO DO CURSO DE PLAC

Querido diario,

escrevo essas linhas permeada por recordacoes da minha
participagdo no percurso de construcdo do plano de ensino do
curso de PLAc*. Lembro-me da ansiedade que senti por ser a

primeira vez que estariamos documentando a cria¢do de um

curso, dos didlogos esclarecedores, das discussoes construtivas
em torno da escolha dos temas mais relevantes para o contexto, dos melhores termos ou
expressoes e até da tabulagdo correta das margens.

Meus sentimentos se assemelhavam aos de Rosalio por saber que algo novo e
significativo estaria sendo criado dentro do programa de portugués para estrangeiros “[...]
esta ansioso para ver a mulher e as paginas em que ela o guia e onde as palavras o esperam
querendo entregar-se a ele, quase corre pelas ruas, chega a janela fechada, bate forte,
»

espera, reza, bate outra vez e ela abre, ri tao contente da vida que parece até bonita

(Rezende, 2014, p. 36).

Nas linhas que seguem, detalho o plano de ensino do nivel Basico 2 (A2) do curso de
PLAc. O plano baseia-se em habilidades compreendidas como um saber-fazer, enfatizando o
uso da lingua em todas as atividades, e solicita-se que o professor, ao desenvolver a sua aula a
partir daquele plano, siga a seguinte sequéncia: a) pré-leitura ou pré-audi¢ao; b) texto: oral ou
escrito; ¢) questdes de compreensdo analitica; d) questdes de compreensdo sintética; e)
questdes de interpretagdo; f) atividades de uso dos mecanismos linguisticos e do vocabulério;
g) producao textual: oral ou escrita, a partir de uma situagdo enunciativa dentro da temética da
unidade. No plano, sugere-se trabalhar textos informativos e literarios, como perfis em redes
sociais, fragmentos de biografias, noticias, cronicas, anuncios publicitarios, receitas
culinarias, relatos e narrativas, e esses servem como base para atividades de compreensao
leitora e aspectos linguisticos. No entanto, os textos literarios escolhidos para os espagos de
refugio ndo foram usados com esse fim; ndo fiz perguntas sobre recursos linguisticos e
vocabuldrio e tampouco sobre personagens principais ou temas centrais. Alinho-me a

perspectiva de Petit (2024, p. 25, tradugdo minha)* que fundamenta a literatura em uma

4 Além de educadora de portugués na UCS, também desenvolvo atividades de assessoria pedagdgica do
Programa de Portugués para Estrangeiros; dentro de todas as atividades desempenhadas, uma delas ¢ a
elaboragao dos planos de ensino do PLAc.

% Do original: “una oportunidad de vivir unas aventuras sensibles que les permitiran recuperar sus suefios”.
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vivéncia de grande valor, proporcionando aos leitores “uma oportunidade de viver umas
aventuras sensiveis que lhes permitam recuperar seus sonhos”. A énfase esta na experiéncia
emocional, na subjetividade, no simbdlico e na ressignificagdo pessoal, ndo na analise
linguistica. A leitura se transforma em experiéncia vivida, abrigando memorias, afetos e
trajetorias em movimento. Como nos lembra Rezende (2014, p. 88) “um corpo de homem
aguenta mais do que a gente imagina, por vontade de viver, mas a alma ¢ outra coisa, vai
morrendo mais depressa quando perde a esperanca...”, e € precisamente a essa alma a que os
espacos de refugio se dirigem. No proximo item, apresento os textos literarios escolhidos e os

critérios que orientaram essa selecao.

4.5.1 Os textos literarios selecionados

Querido diario,
enquanto reflito sobre a selecdo dos textos literarios para os
espacos de refiigio, percebo que as vozes curiosas e vivas do livro

de Maria Valéria Rezende estdo presentes, especialmente quando

Rosalio exclamou com espanto e descoberta:

Rosalio apressa o passo, ja lhe saltam palavras na boca, chega
pronto para contar histérias da vida inteira, entra e enxerga
surpreso, as letras sobre o papel que a mulher esta tracando, é como
um sonho, um milagre, a voz cantante, contando, lendo pra ele, o
dedo apontando as letras, toda histéoria da guard. E ela sabe
escrever!, esta mulher sabe ler! (Rezende, 2014, p. 20).

A alegria de Rosdlio ao reconhecer que Irene sabia ler o confortava. Havia, ali, a
sensacdo de seguranca e a possibilidade que poderia aprender a ler. Conforta-me pensar
que também posso proporcionar momentos assim a meus estudantes, por meio da escolha
de textos que os facam vibrar. Ndo foi uma tarefa facil, porque eu queria muito que fossem

textos potentes, capazes de mobiliza-los.

Essa busca foi guiada pela sensibilidade e pelo compromisso com a pesquisa € com o
curso em que haviam se matriculado. Além de ater-me ao rigor investigativo sem interferir no
curso, estabeleci alguns critérios para a selecdo: a) tematicas e géneros textuais previstos no
plano; b) relevancia cultural para os estudantes; c) literatura brasileira ¢ diversidade de

géneros; d) potencial para discussdo de temas humanizadores.
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As Figuras 18 e 19 apresentam os topicos das unidades de ensino e os textos
selecionados para cada uma delas. Desenvolvi um percurso de leitura para inseri-los nas

tematicas do plano, percurso que detalho na secdo seguinte.

Figura 18 - Topicos e textos literarios selecionados (Parte 1)
Quem soun?
Topico do uwnidade do cwnrso
bdsico 2(A2)

£ Maria Valéria Rezend

00 da guard vermelha

CAPITULO CINZENTO PRIMEIRO CAPITULO AUTORRETRATO AOS 56
E ENCARNADO (ROMANCE) (POESIA)

%gf (ROMANCE)

Fonte: elaborada pela autora (2026).

Figura 19 - Topicos e textos literarios selecionados (Parte 2)

, No-trabalivo, A cidade e o ; :
L bairro, A comida : : >

DAVID COIMBRA
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BEM
TEMPERADAS
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O QUE VOCE VAI SER A ARTE DE SER FELIZ A FEIJOADINHA

2 5 DISTANTE
QUANDO CRESCER (CRONICA) (CRONICA) r
Y (CRONICA) (CRONICA)

Fonte: elaborada pela autora (2026).
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Todas as obras presentes nas Figuras 18 e 19 compuseram as atividades de mediagao
literaria desenvolvidas ao longo do curso; porém, para a discussao na tese, realizei um recorte
que contempla trés delas: o primeiro capitulo de O voo da guara vermelha, o “Autorretrato
aos 56 anos” e a cronica “A arte de ser feliz”. Essa escolha se justifica pelos trés textos
pertencerem a géneros diferentes, romance, poesia e cronica, € por estarem vinculados a
topicos distintos do plano de ensino, o que possibilita uma leitura mais plural do percurso da
mediagao literaria.

A escolha pelo primeiro capitulo de O voo da guara vermelha, de Maria Valéria
Rezende, conversa com o topico “Quem sou?”’da primeira unidade do plano de ensino e foi
escolhido por apresentar, desde as primeiras paginas, um voz que narra a si mesma em
deslocamento, Rosélio, que ndo tem nome nem lugar no mundo, mas esta repleto de historias.
O “Autorretrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos, também esta vinculado ao topico “Quem
sou?, foi selecionado por convidar o leitor a um gesto de autoconhecimento: olhar para si
mesmo com honestidade. A terceira obra, a cronica “A arte de ser feliz”’, de Cecilia Meireles,
dialoga com os topicos do cotidiano e foi escolhida pela forma como nomeia o que ocorre no
dia a dia: o afeto, o tempo, as escolhas.

Essas trés obras que nos espacos de refugio, constituiram as proposigdes estéticas de
mediagdo literaria. No item que segue, apresento como esses espagos foram organizados para

acolher a leitura.

4.5.2 A mediacio literaria nos espagos de refugio

Querido diario,
é dezembro! O mundo la fora se move de forma frenética, como se
os ultimos dias do ano anunciassem o fim dos tempos. Percebo a

rapidez do caminhar, as falas apressadas, sem muitas explicac¢oes

porque estao contidas em mais um fim de ciclo. O que, a primeira
vista, parece apenas pressa, revela-se também como movimento de
passagem: a espera por um novo ano, por novas experiéncias, por outras possibilidades de

esperanca. E nesse entretempo que me lembro de Irene, quando menciona:

Aqui, porém, ha@ um homem cujo rosto ela conhece e que, abrindo os
olhos, vé, sentado no chao de tabuas, atento a seus movimentos, um
homem que cuida dela, que se importa, que lhe fala, pode dormir
sossegada que sabe que ele também estd sonolento e nao vai-se
embora ainda (Rezende, 2014, p. 46).
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O cuidado e a permanéncia mobilizados na cena iluminam a poténcia dos espagos
que acolhem, sobretudo quando tudo ao redor parece instdvel. E a partir dessa ideia de
acolhimento como presenca que passo a refletir sobre como os textos literarios podem ser

inseridos no PLAc.

Em contextos de deslocamento e crise, a leitura do texto literario pode configurar-se
como refiigio: ameniza traumas, ressignifica perdas e fomenta resiliéncia por meio da
metafora ¢ da empatia. E essa singularidade das experiéncias migratorias que fundamenta a
necessidade de espagos de refugio em salas de aula. E no interior desses espacos que a
mediagdo literaria se concretiza, e para estruturd-la, recorro ao conceito de proposicoes
estéticas, termo que ancora-se em Uriarte, Neitzel e Krames (2020), para quem essas
proposi¢des constituem convites ao encontro com o texto literdrio como objeto artistico.
Nessa perspectiva, conforme Pareja e Neitzel (2023, p. 7), a mediagdo ¢ uma agdo
“propositora quando evoca questionamentos; provocadora, porque ird deslocar o leitor,
possibilitando novos olhares; e propiciadora de experiéncias estésicas que nutrem o leitor”. As
obras selecionadas mencionadas anteriormente foram mediadas a partir dessas proposi¢des
estéticas. Cada uma organizou-se em seis movimentos que funcionam como estrutura interna,
ndo como estampas rigidas, mas como movimentos que se articulam para criar as condi¢des
da experiéncia literaria: a) nutricdo estética; b) leitura silenciosa do texto literario; c)
compartilhamento de sensagdes; d) leitura oralizada pelo educador; €) mediagao; f) conexao
com a realidade.

O primeiro movimento € o de nutricio estética, conceito descrito pela Profa. Mirian
Martins Celeste que o concebe como um momento privilegiado de intervencdo pedagogica,
possibilitando uma escuta atenta e sensivel, sensibilizar e mobilizar o olhar e construir
didlogos e promover a fruicdo. Para Martins e Americano (2018, p. 2), trata-se de “um
momento de conexdo, de alimento no inicio de cada aula”, uma abertura que prepara o
estudante para habitar o texto. E um gesto anterior a leitura, mas ja parte dela, porque
sensibilizar o olhar ¢ também uma forma de leitura. Para a maioria dos espacos de refugio,
proporcionei momentos de nutricdo estética com musicas, imagens de obras de arte e poesias,

conforme apresentado no Quadro 7.
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Quadro 7 - Momentos de nutricdo estética

Toépico do plano de ensino Nutricio estética Material
Experiéncia com cor, forma e Imagem da tela sem titulo de
Quem sou? autorrepresentacao: o que as imagens € as Djanira da Motta e Silva*’

palavras revelam sobre quem somos

A Imagens: autorretratos de
Experiéncia com o autorretrato como gesto de

Quem sou? . A Frida Kahlo, Pablo Picasso,
autoconhecimento e resisténcia ,
Van Gogh e Salvador Dali
Experiéncia com o olhar: o que vemos e o que
A cidade e o bairro sentimos quando observamos o espago que Imagens: janelas

habitamos

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Esses momentos de nutricao estética costumam aproximar os estudantes. No primeiro
encontro, houve certo estranhamento: os estudantes observavam a imagem ao som da musica,
entreolhavam-se e me olhavam, esperando que alguém falasse algo. Nos encontros seguintes,
a ansiedade foi diminuindo, e eles se familiarizaram com a dinamica. Essa resisténcia inicial
sugere que a nutricao estética provavelmente nao esteve presente em aulas anteriores, nem na
formagao escolar em seus paises de origem, tampouco em outras aulas de lingua portuguesa.
Oferecé-la constitui, portanto, um gesto pedagdgico que pode ampliar o direito aos bens
culturais.

O segundo movimento se configura pela leitura silenciosa do texto literario,
momento em que o estudante entra em contato com a narrativa sem intervencgdes externas,
respeitando seu tempo e sua subjetividade. Denomino esse instante de soliddo fruitiva:
soliddo, porque retoma a “escapada solitaria” que ja reconheci na leitura (Petit, 2010, p. 80);
fruitiva, porque nomeia a fruicdo que Candido (2002) associa a uma necessidade humana
universal, tdo elementar quanto as demais. E o momento em que cada leitor estabelece suas

primeiras impressdes, dialogando intimamente com as palavras.

47 Djanira da Motta e Silva (Avaré, SP, 1914 — Rio de Janeiro, RJ, 1979), pintora, desenhista, ilustradora,
cartazista, cendgrafa e gravadora, ¢ considerada uma das vozes mais auténticas do modernismo brasileiro. Neta
de guaranis por parte de pai e de austriacos por parte de méae, nasceu numa familia de poucos recursos e
cresceu em Porto Unido, na divisa entre Santa Catarina e Parand, onde trabalhou na lavoura de café, na cria¢do
de gado e na cozinha de familia. Sua obra, marcada pelo notavel uso da cor e pela simplificagcdo geométrica da
forma, retrata com singularidade e poesia o cotidiano do povo brasileiro: festas folcloricas, temas religiosos,
trabalhadores do campo e da cidade, rituais afro-brasileiros e costumes indigenas. Em 1972, tornou-se a
primeira artista latino-americana a ter uma obra adquirida pelo Museu de Arte Moderna do Vaticano (Instituto
Pintora Djanira, 2024).
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O terceiro movimento ¢ o compartilhamento de sensacées, no qual, apds a leitura
silenciosa, os estudantes partilham suas primeiras impressdes e reflexdes com os colegas e
com a educadora, transformando a experiéncia individual em experiéncia coletiva e
ampliando os sentidos possiveis da obra.

O quarto movimento ¢ a leitura oralizada pelo educador, com o objetivo de auxiliar
na compreensdo do texto por meio do ritmo, da entonacdo e da pronuncia. Para Neitzel,
Moraes e Santos (2019, p. 111), “os encantamentos com o texto passam pela relagdo fruitiva
que estabelecemos com ele e [...] a leitura como acontecimento ¢ algo que precisa penetrar no
leitor pelos sentidos”. Ao oralizar a leitura, os estudantes podem ser remetidos a memorias
afetivas de quando escutavam historias contadas pelos pais, tios ou avds, pratica que cria
pertencimento, diminui a ansiedade e humaniza o processo de aprendizagem. Essa poténcia da
narrativa oral manifesta-se em O voo da guard vermelha, quando Rosalio solicita a Irene que

conte a historia de Sherazade:

[...] e a historia era tdo boa, cheia de complicacdo, que o rei ficou encantado,
distraido s6 ouvindo até clarear o dia, € a historia continuava. O Sultdo ndo se
aguentava de vontade de saber no que ia dar o caso [...] enrolou o rei mil noites, s6
com a forca das palavras, ¢ escapou da morte certa” (Rezende, 2014, p. 27, grifo
meu).

Assim como Sherazade narra para sobreviver, percebo, por meio da fala dos meus
estudantes, que as palavras sdo escudos, protecao, resisténcia e presenca.

O quinto movimento ¢ a mediacdo, momento em que o educador-mediador favorece a
interagdo dos estudantes com o texto lido. Por meio de questionamentos sensiveis,
incentiva-os a expor ideias, sentimentos e percepgdes, abrindo os temas ao dialogo e a partilha
de experiéncias. Ao lancar questionamentos, busco desencadear processos reflexivos que
possibilitem que os estudantes passem “[...] das ideias abstratas para o plano do concreto
pensado, refletido” (Damiani et al., 2013, p. 63).

O sexto movimento corresponde a conexido com a realidade, momento em que os
conhecimentos construidos ¢ as reflexdes sobre a leitura se entrelacam com a vida dos
estudantes. Ao problematizar situacdes a partir de trechos do texto lido ou apos a leitura de
uma poesia, proponho questdes como: “Quais aspectos da leitura se assemelham a vocé?” “Ha
algo que chame sua atencdo?” “Vocé seria amigo dessa pessoa? Por qué?”. Tais perguntas
incentivam a autorreflexdo e o reconhecimento de elementos subjetivos no texto literario,

promovendo escuta e didlogo. Desse modo, a literatura torna-se mediadora de encontros,
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permitindo que o conteudo trabalhado em sala de aula ultrapasse os limites da teoria e se
inscreva na experiéncia concreta dos sujeitos.
A Figura 20 sintetiza os movimentos que constituem os espacos de refligio no contexto

do ensino de PLAc.

Figura 20 - Sintese dos movimentos

. Sintese dos movimentos
LEITURA
SILENCIOSA s
ORALIZADA
i PRIMEIRAS MEDIAGAO
NUTRICAO IMPRESSOES SENSIVEL
ESTETICA

DIALOGO

Fonte: elaborada pela autora (2026).

Esses movimentos ganhardo vida na Estagdo 5, onde narro as vivéncias das

proposigdes estéticas com os estudantes-migrantes, tecendo a experiéncia empirica.

Querido diario,

esses ultimos dias foram muito intensos, entre muita leitura e escrita sobre como os
espacos simbdlicos de refiigio podem se tornar momentos memoraveis nas aulas de PLAc.
Ao escrever sobre os movimentos que constituem a mediacgdo literaria, percebo que eles
podem ultrapassar as etapas pedagogicas para se constituirem em gestos de cuidado, de
zelo. Cada movimento foi pensado para ir além da lingua, para ser um convite ao
estudante-migrante a reconhecer-se como ser de direitos, de historias e de palavras.

Ao escolher a imagem do estudante que compoe a figura 22, o que me comoveu foi o
braco levantado: um gesto simples, quase cotidiano na sala de aula, mas que vai além da
participacdo. Nele, vejo um estudante que sabe que sera escutado, que merece ser escutado,
e que sua voz se unird a dos outros na construcdo de novas histérias. E para esses
momentos que os espacos simbdlicos de refiigio também existem: para que se construa um

pertencimento que, embora seja provisério, também seja real. Sigo escrevendo e
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aprendendo com eles. Prometo que no proximo item serei mais metodica e menos reflexiva,

enfim, vou escrever sobre o primeiro olhar na construgdo da empiria. Até mais,

&
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ESTACAO 05
VERAO DA PALAVRA COLHIDA

Querido diario,
¢ mais um verdo! Tempo de despertar, de acordar mais cedo
com a luz do dia, de deixar surgir o que estava guardado ou

apenas descansando.

Neste espaco, surgem as narrativas das proposicoes vivenciadas

com os estudantes-migrantes nos espacos simbdlicos de refiugio.
Floresce, também, o desejo de homenagea-los com uma obra de arte. Como a

literatura, as pinturas nos sensibilizam em sua poética, afetam-nos e atravessam-nos para

compor a natureza do contemplar: olhar mais que ver, sentir mais que olhar.

5.1 ENTRE CORES E PALAVRAS: A COMPOSICAO DA EXPERIENCIA NOS ESPACOS
SIMBOLICOS DE REFUGIO

[...] As vezes ¢ suficiente, as vezes ¢ apenas o comego para, depois,
acrescentar camadas de materiais e tornar a imagem mais complexa.
Construo mundos dentro de mundos, que abrem janelas a imaginagao [...].
(Van Dalen, 2003, tradugdo minha)*®

8 Do original: “A veces es suficiente, a veces es solo el comienzo para afiadir luego capas de materiales y hacer
mas compleja la imagen. Construyo mundos dentro de mundos, que abren ventanas a la imaginacion”.
* Disponivel em: https://patriciavandalen.com/es/espacio-y-cosmos/ Acesso em: 28 dez. 2025.


https://patriciavandalen.com/es/espacio-y-cosmos/
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Aproximo meu olhar da obra de Van Dalen por compreender que a mediagdo literaria
em PLAc opera em légica semelhante: uma sobreposicao de camadas subjetivas em que cada
cor, cada palavra, cada siléncio acrescenta sentidos ao que veio antes. Se na obra o vermelho
surge entre azuis e amarelos como marca de tensdo e vitalidade, na narrativa de Rezende, a
ave encarnada representa o sofrimento transmutado em resisténcia. O vermelho torna-se,
portanto, a metafora da vitalidade do migrante: a cor do sangue ¢ da dor do deslocamento,
mas também da persisténcia. Assim como na tela, o processo de habitar um novo lugar exige
a gestdo de memorias para (re)construir sentidos.

Nesta estacio de mais um verao apresento as proposigdes estéticas na mediacao
literaria. As proposi¢des fundamentam-se no conceito de Miriam Martins Celeste (2024, p.54)
para quem elas sdo “provocadoras de experiéncias estésicas e artisticas”, proposi¢des que, nas
palavras da autora se ligam a a¢do do didlogo, da conversa, que pressupdem a escuta, o espago
do siléncio, a aproximacao cuidadosa e sensivel com o outro” (Martins, 2014, p. 259). Nesse
sentido o texto literario assume o papel de propositor, ¢ a mediagdo literaria aproxima o
educador, o objeto e o estudante-migrante. De todas as obras que compuseram os espacos de
refiigio ao longo do curso, apresentadas nas Figuras 18 e 19, selecionei trés para compor os
estudos desta tese o capitulo “Cinzento e Encarnado” do livro O voo da guara vermelha, de
Maria Valéria Rezende (2014); o “Autorretrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos (1942%°); e
a cronica “A arte de ser feliz”, de Cecilia Meireles (2016). A mediacao dessas obras busca
compreender como a mediagdo literaria, ao propiciar a estesia, favorece vivéncias e consolida
uma educa¢ao humanizadora no ensino de lingua.

As primeiras proposi¢cdes foram dedicadas ao capitulo “Cinzento e Encarnado”; a
primeira, com um fragmento, € a segunda, com o capitulo completo. Ele foi escolhido por
apresentar o encontro das personagens Rosalio e Irene e, ao mesmo tempo, dialogar com a
tematica “Quem sou?”, que orienta a primeira unidade do plano de ensino. A narrativa trata de
duas pessoas marcadas pela precariedade material e emocional, que constroem identidades a
partir do didlogo, da escuta, das letras e do afeto compartilhado. Rezende utiliza uma
linguagem contida, mas poética, alternando entre a dureza, simbolizada pelo cinza, e alguns
raios de sensibilidade e humanidade, simbolizados pelo vermelho.

A terceira proposicdo, por sua vez, foi dedicada ao “Autorretrato aos 56 anos”, de
Graciliano Ramos (1942), poema que reflete a existéncia em tragos objetivos, convidando a

autorreflexdo sobre identidade e limites em meio a adversidade. Na quarta, vivenciamos “A

>0 Publicado na Revista Jornal A manhi - Letras e Artes. Disponivel no site oficial do escritor:
https://graciliano.com.br/autorretrato/. Acesso em: 20 dez. 2025.
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arte de ser feliz”, cronica de Cecilia Meireles (2016) que celebra a felicidade presente nos
pequenos gestos do cotidiano. O Quadro 8 sintetiza o percurso das quatro proposi¢oes
estéticas escolhidas para integrar este estudo. Esclareco que, embora trés obras tenham sido
selecionadas, O voo da guard vermelha gerou duas proposicdes estéticas diferentes, uma a
partir do fragmento inicial e outra a partir da leitura do capitulo completo, totalizando quatro

momentos da mediagao literaria.

Quadro 8 - Percurso das proposicOes estéticas

Obra Autor Género Tematica central Conexdo com o Dur?g:ao
plano de ensino | aproximada
“Cinzento e Primeiro encontro
Encarnado™ Maria entre as personagens
fragmento d‘e o Valéria Narrativa | Rosalio e Irene: Quem sou? 1 hora e 30
vo f da ouard Rezende literaria identidade (nome) e Unidade 01 minutos
verme l}iz (2014) afeto em contexto de
precariedade
Eigiﬁgg;i Maria Encontro, didlogo,
capitulo con'l leto Valéria Narrativa | escuta e construgdo de | Quem sou? 1 hora e 30
depO voo da puard Rezende literaria identidade a partir do | Unidade 01 minutos
vermelha g (2014) afeto compartilhado
“Autorretrato aos Graciliano Autogeﬂexao sob.r ° Quem sou? 1 hora e 30
56 anos” Ramos Poema identidade em meio a Unidade 01 minutos
(1942) adversidade

« Cecilia Fel‘lqdade presente no A cidade e o

A arte de ser . . cotidiano; . 1 hora e 30
feliz” Meireles Cronica transformar a aridez bairro minutos

(2016) . Unidade 2
em poesia

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Ao revisitar esse percurso vivido, emocionei-me varias vezes. Ao ver novamente as
gravacdes, foi necessario pausar, ficar em siléncio e, por vezes, dialogar comigo mesma.
Nesse movimento de retorno a experiéncia vivida para narra-la, assumo-me também como
uma educadora-pesquisadora-narradora, pois, como afirma Benjamin (1994, p. 201) “o
narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos
outros”. E a partir dessa compreensdo que busco, ainda que reconhecendo os limites desta
escrita, deixar neste texto o eco do que Candido (2014)*', afirmou em entrevista: “o homem

entra na literatura, quando sai dela, sai mais rico e compreendendo melhor o mundo”.

>! Entrevista concedida ao canal Roda Educativa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=4cpNuVWQ44E. Acesso em: 12 jan. 2026.
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Compreender melhor o novo mundo, a nova vida, os novos desafios, também nisso a
literatura se mostra fundamental.

Muitos sentimentos dos participantes entrelagam-se com as historias das personagens
ficcionais, com a perda, com a dor, com a resisténcia, com a vulnerabilidade em um mundo
em que sdo apenas mais um. H4 também, nas personagens e nos estudantes-migrantes, o
desejo de seguir, de avancar e de ser mais feliz em uma sociedade que muitas vezes se
apresenta como arida. A partir daqui, 0 movimento se desloca para o que experienciaram, para
as repercussdes que emergiram da mediagdo literdria e para os sentidos construidos

coletivamente ao longo dos espagos de refugio.

5.2 PRIMEIRA PROPOSICAO: FRAGMENTO DO CAPITULO “CINZENTO E
ENCARNADO”

Era 24 de marco de 2025, uma segunda-feira, quase findando o més. O domingo que o
precedeu foi um dia de angustia e incertezas, pois algumas duvidas ainda me perseguiam:
“Sera que o planejamento seria bem recebido?”’; “Como acolhé-los com hospitalidade?”. Para
essa ultima pergunta, um dos primeiros pensamentos foi oferecer ché e biscoitos na chegada,
para que as conversas pudessem iniciar naturalmente, aquecendo o coragdo. Organizei, para

1ss0, uma mesa no centro da sala com cha e biscoitos, como mostra a Figura 22.

Figura 22 - Recepgao dos estudantes-migrantes
;4 4

Fonte: acervo da autora (2025).
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Além da mesa com o ché e os biscoitos, as cadeiras e mesas ja estavam distribuidas em
semicirculo. Eu estava ansiosa, apreensiva, mas também animada para conhecé-los. E, dessa
forma, sete rostos, sete histérias que atravessaram mares, estradas e fronteiras foram
chegando, cinco homens e duas mulheres. Linguas e sotaques distintos, da Venezuela, do
Meéxico, da Colombia e de Cuba se misturaram na sala de aula. Havia também o sotaque do
Brasil. Nao apenas em mim, educadora-pesquisadora, mas também neles, que ja pisavam este
chao ha alguns anos, com excecdo da jovem mexicana, que ainda apresentava nos olhos o
brilho e o espanto dos recém-chegados.

Olhei para eles e lembrei-me de Rosalio, em O voo da guara vermelha:

[...] Veio por esses caminhos, sendeiros que se redobram sobre si mesmos,
enganando aqueles que andam penteados pelas letras mudas que de todo lado espiam
e mangam do homem sem letras, Rosélio veio lancando perguntas que o vento levou
[...] (Rezende, 2014, p. 10).

Eles também langavam perguntas, algumas vezes cheias de receios por nao serem
compreendidos. No corpo, carregavam a cultura e os costumes de outras terras €, no coragao,
marcas de partidas e recomegos. Tentavam encontrar palavras na nova lingua para construir
vocabuldrio e também abrigo. A lingua, feita de sons e de sentidos era, a0 mesmo tempo,
desafio e reftigio.

O cha e os biscoitos nos acompanharam nos encontros seguintes, permeados por
momentos de conversa informal que nos aproximaram, confirmando que aprender com o
outro ¢ “escutar histdrias multiplas, compartilhar e despertar em todos o desejo de também se
apropriar de outras culturas, de outros relatos” (Petit, 2024, p. 20-21, tradugdo minha)>

ApoOs esse primeiro acolhimento, cada um escolheu um lugar no circulo e iniciamos
com a apresentacdo da educadora-pesquisadora, do curso e de cada colega. O tema da unidade
proposta pelo plano de ensino era Quem sou?, com habilidades voltadas a falar sobre si
mesmo € a apresentar-se.

Falei, também, sobre esta pesquisa de doutorado, convidando-os a participarem. De
forma unanime, concordaram. Esclareci que poderiam deixar de participar a qualquer

momento, sem prejuizo para as aulas. Um dos estudantes, AG, disse:

32 Do original: “escuchar historias multiples, compartir y dar a todos el deseo de apropiarse también de otras
culturas, otros relatos”.
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AG: eu gostaria de participar na apresentacio da sua tese.™

Esta frase me emocionou, por revelar que a pesquisa, ainda em fase inicial, ja
mobilizava sentidos. Apds o assentimento e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, os procedimentos éticos seguiram as orientagdes de Mainardes e Carvalho
(2019), que pressupde o consentimento dos participantes, garantia de anonimato e
confidencialidade, garantia de privacidade, compromisso com os participantes e
armazenamento adequado de dados em formato digital. O material permanecerd em local
protegido, com acesso controlado, por pelo menos cinco anos ap6s o término do estudo.

As aulas foram gravadas por meio de um tablet posicionado para contemplar a
formagdo em semicirculo.

Feitos os esclarecimentos, iniciei as atividades referentes a aula e ao espago simbolico
de refugio. Como nutrigdo estética, projetei a imagem da obra de arte da artista brasileira

Djanira da Motta e Silva®, presente na Figura 23.

Figura 23 - Obra sem titulo

TA B

A exposicdo da imagem foi acompanhada de um convite a contemplagdo. Os
estudantes associaram a obra ao mundo do trabalho, as cores vibrantes da cultura brasileira e a

fauna de seus paises de origem. Diante da timidez inicial, reiterei que nao havia respostas

>3 Para garantir a fluidez na leitura e evidenciar as falas dos estudantes-migrantes, elas estario destacadas no
texto pelo recuo, pelo quadrado e pela tipografia diferenciada.

> Pintora, desenhista, ilustradora, cartazista, cenografa e gravadora, Djanira era neta de guaranis por parte de pai
(Oscar Paiva) e de austriacos por parte de mae (Pia Job Paiva). Nasceu em Avaré, interior de Sdo Paulo, em
1914, e cresceu em Porto Unido, na divisa entre Santa Catarina e Parand, onde teve uma vida simples e
humilde, trabalhando em lavoura de cafg, criagdo de gado e cozinha de familia

%3 Disponivel em: https://www.escritoriodearte.com/artista/djanira-da-motta-e-silva/sem-titulo-22509. Acesso
em: 12 jan. 2026.
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certas ou erradas, mas sim diferentes formas de ver, percep¢des singulares de acordo com a
vivéncia de cada um. A fala gerou um visivel alivio e abertura no grupo.

Em seguida, para dinamizar a interagdo, propus um jogo de adivinhacdo sobre minha
trajetoria pessoal e profissional. Projetei os itens representativos indicados na Figura 24 e os
desafiei a descobrirem as conexdes de cada um deles em minha trajetéria por meio de
perguntas cujas respostas apenas poderiam ser “sim” ou “ndo”, promovendo um ambiente

descontraido e dialdgico.

Figura 24 - Itens relacionados a vida da educadora

Vamos conhecer um pouco da professora

45 ‘ Simone ( 2004
30 Flores da Cunha L Freddy
‘ Viapiana J Simo

Fonte: elaborada pela autora (2025).

As perguntas formuladas pelos estudantes mostraram uma postura colaborativa e

curiosa:

AG: vocé mora em Flores da Cunha?

MS: vocé tem 45 anos?

MG: O que é Simo?

SJM: em 2004, vocé comegou a dar aulas de espanhol.

AC: 45 é o numero da sua casa?

JCJ: ndo, 45 é a distancia em quildmetros de sua casa até Caxias.
LM: Freddy é sua mascota? (animal de estimagao?)

AG: Viapiana é seu sobrenome?

A cada pergunta feita por um colega, os demais também iam interagindo para
encontrar as respostas, € esse movimento de interacdo entre os estudantes com o desejo de
descobrir a relacdo das informag¢des com a minha trajetéria fez com que eles se sentissem

participes do encontro. Além disso, suas perguntas colaborativas propiciaram a construcao do
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vinculo afetivo, promovendo, consequentemente, o senso de pertencimento ao grupo € a
participagdo ativa.

Nesse contexto de pertencimento e da participagdo ativa por meio da interagdo
dialégica, Fiori (2023) defende que a palavra vai além de sua fun¢do comunicativa, pois ¢
parte do encontro, da troca e da criagdo dos saberes: “a palavra ¢ essencialmente didlogo. A
palavra abre a consciéncia para o mundo das consciéncias, em didlogo” (Fiori, 2023, p. 26).
Quando AG perguntou se eu morava em Flores da Cunha, quando LM questionou sobre o
animal de estimacdo, quando JCJ comentou sobre a distdncia em quilémetros, cada pergunta,
cada enunciado abria consciéncias, pois eles estavam se constituindo como sujeitos de
linguagem com o outro. Desse modo, a interagdo entre os alunos mediada pelas perguntas e
pela busca conjunta das respostas transformou a sala de aula em um espago no qual o
conhecimento foi construido em conjunto, em participacao e com didlogo.

Na sequéncia, a apresenta¢do individual dos estudantes revelou um movimento de
apropriacdo: ao narrarem suas origens ¢ tempos em terras brasileiras, incorporaram elementos
de minha vida as suas falas “eu também tenho animal de estimagdo, eu também moro longe
do trabalho; eu também tenho apelido”. Esse ocorrido ilustra que uma histéria “Quando nao
¢ sentida como algo imposto, [...] pode muito rapidamente se tornar parte de si e, criando ao
mesmo tempo uma distancia protetora, permitir evocar sua propria histéria” (Petit, 2010, p.
205-206).

Seguindo o fortalecimento desses vinculos, convidei-os a partilhar a historia de seus
nomes. Uma Unica estudante se manifestou e relatou que “uma amiga que estudava francés,
disse que meu nome quer dizer la fea, e eu ndo gosto. Minha mde agarrou uma revista e pa
(faz o sinal com a mao batendo na folha) mostrando que leu o nome e gostou”. Ao formular
esse questionamento, esperava que todos compartilhassem a histéria de seus nomes. No
entanto, a auséncia de manifestacdes pode ser compreendida a partir de diferentes hipdteses:
por ndo conhecer a historia da escolha de seus nomes; por ndo se sentirem suficientemente
confortaveis para compartilhar aspectos pessoais em um primeiro encontro; ou ainda, pelo
fato de a pergunta poder ter mobilizado sentimentos mais profundos, evocando memorias e
afetos intimos e configurando, nos termos de Petit (2024, p. 9), uma “experiéncia sensivel”.
Diante desse siléncio reflexivo, introduzi a obra O voo da guara vermelha. Contextualizei a
escrita de Maria Valéria Rezende e apresentei as personagens ficcionais da histéria, Rosalio e
Irene, destacando um detalhe que ressoava com a atividade anterior: o fato de Rosalio ter

escolhido o proprio nome, preenchendo o vazio de uma identidade que nao lhe fora dada.
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O exemplar circulou entre as maos de cada estudante, e esse contato fisico marcou o
inicio da transi¢do entre a histdria vivida e a historia lida. O manuseio do exemplar despertou
um entusiasmo: um estudante, interessado em adquirir a obra, sinalizou a abertura para o que
viria depois. Durante a leitura silenciosa do fragmento, os que terminavam antes permaneciam
em siléncio ou reliam o texto espontaneamente, num gesto que sinalizava o desejo de
permanecer na experiéncia. Apos a leitura silenciosa e oralizada que narra a génese de
“Nem-ninguém” na caréncia de nome e raiz, as repercussdes revelaram a poténcia em
mobilizar diferentes afetos: enquanto AG percebeu em Rosdlio uma baixa autoestima
decorrente da rejeicdo, LM identificou na personagem uma alma resistente, estabelecendo

uma ponte imediata com sua préopria biografia:

LM: Ele se parece a mim. Eu venho de uma familia muito grande, mas a
minha personalidade é muito diferente das pessoas da minha familia. Minha
avo teve 15 filhos, e hoje eu tenho 58 anos. Fui a primeira mujer de la familia
a trabalhar como vendedora. Minha familia ndo aceitava que mulheres
trabalhassem, eram criadas para a casa, eram submissas. Eu ndo, além de
trabalhar com vendas, eu trabalhava com repuestos de automoveis.
Trabajaba no ramo de homens. Minha méae queria que eu estudasse,
trabalhasse em farmacia, mas eu dizia que ndo. Queria ser vendedora. Fui
comprar um carro para poder vender para as regides mais distantes e no
momento em que o vendedor perguntou se eu sabia manejar eu disse que
sim, mas eu nao sabia. Ndo vamos muito longe. Quando eu cheguei aqui
(Caxias do Sul), eu busquei um curso, eu sou uma mulher de retos. Comecei a
trabalhar na JBS, numa sala que era somente eu era venezolana, ndo sabia
nada do idioma portugués e eu disse, pode deixar pra mim a tarefa. Eu gosto
de desafios e sou resiliente, como a personagem.®®

A narrativa de LM, que perpassa desde a quebra de paradigmas de género em seu pais

de origem até a insercdo laboral desafiadora em Caxias do Sul, ilustra a fun¢do do texto
literario como disparador de autoafirmacao. Para Cosson (2009, p. 17), “¢ pela literatura que
encontramos o senso de ndés mesmos e da comunidade a que pertencemos”, e foi precisamente
isso que ocorreu nesse momento. A identificagdo da leitora com a personagem encontra
também ancoragem em Petit (2010, p. 32) ao afirmar que “[...] ler permite iniciar uma

atividade de narragdo e que se estabelecam vinculos entre os fragmentos de uma historia,

% Priorizo por deixar as transcri¢des na lingua que o estudante-migrante escolheu para manifestar sua fala.
Compreendo que, ao traduzi-la integralmente para o portugués, ndo estaria sendo fiel a densidade de sentidos,
as marcas identitarias e aos afetos que permeiam sua enunciagdo. A escolha da lingua ndo ¢ neutra: ela carrega
historias, memorias, pertencimentos e modos singulares de significar o mundo. Traduzir, nesse contexto,
implicaria ndo apenas uma transposicao linguistica, mas também o risco de silenciar e apagar nuances da
experiéncia vivida e da relag@o sensivel estabelecida com o texto literario. Dessa forma, ao manter as falas na
lingua escolhida (espanhol ou na mescla de portugués e espanhol) pelos estudantes-migrantes configura-se
como um gesto ético, politico e pedagogico, alinhado a uma perspectiva de educagdo humanizadora e de
pesquisa comprometida com a escuta sensivel.
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entre os que participam de um grupo e, as vezes, entre universos culturais”. No contexto de
ensino de PLAc, porém, essa experiéncia ndo esta restrita & experiéncia interior do leitor com
o texto muitas vezes referida por Petit (2010), ela se expande para o acolhimento coletivo,
neste encontro especifico representado pelo circulo, pelo cha, pela presenga da educadora e
dos estudantes, no qual o refugio simbdlico ¢ construido pelo didlogo, pela escuta e pela
validagdo dos colegas transformando a leitura literaria em vivéncias, e experiéncias de
humanizagao.

Ao final da contribuicdo de LM, agradeci a partilha da historia de vida e comentei que
esse espaco era o nosso ambiente de acolhimento. Um espago para quem quisesse € se
sentisse a vontade para contar, compartilhar as vivéncias, experiéncias, sentimentos, afli¢des...
O estudante MS realizou a leitura: “Nasci sem nome, como a serra que me guardava, porque
nunca tive pai que me chamasse ¢ nao havia padre que me batizasse” (Rezende, 2014, p. 22).

Ap6s a leitura, ele se manifesta

MS: Para ele significa que nao ter raiz, € nao ter identidade e que isso
deve ser muito dificil, como foi dolorido e dificil, pra mim, sair do pais em
que vivia, com uma identidade, para estar em outro e se sentir um
ninguém.

MS também relata que sair de seu pais foi uma perda, e que continua sofrendo. MG,
valendo-se do relato de MS, também compartilhou que descobriu, na terapia, que o migrante
possui um luto, porque ele, de certa forma, teve uma perda. Ele afirma que ndo entendia
aquela tristeza que sentia estando no novo pais, até reconhecer esse luto, representado pela
perda da convivéncia com os amigos, primos ¢ familiares. Ao questionar se ele veio com mais
alguém da familia, disse que estd sozinho. E o grupo prontamente o acolheu: agora vocé ndo
estd mais sozinho, estd conosco. Foi um momento em que muitos se emocionaram ¢ se
mostraram solidarios ao colega.

Da mesma forma, AG retoma a historia de Rosalio e diz ter se identificado com a frase

que aparece no slide da aula, lendo-a em voz alta para todos nos:

AG: Apesar das dificuldades, Rosalio ndo se conforma com seu destino e,
de certa forma, sua trajetdria representa uma tentativa de ressignificar sua
existéncia.
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Apos a leitura, ele relata que quis sair de Cuba por ter direito a uma vida melhor e,
assim como o colega MG, ele também veio sozinho, acrescentando que ainda falta muito para

trazer a familia: os dois filhos e a esposa. Um dizer que impactou a todos foi:

AG: Prefiro estar sofrendo com a auséncia da minha familia, mas com
esperanca de viver e trazé-los do que ficar no pais que n&do te permite :
sonhar com uma vida melhor.

Esse desabafo de AG, cheio de coragem, desloca a narrativa do plano ficcional para o
real, revelando como a literatura oferece palavras para nomear as experiéncias. Essa coragem
de AG dialoga com a fala de uma personagem das histdrias de Rosélio quando reconhece que
“a vida tem dessas voltas, [...], o medo as vezes chegando a parecer uma coragem, o 6dio se
confundindo com seu avesso, o amor, ¢ o desespero fazendo um sujeito arriscar tudo, em vez
de desanimar” (Rezende, 2014, p. 122). Dessa forma, “a literatura ¢ uma oferta de espago”
(Petit, 2010, p. 69) que propicia desvendar e escutar as palavras e as historias de vida de cada
um. Nesse sentido, e no ambito de PLAc, a literatura de Rezende atua como uma forga
propulsora, rompendo a invisibilidade do migrante. No momento em que AG se identifica
com a personagem Rosalio, ocorre a validagdo da propria coragem de assumir que esta
sofrendo, demonstrando que a mediagdo literaria auxilia no fortalecimento da dignidade do
migrante, pois ele ndo estd apenas aprendendo a “sobreviver”, ele estd aprendendo a voltar a

sonhar.

Querido diario,

ao finalizar este relato, espero ter deixado marcas no texto, “tal como a mao do
oleiro na argila do vaso” (Benjamin, 1994, p. 205), imprimindo nele as sutilezas da minha
primeira vivéncia de mediacado literdria com os estudantes-migrantes.

O que ficou em mim, apos esse primeiro encontro, foram as palavras dos estudantes,
a forca que emanou delas. Quando o grupo disse ao colega “agora vocé ndo esta mais
sozinho, estd conosco”, senti que o espaco de refugio havia cumprido algo que,
possivelmente, nenhum plano de aula poderia prever: o acolhimento real, aquele que nasce
espontaneamente entre os que reconhecem a dor uns dos outros.

Fico pensando em quantas histérias estao guardadas, escondidas, esperando uma
fresta, uma brecha, uma palavra do outro que abra o caminho. Talvez seja esse o papel
mais silencioso e urgente da mediacao literaria em PLAc: devolver ao estudante-migrante o

direito de voltar a sonhar em palavras.
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No proximo encontro, narrarei o desdobramento desse processo: o encontro do
grupo com a leitura integral do primeiro capitulo, compartilhando as experiéncias e os
sentidos que emergiram desse didlogo.

Até breve,

&
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Querido diario,
sdo 6h3omin da manhd. Embora ontem tenha sido um dia
exaustivo, hoje sinto-me mais leve e descansada. O dia

amanheceu em mim!

O dia desperta envolto por uma neblina na Serra Gaticha, sob
a promessa de um sol que clareia o ambiente e que serve,
também, para tornar mais claras as intervencoes transcritas sobre o primeiro capitulo de O
voo da guara vermelha. Essa luz que entra pela janela preenche mais que o espaco fisico,
ilumina a complexidade do segundo espaco simbdlico de refiigio. A luminosidade dos
relatos dos estudantes, que pretendo preservar neste registro, revela-se nas historias, nas
palavras que surgem por meio da mediagdo literaria. Apresento, a seguir, a mediagdo

literaria do primeiro capitulo do livro O voo da guara vermelha de Maria Valéria Rezende.

5.3 SEGUNDA PROPOSICAO: CAPITULO “CINZENTO E ENCARNADO”

O desafio de mediar a leitura integral do capitulo “Cinzento e Encarnado” revelou
tensdes entre a proposta pedagdgica e a materialidade da vida migrante. Ao interpelar o grupo
sobre a leitura extraclasse, a resposta ndo foi o siléncio da apatia, mas o relato da exaustao:
MG, LM e AC descreveram fins de semana atravessados pelo trabalho e por compromissos

que impossibilitaram a imersao no texto:

MG: Eu n&o consegui ler profundamente [...], né, porque ai dai no final de
semana a gente foi para um aniversario na praia, na da Silva, e acabei
lendo muito pouco.

LM: Eu imprimi. Se eu chego muito agotada do trabalho, Cansada, ;no?
Cansada, cansada.

AC: Na verdade eu peguei foi ontem pouco de noite e hoje de manh3,
mas nao foi muita coisa.

Compreendo que a vida do estudante e, em especial, do estudante-migrante ¢
atribulada por multiplas exigéncias. Diante dos relatos de cansaco e falta de tempo, acolhi o
possivel. A mediagao literaria em PLAc pode revelar uma faceta que muitas vezes escapa as
teorias mais romanticas da leitura: nem todos conseguirdo ler o texto com antecedéncia, € isso
faz parte da realidade do estudante-migrante adulto (e acredito que dos estudantes brasileiros

também!), atravessado pelo trabalho, pelo cansaco, pelas exigéncias da vida em um novo pais.
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Petit (2010) reconhece que os obstaculos a leitura existem, mas privilegia, na maioria de seus
textos, a beleza do encontro do texto com o leitor. A realidade do estudante-migrante adulto
convida a ampliar essa perspectiva: o cansaco, as atividades familiares, o pouco tempo de
leitura ndo sdo apenas impeditivos, mas componentes da subjetividade desse leitor. Assim, a
mediacdo literaria em PLAc ¢ a literatura possivel, e ndo a literatura idealizada.

Na literatura possivel, trabalhei com o que cada um conseguiu ler, e fui elaborando
perguntas abertas, para suscitar percepg¢des e vinculos com o texto lido, ou quase lido.
Perguntei: ao ler o texto, surgiram sentimentos, recorda¢des? Que palavra ou trecho
sensibilizou vocé?

Alguns estudantes compartilharam impressdes que demonstraram uma identificacdo

entre a narrativa ficcional e as vivéncias migratorias. MG destacou o trecho do capitulo “E

uma fome da alma que aperreia” (Rezende, 2014, p. 9) e comentou:

MG: E da natureza dos seres humanos, principalmente dos migrantes, ndo
se acomodar. Essa histéria reflete as dores que carrego por ter deixado
meu pais em procura de uma vida melhor. Como as personagens, os

migrantes sdo mais fortes do que imaginamos.

Seu dizer reflete o texto literdrio como uma ressonancia simbolica da experiéncia
migrante, nomeando dores, deslocamentos e resisténcias. Ele também relatou a complexidade

da leitura e, a0 mesmo tempo, sua densidade:

MG: E a principio era confuso para mim e tinha muitas palavras. Sabe que
eu achei do contelido, achei assim bem bem bem profundo, né? Tava
lembrando até aquela literatura que eu tinha estudado |a na no udltimo ano
de minha escola.

Em seguida, ele relacionou um episddio especifico da narrativa ao processo de

transformagao vivido pelos migrantes:

MG: Ah, na histoéria ele falava uma parte, né, que aquela parte que a colega
contou quando ela pediu para contar a histéria. Entao, ai é transformacao,
né? Tem aquela frase de primeiro vocé comeca e depois vocé vocé
termina. Entdo, eu acredito que para nds migrantes é uma histéria muito
assim super interessante, tipo € é muito muito interessante; porque eu
também carrego as dores por ter deixado meu pais em procura de uma
vida melhor.
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A manifestacio de LM, por sua vez, chamou a aten¢do pela forma como ela se
relacionou com a leitura. Ela se apresenta como alguém que precisa compreender cada

palavra do texto, justificando:

LM: porque creo que uno estd leyendo uno tiene que analizar lo que esté :
leyendo. O sea, yo soy muy muy analitica. En toda a vida de pequefia a mi :
me gusta leer. Y yo traté de analizar. Traté de analizar lo que estaba :
leyendo. Esta é una obra literaria. Por ser uma obra literaria hay muchas
palabras que en su contexto tiene un Iéxico literario.

Ao comentar sua leitura, ela revela ndo apenas uma preocupagd@o com o léxico, mas
uma postura de envolvimento profundo com o texto, que culmina na identificacdo com a

personagem:

LM: Bueno, no contexto que li, senti que Rosalio é uma persona muy
humilde que ele tenia mucha hambre de aprender, como eu que gosto muito
de aprender.

A partir dessas palavras, intervi para ampliar a reflexdo sobre o processo de leitura
literaria. Ao questiona-la sobre a ideia central do capitulo, ela demonstrou compreendé-lo e
relaciona-lo diretamente a sua propria vida. Perguntei, entdo, porque sentia a necessidade de
saber o significado de cada palavra, inclusive daquelas que ja havia compreendido, ela
respondeu: soy muito analitica, preciso ter certeza de que entendi certo.

Esse momento abriu um didlogo sobre a compreensdo da leitura literaria: a leitura ndo
¢ apenas decodificacdo, ¢ também sensibilidade. Como afirma Paulo Freire, “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 13), sendo assim, a compreensao do
texto se constroi a partir das experiéncias, memorias e afetos do leitor.

Nesse sentido, ndo foi necessario compreender cada palavra e seu sentido no texto
para que os estudantes-migrantes estabelecessem relagdes entre aspectos vivenciados pela
personagem ficcional Rosalio a suas proprias historias. A literatura possibilitou que eles se
reconhecessem nas personagens, com as palavras ndo ditas e até com os siléncios, criando um
espaco simbdlico de acolhimento, de pertencimento e revelando como a leitura literaria ¢é
capaz de “explorar a experiéncia humana, atribuindo-lhe sentido e valor poéticos”, (Petit,

2010, p. 29) sobretudo em contextos marcados pelo deslocamento e ruptura.
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Essa compreensdo também esta refletida nas palavras de Candido (2011, p. 179), ao
defender que a literatura humaniza porque “tira as palavras do nada e as dispde como todo
articulado [...]. A organizagdo da palavra comunica-se ao nosso espirito € o leva, primeiro, a
se organizar; em seguida, a organizar o mundo”, oferecendo ao leitor uma compreensio
melhor de si e do mundo. E um processo que ndo necessita de um dominio pleno das palavras.
No PLAc, e acredito que na lingua estrangeira também, a necessidade de conhecer todas as
palavras demonstra um apego, uma tabua salvadora para as insegurangas da aprendizagem. E
como se, ao dominar o 1éxico, o estudante acreditasse dominar a lingua e, com ela, o territorio
desconhecido que o cerca. As experiéncias de deslocamento puderam ser narradas e
ressignificadas, eu também sou como Rosalio, ndo € apenas identificacdo ¢ uma reelaboragao .
Dessa forma, a leitura do texto literdrio resultou em uma pratica sensivel, escuta e

humanizagao.

Querido diario,

confesso que a experiéncia com a leitura do texto literdrio como atividade
extraclasse ndo resultou no que eu almejava. Digo isso porque muitos dos estudantes ndo
realizaram a leitura e, entre aqueles que a fizeram, encontraram alguns obstaculos: a
necessidade de compreender cada palavra, a percepcdo inicial de uma linguagem
considerada mais dificil por se tratar de um texto literario e a comparacdo com as leituras
de textos literarios vivenciados quando estavam na escola em seus paises. A partir dessas
observacoes, percebi que seriam necessarias algumas modificacoes para os proximos
espacos de refilgio. Vou refletir sobre essa vivéncia e, no proximo encontro, relato minhas

consideracgoes. Até mais!
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Querido diario,

apos dois dias longe de ti, por motivos familiares e, também,
por conceder-me um tempo para refletir sobre o ultimo
encontro, retorno com o coragdo um pouco mais aliviado. Sim,

eu fico apreensiva quando algo ndo ocorre da forma que

penset, mas aprendi que é nesse movimento de inquietagdo que
a praxis se renova: converso com colegas, leio, busco alternativas.

Algumas perguntas, porém, ainda ressoam em mim: como proceder com a falta de
tempo dos estudantes para as atividades extraclasse? Estaria sendo exigente demais diante
da complexidade dos textos? Estaria “cobrando” além do que o momento de cada um
comporta? Ainda nao tenho respostas definitivas e, talvez, ndo precise té-las. O que sei é
que encontrarei um caminho. Porque a docéncia também é isso: aprender a conviver com
as perguntas sem muita pressa para respondé-las.

No préximo encontro, apresentarei a terceira proposi¢do estética, mediada pela
leitura do poema Autorretrato aos 56 anos, de Graciliano Ramos (1942). Ansiosa para

saber o que esse texto provocard no grupo e em mim.

5.4 TERCEIRA PROPOSICAO: “AUTORRETRATO AOS 56 ANOS”

A reflex@o registrada em meu didrio apos o ultimo encontro desvendou um dilema
pedagodgico: diante das dificuldades de leitura, deveria eu recorrer a textos mais curtos ou
menos complexos? Para encontrar um caminho para as minhas inquietagdes, retomei os
dizeres finais de Antonio Candido em sua entrevista a Roda educativa, em abril de 2014, na
qual ele defende que o acesso a cultura ndo deve ser discriminatorio ou simplificado,
ilustrando com o exemplo do escritor francés Jean Guéhenno que “achou que para o pobre,
precisava a literatura feita para o pobre, enquanto que o pobre queria boa literatura”.
Considerando as palavras de Candido (2014), reafirmo a decisao de seguir levando textos
literarios potentes aos migrantes e atuarei com maior intencionalidade na mediacdo, para que
eles possam vivenciar uma experiéncia estética da leitura. Afinal, a literatura €, antes de tudo,
sentir, reconhecendo que nao ha garantias prévias sobre os efeitos da leitura, nem caminhos
unicos para o encontro entre texto e leitor. Para seguir adiante, valho-me das palavras de Petit
(2010, p. 174-175), que apresentam a constitui¢do de imprevisibilidade da experiéncia leitora

e reafirmam a necessidade de confiar na poténcia do literério:
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[...] o que faz a felicidade de um entediarda ou angustiard o outro, tamanha ¢ a
diferenca entre os leitores: de idade, sexo, geragdo, contextos sociais e culturais nos
quais eles vivem, a historia propria de cada um e a qual eles devem enfrentar.
Tamanho ¢ o inesperado que ai se encontra: pois os relatos, as frases que lhes falam,
que os revelam, que os ajudam a dar sentido a sua vida e a resistir sdo
frequentemente muito surpreendentes.

A reflexao de Petit (2010) revela que a leitura €, essencialmente, um espaco de
encontro com o outro, no qual as vivéncias pessoais se encontram e se reconstroem. Diante da
pluralidade de contextos e historias que compdem este grupo de estudantes, compreendo que
a mediagao nao pode ser um gesto de controle, mas um convite ao imprevisivel.

Assim, pautando-me por uma conduta ética na mediacdo sensivel, ou seja, um
exercicio que respeita a individualidade dos percursos e acolhe os sentidos singulares, iniciei
a terceira proposicdo deste estudo: o encontro entre a palavra escrita e a imagem de si,
mediado pelo poema “Autorretrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos (1942).

Para preparar a escuta e o olhar, iniciei a mediagdo com a nutri¢ao
estética, lembrando que ela “provoca a curiosidade, a imaginacdo, fomenta a

percepcao, movimenta os sentidos” (Neitzel; Ramos, 2022, p. 3), juntamente com

a projecdo das imagens de autorretratos selecionados sob a composicao
Experience, de Ludovico Einaudi’. Esse arranjo sensorial serviu como um convite para que
os participantes mergulhassem na observacao, permitindo que a musica conduzisse o olhar

pelas linhas, cores e expressdes de cada imagem projetada.

Figura 25 - Pintores autorretratados

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Ao finalizar a musica, perguntei se existiu algum som ou cor nas obras que remeteu a

um momento das suas vidas. As respostas foram timidas, mas alguns responderam:

LM: som do mar, da praia,

MG: da casa que eu tinha na Venezuela; dos meus pais.

37 Escaneie o OR Code para acompanhar esta experiéncia com a trilha sonora de Ludovico Einaudi.
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As palavras escolhidas demonstram sentimentos de nostalgia, pois recordam lugares
ou pessoas que, no momento, ndo habitam o mesmo espaco. Provavelmente, a musica
recordou o mar por ter um ritmo constante que lembra o movimento das ondas, demonstrando
que a musica e os autorretratos possibilitaram acessar recordacgdes e vivéncias. O siléncio dos
estudantes também foi escutado e respeitado.

Como estavam muito sensibilizados, perguntei sobre as imagens: voc€s reconhecem

alguém? As respostas, a essa pergunta, também surgiram aos poucos. Alguns expressaram:

AC: obras de arte, pintura, Frida Kahlo.

SJM: isso é um autorretrato?

Em seguida, outra observagdo emergiu e pareceu sintetizar a compreensio coletiva

daquele momento:

JCJ: Ah, entdo, aqui eles se pintaram, né? Como eles se enxergaram.

Lancei outro questionamento: quais seriam outras formas de as pessoas se

descreverem ou falarem de si. As respostas indicaram linguagens diversas:

AG: uma mdusica.

AC: um desenho.

Perguntei, entdo, se isso poderia acontecer por meio de um poema. Disseram que sim.
Ao perguntar se conheciam algum, responderam que nao.

Foi nesse contexto que apresentei a proposicao: a leitura de um trecho do poema
“Autorretrato aos 56 anos”. Contextualizei a vida do autor, acompanhada de uma fotografia,

para que pudessem conhecé-lo um pouco mais.



Figura 26 - Apresentacdo de Graciliano Ramos

Graciliano Ramos (1892-1953) foi um
dos principais romancistas
brasileiros.

Seus livros foram traduzidos
para varios paises, e Vidas
Secas, Sdo Bernardo e
Memoérias do Carcere foram
levados para o cinema. Recebeu
o Prémio da Fundacao William
Faulkner, dos Estados Unidos,
pela obra "Vidas Secas"

> 3
et

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Apbs a leitura do slide, convidei-os a leitura silenciosa de parte do poema. O texto,

além de ter sido projetado na tela, também foi entregue impresso junto ao material do

encontro. Em seguida, foi realizada a leitura em voz alta, feita por quatro voluntarios, cada um

lendo todo o texto projetado.

“Autorretrato aos 56 anos”®

Nasceu em 1892, em Quebrangulo, Alagoas.
Casado duas vezes, tem sete filhos.

Altura 1,75.

Sapato n.° 41.

Colarinho n.° 39.

Prefere ndo andar.

Nao gosta de vizinhos.

Detesta radio, telefone e campainhas.

Tem horror as pessoas que falam alto.

Usa oculos. Meio calvo.

Nao tem preferéncia por nenhuma comida.
Nao gosta de frutas nem de doces.
Indiferente & musica.

Sua leitura predileta: a Biblia.

Escreveu “Caetés” com 34 anos de idade.
Nao dé preferéncia a nenhum dos seus livros publicados.
Gosta de beber aguardente.

E ateu. Adora criancas.

8 Disponivel na integra em: https://graciliano.com.br/autorretrato/. Acesso em: 20 abr. 2025.


https://graciliano.com.br/autorretrato/
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Esse movimento de leitura reiterada e oralizada encontra respaldo em Neitzel, Moraes
e Santos (2019, p. 111), ao afirmarem que “os encantamentos com o texto passa pela relagao
fruitiva que estabelecemos com ele e que a leitura como acontecimento ¢ algo que precisa
penetrar no leitor pelos sentidos”. Esta forma de ler repetitivamente o poema quebra a barreira
imposta ao entender cada palavra que LM buscava no texto anterior e possibilita o sentir.
Ap6s as leituras, o poema permaneceu repercutindo no grupo, € os relatos comegaram a surgir
de forma espontinea. Um estudante, ao ser questionado se conviveria bem com a personagem,

comentou:

SJM: Eu conviveria, sendo tolerante sim. Alguma coisa tem de diferenga,
ai. Essa parte ta de boa. S6 a bebida alcodlica.

Outro colega, curioso, questionou:

AG: vocé ndo combinaria com ele?

A resposta veio logo em seguida:

MG: s6 na parte da musica, porque para ele a musica é indiferente e para
mim ndo. Sé que na parte do radio, na musica, eu sou amante da musica.
Entdo, tipo, para mim musica é uma parte importante. Eu estou em casa,
sempre tem musica. Sempre tem musica. E doces, tipo. Eu sempre tenho
que ter um doce.

A partir dessas interagdes, o didlogo ampliou-se, e outros estudantes passaram a
relacionar o autorretrato de Graciliano Ramos com suas proprias formas de estar no mundo.
Esse didlogo espontdneo demonstra que a mediagdo literaria pode deslocar a lingua para a
dimensdo estética e ética do ensino de PLAc. Normalmente, os didlogos que sdo construidos,
ou reproduzidos em cursos de lingua sdo mais estruturais como: Como chego até a farmacia?
Onde fica o supermercado? Ao serem mobilizados e estimulados pelo poema, eles estdo
exercendo a autonomia de decidir se “conviveriam” com o outro. Outro aspecto relevante ¢
que a lingua-alvo deixa de ser uma questdo de sobrevivéncia imediata para se transformar em
uma lingua de encontro e de acolhimento. O estudante-migrante, ao dar sua opinido sobre
gostos e afetos, eu sou amante da musica, recupera a inteireza do ser, vivendo a lingua,

habitando-a a partir de sua histéria e de seus interesses, como ele menciona em: eu sempre
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tenho que ter um doce, e ndo apenas pela necessidade de comunicacdo imediata, porque a
aprendizagem do portugués, nesse espaco, ¢ habitar a lingua com a prépria vida, com
sentimentos, emogodes ¢ historias.

A poténcia desse encontro mediado pelo texto ¢ ilustrada pelo comentario de AG,
quem, ao discordar do autor, ndo apenas mobiliza as competéncias linguisticas, mas projeta

seu estilo de vida e seu desejo de sociabilidade:

AG: Eu também nao combino com ele. A ver, porque eu amo andar a pé, eu
gosto de caminhar. Ai a gente diz um dia: 'Vamos sair, eu quero sair, e ele
ndo gosta. Ai nao combinamos. Ele ndo gosta de vizinho, eu amo vizinhos.
Eu gosto de socializar.

Essa mesma postura critica estende-se para além dos hébitos pessoais, alcancando a
percepcao das contradigdes do autor. Ao questionarem os versos que contrastam a leitura da

Biblia com o ateismo, o estudante SJM ponderou sobre a autonomia do leitor frente ao texto:

SJM: Ele gosta de ler a Biblia. Ah, é. E que ndo tem nada a ver uma coisa
com outra. Ele gosta da leitura, mas pode nado ta de acordo para o que ele
é.

O comentario do estudante sobre a leitura da Biblia e o ateismo mostra haver um
exercicio de compreensdo mais complexo: ele distingue a fruicdo da adesdo ideologica.
Candido (2011) confere a literatura a posi¢do de organizadora do mundo pelo exercicio da
contradi¢do, da superacdo do caos. Muitas vezes, o ensino de portugués para migrantes toma a
integracao social como finalidade tltima, e a lingua é ensinada prioritariamente para que o
estudante consiga um emprego ou preencha um formulario. Esse enfoque, ainda que
necessario diante da urgéncia que caracteriza o PLAc tende a posicionar o estudante em um
lugar de passividade, ndo porque ele seja passivo, mas porque o proprio meétodo o trata assim,
cobrando dele apenas a resposta correta as demandas praticas de sobrevivéncia ou de
avaliacdo necessaria para a solicitagdo de naturalizacdo brasileira. J4 a mediacdo do texto
literario ofereceu ao estudante mais que um ajuste a sociedade: abriu espaco para a critica
cultural. Nesse encontro, o migrante dialoga, discorda e se posiciona.

Nesse encadeamento de partilhas, o poema deixou de ser apenas um texto lido e
passou a funcionar como um mediador das experiéncias, permitindo que cada estudante se

posicionasse em relagdo a personagem, a si mesmo € aos outros. A experiéncia vivida com o
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texto literario foi se constituindo, assim como também o foi um espago de didlogo,
reconhecimento e sensibilidade compartilhada.

Esses testemunhos demonstram que a leitura literaria teve um papel humanizador ao
possibilitar que os estudantes se reconhecessem por contraste, aproximagao ou divergéncia
em relacdo a personagem autorretratada. Nao se tratava de gostar ou ndo da personagem, mas
de dialogar com ele e com os demais, de posicionar-se frente ao texto e, nesse movimento,
afirmar a propria identidade. Baseado na perspectiva de Petit (2010), o momento vivido com a
leitura do texto literario evidenciou a poténcia da literatura como espago simbolico de
acolhimento, uma vez que os estudantes-migrantes puderam projetar as vivéncias, 0s gostos e
os afetos. Ao comentar sobre musica, caminhada, vizinhos, doces, eles se aproximaram do
texto, tornaram-no habitavel. Dessa forma, a leitura ndo ficou no nivel da decodifica¢ao, mas
serviu como uma experiéncia sensivel, na qual o texto foi compreendido a partir da historia de
vida de cada um.

Sob a perspectiva freiriana, o didlogo estabelecido apos a leitura revela a palavra como
um encontro. Nesse contexto, a dimensdo do estar atento do mediador proporciona ao
estudante-migrante formular perguntas, compartilhar explicagdes, manifestar discordancias,
consolidando uma construcdo coletiva da leitura. Assim, o poema atua também como
mediador desse processo dialdgico, oferecendo-lhes a possibilidade de se desnudarem frente
ao mundo a partir dos sentimentos advindos da experiéncia leitora e do didlogo construido,
substituindo a exigéncia do certo ou do errado pela riqueza das possibilidades.

Como resultado, a experiéncia de ler o poema “Autorretrato aos 56 anos” confirma
que a leitura literaria, quando conduzida de maneira sensivel, proporciona um ambiente de
acolhimento no qual os participantes podem identificar-se, (re)construir-se ¢ humanizar-se.
Nesse cendrio, a literatura desempenha seu papel essencial: ndo ensinar sobre a vida, mas

possibilita que ela seja contada e vivenciada.

Querido diario,

preciso te contar: a experiéncia de presenciar e sentir o siléncio da maioria dos
estudantes apos a nutricao estética revelou-me um estranhamento e, ao mesmo tempo, uma
reflexdo pedagdgica. Nao estou habituada ao siléncio em uma sala de aula, porque, na
maioria das vezes, ela se constitui por pronunciamentos, risadas, perguntas... porém, nesse
momento, vi-me diante de uma auséncia de som, que comunicava as dores, as saudades, as

auséncias.
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E eu aprendi a respeita-lo. Percebi que o siléncio ndo é um vazio, e sim uma forma
de manifestar subjetividades. E provdvel que o exercicio de contemplacdo estética,
potencializado pela misica, tenha viabilizado que alguns sentimentos viessem a tona,
necessitando que eu acolhesse o siléncio como forma de dialogo.

Até breve!

Obs: amanhd vou contar como ocorreu o encontro dos estudantes com o texto

literario A arte de ser feliz.
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Querido diario,

escrever essas linhas é mais do que registrar o cotidiano; é um
exercicio de desabafo e de cura. Percebo que narrar essa
caminhada me ajuda a organizar o caos interno e a refletir

sobre a experiéncia como pesquisadora.

Desde marco de 2022, essa caminhada tem sido minha
companheira constante. Aprendi muito, sofri com as inevitaveis reviravoltas de percurso,
mas encontrei a felicidade em novas rotas, pois, em tempos de adversidade, a literatura
revela-se como “[...] uma voz que é encontrada em um livro, e com ela uma presenca, um
ritmo que sustenta e embala; ou entao um espaco que se abre, um horizonte; [...] a
narracdo interior, e em certas ocasioes a conversa; ds vezes, 0 que se encontra é uma
vitalidade, ou um alimento que nutre” (Petit, 2010, p. 174). Os textos literarios também me
nutrem, seja na minha reconstrucdo ou na minha formacao; e espero que, de alguma
forma, eles possam ter enriquecido os estudantes. Na proéxima escrita, relato outro
momento vivenciado com os estudantes-migrantes e mediado pela percep¢ao que temos da
felicidade.

5.5 QUARTA PROPOSICAO: “A ARTE DE SER FELIZ”

Antes de iniciar a quarta proposi¢do, registro o que aconteceu no encontro que o
antecedeu. Eram quase dez horas da noite, ou seja, a aula havia se estendido mais de vinte
minutos além do horario previsto. Na despedida, dois estudantes vieram ao meu encontro com

um aperto de maos e disseram-me:

JCJ: muito obrigado pela aula de hoje

MG. obrigada, mesmo.

Esses vinte minutos a mais me disseram que a aula ndo termina quando o sinal
temporal avisa; tampouco quando saimos da sala. Ela continua no corredor, no aperto de mao,
no “mesmo” que MG acrescentou ao final do agradecimento. O gesto de agradecimento,
carregado por esse termo, revela que algo havia sido mobilizado naquele encontro, algo que
permitiu reflexdes, abriu espaco para a exteriorizagdo e deixou marcas que ndo cabem no

horério previsto.
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O estudante, ndo apenas agradeceu, ele reforcou que o encontro afetou, impactou. Essa
mobilizagdo pela “experiéncia estética e artistica possibilita que questdes postas pela obra
passem a viver em nds, sejam acordadas em nos” (Neitzel, Ramos, 2022, p. 34). Esse

atravessamento foi perceptivel quando os estudantes verbalizam os efeitos do encontro:

JCJ: porque aprendi muito, né.

MG: Ah, eu gostei porque foi a primeira vez que falei com espontaneidade
sobre um assunto que eu ndo costumava tocar.*® Nos falamos muito de
literatura e vimos que ela é como uma terapia. As palavras simplesmente
sairam.

Confesso que me emocionei. Houve momentos em que a sensac¢do de que os encontros
poderiam ter sido melhores, de que a leitura do literario nao estivesse produzindo os efeitos
desejados. No entanto, escutar que a literatura possui um efeito restaurador e ver a palavra
fluir com espontaneidade ¢ um alimento para a alma; é a prova de que a escuta atenta
preenche os vazios e da sentido para a caminhada. Estar disponivel para escutar ¢ acolher o
que ndo se espera, o inusitado. Para Freire (2023), o didlogo ¢ um encontro no qual as pessoas
se tornam capazes de pronunciar o mundo, e, nessa proposi¢ao, os estudantes deixaram de ser
falantes do portugués para habitarem a palavra, o mundo. Ao fomentar esse espago por meio
do texto literario, houve o encontro com a fic¢do e, nele, o luto de MG deixa de ser clinico
para se tornar uma experiéncia compartilhada e simbolizada. A literatura, como sustenta
Candido (2011), ¢ uma necessidade, ndo um acessorio, porque um de seus papéis ¢ organizar
0 caos interno. A experiéncia com o texto de Rezende auxiliou MG a organizar pensamentos e
emocgdes, favorecendo a exposi¢ao de sentimentos profundos que até entdo estavam ocultos e
silenciados.

Cabe ressaltar, contudo, que a experiéncia estética ndo reverbera igualmente sobre os
estudantes, uma vez que “a experiéncia ¢ um movimento individual, nem todos podem por ele
ser afetados da mesma forma” (Neitzel, Uriarte, Franklin, 2020, p. 15). Nao obstante, quando
ela ocorre, seus efeitos podem ser profundos e inesperados.

Quem diria que, ao final de mais de duas horas, eu receberia o presente de um
“coracdo habitavel”. Esse transbordamento de afetos confirmou que o didlogo mediado pela
literatura pode se constituir como um encontro Unico e potente. Dessa forma, instaura-se a
conversa que vai além das demandas funcionais € comunicativas da lingua, muito comuns nas

aulas de PLAc. Isso ndo quer dizer que ndo hé sensibilidade, afetividade nas aulas, mas ¢

%% Relatou a morte do irmdo que era um amigo, um companheiro.
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sobre a falta de uma mediacao estética que favoreca a abertura ao simbdlico, ao sensivel para
ampliar o ensino da lingua para um territério de humanizagao.

A mediagdo da cronica “A arte de ser feliz”, de Cecilia Meireles (2016), integrou a
unidade 4 Cidade e o bairro, cujo objetivo era a descri¢do de espagos vividos. Para o
momento de fruicdo estética, utilizei musica cldssica e a imagem de uma janela como
dispositivo simbolico de proje¢do. Ao serem convidados a se colocarem imaginativamente
atrds dessa janela, os estudantes realizaram um deslocamento critico: transitaram da
percepcao literal da imagem para a “leitura de mundo” (Freire, 1989), transformando o texto

em um espelho de suas proprias vivéncias e subjetividades.

Figura 27 - O que vocé vé ao abrir a janela?

Imagine que vocé tem a
possibilidade de estar
atras desta janela.

Ao abri-la, o que vocé
veria?

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A pergunta e imagem presentes no slide integravam o espaco simbdlico de refugio
daquele encontro, junto ao texto literdrio, a nutricdo estética proposta pela mediacdo. As

respostas emergiram de forma imediata e singular, revelando a subjetividade dos sujeitos:

MG: luz

A palavra isolada condensa uma imagem de abertura e possibilidade. A luz de Antonio
Candido (2011, p. 179), este gesto organiza simbolicamente o desejo, pois a literatura “tira as
palavras do nada e as dispde como todo articulado”, bastando uma palavra para expressar uma

aspira¢do humana fundamental. Outros estudantes evocaram territdrio € memoria:
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LM: E campo de uveira em uva que é em frente onde la tem um campo ali
onde eu moro una casa que tiene un sembradio.

MG: E uma vida real, realidade. Por exemplo, o qué? As pessoas,
oportunidades.

AG: O mar. O mar. A praia.

JCJ: Jardim. Jardim com flores. Flores coloridas.

Essas falas evidenciam que a leitura se articula a projetos de vida e a compreensdo do
mundo, que, em termos freirianos, trata-se de ler o mundo como espago de possibilidades. As
imagens de mar e jardim surgem como proje¢des de liberdade, revelando a leitura de mundo
que cada estudante traz consigo. Sendo assim, a janela ¢ a metafora da abertura para si e para
o mundo.

ApoOs a nutrigdo estética, apresentei a escritora Cecilia Meireles, destacando seu
prestigio na literatura brasileira, e expliquei como procederiamos com a leitura da cronica “A
arte de ser feliz”: primeiramente, fariamos uma leitura silenciosa e, em seguida, a leitura
oralizada pelos estudantes e pela educadora. A nutri¢do estética funcionou como um convite a
humanizagdo: antes mesmo de enfrentar as complexidades da lingua-alvo, os estudante foram
tocados pelo afeto e pela sensibilidade da experiéncia literaria, ou seja, antes mesmo de lerem
o texto, os estudantes traziam consigo suas janelas abertas para ver um novo mundo, um novo
olhar, um novo horizonte. Parafraseando Freire (1989), antes de ler a palavra, eles estavam
lendo o mundo.

As leituras abriram passagem para que os estudantes, mobilizados pelo texto,
expressassem sentimentos, € as repercussdes revelaram como a cronica tocou a memoria

afetiva e ampliou a percepc¢do de cada um sobre si e sobre 0 mundo:

LM: Eu entendi que cada pessoa muitas vezes quando vé mais a frente dela, vé seus
sonhos. Eu falava quando estava mais jovem. Quando estava mais jovem falava para
mim é que eu via além do espelho. A gente tem que olhar além do espelho. Mais
ainda quando eu queria fazer algo. Eu comegava a pensar que para mim eu nao veia lo
que tenia al frente, mas sim eu siempre traté de olear mas salir del espejo para
conseguir la respuesta de lo que andaba buscando. Mas que todo en el caso mio soy
comerciante.

MG: Ela ia jogando aquelas gotas, né, de agua, vamos dizer assim, para florescer.
Entdo, entra aquela questao, né, de visdo, que cada um tem sua visdo. Tipo, agora, eu
posso estar enxergando s6 o espelho porque o prédio da um brilho na frente. E o que
aquilo se pode transformar, entendeu?
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Antes mesmo de falar do espelho, LM nomeia o que estd em jogo: “cada pessoa
muitas vezes quando vé mais a frente dela, vé seus sonhos”. E a partir dessa premissa que seu
relato sobre olhar além do espelho ganha sentido, ndo ¢ vaidade ou insatisfagdo com a propria
imagem, ¢ a mesma disposi¢cdo de projetar-se além do que estd imediatamente diante de si, de
buscar no reflexo algo que ainda ndo se realizou. Esse gesto exercita o que Petit (2010, p.

3

289) descreve como o esforgo de preservar “um espago de pensamento, uma dignidade e uma
parte de liberdade, de sonho, de inesperado”, espaco que a mediacao literaria pode ajudar a
construir. A busca por salir del espejo ganha um contorno biografico preciso quando LM se
identifica, na mesma fala, como comerciante, a mesma trajetdria que a acompanhou desde
Puerto Ordaz, onde sustentou, por anos, duas salas comerciais antes de migrar. O espelho que
ela quer ultrapassar ndo € apenas figura poética emprestada do texto: ¢ a mesma vontade de
enxergar além do que ja se tem diante de si que a moveu, ainda na Venezuela, a resistir a
distancia dos filhos até ndo suportar mais a soliddo. A leitura, nesse sentido, ndo introduziu
um tema novo em sua vida; deu palavras a um movimento que ja era dela.

MG complementa essa perspectiva ao enfatizar a singularidade do olhar, a capacidade
de transformar a realidade (o brilho no prédio) em algo novo. As duas partilhas convergem
para a ideia de que o texto literario oferece meios para elaboragao simbolica. Sobre o titulo da
cronica, as impressdes de MS e LM reforcam a literatura como espago em que o migrante

pode assumir o protagonismo de sua narrativa:

MS: O texto fala basicamente de que ele consegue desfrutar de coisas ou
como a felicidade das pessoas esta em elas mesmas.

LM: A felicidade das pessoas esta nela misma.

Dessa forma, a literatura possibilita que o estudante-migrante se torne o ator de sua

narrativa, reinterpretando o mundo a partir de suas vivéncias. Como sintetiza MG:

MG: Professora, eu li uma frase que dizia: as coisas elas sdo como sao
por como sao vistas e nao por como sdo.

Essa gesto revela algo além da compreensao do texto em si: MG estabelece uma ponte
entre uma leitura anterior, guardada por ele, e a experiéncia da leitura literaria em sala de aula,
movimento que evidencia um leitor ja formado, capaz de convocar seu proprio repertorio para

dialogar com o novo texto, e ndo apenas recebé-lo passivamente. Esse cruzamento pode
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evidenciar o alcance de uma educagdo sensivel e humana, na qual o estudante compreende
que a “pequena felicidade”, tematizada por Cecilia Meireles (2016), constitui-se como uma
construgdo subjetiva e politica. Nesse mesmo encontro, também compartilhei com o grupo
minha propria pequena felicidade certa: poder dormir apds o almogo de domingo, sem hora
para acordar. Esse gesto ndo foi apenas ilustrativo; foi um lembrete a mim mesma de que a
mediagdo literaria ndo pede do educador uma posi¢do de distanciamento, pede reciprocidade.
Se a literatura convida o estudante a nomear o que o faz feliz, ela me convida, igualmente, a
fazer o mesmo, no mesmo instante, no mesmo circulo. Ao deslocar-se da busca por uma
felicidade idealizada para uma felicidade possivel, o estudante evidencia autonomia e
afirmacdo. Nesse processo, a lingua deixa de ser apenas um c6digo para se tornar, por meio da
leitura literaria, uma experiéncia de liberdade e emancipagdo, saindo das linhas do texto para
a compreensao do mundo e de si.

A educacdo humanizadora, portanto, materializa-se quando a aula favorece a validag¢ao
da compreensdo do mundo, respeitando seus tempos, seus siléncios e pontos de vista, como

indicam os relatos produzidos ao longo da experiéncia.

Querido diario,

escrevo para registrar como a literatura pode afetar as pessoas singularmente.
Reflito sobre isso ao recordar o encontro com a cronica A arte de ser feliz: percebi que, ao
longo de todo o movimento, AG e outros dois colegas quase ndo se pronunciaram, nao
interagiram. Embora pensativo, AG ndo parecia alheio aos comentarios, apenas ndo quis
se manifestar. E possivel que a leitura tenha despertado sentimentos e recordacées que o
atravessaram, levando-o a escolher o siléncio. Afinal, o siléncio também nos constitui!
Muitas vezes, ao ler O voo da guara vermelha, permaneci um tempo em siléncio, para
“digerir” as palavras... talvez o mesmo tenha acontecido com AG. Como saber? Nao ha
resposta objetiva. Questionei-o sobre o siléncio? Nao, ndo o fiz; preferi respeita-lo,
compreendendo que a literatura também é o direto ao silenciar. E justamente nessa direcdo
que Petit (2013, p.41,) situa a leitura como “[...] um atalho privilegiado para elaborar ou
manter um espaco proprio, um espaco intimo, privado”.

O siléncio de AG e de outros colegas poderia ser visto, nas aulas de PLAc sem a
mediacdo literaria, como falta de compreensao do texto, mas aqui ele é percebido como
presenca subjetiva. Fico pensando no que significa, para mim, ocupar dois lugares ao
mesmo tempo: o de professora, que teria motivos de sobra para insistir, perguntar, puxar
dele alguma palavra s6 para ter algo a registrar; e o de pesquisadora / mediadora, que

sabe que o siléncio também é dado, também é experiéncia. Confesso que essa tensdo ndao se
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resolve facilmente. Quantas vezes, ao longo dos meus anos de docéncia, confundi siléncio
com desinteresse e forcei uma resposta que talvez nao devesse ter sido forcada? Diante de
AG, escolhi diferente, e essa escolha me custou algo: uma parte de mim, a parte
pesquisadora, sentia que talvez estivesse perdendo um dado, uma fala que poderia
enriquecer esta tese. Mas ceder a essa vontade seria, suspeito, uma pequena violéncia, a
mesma que Petit (2010) nomeia quando descreve a leitura como um espaco a ser protegido
do olhar alheio. Se Candido (2011) nos concedeu o direito a literatura, gostaria de incluir o
direito ao siléncio. A literatura humaniza e, ao humanizar, ela protege o espaco intimo do
leitor que ainda nao esta pronto para revelar o que sente. Acolher é também respeitar o
siléncio — e talvez seja esse o traco mais dificil de ensinar sobre o acolhimento: que ele
exige, de quem acolhe, a disposi¢cdo de ficar sem resposta, de aceitar que uma parte da
experiéncia do outro simplesmente ndo me pertence, e ndo precisa pertencer.

No nosso préximo encontro, apresentarei uma sintese das mediacoes realizadas sob
a denominacgdo de espacos de refugio, a partir das proposicoes estéticas vivenciadas ao
longo dos encontros.

Até mais!
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5.6 PALAVRAS QUE ACOLHEM: REVERBERACOES DAS PROPOSICOES ESTETICAS

Querido diario,
estou aqui, sentada em minha sala, com a luz do dia entrando
pela janela! Ja falei que gosto de escrever pela manha! O siléncio

e o sol aparecendo me deixam mais confortavel e inspirada para

a escrita. Ah! Nao estou s6, me acompanham Freire, Candido,
Petit, Rezende, Martins, Neitzel e Ramos! (sim, sem os anos das
publicacoes das obras, porque ja os considero amigos, e as datas me afastariam deles).
Também estdo presentes aqui meus anos de docente. Perceba, estou em excelente
companhia!

Ao levantar-me, pensei no qudo especial sera o dia de hoje, porque estou concluindo
a reflexdo sobre o percurso das vivéncias das proposicoes estéticas. Para organizar essa
escrita, retomo algumas questoes que me acompanharam neste periodo.

A primeira: qual é o meu problema de pesquisa?; a segunda, como percebo o
avanco, ou melhor, as nuances de avanco no contexto de ensino de PLAc?; a terceira, a tese
que defendo foi comprovada ou nao? E a ultima, mas ndo a menos importante: qual é a
contribuicdo desta tese no contexto de PLAc?

Pensando nisso, farei uma sintese, se eu conseguir! Ja percebeu que eu ndo sou
muito sucinta!!! Escrevo, escrevo... espero ndo me aborrecer quando eu te revisitar! ...Falta
registrar, antes de iniciar, de fato, a sintese, que nos tultimos dias, a minha orientadora
convidou-me a leitura do artigo Escrita Epistolar - cartografias de uma epistemologia
feminina, de Camila Rezende! Nesse texto, Rezende diz que a escrita em forma de carta a
aproxima do leitor. Também sinto uma aproximacdo ao escrever em forma de diario, ndao
sei se é com o leitor, mas me sinto mais préoxima de mim, pois dialogo e, ao dialogar, escuto
e, ao escutar-me, reflito. Bem, agora vou te deixar para comecgar a escrever a sintese das

vivéncias com os textos literarios...

Ao final desse trajeto de vivéncias de encontros com estudantes-migrantes por meio
das proposigdes estéticas de mediacdo literaria, percebi que ndo houve evolugdo apenas nos
participantes, mas também em mim. S3o nuances, fisgadas, frestas que foram aparecendo e
que, embora singelas, entrelagam-se com a vida, porque, a partir do que vivemos e com quem
vivemos, vamos nos (re)construindo. A experiéncia empirica revelou que a esséncia formativa

mais potente esteve na presenga, no acontecimento e na diversidade cultural da sala de aula. A
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leitura dos textos literarios no contexto de PLAc mostrou-se como um acontecimento
dialogico, no qual emergiram memorias, afetos, siléncios e experiéncias de vida permeadas
pelo deslocamento. Nesse movimento, a lingua, como fun¢ao referencial, deu lugar a lingua
como existéncia, ¢ ¢ aqui que Candido (2011) se faz presente, ao afirmar que a literatura ¢ um
direito humano, constitutivo da dignidade de qualquer sujeito.

Se a lingua ¢ vista como existéncia, como um construir de experiéncias, retomo o
problema que orientou esta pesquisa: Como a mediagdo literaria, no contexto do ensino de
PLAc, pode se instaurar como experiéncia formativa humanizadora para
estudantes-migrantes, considerando suas trajetérias de deslocamento e condi¢cdes de
vulnerabilidade? As discussdes e as evidéncias aqui apresentadas possibilitam concluir que a
tese aqui defendida foi corroborada: a mediagdo literaria sensivel de proposigdes estéticas no
contexto do PLAc constitui-se como uma pratica humanizadora capaz de promover
acolhimento, reconstru¢do simbolica e pertencimento. Esse acolhimento, essa reconstru¢ao
simbolica e esse pertencimento sdo, em sintese, 0 modo concreto pelo qual a literatura
potencializa a existéncia dos estudantes-migrantes, a mesma potencializacdo anunciada no
enunciado de tese que orienta esta investigacdo desde a Estacao 01.

As evidéncias empiricas, observadas em conjunto, revelam que a literatura, quando
tratada na aula de PLAc como um direito humano (Candido, 2011), possibilitou aos
estudantes-migrantes a organizacdo de sentimentos, a elaboracdo de experiéncias e o
(re)conhecimento de si por meio das personagens ficcionais. A humaniza¢ao nao se deu
somente pela apropriagdo da lingua, mas por meio dela, ao demonstrar que, mesmo sem saber
as regras normativas da lingua, foi possivel nomear afetos, dores e lutos, sustentar siléncios,
produzir narrativas sobre si. O encontro com o texto literario reforcou a esperanga de uma
vida melhor que cada estudante carregava, revelando que a literatura possibilita instaurar
movimentos de interiorizacao, identificacdo, contraste e projecao.

E Petit quem ajuda a compreender o que as evidéncias da empiria revelaram: os
participantes deixaram de ver-se como corpos em deslocamento para se constituirem como
sujeitos de narrativas. Esse movimento ficou evidente quando LM se autoidentificou com a
personagem: “Rosdlio é uma persona muy humilde que ele tenia mucha hambre de aprender,
como eu que gosto muito de aprender”.

Além disso, os siléncios observados ao longo das proposi¢des, como o siléncio
reflexivo diante do convite a partilhar a histéria de seus nomes, ou o siléncio de quem, ao
terminar a leitura antes dos colegas, optava por relé-la em vez de se manifestar, longe de

indicarem auséncia ou resisténcia, configuraram-se como simbolos de elaboracdo subjetiva,
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formas legitimas de habitar a lingua de acolhimento e de acessar espagos intimos de memoria,
dor e reconstru¢do. Respeitar esses siléncios revelou que a mediagdo sensivel ¢ capaz de
promover processos de pertencimento simbolico.

Os preparativos para a mediacao literaria partiram de uma premissa clara: ndo seria
uma atividade, um exercicio com o texto literdrio, mas uma proposi¢do. Nesse contexto,
propor significa colocar a leitura em acdo para mobilizar, promover o encontro de
possibilidades, pois “a mediacao propositora promove o questionamento, a problematizacao,
abre janelas, portas, caminhos para duvidas e para o desenvolvimento de varias percepcdes”
(Neitzel; Pareja; Martins, 2021, p. 445). As proposi¢des ndo se limitaram a orientar agoes,
mas instauraram espagos de escuta e de didlogo nos quais os estudantes e eu pudemos
experimentar deslocamentos de sentido, reconhecer-nos no outro e construir nossa relacao
com a lingua, com a interculturalidade e com o grupo, ou seja, humanizou-nos.

Humanizar, nesse contexto, significa superar a compreensdo do educador como um
detentor de saberes, concepgdo que, ao exigir o dominio pleno da lingua-alvo como condigao
para a experiéncia literaria, nega, aos estudantes, o direito a fabulagdo e a estesia. E
reconhecer que, mesmo sem saber todas as palavras, o estudante pode sentir, imaginar e se
reconstituir pelo texto. Nao passaria incolume a essa vivéncia: presenciei, senti, vivi, me
emocionei e aprendi. Minha trajetéria como mediadora assemelhou-se a da personagem
Rosalio que veio de “sendeiros que se redobram sobre si mesmos” (Rezende, 2014, p. 10),
uma vez que também fui desafiada por caminhos incertos (as proposicoes estéticas ndo sao
herméticas, ndo sdo controladas! Se assim fossem, perderiam a beleza e o poder de
sensibiliza¢?o).

Nesse movimento de incerteza compartilhada, percebi que a educacdo no contexto
migratério humaniza quando se torna um ato de comunhao. Freire (2023) lembra que educar
ndo ¢ um ato unilateral: somos todos, a0 mesmo tempo, educadores e educandos, constituidos
nas relacdes com o outro ¢ com o mundo. No contexto das proposi¢cdes estéticas, esse
principio ganhou forma concreta: o texto literario como objeto mediatizador suscitou
experiéncias que foram compartilhadas. Educadora e estudantes-migrantes se educaram
mutuamente, mediatizados pelas narrativas de Rezende, Ramos, Meireles, pelas memorias
que os textos trouxeram, pelos siléncios que produziram e pelas palavras, que, aos poucos, 0s
estudantes foram encontrando. Nenhum de nds saiu do mesmo jeito que entrou.

E desse ato de comunhio, vivido nas proposigdes estéticas e construido no encontro

entre histdrias ficcionais e historias reais que emergiram trés movimentos. Eles nasceram da
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reflexdo sobre as leituras e releituras das anotagdes do diario de campo, das transcricdes das

gravacdes e da minha experiéncia como educadora e estao detalhados na Figura 28.

Figura 28 - Eixos estruturantes
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Fonte: elaborada pela autora (2026).

Os trés eixos se destacam e se articulam nas quatro proposi¢cdes de mediagao literaria
vivenciadas, ora se manifestando de forma mais explicita, ora de maneira mais velada.

Na mediacdo literaria tanto do fragmento quanto em todo o primeiro capitulo do livro
O voo da guara vermelha, a media¢ao propiciou identificacio e reconhecimento de si por
meio das personagens ficcionais. Essa abordagem produziu identificacdo afetiva entre texto e
estudantes e estimulou narrativas autorais; a historia do nome de Rosalio motivou a estudante
LM a partilhar a histéria e o significado de seu nome. Além disso, a leitura favoreceu a
elaboracdo simbdlica de dores, lutos e saudades, momento em que os estudantes
verbalizaram os sofrimentos do desenraizamento que sentem ao deixar o pais, “porque eu
também carrego as dorves por ter deixado meu pais em procura de uma vida melhor”; ou
ainda, “como foi dolorido e dificil, pra mim, sair do pais em que vivia, com uma identidade,
para estar em outro e se sentir um ninguém”.

No texto literario “Autorretrato aos 56 anos”, a mediacdo literaria novamente
promoveu processos de identificacdo e reconhecimento de si. Ao contrastarem a descri¢ao
autobiografica do autor com suas proprias preferéncias, os estudantes exercitaram um

movimento de diferenciacdo e apropriacdo, expressos nos relatos: “Ele ndo combina comigo;
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ndo seria meu amigo, Ele ndo gosta de vizinho, eu amo vizinhos. Eu gosto de socializar; eu
sou amante da musica; eu sempre tenho que ter um doce; eu amo andar a pé”. Esse
movimento favoreceu a afirmacao, legitimando as vozes dos estudantes a0 nomearem quem
sdo e o que desejam. Ao reconhecerem-se como individuos socidveis e narradores de suas
historias, os estudantes fortaleceram uma imagem positiva de si.

Ja em “A arte de ser feliz”, os participantes projetaram desejos e visdes de mundo,
rememorando vivéncias e, também, mostraram formas de compreender a vida. Reflexdes
como “A gente tem que olhar mais ld do espelho... para conseguir o que estava buscando”;
“As coisas sdo como sdo vistas e ndo por como elas sdo”; “Cada um tem sua visdo... o que
aquilo se pode transformar” evidenciam como a literatura oferece ao estudante-migrante um
espago de elaboracdo simbolica, ou seja, um local para transformar experiéncias concretas,
muitas vezes dificeis ou traumaticas, em palavras. Nesse contexto, eles tém a possibilidade de
ressignificar a dor para falar sobre ela de forma mais amena. Sob essa perspectiva, a mediagao
sensivel traz a tona subjetividades que expandem horizontes e possibilitam a proje¢do de
futuro, um processo fundamental para a humanizagao.

Como sintese do exposto, os pilares do reconhecimento, da subjetividade e da
reconstru¢do dao indicios que, no contexto de PLAc, a mediagdo literdria transcende o
conteudo pedagogico programatico. Ela constitui um territorio ético e estético: um refugio
simbolico onde o migrante habita a nova lingua sem precisar renunciar as suas memorias e
identidades.

Foi nessa travessia que a tese evidenciou-se e ganhou corpo. Os trés pilares que
emergiram das vivéncias ndo estavam previstos antes da pesquisa, foram sendo construidos
dentro dela, no encontro com os textos, com os estudantes e comigo no papel de mediadora. E
nesses pilares que a tese encontra seu respaldo mais concreto, comprovando que a mediagao
literaria em PLAc constitui-se, de fato, como espago de acolhimento simbolico e de

humanizag@o no qual o texto literario potencializa a existéncia dos estudantes-migrantes.

Querido diario,

vou me despedindo por hoje!

Ah, preciso responder a pergunta: Qual é a principal contribuicdo desta tese para o
PLAc? Neitzel e Ramos (2022) me ajudaram a nomear o que percebi na prdtica: a estesia
ndo é apenas sensacdo, é integracdo. E razdo e sensibilidade lado a lado no encontro com o

texto. A leitura ndo passa so6 pela mente, mas pelo corpo, pela emocao, pela subjetividade de
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quem o lé. Foi isso que vi e vivenciei nas aulas; ndo era apenas compreensdo, era
acolhimento da esséncia do ser, e isso so a literatura torna possivel!

Ah, mais uma constatacdo antes de ir: a originalidade desta investigagao esta em
afirmar que a literatura possibilita o resgate da integridade humana e abre espacos para
novos estudos sobre leitura literaria, educagdo humanizadora e ensino de linguas em
contextos migratérios, reafirmando a literatura como um direito, um refilgio simbdlico e
um espaco de subjetividade.

E aqui que a tese encontra sua confirmag@o mais viva: nas vozes dos estudantes que
verbalizaram suas dores, nomearam quem sdo e imaginaram futuros possiveis. A mediacao
literaria em PLAc ndo é hipotese, é o que aconteceu naquela sala, naqueles encontros,
naquelas leituras que tocaram antes de ensinar.

Obrigada, Flavia Ramos, por apresentar-me aos meus “amigos” Sem a tua mao,
nada disso teria acontecido! Obrigada Freire, Candido, Petit, Rezende, Martins, Neitzel e
estudantes-migrantes por me ensinarem tanto!

Até logo!
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ESTACAO 06
VERAO DA FLORACAO E DO VOO

Querido diario,
mais um verdo se aproxima e com ele é tempo de rememorar o
percurso. Foram mais de quatro anos de caminhada, e cada

estacdo vivida trouxe mudancas: na natureza, na escrita, no meu

olhar sobre as aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc). Movimentos nem sempre lineares, mas muitos
necessarios.

Nesse percurso, o plano inicial sofreu alteragoes. Mudar de orientadora apos ter um
projeto pronto, mudar de tema apés a qualificacdo, implicaram uma virada subjetiva no
meu caminhar. Mesmo ao me ver “enredada num espinheiro” (Rezende, 2014, p. 17), diante
de tantas mudancas, foi na acolhida sensivel da minha orientadora, que encontrei o meu
proprio chamado: a mediacao literaria que humaniza.

E verdo, mas um verdo diferente, de floracdo e de voo. O sol que entrava pela janela
no inicio desta estacdo agora ilumina paginas que ja carregam respostas. Nas linhas que
seguem, demonstro que a pergunta semeada no Inverno das inquietacoes iniciais
encontra resposta na tese que defendo: a mediacdo literaria em PLAc constitui-se, sim,
como espaco de acolhimento simbélico e experiéncia formativa humanizadora, favorecendo
processos de elaboracgdo simbdlica, reconstrucgdo identitaria e projegdo de futuros possiveis
entre os estudantes-migrantes.

Sigo escrevendo, mas agora reuno o que ja foi tracado: a teoria, a metodologia e as
experiéncias vividas para tecer as consideracoes finais. Elas sdo como o lugar onde a guara

pousa por um momento antes de al¢ar novo voo.

[...] 2 outra mao de mansinho puxando a porta empenada
que ndo se fechard inteira, ha de ficar entreaberta
(Rezende, 2014, p. 157).

Refugio, abrigo, amparo, acalento, guarida e acolhida foi o que esta pesquisa me
proporcionou. Refugiei-me nas leituras, abriguei-me nas ideias e teorias, acalentei-me com os
textos literarios, tive guarida nas palavras de minha orientadora e fui acolhida pelos meus
estudantes-migrantes. Busquei encontrar um meio para que eles também pudessem ser
acolhidos, escutados e se manifestassem ressignificando dores, lutos e traumas causados pelo

deslocamento. Essas inquietacdes impulsionaram-me a estudar, a investigar sobre como
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poderia, no contexto de PLAc, oferecer esse refigio, e ele surgiu por meio da mediagao
literaria. A literatura me acompanha desde sempre, seja como leitora ou como docente. Ela
sempre estd e esteve presente no meu fazer docente, tanto nas aulas de lingua portuguesa
como lingua materna como nas aulas de espanhol como lingua estrangeira, e por que ndo, nas
aulas de PLAc? Aliando o desejo de oferecer guarida, de conhecer mais os estudantes, de
saber como lidam com as adversidades ¢ de compreender realmente como a lingua pode
acolher, surge a questdo que deu origem a tese: Como a mediagdo literaria, no contexto do
ensino de PLAc, pode se instaurar como experiéncia formativa humanizadora para
estudantes-migrantes, considerando suas trajetérias de deslocamento e condi¢cdes de
vulnerabilidade?

A Figura 29 retoma o caminho percorrido nesta tese para chegar a resposta do

problema que a guiou.

Figura 29 - Caminho da pesquisa
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Fonte: elaborada pela autora (2026).

O caminho nao ¢ linear, ha subidas, descidas, curvas e travessias, pois, ao tratar-se de
uma pesquisa-intervencdo de abordagem qualitativa, pesquisadora e estudantes-migrantes se
encontram € constroem uma trajetdria juntos, marcada por aterrissagens e Vvo0s, por
momentos de clareza e por outros de incerteza. Para que esse percurso pudesse ser percorrido,
precisei de uma orientacdo, um norte ou um sul, que me guiasse. Retomando a pergunta que

deu inicio a esta investigacao, posso dizer, agora que vivi 0 percurso, que a resposta foi se
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construindo aos poucos, a cada encontro, a cada siléncio respeitado, a cada historia que
emergiu das leituras. A mediagdo literdria instaurou-se como experiéncia formativa
humanizadora precisamente porque nao ignorou a vulnerabilidade dos participantes: ao
contrario, ela foi o ponto de entrada. As trajetérias de deslocamento, com suas perdas, lutas e
recomecos suspensos, foram aspectos nos quais a literatura operou, abrindo espago para que
sentimentos silenciados encontrassem forma, para que identidades encontrassem
reconhecimento e para que futuros possiveis voltassem a ser imaginados. Reforco uma ideia
defendida em linhas anteriores: antes do alfabeto, das letras, ha o humano, e foi ao humano
que esta pesquisa, desde o seu principio quis chegar.

Antes de expor as consideragdes finais, retomo, ainda que brevemente, o fio que
conduziu cada estacdo deste trabalho. Na Estacdo 01 - Inverno das inquietacdes iniciais,
apresentei minha trajetoria pessoal e académica, bem como um panorama do desenvolvimento
deste estudo e as justificativas pessoal, académica e social.

Em consonancia com o objetivo geral e com o problema de pesquisa, dediquei-me, na
Estacdo 02 - Inverno de recolhimento historico, a contextualizar o campo do PLAc,
situando seu desenvolvimento e suas particularidades no contexto brasileiro como espago de
ensino para estudantes-migrantes com o intuito de analisar como as especificidades
pedagogicas sdo articuladas nesse contexto. Observei que essa modalidade de ensino, embora
emergencial e voltada a sobrevivéncia, ultrapassa a dimensdo puramente instrumental.
Compreendo que o “saber-fazer” (Grosso, 2010) € o primeiro passo na aprendizagem de uma
lingua, no entanto, no contexto do PLAc, essa aprendizagem transcende a urgéncia do
comunicar-se para sobreviver, sendo impregnada pela dimensdo afetiva, pois o estudante,
além de aprender a solicitar e fornecer informagdes sobre um bairro, a preencher um
formulario com seus dados de identificagdo ou a narrar uma viagem precisa, também,
aprender a existir e a habitar essa nova lingua.Tendo em vista que essa existéncia passa pela
experiéncia estética, a literatura como refugio contribui para mobilizar afetos e humanizar.

Na Estacdo 03 - Outono da maturacido tedrica, dialoguei com os teodricos, que
embasam a tese no que se refere ao direito a educacao e a literatura no contexto de ensino de
PLAc, pautando-me na educagado dialdgica de Freire (2022), no direito a literatura de Candido
(2011) e Petit (2010) e no acolhimento de Arizpe et al. (2022) e Petit (2024). Ademais, a
pesquisa sugere a proposicao de quatro dimensdes que podem orientar a mediagao literaria no
contexto de PLAc: linguistica, emocional, sociocultural ¢ estética.

Para compreender como a mediagdo literaria e suas dimensdes poderiam contribuir

para uma educa¢do humanizadora, propus-me, na Estacdo 04 - Verao do forragear
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metodologico, apresentei o percurso metodoldgico que sustenta esta investigacdo: os
fundamentos da pesquisa-intervencdo, as dimensdes ético-politicas e estéticas que a
orientaram, o didrio de campo como instrumento de escuta, os participantes, os textos
literarios selecionados e os movimentos que constituiram os espagos simbolicos de refugio.

Na Estacao 05 - Verao da palavra colhida, busquei interpretar os sentidos formativos
produzidos nas experiéncias de mediacdo literdria, considerando as trajetérias de
deslocamento e vulnerabilidade dos participantes. Foi possivel observar e vivenciar o quanto a
leitura literaria tendeu a reverberar subjetivamente nos participantes, sinalizando que a
mediacdo estética sensivel tem potencial para humanizar quem também se encontra em
deslocamento e carrega consigo parte do que deixou para tras.

Os resultados das vivéncias podem ser organizados em trés pilares. O primeiro situa-se
na area da identidade e diversidade cultural: a leitura literaria abriu espagos para o
reconhecimento de si e do outro por meio da identificagdo ou do estranhamento com as
personagens ficcionais, favorecendo, em alguns casos, o respeito a diversidade e a afirmagao
das individualidades. O segundo pilar manifesta-se no plano afetivo, pois a mediacao literaria
sinalizou mobilizar a elaboragdo simbolica de traumas, lutos e dores, criando condi¢des para
que sentimentos, muitas vezes ocultados ou silenciados, pudessem encontrar expressdo. O
terceiro ancora-se na reconstrucdo de si e na projecdo de futuros possiveis. Por meio do
didlogo promovido pela mediagdo literaria, emergiram relatos antes desconhecidos sobre a
perda de pessoas queridas, a luta pela reunificacao familiar e a soliddo do recomego, mas
também sinais de persisténcia e resiliéncia em busca de uma vida melhor. Assim, a mediagao
literaria configura-se como um potencial ativador da humanizacio no contexto investigado.

Do ponto de vista metodoloégico, a pesquisa-intervengao mostrou-se produtiva no
movimento de pesquisar com os estudantes: acontecimentos foram sendo elaborados, gerando
desdobramentos, constituidos por meio do dialogo, da escuta ativa e dos siléncios respeitados,
sinalizando que a leitura literdria pode abrir espagos simbodlicos de refugio e de
pertencimento. Esse percurso dialogou com o que Passos e Barros (2009) sustentam: o
conhecimento ndo preexiste a investigacao, mas ¢ construido no proprio ato de pesquisar, o
que implica romper com a dicotomia sujeito-objeto e com a pretensdo de neutralidade
cientifica. Do ponto de vista cientifico, pesquisadora e estudantes-migrantes ndo ocuparam
lugares fixos de quem produz e de quem ¢ investigado; ao contrario, foram construindo
juntos, no encontro mediado pela literatura, os sentidos que esta tese busca compreender. A
semelhanca do forragear da guard vermelha, que sonda a lama até encontrar os crustaceos

responsdveis por sua cor, a mediacdo literdria construida nesta pesquisa pode ser
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compreendida como uma metafora da “coloracdo”, na qual a experiéncia literaria vai tecendo
a constru¢do da subjetividade de quem 1€ e de quem medeia.

Desse modo, o que era apenas uma tese no inverno das inquietagdes transformou-se
em evidéncia no verdo da palavra colhida: a mediagdo literaria em PLAc potencializa a
existéncia, abre espaco para o simbolico e d4 ao migrante a possibilidade de habitar a lingua
com inteireza.

Essa retomada das estacdes propiciou, uma vez mais, pensar o refigio como um
espaco simbolico com potencial para mobilizar processos de subjetividade, sinalizando novas
formas de existéncia. Sob essa perspectiva, esta investigacdo aponta contribuigdes no ensino
de portugués em contexto de acolhimento, ao evidenciar que a mediacdo sensivel de textos
literarios pode constituir-se como um meio favordvel a processos de reconstru¢do e
pertencimento, reparo simbolico e proje¢do de futuro possiveis.

Como toda investigacdo situada, esta pesquisa carrega as marcas de seu contexto, e
reconhecé-las ndo significa diminuir o que foi construido, mas honrar a especificidade do que
foi vivido. O grupo de sete estudantes proporcionou uma imersao nas subjetividades e nas
narrativas, uma profundidade que um grupo maior dificilmente possibilitaria. Todos os
participantes eram hispanofalantes, e a proximidade linguistica entre as duas linguas pode ter
favorecido uma interacdo mais fluida com os textos literarios. Além disso, todos possuiam
ensino superior completo ou em curso, um perfil que sugere familiaridade com praticas de
leitura. E, por fim, as proposi¢des foram desenvolvidas com estudantes de nivel A2, o que
significa que as possibilidades de expressdo e interacdo oral estavam condicionadas as
habilidades linguisticas caracteristicas desse nivel. Refor¢o, contudo, que essas
especificidades ndo limitam, mas situam os resultados. E ¢ justamente por estarem situados
que eles tém valor: esta pesquisa foi construida com migrantes em concreto, com sete sujeitos,
naquela sala iluminada pela luz da rua, em que o cha abrandou o frio e aqueceu o coragio. E
dessa singularidade que emergem as perguntas que ainda guardam resposta e que convidam
outros educadores e pesquisadores a seguir o caminho.

Ao longo desse percurso, a tese foi se confirmando, e, com ela, algumas contribui¢des
foram tomando forma. Para o campo do PLAc, a contribui¢do mais concreta € a proposi¢ao de
quatro dimensdes que podem orientar a mediagdo literaria no contexto de acolhimento: a
dimensao linguistica, que reconhece o texto literario como realizacdo viva da lingua em uso; a
dimensdao emocional, que acolhe a subjetividade do estudante-migrante como parte
constitutiva do processo de aprendizagem; a dimensdo sociocultural, que valoriza os saberes e

as referéncias que cada sujeito traz consigo ao cruzar fronteiras; e a dimensao estética, que
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compreende a experiéncia literdria como modo de existir e habitar a lingua. Essas dimensdes
sdo um convite a que o ensino de PLAc se constitua como espago onde a lingua passe a ser
experiéncia de pertencimento e nao apenas ferramenta de sobrevivéncia.

Para a area da Educagdo, percebo que processos fundamentados na escuta, na
mediagdo sensivel e na alteridade tocam aquilo que dificilmente curriculos alcancam: a
reconstrugdo subjetiva de quem aprende.

Ensinar, nessa perspectiva, ¢ um ato de reconhecimento: o estudante chega deslocado,
mas ndo vazio, pois carrega historias que precisam de um lugar para pousar. E a sala de aula,
quando hé escuta, quando ha literatura e quando hé acolhimento pode ser esse lugar.

Com relagdo aos estudos sobre migracdes, esta tese tem o desejo de tornar visivel o
que os debates educacionais, juridicos e politicos normalmente ndo mencionam: a dimensao
subjetiva de quem se desloca. Os estudantes participantes desta pesquisa sdo sujeitos que
carregam historias, lutos e sonhos e uma capacidade de recomeco que a mediacdo literaria
ajudou a nomear. E nomear, percebo, ¢ também um ato politico.

Esta pesquisa confirmou a tese de que a mediacao literaria em PLAc constitui-se como
um espaco de acolhimento simbolico e experiéncia formativa humanizadora, favorecendo
processos de elaboracdo simbolica, reconstrugdo identitdria e projecdo de futuros possiveis
entre os estudantes-migrantes. No entanto, toda chegada também ¢ partida. Ao chegar a
confirmacdo da tese, outras perguntas sao formuladas: como a mediacao literaria pode se
instaurar em grupos com perfis linguisticos e escolares mais heterogéneos? Que efeitos a
mediacdo literaria pode produzir com estudantes em niveis iniciais de letramento? E de que
forma educadores poderiam ter sua formacdo alicercada para mediar a leitura literaria em
contextos de acolhimento? Essas perguntas sdo convites e portas entreabertas que este estudo
deixa para que outros pesquisadores e educadores possam abrir.

Foi no préprio movimento de investigar, de forragear sentidos junto aos
estudantes-migrantes que esta pesquisa encontrou o seu proprio caminho. Mais do que isso,
revelou que a vulnerabilidade do deslocamento ndo € obstaculo a experiéncia estética, mas
sim um solo fértil para que ela aconteca. Quando a literatura encontra quem esta em transito,
uma forca silenciosa, escondida, move o que nenhuma lista de vocabulério alcancaria: o
reconhecimento de si, a elaboragdo do que doi, a possibilidade de imaginar um futuro em um
nova lingua.

Que este estudo seja, portanto, uma porta entreaberta, um convite, una invitacion,
como diriam meus estudantes, a outros pesquisadores e educadores para que sigam

construindo espagos onde as narrativas permanegam, porque ¢ por meio delas que horizontes



188

se abrem e a educag@o se humaniza. E assim, como a guara vermelha tinge as asas com aquilo
que consome, também o estudante-migrante que 1€ vai se colorindo, lentamente, de

pertencimento.

Querido diario,
dia de despedida! Nao é um adeus, mas sim um até breve!
Assim como as estagdes, meu percurso de doutorado também

ndao seguiu sempre a ordem cronoldgica esperada, alguns

periodos se estenderam, outros se repetiram ou se ausentaram
conforme o ritmo da vida docente e da pesquisa. Abro, assim,
espaco para o porvir, sem deixar de retomar o que me constitui como
educadora-pesquisadora. Peco licenca para fazer uma ultima analogia com as estacoes que,
de fato, permearam esta tese: ciclo singular, marcado por invernos de recolhimento, outono
de maturacdo e verdo de intensidade.

Nos invernos, sim, foram dois em que estive abracada as minhas recordacgoes de
quando iniciel a caminhada como leitora e educadora. Ali nasceram o problema de
pesquisa, os objetivos e o aprofundamento dos estudos sobre o PLAc. As ideias foram
plantadas e permaneceram por um longo tempo em hibernacao, pois o inverno serve para o
recolhimento, para a germinacdo. E assim foi o tempo de introspeccao e siléncio reflexivo
em busca de respostas as minhas indagacoes. Como a guara vermelha, que ao entardecer
busca refiigio nos manguezais para o acalento da noite, também precisei silenciar, escutar
o que ainda ndo tinha nome.

Na primavera, com o florescer das cores e flores, e o canto dos pdssaros, nao houve
espaco para a escrita. As demandas laborais intensas preencheram os dias, mas as leituras
continuaram, silenciosas e necessarias, preparando o terreno para a proxima estacdo que
viria.

No outono, apés ter passado pelo processo de germinacdo e florescimento, veio o
amadurecimento e a transformacdo das cores. Abracei a Antonio Candido, Paulo Freire,
Maria José Grosso, Michele Petit e Evelyn Arizpe: o direito a literatura, a fabulacdo, a
educacao dialbgica, a emergéncia da insercdo social e do acolhimento em tempos de crise.
Eles me ajudaram a construir o referencial tedérico que permeou esta tese. Como a guara
vermelha, apos paciente alimentacdo, tinge as asas de vermelho, esta tese também comecou
a adquirir cor.

E chegou o verdo, trazendo a intensidade e o calor caracteristicos que lhe sdo
proprios, tempo de narrar e interpretar o que havia sido vivido nas intervencoes, de dar

forma ao que o outono e o inverno semearam. Com Flavia Brocchetto Ramos e Adair de
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Aguiar Neitzel, aprendi muito: meu caminho iluminou-se ao acompanhar as aulas
gravadas do semindrio sobre Textualidades poéticas. Foi naquele momento que percebi
como a mediacgdo sensivel e a experiéncia estética mobilizaram-me e ressignificam meu
trabalho e minha proépria vida. Diante dessa constatacdo, a indagacdo tornou-se
inevitavel: por que ndo provocariam o mesmo efeito nos estudantes-migrantes? E, de fato,
mobilizaram porque as narrativas de vida emergiram em varios momentos.

Ouso desejar? Se sim, que este ciclo concluido, porém inacabado, semeie novas ideias
e voos em outras salas de aula, alcancando coracoes de estudantes, educadores e
pesquisadores para poderem inspird-los a acolher, escutar, dialogar e, acima de tudo,
humanizar.

Até mais, porque as estagoes sempre voltam.
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APENDICES

Apéndice A - Pesquisas académicas referentes ao PLAc no Brasil
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Apéndice C - Percurso de leitura e escuta

Figura 30 - Percurso de leitura e escuta
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Fonte: Imagem gerada por inteligéncia artificial. OPENAIL DALL-E. Prompt: Infografico ilustrado que sintetiza
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em: https://chat.openai.com. Acesso em: 2 maio 2026.
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ANEXOS

Anexo A - Plano de curso - Basico 2 (A2)
Anexo B - Termo de Anuéncia Institucional (TAI)
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