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RESUMO

Promover um ensino da Lingua Inglesa, como Lingua Adicional, para todos os estudantes das
escolas de Educacdo Bésica, independentemente de suas diferencas e necessidades, € um
desafio que exige a adocdo de abordagens pedagogicas flexiveis e eficazes. Um possivel
caminho para a superacio de tal situagio passa pela figura do professor. E de suma importancia
que os professores adaptem seus métodos de ensino e que repensem os curriculos tomando por
ponto de partida as reais necessidades de seus alunos. Diante disso, coloca-se a seguinte
problematica: De que forma o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, em uma perspectiva
de educacdo por todos e para todos, podem ser potencializados a partir da construgdo de praticas
educacionais mediadas orientadas pela pedagogia do p6s-método e inspiradas no Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA)? A realizacdo desta investigacdo tem por objetivo geral
analisar como préticas educacionais significativas, inspiradas nas diretrizes do DUA e nas
macroestratégias da pedagogia do pos-método, podem contribuir para um aprendizado mais
efetivo da lingua inglesa, por todos os alunos, no contexto de uma sala de aula de Ensino Médio.
Como objetivos especificos, procurou-se problematizar o ensino de Lingua Inglesa, no contexto
de atuacéo no Ensino Meédio de uma escola da rede publica; desenvolver uma proposta de ensino
a partir da perspectiva histdrico-cultural, inspirada nos principios do Desenho Universal na
Aprendizagem e articulada a pedagogia do p6s-método e analisar os resultados da intervencao,
considerando 0s movimentos dos processos de ensino e aprendizagem a partir da Teoria
Histdrico-Cultural e da Pedagogia do Pds- Método para o ensino da Lingua Inglesa em turmas
de Ensino Médio. O referencial tedrico utilizado tem como fundamentos os conceitos de ensino,
aprendizagem, mediacao e Zona de Desenvolvimento Proximal, além dos preceitos e conceitos
relativos a educacdo inclusiva, aprendizagem e ensino de lingua adicional, métodos e
abordagens, a relacdo entre a Teoria Historico-Cultural e a aprendizagem de inglés como
lingua adicional. Foram investigados, também, os conceitos-chave da Pedagogia do Pos-
Método e do Desenho Universal na Aprendizagem. Trata-se de estudo qualitativo, do tipo
pesquisa intervencdo, realizado em uma turma de 2° ano do curso Técnico em Quimica
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul, Campus Caxias do Sul. Os instrumentos de constru¢do dos dados foram
documentos do curso e do componente curricular, dados educacionais dos alunos, formulario
de sondagem, producdes dos estudantes, Diarios de Autoavaliacdo, Diarios de Observacédo da
professora-pesquisadora e formulario de avaliacdo da intervencdo. Os resultados demonstraram
que préaticas educacionais significativas, inspiradas nas diretrizes do DUA e nas
macroestratégias da pedagogia do p6s-método, sdo capazes de contribuir para o aprendizado da
lingua inglesa, por todos os alunos, no contexto de uma sala de aula de Ensino Médio. Espera-
se que este estudo contribua para reflexdes mais aprofundadas sobre a aprendizagem da lingua
inglesa por todos, mediante o uso de estratégias pedagodgicas diferenciadas fundamentadas
teoricamente, incentivando novas pesquisas que promovam a equidade educacional e
assegurem a acessibilidade plena nas aulas de Lingua Inglesa.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; Ensino e Aprendizagem; Teoria Histérico-Cultural,
Pedagogia do P6s-Método; Desenho Universal na Aprendizagem.



ABSTRACT

Promoting the teaching of English as an Additional Language to all students in elementary
schools, regardless of their differences and needs, is a challenge that requires the adoption of
flexible and effective pedagogical approaches. One possible way to overcome this situation
involves teachers. It is extremely important that teachers adapt their teaching methods and
rethink curricula based on the real needs of their students. Given this, the following question
arises: How can the teaching and learning of English as an Additional Language, from a
perspective of education by all and for all, be enhanced through the development of mediated
educational practices guided by Post-Method Pedagogy and inspired by Universal Design for
Learning (UDL)? The general objective of this research is to analyze how meaningful
educational practices, inspired by the guidelines of Universal Design for Learning (UDL) and
the macro-strategies of Post-Method Pedagogy, can contribute to more effective English
language learning in the context of a high school classroom. Specifically, the objectives were
to analyze and problematize English language teaching in the context of a public high school;
to develop a teaching proposal from a cultural-historical perspective, inspired by the principles
of Universal Design for Learning and articulated with Post-Method Pedagogy; and to analyze
the results of the intervention, considering the movements of teaching and learning processes
from the Cultural-Historical Theory and Post-Method Pedagogy for teaching English in high
school classes. The theoretical framework used is based on the concepts of teaching, learning,
mediation, and the Zone of Proximal Development, in addition to the precepts and concepts
related to inclusive education, inclusive education and English language teaching, language
learning and teaching, methods and approaches, and the relationship between Cultural-
Historical Theory and English as an additional language learning. The key concepts of Post-
Method Pedagogy and Universal Design for Learning were also investigated. This is a
qualitative study, of the intervention research type, carried out in a 2nd-year class of the
Technical Course in Chemistry Integrated with High School at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul, Caxias do Sul Campus. The data
collection instruments were course and curriculum documents, student educational data, a
survey form, student work, self-assessment diaries, observation diaries kept by the teacher-
researcher, and intervention evaluation form. The results demonstrated that meaningful
educational practices, inspired by the UDL guidelines and the macro-strategies of Post-Method
Pedagogy, are capable of contributing to English language learning for all students in the
context of a high school classroom. It is hoped that this study will contribute to deeper
reflections on English language learning for all, through the use of differentiated pedagogical
strategies grounded in theory, encouraging new research that promotes educational equity and
ensures full accessibility in English language classes.

Keywords: English Language; Teaching and Learning; Cultural-Historical Theory; Post-
Method Pedagogy; Universal Design for Learning.
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APRESENTACAO

i)

“Aprender é a unica coisa de que a mente nunca se cansa e nunca se arrepende.
(Leonardo da Vinci)

Propor-se um desafio da dimens&o da escrita de uma tese implica em ter motivagdes que
vao muito além da busca por uma formacéo ou um titulo, ou ainda por um desejo de saber mais,
de promover e ampliar conhecimentos. Uma tarefa com tais propor¢des precisa, a meu ver,
fazer sentido. Fazer sentido, antes de mais nada para mim, como pessoa, como professora, como
mée e como filha. Nao € uma aventura que possa ser empreendida entre uma atividade ou outra.
E algo que “nos toma”, que nos envolve e que nos faz mergulhar e andar absortos em meio a
conjecturas e construcdes de pensamentos e hipdteses, as quais podem chegar a qualquer hora
e momento. Assim sendo, antes de iniciar a exposi¢do das minhas ideias e proposicdes como
pesquisadora que almeja construir e defender uma tese, seria importante que eu retomasse e
expusesse a minha trajetdria de vida e a forma como cheguei até aqui, nesse tempo e espaco. A
explicacdo e a motivacdo que me trouxeram até esse momento foram sendo construidas ao
longo da minha caminhada. Por essa razdo, passo a narrar um pouco da minha historia.

Buscar na memoria fatos que compBem a nossa trajetéria €, sem duvida, uma
oportunidade unica e multissignificativa. Conforme afirma Nilda Stecanela (2012, p. 21):
“Muito mais do que o ponto de chegada, ¢ a importancia do caminho, do processo, das relagdes
que se estabelecem, das hipoteses que se formulam, das narrativas que sdo elaboradas, das novas
perguntas que emergem”. O caminho que se coloca a nossa frente nos direciona, nos revela e
nos constitui. S&o os lugares que habitamos, as pessoas com que cruzamos, as experiéncias as
guais vivemos, que nos constituem como pessoas, que nos inquietam, que fazem emergir
perguntas e que nos orientam as respostas. Assim sendo, recapitular nossa trajetoria nos torna
ainda mais conscientes de quem somos, de onde estamos e para onde desejamos nos direcionar.
Dificil ndo produzir novos sentidos a partir dela.

Nessa aventura de olhar para o caminho que até aqui percorri, vejo o quanto ele foi rico.
Antes de mais nada, quero me apresentar. Meu nome é Manuela. Sou mée do Jodo Pedro e da

Maria Antonia, que sdo meu melhor e mais importante projeto, fonte de amor e inspiracéo todos



19

os dias. E sou “mae” da Sol: uma verdadeira luz, que me ilumina e me faz bem. Sou apaixonada
pela vida e profundamente grata pela alegria que é estar aqui neste mundo. O ponto de partida
é o lugar onde nasci, ou melhor, o lar em que nasci. Sou filha de uma mae extremamente
comunicativa e encantada pelas pessoas e de um pai apaixonado por ler e saber. Dessa mistura,
nasceu uma mulher que ama estar com as gentes e que segue curiosa pelas coisas do mundo. E
assim que me enxergo: alguém que sabe que aprende e que ensina e que ainda tem muito por
viver e conhecer. Na minha familia, ha ainda trés primas-irmas mais velhas, todas professoras.
E muito embora resistente a ideia de me tornar a quarta, assim aconteceu: me tornei uma
professora de Lingua Portuguesa e Inglesa muito realizada naquilo que faz.

Aos 23 anos conclui o curso de Licenciatura em Letras pela Universidade de Caxias do
Sul (UCS). Mas antes disso, desde os 19 anos, ja atuava como professora de Lingua Inglesa
para series iniciais do Ensino Fundamental de uma escola particular aqui de Caxias do Sul.
Sobre 0 meu curso de graduacdo, posso dizer que foi um periodo muito feliz, de grandes
amizades e de muito aprendizado. Fui monitora de alguns professores que foram extremamente
generosos e com quem aprendi muito além de contetdos. Fui bolsista de Iniciacdo Cientifica
em dois projetos muito interessantes e tive a oportunidade de falar sobre eles em eventos como
o Il Encontro Nacional de Ensino de Linguas, promovido pela UCS e do XV Saldo de Iniciagédo
Cientifica da UFRGS.

Fiz meu primeiro concurso publico em 2005 e, no ano de 2007, fui nomeada professora
de Lingua Portuguesa em uma escola de Ensino Fundamental da zona norte de Caxias do Sul.
Recém-formada, iniciei cheia de sonhos, porém logo conheci a dureza de uma escola publica
inserida em uma comunidade muito carente. A necessidade dos alunos ia muito além de
aprender Portugués. Eram raros os dias em que uma aula transcorria sem algum tipo de episodio
de indisciplina grave. Aquilo me frustrava demais, pois a sensacdo era de que o gque eu fazia
ndo cumpria seu objetivo. No final deste mesmo ano, depois de uma situacdo envolvendo a
coordenacdo de ensino da escola, que fez com que eu me sentisse totalmente desautorizada
frente aos alunos, decidi me exonerar. Segui atuando em uma escola particular e retornei ao
ensino publico municipal através de um novo concurso, agora para Lingua Inglesa, dois anos
depois.

Fui nomeada para uma escola do interior de Caxias do Sul, em Fazenda Souza. Foi um
ano de calmaria, de afeto por parte de colegas e alunos. Neste ano de 2011, conclui meu
mestrado em Letras, Cultura e Regionalidade, tendo sido orientada pela professora Dra. Vitalina
Maria Frosi, com quem pude aprender muito e por quem tenho um profundo afeto e gratidao.

Ter me tornado mestra fez com que eu me sentisse mais confiante como profissional. Mais
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fortalecida, voltei a atuar naquela mesma escola da zona norte, quebrando turno com mais uma
outra escola vizinha. Assim permaneci por trés anos, até trocar para uma escola na zona leste
em que cumpria toda a carga horéria. Nesta escola, fui muito bem recebida e, apesar do nimero
excessivo de turmas e de alunos, o que é algo comum para os professores de linguas
estrangeiras, sentia que realizava um bom trabalho. Motivada por esta confianga, prestei
concurso publico para o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFRS).

Em fevereiro de 2016, fui nomeada professora de Lingua Portuguesa e Inglesa do IFRS,
Campus Caxias do Sul. Desde o primeiro contato com o Instituto me senti realizada. O projeto
dos IFs reunia em si aquilo que havia de melhor da escola particular e 0 melhor da escola
publica: a estrutura era fantastica (salas de aula equipadas, organizadas, laboratérios de
quimica, mecanica, de informatica), o corpo docente capacitado e motivado e, acima de tudo,

(13 4

imbuido de um desejo profundo de fazer uma educagdo “publica, gratuita e de qualidade”, bem
como o objetivo de criacdo dos IFs. Desde a minha nomeacao, trabalhar no IFRS Campus
Caxias tem sido uma soma constante, ndo sé como profissional, mas também como pessoa. Eu
aprendo todos os dias com meus colegas e sobretudo com meus alunos. Muitas das minhas
concepcOes em relacdo a temas pertinentes como educacédo publica, sistema de cotas, politicas
educacionais e linguisticas foram profundamente impactadas e transformadas de forma muito
positiva. Meu conhecimento acerca do sistema publico de educagdo se expandiu e se
consolidou. Aprendi muito, também, sobre os anseios atuais dos nossos jovens, sobre 0s sonhos
e sobre a crenca deles no poder da educacéo.

Em um curto espaco de tempo, tive a oportunidade de dar um grande salto na minha
carreira profissional. Em janeiro de 2017, eu parti para Woodbridge, no estado da Virginia,
EUA, integrando um grupo de 74 professores de Lingua Inglesa de varios Institutos Federais
do Brasil. Fomos selecionados em um programa da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC) em parceria com a Northern Virginia Community College (NOVA).
Durante quase trés meses, frequentamos um curso sobre Metodologias para Ensino de Lingua
Inglesa como Lingua Adicional. Além disso, fizemos observacdes de campo em instituicbes de
ensino americanas (Elementary School, High School, College e University). Tivemos, também,
a oportunidade de atuar de forma colaborativa com os professores titulares, em aulas de Lingua
Inglesa para alunos estrangeiros. Fizemos visitas culturais e vivenciamos o0 modo de viver
americano em uma experiéncia que se mostrou uma experiéncia de vida.

Ao retornar ao Brasil, estava motivada e desejosa de colocar em prética varias coisas
que aprendi durante o curso e na troca com meus colegas professores dos outros institutos.

Minha atuagdo docente em Lingua Inglesa foi muito enriquecida. Passei a buscar estar sempre
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atualizada, a revisitar minhas agdes, repensar minhas avaliagdes e reconsiderar minhas praticas.
Acredito que meus alunos, tanto os de Ensino Médio Técnico Integrado e Proeja, quanto das
turmas de Inglés Instrumental do Ensino Superior sdo testemunhas disso. Busco qualificar
minha atuacdo como professora e estar atenta as necessidades e demandas de cada grupo,
estando atenta a diversidade que os caracteriza.

Dentro do IFRS, tive a oportunidade de atuar, durante 11 meses, de outubro de 2017 a
setembro de 2018, como coordenadora pedagdgica. Foi uma experiéncia muito interessante e
bastante trabalhosa. Eram muitas as atribui¢bes: estar em contato com os docentes,
estimulando-os a qualificarem-se e qualificarem suas aulas; atuar junto as pedagogas, revisando
e repensando os Planos Politicos Pedagogicos dos Cursos (PPCs); manter contato com 0s
pais/responsaveis dos/pelos alunos, informando-os sobre a situagdo escolar dos filhos e
buscando conhecer e suprir as caréncias de varias ordens dos alunos. Aprendi muito durante
esse tempo. Todos os docentes deveriam ter experiéncia em algum cargo de chefia. Nao tem
como seguir enxergando a educacao e a pratica docente da mesma forma apds uma vivéncia
dessas.

Outra grande oportunidade que ser professora do IFRS me proporcionou foi participar
de diferentes tipos de comissdes e colegiados. Aprendi muito sobre Pesquisa, Ensino e Extenséo
(tripé de base dos Institutos), e também sobre a vida funcional de um servidor pablico. Mas,
sem davida, a maior realizacdo que tive e tenho, fora da sala de aula, é poder atuar em cursos
de Extenséo. Desde 2016, tenho me dedicado a ofertar, com o auxilio de bolsistas, um curso de
inglés para a comunidade interna e externa do Campus. O curso, intitulado “Move On! Inglés
para a Comunidade”, cresceu e rendeu frutos e, em 2018, passou a integrar um programa de
Extensdo chamado “Nucleo de Linguas em Extensdo do Campus Caxias do Sul”. O NELE,
como é carinhosamente chamado, oferta cursos de Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, LIBRAS,
Clube de Leitura e Clube de Inglés para toda a comunidade. A cada ano, uma nova equipe é
montada e novos bolsistas, todos oriundos de cursos de Ensino Médio do Campus, sao
chamados a integrar a equipe. Os resultados alcancados sdo sentidos pelo reconhecimento da
comunidade e por relatos que emocionam. Por meio do programa, € possivel perceber o quanto
a educacdo é poderosa e quanto ela impacta e transforma a vida das pessoas.

No ano de 2021, mesmo em meio a pandemia, muitas coisas boas aconteceram. Fui
Assessora Internacional do IFRS por 7 meses, experiéncia essa que se somou a minha vivéncia
com a Internacionalizagdo. O NELE cresceu e se fortaleceu em ambiente virtual. As aulas dos
cursos regulares aconteceram de forma mais tranquila, com os alunos mais ambientados ao

formato remoto e tendo dado boas respostas as novas praticas e metodologias que se impuseram
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e sobre as quais procurei me inteirar por meio de cursos de capacitagdo. Minha experiéncia nos
EUA rendeu ainda mais frutos: um livro relatando os projetos que executamos por la e que foi
langado no ultimo semestre de 2021, o Takeaway Experiences: projetos de lingua inglesa para
a educacdo profissional e tecnoldgica. O final do ano de 2021 trouxe como fechamento o
processo de selecdo para o Programa de Doutorado em Educacdo (PPGEdu) da UCS. Embora
retomar meus estudos fosse uma meta, sé pude concretiza-la em um momento em que a minha
vida pessoal e profissional entraram em sintonia. Tive e tenho a alegria de trabalhar em uma
instituicdo de ensino, pertencente ao sistema de ensino federal que, de fato, incentiva a formacéo
dos seus servidores, concedendo ndo apenas incentivo financeiro, mas também a possibilidade
de se afastar das atividades regulares para dedicar-se exclusivamente aos estudos. Foi com o
incentivo da minha familia e do IFRS que voltei a ser estudante e pesquisadora.

Desde marco de 2022, um novo mundo se abriu para mim. Com graduacao e o mestrado
em Letras, aventurei-me na area da Educacdo e me tornei doutoranda da Linha de Pesquisa:
Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo, do PPGEdu UCS. A escolha ndo
foi apenas prética, foi uma escolha de coracdo. Meu desejo, minha forca motriz foi retornar a
universidade em um programa de Educacdo para poder pesquisar sobre uma demanda que eu
tenho como docente que é potencializar a aprendizagem dos meus alunos quanto ao meu objeto
de trabalho e de investigacdo que € o0 ensino da Lingua Inglesa. O caminho nesse trecho tem
sido de muitas descobertas e de muitas realizagdes, mas, também, com alguns “percal¢os”. Por
mais de dois anos tive como minha orientadora a professora Dra. Tania Maris de Azevedo. Sob
sua orientacdo, iniciei uma pesquisa voltada ao desenvolvimento da habilidade de producéo
escrita em Lingua Inglesa a partir da Teoria da Argumentacdo na Lingua de Oswald Ducrot e
Marion Carel. Por ocasido de uma mudanca de orientacdo, passei a ser orientada pela professora
Dra. Carla Beatris Valentini. Diante da acolhida cuidadosa, amorosa e generosa que recebi dela,
uma nova ideia, um novo projeto, uma nova pesquisa emergiram. E posso dizer que essa
construcdo conjunta que fazemos desde entdo ganhou todo 0 meu coracao.

A escrita da tese e sua defesa serdo a culminancia de um projeto que iniciei ha muito
tempo, desde o meu retorno ao Brasil ap6s o curso de capacitacdo nos EUA. Muito mais ainda
esta por vir, pois, como professora e pesquisadora da Educacdo, a busca por solucGes e novas
formas de pensar e fazer € um imperativo. Ciente desse desafio, busquei narrar parte da minha
trajetéria profissional, que se mescla e se funda a minha trajetoria de vida. Tudo aquilo que
vivenciei se apresenta e se materializa em quem eu sou hoje como pessoa e como professora. E

é a partir de quem eu sou que inicio a escrita desta tese.
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A pesquisa que apresento nasceu de um dos inimeros questionamentos, quase diarios,
que surgem enquanto me encontro na sala de aula ou no momento de planejamento de aula
como professora de Lingua Inglesa do IFRS. Ao encarar a necessidade de planejar uma nova
unidade, de elaborar uma atividade para apresentar um contedo novo, que seja de fato
significativo e acessivel a todos os meus alunos, sou compelida a revisitar minhas crencas e
convicgdes pedagogicas e epistemoldgicas. O que devo ensinar? Como devo ensinar? Por que
esse contetdo deve ser ensinado? E qual a melhor forma de fazer isso? Como meu aluno
aprende? Sera que ele aprende? Que tipo de aluno intento formar e para qué? Trata-se de um
exercicio de metacognicao sem fim. Mas ndo entendo a préatica pedagdgica de outra forma que
ndo seja essa: conhecer a realidade (do mundo, da escola, do meu aluno) e buscar meios de
atuar sobre ela exercendo meu papel de professora/mediadora.

Passo agora a exposicdo das etapas que compuseram a minha tese. Intento deixar
evidente desde o primeiro momento as razoes que me levaram a investigar e problematizar o
ensino de Lingua Inglesa praticado em uma escola de ensino regular brasileira. Almejo deixar
claro qual meu lugar de fala, bem como quais sao as bases educacionais e epistemologicas sobre
as quais me alicerco como professora. Além disso, desejo que a interface que escolhi para a
minha pesquisa tenha sido capaz de produzir uma resposta clara, objetiva e, acima de tudo,

efetiva ao meu problema de pesquisa.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Inglesa praticado nas escolas de educacdo bésica brasileiras,
especialmente as escolas publicas, enfrenta grandes dificuldades que tém suas origens em
causas de diferentes ordens. Diante da problematica, a ideia que tende a transparecer é a de que
aprender inglés na escola regular ndo é algo possivel. Muitas vezes o que se pode almejar é
fazer com que o professor seja capaz de oportunizar ao aluno o gosto pela lingua, para que,
quando este sentir necessidade ou tiver oportunidade, possa buscar em outras fontes o
conhecimento necessario para suprir essa lacuna. Neste cenario, temos professores
despreparados e desanimados, falta de recursos e materiais didaticos e alunos desinteressados.

A identificacdo dessa situacdo tdo preocupante ndo é algo recente, mas sim algo que tem
atravessado 0s anos. Inumeras pesquisas na area da Linguistica Aplicada, com énfase no ensino
da Lingua Inglesa como Lingua Adicional, vém sendo feitas ha varios anos, como, por exemplo,
o estudo feito pela British Council intitulado “O ensino de inglés na educagdo publica
brasileira” (2019), o texto de Leffa “Criagdao de bodes, carnavalizagdo ¢ cumplicidade e de
Rajagopalan, “Vencer barreiras ¢ emergir das adversidades com pleno éxito, sempre
com o pé no chao”, integrantes da obra “Inglés em escolas publicas nao funciona? Uma
questdo, multiplos olhares” organizada por Lima (2011), além do estudo de Anjos (2024b) “O
ensino da lingua inglesa no Brasil: Uma analise a luz do descaso”. Cursos de capacitagdo sobre
metodologias de ensino de linguas estrangeiras ou adicionais sdo ofertados em grande
quantidade por inimeras institui¢cbes de ensino do pais. O problema ¢, também, velho conhecido
dos gestores da educacao no Brasil. Mediante documentos parametrizadores, uma sequéncia de
governos tem procurado dar uma nova orientacdo ao ensino de Lingua Inglesa praticado nas
escolas, principalmente, no que se faz no Ensino Médio. Sobre tal fato, pode-se citar os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 e, bem mais recente, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de 2018, a qual apresenta o chamado Novo Ensino Médio. Cada
um desses documentos traz uma concepcao e um objetivo para o ensino da Lingua Inglesa nas
escolas. A excecdo do dltimo, que ainda ndo pode ser completamente avaliado dada a sua

recente implementacéo, o que se percebe nos documentos oficiais é que, conforme afirmam
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Siqueira e dos Anjos (2012, p. 131) em artigo que trata sobre o ensino de inglés como lingua

franca na escola publica:

Notadamente, a publicacdo de diversos documentos oficiais como os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), Parametros Curriculares para o Ensino Médio (2000),
além das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), significou um enorme
passo adiante no processo de ensino e aprendizagem de LE na escola regular.
Contudo, ainda estamos longe de vermos os preceitos preconizados por tais postulados
de fato refletidos na pratica diaria dos professores de LE nas escolas publicas,
principalmente.

O ensino de Lingua Inglesa ainda parece estar desvinculado do contexto dos alunos.
Dessa forma, urge que se discuta muito mais do que a pratica, mas algo anterior a isso que é a
resposta a pergunta ‘“Por que ensinar inglé€s nas escolas brasileiras?”. Para tanto, cabe considerar

0 espaco da sala de aula de Lingua Inglesa, como afirmam Siqueira e dos Anjos (2012, p. 129):

como parte integrante da sociedade em geral, como um espaco de dialogo constante
com o resto do mundo, onde todos sejam capazes de usufruir dos beneficios que o
dominio desse capital cultural (cf. Bourdieu, 1973) poderoso, sem sombra de davidas,
proporciona.

O uso da Lingua Inglesa por parte dos alunos ja ndo € mais algo distante, restrito a leitura
de textos instrumentais ou técnicos. O inglés esta cada vez mais presente na vida dos alunos.
Motivados pela busca de contetdos voltados, principalmente, a vida social e ao entretenimento,
cada vez mais se “consome” o inglés real, em suas vertentes orais e também escritas, conforme
Hall (2011) e Kumaravadivelu (2012). N&o estar ciente dessa realidade é continuar destinando
0 ensino de Lingua Inglesa ao fracasso. Se até esse momento justificar a presenca do inglés nos
curriculos fazia com que fosse necessario apelar ao utilitarismo e aplicabilidade no mundo do
trabalho, hoje tal ndo se faz necessario. Considerar essa mudanca no espacgo que o inglés ocupa
no dia a dia dos alunos atende aquilo que Paulo Freire (2016) ambiciona ao dizer que a educacéo
deve dar meios aos aprendizes de agirem sobre 0 mundo de modo a poder transforméa-lo de
acordo com seus interesses.

Ao falar sobre 0 mundo, tem-se que ter presente que este nunca foi tdo pequeno.
Pequeno naquilo que se refere as distancias: nunca estivemos tdo proximos e tdo conectados.
Se a economia ha tempos da provas disso, se a saude atestou de forma incontestavel nossa
unidade (vide a pandemia da Covid-19), a cultura e o estilo de vida ddo mostras dessa conexao
atodo momento. A comunicacdo em rede nos colocou lado a lado. Consumimos a mesma moda,
0S mesmos gostos, as mesmas comidas. Compartilhamos nossas vidas com pessoas de lugares

antes nunca nem imaginados e onde podemos jamais por os pés. Basta que tenhamos acesso a
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internet e que tenhamos um minimo de dominio da lingua franca desse ambiente virtual: o
inglés. Conforme aponta Brydon (2009, p. 2), “o inglés possibilita a entrada e a saida em um
dialogo global e que esta atravessando muitos tipos de fronteiras para criar uma esfera pablica
global”.

Trazer a questdo da globalizacdo para dentro da sala de aula de Lingua Inglesa implica
perceber e reconhecer a influéncia que esse movimento de diluicdo de fronteiras teve e tem tido
no perfil dos alunos e, sobretudo, na maneira como eles se relacionam com a Lingua Inglesa.
Ao assumirmos que grande parte dos aluno é de um jovem pertencente a uma geracao inserida
e conectada globalmente, a qual consome contedo produzido em diversas partes do mundo,
conteddo este material e imaterial, chegamos a conclusdo de que a relacdo deste aluno com a
lingua inglesa sofreu uma grande transformagé&o, visto ser esta a lingua do mundo globalizado.
Aquele aluno a quem se buscava estimular a aprendizagem do inglés com argumentos como ““¢
necessario para conseguir um emprego melhor”, “vocé precisa saber inglés para poder viajar”
ou “e se voc€ encontrar um turista na rua, como ira se comunicar?”’, hoje esta em contato com
a lingua inglesa a todo tempo. E mais: esta em contato com o inglés real, o de fato utilizado por
falantes reais e ndo ideais, atuantes em diversos contextos de producao. Esse aluno conhece o
inglés dos jogos online, das séries de TV, dos filmes, das musicas, das redes sociais, dos memes,
entre outros; domina um vasto vocabulario; conhece, mesmo que intuitivamente, a estrutura da
lingua; é capaz de compreender e de produzir sentencas de forma que consegue compreender e
ser compreendido. Ou seja, € um aluno que conhece a lingua inglesa e faz isso porque se sente
motivado para tanto, uma vez que parte de seu desejo por saber mais, por conseguir dominar e
utilizar a lingua inglesa em todas as suas manifestacdes, desenvolvendo as habilidades relativas
a compreensdo oral, producéo oral, leitura e escrita.

Contudo, ndo é apenas de alunos que tém amplo contato com a Lingua Inglesa e que a
vivenciam cotidianamente que se faz uma sala de aula. Na verdade, uma turma nunca é
homogénea. A heterogeneidade se faz cada vez mais presente nas salas de aula. A politica de
educacdo inclusiva ampliou ainda mais essa diversidade ao garantir o acesso a alunos com
necessidades educacionais especiais. Cada nova turma de alunos escancara a necessidade de se
pensar em curriculos inclusivos que ndo apenas deem conta de atender aos alunos com
deficiéncias, mas que também sejam capazes de atender a todos os alunos.

E diante desse cenario, considerando quem é atualmente o aluno a quem se destinam as
aulas de Lingua Inglesa e, também, compreendendo a importancia de considerar o inglés como
uma lingua franca, que a BNCC (Brasil, 2018) estabelece a obrigatoriedade no ensino médio e

sugere ampliacdo de sua carga horaria. Por meio de tal acdo, o documento busca normatizar o
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ensino da Lingua Inglesa no ensino regular, de modo a ampliar as préticas de linguagem, dando
énfase a cultura digital e as perspectivas em relacdo a vida pessoal e profissional. Além disso,
almeja promover a diminuigé@o dos espacos neste mundo globalizado em que vivemos e no qual
a Lingua Inglesa é uma lingua de amplo uso na interacdo. Como afirma o documento (Brasil,
2018, p. 485):

Trata-se, portanto, de expandir os repertorios linguisticos, multissemiéticos e culturais
dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo
criticas das funcgdes e usos do inglés na sociedade contemporanea — permitindo, por
exemplo, problematizar com maior criticidade os motivos pelos quais ela se tornou
uma lingua de uso global. Nas situacfes de aprendizagem do inglés, os estudantes
podem reconhecer o carater fluido, dinamico e particular dessa lingua, como também
as marcas identitarias e de singularidade de seus usuarios, de modo a ampliar suas
vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e de construir
identidades. Aspectos como precisdo, padronizacdo, erro, imitacdo e nivel de
proficiéncia ou dominio da lingua sdo substituidos por nocGes mais abrangentes e
relacionadas ao universo discursivo nas praticas situadas dentro dos campos de
atuacdo, como inteligibilidade, singularidade, variedade, criatividade/invencdo e
repertorio.

Sobre os documentos oficiais preconizadores, vive-se uma expectativa com a
implementagao gradual do chamado de “Novo Ensino Médio”. Esse devera por em pratica o
que € previsto na BNCC (Brasil, 2018). Segundo o texto, os curriculos escolares devem prever
0 ensino de Lingua Inglesa a partir dos anos finais do Ensino Fundamental. A escolha pela
Lingua Inglesa se justifica por seu papel na comunicacdo mundial. O que é pretendido pela
BNCC (Brasil, 2018) ¢é que o aprendizado da Lingua Inglesa se dé por intermédio de praticas
linguisticas contextualizadas.

O texto afirma, também, que, no que se refere ao aprendizado do Inglés, é que esse
processo aconteca naturalmente, seguindo cinco eixos: oralidade, que tem como foco a
compreensdo e a producdo oral, a fala e a escuta, visando sempre a construcao de significados
entre os falantes; a leitura, que envolve interpretacdo e compreensdo de diversos géneros
textuais presentes na lingua inglesa; a escrita, que tem como objetivo o desenvolvimento pelos
estudantes de uma escrita autoral, auténtica, criativa e autbnoma; os conhecimentos linguisticos,
que contemplam a pratica de utilizar, compreender e refletir acerca da lingua inglesa, buscando
articular suas esferas da oralidade, escrita e leitura e a dimensdo intercultural, a qual esta
relacionada com o entendimento do continuo processo de interacdo cultural em uma realidade
contemporanea e interligada.

Diante disso, defino meu problema de pesquisa do seguinte modo: De que forma o
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, em uma perspectiva de educagdo por todos e para
todos, podem ser potencializados a partir da construcdo de préticas educacionais mediadas
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orientadas pela pedagogia do Pds-Método e inspiradas no Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA)?

A realizacdo dessa investigagdo tem por objetivo geral analisar como préticas
educacionais significativas, inspiradas nas diretrizes do DUA e nas macroestratégias da
pedagogia do pds-método, podem contribuir para um aprendizado mais efetivo da lingua
inglesa, por todos os alunos, no contexto de uma sala de aula de Ensino Médio. Como objetivos
especificos?, temos:

1. Problematizar o ensino de Lingua Inglesa, no contexto de atuacdo no Ensino Médio
de uma escola da rede publica.

2. Desenvolver uma proposta de ensino a partir da perspectiva sociocultural, inspirada
nos principios do Desenho Universal na Aprendizagem e articulada a pedagogia do
pOs-método.

3. Analisar os resultados da intervencgéo, considerando os movimentos dos processos de
ensino e aprendizagem a partir da Teoria Histérico-Cultural (THC) e da Pedagogia

do Pds- Metodo para o ensino da Lingua Inglesa em turmas de Ensino Médio.

A relevancia social da investigacdo a que me proponho advém, majoritariamente, da
necessidade de buscar alternativas para que o ensino do inglés, nas escolas regulares, seja
qualificado a partir de abordagens mais inclusivas e que atuem numa perspectiva de um ensino
para todos. O fato de o ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio, sobretudo em escolas
publicas, enfrentar grandes dificuldades e apresentar resultados ainda longe dos almejados faz
com que estudos que busquem apontar possiveis melhores caminhos encontrem facil
justificativa. Tenho como principal hipotese de pesquisa a crenca de que praticas educacionais
significativas, inspiradas nas diretrizes do DUA e nas macroestratégias da pedagogia do pos-
método, sdo capazes de contribuir para o aprendizado da lingua inglesa, por todos os alunos, no
contexto de uma sala de aula de Ensino Médio.”

O estudo O Ensino de Inglés na Educacdo Publica Brasileira, promovido pelo o British
Council (2015, p. 5) “teve como objetivo entender as principais caracteristicas do ensino da
lingua inglesa na Educacdo Basica da rede publica brasileira”. O relatorio produzido intentou
delinear o “contexto do ensino de inglés no Brasil, abordando desde politicas publicas até as
praticas cotidianas, coletando informagdes dos diversos atores envolvidos”. Como uma de suas

principais conclusoes, o relatorio (British Council, 2015, p. 37), apontou que:

1 Os objetivos, geral e especificos, foram alterados durante o desenvolvimento do planejamento da intervengéo
pedagdgica. Por essa razdo, os objetivos estdo redigidos de outra forma no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os alunos, Apéndices A e B.
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E necessario pautar uma discussdo ampla sobre o papel do ensino do inglés na
formacdo do jovem brasileiro. Os dados indicam um contexto em que o inglés ndo
tem uma funcdo clara, uma vez que ndo ha plano estratégico comum para o
aprendizado da lingua, a qual tampouco é considerada relevante dentro da base
curricular. Enquanto for visto como uma disciplina complementar, o inglés nédo sera
desenvolvido de forma adequada nas escolas publicas, o que prejudica a insercao do
Brasil em um contexto globalizado.

Na pesquisa aqui proposta ndo € diferente: diante de uma realidade que comprovo no
meu dia a dia como professora de Lingua Inglesa em uma escola publica de Ensino Médio, ou
seja, de uma grande diversidade em relacdo ao conhecimento da Lingua Inglesa e, também, em
relacdo as necessidades educacionais especiais, busco formas de promover um ensino eficaz e
de fato significativo. A vontade de superar essa realidade é percebida em mais alta escala, ja
que os proprios documentos oficiais norteadores tém, nos ultimos anos, revisitado e
ressignificado o ensino do Inglés no Brasil. A BNCC (Brasil, 2018) apontou novos rumos. O
ensino do inglés deveria buscar formas de superar a restricio do estudo apenas sobre 0s
conhecimentos estruturais da lingua ou sobre o enfoque na habilidade de leitura, promovendo
a capacidade de uso da lingua em vérios contextos de producdo. De acordo com a BNCC
(Brasil, 2018, p. 241):

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da lingua
inglesa pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes
e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagéo e
mobilidade, abrindo novos percursos de constru¢cdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de
inglés em uma perspectiva de educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas.

Nesse ponto, acrescento um outro aspecto também fundamental no que diz respeito ao
ensino de Lingua Inglesa como lingua estrangeira dentro do contexto do ensino basico
brasileiro: a perspectiva do ensino para todos. Tenho convic¢do de que muito daquilo se
considera uma grande barreira, um grande entrave na aprendizagem poderia ser sanado se a
falsa ideia de turmas homogéneas e alunos padrdo fosse considerada. E preciso que 0s
professores reconhegcam os potenciais e as limitagdes de seus alunos e que entendam que 0
ensino de lingua inglesa é para todos. Conforme apontam Liliana Nieves e Caterin Ortega
(2024, p. 2):
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E importante envolver toda a comunidade educativa, através de uma maior
participagdo na aprendizagem e da reducgdo da exclusdo do sistema educativo. Isto
implica mudancas e alteragBes de conteldos, abordagens, estruturas e estratégias
baseadas numa visdo comum e na conviccdo de que é da responsabilidade do sistema
educativo educar todos. Salienta a importancia da educagéo atual, em que a educacéo
passa de exclusiva a inclusiva, de modo a proporcionar experiéncias de aprendizagem
de elevada qualidade.

Um possivel caminho para a superacdo de tal situacéo passa pela figura do professor no
que tange a adaptacdo de seus métodos de ensino e a reformulacdo dos curriculos tomando por
ponto de partida as reais necessidades de seus alunos. Tal fato &, inclusive, a ideia trazida no
cerne da Declaracdo de Incheon para a Educacdo 2030, da UNESCO (2016), e que se encontra

sintetiza na meta 5 ao afirmar que:

Reafirmamos que a educacdo é um bem publico, um direito humano fundamental e a
base que garante a efetivacdo de outros direitos. Ela é essencial para a paz, a
tolerancia, a realizagdo humana e o desenvolvimento sustentavel. Reconhecemos a
educacdo como elemento-chave para atingirmos o pleno emprego e a erradicacdo da
pobreza. Concentraremos nossos esfor¢os no acesso, na equidade e na inclusdo, bem
como na qualidade e nos resultados da aprendizagem, no contexto de uma abordagem
de educacdo ao longo da vida.

E é sobre esse fundamental pressuposto que a presente investigacdo busca no Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA), o qual foi desenvolvido por Meyer, Rose e Gordon (2014),
uma estratégia didatica na superacéo dos obstaculos a aprendizagem e a educacéo inclusiva.

Reconhecer que o ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa enfrentam grandes
dificuldades é reconhecer a existéncia de uma demanda que necessita ser sanada. Acredito que
ndo seja possivel haver mudancas na pratica sem que estas sejam teoricamente bem
fundamentadas. Tal fato pode ser confirmado por meio dos dados obtidos em um levantamento
sobre as pesquisas que vém sendo realizadas na area, utilizando duas bases de productes
académicas, sendo elas o Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertac6es). Saliento que os resultados encontrados apareciam, em sua maioria, nas
duas bases. Esse levantamento levou em conta as producdes de teses e dissertacdes no periodo
compreendido entre 2018 e 2025. A escolha desse periodo de tempo tem por justificativa
principal a implementacdo da BNCC, em 2018, que é o principal documento balizador e
norteador do ensino praticado nas escolas regulares brasileiras e que trouxe mudancas
significativas em relacdo ao ensino da Lingua Inglesa, sendo as mais importantes o aumento da

carga horéria do componente curricular Lingua Inglesa e a adocao do conceito de Inglés como
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Lingua Franca (ILF). Acrescento, ainda, que esse periodo é, de igual modo, o periodo em que
comegam a surgir pesquisas que utilizam o DUA.

Tendo definido o periodo de levantamento, iniciei a minha pesquisa, definindo quatro
combinagdes de descritores, utilizando termos em relagdo de adigdo (uso do conectivo “e”). A
definigc&o dos termos que empreguei como descritores foi feita utilizando as palavras-chave que
estruturam minha investigacao: ensino de inglés como lingua adicional, Desenho Universal na
Aprendizagem (DUA), pedagogia do p6s-método, abordagem historico-cultural e Vigotski,
destacando-se os conceitos de mediagdo e zona de desenvolvimento proximal. A articulacédo
entre esses referenciais, compreendidos em sua dimenséo tedrica e metodoldgica, sustenta uma
abordagem ainda pouco explorada no campo do ensino da Lingua Inglesa como lingua
adicional, ao propor uma perspectiva orientada ao ensino para todos e a ampliacdo das
condicdes de participacdo e aprendizagem dos estudantes. Os dados aqui apresentados seguem
as seguintes etapas:

- 1@ etapa: numeros totais de publicacdes;

- 28 etapa: producgdes que permaneceram depois da analise dos titulos e do contetdo dos

resumos;

- 32 etapa: teses e dissertacdes que apresentaram algum aspecto de interface com a

investigacdo por mim proposta.

Utilizando as bases de pesquisa citadas, fiz um levantamento quanto a combinacdo O
Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) e o ensino de Lingua Inglesa, sendo este o
Descritor 1 (D1). Sobre o D1, foram localizadas duas dissertacdes e uma tese. A dissertacdo
“Leitura para aprendizagem de lingua inglesa: uma proposta inclusiva aos alunos surdos” foi
defendida por Elisiane da Silva Souza Santos Costa, em 2024, pela Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) e deu origem a um produto educacional inclusivo em formato de sequéncia
didatica. Trata-se de uma pesquisa, de cunho qualitativo e interpretativista, a qual teve como
objetivo investigar abordagens de leitura para a compreensao de texto em Lingua Inglesa por
alunos surdos, tendo por finalidade elaborar uma sequéncia didatica como suporte de
aprendizagem a fim de buscar meios de minimizar as dificuldades encontradas por esse publico
escolar. Os resultados encontrados demostraram que o ensino de Lingua Inglesa através da
leitura e compreensdo de textos, por meio de uma metodologia como o DUA, promove
contribuicdes para a aprendizagem em geral, tanto aluno surdo, como ouvinte. Além disso, o

estudo demonstrou que considerar a existéncia das multiplas inteligéncias contribui para um
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ensino mais inclusivo, o que pode levar a remogdo das barreiras ainda existentes no processo
educativo.

Por sua vez, a dissertagdo defendida por Cristiane Resende Silva Macedo, intitulada
“Uma aprendiz autista na aula de inglés como lingua estrangeira: (re)construindo
possibilidades”, em 2021, pela Universidade de Brasilia (UNB), relaciona o DUA e 0 ensino
de Lingua Inglesa. A investigacdo busca reconstruir, de forma colaborativa, acdes pedagogicas
para a inclusdo de uma aprendiz de lingua inglesa autista. Trata-se de uma pesquisa-acao
colaborativa, realizada em uma escola publica de idiomas do Distrito Federal, delineada em
uma perspectiva complexa que considera a interacdo entre 0s participantes e suas variaveis
contextuais: a aprendiz, sua turma, sua professora, sua escola e a pesquisadora. Os resultados
apontaram que técnicas da abordagem multissensorial de ensino, como o ensino dedutivo, e
tarefas pensadas nos parametros do DUA foram benéficas para o engajamento e a interagdo via
lingua-alvo da aprendiz com seus colegas de turma.

A tese “Desenho Universal na Aprendizagem e Ensino Diferenciado: Universalizar e
Diferenciar para Incluir”, defendida por Marcia Marilia Teixeira Alves de Souza Duarte, em
2025, buscou verificar como a compreensdo tedrica das abordagens do Desenho Universal na
Aprendizagem (DUA) e do Ensino Diferenciado (ED) pode aprimorar as praticas pedagogicas
inclusivas com os estudantes do Pablico da Educacéo Especial (PEE). A metodologia adotada
foi qualitativa, estruturada em duas etapas, uma revisdo de literatura sobre o DUA e o ED,
visando a construcdo de um panorama tedrico atual, e a aplicacdo, utilizando-se da pesquisa-
acdo. Esta etapa teve como foco verificar, a partir da percep¢do dos docentes, se 0s conceitos
do DUA e do ED sdo viaveis e significativos na pratica pedagogica cotidiana com os estudantes
do PEE. Participaram da pesquisa dez professores de um Colégio de Aplicacdo: nove docentes
atuantes em duas turmas do 3° ano do 1° ciclo e uma professora que atua no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sendo uma destas uma professora de Lingua Inglesa. Os
resultados demonstraram que a compreensao tedrica e préatica das abordagens do DUA e do ED
teve impacto positivo na atuacao pedagdgica dos participantes.

Como segunda combinacao de descritores (D2) tivemos A Pedagogia do Pds-Método e
0 Ensino da Lingua Inglesa como Lingua Adicional. O resultado obtido foi uma tese e cinco
dissertagdes. A tese, intitulada de “Concepg¢des Metodologicas e Ensino de Lingua Inglesa na
Rede Municipal de Aracaju: Perspectivas Pds-Método”, de autoria de Rogério Tendrio de
Azevedo, defendida em agosto de 2022, pela Universidade Federal de Sergipe, aborda as
concepcgdes metodologicas de trés professores de lingua inglesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental de escolas publicas municipais de Aracaju-SE a partir das perspectivas pos-


https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Azevedo%2C+Rog%C3%A9rio+Ten%C3%B3rio+de
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método. Os resultados contribuem para sustentar a tese de que ha a necessidade de um processo
continuo de formacdo, mais especifico para professores de lingua inglesa, que os habilite a
elaborar estratégias capazes de contribuir para o alcance de objetivos pedagdgicos condizentes
com individuos conscientes e criticos, para além do ensino da lingua e baseadas em um
pragmatismo de principios.

Sobre as dissertacdes, temos a defendida por Patricia Helena Haas de Macedo, em 2020,
pela Universidade Federal do Parana, sob o titulo “Para além do Método: a Perspectiva do Pos-
Método no Ensino de Lingua Inglesa em uma Turma Regular de 2° ano do Ensino
Fundamental”. A pesquisa teve por objetivo investigar a construcao, possiveis potencialidades
e limitacGes da perspectiva do P6s-método (PM) - condicdo construida pelo professor e ndo
necessariamente inerente ao seu trabalho - nas aulas de Lingua Inglesa (LI) no contexto de uma
turma regular de segundo ano do Ensino Fundamental, em uma grande escola particular de
Curitiba. Uma outra dissertagdo foi a “Analise de uma proposta de ensino de lingua inglesa
segundo os principios do P0s-Método”, de Rafael Pupim Godoy, defendida em 2023, pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp). A dissertacdo buscou analisar os principais métodos
de ensino surgidos antes e no desenvolvimento da Linguistica para, posteriormente, analisar se
uma proposta de ensino aplicada no ensino de lingua inglesa atualmente, a qual foi nomeada de
proposta motivacional-comunicativa (MC), e pode ser considerada pertencente aos principios
do pds-método. Com este estudo o autor pretendeu verificar se a proposta MC poderia se
configurar como pds-método, segundo as bases dispostas nos estudos de Kumaravadivelu
(2006), assim como ajudar nas futuras formacdes de professores de idiomas.

Uma outra dissertacdo que aborda o pos-método e ensino de Lingua Inglesa é “Pos-
método e letramento critico: abordagens metodolégicas com professores de lingua inglesa de
escolas publicas”, de Claudia Marina Leite Moreira, defendida em 2022, pela Universidade
Federal de Ouro Preto. A dissertacdo intentou investigar, junto a professores de lingua inglesa
de escolas publicas, quais métodos eles tém utilizado em suas aulas e se eles possuem
autonomia para adaptar suas préaticas a diferentes contextos e realidades, sob a perspectiva do
pOs-método; e se essas aulas sdo focadas no contexto e realidade em que o aluno esta inserido,
enfatizando o seu papel enquanto sujeito critico e pensante na sociedade, sob a perspectiva do
Letramento Critico. Os relatos apresentados indicam que boa parte dos professores participantes
ja utiliza os preceitos do p6s-método em suas aulas, sem mesmo conhecer o termo ou o0 que ele
defende, além de trabalharem também dentro da perspectiva do Letramento Critico, lecionando
aulas que incentivam a autonomia e senso critico do aluno enquanto sujeito pensante na

sociedade em que esta inserido.
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Outro exemplo de dissertacdo foi “Métodos de ensino e aprendizagem de Inglés:
analises bibliométricas e cienciométricas de 2017-2021”, defendida por Karoline Izabella de
Oliveira, em 2023, pela Universidade Federal de Uberlandia. A pesquisa teve como objetivo
reunir, analisar e mapear diversos trabalhos em nivel de graduacdo e pés-graduacdo sobre a
tematica “pos-método no ensino de inglés”. O objetivo foi averiguar, nesses trabalhos, a
existéncia ou ndao de um novo método de ensino de inglés apds as teorizacbes de
Kumaravadivelu (1994, 2001, 2003). Os resultados mostraram a inexisténcia de um novo e
infalivel método de ensino e aprendizagem de inglés no corpus analisado. E, por fim, a
dissertagdo “Pos-Método e Autonomia no Ensino de Lingua Inglesa: uma Proposta de
Avaliagdo do Livro do Professor”, de autoria de Vania Maria Colago Silva, apresentada em
2019, na Universidade Presbiteriana Mackenzie, que teve por intuito contribuir para o ensino
de lingua inglesa/EFL condizente com diferentes contextos socioculturais, promovendo o
pensamento autdnomo, critico e reflexivo do professor, bem como dos futuros professores.

A terceira combinacdo de descritores (D3) foi A Teoria Sociocultural/ Historico-
Cultural e o Ensino de Lingua Inglesa como Segunda Lingua/Lingua Adicional. Sobre este
tema localizei 15 pesquisas relacionadas, sendo 11 dissertacdes e quatro teses. Verificando os
titulos e resumos, bem como as possiveis aproximagfes com a minha pesquisa, destaco a
dissertagdo “As contribuicdes da teoria historico-cultural e o0s processos de ensino-
aprendizagem de lingua adicional”, de Waldirene Maria Paulino Ferreira, da Universidade
Federal de Alfenas, defendida em 2022. A dissertacdo traz uma pesquisa bibliografica de
estudos relacionados a Teoria Histérico-Cultural, com o objetivo de apresentar suas
contribuicBes para os processos de ensino e aprendizagem de lingua adicional, uma vez que,
segundo a mestranda, as analises bibliograficas e teoricas estudadas podem contribuir para a
melhoria dos estudos sobre ensino e aprendizagem de lingua adicional. A pesquisa concluiu
que é possivel melhorar as préaticas escolares considerando o referencial tedrico da Teoria
Histdrico-Cultural, com especial destaque para os conceitos de atividade, mediacdo, zona de
desenvolvimento proximal (ZDP)? e vivéncia. Esse descritor aparece em uma outra

investigagdo, a tese “Tracing the development of the concept of english as a lingua franca in

2 Prestes (2010, p. 170) enfatiza a ideia de Vigotski de que a zona blijaichego razvitia é a distancia entre o nivel
do desenvolvimento atual da crianca e o nivel do desenvolvimento possivel da crianga, compreendido como a
capacidade que ela possui de resolver problemas com a orientacdo de adultos ou em colaboragdo com pares mais
experientes. Diante disso, Prestes (2010) defende que a tradugdo que mais se aproxima do termo zona blijaichego
razvitia € zona de desenvolvimento iminente. Contudo, nesta pesquisa adoto a traducdo Zona de
Desenvolvimento Proximal por ser esta mais frequentemente encontrada nas pesquisas que envolvem o ensino e
aprendizagem de linguas e a Teoria Histdrico-Cultural.
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in-service school teachers of a municipal public basic education system: a sociocultural- based
study”, de Jane Helen Gomes de Lima, defendida em 2022, na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). O objetivo central desta pesquisa é buscar compreender o que a
implementacdo do ILF significa para o ensino/aprendizado e quais mudancas nas praticas
pedagogicas que advém dessas mudancas. Pautando-se na Teoria Historico-Cultural de base
vigotskiana, o estudo assume a compreensdo de que o aprendizado e o desenvolvimento s&o
processos sociais dependentes da qualidade das interacdes nas quais 0s sujeitos participam (i.e.
no interplano), e a partir das quais suas compreensdes individuais (no intraplano) s&éo moldadas.
E por meio de mediagdo durante as interagdes sociais que as ferramentas cognitivas utilizadas
no interplano sdo internalizadas pelos sujeitos, transformando seus processos mentais. Um
curso sobre ILF foi criado com o intuito de promover o desenvolvimento desse conceito
cientifico em cinco professores de lingua inglesa lotados em escolas publicas de um municipio
do extremo sul catarinense. Percebeu-se que os desenvolvimentos alcancados podem ser
atribuidos tanto as interacGes/atividades promovidas, como também as mediacGes direcionadas
ao grande grupo e a cada individuo. Este estudo corrobora a importancia de se promover
formacdes (iniciais ou continuadas) de qualidade que sejam responsivas e contingentes as
necessidades que os professores apresentam, almejando-se a promocdo de formas mais
desenvolvidas de pensar. A adocdo dessa perspectiva histérico-socio-cultural que se baseia nos
conceitos de Vigotski é algo que apresenta relacéo significativa com a minha pesquisa.

Tomando por base a quarta combinacdo de descritores (D4), Vigotski e o ensino de
Lingua Inglesa como Lingua Adicional, encontrei duas dissertacdes que apresentaram alguma
aproximagdo com a minha pesquisa. Uma delas, a dissertagdo “A escrita colaborativa no Google
Docs: uma intervengdo pedagogica no ensino de Lingua Inglesa”, de Sabrina Dantas (2020),
defendida em 2020, na Universidade Federal Rural do Semi-Arido, relaciona-se com a minha
proposta em relacdo ao método de investigacao utilizado, a pesquisa intervencdo pedagogica, 0
ensino de lingua inglesa como lingua adicional, a base tedrica na THC e o tipo de sujeitos de
pesquisa, no caso estudantes de ensino médio de um curso técnico. Outra dissertacdo que
também faz uma aproximacdo é a defendida por Nadja Maria Santos Soares, em 2020, na
Universidade Federal de Sergipe, e intitulada “Atividade social em aulas de lingua inglesa:
experiéncia unplugged em uma escola da rede publica estadual de Sergipe”. A dissertacao tem
como quadro tedrico parte da Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural e como sujeitos de
investigacao alunos do ensino médio de uma escola publica da rede estadual de Sergipe.

O panorama acima apresentado evidencia a originalidade da minha proposta de
investigacao e a sua relevancia cientifica diante do conhecimento ja produzido. N&o h4 registros
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de producbes que tenham aproximado o ensino de lingua inglesa, como lingua adicional (LA),
a Teoria Historico-Cultural (THC) e o Desenho Universal na Aprendizagem (DUA),
especialmente no contexto do ensino regular. Neste sentido, intento com esta investigacao
contribuir para o avanco do campo ao propor um embasamento tedrico-metodologico
consistente, capaz de subsidiar praticas pedagdgicas mais inclusivas e responsivas a
diversidade, potencializando um processo de ensino mais consistente e efetivo da Lingua
Inglesa para estudantes do Ensino Médio.

O referencial tedrico utilizado, a fim de atender o disposto no problema que norteia a
minha pesquisa, terd como fundamento 0s conceitos de ensino, aprendizagem, presentes em
Charlot (2000, 2010), mediagé&o e zona de desenvolvimento proximal em Lev Vigotski (1994,
2003, 2007), os preceitos e conceitos relativos a educacéo inclusiva presentes na LDB n°
9.394/1996, Decreto n® 3.298/1999, Lei n° 10.172/2001, Lei n° 13.146/2015 e em Pletsch
(2020), Pletsch e Souza (2021). Sobre educacao inclusiva e ensino de Lingua Inglesa como
Lingua Adicional, trago a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), Leffa (2007),
McCleary (2009) e Anjos (2024a). Sobre os conceitos de aprendizagem e ensino de lingua,
metodos e abordagens, cito Lantolf, Poehner e Swain (2018), Brown (2001), Leffa (2012,
2016), Hall (2018) e Kumaravadivelu (1994, 2001, 2003, 2006). Ainda, sobre a relacdo da
Teoria Historico-Cultural e a aprendizagem de uma lingua adicional, abordo Vigotski (1995,
2007, 2009), Lantolf e Thorne (2007), Lantolf, Poehner e Swain (2018), Lantolf e Pavlenko
(1995), Figueiredo (2019), Zanatta e Brito (2015) e Sanceveriano (2017). Em relagcdo ao
conceito de Pds-Método, abordo os estudos de Kumaravadivelu (1994, 2001, 2003, 2006) e
Coelho (2023). Foram investigados, também, os conceitos-chave do Desenho Universal na
Aprendizagem (DUA) em Meyer, Rose e Gordon (2014), Rose e Meyer (2002), Nelson (2013),
Pletsch e Souza (2021), Pletsch (2021), Mainardes e Casagrande (2022), Heredero (2024),
Sanchez Serrano (2014) e Zerbato e Mendes (2018). Além disso, procurei explorar o potencial
de aplicacdo do DUA para o ensino de lingua adicional em Sharafutdinova (2024), Zapata
(2022) e Nieves e Ortega (2024).

A pesquisa, de carater qualitativo e do tipo intervencdo pedagdgica, segue 0s
procedimentos metodologicos correspondentes a uma pesquisa de intervencdo pedagdgica,
conforme Damiani (2013) e Pereira (2019). Na pesquisa qualitativa com enfoque histérico-
cultural, busca-se “a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigagdo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16), sempre levando em conta o contexto no qual se
inserem. A pesquisa de intervencdo pedagdgica ¢ um tipo de investigacdo que tem como
objetivo promover mudangas positivas nas praticas escolares, reforcando seu carater aplicado.
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Segundo Damiani et al. (2013), esse tipo de pesquisa envolve o planejamento das acOes de
intervencdo didatica e de pesquisa. Seu principal objetivo é a mudanca e inovacao das praticas
educativas por meio de uma rigorosa avaliagdo emancipadora. Damiani et al. (2013), tendo por
fundamento os conceitos vigotskianos, afirma que “as intervengdes pedagdgicas poderiam ser
consideradas como estimulos auxiliares que os professores-pesquisadores utilizam para
resolver situacfes-problema”. Os dados construidos referentes a esses achados de pesquisa
serdo examinados e narrados a luz do Paradigma Indiciario de Carlo Ginzburg (1989, 2000,
2007). De acordo com Ginzburg (2000), a escrita em forma narrativa é fundamental para o
registro de uma pesquisa no Paradigma Indiciario. Nesta, remontamos uma realidade complexa
a partir da disposicao narrativa dos indicios que apreendemos por meio de fragmentos, em
didlogo com o contexto desses indicios. A decifracdo desses indicios é feita por meio de
perguntas narrativas que sao construidas ao longo da pesquisa e que acabam por produzir uma
narrativa dos acontecimentos.

O texto divide-se em oito capitulos, além da apresentacdo. O capitulo 1 é o da
introducdo, no qual se encontram meu problema de pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos,
bem como a justificativa social e cientifica da minha investigacdo. No capitulo 2, intitulado
“Meu ponto de partida: as bases epistemologicas e educacionais”, busco explicitar quais os
conceitos epistemologicos e educacionais subjazem a minha atuacéo docente, ou seja, quais as
concepcOes sobre educacdo, ensino e aprendizagem que norteiam a minha préatica pedagdgica,
aléem de fazer um breve apanhado histérico sobre a Educacdo Inclusiva dentro do contexto
brasileiro e 0 modo como se da a relacdo entre a Educacdo Inclusiva e o ensino de Lingua
Inglesa.

O capitulo 3, “O lugar de onde eu falo: aprendizagem e ensino de inglés como lingua
adicional (ILA)”, trata, especificamente, do meu objeto de estudo e de atuacdo profissional: o
ensino de lingua inglesa como lingua adicional. Nesse capitulo abordo os conceitos de lingua,
linguagem e pensamento, no debate inaugurado por Vigotski e ampliado pela Teoria Historico-
Cultural e falo sobre mediacdo e a zona de desenvolvimento proximal nos processos de
aprendizagem de uma lingua adicional. Ainda, discorro sobre ensino de lingua adicional, sua
abordagem e método.

O capitulo 4, “Apontando caminhos: o Desenho Universal na Aprendizagem”, busca
explicitar as origens, diretrizes e desdobramentos do DUA. Além disso, explora pontos de
articulacéo entre o DUA e a THC e, tambem, o potencial de aplicacdo do DUA para 0 ensino
de Lingua Inglesa, no contexto da investigacdo aqui proposta, indicando uma possibilidade de

uma aprendizagem efetiva e eficiente para todos os alunos.
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O método a ser utilizado é descrito no capitulo 5, “Os passos a serem dados na busca
pelo caminho: o método”. Nesse capitulo, apresento a abordagem e caracterizacdo da pesquisa,
no caso, a pesquisa de intervencao pedagdgica, falo sobre o contexto da investigagdo, sobre o
local, o curso e a turma a que pertencem os participantes da pesquisa, além de fornecer dados
sobre estes. Explicito, ainda, 0 modo como aconteceu a construgdo dos dados, apresentando a
estrutura a ser adotada na intervencdo, a qual envolveu as etapas dos procedimentos éticos,
analise documental e o planejamento, execucéo e avaliagdo da intervencdo. Trato, também, do
modo como foi organizada a analise dos dados.

No capitulo 6, intitulado de “O projeto “Who am 1?” como um caminho possivel:
articulacdo conceitual e planejamento”, apresento a esséncia do projeto, o qual funcionara como
um plano de ensino orientado e fundamentado pelos pressupostos tedricos baseados na THC e
na pedagogia do pds-método, bem como os principios de acdo inspirados no DUA. O capitulo
trara ainda os dados referentes a génese do projeto em questdo, que abarca as etapas de analise
documental e da elaboracao do plano de ensino.

O capitulo 7, “O lugar até onde o caminho me conduziu: os movimentos dos processos
de ensino e aprendizagem”, apresenta a analise dos dados construidos a partir dos movimentos
de ensino ¢ de aprendizagem que se deram durante a realizagdo do ‘“Projeto Who am 1?”. Além
disso, traz as informacdes oriundas da etapa de avaliacdo da intervencdo pedagdgica.

Concluo com o capitulo 8, “Considera¢des Finais”, no qual trago uma sintese dos
achados da pesquisa, bem como indico possiveis desdobramentos a partir da minha

investigacao.
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2 MEU PONTO DE PARTIDA: AS BASES EPISTEMOLOGICAS E
EDUCACIONAIS

s

“O processo pedagogico ¢ a vida social ativa, é a troca de vivéncias combativas.’
(Vigotski, 2003, p. 79)

Falar sobre educagéo é tocar em um dos mais fundamentais pilares de toda e qualquer
sociedade. Educacdo é assunto a ser tratado por quem a vivencia, mas sobretudo a quem se
propde a problematiza-la e a buscar solugdes préaticas, mas teoricamente muito bem
fundamentadas. Contudo, o que de fato acontece é algo um tanto diferente. Os conceitos
concernentes a area tendem a assumir um carater generalizador. Tal fato pode ser percebido
quando a tematica educacédo é colocada no centro da roda de discussdes, seja pela midia, seja
pelos milhares de “comentaristas™ leigos de redes sociais. Ao surgir uma pauta que trate da
implementacdo de uma reforma educacional, da ado¢do de certo tipo de material didatico, da
inclusdo ou exclusdo de obras literarias das salas de aula, ou ainda, sobre mudangas nos
curriculos, tem-se a impressdo de que qualquer pessoa tem espaco e propriedade de fala. E,
talvez, essa falta de embasamento e critério faz com que os avangos na area sejam lentos e
pouco efetivos. Tratar de conceitos ligados a area da educacédo com rigor e cientificidade € uma
tarefa de grande importancia, pois é o caminho para que as dificuldades enfrentadas, que sdo
de consenso geral, possam ndo apenas ser identificadas, mas sanadas e superadas.

Bernard Charlot, sociologo e pensador do tema educacdo, aponta, logo na introducéao de
seu livro Da relacdo com o Saber (2000), que a nocdo de fracasso escolar é utilizada para
exprimir tanto a reprovacao quanto a ndao aquisicdo de certos conhecimentos. Segundo Charlot,
a expressao “fracasso escolar” traduz a experiéncia, aquilo que ¢ vivido, a pratica escolar. Trata-
se de um tema amplo e diverso, que abarca discussdes acerca do processo de aprendizagem e
de ensino, atuagdo docente, investimentos financeiros, modos de pensar e de organizar-se
socialmente. Segundo Charlot (2000), ndo existe fracasso escolar; existe, sim, uma situacgao de
fracasso. Desse modo, cada situacdo de fracasso deve ser analisada. O autor chama a atencéo
para o fato de que um pesquisador em educagdo deve estar atento para ndo reproduzir 0s

discursos da sociedade e da midia sobre seu objeto de investigagcdo. Charlot propde que esse
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pesquisador mantenha um distanciamento dos discursos reproduzidos pela sociedade, pelas
massas, para que, assim, possa descrever os fendmenos com mais clareza e objetividade,
cabendo a ele a missdo de “descrever, ouvir e teorizar”.

Para cumprir essa missao, Charlot (2000) aponta dois modos distintos de teorizar sobre
aquilo que o senso comum denomina de “fracasso escolar”: a primeira esta presente nas
sociologias da reproducdo, que estudam a questao do “fracasso escolar”, a partir de estatisticas
e seus efeitos; a segunda estuda o “fracasso escolar” “de dentro”, como experiéncia,
concentrando-se nas historias, nas condutas e nos discursos. E seguindo essa segunda trilha que
Charlot (2000), no capitulo intitulado “O Saber e as Figuras do Aprender”, traz o tema do sujeito
que se Vvé obrigado a aprender e a apropriar-se do mundo para se tornar de fato sujeito. Segundo
0 socidlogo, o ato de apropriar-se de um saber requer relacdes com o mundo, relagdes de saber,
relacOes essas que se estabelecem com a razdo, com a linguagem e com o tempo, sendo uma
relacdo do sujeito com o saber, consigo e com o outro. Este saber pode ser: prético, teorico,
processual, cientifico, profissional e operatdrio; porém, sempre em relagdo com o mundo, uma
vez que as relacdes de saber sdo relagdes epistémicas e sociais. O saber passa, conforme aponta
Charlot (2000), pela questdo da relagdo que o ser humano tem com o mundo, uma vez que é a
partir dessa relacdo que o sujeito pode apropriar-se dos significados sociais que a realidade
pOSSU.

Maria Candida Moraes, em sua obra intitulada O Paradigma Educacional Emergente
(2016), tratando do tema “fracasso escolar/crise na educagdo” aponta para a necessidade de se
buscar novos modos de aprendizagem que sejam mais coerentes tanto com o mundo, tal como
ele hoje se apresenta, como com as demandas das criancas dos nossos dias. O caminho para
iss0, segundo a autora, € que se almeje por solucbes possiveis para as dificuldades graves que
a educacdo enfrenta tomando por base uma maior compreensdo sobre 0 homem e sobre a
importancia que a ciéncia tem nesse cenario. Urge que se supere uma educacdo que
compartimenta o conhecimento em pequenas partes, independentes, e que se compreenda a
totalidade e a relacdo fundamental e interligada das partes com o todo.

A solucdo que proponho como objeto da minha investigacdo passa por uma clareza e
fundamentacdo acerca daquilo que subjaz epistemologicamente & préatica educativa. Penso ser
de fundamental importéncia, ao desenvolver uma tese na &rea da Educacdo, que haja um rigor
no que concerne & elucidagdo dos principais conceitos que sustentam o trabalho de investigacéo
que aqui apresento. Para que se fale sobre um novo modelo a ser implementado na area da
educacdo, faz-se necessario que se esclarecam e se definam as bases epistemoldgicas. A atual

crise muito se deve ao desconhecimento de como ocorre o processo de construgdo do
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conhecimento, do desconhecimento quanto a sua complexidade e da multidimensionalidade do
processo educativo, que implica aspectos inseparaveis e simultdneos que recobrem aspectos
fisicos, bioldgicos, sociais, psicoldgicos e culturais (Moraes, 2016).

E por meio de uma aproximagéo e coeréncia entre os modelos cientificos, bem como
das teorias educacionais que deles derivam, que as praticas desenvolvidas nas salas de aula
poderdo ser positivamente impactadas. O papel do professor, ou melhor, sua acdo pedagdgica,
é guiada pelas suas concep¢des quanto ao que é ciéncia, educacdo, ensino, aprendizagem,
avaliacdo, entre outros. Mesmo que tais conceitos ndo se fagam presentes de modo explicito no
dia a dia, eles subjazem toda e qualquer acdo pedagdgica desenvolvida pelo professor na sua
pratica. E somente partindo de uma base solida e consistente que se pode almejar uma
possibilidade de ampliacdo ou de proposicao de um novo olhar. Assim sendo, passo a explicitar

as concepcoes de educacao, ensino e aprendizagem.

2.1 EDUCACAO

“A educagdo surge como o mais vasto problema do mundo, isto é, o problema da vida como uma criagdo.”

(Vigotski, 2003, p. 302)

De acordo com o dicionario Houaiss (2020), Educacéo, tomando apenas as definicdes
gue concernem ao escopo deste trabalho, pode ser definida como ato ou processo de educar(-
se); qualquer estagio desse processo; aplicacao dos métodos proprios para assegurar a formacéo
e o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser humano; pedagogia, didatica, ensino;
0 conjunto desses métodos; pedagogia, instrucdo, ensino; e conhecimento e desenvolvimento
resultantes desse processo.

Para Bernard Charlot (2000), a educacédo é producdo de si por si mesmo; € 0 processo
através do qual a crianca (o jovem, o adulto) que nasce inacabada se constrdi enquanto ser
humano, social e singular. Esse homem também se constroi em um mundo histérico, pré-
existente, com estruturas, ferramentas, relacdes, palavras e conceitos que fundamentam sua
construcdo enquanto sujeito. O humano é o conjunto do que a espécie humana produziu ao
longo de sua histéria. Segundo Charlot (2003, p. 31), “a cria da espécie humana ndo se torna
homem sendo se apropriando, com a ajuda de outros homens, dessa humanidade, pois esta ndo
lhe ¢ dada no nascimento, mas €, no inicio, exterior ao individuo”.

Desde 0 momento que nascemos somos como que obrigados a aprender. Conforme

Charlot (2000, p. 53), o sujeito deve aprender para:
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Humanizar-se — tornar-se homem;

Singularizar-se — tornar-se um exemplar Unico de homem;

Socializar-se — tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e
ocupando um lugar nela.

Nascer, aprender € entrar em um conjunto de relac@es e processos que constituem um
sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é 0 mundo, quem S0 0S outros.

Ao se constituir e ser constituido, o sujeito apropria-se daquilo que foi construido pelo
homem por meio de processo que se chama educacdo. Charlot, em uma entrevista concedida a
Teresa Cristina Rego e Lucia Emilia Nuevo Barreto Bruno, em 2010, afirma que o ser humano
nasce incompleto, contudo nasce em um mundo humano, que lhe proporciona um patrimdnio
e, ao se apropriar desse patriménio, pela educacgéo, a cria do homem torna-se humana (Charlot,
2010, p. 151). Esse processo de humanizacgéo, socializacdo e subjetivacdo proporcionado pela
educagdo leva, conforme aponta Charlot (2010, p. 152), “a uma perspectiva historico-cultural”.
E a perspectiva historico-cultural de Vigotski que vai interessar a Charlot, uma vez que “é quase
evidente que o homem se constroi integrando uma parte do que foi criado pela espécie humana”
(Charlot, 2010, p. 152).

Vigotski, em sua obra Formacdo Social da Mente (2007), propds um conceito de
educacdo que enfatiza a importéncia das interacdes sociais e do contexto cultural no
aprendizado. Segundo o autor, a educacdo € um processo social e cultural em que o
conhecimento € construido através da interacdo entre individuos e seu ambiente. A interacao
social, o dialogo e a mediacdo desempenham um papel essencial para promover a aprendizagem
e o desenvolvimento. Conforme Luis C. Moll, na introducéo de sua obra Vygotsky e a educacao:
implicacOes pedagdgicas da psicologia socio-historica (1996, p. 3), “por ‘educagdo’ Vigotski
entende ndo apenas o desenvolvimento potencial do individuo, mas a expressao histérica e o
crescimento da cultura humana a partir da qual o Homem emerge”.

Toda a producao intelectual de Vigotski esta diretamente ligada ao contexto historico
vivido pelo autor, p6s Revolucdo Russa de 1917 e 0 seu compromisso com a construcdo de uma
nova psicologia voltada para um novo homem em uma nova sociedade. De acordo com Sénia
Regina dos Santos Teixeira, em artigo intitulado A Educacdo em Vigotski: pratica e caminho
para a liberdade (2022), ndo basta estudar e conhecer a teoria, € preciso ter compromisso com
a emancipacdo humana. Segundo a autora, Vigotski nos desafia a nos apropriarmos do seu
sistema teorico-conceitual e fazé-lo avancar para as préaticas sociais, de um modo especial, para
a prética educativa, rumo a emancipacdo humana. Desse modo, assume-se que a concepcao de
educacdo ndo se reduz a interacdo entre as pessoas € nem ao contexto do desenvolvimento

social da personalidade consciente, uma vez que “a existéncia social da pessoa, as suas relagdes
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sociais constituem a fonte desse desenvolvimento”. O ser humano se educa — se forma como
uma personalidade consciente nas e como relagdes sociais. (Teixeira, 2022, p. 9). O processo
educativo torna-se uma totalidade formada pelo professor, pelo aluno e pelo meio social, sendo
todos eles ativos em termos de atuacdo dentro desse processo. Diante do exposto, assumo que
educacdo é um processo de permanente movimento e transformacéao, cuja condugéo e execucdo
acontece a medida em que 0s sujeitos, via experiéncia, agem e interagem com o0 meio, com o
objeto a ser conhecido e com outros sujeitos.

Tendo em vista a importancia de uma sistematizacdo com vistas a organizar e disseminar
0s conhecimentos e fazer com que eles se ampliem e se expandam, temos educacdo formal, a
qual pode ser compreendida como “ensino”. Ao contrario da educacao informal que ndo prima
pela sistematicidade, organizacdo e determinacdo de tempo e espago, 0 processo de educacao
formal apresenta como caracteristicas do processo, segundo Azevedo e Rowell (2010, p. 214),

o fato de ser um processo:

(a) sistematico — metddica e metodologicamente organizado para propiciar aaquisi¢cdo
do conhecimento produzido —, (b) programado — com objetivos e acBes planejados
previamente e conteidos hierarquicamente dispostos ao longo de um curriculo — e (c)
situado artificialmente — em oposicéao a circunstancialidade que define o processo de
educacdo informal, a educacdo formal tem tempos e espacos definidos, ocorre por
meio da criacdo de ambientes de aprendizagem, antecipando necessidades e conflitos
que supostamente fazem parte da vida em sociedade.

E a partir dessa colocac&o que as autoras (2010, p. 214-215) trazem uma informagéo de
grande pertinéncia e lucidez: a educacdao formal seria uma espécie de “simulacro do processo
educativo informal, no sentido de que tenta antecipar/reproduzir situacdes conflitivas na forma
de situacdes de aprendizagem, para que o sujeito tenha acesso ao conhecimento historicamente
produzido”. Como afirma Vigotski, em seu Pensamento e Linguagem (1987, p. 169), a
organizagdo social da instrugdo, que seria uma “forma distintiva de cooperacao entre a crianga
e o adulto que constitui o elemento central do processo educacional” é fundamental para que,
por meio desse processo interativo, 0 conhecimento seja transferido para a crianca como um
sistema definido.

Da combinacdo desses dois tipos de processos de educacdo, o informal e o formal,
ocorre 0 processo educativo como um todo. E € a partir desse esclarecimento que se coloca um
ponto crucial na busca por uma educacdo efetiva, que tem por principio uma aprendizagem
significativa, e que €, também, a maior raz&o de eu estar realizando minha investigacéo na area
em que atuo como professora. O ponto a que me refiro € o de que a aquisicdo de conhecimento

acontece de forma muito mais proficua quando, ao invés de despejarmos um monte de
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informacGes sobre 0s nossos alunos, propomos em sala de aula situagfes que se assemelham
aquilo que eles vivenciam e experienciam em suas vidas diérias.

E importante trazer para a discussio sobre a diferenciacio entre educagio néo formal e
educacao formal, os dois termos utilizados por Vigotski para se referir a educacdo. De acordo
com Teixeira (2022, p. 8), Vigotski utilizou dois termos para se referir a educagéo - vospitanie
e obutchenie, que significam respectivamente “formagao, no sentido de formagao humana geral,
formacdo ética, moral, estética, politica, constitutivas do desenvolvimento psiquico humano
compreendendo, portanto, um campo mais amplo do que a educagdo escolar” e “instrucao e
esta mais relacionado a educac@o escolar”. Para Vigotski ndo haveria a possibilidade de uma
formacdo de personalidade humana consciente, processo que se realiza por meio da educacdo,
sem a vospitanie - a educagdo em seu sentido amplo - e sem a obutchenie - a educa¢do em seu
sentido restrito, tarefa especifica da escola (Teixeira, 2022, p. 9).

Expostos tais conceitos, passo a tratar dos processos distintos que configuram o ensino
e a aprendizagem, ajustando ainda mais o foco e buscando definir ainda melhor as bases

epistemologicas da minha investigacao.

2.1.1 Ensino e Aprendizagem

“[...] nascer significa ver-se submetido a obrigacéo de aprender. Aprender para construir-se, em um triplo
processo de “humanizagdo” (tornar-se homem), de singularizagdo (tornar-se um exemplar Unico de homem), de
socializagdo (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocupando um lugar nela).”
(Charlot, 2000, p. 53)

O par de palavras que intitula esta secdo encontra-se separado por uma conjuncgédo
aditiva. Algo que poderia ser considerado irrelevante ou de segunda ordem, mas, na verdade, é
de fundamental importancia. Ensino e aprendizagem constituem processos distintos, embora
por muito tempo tenham sido grafados e tidos como partes integrantes de um s6 fendmeno.
Aceitar tal postulado significaria dizer que sempre que ha ensino ha aprendizagem; e que sé ha
aprendizagem mediante o ensino. O trecho acima, em que tratei da educacdo formal e néo
formal, por si sd, ja daria embasamento suficiente para que estas duas a¢oes configurassem dois
processos distintos, embora interdependentes. A educagdo informal tem uma importéncia e
relevancia Unicas. De igual modo, a educacdo formal, sendo um simulacro do processo
educativo informal, conforme Azevedo e Rowell (2010, p. 214), desempenha um papel
fundamental no processo de construgcdo de conhecimento. Assim sendo, o ideal seria a

conjuncgéo desses dois modos de educacdo. Quem ensina e quem aprende beneficiam-se com
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tal fato. O resultado direto e inequivoco das duas a¢cBes combinadas € o que faz com que a
educacédo acontecga. Ainda ha quem acredite que o aluno sé aprendera se houver quem o ensine.
Hé& ainda quem acredite que conhecimento € acumulo puro e simples de informacges. Ideias
como essas se materializam em curriculos e em planejamentos. Cabe que se problematize os
conceitos de ensino e de aprendizagem muito em funcdo de ideias como essas.

Como ja apontado na secdo anterior, Vigotski enfatizou a importancia da instrucéo -
obutchenie. Para ele, a instrucdo, vista como um processo intencional, consciente e planejado,
aponta para o ensino e a aprendizagem, sendo que quem se encontra no papel de instruir tem
como missdo organizar o meio social educativo, fazendo com que haja o desenvolvimento de
guem se encontra apto a aprender. Desse modo, € possivel perceber a clara distin¢do entre os
papéis de quem ensina e de quem aprende, cada um com a sua relevancia, partilhando um
objetivo comum que é o de gerar desenvolvimento.

Em sua obra Psicologia Pedagdgica, Vigotski (2003, p. 220) afirma que “educar
significa organizar a vida”, por meio de praticas sociais educativas, bem pensadas e planejadas.
Trata-se da defini¢cdo de objetivos, de curriculos, de planos de acdo que fagcam da sala de aula
um ambiente propicio para que ocorra a aprendizagem. Aprendizagem essa, definida, nos
termos vigotskianos, de praticas que visem a emancipacdo humana, a qual se dd com a
promocé&o do livre pensar e da atuacdo critica e ativa no mundo. Teixeira (2022, p. 11) traz as
palavras de Davydov, que extrai da obra de Vigotski, cinco indicadores que relacionam a

educacdo com o desenvolvimento da personalidade:

1. A educagdo, que inclui a instrucdo e a formacdo humana, visa, antes de tudo,
desenvolver a personalidade; 2. A personalidade humana esta ligada aos seus
potenciais criativos; 3. A instrucdo e o processo de formagdo humana assumem a
atividade pessoal por parte dos alunos. O aluno € sujeito no processo de educacao; 4.
O professor guia a instrucdo dos alunos, que ocorre mediante a colaboracdo entre 0s
participantes; e 5. Os métodos mais valiosos para a instrucéo e a formacéo das pessoas
sdo aqueles que correspondem as peculiaridades individuais e, portanto, os métodos
ndo podem ser uniformes.

Sobre tal, destaco o papel de protagonismo que Vigotski da ao aluno no chamado
processo de educacdo e, também, a definicdo do papel do professor como um guia na instrucéo,
ou seja, no processo de educagdo formal. Além disso, chama a atencdo a relevancia da
colaboracéo entre os participantes e a importancia de um olhar individualizado na defini¢do dos
métodos adotados. Conforme Moll (1996, p. 12), para Vigotski, as habilidades intelectuais

adquiridas pelas criancas sdo diretamente relacionadas a como elas interagem com outras
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pessoas em ambientes de resolucdo de um problema especifico. Para o russo, de acordo com
Moll (1996, p. 12),

As criangas interiorizam e transformam o auxilio que recebem dos outros, e
eventualmente usam esses mesmos meios como guias para dirigir seus
comportamentos na resolugdo de outros problemas.

Na sua obra A Formacédo Social da Mente (2007), Vigotski apresenta um dos seus
conceitos mais difundidos: o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), ou como
defendido por Zoia Prestes (2012), em obra que revisita Vigotski em uma traducdo direto de
seus escritos em russo, Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI). Nas palavras do teérico russo
(2007, p. 113),

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcfes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas funcdes
poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de
“frutos” de desenvolvimento.

Segundo Vigotski (2007), a nocéo de ZDP (ou ZDI) é capaz de oferecer um instrumento
por meio do qual € possivel entender o curso interno do desenvolvimento, ou seja, 0 modo como
ocorre o processo educativo. O autor esmilca ainda mais afirmando que “o nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a
zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”.

Esse processo acontece de forma progressiva e regressiva, entre avancgos e retrocessos.
Cada nova aprendizagem corresponde a uma ampliacdo da zona de desenvolvimento real e um
avanco em direcdo a zona de desenvolvimento proximal. Novos conhecimentos sdo colocados
em perspectiva sempre que um outro é construido, em um movimento de expansao. O conceito
de zona de desenvolvimento proximal surgiu com a finalidade de evidenciar um lugar e um
momento importante no processo de desenvolvimento infantil. Nas palavras de Vigotski (2007,
p. 117):

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage
com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢des do
desenvolvimento independente da crianca. Desse ponto de vista, aprendizado ndo é
desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o0 aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.
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Cabe destacar do trecho acima a nogéo de interacao e seu decorrente modo de acontecer.
Essas interacOes acontecem por meio daquilo que foi chamado de media¢do. Conforme
apontam Martins e Moser (2012), em artigo intitulado Conceito de mediagdo em Vygotsky,
Leontiev e Wertsch, nas perspectivas de Vigotski e Leontiev, 0s conceitos de meios
mediacionais e de acdo mediada sdo de fundamental importancia para a compreensao do
processo da aprendizagem, uma vez que, se utilizamos a no¢do de mediacéo significa que o
acesso do homem ou de sua mente ao mundo ndo se d& de modo direto, mas sim indireto.

Segundo os autores (2012, p. 14),

Vygotsky trata da génese das funcBes mentais superiores por meio do conceito
marxista de mediacdo, como ja exposto. A mente forma os conceitos pela mediacdo
de signos, e a linguagem passa a ser 0 meio ou 0 modo mais importante que 0s seres
humanos possuem para formar conceitos e para aprender, mas sempre no contexto da
interacdo social. Merece destaque o papel da funcéo semidtica para a estruturagdo da
vida mental ou, em outros termos, para a construcdo do conhecimento.

Ao criar sua teoria do conhecimento, Vigotski explicitou 0 modo como o ser humano,
por meio de interagdes sociais e mediados pela linguagem, pode constituir-se e desenvolver-se
como sujeito. O uso da linguagem, para Vigotski, é de suma importancia para o
desenvolvimento das estruturas psicologicas superiores, uma vez que a interiorizacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e culturalmente organizados se da por meio da
linguagem. A linguagem passa a ser fator primordial por ser o instrumento de mediagéo entre
sujeitos, professor e aluno, e seu meio social. A partir dessa visdo, 0 autor busca compreender
0 sujeito como um ser que é influenciado pela histéria, pela cultura e pelo social. Dai a
atualidade do termo estudos socioculturais, o qual identifica uma parcela significativa dos
estudos pds-vigotskianos.

Ainda sobre o processo de ensino e de aprendizagem e ja tendo sido exposto 0 modo
como tais processos se sucedem, cabem ainda alguns apontamentos sobre o papel do professor.
E muito frequente a utilizacdo do termo professor como mediador. Contudo importa que se
defina a maneira como isso acontece. Tomando por base o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, temos que o conhecimento a ser acessado pelos alunos, no caso aquilo que o aluno
ainda ndo sabe, necessita de uma mediacdo. Nesse caso, o professor cumpre a funcdo de
mediador entre o aluno e o conhecimento sistematizado. Porém, a obra de Vigotski aponta para
o fato de que ele concebeu uma funcéo ainda mais ampla ao professor. De acordo com Teixeira
(2022, p. 15),
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Em coeréncia com a sua concepcdo de educagdo como pratica e caminho para a
liberdade, o autor reservou um papel de maior importancia e responsabilidade para o
professor — ele é o organizador das relagdes sociais vividas pelos alunos na escola —,
sendo a relacdo com o conhecimento apenas uma dessas relagdes. Podemos concluir,
entdo, que diante da concepg¢éo de educagdo de Vigotski, o conceito de professor como
mediador mostra-se limitado, reduzido, por focar quase que exclusivamente no
conteddo do conhecimento, passando, inclusive, a ideia de que o professor é o
detentor, o possuidor do conhecimento acumulado pela humanidade e que atua como
uma ferramenta de acesso ao conhecimento para os alunos.

Todo esse processo educativo, para Vigotski, tem como fim a formacao de sujeitos que
ndo apenas tenham acesso e acumulem o conhecimento historicamente produzido, mas sim
aquele que € capaz de aprender e se desenvolver em dire¢do a liberdade. Liberdade essa que se
encontra na formacao de um sujeito conhecedor, critico e atuante socialmente.

Um caminho que tem sido trilhado na busca pela superagéo de concepcdes ultrapassadas
sobre ensino e aprendizagem € aquele que defende uma aprendizagem que extrapole o acimulo
de informagdes. Trata-se de uma aprendizagem que busque, nas palavras de Azevedo e Rowell
(2010, p. 212), “o desenvolvimento de competéncias, habilidades e estratégias, para a
constituicdo de efetivos saberes, uma vez que os conhecimentos adquiridos devem poder ser
aplicados a resolucdo de situagOes-problema, escolares ou cotidianas”. E esse tipo de
aprendizagem que se concebe como uma aprendizagem produtiva e significativa, a qual faz
com que seja possivel ao aluno, sujeito conhecedor, atuar sobre as necessidades que a ele se
apresentam, sejam da ordem do préatico ou do abstrato, de modo ndo apenas a resolvé-las, como
também supera-las. Esses alunos movem-se de seus lugares de meros espectadores passivos,
mas se tornam sujeitos ativos, desempenhando papéis de protagonismo no processo de
aprendizagem.

O que de fato importa é a maneira como o aluno vai aprender e, dentro do escopo da
Teoria Historico-Cultural, isso se da pela interacdo, por isso da importancia da promocao de
ambientes socializados e de relagdes mediadas. O protagonismo desse processo repousa
sobremaneira no aluno, uma vez que ndo ha a presenca de uma visdo de inatismo ou da
construcdo do conhecimento mediante transmissdo, mas sim por meio de interagdes sociais, que
facilitam a internalizacdo efetiva das aprendizagens, que promovam o desenvolvimento das

fungdes psicoldgicas superiores. Nas palavras de Paulo Freire (2016, p. 73),

E preciso que a escola progressista, democraética, alegre, capaz, repense toda essa
questdo da relacdo entre corpo consciente e mundo. Que reveja a questdo da
compreensdo do mundo, enquanto produzindo-se historicamente no mundo mesmo e
também sendo produzida pelos corpos conscientes em suas interagdes com ele. Creio
que desta compreensdo resultard uma nova maneira de entender o que é ensinar, 0 que
é aprender, o que € conhecer, de que Vigotski ndo pode estar ausente.
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Os conceitos de ensino e aprendizagem, aqui baseados fundamentalmente nos escritos
de Vigotski e nos que se desdobram atualmente a partir dele, s&o de uma grandeza e
profundidade que apenas foi sinalizada neste trabalho. Eles reaparecem mais adiante de forma
exemplificada na resposta que almejo fornecer ao meu problema de pesquisa. Minha intencéo,
nessa secao, foi a de expor, muito brevemente, o viés tedrico que adotarei para analisar o

problema no que concerne aos elementos constituintes do processo educativo.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO BRASILEIRO

A educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil insere-se em um processo historico
marcado por disputas conceituais, politicas e sociais em torno do direito a educacdo das pessoas
com deficiéncia. Esse percurso revela a transicdo de um modelo assistencialista e segregador
para um paradigma fundamentado nos direitos humanos, na equidade e na valorizacdo da
diversidade, sendo os marcos legais elementos centrais na consolidacdo desse movimento.

Até a segunda metade do século XX, o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia no Brasil esteve, majoritariamente, vinculado a iniciativas filantropicas e médico-
terapéuticas, realizadas em instituicbes especializadas e dissociadas do sistema regular de
ensino. Nesse periodo, predominava uma concep¢do de deficiéncia centrada no déficit
individual, o que legitimava praticas segregadoras e a exclusdo do ensino comum, sem que
houvesse garantia legal do direito a escolarizacao.

A promulgacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 representa
um divisor de aguas nesse cenario, ao estabelecer a educacdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia, pautada no principio da igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola (art. 205). No que se refere especificamente as pessoas com deficiéncia, o art. 208,
inciso 11, assegura o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, inaugurando, no plano constitucional, a base juridica para a construcdo de um sistema
educacional inclusivo. Ainda que o termo “preferencialmente” revele ambiguidades
interpretativas, a Constituicdo de 1988 rompe com a logica da exclusdo institucionalizada ao
reconhecer o direito & escolarizacdo no ensino comum.

Na década de 1990, o Brasil passa a alinhar suas politicas educacionais a compromissos
internacionais, especialmente no contexto da ampliacdo do debate sobre educagdo como direito
humano. Destacam-se a Declaracdo Mundial de Educacgdo para Todos (Jomtien, 1990) e, de
forma mais incisiva, a Declaracdo de Salamanca (1994), que defende a organizacgao de sistemas
educacionais inclusivos capazes de responder a diversidade dos estudantes. A Declaracdo de
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Salamanca introduz o entendimento de que as dificuldades de aprendizagem ndo residem
exclusivamente nos sujeitos, mas nas barreiras impostas pelos sistemas educacionais,
influenciando de modo significativo as politicas publicas brasileiras subsequentes.

Nesse contexto, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB n° 9.394/1996 consolida a Educacdo Especial como modalidade transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino. O art. 58 define a Educacdo Especial como modalidade
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, enquanto o art. 59 assegura a oferta de
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as
necessidades dos estudantes. A LDB reafirma, portanto, a responsabilidade dos sistemas de
ensino na promocao de condi¢bes que garantam 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem,
deslocando gradativamente o foco da adaptacéo do aluno para a adaptacéo da escola.

Os anos 2000 sédo marcados pela ampliacéo e pelo detalhamento das normativas voltadas
a inclusdo educacional. O Decreto n°® 3.298/1999, ao regulamentar a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, e o Plano Nacional de Educacédo (Lei n® 10.172/2001)
reforcam a necessidade de expansdo do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia na
rede regular. Nesse periodo, observa-se a transicdo conceitual do modelo de integracéo, que
pressupunha a adaptacdo do estudante as estruturas escolares existentes, para 0 modelo de
inclusdo, que atribui ao sistema educacional a responsabilidade pela eliminacao de barreiras a
participacdo e a aprendizagem.

Em 2009, o Brasil ratifica a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da Organizacao das Nagdes Unidas, por meio do Decreto n° 6.949/2009, conferindo-lhe status
de emenda constitucional. A Convencao estabelece, em seu artigo 24, o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo inclusiva em todos os niveis, sem discriminacdo e com igualdade de
oportunidades, obrigando o Estado a assegurar sistemas educacionais inclusivos. Esse marco
fortalece juridicamente a educacéo inclusiva como direito humano fundamental e impde limites
as praticas excludentes.

A promulgacdo da Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), consolidou direitos, garantias e principios fundamentais,
assegurando acessibilidade, adaptacOes razoaveis e participacdo plena em todos os niveis e
modalidades de ensino, vedando qualquer forma de cobranca ou restricdo discriminatéria. A
LBI proibe a recusa de matricula de estudantes com deficiéncia em instituicdes de ensino
publicas ou privadas, garante a oferta de adaptacfes razoaveis e recursos de acessibilidade e
reafirma a responsabilidade dos sistemas educacionais na promog¢éo de uma educacao inclusiva

de qualidade. Com isso, a inclusdo deixa de ser uma diretriz politica e passa a configurar-se
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como obrigacao legal incontestavel. Para Pletsch (2020), a educacdo inclusiva é uma politica
publica fundamentada nos principios de direitos humanos e justica social que precisa garantir
acesso, participacdo e aprendizagem a estudantes com diferentes necessidades e realidades
educativas, dentre eles os que compdem o publico-alvo da educacdo especial. A Politica
Nacional de Educacgéo Especial Inclusiva (PNEEI) foi atualizada e consolidada pelo Decreto n°
12.773, de 8 de dezembro de 2025, representando um marco normativo relevante ao reafirmar
0 compromisso do Estado brasileiro com os principios da Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A normativa fortalece a compreensdo da educagédo
inclusiva como direito, orientando os sistemas de ensino para a garantia de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem de todos 0s estudantes nos espacos escolares comuns. Entre seus
avancos, destaca-se a valorizagdo de préaticas pedagogicas baseadas em avaliagcdo contextual e
planejamento educacional, bem como a ampliacdo do entendimento de que 0s suportes e
recursos de acessibilidade devem ser organizados a partir das necessidades educacionais
identificadas no cotidiano escolar, e ndo exclusivamente condicionados a apresentacdo de
laudos médicos. Ao enfatizar a responsabilidade das redes de ensino e das escolas na eliminacéo
de barreiras e na promocao da equidade, o decreto reafirma a centralidade de um sistema
educacional capaz de se adaptar a diversidade, assegurando condicdes efetivas de incluséo e
aprendizagem para todos (Brasil, 2025).

Apesar dos avancos expressivos no campo normativo, a efetivacdo da educacao
inclusiva no Brasil ainda enfrenta desafios estruturais, pedagogicos e formativos. Questdes
relacionadas a formacéo inicial e continuada de professores, as condicdes de trabalho docente,
a acessibilidade fisica e pedagdgica, articulacéo entre o ensino regular e o ensino especializado
e a articulacdo intersetorial permanecem como entraves a concretizacdo dos direitos legalmente
assegurados. Ainda assim, o arcabouco legal brasileiro evidencia um compromisso consistente
com o paradigma inclusivo, reafirmando a educacdo como direito humano fundamental e a
diversidade como principio estruturante do sistema educacional. A educacdo inclusiva, de
acordo com Pletsch e Souza (2021, p. 1288), é uma perspectiva politica, cultural e educacional,
implicando a combinag¢do de trés elementos: “1) o reconhecimento da diferenca como
constitutiva do humano; b) as especificidades no desenvolvimento dos sujeitos; e, 3) a
convivéncia com a diversidade cultural, numa escola/universidade com todos e para todos”.

O momento presente € o de aplicar tudo isso que foi construido a fim de garantir que as
politicas publicas propiciem a real inclusdo, aquela que promove a emancipa¢do humana. A
escola é também espaco de acolhimento e de convivéncia aos alunos com deficiéncia, mas deve

ser muito mais que isso. A educagéo inclusiva oportuniza ganhos para todos os envolvidos no
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processo educativo, permitindo uma vivéncia com as diferengas humanas e um convivio

completo na sociedade (Franco; Schutz, 2019).

2.2.1 ABNCC, a educacdo inclusiva e o ensino de Inglés como Lingua Adicional

A lingua inglesa é considerada na atualidade e na prépria BNCC (Brasil, 2018, p. 241),
uma lingua franca, ou seja, “nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela
fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais
[...]”. As garantias trazidas pelas leis brasileiras apontam para um ensino que seja de fato
inclusivo e isso em larga escala. Logo, pensar em um ensino de Lingua Inglesa no ambito da
Educagdo Basica, é pensar, também, em um ensino inclusivo da Lingua. A BNCC (Brasil, 2018)
defende que a aprendizagem da lingua inglesa possibilita o estabelecimento de novas formas
de engajamento e participacdo dos alunos no cenario mundial global, promovendo um percurso
formativo da educacdo linguistica sob uma perspectiva critica. Desse modo, busca-se um ensino
de lingua inglesa que seja capaz de contribuir nos processos de letramento do individuo,
auxiliando na construcdo de uma sociedade critica e efetiva, integrando valores que respeitem
as diferencas culturais, sociais e linguisticas, promovendo um ambiente que acolha a
diversidade de identidades, especificidades e experiéncias culturais de todos os alunos.

Embora a BNCC tenha incluido a pauta da inclusdo em sua politica educacional, o que
representa um avango expressivo, no que tange ao componente curricular Lingua Inglesa, ndo
ha nenhuma mencao especifica sobre o tema da inclusdo. Assim sendo, abordar o tema do
ensino da Lingua Inglesa, no contexto da escola inclusiva e com alunos com necessidades
educacionais especiais, € algo recente e desafiador.

Como postulam Souza e Coutinho (2025, p. 2528),

No Brasil, a inclusdo € um principio presente nas diretrizes educacionais e visa
proporcionar igualdade de oportunidades educacionais para todos os alunos, incluindo
aqueles com diferentes origens culturais e habilidades linguisticas. [...] A diversidade
no ensino de lingua inglesa se manifesta ndo apenas na inclusdo de conteidos
culturais, mas também na adaptacdo dos métodos pedagdgicos para que possam
atender a diferentes necessidades de aprendizagem.

Desse modo, muito da inclusdo nas aulas de Lingua Inglesa passa pela figura do
professor e pelo modo de ensinar. A inclusdo exige que o professor atue como mediador,
promovendo o respeito e a valorizacdo das identidades dos alunos e utilizando o inglés como
um meio de conectar essas diferentes realidades culturais. De acordo com Leffa (2007), a falta

de qualificacdo dos professores de linguas estrangeiras é responsavel pela autoexclusdo dos
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alunos. McCleary (2009, p. 203) chama a atencdo para o fato de que os professores de Lingua
Inglesa, em classes regulares, ja costumam enfrentar um desafio ao ter que considerar os
diferentes niveis de proficiéncia, de atencdo e preparo, niveis de motivacdo e estilos de
aprendizagem. Ao se ampliar a questdo em relacdo a educacéo inclusiva, o desafio torna-se
ainda maior. Anjos (20244, p. 8) afirma que:

diferentes aprendizes requerem diferentes formas de internalizar o conhecimento.
Isso, por sua vez, solicita que os professores sejam preparados para lidar com a
diversidade, com alunos, por exemplo, com o transtorno do espectro do autismo, baixa
visdo, dificuldades de locomocéo etc., o que solicita um olhar mais sensivel e praticas
de ensino mais inclusivas, que também contemplem esses aprendizes.

Urge, dessa forma, que os professores conhecam o conceito de incluséo, a fim de

pratica-lo. Sobre essa questdo, a UNESCO (2005, p. 13, traducio minha®) afirma que,

A inclusdo é vista como um processo de abordar e responder a diversidade das
necessidades de todos os aprendizes, aumentando a participacdo na aprendizagem,
culturas e comunidades e reduzindo a exclusdo dentro e a partir da educacdo. Envolve
mudancas e modificacdes em conteldo, abordagens, estruturas e estratégias, com uma
visdo comum que abrange todas as criancas de faixa etaria adequada e a conviccdo de
que é responsabilidade do sistema regular educar todas as criangas.

Toda essa problemaética alinha-se as ideias defendidas por Vigotski (1997, p. 149),
quando afirma que “[...] devem estudar o mesmo que todas as criangas, receber a mesma
preparacdo para a vida futura, de modo a poderem participar, em certa medida, em pé de
igualdade com os demais”. Diante do exposto, repousa sobre o professor uma importante
missao: a de tornar as aulas de Lingua Inglesa algo que seja realmente inclusivo, contemplando
a todos os alunos em suas especificidades, potencialidades, dificuldades e necessidades
educacionais especiais. Para tanto, € preciso que o professor tenha ciéncia de quem séo seus
alunos, quais suas barreiras de aprendizagem, bem como de quais estratégias conceituais e
metodoldgicas ele lancara mao para promover um ensino que atenda a todos os alunos. Como
reitera Anjos (2024a, p. 11),

3 Do original: “Inclusion is seen as a process of addressing and responding to the diversity of needs of all learners
through increasing participation in learning, cultures and communities, and reducing exclusion within and from
education. It involves changes and modifications in content, approaches, structures and strategies, with a
common vision which covers all children of the appropriate age range and a conviction that it is the responsibility
of the regular system to educate all children” (UNESCO, 2005, p. 13).
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a abordagem de ensino, o uso de recursos didaticos, o préprio material didatico, o
formato das atividades, avalia¢Oes, etc., precisam contemplar as diferencas. Por isso,
o professor precisa estar munido de conhecimentos, ferramentas e estratégias que o
permitam identificar e compreender essas dificuldades que, embora muitas vezes
sejam compreendidas como anormais, na realidade, estdo situadas no universo das
diferencas.

Cabe ao professor, como um professor intelectual (Giroux, 1997), repensar, reavaliar e
reconsiderar sua pratica sempre que necessario. E mais: deve buscar uma metodologia que
atenda as demandas e necessidades de seu grupo de alunos, em uma perspectiva do pds-método,

tal como aponta Coelho (2023, p. 6):

o professor busca identificar quais principios e de que forma, teorias e métodos podem
auxiliar no desenvolvimento de suas praticas, com o intuito de testar, observar,
adaptar, teorizar, ressignificar a acdo pedagogica (e sempre que possivel a acdo
social), fomentar a compreensdo das rela¢cdes humanas, atuar de forma autbnoma,
bem como problematizar os diferentes contextos.

Colocar-se em escuta e ter uma postura atenta frente aos seus alunos € essencial para o
processo de ensino e de aprendizagem. Em se tratando da identidade profissional do professor

de inglés, Norris (2019) propde seis elementos para promover a inclusdo de aprendizes:

1. Reconhecer e valorizar a diversidade.

2. Desenvolver atitudes positivas com relagédo a diversidade.

3. Usar estratégias pedagogicas que encorajem a educacao inclusiva.

4. Envolver os pais, 0s aprendizes e outras pessoas.

5. Avaliar os aprendizes individualmente de diferentes maneiras.

6. Apoiar os alunos na identificacdo, abordagem e avaliacdo das metas de aprendizagem,

baseado em ajustes razoaveis.

Ao se colocar sob o professor tamanha responsabilidade é, a0 mesmo tempo, uma
declaracdo de confianca em sua capacidade, como também uma espécie de cobranca. N&o
podemos negar o fato de que muitos professores tém o desejo genuino de promover aulas em
que todos os alunos se sintam contemplados e que a aprendizagem seja construida. Contudo, a
realidade das salas de aula, especialmente das escolas pablicas, ndo é muito favoravel. Inimeros
s80 o0s casos em que os professores de Lingua Inglesa tém contato apenas uma vez por semana
com cada turma, em uma ou duas horas semanais no maximo. S&o inimeros cadernos de aula,
diversos planejamentos, auséncia de material didatico e pedagdgicos adequados e apoio
especializado que possa orientar/auxiliar no atendimento aos alunos com necessidades

educacionais especiais. Como afirma Anjos (2024a, p. 13),
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o fato é que os professores precisam de auxilio para alcangar a compreensao sobre a
diferenca e sobre como podem atender as demandas dos aprendizes. O que ndo é uma
tarefa facil, considerando o fato de que as politicas sobre inclusdo sdo relativamente
novas no Brasil e a complexidade das diferencas. Se, por um lado, os professores ndo
estdo preparados ou ndo se preparam, algum elemento dessa politica ainda precisa ser
acrescentado, por outro, apesar de todas as politicas puablicas e educacionais, 0s
resultados ainda sdo infimos, porque a Lei, as Diretrizes educacionais apenas
asseguram a liturgia do ensino, ndo a aprendizagem efetiva, ja que nao ha garantias
minimas de tempo e infraestrutura basica para que o aluno seja incluido e aprenda
(Leffa, 2009).

O ensino de lingua inglesa para alunos com deficiéncia é possivel, mas precisa ser
planejado considerando as especificidades de cada aluno e tendo em conta que a aprendizagem
é um processo dindmico que so ocorre nas relagées significativas. Para Anjos (2024a, p. 14):

O professor deve ser visionario nesse sentido e perceber que o esforco que faz para
incluir os seus alunos, no contexto da sala de aula de lingua inglesa, convergira para
possibilitar que eles tenham acesso a novas formas de ser, agir, pensar e se comportar,
0 que vai contribuir para a (re)formacéao das suas proprias identidades.

E justamente nesse ponto que minha proposta de investigacdo encontra uma importante
justificativa e aplicabilidade. Ao elaborar uma proposta de intervencdo metodoldgica, inspirada
pelo DUA e pelos pressupostos da THC, tive presente a minha realidade como professora de
Lingua Inglesa de uma escola de ensino regular. Eu, assim como inimeras outras professoras
de Inglés espalhadas pelas escolas deste pais, intento promover um melhor ensino, um ensino
que ndo deixa nenhum aluno para tras, mas que seja capaz de considerar a cada um e a todos,
entendendo que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo sim possiveis e que um dos caminhos
para isso é ter ciéncia das teorias, analisa-las e, a partir delas, construir estratégias que

promovam o conhecimento.
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3 O LUGAR DE ONDE EU FALO: APRENDIZAGEM E ENSINO DE
INGLES COMO LINGUA ADICIONAL

“[...] para compreender adequadamente o desenvolvimento devemos considerar ndo apenas o nivel de
desenvolvimento real da crianga, mas também seu nivel de desenvolvimento, isto é, sua capacidade de
desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes.”

Vigotski (1987, p. 5)

O objetivo deste capitulo € explicitar os conceitos relativos ao ensino de Lingua
Estrangeira Moderna, mais especificamente a Lingua Inglesa, praticado no pais no contexto da
educacdo bésica. Busco, inicialmente, apresentar os conceitos de linguagem e pensamento,
mediacdo e zona de desenvolvimento proximal na perspectiva dos estudos socioculturais, além
dos pressupostos metodoldgicos relacionados a aprender e ensinar lingua adicional, bem como

alguns dados referentes a legislacdo que normatiza o ensino de linguas no Brasil.

3.1 LINGUAGEM E PENSAMENTO: O DEBATE INAUGURADO POR VIGOTSKI E
AMPLIADO PELA TEORIA HISTORICO-CULTURAL*

Vigotski toma a cultura como eixo central no desenvolvimento do ser humano. O
pensamento e a linguagem e a origem das funcdes da consciéncia ocuparam um lugar de
destague nas investigacbes conduzidas por ele no ambito de sua teoria acerca do
desenvolvimento humano. Em suas palavras fica muito evidente que na auséncia do outro, o
homem n&o se constrdi. Assim, toda funcdo psiquica superior passa inicialmente por uma etapa
externa de desenvolvimento, uma funcao social (Vigotski, 1995). O homem é um ser que se
constitui na presenca de um outro, um ser que se forma em contato com a sociedade.

O principal foco da THC é compreender como as pessoas organizam e usam Seus

pensamentos para realizar as atividades da vida, do cotidiano. E é justamente por esse interesse

“Teoria Sociocultural pode ser chamada, também, conforme lista Figueiredo (2019), de Teoria Sécio-Historico-
Cultural, Teoria Sécio-Historica ou Teoria Sociocultural Historica ou apenas Teoria Sociocultural (TSC),
nomenclatura esta utilizada no campo de investigagdo das segundas linguas (Lantolf; Poehner; Swain, 2018, p.
1).
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na busca pela compreenséo de todos o0s aspectos do pensamento humano como sendo mediados
por sistemas culturais e semiéticos, sendo a lingua o principal dentre esses sistemas, que a THC
serve como base tedrica em pesquisas ligadas as areas da Linguistica, da Psicologia e da
Educacdo. Os pressupostos da teoria do desenvolvimento humano de Vigotski tém forte
impacto nos estudos sobre o tema aprendizagem de lingua adicional. Lantolf, Poehner e Swain
(2018) afirmam que os preceitos da THC se apresentam como um referencial te6rico compativel
com as pesquisas relacionadas ao ensino e aprendizagem de lingua adicional.

De acordo com James P. Lantolf e Aneta Pavlenko, em artigo intitulado Sociocultural
Theory and Second Language Acquisition (1995), o objetivo da THC é compreender de que
modo as pessoas utilizam seus pensamentos para lidar com as situa¢des da vida. Paraa THC, a
aprendizagem de linguagem sinaliza a transformacéo do meio e também do individuo mediante
suas relacdes sociais. Tal fato foi preconizado por Vigotski (1995), ao afirmar que a atividade
consciente do homem pode alterar o meio e, assim, o0 meio modificar o homem. Segundo 0s
autores, a perspectiva dos estudos da THC, no que diz respeito a aprendizagem de uma lingua
adicional, vai além da aprendizagem da estrutura dessa lingua. Na verdade, envolve a interacéo
dialética de produzir sentido no mundo, de forma interpessoal e intrapessoal, 0 que s6 acontece
no dialogo entre os outros e consigo. A THC nos impele a olhar para a aprendizagem de lingua
adicional a partir de uma nova perspectiva. De acordo com Lantolf e Pavlenko (1995), a barreira
entre a aprendizagem e o uso da lingua desaparece. Ao fazer isso, situa-se o locus da
aprendizagem nas interacOes dialogicas oriundas dos individuos socialmente constituidos que
se encontram engajados em atividades que sdo co-criadas com outros individuos. O processo
de aprendizagem de uma lingua adicional amplia a capacidade de comunicacao e interacao entre
os individuos, na medida em que adquirir uma nova lingua é possibilidade de ampliacdo do
repertorio cultural, uma vez que um novo mundo se abre diante de nds. Ao se tratar
especificamente da Lingua Inglesa no contexto atual, podemos falar sobre ter dominio de uma
poderosa ferramenta cultural, social e cientifica. O inglés é, indiscutivelmente, a lingua de
divulgacdo cientifica e € uma das principais linguas dos intercambios culturais e sociais.

Para além da relevancia social, cultural e cientifica, ndo se pode esquecer do aspecto da
linguagem como sendo um dos mais significativos aparatos mentais. A linguagem, como ja
mencionado anteriormente, desempenha um papel preponderante no desenvolvimento das
capacidades mentais, pois ela é a principal ferramenta de mediacdo entre os individuos. Para
Vigotski (2009), a linguagem desempenha tanto a funcdo de fazer o intercAmbio social quanto
de pensamento generalizante. Segundo Vigotski (2007, p. 17), o desenvolvimento da linguagem

representa um marco no desenvolvimento do ser humano, uma vez que:
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a capacitacdo, especificamente humana, para a linguagem habilita as criancas a
providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a superarem a
acdo impulsiva, a planejarem a solucdo para um problema antes da execucéo, e a
controlarem seu proprio comportamento. Signos e palavras constituem, para as
criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As
fungBes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma
nova e superior atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais.

A linguagem, assim que dominada, torna-se uma importante ferramenta para a
expressdo do pensamento individual e para a construcdo do pensamento coletivo, sendo uma
construcdo social, fruto da interacdo. A lingua € um produto dessa interagdo, pois resulta de um
processo de construcdo de significados realizado em praticas contextualizadas, considerando a
finalidade da interagdo e o meio social e historico em que ela ocorre.

Tais conceitos presentes nas pesquisas de Vigotski e de seus colaboradores e sucessores
sdo considerados fundamentais para a compreensdo do processo que envolve a aprendizagem
de uma lingua adicional, assim como o sdo o0s conceitos de mediacdo e de zona de
desenvolvimento proximal. Quando se trata de metodologia de ensino de lingua adicional
percebe-se a existéncia de duas vertentes: uma que considera que a aprendizagem de uma lingua
adicional se da de forma natural, tal como a aprendizagem da lingua materna (L1), e outra a
que considera a aprendizagem da lingua adicional (LA) de forma mediada em relacao ao objeto.
Essas duas vertentes representam os principais paradigmas no campo da Linguistica Aplicada.
Enquanto a primeira foca na aquisi¢cdo inconsciente e imersiva (semelhante a L1), a segunda
defende a aprendizagem consciente por meio de instrumentos e interagdes sociais.

E nesse ponto que a busca por abordagens que valorizem além do aspecto estrutural da
lingua, mas sim que levem em conta o contexto social e cultural em que o aluno esté inserido,
se fazem tdo importantes. Abordagens que se baseiam em aspectos da THC ganham forca e
espaco, assim como metodologias que sejam motivadas e inspiradas em tais fundamentos. O
ensino de uma lingua adicional deve ir muito além do que capacitar o aluno a usar uma
determinada lingua, mas deve estar pautado em situacdes reais e auténticas. Lingua, cultura e
sociedade devem ser consideradas como elementos que se fundem no processo de construcdo
do conhecimento. O processo que envolve a aprendizagem de uma lingua adicional precisa ter
presente a relevancia de tal fato. Minha proposta de intervencdo, ponto central da tese aqui
defendida, esta alinhada a tal, visto que aponto, por meio da aplicagdo dos principios do DUA
e tendo suas bases epistemoldgicas e conceituais na THC, um possivel caminho para o ensino
de lingua adicional que leve em conta o contexto sociocultural dos alunos, o modo como eles

aprendem e que seja capaz de atingir a todos. O caminho a ser trilhado para isso fundamenta-
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se nos conceitos de mediagdo e de zona de desenvolvimento proximal, como explicitado a

sequir.

3.2 AMEDIACAO E A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL NOS PROCESSOS
DE APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA ADICIONAL

Conforme apresentei na secdo anterior os conceitos de mediacdo e de zona de
desenvolvimento proximal s&o conceitos-chave na teoria de Vigotski bem como nos estudos
posteriores da THC. De acordo com tais estudos, o funcionamento da mente humana é um
processo mediado organizado por artefatos, atividades e conceitos culturais. De acordo com
Lantolf e Thorne (2007, p. 197), dentro dessa estrutura, compreende-se que 0s seres humanos
utilizam os artefatos culturais ja existentes e criam outros novos, a fim de regular suas atividades
biologicas e comportamentais, sendo que a utilizagdo, a organizacgéo e a estrutura da lingua séo
0s principais meios de mediacdo. Repousa sobre a linguagem, um artefato simbdlico, um papel
de extrema relevancia no processo de mediacdo, bem como para o entendimento do
funcionamento da ZDP, especialmente no que tange aos processos de aprendizagem de uma
lingua adicional.

Os conceitos defendidos pela THC tém contribuido com uma abordagem que propde
que o aprendizado seja construido socialmente na interacdo, sendo a lingua a grande mediadora
desse processo. Conforme apontam os autores Lantolf e Thorne (2007, p. 201-202, traducéo
minha®):

A linguagem ¢ o artefato cultural mais abrangente e poderoso que os seres humanos
possuem para mediar a sua ligagdo ao mundo, uns aos outros e a si préprios. E esta
Gltima funcdo psicoldgica da linguagem que constitui a nossa principal preocupacdo
neste capitulo. A linguagem confere aos seres humanos a capacidade de falar e pensar
sobre entidades e acontecimentos que estdo deslocados no tempo e no espago,

incluindo os acontecimentos e entidades que ainda ndo existem no mundo real (por
exemplo, o edificio planejado pelo arquiteto).

A linguagem € um sistema simbdlico fundamental, um signo mediador que materializa
e constitui as significaces construidas no processo social e histérico. A linguagem constitui,

como aponta Vigotski (2007), uma ferramenta da consciéncia que tem a funcéo de composicao,

® Do original: “Language is the most pervasive and powerful cultural artifact that humans possess to mediate
their connection to the world, to each other, and to themselves.4 It is this latter psychological function of language
that is our primary concern in this chapter. Language imbues humans with the capacity to free themselves from
the circumstances of their immediate environment and enables us to talk and think about entities and events that
are displaced in both time and space, including those events and entities that do not yet exist in the real world
(e.g., the building planned by the architect)” (Lantolf; Thorne, 2007, p. 201-202).
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de controle e de planejamento do pensamento que se constréi nOS processos interpsiquicos
(entre as pessoas), antes de se tornar uma atividade intrapsiquica (dentro da pessoa), uma
ferramenta do pensamento. Ademais, promove e faz ser possivel o intercdmbio social entre
individuos, por isso sua aprendizagem desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores.

Em relacdo aos instrumentos mediadores, trago alguns apontamentos. Os instrumentos
séo elementos materiais, concretos, desenvolvidos para a regulacéo e a transformacéo do meio

externo. Conforme apontam Zanatta e Brito (2015, p. 10):

De acordo com a teoria histérico-cultural, as acdes humanas direcionadas a um
determinado fim tém um carater mediador por fazer uso de instrumentos elaborados
pelo homem ao longo de sua histéria. Essas a¢Ges ndo sdo identificadas como
consequéncia exclusiva da atividade organica, mas essencialmente da atividade
humana realizada por meio de uma interacdo histérico cultural, mediada por
instrumentos e signos.

Sé&o, dessa forma, o elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho.
Os signos, por sua vez, sao elementos que perpassam o campo psicoldgico, orientados para o
proprio sujeito e dirigem-se para o controle de acGes psicoldgicas. Nas palavras de Vigotski
(1995, p. 94),

Por meio dos instrumentos o homem influi sobre o objeto de sua atividade; o
instrumento esta dirigido para fora: deve provocar algumas mudangas no objeto. E o
meio da atividade exterior do homem, orientado a modificar a natureza. O signo nao
muda nada no objeto da operacéo psicoldgica: é o meio de que se vale 0 homem para
influir psicologicamente, tanto em sua prépria conduta, como na dos demais; é um
meio para sua atividade interior dirigida para dominar o préprio ser humano: o signo
esta orientado para dentro.

Vigotski (2007) afirma que o homem ndo se relaciona diretamente com o mundo, sua
relacdo é mediada pelo conhecimento construido pelas geracdes anteriores, pelos instrumentos
concretos ou simbdlicos que se colocam entre 0 homem e os objetos ou fenémenos.

O processo de aprendizagem, especialmente o realizado em ambiente escolar, coloca
em relacdo o processo de apropriacdo da cultura e o de desenvolvimento humano. E no espaco
da sala de aula que o aluno se apropria dos conhecimentos histérica, social e culturalmente
construidos, sendo um fundamental campo de mediag6es. De acordo com Zanatta e Brito (2015,
p. 12),
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O ensino é um processo de conhecimento realizado pelo aluno, mediado pelo
professor e pela matéria de ensino, através de recortes do real, operado pelos sistemas
simbdlicos que o aluno possui. Esse processo de aprendizagem da cultura e de
reproducdo das capacidades cognitivas e de habilidades humanas, nela encarnados, €
um processo socialmente mediado pelos signos (conteldos) e pelo outro. As
capacidades cognitivas e as habilidades humanas que estdo cristalizadas nos objetos
da cultura ndo estdo expostas ou imediatamente dadas nesses objetos.

As mediacdes, em contexto educacional, assumem um carater de espaco privilegiado de
didlogo e de negociacdes. Como aponta Sanceveriano (2017), esse € o campo das mediacdes
pedagogicas, lugar em que se d& o aprimoramento da inter-relagdo entre professor e aluno. Cabe
ao professor ir sinalizando e orientando o foco de atengdo dos alunos para as variadas dimensoes
dos objetos de estudo, tal como a formagéo de conceitos cientificos, a qual, em sua elaboracéo
inicial (formacgdo dos conceitos espontaneos) eles ainda ndo conseguem compreender. A autora
aponta, ainda, que é pela linguagem que o professor potencializa as operagdes mentais dos
alunos, o que acontece pelo movimento intermitente na elaboracdo das interlocucbes que
ocorrem nessa relacdo, elucidando, sobretudo, novos campos conceituais a partir do
aperfeicoamento de intervencGes pedagogicas que enriquecem de atuacdo no espaco
pedagdgico. Todo esse processo conduz o aluno a ascender e avancar em suas zonas de

desenvolvimento. Para Sanceveriano (2017, p. 243),

é nessa perspectiva que a funcdo do (a) professor (a) na sua tarefa de articular
mediacBes trabalha a zona de desenvolvimento proximal potencializando a atividade
intelectual dos(as) alunos(as), compartilhando com eles aquelas elabora¢es mentais
(conceitos cientificos) que ainda ndo eram capazes de realizar sozinhos.

Mas de que forma isso se d& no contexto dos processos de aprendizagem de uma lingua
adicional? A resposta repousa no fato de que a aprendizagem é um processo colaborativo que
conduz o desenvolvimento. O conhecimento, no escopo da THC é construido na interacao
sujeito-objeto a partir de acdes socialmente mediadas. A construcdo de conhecimentos se da
por meio de atividades partilhadas capazes de promover transformacdo(cdes), sendo esse
processo o resultado daquilo que Vigotski denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). A ZDP, entendida como ““a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado
através da resolucdo de problemas em funcdo do individuo, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com pares mais capazes” (Vigotski, 2007, p. 86). Com a ZDP, Vigotski (2007, p.
88) traduziu de forma concisa a sua convic¢do mais geral de que “a aprendizagem humana
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas se integram

na vida intelectual das pessoas que as rodeiam”. Neste sentido, a ZDP nao ¢ apenas um modelo
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do processo de desenvolvimento, mas também uma ferramenta conceitual que os educadores
podem utilizar para compreender aspectos das capacidades emergentes dos alunos que se
encontram em fases iniciais de maturagéo.

Conforme Lantolf e Thorne (2007, p. 207), o desenvolvimento surge da interacéo
dialogica que ocorre entre os individuos & medida em que eles atuam na ZDP. Os autores ainda
destacam o fato de que o desenvolvimento ndo deva ser limitado apenas a performance dos
alunos quanto ao uso da lingua-alvo, mas também sobre a necessidade e frequéncia em que eles
precisam de suporte para poderem expressar-se na lingua que estdo adquirindo. O que eles
pontuam € que a evolucdo deve ser considerada em seu aspecto processual, tomando por
referéncia o préprio aluno em relagéo a si. Como afirmam os autores, o desenvolvimento no
ambito da ZPD néo tem relacdo apenas com o desempenho em si; mas sim em que ponto o
locus de controle se encontra, se em outra pessoa ou nos proprios alunos.

Em revisédo de literatura, Figueiredo (2019) nos mostra que por meio das interacbes em
que os aprendizes se engajam, estimula-se 0 processo de internalizagdo dos aspectos
linguisticos da lingua-alvo, bem como se aprimoram as relacdes interpessoais. As relacdes
interpessoais, por sua vez, proporcionam a chamada aprendizagem colaborativa, que enfatiza o
papel da interacdo e da colaboracdo em trabalhos realizados em grupos ou em pares, com 0
objetivo de envolver os aprendizes na construcdo do conhecimento. Ao pensarmos na ZDP, e
aqui saliento a aprendizagem de lingua adicional nesse processo, propde-se que o individuo se
torne autdnomo, indo além da aprendizagem da lingua, tornando-se mais consciente de como
essa aprendizagem pode elevar seus processos mentais, a fim de fazé-lo ir para aléem do pensar,
e sim para a esfera do agir, transformando a si mesmo e a seu ambiente. Nesse contexto, valem
alguns apontamentos sobre abordagem e método de ensino no processo de aprendizagem de

lingua adicional, seguindo os pressupostos aqui apresentados.

3.3 ENSINO DE LINGUA ADICIONAL: ABORDAGEM E METODO

Apos discorrer sobre 0s conceitos mais amplos, faz-se necessario ajustar e afunilar um
pouco mais o foco, trazendo-o para a presente investigacdo. Desse modo, cabem apontamentos
sobre o ensino de lingua adicional, quanto a abordagem e método. Graham Hall (2018, p. 209,

traducdo minha®), em seu texto Method, methods and methodology: historical trends and

® Do original: “There are a number of differing accounts of the recent history of methods in ELT, each with its
own emphases, and each having implications for the way we might make sense of contemporary debates and
practices within ELT” (Hall, 2018, p. 209).
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current debates, que integra a obra The Routledge Handbook of Sociocultural Language

Development, de Lantolf, Poehner e Swain, afirma que:

existem varias narrativas diferentes sobre a histdria recente dos métodos no ensino da
lingua inglesa como lingua estrangeira (ELT), cada uma com 0s seus proprios
destaques e implicacdes sobre como podemos compreender os debates e praticas
contemporaneos dentro do ELT.

Antes de seguir com o apanhado sobre os diferentes métodos, trago consideragdes sobre

99 ¢

a terminologia, especialmente dos conceitos “metodologia”, “abordagem” e “método”. Douglas
Brown (2001, p. 15-16, traducdo minha’), em seu texto Teaching by Principles: an interactive

approach to language pedagogy, define tais termos da seguinte forma:

Metodologia: pratica pedagogica em geral (incluindo fundamentos teoricos e
pesquisas relacionadas). Consideragdes que envolvem “como ensinar” sdo
metodoldgicas.

Abordagem: posigBes e crencas teoricamente bem fundamentadas sobre a natureza da
linguagem, a natureza da aprendizagem de linguas, e a aplicabilidade de ambos aos
ambientes pedagdgicos.

Método: um conjunto de procedimentos realizados em sala de aula que sirvam para
alcancar os objetivos linguisticos. Os métodos tendem a se ocupar, principalmente,
com 0s papeis e os comportamentos de professores e alunos e, posteriormente, com
0s objetivos, procedimentos e materiais didaticos. Sdo pensados para serem aplicados
para publico e contextos variados.

Para Brown (2001), os métodos tendem a estar relacionados, em primeiro plano, com o
papéis e comportamentos de professores (as) e alunos (as) e, em segundo plano, com aspectos
tais como objetivos linguisticos e de contetido, ordem dos assuntos e materiais utilizados.
Vilson Leffa, importante estudioso do tema no Brasil, em sua obra Lingua estrangeira: Ensino
e aprendizagem (2016), também reforca a importancia de uma terminologia adequada para
descrever os diferentes métodos pelos quais se pode aprender uma lingua estrangeira (Leffa,

2016, p. 22). De acordo com o autor,

"Do original: “Methodology: Pedagogical practices in general (including theoretical underpinnings and related
research). Whatever considerations are involved in “how to teach” are methodological. Approach: Theoretically
well-informed positions and beliefs about the nature of language; the nature of language learning; and the
applicability of both to pedagogical settings. Method: A generalized set of classroom specifications for
accomplishing linguistic objectives. Method tend to be concerned primarily with teacher and students roles and
behaviors and secondarily with features as linguistic and subject-matter objectives, sequencing, and materials.
They are almost always thought of as being broadly applicable to a variety of audiences in a variety of contexts”
(Brown, 2001, p. 15-16).
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Devido a grande abrangéncia com que se usava o termo “método” no passado — desde
a fundamentagdo tedrica que sustenta o proprio método até a elaboracdo de normas
para a criagdo de um determinado curso — convencionou-se subdividi-lo em
abordagem (“approach” em inglés) e método propriamente dito. Abordagem é o termo
mais abrangente e engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da
aprendizagem. As abordagens variam na medida em que variam esses pressupostos.
O pressuposto, por exemplo, de que a lingua é uma resposta automatica a um estimulo
e de que a aprendizagem se da pela automatizagdo dessas respostas vai gerar uma
determinada abordagem para o ensino de linguas — que sera diferente da abordagem
gerada pela crenca de que a lingua é uma atividade cognitiva e de que a aprendizagem
se da pela internalizacdo das regras que geram essa atividade. O método tem uma
abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem. Nao trata
dos pressupostos tedricos da aprendizagem de linguas, mas de normas de aplicagdo
desses pressupostos. O método, por exemplo, pode envolver regras para a selecao,
ordenacdo e apresentacdo dos itens linguisticos, bem como normas de avaliacdo para
a elaboracéo de um determinado curso.

Para Leffa (2016), a dificuldade nessas definicdes de abordagem e de método estd na
imprecisao historica do termo “método”, ja consagrado tanto no sentido amplo como no restrito.
Para sanar essa imprecisao terminologica, o autor propde usar o termo na acepcao atual e fazer
a necessaria ressalva para cada caso.

Kumaravadivelu (2006, p. 84, traducdo minha®, grifos meus), autor basilar do chamado

“Pos-M¢étodo”, afirma que:

eu sistematicamente utilizo método para referir-me a métodos estabelecidos,
concebidos e construidos por especialistas na area. E utilizo o termo metodologia para
referir-me ao que os professores praticantes realmente fazem na sala de aula para
atingir os seus objetivos de ensino declarados ou ndo declarados.

Dentro da teoria trazida por Kumaravadivelu, o debate que se instala em torno da
conceitualizagdo, especialmente do termo “método”, justifica-se pelo fato de que a definigdo de
método contém em si um forte apelo politico, bem como deposita no papel do professor a
responsabilidade de ndo ser apenas um executor de tarefas e um seguidor de etapas, mas sim
alguém que deve atuar de acordo com a base tedrica e conceitual que construiu ao longo de sua
formacdo docente.

Para dar seguimento, assumo, para fins da minha escrita, o uso do termo “método” para
tratar da evolucdo no ensino de linguas, buscando resgatar o caminho percorrido pelos

diferentes métodos ao longo dos anos. Conforme aponta Pennycook (1989, p. 597, traducéo

8 Do original: “I consistently use method to refer to established methods conceptualized and constructed by experts
in the field (see text to come). | use the term, methodology, to refer to what practicing teachers actually do in the
classroom in order to achieve their stated or unstated teaching objectives” (Kumaravadivelu, 2006, p. 84).
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minha®), “ao longo dos anos, houve uma série de métodos de ensino de linguas, cada um sendo
substituido por outro melhor, até chegarmos ao presente”. Essa perspectiva sinaliza que os
métodos evoluiram e, desse modo, o ensino de linguas tornou-se mais eficaz a medida que
melhores métodos foram sendo desenvolvidos.

Tomando por base Leffa (2016), faco um breve apanhado sobre os principais métodos
de ensino de ILA ao longo dos anos. Reitero que os termos métodos e abordagem sao usados,
muitas vezes, indistintamente quando se trata de ensino de linguas. Esses dois termos se referem
respectivamente, em inglés, aos termos method e approach. Inicialmente temos o Método (ou
Abordagem para Leffa, 2016, p. 23) da Gramatica e Traducdo (AGT). A AGT consiste no
ensino da lingua adicional pela primeira, sendo que toda a informacéo necessaria para construir
uma frase, entender um texto ou apreciar um autor € dada através de explicacdes na lingua
materna do aluno. Segue a ele 0 Método Direto (ou Abordagem Direta -AD, conforme Leffa,
2016, p. 25). O principio fundamental da AD é de que a lingua adicional é aprendida por meio
dela mesma, o aluno deve aprender a “pensar na lingua” e que a lingua materna nunca deve ser
usada na sala de aula, devendo-se recorrer a gestos e ilustracdes para que haja a compreenséo e
aprendizagem. Outro método é o Método da Leitura (ou Abordagem para Leitura - AL). De
acordo com este método, o ensino de linguas deveria antes visar o gosto pela cultura e literatura

do povo estudado. De acordo com Leffa (2016, p. 27),

O objetivo principal da Abordagem para Leitura (AL) era obviamente desenvolver a
habilidade da leitura. Para isso procurava-se criar 0 maximo de condi¢des que
propiciassem a leitura, tanto dentro como fora da sala de aula.

O proximo método é dos mais conhecidos e até hoje praticado. Trata-se do Método
Audiolingual ou Abordagem Audiolingual, de acordo com Leffa (2016, p. 29). Segundo o autor,
trata-se de uma reacdo dos proprios americanos contra a AL. Seu surgimento remonta ao
periodo da Segunda Guerra Mundial, em que o exército americano precisou de falantes fluentes
em varias linguas estrangeiras e se passou a buscar um modo de produzir esses falantes da
maneira mais rapida possivel. Embora nada houvesse de novo no método usado pelo exército,
gue se parecia muito com o Método Direto, sua aceitacdo foi tdo grande que as universidades
se interessaram pela experiéncia, seguidas pelas escolas secundérias. Devido a existéncia de
linguistas no projeto, o ensino de linguas adquire agora o status de ciéncia. Com o tempo o

Método foi sendo aprimorado, culminando no que se tornou conhecido como Abordagem

9 Do original: “There has been a series of language teaching methods over the years, each being succeeded by a
better one until we reach the presente” (Pennycook, 1989, p. 597).
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Audiolingual. As premissas do método foram reformuladas e deram origem a uma “doutrina
coesa que por muitos anos dominou o ensino de linguas™ (Leffa, 2016, p. 29). Essas premissas
séo as seguintes:

- Lingua é fala, ndo escrita.

- Lingua é um conjunto de habitos.

- Ensine a lingua ndo sobre a lingua.

- A lingua é o que os falantes nativos dizem, ndo o que alguém acha que eles deveriam
dizer.

- As linguas séo diferentes.

O que se seguiu a este método foi chamado de “periodo de transi¢ao” (Leffa, 2016, p.
33). O ensino de linguas continuou a ser reavaliado e repensado. Como afirma Leffa (2016, p.
33), “ao lado de um ecleticismo generalizado que seguiu seu desaparecimento, floresceram
varios metodos, geralmente ligados a um nome, as vezes envoltos numa aura de misticismo, e
com propostas pouco convencionais para o ensino de linguas”. Destacam-Se dentre esses
métodos, a Sugestologia de Lozanov, o Método de Curran - Aprendizagem por Aconselhamento
-, 0 Método silencioso de Gattegno, o Método de Asher - Resposta fisica Total -, a Abordagem
Natural e a Abordagem Comunicativa. Esta ultima, a qual tinha grande inspiracdo nos estudos
semanticos e sociolinguisticos desenvolvidos na Europa, nasce como uma resposta ao modelo
imposto pelo audiolingualismo, no qual o ensino da lingua se concentrava no codigo,
amplamente descrito durante os varios anos do estruturalismo. Passa-se a enfocar a semantica
da lingua, sendo que o uso de linguagem apropriada, adequada a situacdo em que ocorre 0 ato
da fala e ao papel desempenhado pelos participantes, € uma grande preocupacéo (Leffa, 2016,
p. 37). Além disso, como aponta Leffa (2016, p. 38), “o material usado para a aprendizagem da
lingua deve ser auténtico”, priorizando-se 0 uso de textos reais e de diferentes géneros. A
Abordagem Comunicativa teve estrondosa adocao tanto na teoria como na pratica do ensino de
linguas. Uma grande quantidade de livros e manuais foram produzidos em substitui¢do as
publicacbes anteriores de carater mais estruturalista. Contudo, criticas comecaram a ser feitas e
as limitagdes do método passaram a ser explicitadas, em grande parte pela dificuldade de “se
definir categorias semanticas, tanto nocionais como funcionais, de modo distinto e abrangente”
(Leffa, 2016, p. 39). Nesse momento, surgem as ideias de um “pds-método”, proposto por
Kumaravadivelu (1994). E em relacio a esse método de ensino que a proposta que eu defendo
se identifica. Passo, neste momento, a ampliar seus pressupostos e principios.

Desde a década de 1990, diversos autores tém abandonado a fixacdo pelo método de

lingua estrangeira e se voltado a examinar a condi¢do pds-método. Conforme aponta Leffa
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(2012), Kumaravadivelu cunhou o termo “pds-método” como uma forma de preencher uma
lacuna criada pela abolicdo do método. Graham Hall (2018) aponta que o pds-método se baseia
no sentido de plausibilidade dos professores e na sua compreensdo subjetiva do seu préprio
ensino e contexto, resultante da sua experiéncia, formacéo profissional e consulta com colegas.

Conforme Kumaravadivelu (1994, p. 44, traducdo minha?©):

em termos praticos, a condicdo pds-método cria a necessidade de um modelo coerente
e em construcdo baseado em insights tedricos vigentes, empiricos e pedagdgicos que
ativem e desenvolvam o sentido de plausibilidade dos professores e criem um sentido
de envolvimento.

O po6s-método propde uma ruptura com a ideia de que hd uma Unica abordagem eficaz
que pode ser aplicada de forma homogénea em todas as situacdes de ensino. Kumaravadivelu,
em um artigo posterior (2001), aponta que a pedagogia pds-método se baseia em trés parametros

pedagdgicos fundamentais:

1. Particularidade: implica que a pedagogia seja sensivel aos contextos locais
individuais, institucionais, sociais e culturais do ensino e da aprendizagem, bem
como dos professores e alunos. O parametro da particularidade reconhece que cada
sala de aula, cada aluno e cada contexto de ensino s&o Unicos e demandam
abordagens com objetivos especificos. De acordo com Kumaravadivelu (2001, p.
538), a metodologia “deve ser sensivel a um determinado grupo de professores que
ensinam um determinado grupo de alunos que buscam um determinado conjunto de
objetivos em busca de um contexto institucional especifico dentro de um local
especifico”.

2. Praticidade: requer que se rompa a relacdo hierarquica entre tedrico e professor
como produtores e consumidores de conhecimento; assim, 0s professores sdo
incentivados a teorizar a partir das suas préprias praticas e a colocar em prética as
suas proprias teorias. O professor deve gerar teorias a partir de sua pratica e deve
colocar em pratica o que teoriza. O professor deve ser um agente ativo na construcao
de estratégias pedagogicas, integrando a teoria com a prética cotidiana. O exercicio
intelectual de tentar derivar uma teoria da pratica permite aos professores
compreender e identificar problemas, analisar e avaliar informacdes, considerar e

avaliar alternativas e, em seguida, escolher a melhor alternativa disponivel, que é

Do original: “In practical terms, the postmethod condition creates the need for an open-ended, coherent
framework based on current theoretical, empirical, and pedagogic insights that will activate and develop teachers'
sense of plausibility and create in them a sense of interested involvement” (Kumaravadivelu, 1994, p. 44).
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entdo submetida a uma avaliacdo critica mais aprofundada. Nesse sentido, uma
teoria da prética envolve reflexdo e agdo continuas (Kumaravadivelu, 2003, p. 35).
3. Possibilidade: promove a consciéncia sociopolitica dos professores e alunos para
que possam formar e transformar a sua identidade pessoal e social, principio esse
derivado, principalmente, das obras de Paulo Freire. Conforme aponta
Kumaravadivelu (2003, p. 36), em qualquer pedagogia esta implicada relacdes de
poder e dominio, por isso pedem o reconhecimento das posi¢des dos alunos e
professores, ou seja, sua classe, raca, género, etnia, bem como o impacto disso no
processo educativo. O parametro da possibilidade enxerga o ato de educar e sua
relagdo com a politica, fornecendo instrumentos reflexivos necessarios para pensar

a realidade com o intuito de transforma-la.

Os parametros pedagdgicos de particularidade, praticidade e possibilidade tém, na
proposta trazida por Kumaravadivelu (1994 e 2003), o potencial de formar a base para uma
pedagogia pos-método e impulsionar o ensino e a aprendizagem de linguas, indo além do
conceito limitado e limitante de método. Contudo, para que isso se efetive, o autor afirma que
se faz necessaria uma estrutura coerente que possa orientar para que tal proposta pedagdgica
possa ser aplicada em um contexto de sala de aula. E nesse ponto que Kumaravadivelu apresenta
sua estrutura macroestratégica (1994). A proposta de tal estrutura para o ensino de lingua
adicional consiste em macroestratégias e microestratégias. As macroestratégias sdo planos
gerais derivados de multiplos conhecimentos tedricos, empiricos e pedagdgicos relacionados a
aprendizagem e ao ensino de lingua adicional. De acordo com Kumaravadivelu (1994, p. 32),
uma macroestratégia € uma orientacdo mais geral, que pode servir de base a partir das quais 0s
professores podem gerar as suas proprias microestratégias ou técnicas de sala de aula
especificas para cada situacdo. O autor destaca que as macroestratégias sdo neutras em termos
tedricos e metodoldgicos, sendo que “o quadro ndo esta condicionado por um Unico conjunto
de principios tedricos ou procedimentos de sala de aula associados a qualquer método
especifico de ensino de linguas” (Kumaravadivelu, 1994, p. 32). Trago no quadro a seguir
(Quadro 1), as dez macroestratégias trazidas pelo autor, bem como qual seu potencial de

aplicacdo.
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Quadro 1 - As 10 Macroestratégias para o ensino de Inglés como Lingua Adicional

MACROESTRATEGIAS

APLICACAO

1. POTENCIALIZAR AS
OPORTUNIDADES DE
APRENDIZAGEM.

Encarar 0 ensino como um processo de cria¢do e utilizacdo de oportunidades
de aprendizagem, construido em conjunto por professores e alunos. Os
professores devem ser tanto criadores de oportunidades de aprendizagem
quanto utilizadores das oportunidades de aprendizagem criadas pelos alunos,
atuando como mediadores da aprendizagem.

2. MINIMIZAR AS
POSSIBILIDADES DE
MAL-ENTENDIDOS.

Esta macroestratégia enfatiza o reconhecimento de potenciais
incompatibilidades perceptivas entre as intencbes do professor e a
interpretacdo do aluno. Os diferentes &mbitos nos quais pode haver mal-
entendidos sdo: cognitivo, comunicativo, linguistico, pedagégico, estratégico,
cultural, avaliativo, procedimental, instrucional e atitudinal.

3. FACILITAR
NEGOCIACOES
DURANTE A
INTERACAO.

Refere-se a necessidade de que os alunos estejam envolvidos na interacdo
como atividade interpessoal no qual os alunos tém o direito e sdo incentivados
a iniciar topicos e conversas, e ndo apenas reagir e responder, bem como para
compreender a lingua como sistema, discurso e ideologia.

4. FAVORECER O
DESENVOLVIMENTO DA
AUTONOMIA NA
APRENDIZAGEM.

Envolve auxiliar os alunos a aprenderem como aprender, equipando-os com
0S meios necessdrios para autodirigirem e autoavaliarem a sua propria
aprendizagem, promovendo a autonomia no sentido estreito e no sentido
amplo. A autonomia, no sentido estreito, é a capacidade de gerenciar a propria
aprendizagem e de usar as estratégias de aprendizagem. A autonomia, em
sentido amplo, é libertadora, uma vez que estimula a formacdo de alunos
criticos e que contribuam com a transformacdes da sociedade.

5. ESTIMULAR A
CONSCIENTIZACAO

Refere-se a importancia do professor explicitar aspectos da lingua que
passariam despercebidos, a fim de aumentar o grau de explicitacdo para

LINGUISTICA. promover a aprendizagem da lingua adicional.
6. ATIVAR A Esta macroestratégia destaca a importancia de fornecer dados textuais ricos
CAPACIDADE DE para que os alunos possam inferir e internalizar as regras subjacentes relativas
DESCOBERTA. a forma e as fungdes comunicativas.

7. CONTEXTUALIZAR O
INSUMO LINGUISTICO.

Refere-se a ideia de que o insumo linguistico € influenciado por contextos
linguisticos, extralinguisticos, situacionais e extra situacionais. Quando
contextualizado, favorece a compreensdo do sentido e trabalha a linguagem
no nivel do discurso e ndo como elementos estruturais isolados.

8. INTEGRAR AS
HABILIDADES
LINGUISTICAS.

Indica a necessidade de integrar holisticamente as competéncias linguisticas
tradicionalmente separadas e sequenciadas como compreensdo oral,
expressao oral, compreensao escrita e expressao escrita.

9. ASSEGURAR A
RELEVANCIA SOCIAL.

Relaciona-se a necessidade de os professores serem sensiveis ao ambiente
social, politico, econdémico e educacional em que a aprendizagem e o ensino
da lingua adicional ocorrem. Tal estratégia esté estreitamente relacionada ao
pardmetro da possibilidade.

10. AUMENTAR A
CONSCIENTIZACAO DE
ASPECTOS CULTURAIS.

Enfatiza a necessidade de preparar os alunos paraa comunicacéo intercultural,
por meio da compreensao de diferentes perspectivas e da conscientizacdo em
relacdo ao préprio quadro de referéncias culturais.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Kumaravadivelu (2003, p. 39-40).

A estrutura macroestratégica € entendida ndo como um dogma a Sser aceito

acriticamente, mas como uma opcdo para avaliacdo critica & luz de novas experiéncias e
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experimentacbes e em expansdo no ensino e aprendizagem de lingua adicional
(Kumaravadivelu, 1994, p. 32). Tendo por referencial tais macroestratégias, o professor,
mediante um posicionamento atento ao contexto socio-histdrico-cultural de seus alunos, é capaz
de avaliar sua préatica adequando-a conforme seus objetivos e demandas, de modo que seja
possivel construir suas préprias teorias, desenvolvidas a partir da autoavaliacdo reflexiva e

critica. Sobre isso, Coelho (2023, p. 3) afirma que,

Partindo dessa constatacdo, compreende-se a complexidade desse sistema e enfatiza-
se a relevancia em potencializar alguns aspectos tais como: a autonomia do professor,
a confianga e o desenvolvimento de saberes, habilidades e comportamentos
necessarios para a aplicacdo e autoavaliacdo critica das prdprias praticas e teorias
subjacentes. Sob esse prisma, busca-se desenvolver uma praxis investigativa,
questionadora, exploratoria, reflexiva e responsiva as especificidades contextuais e
locais, sem deixar de lado a sensibilidade ao contexto e as diversidades presentes em
sala de aula, em prol das mudancas.

O pos-método emerge como uma critica ao modo prescritivo dos métodos tradicionais
de ensino, como uma possibilidade de uma ruptura com a ideia de que hd uma unica abordagem
eficaz que pode ser aplicada em todas as situagdes de ensino. O que se propde nao € que 0s
métodos sejam abolidos, mas sim que sejam reavaliados levando em consideracdo quem é o
aluno, quais seus objetivos, motivacdes e contexto politico, historico e cultural. De acordo com
Kumaravadivelu (2003, p. 34, tradugdo minha'?),

A pedagogia pos-método permite-nos ir além e superar as limitacfes da pedagogia
baseada em métodos. A propdsito, utilizo o termo pedagogia num sentido amplo para
incluir ndo s6 questdes relacionadas com estratégias de sala de aula, materiais
didaticos, objetivos curriculares e medidas de avaliacdo, mas também uma ampla

gama de experiéncias histérico-politicas e socioculturais que influenciam direta ou
indiretamente o ensino de lingua adicional.

Desse modo, o aluno passa a atuar numa posicdo de real protagonista do processo de
aprendizagem. Tal fato conduz a necessidade de se buscar um novo contexto metodoldgico,
fazendo com que o professor ndo apenas realize adaptacdes de suas praticas pedagogicas, mas
gue possa recria-las ou criar outras. Conforme afirma Drezzet (2024, p. 37-38), a flexibilidade
metodoldgica insere-se como uma das propostas que conversam diretamente com o pés-

método, uma vez que permite ao professor reorganizar o conhecimento devido as caracteristicas

1 Do original: “Postmethod pedagogy allows us to go beyond, and overcome the limitations of, method-based
pedagogy. Incidentally, | use the term pedagogy in a broad sense to include not only issues pertaining to
classroom strategies, instructional materials, curricular objectives, and evaluation measures but also a wide range
of historiopolitical and sociocultural experiences that directly or indirectly influence L2 education”
(Kumaravadivelu, 2003, p. 34).
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especificas de seu contexto educacional, favorecendo a criatividade e a capacidade do aluno
para resolver problemas, deixando de serem meros receptores de informagdes, mas sim atuando
de forma ativa, resolvendo problemas, colaborando com colegas e construindo o conhecimento
de maneira pratica e interativa.

Diante do exposto, atribuo a pedagogia pds-método parte da minha base tedrica. A
proposta que defendo insere-se na criacdo de uma nova prética, uma proposta metodoldgica
baseada nas macroestratégias de Kumaravadivelu (2003) e inspirada pelas diretrizes do
Desenho Universal na Aprendizagem (DUA), as quais serdo exploradas no capitulo a seguir. A
articulacdo entre as macroestratégias e 0 DUA sera melhor esclarecida no capitulo em que trago

o0s dados da intervencdo pedagogica, foco principal desta tese.
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4 APONTANDO CAMINHOS: O DESENHO UNIVERSAL NA
APRENDIZAGEM

“Uma escola pode ndo ser, mas pode tornar-se inclusiva, desde que esteja disposta a mudangas que pressupfem
a reorganizacao estrutural, fisica, humana, cultural, pedagdgica e pratica que garanta o acesso, a permanéncia
e o aprendizado de todos os alunos.”

Sebastian-Heredero (2022, p. 11)

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o Desenho Universal na
Aprendizagem?!? (DUA), trazendo informages sobre sua origem, diretrizes e desdobramentos,
bem como seu potencial de aplicacdo para a area das linguagens, especialmente para 0 ensino
e aprendizagem de lingua inglesa como lingua adicional no contexto escolar brasileiro, visto
que o numero de investigacOes sobre a tematica € ainda muito restrito.

Os conceitos de incluséo e de educacéo inclusiva tém assumido, desde os anos 90, uma
maior relevancia no ambito da educacéo, contribuindo para significativas mudancas na forma
de se conceber o papel e a funcdo da escola na sociedade atual. Sobre a formalizacdo de tais
conceitos em forma de documentos, destacam-se a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos (UNESCO, 1990), a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
acesso e qualidade (UNESCO, 1994), o Forum Mundial de Educacao. Tornar universal 0 acesso
a educacdo para todos, assegurar que todas as pessoas — criancas, jovens e adultos — tenham
oportunidades educativas que vao ao encontro das suas necessidades de aprendizagem e
promover a equidade constituem preocupacfes fundamentais assinaladas na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e reafirmadas posteriormente na
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Conforme apontam Nunes e Madureira (2015, p.

28), fazendo referéncia a Declaracéo:

12Conforme Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 269): “O termo em inglés ¢ Universal Design For Learning e a sua
tradugdo literal ¢ ‘Desenho Universal Para Aprendizagem’. Todavia, compreendemos que o conceito traduz uma
perspectiva epistemoldgica aplicada aos processos de ensino e aprendizagem. Por isso, usaremos 0 termo
Desenho Universal na Aprendizagem”. Em concordancia com tal postulado, adoto, nesta tese, o uso do termo
“Desenho Universal na Aprendizagem”.
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considera-se que € na escola regular que todas as criangas e jovens devem ser
educadas, independentemente das suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outra; por sua vez, as diferencas individuais sao
perspectivadas ndo como algo negativo que é necessario combater, mas sim como um
valor de referéncia, ja que fundamentam e justificam mudancas na gestao do curriculo
das escolas e, consequentemente, no processo de ensino e aprendizagem.

Seguindo essa mesma perspectiva, considera-se que, a escola e a sala de aula surgem
como lugares apropriados para o desenvolvimento de uma aprendizagem efetiva, sempre
buscando garantir a todos o acesso a uma educacdo de qualidade e assegurar a plena
participacdo e integracdo na sociedade, combatendo-se deste modo a excluséo e a
marginalizacdo social. Mais recentemente, a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2009), a educacdo inclusiva é reafirmada como um direito em todos os
niveis de ensino e ao longo da vida, considerando-se que compete aos responsaveis pela
educacéo a disponibilizacdo de todos 0s apoios necessarios.

No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988, ja& em seu primeiro artigo,
estabelece como fundamento da Republica Federativa do Brasil a dignidade humana. No art.
3°, incisos | e 1V, estabelece como objetivo fundamental construir uma sociedade livre, justa e
solidaria, bem como promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. Desde entdo, o Brasil, seguindo aquilo que
organismos internacionais apontam, ampliou as diretrizes legais sobre os direitos educacionais
e sociais de pessoas com deficiéncias. Tais documentos legais foram apresentados na se¢éo 2.2
desta tese.

Destaco, nesse momento, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), a qual

garante, em seu art. 27, que a educacéo é:

direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

A mesma lei determina que o estado deve assegurar 0 aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena. Assim sendo, mudancas significativas passam a ser exigidas ndo
so0 na forma de perspectivar o papel e as fungdes da escola e dos professores no processo
educativo, como também na forma de desenvolver préticas pedagdgicas eficazes que garantam

a aprendizagem de todos. Conforme destacam Pletsch e Souza (2021, p. 20), é importante saber
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que a Lei Brasileira de Inclusdo ¢ clara sobre os conceitos de “tecnologia assistiva ou ajuda
técnica”, definindo-a como produtos, equipamentos, recurso, metodologias, entre outros, que
promovam a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social; e sobre o conceito de “desenho universal”, entendido como concepcao de
produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de acessibilidade ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva. Vale dizer que essa perspectiva vai além da aplicacdo tradicional de acessibilidade.
E é nesse contexto que surge o Desenho Universal na Aprendizagem (DUA). Os pressupostos

e diretrizes do DUA serdo ampliados na segéo a seguir.

4.1 O DESENHO UNIVERSAL NA APRENDIZAGEM: ORIGENS, DIRETRIZES E
DESDOBRAMENTOS

A inspiracdo para o Desenho Universal na Aprendizagem, o DUA, origina-se em
inimeras pesquisas e praticas oriundas de maultiplas areas do conhecimento, tais como a
educacéo, a psicologia do desenvolvimento, as ciéncias cognitivas, as neurociéncias e, ainda
nos principios do Desenho Universal (DU), conceito este oriundo da arquitetura desenvolvido
na decada de 1980. O ponto de convergéncia encontra-se no aspecto “universal” aqui entendido
como possibilidade de acesso a todos, sem distingdes ou limitagdes. Tomando por base esse
carater inclusivo, David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center for Applied
Special Technology (CAST) e apoiado pelo Departamento de Educacdo dos Estados Unidos,
desenvolveram o modelo do DUA, em 1999. Os estudiosos expandiram o conceito de Desenho
Universal para 0 ambiente de aprendizagem em que os curriculos fossem pensados levando em
conta as potencialidades e limitacdes de todos os alunos. Além disso, 0 DUA reconhece que a
heterogeneidade e a diversidade dos alunos ndo configuram uma excecao, ao contrario, trata-se
de uma norma. Desse modo, cabe que os curriculos se adaptem aos alunos e ndo que os alunos
se adaptem a ele.

O termo original em inglés é Universal Design for Learning (UDL), cuja traduc&o literal
¢ “Desenho Universal para Aprendizagem”. Pletsch e Souza (2021, p. 20) optaram por
empregar os termos “Desenho Universal na Aprendizagem ou Desenho Universal Aplicado a
Aprendizagem como sindnimos”. Segundo as autoras, esse conceito traduz uma perspectiva

epistemoldgica aplicada aos processos de ensino e de aprendizagem. O DUA consiste na
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elaboragdo de estratégias para acessibilidade de todos e isso tomado em um sentido amplo, ou
seja, tanto em termos fisicos quanto em termos de servicos prestados.

De acordo com CAST (2018), os principios do DUA, sdo os seguintes:

- Fornecer varios meios de engajamento (o “porqué” da aprendizagem). Isso consiste
em estimular o interesse pela aprendizagem, bem como o esforco sustentado e a
persisténcia para aprender de maneiras diferentes para todos os alunos. Isso é feito
fornecendo alternativas flexiveis aos alunos para que eles possam desenvolver
habilidades de autorregulacéo.

- Fornecer varios meios de representacdo (o “o qué” da aprendizagem). Isso significa
apresentar informacdes e conteudos de diversas formas para torna-los mais acessiveis
e compreensiveis para os alunos.

- Fornecer multiplos meios de acdo e de expressdo (o “como” da aprendizagem). Isso
significa projetar métodos alternativos e suportes de comunicagdo dentro da sala de

aula. 1sso permite que os alunos expressem o que sabem de maneira mais adequada.

Conforme apontam Mainardes e Casagrande (2022, p. 106), “O DUA caracteriza-Se por
uma estrutura baseada na neurociéncia cognitiva utilizada para projetar experiéncias de
aprendizagem que funcionem por meio de um amplo espectro de possibilidades”. De acordo
com Nelson (2013), tais aspectos de natureza cognitiva tém como ponto de partida os estudos
de trés grandes sistemas corticais do cérebro envolvidos durante a aprendizagem: redes de
reconhecimento, estratégicas e afetivas (Rose; Meyer, 2002). O DUA baseia-se em pesquisas

cientificas sobre a aprendizagem, as quais apontam que:

(i) A aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto aos
bioldgicos do individuo, isto é, a quantidade de sono e alimentacdo adequada, as
predisposicdes e as emocdes, sao fatores que precisam ser respeitados;

(i) E importante que os alunos tenham experiéncias significativas, tempo e
oportunidade para explorarem o conhecimento;

(iii) As emocdes tém uma importancia fundamental uma vez que motivam a aprender,
a criar e a conhecer;

(iv) O ambiente é muito importante. Os conhecimentos aprendidos precisam ser
significativos e se essas aprendizagens ndo forem usadas em outros ambientes, tais
conhecimentos e conexdes estagnam-se. Destaca-se nesse principio, nao so a relagdo
entre diferentes contextos de aprendizagem, mas também a transferéncia dessas
aprendizagens para outros ambientes;

(v) A aprendizagem deve ter sentido para o sujeito, de modo que as informacdes se
relacionem e estejam interligadas com quem aprende. Se ndo for assim, ha
memorizacdo, mas nao aprendizagem;

(vi) Cada individuo € Unico e, consequentemente, isso nos remete para os estilos,
ritmos e modos singulares de aprendizagem em cada individuo;

(vii) A aprendizagem é aprimorada com desafios e inibida com ameagas, ou seja, 0
individuo precisa tanto de estabilidade quanto de desafio.
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Segundo CAST (2018), os trés principios do DUA “assumem objetivos e estratégias
para uma proposta didatica de ensino, que visa a satisfazer as necessidades de aprendizagem de
um maior nimero de alunos em sala de aula”. Além dos trés principios, a estrutura do DUA
desdobra-se em nove diretrizes e 36 pontos de verificagdo, que auxiliam o professor no
planejamento. O Quadro 2, a seguir, apresenta os principios do DUA, bem como suas diretrizes
e pontos de verificagdo, demonstrando sugestdes diversificadas no ambiente escolar em busca
de uma educacéo pela qual os estudantes construam sua autonomia e conhecimento, de forma
a estar associados a sua realidade, indicando formas de acesso, construcdo e internalizacdo da
apresentacdo. A primeira diretriz estd relacionada ao acesso dos estudantes aos
conteddos/conceitos/tematicas a ser estudados, sugerindo maneiras de aumentar o acesso a meta
de aprendizagem, proporcionando o interesse (principio do engajamento), oferecendo opcoes
de percepcdo (principio da representacdo) e acdo fisica (principio da acdo e expressdao). A
segunda diretriz busca maneiras de construir o conhecimento, mantendo o esforco e a
persisténcia (principio do engajamento), utilizando diferentes linguagens e simbolos (principio
da representacdo) e formas de expressao e comunicacdo (principio da acdo e expressdo). A
terceira diretriz sugere capacitar os estudantes por meio da autorregulacdo (principio do
engajamento), compreensdo (principio da representacdo) e funcbes executivas (principio da
acao e expressao).

De acordo com Heredero (2024), em texto introdutorio as diretrizes 3.0 do DUA,
disponibilizado na pagina do proprio CAST, as diretrizes do DUA sdo uma ferramenta viva e
dindmica que estdo em processo continuo de atualizacdo com base em novas pesquisas e
feedback dos profissionais. Segundo o autor, esta nova versdo das Diretrizes do DUA, publicada
em 30 de julho de 2024, responde a um forte apelo da area - tanto de profissionais como de
pesquisadores - para abordar algumas barreiras importantes enraizadas em preconceitos e
sistemas de exclusédo, no sentido de cumprir a promessa das Diretrizes de ser uma ferramenta
para orientar a concepcdo de ambientes de aprendizagem que honrem e valorizem mais

plenamente cada aluno, conforme pode ser visto no quadro a seguir.
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Quadro 2 - Diretrizes DUA (Versdo Guidelines 3.0)

PRINCIPIO DE PRINCIPIO DE MEIOS DE AGAO E
ENGAJAMENTO REPRESENTACAO EXPRESSAO
Fornecer multiplas opgdes de Proporcionar opcoes multiplas [Projetar varios meios de acéo e

desenho para acolher x o 2 x
interesses & individualidades (o de percepgdo (0 "O QUE" da expressdo (o0 COMO da

PORQUE da aprendizagem) aprendizagem) aprendizagem)
Diretriz 1: Diretriz 4:
Diretriz 7: Planejar a¢Bes para percepcao. |Planejar agdes para promover a
ACESSO Planejar a¢Bes para acolher Interggl_r com conteudos m'geragao;
inter identidad flexiveis que oferecem Oferecer interagcdes com
Eresses e 1dentiaades. maultiplas modalidades e materiais e ferramentas
perspectivas. acessiveis.
Diretriz 8- Diretriz 2: . D|~retrlz > 3
iretriz 8: - s Planejar acGes para expressao
. ~ Facilitar o acesso a linguagem N
Planejar a¢Bes para sustentar o e simbolos e comunicacdo
APOIO esforco e a persisténcia. ' Criar e compartilhar ideias

Comunicar-se por meio de
linguagens que criem um
entendimento compartilhado.

Enfrentar desafios com foco e
determinacéo.

usando ferramentas que
ajudem a atingir os objetivos
de aprendizagem.

Diretriz 3:
. Diretriz 9: Planejar agGes para construir o Diretriz 6:
FUNCOES Planejar acBes para conhecimento. Planeiar ac3
EXECUTIVAS | desenvolver a competéncia | Construir significado e gerar desenvo?\r/]i?:]aern?gode; g:crr?lté ias
emocional novas formas de compreender g
e entender.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2025), com base em Diretrizes Desenho Universal para Aprendizagem,
Versdo 3.0, traducéo de: Dr. Eladio Sebastidn-Heredero.

Cada uma das Diretrizes do DUA possui pontos de verificacdo (ou checkpoints, na
terminologia original da CAST). Tratam-se de sugestdes préaticas e especificas que detalham
como aplicar as diretrizes do DUA na sala de aula, funcionando como um roteiro ou guia pratico
que ajuda os educadores a implementar os trés principios fundamentais do DUA (Engajamento,
Representacao, Acdo e Expressao). Estes pontos de verificacdo podem servir como uma espécie
checklist para que o professor verifique se as atividades planejadas oferecem opcdes flexiveis

que contemplem as diretrizes, conforme pode ser observado no Quadro 3, 4 e 5, a seguir:
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Quadro 3 - Diretrizes DUA e seus pontos de verificacao (Versao Guidelines 3.0) - Principio
de engajamento

Principio de engajamento: Fornecer multiplas opcOes de desenho para acolher interesses e individualidades
(o PORQUE da aprendizagem).

Ponto de verificagdo 7.1: Otimizar a escolha e a autonomia. Desenvolver as
individualidades no processo de aprendizagem.

Diretriz 7 de acesso: Ponto de verificacdo 7.2: Otimizar a relevancia, valor e autenticidade. Conectar
Acolher interesses e 0 aprendizado a experiéncias significativas e valiosas.
identidades. Valorizar todo | Ponto de verificacdo 7.3: Cultivar a alegria e a diversdo. Despertar a felicidade
0 eu dos alunos. no processo de aprendizagem.

Ponto de verificacdo 7.4: Tratar preconceitos, ameacas e distracfes. Promover
espacos para aprender e assumir riscos.

Ponto de verificacdo 8.1: Esclarecer o significado e o propésito dos objetivos.
Enfatizar o objetivo e porque ele é importante.

Ponto de verificacdo 8.2: Otimizar o desafio e o suporte. Definir grandes
expectativas usando ferramentas e suportes flexiveis.

Ponto de verificacdo 8.3: Promover a colaboracdo, a interdependéncia e a
aprendizagem coletiva. Potenciar a aprendizagem uns com 0s outros.

Ponto de verificacdo 8.4: Promover pertencimento e comunidade. Cultivar
espacos onde os alunos sejam desejados e onde os alunos desejam estar.

Ponto de verificagdo 8.5: Oferecer feedback orientado para a acdo. Orientar a
aprendizagem enfatizando o papel do esforco e do processo.

Diretriz 8 de apoio:
Promover o esfor¢o
sustentavel e a
persisténcia. Enfrentar
desafios com foco e
determinacéo.

Ponto de verificagdo 9.1: Reconhecer expectativas, crencas e motivacdes.
Diretriz 9 das funcbes Estabelecer metas que inspirem confianga e propriedade da aprendizagem.

executivas: Desenvolver a | Ponto de verificacdo 9.2: Desenvolver a consciéncia de si mesmo e dos outros.
competéncia emocional. | Desenvolver e gerenciar respostas e interacGes emocionais saudaveis.
Aproveitar o poder das Ponto de verificacdo 9.3: Promover a reflexdo individual e coletiva. Aumentar
emocdes e da motivacdo | a conscientizacdo sobre o progresso em direcdo as metas e como aprender com

na aprendizagem. 0S erros.
Ponto de verificacdo 9.4: Cultivar a empatia e as praticas reparadoras das
emoc0es. Aprender com o0s pontos de vista dos outros a restaura¢do da confianca.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2025), com base em Diretrizes Desenho Universal na Aprendizagem, Verséo
3.0, Tradugdo de: prof. Dr. Eladio Sebastiadn-Heredero.
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Quadro 4 - Diretrizes DUA e seus pontos de verificacdo (Versao Guidelines 3.0) - Principio

de representacao

Principio da Representacéo: Proporcionar opcdes multiplas de percepcéo (0 "O QUE" da aprendizagem).

Diretriz 1 de acesso:
Percepcéo. Interagir com
conteudos flexiveis que

oferecem mdltiplas
modalidades e
perspectivas.

Ponto de verificacio 1.1: Oferecer oportunidades de suporte para personalizar a
exibicdo de informacdes. Usar materiais acessiveis com configuragdes que
possam ser ajustadas com base nas necessidades e preferéncias.

Ponto de verificagdo 1.2: Fornecer multiplas maneiras de perceber informagoes.
Compartilhar informacdes de outras formas do que apenas imagens e texto.
Ponto de verificacdo 1.3: Representar uma diversidade de perspectivas e
identidades de forma realista ou cotidiana. Aprender com perspectivas multiplas
e variadas.

Diretriz 2 de apoio:
Facilitar o acesso a
linguagem e simbolos.
Comunicar-se por meio de
linguagens que criem um
entendimento
compartilhado.

Ponto de verificagdo 2.1: Esclarecer vocabulario, simbolos e estruturas de
linguagem. Construir significado a partir de palavras, simbolos e nimeros usando
diferentes representacoes.

Ponto de verificacdo 2.2: Oferecer decodificacdo de texto, notacdo matematica
e simbolos. Certificar-se de que o texto e os simbolos néo atrapalhem o objetivo
de aprendizagem.

Ponto de verificacdo 2.3: Cultivar a compreensdo e o respeito entre linguas e
dialetos. Usar traduc6es, descricGes, objetos e imagens para apoiar o aprendizado
em idiomas desconhecidos ou complexos.

Ponto de verificacdo 2.4: Trabalhar os preconceitos no uso da linguagem e dos
simbolos. Valorizar uma ampla variedade de formas de linguagem.

Ponto de verificacdo 2.5: llustrar por meio de formas variadas de midias. Utilizar
as aprendizagens com simulacdes, graficos, atividades e videos.

Diretriz 3 das func¢tes
executivas:
Construir conhecimento.
Construir significado e
gerar novas formas de
compreender e entender.

Ponto de verificagdo 3.1: Conectar conhecimentos prévios a novos
aprendizados. Construir conexdes com entendimentos e experiéncias anteriores.

Ponto de verificacdo 3.2: Destacar e explorar padrdes, recursos imprescindiveis,
ideias chave e relacdes entre informacfes. Destacar informacGes importantes e
como elas se relacionam com os objetivos de aprendizagem.

Ponto de verificagdo 3.3: Trabalhar mdltiplas maneiras de conhecer e criar
significado. Valorizar formas mdltiplas e diversas de desenvolver a compreensao
do mundo.

Ponto de verificacdo 3.4: Maximizar a transferéncia e generalizacdo. Aplicar a
aprendizagem a novos contextos.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2025), com base em Diretrizes Desenho Universal na Aprendizagem, Versao
3.0, Tradugdo de: prof. Dr. Eladio Sebastiadn-Heredero.
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Quadro 5 - Diretrizes DUA e seus pontos de verificacdo (Versao Guidelines 3.0) - Principio

de acdo e expressao

Principio de acao e expressdo: Projetar varios meios de acéo e expressdo (0 COMO da aprendizagem).

Diretriz 4 de acesso:
Promover a interagdo.
Oferecer interagdes com
materiais e ferramentas
acessiveis.

Ponto de verificagdo 4.1: Variar e respeitar os métodos de resposta, navegacao
e acgdo. Interagir com ferramentas e ambientes que tornem o aprendizado
fisicamente acessivel.

Ponto de verificagdo 4.2: Otimizar o acesso a materiais acessiveis e tecnologias
e ferramentas assistivas e de acessibilidade. Promover a acessibilidade para a
aprendizagem com ferramentas e dispositivos acessiveis.

Diretriz 5 de apoio:
Promover a expressao e
comunicagéo.

Criar e compartilhar ideias
usando ferramentas que
ajudem a atingir os
objetivos de
aprendizagem.

Ponto de verificacdo 5.1: Usar varias midias para comunicacdo. Facilitar a
expressdo do aprendizado de maneira flexivel.

Ponto de verificagdo 5.2: Usar varias ferramentas para construcdo, composicao
e criatividade. Compartilhar pensamentos e ideias usando ferramentas que
complementem o objetivo de aprendizagem.

Ponto de verificacdo 5.3: Criar caminhos com suporte graduado para pratica e
desempenho. Aplicar e liberar gradualmente estruturas para apoiar a autonomia
do aluno.

Ponto de verificagdo 5.4: Abordar preconceitos relacionados aos modos de
expressdo e comunicagdo. Valorizar a ampla variedade de formas de
comunicagéo.

Diretriz 6 das functes
executivas:
Desenvolvimento de
estratégias.

Criar estratégias e agir de
acordo com os planos para
aproveitar ao maximo o
aprendizado.

Ponto de verificagdo 6.1: Estabelecer metas significativas. Praticar o
estabelecimento de metas desafiadoras e pessoais.

Ponto de verificacdo 6.2: Prever e planejar desafios. Formular planos razoaveis
para atingir metas.

Ponto de verificagdo 6.3: Organizar informacGes e recursos. Apoiar a
organizacao e o registro usando ferramentas e processos flexiveis.

Ponto de verificacéo 6.4: Melhorar a capacidade de monitorizacdo do progresso.
Analisar o crescimento ao longo do tempo e como progredir a partir dele.

Ponto de verificagdo 6.5: Questionar praticas excludentes. Trabalhar para
construir espagos e sistemas mais inclusivos.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2025), com base em Diretrizes Desenho Universal na Aprendizagem, Verséo
3.0, Tradugdo de: prof. Dr. Eladio Sebastiadn-Heredero.

Segundo Goes e Costa (2021, p. 31), o principio do engajamento abre caminho para
estudantes dedicados e motivados, com liberdade e responsabilidade de tomar decisfes, com
objetivos focados no conhecimento, em vez do desempenho, capazes de monitorar e regular
reaces emocionais que seriam impedimentos ou distracfes para seu aprendizado bem-
sucedido. Ja por meio do principio da representacdo, 0s estudantes sdo engenhosos e
experientes, aprendendo por meio da pratica quando direcionados a um objetivo que considera
o0 conhecimento prévio, identificando, organizando, priorizando e assimilando novas
informacGes que sdo transformadas em conhecimento. No principio da acdo e expressdo, ao
garantir as diretrizes, temos estudantes estratégicos e direcionados a metas, pois formulam
planos de aprendizagem, elaboram estratégias e taticas eficazes para otimizar a aprendizagem
e monitoram seu progresso, reconhecendo seus préprios pontos fortes e fracos. No DUA, meios
de acesso, de apoio e de agdo e expressdo s&0 conceitos centrais que orientam como tornar o

ensino mais inclusivo e eficaz para todos os estudantes, respeitando suas diferencas. O “acesso”
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refere-se a garantia de que todos os alunos possam participar do processo de aprendizagem,
independentemente de suas limitaces fisicas, sensoriais, cognitivas ou linguisticas. Ja o
“apoio” diz respeito aos recursos, estratégias e mediacdes que ajudam o aluno a compreender e
se envolver com o conteudo. Os “meios de a¢do e expressao” sdo as diferentes formas que o
aluno tem para interagir, demonstrar o que aprendeu e participar das atividades. Tais conceitos

encontram-se resumidos no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Principios e Meios do DUA

PRINCIPIO DE PRINCIPIO DA PRINCIPIO DE LAQAO
ENGAJAMENTO REPRESENTACAO E EXPRESSAO

MEIOS DE
ACESSO:
Refere-se a garantir que
todos os alunos possam
participar do processo de
aprendizagem,
independentemente de
suas limitacdes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou
linguisticas.

MEIOS DE
APOIO:

Diz respeito aos
recursos, estratégias e
media¢Bes que ajudam o
aluno a compreender e se
envolver com o
conteudo.

MEIOS DE
ACAOE
EXPRESSAO:

Séo as diferentes formas
que o aluno tem para
interagir, demonstrar o
gue aprendeu e participar
das atividades.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Heredero (2025).

Proporcionar maltiplas Proporcionar opcdes Projetar varios meios de
opgdes de desenho para maltiplas de aGao e expresso (0
acolher interesses e apresentacao, “COMO?” da
individualidades (o representagio e aprendizaéem)
"PORQUE" da percepcéo (0 "O QUE?" '
aprendizagem). da aprendizagem).
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Em relacdo ao papel da avaliagdo dentro do escopo do DUA, algumas consideragdes.
Ralabate (2016) afirma que as avaliagbes devem ser de natureza formativa, ser parte do
processo de instrugédo e devem servir como um mapa tanto para educadores quanto para alunos
para tragar o caminho que leve a aprendizagem. Além disso, avaliagdes eficazes fornecem
tanto aos educadores quanto aos alunos informacges sobre o quanto 0s objetivos de
aprendizagem foram alcangados, bem como o que 0s alunos precisam aprender em seguida.
Em um ambiente de aprendizagem centrado no aluno e baseado no DUA (Desenho Universal
na Aprendizagem), a avaliacdo formativa é parte integrante do ensino, ensinando aos alunos
como eles aprendem e como regular sua propria aprendizagem.

Para que as avaliacOes estejam alinhadas com a estrutura do DUA, elas devem ser
precisas, apropriadas e significativas para todos os seus alunos. A fim de verificar se as
avaliacOes seguem essas diretrizes, Ralabate (2016, p. 61) propde cinco perguntas
fundamentais que podem servir de orientacdo no momento de selecionar e/ou planejar as

avaliacdes:

1- Minha avaliagéo ¢ acessivel?;

2- Minha avaliacéo é flexivel?;

3- Minha avaliacdo esta livre de preconceitos ou discriminagdes?;
4- Minha avaliacdo é valida? e

5- Minha avaliacao é confiavel?

O que se almeja é que a avaliacdo seja capaz de considerar e mensurar tanto o produto
guanto o processo, envolvendo ativamente os alunos. Como apontam Bettio, Miranda e Schmidt
(2021, p. 82), a avaliacdo deve ser flexivel, fornecendo multiplas oportunidades para que os
alunos possam expressar o que aprenderam; continua, avaliando tanto o produto final quanto o
processo de ensino; informativa, produzindo informacGes sobre a aprendizagem do aluno e
sobre a eficacia das formas de representacdo do contetdo que foram empregadas; e
significativa, informando os constantemente sobre seus resultados.

Ressalta-se que os principios do DUA ndo apenas beneficiam os alunos que fazem uso
de ambientes de ensino individualizado, mas a todos que utilizam a sala de aula regular. De

acordo com Gées e Costa (2021, p. 3),

Essa concepgdo proporciona um ambiente de aprendizagem com equidade,
permitindo a socializagdo, independentemente de suas necessidades educacionais
especializadas, efetivando a educacdo inclusiva, contribuindo para uma sociedade
com equidade no cumprimento de seus direitos previstos em lei.
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Quanto a aplicabilidade do DUA na elaboragdo dos curriculos cabem algumas
observacdes. Visto que, de acordo com os principios do DUA, o aluno padrdo nédo existe, faz-
se necessario que os curriculos sejam pensados a fim de atender as necessidades reais de todos
os alunos, as quais serdo definidas de maneira mais precisa em uma das etapas da investigacéo,
como previsto na se¢do sobre o método. Para Pletsch (2021), a sistematizacao e a aplicacdo dos
principios do DUA preveem, entre outros aspectos, um curriculo inclusivo para todos, pautado
na justica curricular. Urge, conforme apontam Mainardes e Casagrande (2018, p. 106-107), que
se tenha uma concepcao de curriculo que leve em conta as dimensdes conceitual, procedimental
e atitudinal. Trata-se da diferenciacdo curricular, a qual se apoia na compreensdo de que a
diversidade de niveis de aprendizagem e as necessidades estdo presentes em qualquer grupo de
alunos. Ter isso em mente, ou seja, ajustar as situaces de ensino as caracteristicas de cada
aluno fara com que se ampliem as oportunidades de aprendizagem e de sucesso escolar.

Ainda sobre a relevancia do curriculo, Sanchez Serrano, em capitulo intitulado Disefio
del Curriculum desde el enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje, parte integrante da
obra Disefio universal para el aprendizaje: educacion para todos y préacticas de ensefianza
inclusivas, de Alba Pastor (2014), afirma que, parao DUA, a principal razéo pela qual um aluno
ndo é capaz de acessar o aprendizado encontra-se no proprio planejamento do curriculo, o qual,
“na maioria das vezes, se caracteriza por sua falta de flexibilidade e de capacidade de adequar-
se as diversas formas que os alunos tém de aprender” (Serrano In: Pastor, 2014, traducdo
minha®®). O autor enfatiza que, ao buscar atender as necessidades dos alunos que se encontram
as margens, os alunos que apresentam resultados medianos também sdo beneficiados. Cabe,
desse modo, que o professor estabeleca metas de aprendizagem que sejam inclusivas para todos
o0s alunos e um modo de fazer isso seria cumprir uma série de condicdes, tais como as apontadas

por Sanchez Serrano (In: Pastor, 2014, p. 70, tradugdo minha %),

e Determinar qual das trés redes de aprendizagem (afetivas, de reconhecimento e
estratégicas) é fundamental para que se atinja o objetivo.

e Separar objetivo dos meios necessérios para alcancga-lo.

o Desafiar todos os alunos.

e Envolver ativamente os alunos na realizagdo do objetivo.

13 Do original: “Es decir, el DUA plantea que la causa principal por la que un alumno no es capaz de acceder al
aprendizaje se encuentra en el propio disefio curricular, que en la mayoria de los casos se caracteriza por su falta
de flexibilidad y de capacidad para adecuarse a las diversas formas que tienen los alumnos de aprender” (Serrano,
2014 In: Pastor, 2014, p. 70).

14 Do original: “ Determinar cuél de las tres redes de aprendizaje (afectivas, de reconocimiento y
estratégicas) es central parala consecucidn de la meta. Separar la meta de los medios necesarios para
alcanzarla. Plantear un desafio para todos los estudiantes. Involucrar activamente al alumnado en la consecucion
de la meta” (Serrano, 2014 In: Pastor, 2014, p. 70).
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Como reiteram Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 270), € necessario considerar praticas

diversificadas e curriculos mais flexiveis, uma vez que:

ampliar o entendimento sobre o conceito tradicional de aprendizagem para além dos
processos formais de escolarizagdo (presentes nos conceitos denominados
cientificos), levando em consideragdo as formas de participacdo e interagdo com o
meio social desses sujeitos faz-se necessario para que desenvolvam novos modos de
ser e agir socialmente.

Na concepcdo do DUA, a flexibilidade e a diversificacdo do planejamento, incluindo
estratégias personalizadas para apoio as necessidades de determinados estudantes, garantem
que outros estudantes, apesar de ndo terem nenhum tipo de necessidade educacional especial,
tenham acesso ao curriculo escolar. Nesse contexto, aquilo que é essencial para a aprendizagem
de um estudante com deficiéncia pode beneficiar outros (CAST, 2014). O planejamento, na
perspectiva do DUA, tem como foco a remoc¢do de toda e qualquer barreira de acesso ao

curriculo, que nada mais € do que um dispositivo de saber/fazer coletivo.

4.2 O DESENHO UNIVERSAL NA APRENDIZAGEM E A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Conforme os principios do Desenho Universal da Aprendizagem, apresentados
anteriormente, sdo consideradas trés formas de acessibilidade para atender as necessidades de
todos os alunos: a representacdo, a expressao e o engajamento. Ao adotar essas diretrizes, o
DUA busca tornar a educacdo mais inclusiva e atender a diversidade de necessidades dos
estudantes de forma flexivel, acessivel e com promocdo da equidade, promovendo
oportunidades justas de igualdade de acesso e permanéncia a educacdo para todos. De acordo
com Portella et al. (2024), o Desenho Universal na Aprendizagem apresenta-se como uma
abordagem eficaz para promover a inclusdo educacional, proporcionando um ambiente de
aprendizagem mais acessivel a todos os estudantes. A proposicdo do DUA é que todos possam
aprender juntos, prevendo a equiparacdo de oportunidades e considerando a diversidade dos
estudantes, ndo se preocupando exclusivamente com agueles que séo publico-alvo da educacéo
especial. Para tanto, o planejamento pedagdgico deve ter foco no coletivo. Vigotski (2022)
sublinha a importancia do ambiente social e cultural no desenvolvimento cognitivo e sugere
que um apoio adequado pode ajudar a ultrapassar as limitagdes e a promover o desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia. Como afirma Cenci e Bastos (2022), o DUA pode colocar-se como

uma possibilidade de equiparacdo de oportunidades, de aprendizagem e de desenvolvimento
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para todos os alunos, sejam eles sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial ou ndo. Vigotski
(1997, p. 21, tradugdo minha'®) destacava justamente a coletividade como o fator de

desenvolvimento para as pessoas com e sem deficiéncia:

As leis que regem o desenvolvimento, tanto da crianga com anomalias quanto da
crianca sem anomalias, sdo fundamentalmente as mesmas [...]. Devemos, portanto,
comegar com as leis comuns do desenvolvimento infantil e, em seguida, estudar suas
peculiaridades em relagdo a crianga com anomalias. Este deve ser o caminho que
nossa pesquisa seguira também neste caso, ao considerarmos o problema que nos
interessa: a comunidade como fator no desenvolvimento da crianca com anomalias.

Com base na teoria de Vigotski, Cenci e Bastos (2022) corroboram a importancia da
sistematizacdo e da intencionalidade da pratica pedagogica, considerando e respeitando o
trabalho colaborativo na perspectiva da Educacgéo Inclusiva.

E na interagdo com 0 grupo que surgem novas necessidades no sujeito, impelindo-o a
reorganizar-se em termos de desenvolvimento. Responder aos desafios impostos pelo grupo e
pelo curriculo, a partir de demandas que tenham como foco a aprendizagem e a construcdo de
conceitos cientificos, promove o desenvolvimento das funcBGes superiores e modifica
radicalmente o curso do desenvolvimento do estudante com deficiéncia. Dentro do escopo do
DUA, dois conceitos-chave de Vigotski ganham papel de relevancia: o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) e o conceito de Mediacdo. De acordo com Sanchez Serrano
(2014), o enfoque dado pelo DUA retoma o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) como o nivel adequado para propor-se uma tarefa que se encontre em um nivel que ndo
seja tdo facil de realizar a ponto de ndo exigir esforco, nem tdo dificil que ndo possa ser
realizada. A principal meta do DUA ¢ que os alunos se tornem “aprendentes especializados”,
ou seja, que sejam capazes de orientar a sua préopria aprendizagem de forma autdbnoma, sendo
capazes de guiar a sua propria aprendizagem e tendo consciéncia de suas capacidades. Nesse
sentido, é essencial, por um lado, que os alunos estejam conscientes do que se espera deles, ou
seja, saibam quais sdo 0s objetivos especificos de aprendizagem, e, por outro lado, que
aprendam a definir objetivos pessoais que se enquadrem nos objetivos gerais da proposta

curricular. O DUA aponta os beneficios dos métodos de aprendizagem entre pares e propde

15 Do original: “Las leyes que rigen el desarrollo, tanto del nifio anormal como del normal, son en lo fundamental
las mismas [...] Debemos partir, por eso, de las leyes comunes del desarrollo infantil y después estudiar su
peculiaridad en lo referente al nifio anormal. Este debe ser el curso que siga nuestra investigacion también en
este caso, al considerar el problema que nos interesa: la colectividad como factor de desarrollo del nifio anormal”
(Vigotski, 1997, p. 21).
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transformar a sala de aula num espaco de aprendizagem inclusivo, no qual os alunos assumem
um papel de lideranga no seu préprio ensino.

Os preceitos do DUA, assumidos nesse estudo, configuram a base de uma proposta
educacional coletiva que promova a aprendizagem de todos os estudantes juntos, sem perder de
vista as especificidades de alguns que podem requerer estratégias mais individualizadas. Além
disso, para que haja um curriculo que seja de fato inclusivo, é necessario que o professor
“questione” o curriculo de modo a identificar suas possiveis falhas, a sanar e superar barreiras
que sdo postas pelos préprios curriculos que séo, muitas vezes, engessados e fechados em si
mesmos. Os curriculos devem prever avaliaces e checagens capazes de verificar os avangos
que cada aluno apresentou ao longo do processo de aprendizagem, ndo apenas em relagdo ao
estabelecido como meta, mas também em relacdo a evolucdo que ele teve em relacdo a si
mesmo. Tanto os materiais utilizados como ferramentas de mediacdo quanto a atuacdo do
professor devem ser pontos de estimulo a aprendizagem e ndo obstaculos a serem enfrentados
pelos alunos. O professor deve utilizar varios recursos didaticos de diferentes tipos, de modo a
que os alunos possam utilizar aqueles com que se sentem mais a vontade e que sdo mais Uteis
para a sua aprendizagem. Conforme pontua Sanchez Serrano (2014), os materiais que séo
verdadeiramente Uteis para dar suporte aos alunos na sua aprendizagem e que sdo mais
adequados as suas necessidades e capacidades sdo aqueles que se relacionam com as trés redes
cerebrais. De acordo com Zerbato (2018, p. 150), o DUA consiste em um conjunto de
principios, bem como constitui um modelo pratico, que tem por objetivo ampliar as
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes. Ademais, o0 DUA auxilia 0s
educadores a adotarem modos de ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais justa
e aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes. Diante disso, tem-se a esséncia
do DUA: ao considerar-se todos os envolvidos no processo, eliminando barreiras pedagogicas,
tendo um ensino efetivo de todos os estudantes. Isso possibilita que todos aprendam com o
mesmo recurso: metodologia, estratégias, material didatico e outros, contribuindo para a
aprendizagem de educandos com e sem deficiéncia, proporcionando a inclusdo no ambiente
escolar. Como afirmam Cenci e Bastos (2022), a implementacdo do Desenho Universal na
Aprendizagem tem suma importancia na promocdo de uma Educagdo Inclusiva, capaz de
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma aprendizagem significativa e efetiva,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais. E é nesse ponto em que
o0s principios do DUA podem ser articulados com a pedagogia do p6s-método, abordagem de
ensino de inglés como lingua adicional adotado pela presente investigacdo. A flexibilidade
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proporcionada pelas estratégias do DUA permite que os educadores atendam as necessidades
Unicas de cada aluno, oferecendo suporte adequado para o pleno desenvolvimento de suas
habilidades e potenciais.

Por fim, as diretrizes do DUA servem de base, suporte e inspiragéo para a elaboragéo
de uma metodologia de ensino abrangente e eficaz que possibilite a aprendizagem por todos,
independentemente de seu nivel de proficiéncia ou de suas limitagdes fisicas e/ou intelectuais,

tal sera ampliado na se¢do a seguir.

4.3 O DESENHO UNIVERSAL NA APRENDIZAGEM E O ENSINO DE LINGUA
INGLESA COMO LINGUA ADICIONAL: POTENCIAL DE APLICACAO

A caréncia de producdes cientificas relacionadas a aplicacdo do DUA para o ensino de
lingua adicional, demonstrada no levantamento feito utilizando o Descritor 1 (D1), apresentado
na Introducdo desta tese, reitera a relevancia da presente investigacao. Essa lacuna de producées
ndo é apenas uma realidade brasileira. Elena Sharafutdinova, em seu artigo A Critical Research

Synthesis on Universal Design for Learning in Second Language Learning and Teaching (2024,
p. 1):

O DUA pode oferecer aos alunos - com ou sem deficiéncia - uma variedade de formas
de aprendizagem e, consequentemente, um curriculo mais acessivel a todos eles. No
entanto, a literatura carece de sinteses sistematicas de investigacdo centradas no UDL
e no ensino e aprendizagem de linguas segundas/estrangeiras (L2).

Nesse artigo, Sharafutdinova (2024) traz uma sintese critica da investigacdo sobre a
aplicacdo do DUA para a aprendizagem de uma lingua adicional, enfatizando o fato de que a
literatura precisa de sinteses de pesquisas mais sistematicas com foco no DUA e no ensino e
aprendizagem de inglés como lingua adicional (ILA). O estudo desenvolvido por ela visa
examinar a eficAcia do DUA em salas de aula de ILA, sintetizando resultados de pesquisas
realizadas sobre o potencial de aplicacdo do DUA na promoc¢do do aprendizado de ILA. As
bases de dados que Sharafutdinova (2024) utilizou em sua investigacdo foram Education
Resources Information Center (ERIC) e Linguistics and Language Behavior Abstracts (LLBA).
Ela empregou uma combinacdo de quatro palavras-chave relacionadas a “Desenho Universal
na Aprendizagem” e “ensino/aprendizagem de linguas”, juntamente com termos como “lingua
estrangeira/segunda/adicional”. A estratégia de busca rendeu uma cole¢do inicial de 132
artigos.Os critérios de inclusdo focaram-se em artigos que discutem explicitamente a aplicacdo
do DUA em contextos de aprendizagem de LA e que tivessem sido publicados em periddicos
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revisados por pares em linguistica aplicada e educacdo. Foram considerados apenas estudos
publicados ap6s 0 ano 2000 para garantir a relevancia e atualidade da analise. Como critérios
de exclusdo, foram aplicados para filtrar estudos ndo disponiveis na biblioteca da universidade,
aqueles ndo estavam diretamente relacionados a investigacGes empiricas sobre ILA e estudos
ndo empiricos. ApGs a aplicacdo desses critérios de inclusdo e excluséo, a sele¢do foi reduzida
a 10 artigos. Os estudos selecionados abrangem cinco continentes, utilizando o inglés (9
estudos) e o francés (1 estudo) como linguas-alvo. Segundo a autora, isso reflete a
aplicabilidade e o interesse pelo DUA em diversos contextos educacionais de LA espalhados
pelo mundo todo. Vale mencionar que, entre os estudos citados, ndo h4 nenhum estudo
desenvolvido no Brasil, sendo que o estudo mais proximo da nossa realidade sul-americana foi
0 estudo desenvolvido por Giraldo Martinez e Ramos Carvajal (2021), na Colémbia, que
objetivava estabelecer como diferentes estratégias baseadas nos principios do DUA afetam o
processo de aprendizagem do inglés como LA.

Um outro trabalho que vale ser mencionado € o artigo Universal Design for Learning
in Second Language Teaching, de Liliana Beatriz Herrera Nieves e Caterin Pefia Ortega (2024).
As autoras salientam que um dos problemas centrais referentes ao ensino de linguas estrangeiras
€ a necessidade de reorientar as praticas pedagogicas para a educagdo inclusiva, a fim de
alcancar uma educacdo de qualidade. Nesse ponto, as autoras (2024, p. 2) trazem o postulado

pela Declaragdo de Incheon (2015), segundo a qual:

Inclusdo e equidade na e por meio da educacdo sdo o alicerce de uma agenda de
educacdo transformadora e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de
exclusdo e marginalizacdo, bem como disparidades e desigualdades no acesso, na
participacdo e nos resultados de aprendizagem. Nenhuma meta de educacdo devera
ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudancgas necesséarias nas politicas de educacdo e a
concentrar nossos esforcos nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com
deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras.

De acordo com Nieves e Ortega (2024), a aplicacdo do DUA, juntamente com os estudos
realizados pela a neurodidatica e a utilizacdo de recursos digitais no ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras, pode ser de grande valia para que essa meta definida pela Declaracdo de
Incheon possa ser atingida.

A pesquisa a que me propus busca trazer contribuicfes nesse mesmo ponto, ou seja,
demonstrar que a aplicacdo do DUA, articulado a conceitos da THC e da pedagogia do pos-
método, nas aulas de Lingua Inglesa no contexto do Ensino Médio brasileiro, pode ser um meio

de garantir uma educacdo mais eficaz, significativa e que seja pensada numa perspectiva que
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seja capaz de atingir a todos. As pesquisas que relacionam o DUA ao ensino de lingua inglesa
como lingua adicional no Brasil sdo ainda de pequeno niamero. Além das producdes citadas na
Introducgéo, ou seja, uma tese e uma dissertacdo, localizei duas pesquisas realizadas como
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). O resumo desse levantamento pode ser percebido no
Quadro 7, a seguir.

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), conduzido por Verena Alves Oliveira, com
o titulo “Contribui¢des do Desenho Universal na Aprendizagem” (2023), teve como objetivo
apresentar possibilidades de contribuicdo do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), no
contexto do ensino da lingua inglesa, com foco na promocdo da inclusdo em ambientes
educacionais diversos, principalmente em escolas publicas. O estudo destaca estratégias
praticas para estimular os estudantes, considerando suas diferentes potencialidades para a
aprendizagem, tendo suas praticas fundamentadas na BNCC e na Lei Brasileira de Incluséo
(Lei n® 13146/2015). Como conclusdo da pesquisa, a autora aponta que a aplicacdo do DUA no
ensino de lingua inglesa pode contribuir significativamente para a construcdo de ambientes
educacionais mais inclusivos e eficazes, atendendo aos preceitos da BNCC. Além disso, indica
que a inclusdo por meio de estratégias diversificadas traz beneficios para toda a comunidade
escolar.

O trabalho desenvolvido por Thays de Oliveira Passos (2025), em seu TCC, intitulado
“A Educacao Inclusiva por meio do Desenho Universal na Aprendizagem”, teve como objetivo
central investigar como as praticas inclusivas subsidiadas pelo Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA) podem ser integradas ao ensino de inglés no ensino fundamental I,
visando proporcionar uma aprendizagem significativa e acessivel a todos os alunos. A pesquisa,
de caréater exploratdrio, buscou revelar as complexidades relacionadas ao ensino, por vezes nao
inclusivo da lingua inglesa. Como conclusdo da investigacdo, ressalta-se a importancia da
flexibilidade e criatividade do professor na adaptacdo das atividades, indo além do padréo
estabelecido pela BNCC para atender as necessidades Unicas de cada aluno, caminho esse que

pode ser facilitado pela utilizacdo dos preceitos do DUA.
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Quadro 7 - Resumo das producdes envolvendo DUA e o ensino de Lingua Inglesa como
Lingua Adicional no Brasil

o X TIPO DE
TITULO AUTOR/INSTITUICAO | ANO PUBLICACAO RESUMO
Analisa 0 DUA e 0 ensino
Desenho Universal diferenciado como caminhos
na Aprepdlzagt_am e. Marcia Marilia Teixeira complemgntares para promover
ensino diferenciado: Tese de inclusdo escolar. Aborda
) . Alves de Souza 2025 - e
universalizar e Doutorado fundamentos tedricos, politicas
. . Duarte/UFMG L - -
diferenciar para publicas e préticas pedagogicas,
incluir com sugestBes para formacao
docente.
Esta dissertagao insere-se nas
linhas de investigac@es sobre
Uma aprendiz autista formacdo de professores de
na aula de inglés linguas e processos cognitivos de
como lingua Cristiane Resende Silva 2021 Dissertacdo de aprendizagem de lingua
estrangeira: (re) Macedo/UNB Mestrado estrangeira (LE). Visa a
construindo reconstruir, de forma colaborativa,
possibilidades acOes pedagdgicas para a inclusdo
de uma aprendiz de lingua inglesa
autista.
I Estudo introdutorio sobre os
ContribuicGes do L
. principios do DUA e sua
Desenho Universal Trabalho de aplicabilidade em sala de aula
na Aprendizagem no Verena Alves x plicat o '
X 5 S 2023 | Concluséo de Discute estratégias de
ensino de lingua Oliveira/UFLA Lo . .
. Curso diversificacdo de ensino e cita
inglesa na exemplos préaticos, incluindo
perspectiva inclusiva pIOS praticos, Inciuine
mencdes ao ensino de inglés.
Explora a importancia do DUA
A educacdo inclusival Trabalho de para promover a inclusio
por meio do Desenho| Thays de Oliveira Passos/ N educacional. Apresenta exemplos
. 2025 | Conclusdo de L ;
Universal na UFLA c de aplicacdo em aulas do ensino
] urso ~
Aprendizagem fundamental, com sugestdes para 0
ensino de inglés no 6° ano.

Fonte: Elaborada pela autora, com base em pesquisa realizada em banco de teses e dissertagdes e repositorios
académicos (2025).

Este panorama de producdes académicas, que articulam o DUA e o ensino de Lingua
Inglesa como lingua adicional no contexto educacional brasileiro, reforca a abertura de campo
de investigacdo e o potencial de aplicacdo que esta abordagem apresenta. Por acreditar que nao
basta que se garanta o acesso a escola regular, mas sim que se promovam mudancas teoricas e
metodoldgicas que permitam o envolvimento e a efetiva aprendizagem de todos os alunos, que
vislumbrei no DUA um caminho possivel para um ensino de Lingua Inglesa, como LA Dentro
dos pressupostos tedricos e epistemologicos da Teoria Historico-Cultural de Vigotski e da
pedagogia do pos-método de Kumaravadivelu, elegi o DUA como principio de acdo na

elaboragdo de uma metodologia mais flexivel, servindo como uma ferramenta capaz de
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promover um ensino inclusivo e diversificado, que valoriza o envolvimento do professor na
criacdo de um ambiente de aprendizagem rico e adaptado as necessidades de todos os alunos.

O DUA, com seus principios de maltiplos meios de apresentacdo, expressao e
engajamento, oferece uma estrutura flexivel para a criagdo de um ensino inclusivo e constituiu
uma abordagem curricular que pode instrumentalizar os docentes em suas tarefas de identificar
e superar as barreiras de aprendizagem, flexibilizar o processo de ensino, bem como contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas, quais permitem que os alunos
tenham formas alternativas de acesso e envolvimento na aprendizagem. Como afirmam Nunes
e Madureira (2015, p. 140):

Nesta perspectiva sublinha-se a necessidade e a importdncia de os docentes
desenvolverem processos de planificacdo da intervencdo pedagogica que
disponibilizem formas diversificadas de motivacdo e envolvimento dos alunos, que
equacionem multiplos processos de apresentacdo de conteldos a aprender e, por
altimo, que possibilitem a utilizacdo de diversas formas de acéo e expressao por parte
dos alunos.

Tal flexibilidade é crucial para a abordagem do p6s-método, que defende a adaptagédo
do ensino as necessidades especificas dos alunos. O professor passa a pensar e agir de maneira
inovadora, adaptando e planejando suas aulas com vistas a atender as diversas necessidades de
aprendizado. Isso reforca a ideia do professor como um intelectual que constrdi sua propria
pratica pedagdgica. Ao focar em oferecer diversas opcBes para que os alunos aprendam e
demonstrem seu conhecimento, o DUA contribui para a constru¢cdo de um ambiente de
aprendizagem sensivel e engajador, alinhado com os principios do p6s-método. O modo como
essa articulacdo foi pensada, elaborada, planejada e executada, bem como os resultados

alcancados por ela, serdo descritos nos capitulos a seguir.



92

5 OS PASSOS A SEREM DADOS NA BUSCA PELO CAMINHO: O
METODO

“O método nasce do embate de ideias, perspectivas e teorias com a pratica. Ele ndo é somente um conjunto de
regras que ditam um caminho. E também um conjunto de crengas, valores e atitudes.”
Bernardete Gatti (2001, p. 11)

“O desenvolvimento do problema e o método se desenvolvem juntos, embora ndo em paralelo. A busca por um
método torna-se uma das tarefas mais importantes na pesquisa. O método, neste caso, é simultaneamente a

premissa e o produto, a ferramenta e o resultado da pesquisa. ®
Vigotski (1982, p. 47, tradugdo minha)

O presente capitulo tem por objetivo relatar os passos dados para o desenvolvimento da
pesquisa. Para iniciar a discussdo, apresento o referencial tedrico-metodoldgico, ou seja, a
pesquisa qualitativa com abordagem histdrico-cultural. Em seguida discorro sobre a pesquisa
de intervencdo pedagodgica, dissertando sobre o contexto no qual esta pesquisa vincula-se, 0s
sujeitos, os procedimentos e instrumentos de construcao dos dados e a proposicédo de analise.

Ao escolher um caminho metodoldgico, importa ter em mente que 0 método ndo deve
ser visto a parte da pesquisa. O método deve ser coerente com 0s objetivos tracados e com 0
referencial tedrico que orienta a investigacdo. Minha escolha metodoldgica buscou inspiracdo
na abordagem sociocultural. O método, nesta abordagem, possibilita contemplar o presente, o
passado e o futuro, enquanto movimento do que €, do que foi e do que podera vir a ser. Como
afirmam Bogdan e Biklen (1994, p. 16), na pesquisa qualitativa com enfoque histérico-cultural
ndo se investiga em razéo de resultados, mas almeja-se “a compreensao dos comportamentos a
partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo” correlacionada ao contexto do qual fazem
parte. Citando Vigotski (2007), um método reflete sempre o olhar, a perspectiva que se tem das
questdes a serem estudadas. Desse modo, cada nova situacdo exige um novo olhar, visto que 0s
fendmenos humanos precisam ser estudados em seu aspecto histérico, ou seja, em suas

transformacdes e mudancas. De acordo com Freitas (2002, p. 27):

18D original: “La elaboracion del problema y del método se desarrollan conjuntamente, aunque no de un modo
paralelo. La bisqueda del método se convierte en una de las tareas de mayor importancia en la investigacion. El
método, en este caso, es al mismo tiempo premisa y producto, herramienta y resultado de la investigacion”
(Vigotski, 1982, p. 47).
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Assim, ao se estudar o homem é necessario compreendé-lo a partir da interacdo
dialética dessas duas linhas de desenvolvimento: a natural e a cultural. Portanto, os
estudos que focalizam o ser humano, buscando compreendé-lo, ndo podem ser
examinados fora dessa relagdo com o social e nem de uma forma estatica.

A fim de articular a parte tedrica e a parte metodoldgica desta tese, busquei organiza-la
de modo em que a base conceitual fosse primeiramente apresentada para, em seguida, tratar da
aplicacdo da pesquisa. A exposicao teorica foi feita por meio de uma reviséo de literatura, na
qual abordei alguns fundamentais conceitos da Teoria Histérico-Cultural (THC), seguindo para
0s pressupostos da pedagogia do pés-método e depois tratando dos principios e diretrizes do
Desenho Universal na Aprendizagem (DUA), o que foi realizado nos capitulos anteriores. Meu
intuito foi demonstrar de que maneira essas abordagens podem ser relacionadas e articuladas
de forma a serem aplicadas em acdes capazes de potencializar a aprendizagem da Lingua
Inglesa, como lingua adicional, num contexto de ensino de escola regular e por todos os alunos.
A parte referente a abordagem metodoldgica, bem como a realizacdo da intervencao
pedagdgica, em que os dados foram construidos, e a analise que se sucedeu, compdem a

sequéncia da escrita da tese. llustro esse percurso na Figura 1 a seguir.

Figura 1 - Sintese do percurso metodologico da pesquisa

ETAPA PRELIMINAR:
ASPECTOS
ETICOS
PERCURSO T

METODOLOGICO / A ANALISE
/ DOCUMENTAL

PESQUISA
QUALITATIVA

| DE INTERVENGAO " ETAPA2:

PEDAGOGICA ~  OPLANEJAMENTO
REVISAO
DE LITERATURA | N\
| \
\ NN ETAPA 3:
\ N, AINTERVENGAO
™, | N
/ \\\ || N \
S/ . ‘ .
/ AN
PEDAGOGIA ETAPA 4:
oo A AVALIAGAO DA
TsC DUA POS- LITRES INTERVENGAO

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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5.1 ABORDAGEM E CARACTERIZACAO DA PESQUISA: A PESQUISA DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA

A escolha pelo método de pesquisa € uma decisdo que precisa estar em profunda
consonancia com a base epistemoldgica e conceitual da investigacdo. Como afirma Antonio
Pereira, em sua obra Pesquisa de interveng¢éo em educagao (2019, p. 17):

Ndo é possivel separar a pratica pedagogica da pratica de pesquisa, porque
inexoravelmente a primeira se alimenta da segunda no sentido de producdo de
conhecimentos pertencentes a pedagogia como ciéncia de um fazer educativo. A
pratica sem investigacdo ndo permite sequer saber se essa pratica tem potencial de
praxis, ou ainda quando ela se tornou praxis, pois a compreensao da pratica como

praxis pedagogica s6 € possivel pelo estudo, reflexdo e sistematizacdo da prética,
obviamente partindo de uma teoria pedagogica.

Fazer pesquisa em Educacdo € apropriar-se da teoria para, a partir de uma lente bem
definida, observar, problematizar e apontar solu¢des para aquilo que a pratica acusa como uma
situacdo a ser resolvida. N&do ha como separar a pratica da pesquisa, uma vez que ambas se
retroalimentam. Como salienta Pereira (2019, p. 28), “a natureza da pesquisa demarca toda a
I6gica de investigacdo que se pretende realizar. E o principio epistemoldgico e social norteador
que diz as intengdes gerais da pesquisa, pois ele esta presente do comeco ao fim da producéo
do conhecimento”.

A pesquisa que realizei é do tipo pesquisa de intervengdo em educacdo, com abordagem
qualitativa. Na pesquisa qualitativa com enfoque socio-histérico, busca-se considerar o
comportamento dos sujeitos e, também, o contexto no qual se inserem. Desse modo, a
investigacdo ndo se da a partir da formulacdo de questdes desvinculadas da situacao real e
concreta, mas direciona-se para a elaboracdo de perguntas que ajudem a compreender o
fendmeno que se pretende investigar, em toda a sua complexidade e realizacdo em termos

historicos e sociais. De acordo com Freitas (2002, p. 28),

Trabalhar com a pesquisa qualitativa numa abordagem sécio-histdrica consiste pois,
numa preocupagdo de compreender os eventos investigados, descrevendo-os e
procurando as suas possiveis relagdes, integrando o individual com o social. Assim,
as questdes formuladas para a pesquisa ndo sdo estabelecidas a partir da
operacionalizacdo de varidveis, mas se orientam para a compreensao dos fenémenos
em toda a sua complexidade e em seu acontecer historico.
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O termo pesquisa de intervencdo em educagdo, conforme aponta Pereira (2019), pode
ser tomado como sinbnimo tanto de pesquisa aplicada quanto de investigacdo-acao ou, ainda,
pesquisa do pratico, agregando diversas metodologias. De acordo com o autor (2019, p. 35),

Por pesquisa de intervencdo em educacao, entendemos um conjunto de metodologias
de investigacdo que intervém na educagdo de modo multirreferencial para produzir
conhecimentos cientificos com os coletivos sociais sobre suas condicdes, objetiva e
subjetivamente, intencionando a transformacdo critica de tais condicGes, sendo,
portanto, um conhecimento advindo de uma praxis investigativa, centrada no dialogo
humano com vistas a emancipagdo social.

H& uma grande pluralidade de procedimentos metodologicos da pesquisa tipo
intervencdo em educacéo, o que pode ser notado na Figura 2:

Figura 2 - Classificacdo da Pesquisa de Intervencdo em Educacgéo

NATUREZA => PESQUISA DE INTERVENCAO EM EDUCACAO
e = Pesquisa-agio

ABORDAGEM 1=> QUANTITATIVA/QUALITATIVA mnmlca.

Pesquisa

colaborativa,

OBJETIVOS C———) DESCRITIVA/EXPLICATIVA Fabiulea de
intervenciio

PROCEDIMENTOS i} INVESTIGACOES-ACOES "",‘::"l‘;':"':f
— propositivas ete.

Fonte: Pereira (2019, p. 37).

A pesquisa de intervencdo pedagogica € um tipo de investigacdo que tem como objetivo
promover mudangas positivas nas praticas escolares, reforcando seu carater aplicado. Segundo
Damiani et al. (2013), esse tipo de pesquisa envolve o planejamento das a¢des de intervencédo
didatica e de pesquisa. Seu principal objetivo € a mudanca e inovacdo das préaticas educativas

por meio de uma rigorosa avaliacdo emancipadora. Conforme Damiani et al. (2013, p. 58),

as interferéncias sdo planejadas e implementadas com base em um determinado
referencial tedrico e objetivam promover avan¢os, melhorias nessas praticas, além de
pdr a prova tal referencial, contribuindo para o avanco do conhecimento sobre os
processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos. Para que a producdo de
conhecimento ocorra, no entanto, é necessario que se efetivem avalia¢Oes rigorosas e
sistematicas dessas interferéncias.

De acordo com Pereira (2019, p. 105), o percurso adotado por uma pesquisa de
intervengdo deve passar pela “elaboracdo do método de intervengdo (projeto de ensino) e de
avaliagdo (projeto de pesquisa) concomitante, intervencdo e pesquisa e o relatorio final, que

deve representar os dois momentos da intervencdo: a acdo pedagogica e sua avaliacdo”. O que
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se almeja é descrever de forma detalhada os procedimentos realizados, avaliando-os e
produzindo explicacbes que levem em conta ndo apenas os dados, mas também as teorias
consideradas relevantes. Tais procedimentos encontram-se resumidos no Quadro 8 elaborado
por Pereira (2019).

Quadro 8 - Processo de construcdo da Pesquisa de Intervencdo Pedagdgica

Elaboragio do método | Planejamento da pesquisa e da intervencio pedagogi-

de intervengao (pro- | ca concomitante, pensando as questdes de pesquisa,
jeto de ensino) e de os objetivos, os procedimentos e técnicas. A revisao
avaliacdo (projeto de | de literatura, os sujeitos, o lécus, tipo de andlise ete.

pesquisa) A questio diditica: que tipo de metodologia de ensi-

no serd aplicado na intervengao, recursos didéticos,
processo avaliativo, tempo pedagdgico. Observar se
existe relagio entre o projeto de pesquisa e o projeto
didatico em termos das possibilidades de execugao.
Os sujeitos da pesquisa precisam ter participacio ati-
va para modificar o projeto apresentado etc.

Intervencio e pesquisa | Momento propriamente da intervengio depois que
os sujeitos da pesquisa ressignificam os dois proje-
tos. Executa-se a intervencido ou pela via de sessoes
de discursos, ou oficinas diddticas, ou aula dialégica,
dentre outras. Nesse processo, a presenca dos monito-
res de pesquisa serd imprescindivel para a execugio da
pesquisa, anotando, gravando, observando detalhada-
mente todo o processo da intervengao.

Relatério final: agao Descricio e andlise da intervencio, como ocorreu,
pedagdgica e pesquisa | observagdes, entrevistas, questiondrios, gravacoes e
dispositivos como reflexdes escritas etc. Produgao do
relatério da pesquisa apontando as relacdes entre in-
tervencao e pesquisa, explicitando as contradigoes ¢
as possibilidades da interven¢ao como momento de
mudanca de pritica e produgio de conhecimento.

Fonte: Pereira (2019, p. 106).

Damiani et al. (2013), tendo por fundamento os conceitos vigotskianos, afirmam que
“as intervencdes pedagogicas poderiam ser consideradas como estimulos auxiliares que os
professores-pesquisadores utilizam para resolver situacdes-problema”. Além disso, os autores
(2013, p. 61) postulam que “os sistemas de atividade apresentam potencial expansivo, isto &,
potencial para solucionar problemas de maneiras novas e criativas, atingindo posi¢cées mais
avancadas, pode ser utilizado para embasar teoricamente as pesquisas do tipo intervencao”.

De acordo com Pereira (2019, p. 109), “[a]s técnicas e dispositivos de investigagdo
visam recolher as informac0es, registar as praticas de intervencao, ouvir os envolvidos na acéo,
registar relatos, atitudes, impressdes etc”. De forma mais esmiugada, Damiani et al. (2013, p.
62) acrescentam que “nos relatorios desse tipo de pesquisa, na parte dedicada a apresentar o
método, devem ser identificados e separados esses dois componentes principais: 0 método da

intervencdo (método de ensino) e 0 método da avaliagdo da intervencdo (método de pesquisa
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propriamente dito)”. O método da intervencdo deve ser descrito pormenorizadamente,
explicitando seu embasamento teorico, enquanto o método de avalia¢do da intervencéo tem o
objetivo de descrever os instrumentos de coleta e anélise de dados utilizados para capturar 0s
efeitos da intervencdo, explicitando os achados relativos aos efeitos da intervencédo sobre seus
participantes e os achados relativos a intervencdo propriamente dita (Damiani et al., 2013, p.
62). Os dados construidos referentes a esses achados de pesquisa serdo examinados e narrados
a luz do Paradigma Indiciario de Carlo Ginzburg (1989, 2000, 2007).

De acordo com Ginzburg (2000), a escrita em forma narrativa € fundamental para o
registro de uma pesquisa no Paradigma Indiciario. Nesta, remontamos uma realidade complexa
a partir da disposicao narrativa dos indicios que apreendemos por meio de fragmentos, em
didlogo com o contexto desses indicios. A decifracdo € feita por meio de perguntas narrativas
que sdo construidas ao longo da pesquisa e que acabam por produzir uma narrativa dos

acontecimentos. Conforme Ferreira (2014, p. 241),

A narrativa “carrega uma perspectiva transformadora, de agdes e de sentidos, que
assume um compromisso com o que nao é formalmente dito, mas esta posto pelo
registro, levando o pesquisador a buscar o que ¢ marcado para além da obviedade”.

A fim de que seja possivel apreender os sentidos do material produzido, diferentes
registros serdo feitos ao longo do processo, tais como diarios de observacéo e registros em video
e audio. Todo esse processo de registro por escrito, multi-instrumental, conduzira a uma
narrativa final, a qual contemplara o percurso realizado e trara as respostas e conclusées do
problema de pesquisa.

Diante do exposto, reitero a natureza da investigacdo que busco empreender na busca
pela resposta ao meu problema de pesquisa: De que forma o ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa, em uma perspectiva de educacdo por todos e para todos, podem ser potencializados a
partir da construcdo de praticas educacionais mediadas orientadas pela pedagogia do Pds-
Método e inspiradas no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? O que almejo é
construir uma resposta tendo como percurso metodolégico a pesquisa de intervencao
pedagdgica realizada junto aos alunos do segundo ano do curso de Quimica do Campus Caxias
do Sul do IFRS, no componente curricular Inglés Instrumental. O plano de ensino foi construido
a partir dos principios e diretrizes do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA), articulados
com a Teoria Histdrico-Cultural (THC). Passo agora a pormenorizar o contexto da pesquisa, 0s

envolvidos na pesquisa, bem como os procedimentos e instrumentos adotados.
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5.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Caxias do Sul, interior do Estado do Rio
Grande do Sul. A cidade foi escolhida por ser o local de residéncia da pesquisadora. Caxias do
Sul esté localizada no nordeste do Estado e é a maior cidade da serra galcha, distante 130 km
da capital Porto Alegre. O local de pesquisa sera 0 Campus Caxias do Sul, do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS). A construgdo dos dados
ocorreu a partir de uma intervencdo pedagdgica realizada em uma turma de 2° ano do curso
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio. As informacdes, que serdo expostas a seguir,
sobre o IFRS, sobre o Campus Caxias do Sul, sobre o Ensino Médio Técnico Integrado e,
especificamente, sobre o curso Técnico em Quimica do Campus Caxias do Sul do IFRS, séo
oriundas do material de divulgacdo e do Projeto Politico-Pedagdgico do curso, disponibilizados
na pagina oficial do IFRS e na pagina do Campus Caxias do Sul do IFRS.

5.2.1 O IFRS e 0 IFRS Campus Caxias do Sul

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) é
uma instituicdo federal de ensino publico e gratuito. Atua com uma estrutura multicampi para
promover a educacao profissional e tecnoldgica de exceléncia e impulsionar o desenvolvimento
sustentavel das regides. Possui 17 campi: Bento Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim,
Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Osorio, Porto Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rio Grande e Sertao
e, em processo de implantacdo: Alvorada, Rolante, Vacaria, Verandpolis e Viamao. A Reitoria
é sediada em Bento Gongalves. Atualmente, o IFRS conta com cerca de 20 mil alunos, em mais
de 250 opcOes de cursos técnicos e superiores de diferentes modalidades e Proeja. Oferece
também cursos de pos-graduacéo e dos programas do governo federal e de Formacéo Inicial ou
Continuada. Tem aproximadamente 1.020 professores e 950 técnicos-administrativos.

Um dos objetivos dos Institutos Federais é definir politicas que atentem para as
necessidades e para as demandas regionais. Nesse sentido, o IFRS apresenta uma das
caracteristicas mais significativas que enriqguecem a sua acéo: a diversidade. Os campi atuam
em &reas distintas como agropecuaria, de servicos, area industrial, vitivinicultura, turismo,
moda e outras. O IFRS tem por missdo promover a educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica, gratuita e de exceléncia, em todos os niveis e modalidades, através da articulacdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, em consonancia com as demandas dos arranjos produtivos

locais, formando cidaddos capazes de impulsionar o desenvolvimento sustentavel.
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O IFRS oferece cursos nos mais variados niveis, podendo ser cursos de Curta Duragdo
(Extensdo, Formacdo Inicial, Formacdo Continuada), cursos Técnicos (Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, Concomitante ao Ensino Médio, Integrado ao Ensino Médio, Subsequente ao
Ensino Médio), cursos de Graduacdo (Licenciatura, Bacharelado, Tecnologia), cursos de P6s-

graduacéo (Especializacdo e Mestrado).

5.2.1.1 O Campus Caxias do Sul do IFRS

O Campus Caxias do Sul teve seu inicio com a Chamada Publica MEC/SETEC n. 1 de
2007 (Brasil, 2007), para apoio a segunda fase do plano de expansdo da Rede Federal de
Educacdo Tecnoldgica. Tal chamada previa o envio de propostas das prefeituras municipais
para estabelecer uma ordem de prioridade na implantacdo dessa fase. A Prefeitura Municipal
de Caxias do Sul doou, em 12 de dezembro de 2008, uma area de 30 mil metros quadrados,
situada na Rua Avelino Anténio de Souza, no Bairro Nossa Senhora de Fatima, as margens da
represa S&o Miguel.

A sede propria do Campus, situada no bairro Nossa Senhora de Fatima, foi inaugurada
em 20 de fevereiro de 2014, e atualmente o Campus oferece os seguintes cursos: Técnicos
integrados ao Ensino Médio: Técnico em Administracdo, na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA / Noturno); Técnico em Fabricagdo Mecanica (diurno); Técnico em
Plasticos (diurno); Técnico em Quimica (diurno); Técnico Subsequente ao Ensino Médio:
Técnico em PIlasticos (noturno); Graduacdo: Engenharia de Producdo (noturno); Engenharia
Metaldrgica (noturno); Licenciatura em Matematica (diurno e noturno); Tecnologia em
Processos Gerenciais (noturno); Tecnologia em Processos MetalUrgicos (noturno); Pd4s-
graduacdo: Mestrado Profissional em Tecnologia e Engenharia de Materiais; Especializacdo na
Docéncia em Educacdo Basica e Profissional.

O IFRS, Campus Caxias do Sul, oferece, prioritariamente, cursos técnicos integrados ao
ensino médio. Como integracdo assume-se o0 ato de desenvolver os componentes de nucleo
profissional articulados aos componentes curriculares do ndcleo de base comum, de forma
indissociavel, questionando a tradicional divisdo entre executar e o pensar, promovendo uma
reflexdo mais profunda sobre 0 mundo que se tem e 0 mundo que se quer, sobre o ser e 0 vir-a-
ser. Pensar no ser humano significa pensa-lo tanto a nivel individual como dentro de uma
coletividade. Entende-se o ser humano como um ser historico-social, numa perspectiva de
incompletude, que se constroi e reconstrdi ao longo da vida, de acordo com suas experiéncias

e aprendizados, produtor de sua realidade e capaz de transforma-la. Pretende-se oportunizar o
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aprendizado dos conceitos basicos exigidos pela legislacdo brasileira para o nivel de ensino,
mas também a constru¢do das competéncias profissionais e o desenvolvimento de valores
éticos, morais, culturais, sociais e politicos, pertinentes aos desafios postos pela
contemporaneidade, huma concepcao emancipatoria de educacgdo. Garantir um Ensino Médio

integrado e inclusivo é o compromisso de uma educacgdo socialmente referenciada.

5.2.1.2 O Ensino Médio Técnico Integrado

O Curso Técnico Integrado é uma modalidade de ensino no qual o estudante realiza a
formacdo técnica ao mesmo tempo que cursa o ensino médio. Esses cursos sao oferecidos por
instituicOes que ja sdo autorizadas a receber estudantes no nivel médio e incluem em sua grade
a opcao do técnico integrado. Para isso, € exigida a conclusdo do Ensino Fundamental | e 11. Os
cursos devem atender, simultaneamente, aos objetivos da Educacédo Basica e, especificamente,
do Ensino Médio e também da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, atendendo tanto a estas
Diretrizes, quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim como as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e as diretrizes
complementares definidas pelos respectivos sistemas de ensino.

A grade curricular do curso técnico integrado mescla as disciplinas que comp6em a base
curricular do Ensino Médio com as matérias técnicas e tedricas do curso técnico. O conteudo
visa contemplar uma formacao diversificada e atualizada, capaz de preparar o estudante para 0s
desafios do mercado profissional. A distribuicdo da carga horéaria fica a critério das instituicdes
de ensino. De acordo com 0 MEC, a formacéo profissional técnica de nivel médio deve variar
entre 800, 1.000 e 1.200 horas, dependendo da habilitacédo.

O estagio para curso técnico atende a legislacdo especifica, estabelecida na Lei n°
11.788, de 25 de setembro de 2008, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio do Conselho Nacional de Educacdo (Resolucdo CNE n°
06/2012). Quando a habilitacdo do curso técnico exige a obrigatoriedade do estagio, devido a
natureza da ocupacao, a formacdo devera contemplar o estagio obrigatorio, dentro das normas
da sua respectiva carga horaria e proposta de curso. Contudo, quando o estagio ndo é obrigatério

para determinada formacéo, a decisdo é da instituicdo de ensino.
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5.2.1.3 O Ensino Médio Técnico Integrado em Quimica

O Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio do IFRS - Campus Caxias do
Sul possui como embasamento legal o que esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(Lei n. 9394/96); na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021, do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica; nas concepcdes e diretrizes dos Institutos Federais, bem como no
conjunto normativo (leis, decretos, diretrizes, normatizacdes e referenciais curriculares) que
norteiam a Educacdo Profissional e Tecnoldgica Brasileira. O objetivo geral do Curso é
promover o desenvolvimento profissional dos estudantes com conhecimentos na Area da
Quimica, para atuarem na manipulacdo, analise e controle de substéncias quimicas, processos
industriais e laboratoriais, contribuindo para a pesquisa e investigacdo cientifica,
desenvolvimento, controle de qualidade, seguranca e gestédo sustentavel dos processos quimicos
e produtos, além de promover préaticas seguras, éticas e ambientalmente responsaveis no campo
da quimica.

O Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio visa:

— Implementar acbes de ensino, pesquisa e extensdo que oportunizem o
desenvolvimento de uma visdo comprometida com as questdes sociais, inclusivas,
culturais e econdmicas de modo integrado a atuacdo do Técnico em Quimica, com o
reconhecimento das diversidades.

— Promover o estudo de temas transversais tais como: educacdo ambiental, direitos
humanos, educacao inclusiva e cultura afro-brasileira e indigena ao longo do curso.

— Proporcionar a formacao profissional inicial integrada a Educacao Basica com énfase
na educacéo para 0 mundo do trabalho, de modo a contribuir para o desenvolvimento
sustentavel da regido.

— Oferecer, de forma interdisciplinar, subsidios tedricos e praticos para a
problematizacdo de temas sociais contemporaneos, articulando-os ao mundo do
trabalho e a atuacdo nas organizacgdes.

— Possibilitar a preparacdo para atuacdo no mundo do trabalho e para o exercicio da
cidadania, com base em uma formagcé&o integral e ética que valorize o espirito critico
e reflexivo, a criatividade e a autonomia.

— Incentivar o aprendizado permanente para o prosseguimento dos estudos.

— Instigar a postura colaborativa e pré-ativa no trabalho em equipe.
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De acordo com a organizacdo da educacdo profissional proposta pelo Ministério da
Educacdo instituida pela Resolucao n° 03 de 09/07/2008 e atualizada pela Resolu¢cdo CNE/CBE
01/2014, o curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio estd incluso no eixo
tecnoldgico Producgdo Industrial. Assim, o egresso do Curso Técnico em Quimica é um
profissional capaz de atuar como analista quimico e operador de processos na industria quimica
em geral, industria do petr6leo e petroquimica, indUstria de alimentos, indistria farmoquimica,
inddstria metalmecanica, entre outras. Pode ainda atuar em areas comerciais que envolvem
compra e venda de produtos quimicos. Em funcdo de sua formacdo, tem conhecimento e
dominio sobre: técnicas de analises; procedimentos de preparacdo de analises; técnicas de
amostragem de manuseio de amostras de matérias-primas, reagentes, produtos e utilidades;
procedimentos de transporte/armazenagem de amostras de matérias-primas, reagentes,
produtos e utilidades; procedimentos de execuc¢éo de analises instrumentais; estatistica aplicada
a laboratorios; aspectos de preservacdo do meio ambiente e de impacto dos procedimentos
laboratoriais; seguranca e analise de riscos de processos; principios da higiene industrial;
técnicas de inspecdo de equipamentos, instrumentos e acessorios; procedimentos de preparacdo
e conducdo de experimentos; técnicas de manutencdo de equipamentos, instrumentos e
acessorios; principios da qualidade e da produtividade; conceitos de economia e de
administracao aplicados a industria quimica; condutas de comunicacdo geral e relacionamento
interpessoal; operacdo de equipamentos de preparacdo e conducdo de experimentos;
instrumentacao e sistemas de controle e automacao; sistemas de utilidades; aspectos praticos da
operacdo de processos quimicos.

Devido ao carater integrado do curso, o profissional tera uma formacdo geral,
humanistica, critica e reflexiva. Além de desenvolver as habilidades relativas a formacéo
técnica, terd consciéncia de seu poder transformador dentro da sociedade, sendo acima de tudo
um cidadao. Considerando o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT, 2020), o Técnico

em Quimica estara habilitado para:

— Operar, controlar e monitorar processos industriais e laboratoriais.

— Controlar a qualidade de matérias-primas, insumos e produtos.

— Realizar amostragens, analises quimicas, fisico-quimicas e microbiolégicas.
— Desenvolver produtos e processos.

— Comprar e estocar matérias-primas, insumos e produtos.

— Controlar estoques de produtos acabados.
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— Realizar a especificagdo de produtos e processos e a selecdo de fornecedores de

produtos quimicos.

O ingresso no Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio acontece por meio
de classificagdo em Processo Seletivo Publico Unificado para estudantes egressos do Ensino
Fundamental. O Processo Seletivo Pablico Unificado é divulgado por meio de edital especifico,
cuja elaboragéo e operacionalizagéo envolvem a Reitoria do IFRS e a Comissdo Permanente de
Processo de Ingresso Discente (COPPID) do Campus. Os inscritos submetem-se a vagas de
acesso universal e, também, a outras nove cotas, conforme divulgado no site oficial do Processo
Seletivo do IFRS, totalizando 10 diferentes cotas, como segue:

1) Cota 1 (C1): Acesso Universal, quando vocé nao se enquadra em nenhum tipo de

reserva de vagas e concorre na classificacéo geral.

2) C2:Pessoa com Deficiéncia (PcD) que estudou em escola publica, é preta, parda ou
indigena (PPI) e de baixa renda.

3) C3: Candidato que veio de escola publica, é preto, pardo ou indigena (PPI) e de
baixa renda.

4) C4: Pessoa com Deficiéncia (PcD) que veio de escola publica e tem baixa renda.
5) C5: Candidato que estudou em escola publica e € de baixa renda.

6) C6: Pessoa com Deficiéncia (PcD) que estudou em escola publica e é preta, parda
ou indigena (PPI), independentemente de renda.

7) C7: Candidato que estudou em escola publica e é preto, pardo ou indigena (PPI),
independentemente de renda.

8) C8:. Pessoa com Deficiéncia (PcD) que estudou em escola publica,
independentemente de renda.

9) C9: Candidato que estudou em escola publica, independentemente de renda.

10) C10: Pessoa com Deficiéncia (PcD) independentemente de ser de escola publica ou
da renda.

Para estar na reserva de vagas de escola publica é preciso ter cursado todo o ensino
fundamental em escola publica. Nas cotas para baixa renda entram os candidatos que tém renda
familiar bruta (antes dos descontos) igual ou inferior a 1,5 salario minimo (menor ou igual a
R$1.621,00) por pessoa — valor de referéncia em janeiro/2026.

A representacdo grafica do curso, Figura 3, apresenta 0 modo como O curso esta
estruturado e a sequéncia da oferta de componentes curriculares previstos em cada ano letivo
para o Nucleo de Base Comum e o Nucleo Profissional. Essa representacdo grafica nos permite
compreender o encadeamento entre 0s conhecimentos minimos exigidos pela legislacéo

brasileira para o nivel de ensino, a construcdo das competéncias profissionais e o
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aos

desafios postos pela contemporaneidade, numa concepgdo emancipatéria de educacéo.

Figura 3 - A representacdo gréfica do curso

[ Primeiro ano J [ Segundo ano ] [ Terceiro ano J

J

Literatura Brasileira |
= Fisica |

* Educagdio Fisica |
* Matematica |

* Quimica |

- Lingua Portuguesa e \ KLingua Portuguesa e

Literatura Brasileira Il
* Fisica Il

* Educagéo Fisica Il
* Matematica Il

* Quimica Il

= Lingua Portuguesa &
Literatura Brasileira Ill
" Fisica Il

~ Matematica Ill

" Quimica Il

* Biologia |

* Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira IV

~ Biologia Il

* Histéria Il

Nicleo de Base
Comum

" Artes * Geografia
* Filosofia | J * Sociologia

<«———— Pratica pr

~

* Informatica Instrumental

" Historia |
* Filosofia Il

(

Pratica pr

* Espanhol instrumental
* Geografia: espaco, industria &

Inglés instrumental sociedade

* Saiide e Seguranga no
Trabalho

* Quimica Inorganica

* Quimica Analitica |

* Metrologia Quimica

" 2R 4

* Préticas Inclusivas * Quimica Orgénica

* Quimica Analitica I * Sociologia Politica ¢ do Trabalho

* Gestao Ambiental
* Biotecnologia

* Pesquisa e Produgio = Tecnologia Quimica |
Cientifica * Gestéo da Qualidade

* Quimica Geral * Empreendedorismo

Nucleo
Profissional

L

* Operagbes Unitérias |

\\-Pra’ncas Profissionais /
-

Fonte: PPC - Teécnico em Quimica (2023). Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/caxias/wp-
content/uploads/sites/8/2024/02/PPC-Tecnico-em-Quimica-2023-Final.pdf. Acesso em: 10 mai. 2025.

5.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizacdo desta investigacdo, atuei em uma turma de 2° ano do Ensino Médio
Técnico Integrado, do curso de Quimica, turno manha. Os critérios de selecdo para escolha
dessa turma especifica repousam sobre o fato de ser a turma/curso que apresenta, conforme
minha experiéncia docente de atuacdo por mais de 10 anos no mesmo curso e ano, maior
diversidade e heterogeneidade em relacdo ao conhecimento da Lingua Inglesa. Ha notadamente
uma peculiaridade no perfil dos alunos matriculados no curso de Quimica, turno manha. Trata-
se do curso e turno mais procurado e com maior nimero de inscritos para o0 processo seletivo.

A escolha do ano escolar deve-se ao fato de que, de acordo com o disposto na Matriz
Curricular, o componente curricular Lingua Inglesa é ofertado apenas no segundo ano do curso.

Além dos alunos da turma citada, participou da pesquisa, na Etapa 1, uma Técnica
Administrativa em Educagdo (TAE) que atua como secretéaria do Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), identificada nesta pesquisa
como “TAE A”.


https://ifrs.edu.br/caxias/wp-content/uploads/sites/8/2024/02/PPC-Tecnico-em-Quimica-2023-Final.pdf
https://ifrs.edu.br/caxias/wp-content/uploads/sites/8/2024/02/PPC-Tecnico-em-Quimica-2023-Final.pdf
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5.3.1 Aturma

Conforme exposto na secdo anterior, a turma escolhida para receber a pesquisa de
intervencdo foi a turma de 2° ano do curso de Quimico do Ensino Médio Integrado do Campus
Caxias do Sul do IFRS, turno da manhé&. Trata-se de uma turma composta por 33 estudantes,
sendo 19 estudantes identificados com o género feminino e 14 com o género masculino. As
idades variam entre 15 a 17 anos, sendo 25 alunos de 16 anos, 6 alunos de 15 anos e 2 alunos
de 17 anos. Para que seja mantido o anonimato e a confidencialidade, garantidos pelos
procedimentos éticos, os alunos participantes da pesquisa serdo identificados pela letra A (de

aluno) seguida de um numero, conforme pode ser visto no Quadro 9:

Quadro 9 - Identificacdo e caracteristicas gerais e de necessidades educacionais dos
estudantes

Possui Classificacdo
Internacional de
. Doencas (CID) e
Estudante| Género Modalldad% Plano Educacional Observagoes'®
de Ingresso - .
Individualizado
(PEI)? Se sim,
qual?*®
- Acesso
1-Al Feminino Universal
- Acesso
2-A2 Feminino Universal
. AcCesso
3-A3 Feminino Universal
CID-10 F90
Transtorno do Déficit
. Acesso de Atengéo com
4-Ad4 | Masculino Universal Hiperatividade
(TDAH).
N&o possui PEI.
. Acesso
5- A5 | Masculino Universal

(continua)

17 Dados informados pela Coordenagéo de Registros Académicos (CRA) do IFRS Campus Caxias do Sul.

18 Dados oriundos da planilha intitulada “2025 Alunos ativos NEE IFRS - Campus Caxias do Sul” compartilhada
pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do IFRS -
Campus Caxias do Sul, sendo “NEE” a sigla para “Necessidades Educacionais Especiais”.

Informagdes obtidas na planilha intitulada “2025 Alunos ativos NEE IFRS - Campus Caxias do Sul”
compartilhada pelo Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE)
do IFRS - Campus Caxias do Sul, sendo “NEE” a sigla para “Necessidades Educacionais Especiais”.


https://www.google.com/search?sca_esv=6d563ea56f909c92&rlz=1C1GCEA_enBR1068BR1070&sxsrf=AE3TifPKkkGt5YGouEYU5LzVt1PeukvOgw%3A1759191569790&q=N%C3%BAcleo+de+Atendimento+%C3%A0s+Pessoas+com+Necessidades+Educacionais+Espec%C3%ADficas&sa=X&ved=2ahUKEwjtz--km_-PAxUCL7kGHTSEAJIQxccNegQIKhAC&mstk=AUtExfAVjhhABDv1sKEIUaA67vIw_h7yBLALxG7GSH50r7LdewlL42LEafywVMMy2nbzdoXriY1gRIJAUnfRlSuGgtSJiKqw3ZhgqG2BeqE5OCYxAsAhtfOGCaJy-5o2obtOa2jvGtJOjDDlJvEZMSZ8FZDkXHquIhf_i4vjVMCY9RHrOEGGSO17t0ZUC9SZLlwKYUD0cF3XXwFTK2pZWI85slfvDsYJnuBtR3BsPWU0V75wKmxKg3Wilzr_9OnI_3yIY1iW0BHmNI0hPQNfEOYVIh5n&csui=3
https://www.google.com/search?sca_esv=6d563ea56f909c92&rlz=1C1GCEA_enBR1068BR1070&sxsrf=AE3TifPKkkGt5YGouEYU5LzVt1PeukvOgw%3A1759191569790&q=N%C3%BAcleo+de+Atendimento+%C3%A0s+Pessoas+com+Necessidades+Educacionais+Espec%C3%ADficas&sa=X&ved=2ahUKEwjtz--km_-PAxUCL7kGHTSEAJIQxccNegQIKhAC&mstk=AUtExfAVjhhABDv1sKEIUaA67vIw_h7yBLALxG7GSH50r7LdewlL42LEafywVMMy2nbzdoXriY1gRIJAUnfRlSuGgtSJiKqw3ZhgqG2BeqE5OCYxAsAhtfOGCaJy-5o2obtOa2jvGtJOjDDlJvEZMSZ8FZDkXHquIhf_i4vjVMCY9RHrOEGGSO17t0ZUC9SZLlwKYUD0cF3XXwFTK2pZWI85slfvDsYJnuBtR3BsPWU0V75wKmxKg3Wilzr_9OnI_3yIY1iW0BHmNI0hPQNfEOYVIh5n&csui=3
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Possui Classificacao
Internacional de
Doencas (CID) e

Estudante| Género d'\:?ga:,'g;g% Plano Educacional Observagdes'®
g Individualizado
(PEI)? Se sim,
qual?®®
6-A6 | Feminino Apesso
Universal
A7 Feminino Apesso
Universal
8- A8 | Feminino Apesso
Universal
9-A9 | Feminino APGSSO
Universal
10 - AL0 | Feminino | A\085%0
Universal
11 - A1l | Masculino Apesso
Universal
12 - A12 | Masculino Ag:esso
Universal
13 - A13 | Masculino Ag:esso
Universal
14 - Al4 | Masculino | 18550
Universal
15- A15 | Feminino |  A\6e5%0
Universal
16 - A16 | Masculino Ag:esso
Universal
17 - A17 | Feminino | 18550
Universal
18 - A18 | Feminino Ag:esso
Universal
19 - A19 | Feminino Ag:esso
Universal
Necessita de adaptacfes, enquanto em outras
consegue desenvolver as mesmas atividades que
seus colegas. Destaca-se sua habilidade em
raciocinio l6gico, deducédo e argumentacao.
Acesso por | CID F84 -Transtorno Matheus nem sempre demonstra interesse em
20 - A20 | Masculino cotap do Espectro Autista realizar as atividades, sejam elas individuais ou
nivel de suporte 2. ' em grupo, apresentando resisténcia e
Possui PEI irritabilidade. Requer constante estimulo para
concluir suas tarefas.
Necessita de adaptacdo curricular e avaliagao
diferenciada.
. Acesso CID G95 - - .
21- A21 | Eeminino Universal Lipomielome- Enfrenta dificuldades motoras e necessita de

ningocele (sequelas

assisténcia para carregar a mochila e auxilio na

(continuagéo)
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Possui Classificacao
Internacional de
Doencas (CID) e

Estudante| Género dModalldad% Plano Educacional Observagdes'®
e Ingresso - .
Individualizado
(PEI)? Se sim,
qual?®®
abaixo do joelho e na locomogdo, como dar a méo.
bexiga).
N&o possui PELI.
22-A22 | Eeminino | eSS0
Universal
23 - A23 | Masculino Apesso
Universal
24 - A24 | Eeminino | eSS0
Universal
25- A25 | Masculino A_cesso
Universal
26 - A26 | Feminino A_cesso
Universal
27 - A27 | Feminino Ag:esso
Universal
28 - A28 | Feminino Ag:esso
Universal
29 - A29 | Feminino Ag:esso
Universal
30 - A30 | Masculino Ag:esso
Universal
31 - A31 | Masculino ACesso Em investigacdo.
Universal
32 - A32 | Masculino Ag:esso
Universal
33 - A33 | Masculino Ag:esso
Universal

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

5.4 A CONSTRUCAO DOS DADOS

(concluséo)

A pesquisa intervengdo pedagdgica ocorreu durante as aulas do componente curricular

Inglés Instrumental, as quais aconteceram em dois periodos semanais, totalizando 66 hora-

rel6gio/80 horas-aula. Os periodos foram separados em dois dias diferentes, o primeiro periodo

(das 7h30 as 8h20) da segunda-feira e o primeiro periodo (das 7h30 as 8h20) da sexta-feira. As

etapas a serem realizadas seguirdo 0s passos caracteristicos da pesquisa intervencdo
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pedagogica, tal como definido por Damiani et al. (2013). As etapas referem-se aos grandes
tempos do desenvolvimento da parte empirica da pesquisa, sendo que cada etapa serd
constituida de movimentos que serdo detalhados e especificados a seguir.

5.4.1 Procedimentos de construcéo de dados

Tendo em mente as articulacBes epistemoldgicas e definidos os principios de a¢des que
iniciei a intervencao pedagdgica, ciente da pluralidade que me esperava escondida por tras de
cada um daqueles nomes e rostos da turma do segundo ano do curso Técnico em Quimica
Integrado ao Ensino Medio e da minha missdo de ensinar a Lingua Inglesa para todos. Os
procedimentos adotados na intervencdo foram organizados em etapas: Etapa Preliminar
(Procedimentos Eticos), Etapa 1 (Anélise Documental), Etapa 2 (Plano de Ensino), Etapa 3
(Projeto Who am 1?) e Etapa 4 (Avaliacdo da Intervencdo Pedagdgica). Passo a descrever, a

seguir, 0 que caracteriza cada uma dessas etapas.

5.4.1.1 Etapa Preliminar: Procedimentos Eticos

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, houve a exigéncia de consentimento
por parte dos participantes para uso dos dados a serem construidos. A presente pesquisa foi
submetida & Plataforma Brasil, para encaminhamento ao Comité de Etica da Universidade de
Caxias do Sul. Alem disso, foi solicitada a Direcdo Geral do IFRS Campus Caxias do Sul uma
autorizacdo institucional, por meio do Termo de Anuéncia da Instituicdo, que foi encaminhado
ao Comité de Etica.

Depois da obtencdo do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul, registrado sob o niumero 7.252.745, foi feito o contato com a
comunidade escolar (direcdo, pais/responsaveis e alunos), formalizando o convite para
participar desta pesquisa. Foram realizados os convites para a participacdo dos alunos,
apresentando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais ou
responsaveis dos alunos menores de idade e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

(TALE) para os alunos, Apéndices A e B.
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5.4.1.2 Etapa 1: Anélise Documental

Nesta etapa da pesquisa, foram analisados os documentos que norteiam e balizam o
ensino do Componente Curricular “Inglés Instrumental”, bem como as informagdes e
planejamentos realizados para atender as necessidades especificas de alguns alunos que
integram a turma. Assim sendo, foi analisada a ementa da disciplina, o objetivo geral do
componente curricular, as referéncias bibliogréficas basicas e complementares, tal como consta
no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio (2023),
disponibilizado na pagina do Curso no site do IFRS Campus Caxias do Sul, conforme Figura
4, que apresenta a estrutura curricular de uma disciplina de Inglés Instrumental, detalhando sua
carga horaria, objetivos, ementa e a bibliografia basica recomendada. Foram analisados,
também, os Planos Educacionais Especializados (PEIS) e as informagdes sobre os alunos que

apresentam algum tipo de deficiéncia (PCDs) e/ou neurodivergéncia.

Figura 4 - Programa do Componente Curricular “Inglés Instrumental”

Componente Curricular: Carga Hordria (hora-reldgio):

Inglés Instrumental 66 haras

Carga hordria presencial (hora-reldgio): Carga hordria a distdncia (hora-reldgio):
66 horas 0 horas

Objetivo geral do componente curricular: Proporcionar o conhecimento da lingua inglesa
enguanto ferramenta para a formacgdo geral, proporcionando o desenvolvimento de maior
consciéncia e reflexdo critica.

Ementa: Aguisicio da lingua inglesa enquanto instrumento sociolinguistico para a
constituicdo do sujeito, para o desenvolvimento da cognigdo, como ferramenta de acesso
aos bens culturais da sociedade e a qualificacdo para o mundo do trabalho. Analise e
emprego de estruturas gramaticais da lingua inglesa, a partir do conhecimento prévio do
aluno, com a utilizacdo do suporte da lingua portuguesa. Pratica das habilidades de
compreensdo auditiva, fala, leitura e escrita, com &nfase na leitura e compreensdo de textos
de diversos géneros textuais. Desenvolvimento da consciéncia linguistica e da comunicacdo
em lingua estrangeira através de situagdes de uso real da lingua em textos auténticos, orais
e escritos, especificos de sua area de formagao.

Referéncias Basicas:

MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura. 530 Paulo: Textonoveo, 2000.

MURPHY, R. Essential grammar in use. Cambridge: University Press, 2007.

TORRES, N. Gramatica pratica da lingua inglesa. S3o Paulo: Saraiva, 2007.
Referéncias Complementares:

BROWN, H. D. Principles of language learning and teaching. New York: Pearson, 2007.
DIAS, R. Inglés instrumental: leitura critica. Belo Horizonte: Mazza, 1988,

EVARISTO, S. et al. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Teresina: Halley S.A Gréfica e
Editora, 1996.

GRABE, W. Reading in a second language. New York: Cambridge University Press, 2009.
LIBERATI, F. C. Inglés. S3o Paulo: Blucher, 2012.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio. Disponivel em:
<https://ifrs.edu.br/caxias/wp-content/uploads/sites/8/2024/02/PPC-Tecnico-em-Quimica-2023-Final.pdf>.
Acesso em: 10 mai. 2025.


https://ifrs.edu.br/caxias/wp-content/uploads/sites/8/2024/02/PPC-Tecnico-em-Quimica-2023-Final.pdf
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O objetivo da andlise de tal documento foi identificar, especialmente, a abordagem
metodoldgica utilizada no ensino da Lingua Inglesa no contexto do curso em questdo. Tal
informacdo é de extrema relevancia, uma vez que a abordagem metodoldgica adotada terd um
impacto significativo no processo de ensino e de aprendizagem, além de ser um forte indicio
das bases epistemoldgicas e conceituais que a instituicdo possui, bem como nas quais 0
professor funda a sua préatica pedagdgica, uma vez que sua autonomia nem sempre € incentivada
e/ou aceita. Vale ressaltar que a discussao acerca das diferentes abordagens no ensino da Lingua
Inglesa como lingua adicional ja foi tema tratado no capitulo 4 desta tese. Uma analise mais
aprofundada serd realizada no capitulo 7.

Além do PPC do curso, sua matriz curricular e programa do componente curricular,
também foram objeto de andlise as informacdes sobre os alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia (PCDs) e/ou neurodivergéncia®®. Essa documentacio fica a cargo do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do Campus
Caxias do Sul. Segundo informacbes disponibilizadas pelo site do IFRS, sdo algumas

competéncias dos NAPNEs:

Implantar estratégias de inclusdo, permanéncia e saida exitosa para 0 mundo do

trabalho de Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (PNEES).

— Atrticular os diversos setores da instituicdo nas atividades relativas a incluséo,
definindo prioridades.

— Buscar parcerias com entidades de atendimento de PNEEs.

— Incentivar e/ou realizar pesquisa e inovacdo no que tange a inclusao de PNEEs.

— Promover quebra de barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, metodoldgicas,

instrumentais, programaticas e atitudinais nos campi.

Todos os Campi do IFRS possuem atendimento via NAPNE. No Campus Caxias do Sul,
o NAPNE funciona de duas formas: como setor e como nucleo de a¢@es afirmativas. O NAPNE,
como setor, conta com uma técnica de assuntos educacionais e € coordenado por um docente
da area da Geografia, além de terceirizados e bolsistas que atuam como cuidadores e intérpretes
de LIBRAS. O NAPNE contava com a atuacdo de uma psicopedagoga, mas, em virtude de um
desacerto com a empresa terceirizada que faz as contratacGes, a profissional teve seu contrato
encerrado. Ha a expectativa do retorno dessa profissional em breve. Além disso, ainda este ano,

haverd a inclusdo de um professor de AEE, como servidor efetivo. Como ndcleo de agdes

20 O TDAH (Transtorno do Déficit de Atencio com Hiperatividade) néo é classificado como deficiéncia no Brasil.
No entanto, alunos com esta condicao configuram, também, pablico atendido pelo NAPNE.



111

afirmativas, o NAPNE conta com a participacdo dos membros do setor e de mais alguns

docentes.

Figura 5 - Logo dos NAPNEs do IFRS

NAPNE

& Niicleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas

Fonte: Identidade visual dos NAPNEs do IFRS. Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/ensino/assessoria-de-acoes-
inclusivas/nucleo-de-atendimento-as-pessoas-com-necessidades-educacionais-especificas-napne/>. Acesso em:
10 mai. 2025.

Os alunos que necessitam de atendimento educacional especializado sdo atendidos e
acompanhados pelos integrantes da equipe do NAPNE e tém direito ao Plano Educacional
Individualizado (PEI), o qual deve ser preenchido pelos professores que atuam com esses alunos
a cada trimestre. O modelo a ser preenchido € disponibilizado pelo NAPNE e passam a integrar
uma pasta compartilhada no Drive do Google. O setor do NAPNE atua dando orienta¢des aos
docentes que necessitem de maior apoio na elaboragcdo dos planos e das atividades a serem
realizadas em sala de aula. Nesta pasta, também séo armazenadas as fichas de avaliacéo e de
acompanhamento dos alunos PCDs. Essas fichas sdo constantemente atualizadas e ficam a
disposicao dos professores, a fim de que possam estar a par dos atendimentos realizados, bem
como dos tratamentos e terapias realizados fora da escola e de informacGes relevantes sobre a
vida privada dos alunos. Os conselhos de classe, realizados a cada final de trimestre,
constituem-se espacgos preciosos de trocas de informagdes sobre o andamento dos PEIs, bem
como de apoio entre o setor e 0s docentes que podem dividir suas angustias, inquietacdes,
duvidas e, também, acdes exitosas.

O acesso a esta documentacao foi de fundamental importancia para a elaboracdo do
plano de intervencdo. Ter conhecimento sobre quem sdo os alunos, quais as suas necessidades
especificas,é fator determinante para que se promova um ensino de qualidade e que seja capaz
de atender a todos. A partir da identificacdo dos alunos, foi possivel compreender quais as
barreiras iniciais, utilizando uma expressdo caracteristica do DUA. Cabe ao professor ter
presente quais as reais necessidades dos seus alunos para que suas agdes sejam planejadas e
pensadas de forma a sana-las e supera-las. A analise documental que foi realizada sera melhor

explorada no capitulo seguinte.


https://ifrs.edu.br/ensino/assessoria-de-acoes-inclusivas/nucleo-de-atendimento-as-pessoas-com-necessidades-educacionais-especificas-napne/
https://ifrs.edu.br/ensino/assessoria-de-acoes-inclusivas/nucleo-de-atendimento-as-pessoas-com-necessidades-educacionais-especificas-napne/
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5.4.1.3 Etapa 2: Plano de Ensino

Nesta etapa foram realizados 0s movimentos preparatdrios para a execugdo do projeto

central da intervencdo, ou seja, 0 planejamento das agdes. Para tanto, foram respeitados 0s

seguintes passos:

1.

Elaboragdo inicial do plano de ensino, buscando atender, também, as demandas
relacionadas ao programa do componente curricular;

Apresentacdo da professora/pesquisadora e do projeto de pesquisa para a turma;
Entrega e esclarecimento sobre 0 TALE e TCLE e coleta das assinaturas;

Aplicacdo de um formulério de sondagem (Apéndice C). Por meio desse instrumento
foi possivel ter um maior conhecimento sobre quem eram o0s alunos, suas
potencialidades e dificuldades, nivel de proficiéncia e necessidades especificas,
identificando, assim, as possiveis barreiras de aprendizagem;

Revisdo e ajustes do plano de ensino apos respostas do formulario de sondagem. O
Plano de Ensino configura um importante instrumento visto que apresenta de forma
concreta as agoes e atividades que foram elaboradas a partir da articulacdo das bases
tedricas e conceituais, pensadas com o intuito de possibilitar a aprendizagem da

Lingua Inglesa, como LA, por todos os alunos.

Vale mencionar que o plano de ensino final, apresentado no Quadro 10, a seguir, passou

por alguns ajustes relacionados, especialmente, ao ritmo de aprendizagem dos alunos. As

atividades previstas foram realizadas, contudo, em algumas delas, o tempo destinado a

execucdo e apresentacao precisou ser maior dependendo do grau de dificuldade enfrentado

pelos alunos e, também, pelo nivel de envolvimento nas atividades.

Quadro 10 - Plano de Ensino

ENCONTRO [DURACAO OBJETIVOS PROCEDIMENTOS

Encontro 01 | 01 hora-aula

Apresentacdo da professora e da
proposta de intervencao.
Apresentacdo sobre o Desenho
Universal para a Aprendizagem
(DUA) e do projeto de pesquisa.

Fazer a apresentacdo da
professora/pesquisadora.
Apresentar o tema da pesquisa e 0 modo
como se dard a proposta de intervencao.

Encontro 02 | 01 hora-aula

Entrega e explicagdo sobre 0s termos
(TALE e TCLE). Preenchimento do
Esclarecer dividas sobre os termos. Obter | formulario de sondagem (Google

informacdes sobre os alunos. Forms)
<https://forms.gle/FNvvY biBSfv7Jiv
08>
Encontro 03 |01 hora-aula| Promover a elaboracéo de estratégias de -Realizacéo de pesquisa no

(continua)


https://forms.gle/FNvvYbiBSfv7Jivo8
https://forms.gle/FNvvYbiBSfv7Jivo8

113

ENCONTRO|DURACAO OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
pesquisa e de organizacdo das informagdes| laboratdrio sobre as informagdes
obtidas. biograficas basicas de uma
personalidade.
Finalizacdo da pesquisa. Exploracdo
. de vocabulério e da estrutura
Estimular o emprego da L1 como fonte de . -
. . gramatical que deve ser utilizada em
Encontro 04 |01 hora-aula apoio para a aprendizagem de novas . ~
LY LI para expressar as informagdes
estruturas gramaticais em ILA. I Py .
biogréficas basicas (home, idade,
profissdo, origem e familia).
Oportunizar diferentes meios de
apresentacdo das produgdes realizadas. | Apresentacdo das producdes sobre a
Encontro 05 | 01 hora-aula| Estimular a participagdo e o uso do ILA, | personalidade pesquisada (trabalho

respeitando o nivel de proficiéncia de cada
um.

em duplas e em inglés).

Encontro 06

01 hora-aula

Oportunizar diferentes meios de
apresentacdo das producdes realizadas.
Estimular a participacéo e o uso do ILA,
respeitando o nivel de proficiéncia de cada
um (continuac&o).

Finalizacdo das apresentacoes.

Encontro 07

01 hora-aula

Promover o uso de uma estratégia de
organizacdo de informacdes e a verificacdo
da aprendizagem do emprego do tempo
verbal Simple Present.

Elaboracdo de um mapa mental sobre
0 uso do Simple Present.

Encontro 08

01 hora-aula

Identificar as informacfes pessoais mais
relevantes no que tange a uma
apresentacdo pessoal e ser capaz de utilizar
as estruturas linguisticas necessarias para a
construcéo de um pequeno texto de
apresentacao.

Inicio da producao do trabalho “Who
am 1?”: fazer uma breve apresentacdo
pessoal, utilizando o Canva ou
arquivo impresso (modelo “Coat of
Arm”"'- Apéndice G).

Encontro 09

01 hora-aula

Oportunizar diferentes meios de
apresentacdo das produgdes realizadas.
Estimular a participacdo e o uso do ILA,
respeitando o nivel de proficiéncia de cada
um.

Finalizagdo dos trabalhos e inicio das
apresentacoes.

Encontro 10

01 hora-aula

Oportunizar diferentes meios de
apresentacdo das produgdes realizadas.
Estimular a participacdo e o uso do ILA,
respeitando o nivel de proficiéncia de cada
um (continuagdo). Promover uma
atividade de avaliacdo das aulas, bem
como de autoavaliagdo. (Diério de
Autoavaliagdo 1).

Finalizacdo das apresentacdes.
Preenchimento do Diério de
Autoavaliacio 1.

Encontro 11

01 hora-aula

Promover o uso de uma estratégia de
organizacao de informagdes e a verificacdo
da aprendizagem do emprego do tempo
verbal Simple Present.

Construcdo de um painel coletivo

para fixacéo sobre o uso do Simple

Present (uso da ferramenta digital
“Padlet”).

Oportunizar diferentes meios de

Encontro 12 | 01 hora-aula apresentacio das producdes realizadas. Exposicdo das producgdes do Padlet.
Apresentar uma atividade escrita Exercicios de fixacdo sobre Simple
Encontro 13 |01 hora-aula| (atividade de cunho instrumental) sobre o ¢ P

uso do Simple Present.

Present.

Encontro 14

01 hora-aula

Verificar as respostas dadas aos exercicios
e checar o nivel de acertos.
Promover uma atividade de carater mais
ladico.

Correcdo das atividades de fixacao.
Realizacdo de jogo para fixacdo de
contetdo (Kahoot!).

(continuagéo)
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ENCONTRO

DURACAO

OBJETIVOS

PROCEDIMENTOS

Promover 0 uso das estruturas aprendidas
sobre o Simple Present por meio da

Explicag&o sobre o roteiro do
Podcast a ser produzido em grupos.

Encontro 15 | 01 hora-aula realizacdo de um Podcast, no qual falardo E|agorrg;nz;é?:(r)o(tjgisrc?riﬁipcc::ﬂ do
sobre as suas rotinas diarias. ¢
Podcast.
Encontro 16 |01 hora-aula Oportunizar e orientar a escrita do roteiro a| Continuacdo da elaboracdo do roteiro
ser utilizado na producdo do Podcast. escrito do Podcast.
Oportunizar e orientar a escrita do roteiro a
Encontro 17 | 01 hora-aula| ser utilizado na producdo do Podcast Apresentacdo dos Podcasts.
(continuagdo).
Continuacao da apresentacao dos
Promover uma atividade de listening de Podcasts.
carater mais ludico. Atividade de compreenséo oral
Encontro 18 | 01 hora-aula| Promover uma atividade de avaliacdo das | (listening) com o uso da ferramenta
aulas, bem como de autoavaliagdo. (Diario digital Lyrics training.
de Autoavaliagdo 2). Preenchimento do Diario de
Autoavaliagdo 2.
Promover o uso das estruturas aprendidas
sobre o Simple Present por meio da
realizacdo de um Scrapbook (album de - x
Explicagdo sobre a elaboracéo do
Encontro 19 |01 hora-aula recortes), envolvendo texto e
. . ~ - Scrapbook.
imagens/ilustracfes que sejam capazes de
descrevé-los (verdades e fatos/gostos e
preferéncias).
Oportunizar diferentes meios de
apresentacdo das producdes realizadas. Apresentacdo dos Scrapbooks.
Encontro 20 |01 hora-aula| Promover uma atividade de avaliacdo das Preenchimento do Diério de
aulas, bem como de autoavaliagéo (Diério Autoavaliacio 3.
de Autoavaliacio 3).
Oportunizar uma atividade de recuperacédo
sobre 0 Comeﬁ%g;?? Ihado (Simple Realizacéo de atividade de
Encontro 21 |01 hora-aula| Obter um feedback dos alunos sobre a recuperagdo. “Roda de conversa™

intervencdo e sobre seu préprio
desenvolvimento em relacéo a
aprendizagem.

“Diarios de Observacdo”.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

(concluséo)

Os procedimentos realizados, as interacbes e producbes dos alunos oriundas do

planejamento serdo ampliadas nos capitulos 7 e 8.

5.4.1.4 Etapa 3: O Projeto Who am 1?

A Etapa 3 correspondeu a parte executoria da intervencdo pedagogica. As agdes, que

foram planejadas embasadas nos referenciais tedricos e epistemologicos anteriormente

apresentados, foram reunidas sob um projeto que recebeu o nome de ‘“Projeto Who am 1?7, o

qual sera pormenorizado no capitulo a seguir. Para tanto, foram propostas trés atividades que
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resultaram em trés grandes producées, conforme Quadro 11. Neste quadro, apresento as

atividades junto de seus objetivos, procedimentos e critérios de avaliacao.

Quadro 11 - Atividades Desenvolvidas

Atividade

Objetivo

Procedimentos

Critérios de Avaliacéo

1-Who
am 1?

Identificar as informacdes
pessoais mais relevantes no
que tange a uma
apresentacdo pessoal e ser
capaz de utilizar as
estruturas linguisticas
necessarias para a
construcdo de um pequeno
texto de apresentacéo.

Descricéo da Tarefa: os alunos
foram convidados a utilizarem um
modelo produzido pela professora,

dentro da plataforma Canva, e

elaborarem um cartaz contendo

informac0es basicas sobre si. Foi
dada a opcéo de utilizar um modelo
impresso (“Coat of Arms”).
Instrucdes para o
desenvolvimento da Tarefa: -
Elaborar uma breve apresentacédo
sobre si (nome, familia,
preferéncias e caracteristicas
fisicas/de personalidade);
-Utilizar a plataforma Canva ou o
modelo impresso.

Habilidade de escrita: texto
coerente, uso adequado das
estruturas gramaticais em
inglés (énfase no uso do
presente simples).
Habilidade de oralidade:
exposicao breve de um ou
mais pontos de destaque
sobre o trabalho; uso das
estruturas adequadas; clareza
na prondncia.

2 -
Podcast

Promover o uso das
estruturas aprendidas sobre
o Simple Present por meio

da realizacdo de um

Podcast, no qual falardo
sobre as suas rotinas
diérias.

Descricdo da Tarefa: os alunos
foram convidados a formarem
grupos de até 5 alunos e produzirem
um Podcast utilizando alguma
ferramenta de edi¢do de audio.
Roteiro disponibilizado como
sugestao.

Instrucdes para o
desenvolvimento da Tarefa: Em
grupos, elaborar um roteiro escrito
falando sobre si, sobre as
preferéncias, rotina, numa espécie
de Podcast; Utilizar uma ferramenta
de edi¢do de audio e fazer a
gravacao.

Habilidade de oralidade:
exposicdo breve de um ou
mais pontos de destaque
sobre o trabalho; uso das
estruturas adequadas; clareza
na prondncia.
Apresentacdo: uso de
ferramenta adequada;
qualidade de audio;
criatividade.

3-
Scrapbook

Promover o uso das
estruturas aprendidas
sobre o Simple Present
por meio da realizacdo de
um Scrapbook (album de
recortes), envolvendo
texto e
imagens/ilustracdes que
sejam capazes de
descrevé-los (verdades e
fatos/gostos e
preferéncias).

Descricéo da Tarefa: os alunos
foram convidados a produzirem um
scrapbook (individualmente),
seguindo roteiro apresentado pela
professora. O trabalho deveria ser
manual.

Instrucdes: Individualmente,
produzir um scrapbook falando
sobre si (suas raizes, gostos,
desejos, tracos de personalidade,
pessoas preferidas...); O scrapbook
deve ser feito de forma manual e em
formato fisico.

Habilidade de escrita: texto
coerente, uso adequado das
estruturas gramaticais em
inglés (énfase no uso do
presente simples).
Apresentacdo visual:
scrapbook apresenta
equilibrio entre a linguagem
escrita e 0 uso de imagens e
ilustracOes, criatividade e
capricho.
Habilidade de oralidade:
exposicao breve de um ou
mais pontos de destaque
sobre o trabalho; uso das
estruturas adequadas; clareza
na prondncia.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Enfatizo que a avaliacdo deu-se por meio de listas de verificacdo. Seguem as listas de
verificagdo feitas para as trés avaliacdes, conforme Figuras 6, 7 e 8.

Figura 6 - Lista de verificacdo da Atividade Who am 1?

FICHA DE AVALIACAO
WHO AM I?

NOME: TURMA:

Critério de Avaliagao Comentéario da professora Nota

Habilidade de escrita:
texto coerente, uso
adequado das estruturas
gramaticais em inglés
(énfase no uso do presente
simples).

1,0 pontos

Habilidade de oralidade:
exposicéo breve de um ou
mais pontos de destaque
sobre o trabalho; uso das
estruturas adequadas;
clareza na pronuncia.
1,0 ponto

TOTAL:
Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Figura 7 - Lista de verificacdo da Atividade Podcast

FICHA DE AVALIACAO
PODCAST
NOME: TURMA:
Critério de Avaliagédo Comentario da professora Nota

Habilidade de oralidade:
exposic&o breve de um ou
mais pontos de destaque
sobre o trabalho; uso das
estruturas adequadas;
clareza na pronuncia.
2,0 pontos

Apresentagao: uso de
ferramenta adequada;
qualidade de audio;
criatividade
1,0 ponto

TOTAL:

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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Figura 8 - Lista de verificacdo da Atividade Scrapbook

FICHA DE AVALIACAOD
SCRAPBOOK

NOME: TURMA:

Critério de Avaliagdo Comentario da professora Nota

Habilidade de escrita:
texto coerente, uso
adequado das estruturas
gramaticais em inglés
(énfase no uso do presenie
simples).

2,0 pontos

Apresentagdo visual:
scrapbook apresenta
equilibrio entre a linguagem
escrita & o uso de imagens
e ilustracdes, criatividade e
capricho.

2,0 pontos

Habilidade de oralidade:
exposicdo breve de um ou
mais ponitos de destague
sobre o trabalho; uso das
estruturas adequadas;
clareza na pronuancia.
1,0 ponto

TOTAL:

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Além das atividades citadas acima, nessa etapa também foram feitos trés “Diarios de
Autoavaliacao” (Apéndice D), que foram respondidos pelos alunos via Formuldrio do Google
(Google Forms). Os diarios de autoavaliacdo tinham por objetivo promover uma atividade de
metacognicdo, fazendo com que os alunos pensassem sobre seu processo de aprendizagem e,
também, tivessem a oportunidade de avaliar a atuacdo da professora e das atividades por ela

propostas.

5.4.2.5 Etapa 4: Avaliacdo da Intervencdo Pedagogica

Nesta etapa, foram realizadas a avaliacdo da intervencdo como um todo, bem como uma
autoavaliacdo, tanto por parte da professora/pesquisadora como dos alunos. Foram realizadas
duas diferentes atividades nessa etapa:

1. “Roda de Conversa”: com toda a turma e guiada pela professora, na qual cada aluno
teve a oportunidade de relatar as dificuldades enfrentadas ao longo do processo, as
aprendizagens e possiveis mudangas de praticas, e a professora/pesquisadora pode trazer suas
impressoes, indicando os pontos altos (aquilo que funcionou bem) e os pontos baixos (agdes a
serem melhoradas). A fala da pesquisadora utilizou, como suporte e fonte de informacéo, as
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observagoes realizadas nos seus “Diarios de Observagao”, instrumento construido e preenchido
ao longo da intervencdo que sera apresentado no proximo capitulo.

2. “Formulario Final no Google Forms” (Apéndice E): no mesmo formato dos demais
“Diarios de Autoavaliagdo”, porém fazendo a avaliacdo da intervengdo como um todo. Esta
etapa constituiu a Ultima das etapas de construcao dos dados. O objetivo central desta etapa foi
ter um feedback dos alunos sobre a intervencdo e, especialmente, sobre seu préprio
desenvolvimento em relacdo a aprendizagem da Lingua Inglesa a partir das atividades propostas
e desenvolvidas. Tais informacdes foram colocadas em contato com as informagdes advindas
das observagdes da professora/pesquisadora, buscando, desse modo, verificar pontos de
convergéncia e de divergéncia.

Passo agora a explicitar 0 modo como se deu a organizacdo da analise dos dados

construidos nas etapas anteriores.

5.5 ORGANIZACAO DA ANALISE DOS DADOS

Concluida a etapa de construcéo dos dados, foi realizada a organizacdo e analise das
informacGes resultantes dos instrumentos utilizados. Os resultados foram estruturados e
submetidos a uma analise qualitativa, por meio do paradigma ou método indiciario, o qual foi
sistematizado e proposto por Carlo Ginzburg (1989). Em sua obra Mitos, emblemas, sinais:
morfologia e historia, Ginzburg (1989) salienta que o paradigma indiciario despontou nas
Ciéncias Humanas no século XIX, mas que suas raizes sdo mais antigas. “O que caracteriza
esse saber € a capacidade de, a partir de dados aparentemente negligenciaveis, remontar a uma
realidade complexa ndo experimentavel diretamente” (Ginzburg, 1989, p. 152). Esse
procedimento ja era seguido pelos cacadores, que viviam experiéncias de decifracdo de pistas,
lendo, em sinais quase imperceptiveis, uma série coerente de eventos. Como afirma Suassuna
(2009, p. 368):

o paradigma indiciario recupera a possibilidade de examinar pormenores e marcas
individuais presentes nas varias atividades humanas, entre elas, a linguagem; permite
lidar com diferencas, mais do que com semelhangas, com anormalidades, mais do que
com normalidades; por fim, permite ao analista ir em busca de explicagdes, mais do
que tentar encontrar evidéncias para explicagdes e teorias ja existentes.

O paradigma indiciario privilegia o estudo de situacGes singulares, buscando relagdes
do individual com o social. Além disso, possibilita conhecer os indicios, 0s vestigios que se

apresentam como importantes documentos psicolégicos que permitem identificar o movimento
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historico e cultural de constituicdo do sujeito e, a0 mesmo tempo, as especificidades de
constituicdo do prdprio sujeito, isto €, 0s seus processos de apropriacdo e de significacdo que
0s constitui de modo Unico e singular. (Molon, 2009).

Essa valorizacdo do individual aparece na obra de Ginzburg como uma critica ao
modelo da ciéncia moderna, ja que esse modelo toma a investigacdo de eventos singulares como

empecilho para um conhecimento cientifico rigoroso. De acordo com Gdes (2000, p. 19):

A critica estende-se também a outros pressupostos dessa forma de racionalidade, na
busca de leis universais: a crenga na transparéncia da realidade; a separacdo entre
sujeito e objeto; 0 modo exclusivo de conhecimento sistematico e com regras formais,
orientado apenas para as regularidades da natureza.

Apesar de privilegiar o singular, ndo se abandona a ideia de totalidade, pois esse modelo
epistemologico busca a interconexdo de fenémenos, e ndo o indicio do seu significado como
conhecimento isolado. Contudo, como reitera Goes (2000, p. 19), decifrar e ler pistas &
estabelecer elos coerentes entre eventos e, por isso, 0 componente narrativo faz parte das
interpretagdes indiciarias. A realidade ¢ complexa e opaca, mas “existem zonas privilegiadas -
sinais, indicios - que permitem descifra-la” (Ginzburg 1989, p. 177), que permitem buscar
interconexdes e efetuar tentativas de compreensao da totalidade.

Ao trabalhar com o Paradigma Indiciario, sou levada a olhar para os detalhes, para 0s
sinais, signos, pistas, indicios ou sintomas. Um aspecto importante do paradigma indiciario é
que o indicio se constitui como um dado a luz de hipoteses iniciais, e 0 pesquisador se pde num
movimento entre a hipOtese e os dados, com vistas a construcdo de explicacbes para 0sS
fendmenos observados. Como nos afirma Ginzburg (1989, p. 179), “nesse tipo de
conhecimento, entram em jogo (diz se normalmente) elementos imponderaveis: faro, golpe de
vista, intui¢ao”. Nesse tipo de abordagem, o pesquisador ndo espera pela repeticdo de certas
ocorréncias, mas deve interpreta-las no que elas tém de relevante ou significativo para explicar
aquilo que se quer compreender (Suassuna, 2000, p. 366). De acordo com Suassuna (2000, p.
368):

[0] paradigma indicidrio recupera a possibilidade de examinar pormenores e marcas
individuais presentes nas varias atividades humanas, entre elas, a linguagem; permite
lidar com diferengas, mais do que com semelhancas, com anormalidades, mais do que

com normalidades; por fim, permite ao analista ir em busca de explicagdes, mais do
que tentar encontrar evidéncias para explicagdes e teorias ja existentes.

Ressalto ainda o carater flexivel que o Paradigma Indiciario proporciona ao pesquisador

quanto a escolha dos instrumentos e & forma de apresentar/narrar seus achados de pesquisa.
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Para Ginzburg (2007, p. 334), o pesquisador é livre para escolher a forma de narrar, com quais
documentos trabalhar e como ir4 contornar as lacunas deixadas; porém, em hipdtese alguma,
ele pode “inventar” suas conclusdes. A rigorosidade é fator fundamental para o pesquisador que
trabalha com o Paradigma Indiciério.

Assumo que a procura dos vestigios, dos residuos e dos fragmentos presentes no
Paradigma Indiciario (Ginzburg, 1989) aliada a perspectiva da analise microgenética (Goes,
2000) possibilitam a analise dos detalhes e das mindcias das relagdes intersubjetivas e das
praticas sociais e pedagogicas, sem perder a dimensdo historica. Reside nesse fato a minha
escolha de percurso metodolégico. Ao aplicar a analise por meio do Paradigma Indiciario na
presente tese, espero poder registar e capturar a esséncia das experiéncias e percepgdes dos
alunos em relacdo a articulacdo entre a THC, a pedagogia do Pds-Método e o DUA em relagéo
as possibilidades de aprimoramento e potencializa¢do da aprendizagem da Lingua Inglesa como
LA por todos os alunos. Por meio dessa abordagem, os dados poder&o ser explorados de maneira
aprofundada, revelando dados significativos relacionados as particularidades dos alunos, ao
planejamento de praticas pedagogicas inclusivas junto aos estudantes e ao resultado obtido com
a aplicacdo das atividades em relacdo a aprendizagem. A analise proporcionard uma
compreensdo mais ampla das interacdes entre teoria e pratica, permitindo perceber o potencial
de aplicacdo para o desenvolvimento dos alunos apos a intervencéo realizada.

Alguns trechos das aulas foram gravados com o intuito de servir de apoio para o registro
das manifestacGes orais e espontaneas dos alunos, bem como para registrar as producdes orais
de algumas das atividades propostas e que serviram de atividades avaliativas. Sobre as

gravacdes de trechos de aula em video, Burns (1999, p. 95) afirma que:

Uma enorme gama de padrdes interacionais e comportamentais estdo disponiveis para
constante revisdo e gravados ao longo do tempo podem construir uma explicagdo
detalhada sobre os padrdes ou rituais para os quais pesquisadores podem apontar,
refletir e revisar. Este tipo de revisdo pode permitir a identificagdo das possiveis causas
de problemas, bem como as &reas de promocdo de aprendizagem numa forma mais
holistica do que a gravacdo em &udio.

Ter registro em video e audio configura uma seguranca adicional na identificacdo dos
dados, sua compreensdo e posterior analise.

A seguir, é apresentado o Quadro 12, com o resumo das etapas da pesquisa, bem como
0s objetivos especificos, o foco da etapa, os instrumentos de construcéo de dados e os indicios

narrativos relacionados a cada etapa do estudo.
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Quadro 12 - Etapas, objetivos especificos, instrumentos de pesquisa e indicios narrativos

OBJETIVO
ESPECIFICO INSTRUMENTOS INDICIOS
ETAPAS DA TESE A QUE FOCO DE PESQUISA NARRATIVOS
SE REFERE
- Identificar a - Matriz Curricular
abordagem do Componente
m 16gi icular “Inglé
m etodolog Ca_ Curricular ngi és 1- Qual a abordagem
. utilizada no ensino Instrumental”; L.
Objetivo . metodoldgica para o
. da Lingua Inglesa no - Planos . ;
Especifico 1: . ensino da Lingua Inglesa
. contexto do curso Educacionais ;
Problematizar o N . se depreende a partir da
. . em questao. Especializados -
ensino de Lingua . . ementa e dos objetivos
Etapa 1: - Ter conhecimento (PEIs) e fichas de .
. Inglesa, no . contidos no PPC do
Anélise sobre quem séo 0s acompanhamento
contexto de . curso?
Documental . . alunos, quais as suas dos alunos x
atuacdo no Ensino . . 2- Quem sdo os alunos
. necessidades neurodivergentes; .
Médio de uma P . gue integram a turma e
especificas é fator -Registros das . .
escola da rede . como eles sdo atendidos
L determinante para conversas com a
publica. . . pelos setores
gue se promova um direcdo de Ensino, .
. . responsaveis?
ensino de qualidade representante do
e que seja capaz de | NAPNE e professor
atender a todos. responsavel.
- Ter um maior
conhecimento sobre
guem eram 0s
alunos, suas
potencialidades e
dificuldades, nivel
de proficiéncia e
Objetivo necessidades
Especifico 2: especificas, 3- Quem séo 0s meus
desenvolver uma | identificando, assim, alunos? Como eles
proposta de ensino as possiveis avaliam seu interesse
a partir Qa barrel.ras de - Formulario de pela'aprendlzagem da
) perspectiva aprendizagem. ] Lingua Inglesa?
Etapa 2: . sondagem; .
sociocultural, - Elaborar um . 4- Como as atividades
Plano de o . -Plano de Ensino; .
. inspirada nos instrumento que . foram pensadas? Elas séo
Ensino rincipios do apresente as acles e Diario de capazes de seguir as
P P P ¢ Observacéo. P g

Desenho Universal
na Aprendizagem
e articulada &
pedagogia do pds-
método.

atividades
elaboradas a partir
da articulacdo das
bases tedricas e
conceituais,
pensadas com o
intuito de
possibilitar a
aprendizagem da
Lingua Inglesa,
como LA, por todos
os alunos.

diretrizes do DUA? Elas

seguem 0s pressupostos

da THC e da pedagogia
do p6s-método?

(continua)
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OBJETIVO
ESPECIFI INSTRUMENT INDICI
ETAPAS SPECIFICO FOCO STRU oS CIOS
DA TESE A QUE DE PESQUISA NARRATIVOS
SE REFERE
Objetivo
Especifico 2: 5- Como se deu 0
desenvolver uma - Producéo 1: desenvolvimento das
proposta de ensino Who am 17?; atividades?
. Executar o Plano de x
a partir da . . - Producéo 2: Qual o papel das trocas
) . Ensino e oportunizar ] .
Etapa 3: O perspectiva . R Podcast; nas aprendizagens?
. . a realizacdo de trés .
projeto Who sociocultural, . -Producéo 3: Como os alunos se
L atividades que ]
am 1? inspirada nos N Scrapbook; envolveram com elas?
s resultardo em o
principios do rodUCBes por parte -Diérios de 6- O que os resultados
Desenho Universal P GOes por p Autoavaliagéo; revelam sobre a
. dos alunos. o .
na Aprendizagem -Diério de aprendizagem e o
(DUA) e articulada Observacéo. desenvolvimento dos
a pedagogia do alunos?
pos-método.
Objetivo
Especifico 3: Obter um feedback
analisar os dos alunos sobre a
resultados da intervencéo e sobre
intervencéo, seu préprio
. ¢ p. P 7- Como os alunos
considerando os | desenvolvimento em . .
. . s avaliam a sua propria
movimentos dos relacéo a .
. “ " aprendizagem?
processos de aprendizagem da Roda de conversa”: .
. . B L. 8- Como eles avaliam a
Etapa 4: ensino e Lingua Inglesa a -“Formulario de . ~
- . . - . intervencdo como um
Avaliacéo aprendizagem a partir das atividades Avaliagéo da todo?
da partir da Teoria propostas e Intervencgdo 9 Corﬁo a
Intervencgdo | Historico-Cultural desenvolvidas. Pedagogica”. rofessora/oesauisadora
Pedagdgica (THC) e da Verificar pontos de - Diério de P L Pesq x
. , N i avalia a intervencdo? A
Pedagogia do P6s- | convergéncia e de Observacéo. -
’ . o avaliacdo que ela fez
Método e do divergéncia entre o .
. . : coincide com a dos
Desenho Universal aquilo que adveio
. alunos?
na Aprendizagem dos alunos e o que
(DUA) para o resultou das
ensino da Lingua observagdes da
Inglesa em turmas professora.
de Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora (2025). ( lusio)
concluséo

A etapa de analise e os resultados alcancados serdo descritos seguindo 0s pressupostos
dos relatorios de investigacdo, tais como propostos por Damiani (2013). O relatorio da
investigacdo traz uma andlise horizontal, em que se avalia 0 planejamento e a evolugdo dos

processos, e uma andlise vertical, em que se explora os processos de mediacao realizados pela
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professora e pelas atividades propostas baseadas no DUA, fazendo um acompanhamento mais
aprofundado do envolvimento e progresso de alguns dos participantes do estudo, o que se alinha
a analise microgenética de Vigotski.
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6 O PROJETO “WHO AM 12” COMO UM CAMINHO POSSIVEL:
ARTICULACAO CONCEITUAL E PLANEJAMENTO

“A teoria ndo é intrinsecamente curativa, libertadora e revolucionaria. S6 cumpre essa funcdo quando lhe

pedimos que o faga e dirigimos nossa teorizag¢do para esse fim.”’
Bell Hooks (2021, p. 67)

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as articulacBes conceituais que
nortearam a elaboracédo do projeto Who am 1?, o qual € o cerne da intervencdo pedagdgica que
realizei, bem como do plano de ensino que materializou tais articulagcbes em préticas
educacionais mediadas inspiradas pelas diretrizes do DUA e pelas macroestratégias do

pedagogia do pos-método.

6.1 ARTICULACAO CONCEITUAL: A TEORIA HISTORICO-CULTURAL, O DUAE A
PEDAGOGIA DO POS-METODO

Aprender uma lingua adicional é uma das formas mais significativas de desenvolver-se.
Tal fato insere-se na perspectiva assumida pela THC no que tange ao processo de ensino e
aprendizagem de uma LA. A aprendizagem de uma lingua adicional da-se por meio de
diferentes processos, tais como a elaboracdo de conceitos cientificos artificiais, mediacao
internalizacdo, regulacdo, fala privada, zona de desenvolvimento proximal, entre outros. Para a
THC, a aprendizagem de linguagem amplia a forma de ser e atuar no mundo, uma vez que as
fronteiras interculturais diminuem a partir do dominio de uma nova ferramenta linguistica. A
aprendizagem de uma lingua adicional € resultado de um processo de construcgéo de significados
realizado em préticas contextualizadas, o qual deve considerar o meio social e historico em que
ela ocorre, uma vez que a aprendizagem de uma lingua € uma préatica social. Como afirmam
Lantolf, Poehner e Thorne (2020, p. 223, tradugdo minha??)

2IDo original: “Practically speaking, developmental processes take place through participation in cultural,
linguistic, and historically formed settings such as family life, peer group interaction, public spaces (e.g.,
restaurants, banks, leisure-time activities, etc.), work places, and above all, for our purposes, formal educational
contexts” (Lantolf; Poehner; Thorne, 2020, p. 223).
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Na pratica, os processos de desenvolvimento ocorrem por meio da participagdo em
contextos culturais, linguisticos e historicamente formados, como a vida familiar, a
interacdo com grupos de pares, espacos publicos (por exemplo, restaurantes, bancos,
atividades de lazer, etc.), locais de trabalho e, sobretudo, para os nossos propositos,
contextos educacionais formais.

O ensino de uma lingua adicional extrapola o ensino de estruturas gramaticais e/ou o
desenvolvimento de seu aspecto instrumental. Lingua, cultura e sociedade sdo elementos que
devem ser considerados constituintes do processo que envolve a aprendizagem de uma lingua
adicional.

A THC enfatiza a importancia das interagdes sociais na aprendizagem e tem como
conceito-chave a mediacdo. A atividade humana é concebida como mediada, e o
desenvolvimento humano € investigado dentro das praticas culturais, envolvendo diferentes
formas de mediacdo. Como afirma Ratner (2002 apud Lantolf; Poehner; Thorne, 2020, p. 223,
tradugdo minha??), “a THC argumenta que o funcionamento mental humano ¢é
fundamentalmente um processo mediado, organizado por artefatos, atividades e conceitos
culturais”. Os autores (Lantolf; Poehner; Thorne, 2020, p. 223, tradu¢io minha?*)
complementam: “Dentro dessa estrutura, entende-se que 0s seres humanos utilizam artefatos
culturais existentes e criam novos artefatos que Ihes permitem regular, ou monitorar e controlar
mais plenamente, suas atividades materiais e simbolicas”.

A mediacdo &, para Vigotski, o processo central no qual o ser humano interage com o
mundo e desenvolve suas funcdes psicologicas superiores, ndo de forma direta, mas através de
instrumentos (ferramentas técnicas) e signos (simbolos, linguagem) que funcionam como meios
para transformar a realidade e o préprio psiquismo, especialmente na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), com a ajuda de outros (professor ou pares/colegas). Este conceito, o da ZDP,
é, também, um conceito chave da Teoria Historico-Cultural. Segundo Figueiredo (2019), a zona
de desenvolvimento real esta ligada as experiéncias do sujeito, ao conhecimento independente,
ou seja, aquilo que ele é capaz de solucionar sozinho, sejam problemas ou atividades a resolver.
Ja a zona de desenvolvimento potencial esta ligada ao que o sujeito possa realizar com o auxilio
de outra pessoa mais experiente, e a zona proximal € o espaco compreendido entre as zonas de
desenvolvimento real e potencial, ou seja, entre 0 que os individuos realizam de forma
independente e o que realizam com ajuda. O companheiro mais capaz (professor ou os colegas

mais experientes) e o instrumento de mediacdo (aqui nesta tese, as atividades inspiradas no

22 Do original: “SCT argues that human mental functioning is fundamentally a mediated process that is organized
by cultural artifacts, activities, and concepts (Ratner, 2002).1 Within this framework, humans are understood to
utilize existing, and to create new, cultural artifacts that allow them to regulate, or more fully monitor and control,
their material and symbolic activity” (Lantolf, Poehner; Thorne, 2020, p. 223).
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DUA) funcionariam como um andaime (scaffold, em inglés), apoiando a aprendizagem ou
auxiliando na construcgdo do conhecimento, até que o aprendiz o internalize, tornando-se capaz

de executar a tarefa sozinho. Conforme aponta Rego (2014, p. 45):

O desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo outro (outras
pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui significados a realidade. Por
intermédio dessas mediacOes, os membros imaturos da espécie humana vao pouco a
pouco se apropriando dos modos de funcionamento psicolégico, do comportamento e
da cultura, enfim, do patriménio da histéria da humanidade e de seu grupo cultural.
Quando internalizados, estes processos comegam a ocorrer sem a intermediacdo de
outras pessoas.

E por meio do contato com o outro que nos desenvolvemos. E nesse sentido que se usa
a metafora do scaffolding. O termo cunhado por David Wood, Jerome Bruner e Gail Ross, em
1976, faz alusdo as instrugdes usadas por docentes ou parceiros mais experientes, que
possibilitam ao aprendiz solucionar um problema, realizar uma tarefa ou atingir um objetivo
gue ndo seria alcangado sem ajuda de alguém. De acordo com Figueiredo (2019), o conceito de
scaffolding®® destaca a importancia da instrugio e da orientagdo oferecida pelos professores
para o desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem. Por meio do dialogo entre
ambos, na realizacdo de tarefas colaborativas, 0 aprendiz alcanca sua autorregulacéo e expande
sua ZDP, conseguindo dessa forma aumentar sua autonomia para concluir uma atividade
sozinho. Ha seis fungdes principais para um tutor ou par mais competente, as quais sao
apresentadas pelos autores Wood, Bruner e Ross (1976, p. 98). Segundo eles, o tutor deve
cativar o aprendiz na tarefa, simplifica-la de forma que fique melhor para executa-la, manter a
motivacao no sentido de estimular a desempenha-Ila, identificar os pontos mais importantes para
a realizacdo do problema, reduzir o estresse do aprendiz de modo que ele ndo se sinta frustrado
e por ultimo explicar e dar solucdes parciais para a finalizacdo da tarefa.

Diante do exposto, € recomendavel que o professor compreenda e conhega 0S seus
alunos em suas particularidades, necessidades, dificuldades e potencialidades, criando um
ambiente em que a mediacdo possa ser eficaz como suporte para o aprendizado, como
pressuposto no conceito da ZDP. O avango no aprendizado sé é possivel com a assisténcia e a

mediacdo de outros individuos mais experientes, que apoiam e auxiliam na construcdo do

Z3A prética do scaffolding ndo é imune a criticas. Nas palavras de Figueiredo (2019), com as quais concordo,
alguns estudiosos criticam o seu uso, pois acreditam que isso possa inibir a criatividade do individuo e que esse
método possa ndo ter o propdsito de promover o desenvolvimento do aprendiz, mas apenas de solucionar uma
tarefa. Para eles, os aprendizes devem ter independéncia de pensar e assim encontrar maneiras de resolver um
problema, em vez de seguir apenas orienta¢des. Porém, devemos considerar que durante o uso do scaffolding, o
aprendiz esta participando ativamente no processo de interacdo adquirindo o beneficio de aprender mais.
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conhecimento do aprendiz. Portanto, essas teorias e conceitos convergem na ideia de que o
aprendizado é um processo social e interativo, no qual a assisténcia de outros mais experientes,
simbolizada pelo scaffolding, é determinante na construcéo do conhecimento do aprendiz. O
principal objetivo é capacitar o aprendiz a desenvolver a habilidade de aprender a aprender,
como argumentado por Kumaravadivelu (1994, 2003). Nesse contexto, facilitar a transi¢do do
aprendiz de sua zona de conhecimento atual para uma zona proximal de aprendizagem, onde
ele possa adquirir novos conhecimentos, é de suma relevancia. Para que o scaffolding seja bem
sucedido a atuacdo do professor é essencial.

A perspectiva sociocultural alinha-se ao que é preconizado pela pedagogia do pos-
método. De acordo com essa abordagem, professores e alunos sdo parte de uma mesma
engrenagem e atuam como colaboradores autbnomos, podendo contar com o apoio de
estratégias voltadas para o desenvolvimento de habilidades de autorregulagéo, autoavaliagéo,
metacognicdo e estabelecimento de metas (Kumaravadivelu, 2001). Conforme aponta
Figueiredo (2019, p. 75), a THC ¢ essencial para compreender como os professores “pensam,
aprendem e se comportam como agentes histéricos sociais e politicos nos contextos de ensino
e aprendizagem”. Ainda de acordo com Figueiredo (2019), ha uma necessidade de mudancas
na cultura da sala de aula, e essa mudanca passa, essencialmente, pelo professor, o qual deve
buscar proporcionar um ambiente de aprendizagem em que 0s estudantes se engajem em
atividades passiveis de gerar significativas interacdes e colaboracfes. A atitude que se espera
do professor é que ele seja esse condutor, exercendo seu papel de mediador. Trata-se do
professor intelectual, como afirma Giroux (1997), que atua no processo de desenvolvimento
dos seus alunos, ao promover praticas pedagadgicas que sejam de fato eficazes para aquele grupo
de alunos que o professor tem a sua frente. Embasado em teorias que sustentem o seu agir
pedagdgico, cabe ao professor reconhecer as barreiras e as potencialidades, pensar formas e
elaborar estratégias metodoldgicas que sejam capazes de promover o desenvolvimento de todos
os alunos. Nesse ponto, reitero a base epistemoldgica que adoto nesta proposta de intervencao
pedagdgica. Transito e me fundo nos conceitos oriundos dos estudos de Vigotski ao mesmo
tempo que assumo meu compromisso como professora ao assumir que se faz necessario uma
alternativa ao método, como postula Kumaravadivelu (1994, 2001).

O po6s-método propde uma ruptura com a ideia de que hd uma Unica abordagem eficaz
que pode ser aplicada de forma homogénea em todas as situagdes de ensino. Kumaravadivelu
(2001) aponta que a pedagogia pOs-método baseia-se em trés parametros pedagdgicos
fundamentais: o parametro da particularidade, segundo o qual cada sala de aula, cada aluno e
cada contexto de ensino sdo Unicos e demandam abordagens com objetivos especificos; da
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praticidade, em que o professor deve ser um agente ativo na construcdo de estratégias
pedagogicas, integrando a teoria com a pratica cotidiana; e o parametro da possibilidade, que
enxerga o0 ato de educar e sua relacdo com a politica, fornecendo instrumentos reflexivos
necessarios para pensar a realidade com o intuito de transforméa-la. A proposta de tal estrutura
para o ensino de lingua adicional consiste em macroestratégias e microestratégias. As
macroestratégias configuram uma base teorica a partir da qual os professores podem gerar as
suas proprias microestratégias ou técnicas de sala de aula especificas para cada situacao.

E é a partir das macroestratégias da pedagogia do pds-método que busco uma
aproximacao com os principios de acdo do DUA. As diretrizes do DUA passam a ser a principal
inspiragéo para a proposta metodologica do ensino de Lingua Inglesa como LA, no contexto de
uma escola publica regular. Assim sendo, o0 DUA configura o principio de a¢do da minha
proposta, alinhando-se aquilo que Kumaravadivelu nomeou de microestratégias, ou seja, as
praticas especificas. O DUA tem por objetivo criar um curriculo flexivel que seja capaz de
ampliar as diferentes formas de um aluno aprender, assim consiste em um conjunto de
principios, bem como constitui um modelo préatico que tem por objetivo ampliar as habilidades
de todos os estudantes, a fim de que todos evoluam, progridam. Para Alves, Ribeiro e Simdes
(2013, p. 86), um curriculo projetado universalmente responde a diversidade existente nas salas
de aula e é planejado desde a sua concepcdo com objetivos, métodos, materiais e avalia¢des
que busquem reduzir as barreiras, as dificuldades dos alunos, oferecendo apoio e suporte a
aprendizagem de um maior nimero de alunos. Além disso, 0 DUA permite que os docentes
lancem mao de uma variedade maior de estratégias de ensino. E é nesse ponto em que 0s
principios do DUA podem ser articulados com a pedagogia do pds-método, abordagem de
ensino de inglés como lingua adicional adotado pela presente investigacdo. As diretrizes do
DUA servem de base, suporte e inspiracdo para a elaboracdo de uma metodologia de ensino
abrangente e eficaz que possibilite a aprendizagem por todos, independentemente de seu nivel
de proficiéncia ou de suas limitacdes fisicas e/ou intelectuais. Tal articulacdo teérica pode ser

observada na Figura 9.
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Figura 9 - ArticulacGes Tedricas da Tese

TSC

PEDAGOGIA
DUA DO
POS-
METODO

PROPOSTA METODOLOGICA
PROJETO WHO AM I?

d

APRENDIZAGEM DA
LINGUA INGLESA
POR TODOS

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

O DUA, com seus principios de multiplos meios de apresentacdo, expressdo e
engajamento, e considerando os meios de acesso, apoio e funcdes executivas, oferece uma
estrutura adaptavel para a criacdo de um ensino inclusivo. Tal fato é crucial para a abordagem
pos-método, que defende a flexibilizacdo do ensino as necessidades especificas dos alunos. O
professor passa a pensar e agir de maneira inovadora, planejando suas aulas com vistas a atender
as diversas necessidades de aprendizado. Isso reforca a ideia do professor como um intelectual
gue constroi sua prépria pratica pedagdgica. Ao focar em oferecer diversas opgdes para que 0s
alunos aprendam e demonstrem seu conhecimento, o0 DUA contribui para a construcao de um
ambiente de aprendizagem sensivel e engajador, alinhado com os principios do p6s-método,

como pode ser observado no Quadro 13, a seguir.
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Quadro 13 - Pontos de convergéncia entre as Diretrizes do DUA e as Macroestratégias da
pedagogia do p6s-método

PRINCIPIO DE PRINCIPIO DA PRINCIPIO DE AQAO E
ENGAJAMENTO REPRESENTAQAO EXPRESSAO
D_lretr|~z N Diretriz 4:
. ) Planejar a¢bes para . -
Diretriz 7: Planejar a¢Bes para

Planejar a¢Bes para acolher
interesses e identidades.

percepcao. Interagir com
conteldos flexiveis que
oferecem mdaltiplas
modalidades e

promover a interacao.
Oferecer interacdes com
materiais e ferramentas

MEIOS DE perspectivas. ACESSIVELS.
ACESSO Macroestratégia 9:
Assegurar a relevancia Macroestratégia 1: o
social. S F Macroestrategia 3:
- . Potencializar as L R
Macroestratégia 10: . Facilitar negociacGes
oportunidades de : N
Aumentar a - durante a interagdo.
S aprendizagem.
conscientizagdo de
aspectos culturais.
. ol Diretriz 2: Diretriz 5:
Diretriz 8: ot R . ~
Planei ~ Facilitar o acesso a Planejar agdes para
anejar acles para . . 3 s
linguagem e simbolos. expressao e comunicagao
sustentar o esforco e a - : ) . e
S Comunicar-se por meio de | Criar e compartilhar ideias
persisténcia. Enfrentar . .
. linguagens que criem um usando ferramentas que
desafios com foco e di L -
determinaco entendimento _ajudem a atingir os
MEIOS DE ’ compartilhado. objetivos de aprendizagem.
APOIO
Macroestratégia 4: -
y Fav<|)re_zcer ‘t) y Maﬂ %ﬁf;';?;f%;a 2: Macroestratégia 8:
esenvolvimento da o
autonomia na possibilidades de mal- Integﬁ: ajl,gt?sys'dades
aprendizagem. entendidos. 9 -
Diretriz 3:
Diretriz 9: Planejar a¢Bes para Diretriz 6:
Planejar agBes para construir o conhecimento. Planejar a¢Bes para
desenvolver a competéncia Construir significado e desenvolvimento de
emocional. gerar novas formas de estratégias.
MEIOS DE compreender e entender.
ACAOE — Macroestratégia 1:
EXPRESSAO Macroestratégia 5: Potencializar as

Macroestratégia 6:
Ativar a capacidade de
descoberta.

Estimular a

conscientizacdo linguistica.

Macroestratégia 7:
Contextualizar o insumo
linguistico.

oportunidades de
aprendizagem.
Macroestratégia 6:
Ativar a capacidade de
descoberta.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Heredero (2025) e Kumaravadivelu (2003, p. 39-40).

Através de abordagens flexiveis, personalizadas e adequadas as necessidades

individuais, o DUA permite responder as caracteristicas e necessidades de todos os alunos. E

importante flexibilizar o acesso aos recursos que os alunos necessitam para aprender, bem como

0 acesso a escola, a sala de aula e ao curriculo. Na perspectiva do CAST (2011), a abordagem

do DUA relaciona-se ainda com conceitos descritos por Vigotski, que se ocupou do processo
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de ensino e aprendizagem, ajudando a compreender o modo como se aprende, as diferengas
individuais e a pedagogia necessaria para enfrentar essas diferencas. A importancia de se
estabelecerem préticas mediadas que favorecam a aprendizagem configura um dos pontos-
chave do DUA. De acordo com Duarte (2025, p. 83), a abordagem do DUA baseia-se no
conceito de andaimes, 0s quais se caracterizam como suportes temporarios, geralmente
fornecidos por um especialista ou professor, que permitem que os alunos iniciantes em algum
dominio desenvolvam conhecimento ou habilidades com eficiéncia e entusiasmo. Esses
suportes sdo reduzidos a medida que o iniciante desenvolve as habilidades necessarias, 0 que
se pode associar ao conceito da ZDP, como explicado anteriormente.

Munida de tais evidéncias e dados, busquei, por meio da elaboracdo de praticas
pedagdgicas mediadas, ancoradas nos principios do DUA, promover um ensino particular,
pratico e possivel, levando em conta o ambiente sociocultural, politico e as necessidades
especificas dos alunos, tal como pressupde a pedagogia do pos-método. Passo a descrever a
seguir o modo como se deu o planejamento do projeto que contempla as acdes da minha

proposta de intervencdo pedagdgica.

6.2 PLANEJANDO A INTERVENCAO PEDAGOGICA: A GENESE DO PROJETO WHO
AM 1?

Quando se trata de educar uma das poucas certezas que temos € a de que nao existe
algum tipo de receita ou de mapa que dite o0 passo a passo. Contudo, educar ndo pode ser fruto
de algum acaso ou resultado fortuito. Muito pelo contrario: educar envolve um complexo
processo em que professores e alunos sdo colocados em contato e em mutua colaboracdo tendo
um objetivo em comum que é a aprendizagem. Professor e aluno sdo convocados para uma
missdo: produzir conhecimento. Ter ciéncia de que professor e aluno sdo parceiros nessa
jornada é algo de fundamental importancia.

Cada um traz consigo crencas e vivéncias que terdo grande relevancia no modo como
tal missdo conjunta se desenvolvera e se ela lograra éxito. As convicgdes sdo da ordem das
bases epistemoldgicas assumidas pelo professor ao entrar em uma sala de aula, assim como as
crencas que os alunos tém a respeito daquilo que eles ja conhecem sobre o objeto de estudo e
das habilidades que eles acreditam ter ou ndo ter. Contudo, a jornada se fara no caminho. Ao
adentrar em uma sala de aula a Unica certeza € a de que o objetivo-fim é promover a

aprendizagem e o desenvolvimento por cada um e por todos.
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A partir deste momento passo a narrar as etapas que compuseram o planejamento da
intervengdo pedagdgica. Fazem parte deste momento a Etapa 1 (“Analise Documental”) e a
Etapa 2 (“Planejamento”), tais como descritas no capitulo anterior. Antes de iniciar minha
narrativa, quero fazer um esclarecimento sobre o0 ato de narrar em uma pesquisa de abordagem
sociocultural. Trabalhar com pesquisa qualitativa de tal abordagem envolve uma preocupacéo
em compreender 0s eventos investigados, descrevendo-os e procurando as suas possiveis
relagdes, integrando o individual com o social. E mais, inverte-se a situagdo, uma vez que se
passa de uma interacdo sujeito-objeto para uma relagéo entre sujeitos. Como bem pontua Freitas
(2002, p. 23), “o pesquisador ndo pode se limitar ao ato contemplativo, pois encontra-se perante
um sujeito que tem voz, e ndo pode apenas contempla-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer
um didlogo com ele”. Cada momento de interagdo apresenta-Se COmM um pequeno recorte, um
fragmento. O que se observa néo € apenas a conduta de um dos sujeitos, mas sim a a¢cdo humana,
a qual € a unidade de analise paraa THC, a qual precisa ser descrita e interpretada nos momentos
em que os individuos interagem, na relacdo dialética estabelecida entre os pares. Ciente disso,
optei por narrar esses momentos que se sucederam durante a intervencdo pedagogica. A escrita
narrativa envolve um processo permanente de reviver, relembrar, permitindo assim a
compreensdo das situacdes, de episodios guardados na memoria. Conforme apontam Aguiar e
Ferreira (2021, p. 3):

Uma narrativa é composta por uma sequéncia original de situaces vividas, permeada
por emogdes e ligagdes com outras memorias e imagens. Ao prazer de contar uma/a
sua histdria, acrescenta-se a selecdo e organizacdo pela pertinéncia do que parece
relevante ao interlocutor e ao contexto presente, bem como ao tempo que se tem para
narrar e o que se objetiva com ela.

Ciente disso, relembro e retomo as falas, os diadlogos, buscando identificar neles pistas,
indicios que me ajudariam a responder minha pergunta de pesquisa: “De que forma o ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa, em uma perspectiva de educacdo por todos e para todos,
podem ser potencializados a partir da construcdo de préaticas educacionais mediadas inspiradas
no Desenho Universal na Aprendizagem (DUA)?”. Meu olhar e meus ouvidos se voltaram, em
especial, para 0s seguintes pontos: abordagem metodolégica (o ato de ensinar);
autoidentificacdo (como o aluno se percebe) e aprendizagem (o que se aprendeu e se aprendeu).

Dito isso, passo agora a explorar as duas etapas que deram forma ao projeto que constitui
o cerne da proposta de intervencao pedagogica, ou seja, a “Etapa 1: Andlise Documental” e a

“Etapa 2: Plano de Ensino”.
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6.2.1 Etapa 1: Anélise Documental

O inicio da etapa da construcdo dos dados se deu a partir de duas perguntas: Quem sera
meu aluno? Qual ¢ o “Inglés” (a ser) ensinado? Tratam-se de perguntas que, como professora,
sempre me faco ao pensar como planejar as atividades de um novo ano letivo. Ter presente qual
a minha op¢do de abordagem metodolégica, minha intencdo de prética docente, qual
metodologia utilizar, quais 0s objetivos para cada trimestre, e ter isso alinhado ao conhecimento
sobre quem serdo meus alunos, configuram o terreno sobre o qual darei meus passos como
professora. N&o vejo outra forma de poder promover um ensino de qualidade e que considere
cada turma e cada aluno em suas particularidades sendo realizando esse tipo de
questionamentos. Perguntas em mente, era chegada a hora de buscar as respostas. E assim,
debrucei-me sobre o Projeto Politico-Pedagogico do Curso (PPC) e fui em busca de contato
com o setor de atendimento aos alunos, particularmente, o setor responsavel pelos alunos de
AEE. Os dados levantados a partir de entdo formularam as respostas necessarias para que eu
pudesse passar para a etapa seguinte que foi a elaboracéo do plano de ensino.

A primeira etapa contemplou a analise dos documentos que norteiam e balizam o ensino
do componente curricular “Inglés Instrumental”, bem como a analise dos dados educacionais
dos alunos. Assim sendo, defini como objetivos identificar a abordagem metodoldgica utilizada
no ensino da Lingua Inglesa no contexto do curso em questdo e saber quem sdo os alunos, se
possuem algum tipo de necessidade educacional especial e, se sim, de que tipo. Para tanto,
utilizei como instrumentos de pesquisa a Matriz Curricular do Curso (ementa da disciplina,
objetivo geral do componente curricular, referéncias bibliograficas basicas e complementares)
e as fichas de acompanhamento onde constam as informacdes sobre 0s alunos que apresentam
algum tipo de deficiéncia (PCDs) e/ou neurodivergéncia. Este levantamento foi feito na metade
do més de fevereiro, logo apds o inicio do ano letivo. A analise da matriz curricular foi realizada
consultando o site da instituicdo, na pagina destinada ao curso de Técnico em Quimica
Integrado ao Ensino Médio. As informacGes sobre 0s alunos e sobre o atendimento que recebem
foram disponibilizadas pela TAE A, ap0s contato realizado por e-mail e, posteriormente, por
ligagdo telefonica. Apos a conversa, os dados foram liberados para que eu pudesse acessa-los
via planilha compartilhada no Google Drive.

E, assim, me pus em ac¢do. Foi a busca por respostas a duas perguntas iniciais que me
levaram a analisar o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso, a esclarecer alguns pontos com a
direcdo de ensino e com o professor titular/responsavel, além de verificar a documentagéo

referente aos atendimentos realizados pelo NAPNE da instituicdo e compreender como,
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efetivamente, esses sdo realizados e quem se beneficia deles. Os dados construidos a partir das
respostas obtidas foram de suma importancia para a etapa que se seguiu e que envolveu o
desenvolvimento do plano de ensino da intervencdo pedagdgica.

Meu contato com o PPC se deu por meio de uma pesquisa realizada no site da
instituicdo. Ao acessar a pagina do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio
Integrado, foi possivel obter as informagdes mais genéricas sobre ele, tais como coordenacgdo e
carga horaria e, também, acessar, via link especifico, o PPC vigente, tal como pode ser visto na
Figura 10.

Figura 10 - Recorte da pagina do curso no site da instituicdo
Quimica

* Coordenagdo do curso: Prof*. Marla Regina Vieira
* Contato: coordenacao.tq@caxias.ifrs.edu.br
» Horario de Atendimento: Quarta-feira: 9h10min as 10h20min (sala A3 307/A3 302);
Quinta-feira : 9h10min as 10h20min (sala A3 307) e 12h as 15h30min (sala A3 307);
Sexta-feira: 9h10min as 10h20min (sala A3 307).
* Requisito: Ensino Fundamental Completo
* Modalidade: Presencial
Técnico em « Tempo de Integralizagdo do Curso: 04 (quatro) anos m

T « Turno de Funcionamento: Manha ou Tarde
QU I M ICA « Carga Horaria Total: 3.477 horas
* Periodicidade de Oferta: Anua
Perfil profissional:

Opera, controla e monitora processos industriais e laboratoriais. Avalia atividades. Controla a qualidade de matérias primas,
insumos e produtos. Realiza amostragens, analises quimicas, fisico-quimicas e microbiolégicas. Desenvolve produtos e processos
Compra e estoca matérias-primas, insumos e produtos.

Campo de atuagao:

Industrias quimicas. Laboratérios de controle de qualidade, de certificagio de produtos quimicos, alimenticios e afins. Laboratérios
de ensino, de pesquisa e de desenvolvimento em industrias ou empresas quimicas. Empresas de consultoria, assisténcia técnica,
de comercializagao de produtos quimicos, farmacoquimicos e farmacéuticos. Estagdes de tratamento de aguas e efluentes.

Projeto Politico Pedagégico do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio 2023 (para alunos ingressantes 2024)

Fonte: Recorte feito pela autora, a partir de <https://ifrs.edu.br/caxias/cursos/cursos-tecnicos/quimica-integrado/>.
Acesso em: 10 mai. 2025.

A andlise que realizei sobre o PPC teve dois principais focos: observar o modo como a
questdo da acessibilidade e adequac@es curriculares para alunos com necessidades especificas
¢ abordada e verificar o programa do componente curricular “Inglés Instrumental”. Sobre o
primeiro foco, algumas informacdes importantes. O trecho que trata da tematica da incluséo
aparece como uma secdo - secdao 8.5.1, “Acessibilidade e Adequagdes Curriculares para
Estudantes com Necessidades Especificas” - dentro do subcapitulo 8.5, intitulado
“Acompanhamento Pedagdgico”, o qual estd inserido no capitulo 8, “Matriz Curricular”. Trata-
se de um trecho curto, que opto por reproduzir na integra, como segue (Projeto Pedagdgico do

Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, 2023):
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8.5.1 ACESSIBILIDADE E ADEQUAGOES CURRICULARES PARA
ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIFICAS

O Campus Caxias do Sul, com o propésito de atender as exigéncias da implementacao
da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (Brasil, 2015) e da Politica Nacional de Educagio
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que demandam a
reestruturacdo das abordagens pedagdgicas tanto para a educacéo especial quanto para
a educacdo comum, adotou em 2020 um instrumento fundamental focado no
progresso individual dos estudantes especiais, o Plano Educacional Individualizado
(PEI), implementado no IFRS através da Instrucdo Normativa da PROEN (IN n.
07/2020).

O PEI é um recurso pedagdgico com foco individualizado no estudante e tem por
finalidade otimizar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia
ou outras especificidades. E um plano e registro das estratégias que visam promover
acessibilidade curricular e que sdo necessarias para 0 estudante alcangar as
expectativas de aprendizagem definidas para ele. Neste instrumento devem ser
registrados os conhecimentos e habilidades prévios que identificam o repertorio de
partida, para que seja possivel acompanhar a evolucdo em direcdo aos objetivos, e
planejar novas estratégias de ensino e aprendizagem. E uma proposta pedagégica
compartilhada, construida em conjunto por educadores, pelo Nicleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), pelo Setor
Pedagogico, pela Assisténcia Estudantil, pais e/ou responsaveis e, quando possivel,
pelo préprio estudante. O seu objetivo é otimizar o processo de ensino e aprendizagem
para individuos com deficiéncia (seja de natureza fisica, intelectual ou sensorial),
transtorno do espectro autista, altas habilidades/ superdotacdo, ou outras
especificidades cuja condi¢do do estudante demande flexibilizacbes pedagdgicas com
a finalidade de garantir a acessibilidade curricular.

Também esta previsto apoio discente aos estudantes especiais no que concerne ao
NAPNE, numa perspectiva dindmica e integradora, contando atualmente com técnicos
especializados em necessidades especiais e um novo Laboratorio de Acessibilidade e
Acoes Inclusivas (LAAI), um espaco mediador da inclusdo escolar baseado nos
principios da acessibilidade e do desenho universal, ressaltando-se que o0 Campus esta
equipado com banheiros acessiveis, rampas de acesso, cadeiras de rodas e piso tatil
para maior comodidade das pessoas com necessidades especiais.

O texto, bastante conciso, enfatiza a obrigatoriedade da garantia de acessibilidade e de
adequacdo curricular, conforme previsto na Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) e na
Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) e
apresenta como resposta institucional a tal elaboracdo do Plano Educacional Individualizado
(PEI), implementado no IFRS através da Instru¢do Normativa da PROEN (Instrucdo Normativa
n. 07/2020). Este importante documento configura “uma proposta pedagogica compartilhada,
construida em conjunto por educadores, pelo Ndcleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), pelo Setor Pedagdgico, pela Assisténcia
Estudantil, pais e/ou responsaveis e, quando possivel, pelo proprio estudante”. O PEI deve
otimizar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia ou outras
especificidades, de forma individualizada. Nele devem ser registradas “as estratégias que visam
promover acessibilidade curricular e que sdo necessarias para o estudante alcancar as
expectativas de aprendizagem definidas para ele”. Nesse cenario, reforga-se a importancia do

NAPNE da instituicdo, o qual acaba sendo definido como o ponto de apoio para toda
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comunidade escolar no que tange a questdo da acessibilidade e inclusdo, e enfatiza-se a
importancia da elaboragdo do PEI. Assim sendo, busquei obter, por meio de uma troca de
mensagens com a Técnica Administrativa em Educacdo, aqui identificada como TAE A, a qual
exerce, atualmente, a funcdo de secretaria do NAPNE, maiores informacgdes sobre o
funcionamento do ndcleo e sobre os PEIs.

Na conversa que ocorreu de forma virtual, via troca de mensagens de texto e de audio

no Whatsapp, propus cinco questoes:

1. Quem integra 0 NAPNE? Qual a estrutura organizacional?;

2. Qual a formacdo dos integrantes? Ha a exigéncia de formacao especifica de educacéo
inclusiva?;

3. Como funcionam os PEIs? Os docentes tém apoio na elaboracdo do plano e na
adaptacéo das atividades?;

4. S&o feitas formacdes regulares para a equipe e para os docentes em relacdo a
educacdo inclusiva?;

5. Ficaregistrado nas fichas dos alunos a forma de ingresso, se cota ou acesso universal?

Procurei reiterar a importancia de esclarecer tais pontos, visto que a andlise da
documentacdo oficial contida no PPC era bastante vaga, ou seja, a conversa realizada
informalmente traria informag6es mais precisas quanto ao real funcionamento do nucleo e da
elaboracdo e execucdo dos PEIs. De forma solicita, a TAE A respondeu a todas as perguntas
propostas e, também, disponibilizou o acesso a pasta do NAPNE compartilhada no Google
Drive. Nesta pasta estava contida a listagem de todos os alunos atendidos pelo NAPNE, as
fichas de orientacdo docente, as quais contém as informac6es especificas de cada um dos
alunos, bem como os PEIs. Todas essas informacdes foram cruciais para a elaboracdo do meu
plano de ensino. Somente tendo conhecimento sobre quem é meu aluno é que eu poderia
planejar as minhas ac6es como docente. Ao me propor investigar como praticas educacionais
significativas, inspiradas no DUA, com foco na mediacdo pedagdgica, podem contribuir para
um aprendizado mais efetivo da lingua inglesa no contexto de uma sala de aula de Ensino Médio
é mister que eu tenha conhecimento sobre quem sdo 0s meus alunos e quais as suas necessidades
educacionais especiais (sempre que houver).

Das respostas fornecidas pela TAE A, destaco as que abordam o modo de atuacdo do
nacleo. Segundo ela, o0 NAPNE organiza-se em forma de nicleo e de setor. O NAPNE setor
conta uma servidora efetiva, com o coordenador, que é um professor de Geografia e
terceirizados ou bolsistas, que sdo os cuidadores e as cuidadoras e intérpretes de Libras. Até

pouco tempo atrés, o setor contava com uma psicopedagoga, que acabou deixando a institui¢do
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em virtude das questBes contratuais, visto ser uma funcionaria terceirizada. Espera-se que esta
profissional retorne em breve. Além disso, h4 a expectativa da vinda de uma professora ou
professor de AEE. J& o Nucleo propriamente dito € composto por ela, a secretaria, o
coordenador e quatro docentes da instituicdo. Ndo ha uma exigéncia de formacdo na area da
educacdo inclusiva para os integrantes do nacleo. Conforme o que consta no art. 6° do
Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEs) do IFRS, documento oficial que regula e normatiza as a¢es do nucleo
no ambito de todo o IFRS, citado na Resolugdo do Consup n® 025/2024, ““a coordenagdo sera
exercida por um servidor efetivo do quadro de pessoal do campus do IFRS, preferencialmente
com conhecimento e/ou experiéncia na area, designado pela direcdo-geral”. Para os demais
integrantes do nucleo ndo ha uma exigéncia de formacéo especifica.

Especificamente sobre os PEIs, seguem alguns dados oriundos das falas da TAE A. Os
docentes tém apoio na elaboracdo do PEI. Se eles necessitam desse apoio, podem procurar o
NAPNE. Os professores novos que chegam a instituicdo recebem uma orientacao, feita por
meio de uma conversa, em que se informam as caracteristicas dos alunos do AEE e se
encaminham as fichas de orientacéo docente, conforme Figura 11, a seguir, na qual constam as
informacGes sobre o nome, curso, turma do aluno, seu histérico e diagnostico, alem de sugestdes
de estratégias didaticas para uma atuacdo pedagogica significativa e algumas referéncias

bibliogréaficas, indicadas a partir do diagnostico.


https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2024/06/RESOLUCAO_25-2024_ANEXO_Regulamento_dos_NAPNEs.pdf
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Figura 11 - Ficha de Orientagdo Docente

NAPNE

Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionals Especificas

IFRS Campus Caxias do Sul

FOTO

Nome do Estudante:
Curso:
Turno:

Diagnéstico e histérico do estudante:

Sugestoes de estratégias didaticas para uma atuacio pedagogica
significativa:

Referéncias bibliograficas:

Fonte: Ficha elaborada pelo NAPNE, Campus Caxias do Sul - IFRS.

O NAPNE setor conta com bolsistas que auxiliam na questdo da producao de jogos ou
outros materiais pedagogicos, os quais podem ser desenvolvidos no “FABLAB Caxias do Sul”
(Laboratorio de Fabricacdo do Campus Caxias do Sul), um espaco Maker, que integra o habitat
de inovacdo do Campus. Frisa-se que o preenchimento dos PEIs é de responsabilidade de cada
docente, o qual deve ter conhecimento das necessidades especificas de seus alunos e deve
pensar nas melhores estratégias para promover a aprendizagem dentro de seu componente
curricular. O NAPNE disponibiliza um modelo (Figura 12), o qual deve ser preenchido

trimestralmente e, posteriormente, inserido na pasta compartilhada no Google Drive.
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Figura 12 - Modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI)
PLANO EDUCACTONAL INDIVIDUALTZADO (PEI)

Nome do estudante:
Curso:

Componente curricular:
Ang — semestre/trimestre:
Docente:

Coordenador do curso:

Acessibilidades e/ou adaptacies razoaveis curriculares

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

METODOLOGIA

AVALIACAO

PARECER

Assinatura do Docente:

Fonte: Elaborado pelo NAPNE, Campus Caxias do Sul - IFRS.

Ressalto a importancia dessa dindmica dentro do escopo da atividade docente como um
todo e, especificamente, para a realizacdo da minha proposta de intervencdo. As informacoes
gue eu recebi orientaram as atividades que seriam desenvolvidas de modo a contemplar todos
os alunos. Pontuo que a existéncia de um nucleo de apoio como o NAPNE € de suma
importancia, sendo um importante dado referente ao Indicio 2 (Quem sdo os alunos que
integram a turma e como eles sdo atendidos pelos setores responsaveis?) na identificacdo de
quem sera/é o meu aluno. Ndo € possivel que se promova um ensino que seja capaz de
contemplar a todos se ndo estamos cientes, como docentes, de qual é a nossa realidade dentro
de uma sala de aula. O professor, assim como os alunos e seus familiares e responsaveis,
precisam entender que nao estdo sos e que cada um tem direitos e deveres. Ao realizar essa
articulacéo entre as informagGes advindas dos familiares e responsaveis, assim como aquelas
obtidas a partir dos proprios alunos, somado ao subsidio tedrico que a formacdo e o
conhecimento de quem tem experiéncia na area da inclusdo proporciona, 0 NAPNE assume o

papel de um grande aliado nos processos de ensino e aprendizagem.
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A fala da TAE A indicou alguns desapontamentos com a falta de interesse por parte da
comunidade escolar em atividades de formacdo. Segundo ela, a troca de experiéncias é
extremamente valiosa para a promocao de um ambiente de aprendizagem. Tendo em vista que
0S convites para rodas de conversa e para atividades de formagdo costumam ter baixa
participacdo, os conselhos de classe, realizados ao final de cada trimestre, assumem um lugar
de destaque. Ela assinala que esses momentos sdo muito positivos, pois neles os professores
trazem as suas angustias em relacdo aos alunos e, por meio de um dialogo com a equipe
pedagogica, com os outros docentes e com 0 NAPNE, é possivel fazer encaminhamentos ndo
sO para 0s alunos, mas para as familias, que muitas vezes sdo chamadas para viabilizarem outros
tipos de agOes/terapias a fim de auxiliar no desenvolvimento dos seus filhos. A troca de
experiéncias exitosas tambem € algo significativo. Ouvir o que os colegas fizeram e que foi
eficaz, 0 modo como eles atuaram e que teve resultados na aprendizagem é uma prética que
tende a agregar muito.

Concluida as observacgdes sobre o funcionamento do NAPNE e tendo as informacdes
sobre as particularidades dos meus alunos conhecidas, procurei saber mais sobre a abordagem
metodologica adotada pela instituicdo em relacdo ao ensino do inglés. Para tanto, voltei meu
olhar novamente para o PPC. Dentro do capitulo 8, que apresenta a Matriz Curricular do Curso,
encontra-se o subcapitulo 8.1 Programa por Componente Curricular. Embora ja apresentado
nesta tese no capitulo 6, trago aqui de forma mais esmiucada o programa do componente
curricular “Inglés Instrumental”, nome dado ao componente que tem a Lingua Inglesa como
seu objeto de ensino e de aprendizagem. Inicio justamente fazendo algumas consideracGes

sobre 0 nome, apresentado na Figura 13.
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Figura 13 - Programa por Componente Curricular - Inglés Instrumental

Componente Curricular: Carga Horaria (hora-relégio):

Inglés Instrumental 66 horas

Carga hordria presencial (hora-relégio): Carga horaria a distdncia (hora-relégio):
66 horas 0 horas

L

Objetivo geral do componente curricular: Proporcionar o conhecimento da lingua inglesa
enquanto ferramenta para a formacdo geral, proporcionando o desenvolvimento de maior
consciéncia e reflexdo critica.

Ementa: Aquisicdo da lingua inglesa enquanto instrumento sociolinguistico para a
constituicdo do sujeito, para o desenvolvimento da cogni¢do, como ferramenta de acesso
aos bens culturais da sociedade e a qualificacdo para o mundo do trabalho. Anidlise e
emprego de estruturas gramaticais da lingua inglesa, a partir do conhecimento prévio do
aluno, com a utilizagdo do suporte da lingua portuguesa. Pratica das habilidades de
compreensdo auditiva, fala, leitura e escrita, com énfase na leitura e compreensdo de textos
de diversos géneros textuais. Desenvolvimento da consciéncia linguistica e da comunicacdo
em lingua estrangeira através de situacdes de uso real da lingua em textos auténticos, orais
e escritos, especificos de sua drea de formagdo.

Referéncias Basicas:

MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura. S3o Paulo: Textonovo, 2000.

MURPHY, R. Essential grammar in use. Cambridge: University Press, 2007.

TORRES, N. Gramdtica pratica da lingua inglesa. Sdo Paulo: Saraiva, 2007.
Referéncias Complementares:

BROWN, H. D. Principles of language learning and teaching. New York: Pearson, 2007.
DIAS, R. Inglés instrumental: leitura critica. Belo Horizonte: Mazza, 1988.

EVARISTO, S. et al. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Teresina: Halley S.A Gréfica e
Editora, 1996.

GRABE, W. Reading in a second language. New York: Cambridge University Press, 2009.
LIBERATI, F. C. Inglés. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

Fonte: Extraido do PPC (2023).

A escolha pelo nome do componente ¢ bastante reveladora: “Inglés Instrumental”.
Enfatizo o termo qualificador do sintagma: “instrumental”. Eis ai um importante dado sobre o
Indicio 1 (Qual a abordagem metodoldgica para o ensino da Lingua Inglesa se depreende a
partir da ementa e dos objetivos contidos no PPC do curso?). Como discorri no capitulo 4, a
escolha metodoldgica revela o modo como o professor encara seu objeto de estudo e quais seus
objetivos de aprendizagem. O inglés instrumental, traducdo do termo English for Specific
Purposes (ESP), é uma abordagem centrada no estudo da lingua inglesa para fins especificos.
Um de seus objetivos é desenvolver habilidades de leitura e compreensdo desses materiais,

permitindo que os estudantes obtenham informacdes relevantes e utilizem-nas em suas areas de
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estudo ou trabalho. Para tanto, empregam-se técnicas para identificacdo das ideias principais de
um texto, tais como a técnica de Skimming e de Scanning. Essa constatacao é confirmada com
a leitura da ementa do componente curricular e das referéncias bibliograficas, como se pode
observar na Figura 14.

As informacdes trazidas no objetivo, ementa e referéncias servem de indicios de que a
abordagem adotada prioriza o desenvolvimento de uma das habilidades linguisticas, a leitura,
adotando uma perspectiva que vai ao encontro de um ensino técnico, de carater bancario como
postulava Paulo Freire. O que se espera dos alunos é que eles sejam capazes de aplicar técnicas
que os facam ser proficientes na capacidade de compreensdo de textos técnicos e cientificos.
Né&o h& uma preocupagdo em ensinar um novo idioma sob o vies de ampliagdo do conhecimento
linguistico e cultural, no desenvolvimento de um ensino que promova a capacidade de
transformacéo da realidade, oportunizando aos alunos uma participacdo mais ativa, mais ampla.
Trata-se de uma abordagem reducionista, limitada e limitante, a qual se opde fortemente ao que
eu acredito e defendo quanto a abordagem de ensino de ILA. Defendo o ensino da Lingua
Inglesa em seu status de “Lingua Franca” tal como preconizado pela BNCC (Brasil, 2018, p.
242). Assim sendo, por se materializar “em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre
para a invencdo de novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas
caracteristicas multiculturais —, a lingua inglesa torna-se um bem simbdlico para falantes do
mundo todo”. De acordo com Duboc (2014, p. 210), em um mundo globalmente em contato,
“a lingua estrangeira passa a ser uma das disciplinas mais relevantes na formacéo critica e ética
do aluno, pois no processo de aprendizagem de uma lingua, aprendemos junto com ela aspectos
identitérios, culturais, sociais e ideoldgicos™.

Minha proposta pauta-se, como mencionado no capitulo 4, nos principios da pedagogia
do pds-método, ou seja, defendo uma abordagem que ndo apresenta um método Unico e que
defende a ideia de que cabe ao professor criar e adaptar as estratégias de ensino para que as
necessidades especificas dos alunos possam ser contempladas. O que se almeja é que o contexto
social e cultural devam ser levados em consideracdo e que, por meio do ensino, o professor seja
capaz de promover a autonomia e a criticidade em seus alunos.

Feitas essas consideragdes, entendi que se fazia necessario ter uma conversa com 0
professor responsavel pela turma e, também, com a dire¢do de ensino do Campus. Precisava
alinhar os aspectos praticos da intervencdo, como periodo de atuagdo, elaboragdo de plano de
aula, registros das presencas, dos conteudos e das avaliagdes. Precisava, também, explicar

minha proposta, expor meus objetivos e ter o aval por parte deles quanto a abordagem
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metodoldgica que eu iria utilizar, visto ser bem diferente da prevista no programa do
componente curricular.

Em meados de fevereiro de 2025, fui recebida pelo diretor de ensino da instituicdo que
me recebeu e me acolheu de forma amistosa e disposta. Apresentei a ele minha proposta de
investigacgdo, esclareci qual seria minha conduta em termos dos aspectos éticos da pesquisa e
alinhei o periodo em que faria a intervencdo. Nessa mesma conversa, busquei me certificar
sobre qual o PPC que estava em vigor para que eu pudesse fazer a verificacdo da matriz
curricular, ementa, objetivos e bibliografia definidas para 0 componente curricular “Inglés
Instrumental”. O diretor explicou que o plano de ensino deveria ser alinhado com o professor
responsavel e que os registros formais deveriam seguir a cargo do professor, ou seja, eu deveria
me remeter ao professor que, por sua vez, se remeteria a coordenacao de ensino e esta a direcao.

Assim sendo, agendei uma reunido com o professor responsavel. A conversa, que
aconteceu via Google Meet, foi bastante agradavel e produtiva. Soube que se tratava de um
professor substituto que estava na instituicdo ha pouco mais de um ano. Sua atuacao se dava no
componente curricular “Inglés Instrumental” em turmas de ensino médio técnico e na
modalidade PROEJA e, também, no ensino superior, nos cursos de Engenharia de Producao,
Engenharia Metalurgica e de Tecndlogo em Processos Gerenciais. Sua formacdo € em Letras,
com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Inglesa, com mestrado em Letras e, atualmente, é
doutorando do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), desenvolvendo pesquisa em Estudos de Literatura. Nesse momento, expus 0s
objetivos da minha pesquisa e frisei que a minha intencédo era trabalhar na perspectiva do pds-
método, ou seja, ndo me ater a um método especifico, mas sim utilizar uma abordagem mais
contextualizada, por meio da qual se desenvolvam as quatro habilidades e a consciéncia critica
do aluno, atentando para as especificidades da turma. Tendo a ciéncia de que nem sempre o que
se encontra no papel, no documento oficial €, de fato, o que se faz em sala de aula, questionei-
0 sobre a abordagem de ensino prevista no programa do componente curricular, ou seja, uma
abordagem mais instrumental. Ele afirmou que, embora ndo concordasse com esse tipo de
abordagem de ensino, procurava seguir aquilo que estava previsto no PPC. O fato de ser
professor substituto, segundo ele, ndo possibilitava que ele tivesse uma maior autonomia na
escolha metodoldgica, preferindo cumprir o objetivo e a ementa da disciplina. Indaguei se tal
mudanca de abordagem metodoldgica ndo causaria dificuldades para que ele desse seguimento
ao planejamento que ele ja havia feito e ele assegurou que ndo haveria problema e que
acreditava que seria interessante termos dados comparativos vindo dos alunos a partir do

contato com as duas diferentes abordagens. Essa comparacao serviu de um indicio relevante e
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pode ser verificada em uma atividade de feedback realizada junto aos alunos em momento
posterior a intervencdo pedagdgica, ja ao final do segundo trimestre quando a turma estava sob
a responsabilidade dele. Esses dados serdo apresentados e analisados no proximo capitulo.
Além disso, fizemos as combinacfes quanto ao preenchimento do diario de classe (registro de
presencas e conteudos programaticos) e sobre as avaliagcBes. Acertamos que eu ficaria
responsavel por fornecer as informacGes ao final do trimestre, via planilha compartilhada, e o
professor responsavel faria a insercdo dos dados no sistema oficial. Ressalto que o professor
deu toda a autonomia para que eu pudesse conduzir as aulas, o que foi de suma importancia
para a construcéo inicial do meu plano de ensino e execucao da intervencdo. Findada a conversa,
busquei ter presente as informag6es oriundas da base de dados do NAPNE e as obtidas junto ao
diretor e professor responsavel, fiz 0s ajustes necessarios no meu plano de ensino e me preparei

para o encontro com os alunos.

6.2.2 Etapa 2: Plano de Ensino

A segunda etapa teve por objetivos fazer com que os alunos me conhecessem e tivessem
ciéncia sobre a proposta de intervencdo pedagogica e, também, obter um maior conhecimento
sobre quem eram os alunos, suas potencialidades e dificuldades, nivel de proficiéncia e
necessidades educacionais especiais. Estar munida de tais informacdes sobre os alunos era algo
fundamental para que eu pudesse reelaborar de forma mais assertiva o0 meu plano de ensino.

Era chegado o momento do encontro com os alunos. Depois de meses e meses imersa
em teorias e planejamentos, estava agora frente a frente com os alunos. Embora eu atue como
professora ha mais de vinte anos, a ansiedade, a expectativa de um inicio de ano sempre se faz
presente. Entendo esse “frio na barriga” como algo extremamente positivo: vejo como um sinal
de que continuo fascinada e empolgada por ser professora. Dessa vez, a0 nervosismo
costumeiro de receber uma nova turma somava-se a ser uma etapa fundamental da minha
pesquisa. E como em todo inicio de jornada, era necessario que eu e os alunos féssemos
apresentados. E assim, no dia 24 de fevereiro de 2025, as 7h30 de uma manha de segunda-feira,
fui conduzida pelo professor responsavel para o meu primeiro encontro com os alunos.

Nossa primeira conversa aconteceu, inicialmente, de forma mediada pelo professor
responsavel. O professor me apresentou a turma e, feito isso, nos deixou a sés para que
pudéssemos nos conhecer melhor. Em breves palavras, falei sobre mim, sobre minha familia,
minha formacdo e minha trajetdria profissional. Falei sobre a raz&o de eu estar ali, sobre a minha

pesquisa. Procurei frisar a importancia que eles ja tinham e que teriam para que eu pudesse ter
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uma experiéncia exitosa na construcdo da minha tese. E entdo passei a palavra para eles. Um a
um eles foram se apresentando, basicamente dizendo seus nomes e idades. Alguns se
aventuraram a falar um pouco mais e falaram sobre sua relacdo com a Lingua Inglesa, se era
algo que gostavam ou ndo. Esse momento foi bastante rico, pois oportunizou aos alunos um

espaco de fala, o que pode ser percebido no registro feito em meu Diario de Observacao:

Chegada a sua vez de se apresentar, 0 aluno A20 enfatizou que inglé€s era a sua “matéria
favorita”, que sabia muitas coisas porque gostava de jogos online. Usando um tom de voz
mais baixo, e valendo-se de que estava sentado bem proximo a mim, ele me disse que era
autista e que também tinha TDAH. Disse a ele que ter essa informagao era muito importante
e que voltariamos a falar melhor sobre isso. Fiquei feliz de perceber que ele ja se sentia a
vontade para dividir comigo aquela informacdo. As apresentacdes seguiram. A aluna A22 se
apresentou e perguntou sobre o tempo que eu ficaria com a turma. O tom que ela empregou
era de quem estava se sentindo a vontade e acolhida. O clima era de respeito, havia uma
afabilidade no ar. Anos de sala de aula nos garantem uma certa capacidade de poder “ler” os
alunos. E naquele momento o que eu podia ler de seus gestos e expressdes era de que teriamos
um convivio tranquilo e produtivo.

(Registro em Diario de Observacéo, 24/02/2025)

Passado esse primeiro contato, passei a parte mais “burocratica”. Fiz uma breve
apresentacdo (Apéndice F) sobre a minha pesquisa, expondo sua tematica e objetivos em linhas
gerais e em linguagem que eles poderiam compreender. Nesse momento, algumas

manifestacdes surgiram, como registrado a seguir:

A aluna A22 manifestou curiosidade sobre o que seria 0 DUA e enfatizou a importancia
de podermos trabalhar com as quatro habilidades, ou seja, leitura, compreenséo oral, escrita
e producdo oral. Nas palavras dela, “Eu gostaria de aprender inglés além do enfoque
instrumental ... desenvolver outras habilidades além da leitura”.

(Registro em Diario de Observacdo, 24/02/2025)

Tal fala me remeteu a questdo da escolha metodoldgica (Indicio 1) e a importancia de

buscar métodos que mais se alinhem e que atinjam as expectativas dos alunos, respeitando suas
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limitagbes, mas também reconhecendo e explorando suas potencialidades. Findadas as
apresentacdes, encerrei nosso primeiro contato sinalizando quais seriam 0s passos a serem
dados na aula seguinte, no caso, a explicagdo sobre 0s aspectos éticos da pesquisa e a aplicacdo
do formulério de sondagem

Assim sendo, 0 nosso segundo encontro, no dia 28 de fevereiro de 2025, foi destinado
as apresentacdes e explicacdes sobre os Termos de Assentimento e Consentimento Livre e
Esclarecido (TALE E TCLE) e ao preenchimento do formulario de sondagem. O TCLE foi
enviado para a casa para que 0s pais e/ou responsaveis pudessem assinar e retornar assinado na
aula seguinte. O TALE, por sua vez, foi disponibilizado de forma impressa e, também, no
formato virtual, compondo a se¢do 1 do formulario de sondagem. Enfatizo que todos os alunos,
bem como seus pais e/ou responsaveis assinaram 0s respectivos termos.

Interessava saber quem eram 0s meus companheiros de percurso. Embora eu ja tivesse
em maos um pequeno dossié sobre alguns alunos, aqueles que sdo atendidos pelo NAPNE e
que possuem algum tipo de necessidade educacional especial, era preciso conhecer mais e além.
Uma roda de conversa foi iniciada. A conversa, em lingua portuguesa, buscava respostas para
alguns questionamentos feitos pela professora/pesquisadora: “Quem sou eu? Como o inglés
estd presente na minha vida? O que eu tenho de expectativas em relacdo ao ano letivo e em
relacdo a proposta de intervengdo pedagogica?”. Cada um dos alunos pode falar sobre si, sobre
suas vivéncias em relacdo a aprendizagem da Lingua Inglesa, suas limitacfes, potencialidades
e expectativas. As manifestacGes, em sua maioria, apontavam que a Lingua Inglesa era algo

presente na vida dos alunos, como observado no registro:

Vaérios afirmaram que gostavam de Inglés, que tinham contato proximo e constante
com o idioma por meio de musicas, jogos e séries e que acreditavam gque poderiam aprender
muito durante as aulas. Fiquei impressionada com a capacidade deles de perceberem as
nuances metodoldgicas e os limites que uma abordagem mais instrumental, voltada para a
leitura, acarreta. Notei que eles tinham um desejo genuino em aprender mais sobre o Inglés
real, ou seja, sobre o idioma vivo. A aluna A21 afirmou que ja se considerava fluente, mas
gue mesmo assim esperava ampliar suas habilidades.

(Registro em Diario de Observacdo, 28/02/2025)

Tais manifestacdes reiteram a importancia de se levar em conta os contextos culturais,

sociais e linguisticos dos alunos, exatamente como € defendido pela THC. Além disso, alinha-
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se aquilo que é trazido pela BNCC, que o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e participagéo, contribuindo para
0 agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de
conhecimentos e de continuidade nos estudos (Brasil, 2018, p. 241).

Na sequéncia da conversa, convidei-os a preencher um formulario de sondagem
(Apéndice C) em um dos laboratérios de informéatica do Campus. As informagdes obtidas por
meio do formulério serviram para orientar e redefinir algumas estratégias metodolégicas e
forneceram dados muito relevantes sobre os alunos, tais como experiéncias prévias relacionadas
a aprendizagem da Lingua Inglesa, nivel de conhecimento e proficiéncia. O formulario teve um
papel muito relevante para o andamento da pesquisa, fornecendo dados importantes sobre os
alunos (dados sociodemograficos) e sobre suas experiéncias educacionais como um todo e,
especificamente, sobre seu contato prévio e conhecimento do componente curricular Lingua
Inglesa. O formulario contou com 28 respostas, numero total de alunos presentes no momento
da aplicacdo. Tais dados indicaram dados que se referem ao Indicio 3 (Quem sdo 0s meus
alunos? Como eles avaliam seu interesse pela aprendizagem da Lingua Inglesa?) para que eu
pudesse ampliar meu conhecimento sobre quem eram 0s meus alunos.

Seguindo a estrutura utilizada no formulario, inicio trazendo os dados do perfil
sociodemografico que considero mais relevantes para a minha investigacédo, que séo a idade e
a identificacdo como uma pessoa com algum tipo de deficiéncia. Sobre a idade dos alunos, seis
alunos tém 15 anos, 20 alunos tém 16 anos e dois tém 17 anos. Em relacéo ao fato de identificar-
se como uma pessoa com algum tipo de deficiéncia, os alunos A20 e A21 identificaram-se como
PCD, sendo o aluno A20 autodenominado de pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), e a aluna A21 como pessoa com deficiéncia fisica (Lipomielomeningocele - com
sequelas abaixo do joelho e na bexiga). Fato digno de nota é que, ao cruzar os dados, pude
verificar que os dois alunos da turma com 17 anos, ou seja, com idade acima da média para o
ano escolar, sdo justamente os dois alunos que se identificam como pessoas com deficiéncia.

Em relacdo ao percurso formativo dos alunos, trago alguns dados que considerei
relevantes. Todos os alunos cursaram o ensino fundamental de forma regular, sendo que, em
sua grande maioria (24 alunos), eram oriundos de escolas publicas (21 alunos de escolas do
municipio e dois alunos de escolas do estado). Dos 28 alunos, apenas dois reprovaram alguma
vez, informacdo essa que vai ao encontro da hipdtese por mim assumida de que os dois alunos,
0 aluno com TEA e a aluna PcD, tiveram algum tipo de contratempo no seu percurso escolar.

Nenhum dos alunos deixou de frequentar a escola em tempo algum. Em relagdo ao estudo da
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Lingua Inglesa, todos os alunos tiveram aulas de Inglés durante o ensino fundamental. Contudo,
para 19 alunos esse contato com a lingua s6 aconteceu nos trés ultimos anos do ensino
fundamental Il. Sobre a qualidade do ensino desse componente curricular, nove alunos
consideraram que o ensino foi “ruim” e onze que foi “regular”; cinco alunos consideraram 0
ensino como “bom” e apenas um aluno considerou como “excelente”. Aos que atribuiram os
conceitos de “excelente” ou “bom” associaram essa avaliacdo a terem tido “professores
motivados e capacitados” (sete alunos). Fato interessante ¢ que os conceitos de “ruim” e
“péssimo” também foram relacionados a figura do professor. Os alunos relacionaram a ma
experiéncia aos “professores desmotivados e despreparados” (14 alunos). Esse indicio (Indicio
3) reforga a importancia fundamental do papel do professor tanto no éxito quanto no fracasso.
Assim sendo, a figura do professor como um ser estudioso, autbnomo, conhecedor da teoria e
problematizador da pratica, bem como o que é apregoado e defendido pela pedagogia do pds-
método, faz completo sentido. O professor deve ser alguém que busca estar atento as
necessidades de seus alunos e precisa estar em constante busca para dissolver as barreiras de
aprendizagem que vao surgindo, criando estratégias que facam com que todos os alunos possam
desenvolver-se.

Observando ainda mais de perto a questdo do contato do aluno com a Lingua Inglesa,
outro dado interessante: 15 alunos ja fizeram curso de inglés, sendo que destes oito fizeram
cursos presenciais, seis alunos por aplicativos e apenas um fez curso online. Os alunos foram
convidados a responder uma pergunta que tratava da presenca do inglés em suas rotinas diarias.
Sobre essa pergunta eles poderiam assinalar mais de uma resposta. Do total de 28 alunos, 23
responderam que tém contato por meio de masicas; 22 pelas redes sociais; 20 por meio de séries
e filmes; 17 por jogos online; oito por jornais e revistas; seis por livros de literatura; dois por
chats de relacionamento e dois por leitura de livros técnicos e manuais. Nesse momento, cabe
uma observacdo que une esses dados ao que esta previsto no programa do componente
curricular do componente “Inglés Instrumental” e 0 modo como ele tem sido executado pelo
professor responsavel em seu planejamento de aula, como mencionado anteriormente. O nome
do componente, reforcado pelo o que é trazido pela sua ementa, reitera o enfoque dado a leitura
de textos “de sua area de formagao™ que possibilitem “qualificagdo para o mundo do trabalho”.
As respostas dos alunos mostram que eles caminham em outra dire¢do (Indicio 3). Os alunos
tém contato, rotineiramente, com o idioma por meio de atividades que fazem parte da vida
social deles, daquilo que lhes proporciona prazer e fruicdo, aspectos ligados ao seu
entretenimento. Isso pode indicar que é preciso que se ajuste o foco e se compreenda que o

interesse dos alunos é algo que vai muito além da leitura de textos técnicos que serdo Uteis para
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a sua formacdo profissional. Pode se fazer necessario que o enfoque se volte muito mais aquele
trecho da ementa em que é dito que o ensino da lingua inglesa serve de “ferramenta de acesso
aos bens culturais da sociedade”.

Sobre arelagdo dos alunos com a Lingua Inglesa, propus uma pergunta sobre o interesse
pela aprendizagem do idioma e uma autoavaliacdo sobre o dominio das quatro habilidades.
Mais de 80% dos alunos afirmaram ter interesse em aprender. Sobre as habilidades, trago o
grafico dos resultados.

Gréfico 1 - Resultados quanto a avaliacdo de proficiéncia

Como vocé avalia a sua proficiéncia em Lingua Inglesa em relagéo as seguintes habilidades?

Il Excelente. M Muito boa. Boa. [ Regular. [ Ruim. [l Péssima.
10
5
0
Habilidade de produgao Habilidade de produgéao oral Habilidade de compreensao Habilidade de compreenséo
escrita. (fala). escrita (leitura). oral (escuta).

Fonte: Extraido do Formulario (2025).

Da analise dos resultados depreendeu-se que a habilidade que a maior parte dos alunos
tém mais éxito € a habilidade de compreensdo escrita (leitura), seguida pela habilidade de
compreensdo oral (escuta). Ja a habilidade de producéo oral (fala) é a habilidade na qual eles
apresentam maior dificuldade: 18 deles a classificam como ruim ou regular. A habilidade de
producdo escrita apresenta dados interessantes, uma vez que um quarto dos alunos (sete alunos)
a consideram como “ruim” e um quarto (sete alunos) a classificam como “boa”. O cenario que
se instaura é bastante desafiador, ja que ndo ha uma uniformidade, fato bastante comum em
turmas de Lingua Inglesa no ensino médio - 0 que posso atestar pela minha experiéncia
profissional e alio aos diferentes niveis relacionados a qualidade do ensino que os alunos
vivenciaram. Os dados também servem para reiterar o argumento que defendi sobre o enfoque
na habilidade de leitura. Essa é uma habilidade que ja se apresenta como melhor consolidada e
desenvolvida. E preciso que se atente para aquelas em que ha uma maior dificuldade e maior
disparidade, pois séo essas as que demandam uma maior atengdo por parte do professor e um

maior cuidado no momento em que este planeja as suas aulas.
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Finalizamos a nossa segunda aula ja ndo sendo mais desconhecidos, mas sim parceiros
de um percurso que tinha um objetivo comum: promover a aprendizagem de todos por meio de
um ensino que considerasse cada um e a todos. Era momento de unir as informagdes que recebi
vindas por parte do setor que atende os alunos que necessitam de atendimento educacional
especializado, da direcdo de ensino e do professor responsavel e aquelas oriundas dos
formulérios e, a partir dai, rever e avaliar 0 modo como estruturei meu plano de ensino,
procurando atender ao disposto no Indicio 4 (Como as atividades foram pensadas? Elas sdo
capazes de seguir as diretrizes do DUA? Elas seguem os pressupostos da THC e da pedagogia
do pés-método?). O meu planejamento precisava estar alinhado aos meus referenciais tedricos
e as necessidades, interesses, potencialidades e dificuldades dos meus alunos. Era meu papel
colocar-me como a condutora nos processos de ensino e de aprendizagem, elaborando
estratégias metodoldgicas que promovessem o desenvolvimento de todos os alunos. O plano de
aula foi revisto e ajustado. As aulas que se seguiram seriam de execucao e desenvolvimento do
projeto de intervencdo. E assim, no nosso encontro de nimero trés, demos inicio a execucao do
projeto “Who am I?”, parte central da proposta de intervencéo, e que se estendeu por mais 18
encontros. A intencdo de analise volta-se, a partir daqui, a identificacdo de dados que atestem
0 desenvolvimento alcangado por meio das praticas mediadas propostas. Desse modo, passo a
fazer uma observacdo mais atenta quanto aos processos de ensino e de aprendizagem que
ocorreram durante a execucdo da Etapa 3 (O Projeto Who am 1?) e da Etapa 4 (Avaliacdo da

Intervencéo).
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7 O LUGAR ATE ONDE O CAMINHO ME CONDUZIU: OS
MOVIMENTOS DOS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

“[...] Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifrd-la.”

Ginzburg (1989, p. 177)

Uma pesquisa qualitativa de abordagem sociocultural tem por forgca motriz compreender
0S eventos investigados, descrevendo-os e procurando suas possiveis relacdes, de modo a
integrar o individual com o social. O conceito central e distintivo da Teoria Historico-Cultural
é que as formas superiores de atividade mental humana sdo mediadas. De acordo com Lantolf
(2000, p. 79, tradugdo minha?*):

A teoria sociocultural sustenta que formas especificamente humanas de atividade
mental surgem nas interagdes que estabelecemos com outros membros de nossa
cultura e com as experiéncias especificas que temos com os artefatos produzidos por
nossos ancestrais e contemporaneos. Em vez de dicotomizar o mental e o social, a
teoria insiste em uma relacdo fluida e dialética entre esses dois dominios. Em outras
palavras, ndo apenas nossa atividade mental determina a natureza de nosso mundo
social, mas esse mundo de relagbes humanas e artefatos também determina, em grande
medida, como regulamos nossos processos mentais.

Vigotski (2007) desenvolveu um método e técnicas que possibilitam a investigacdo dos
processos superiores dos sujeitos investigados, préprios para analisar 0s processos de
modificacdo do comportamento, entendido como desenvolvimento cultural. Para o autor, 0s
humanos ndo agem diretamente sobre o mundo fisico, mas dependem, em vez disso, de
ferramentas fisicas e simbdlicas (signos) para mediar e regular nossas relacGes entre si e 0
mundo. Ferramentas fisicas e simbolicas sdo artefatos criados por culturas humanas ao longo

do tempo e disponibilizados as geracdes seguintes, que frequentemente os modificam antes de

24 Do original: “Sociocultural theory holds that specifically human forms of mental activity arise in the interactions
we enter into with other members of our culture and with the specific experiences we have with the artifacts
produced by our ancestors and by our contemporaries. Rather than dichotomising the mental and the social, the
theory insists on a seamless and dialectic relationship between these two domains. In other words, not only does
our mental activity determine the nature of our social world, but this world of human relationships and artifacts
also determines to a large extent how we regulate our mental processes” (Lantolf, 2000, p. 79).
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transmiti-los as gerag@es futuras. Conforme aponta Lantolf (2000, p. 80, tradugdo minha®®), “o
conceito central e distintivo da Teoria Histdrico-Cultural é que as formas superiores de
atividade mental humana sdo mediadas”.

O método de analise proposto por Vigotski baseia-se na necessidade de estudar as
habilidades mentais enquanto elas estavam em processo de formacdo; isto é, no processo de
ficarem sob o controle mediado dos sujeitos. Essa abordagem para o estudo dos processos
mentais superiores (mediados) ¢ conhecida como “método genético”. Segundo Vigotski (2007,

p. 82-86), tal método de analise consiste em trés principios:

- analisar processos e ndo objetos: almeja-se a realizacdo de uma analise dinamica,
buscando reconstruir cada estagio no desenvolvimento do processo, uma vez que
qualquer processo psicologico € um processo que sofre mudancas a olhos vistos;

- explicacdo versus descri¢do: busca-se meios especiais de analise cientifica que sejam
capazes de expor as diferencas internas escondidas pelas similaridades externas. Trata-
se de uma analise cientifica real que va além da descri¢do, mas que seja capaz de revelar
a esséncia dos fendmenos psicoldgicos ao invés de suas caracteristicas perceptiveis;

- 0 problema do “comportamento fossilizado”: intenta-se uma analise que seja capaz de
abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas as suas
fases e mudancas, uma analise que reconstrua todos os pontos e que faca retornar o

desenvolvimento de uma determinada estrutura ao seu ponto de origem.

A Teoria Histérico-Cultural sustenta que formas especificamente humanas de atividade
mental surgem nas interacfes que estabelecemos com outros membros de nossa cultura e com
as experiéncias especificas que temos com os artefatos produzidos. Para Lantolf (2000, p. 79),
“nao apenas nossa atividade mental determina a natureza de nosso mundo social, mas esse
mundo de relacGes humanas e artefatos também determina, em grande medida, como regulamos
nossos processos mentais”. Para a THC, os processos mentais sdo construidos sobre o substrato
material do cérebro, que carrega capacidades geneticamente determinadas, as quais sdo
reorganizadas em formas de consciéncia especificamente humanas que nos permitem controlar
intencionalmente e voluntariamente nossa memoria, atencdo, planejamento, pensamento
racional, resolucéo de problemas e aprendizado (ver Luria, 1973).

De acordo com Lantolf (2000, p. 80, traducdo minha?®), Vigotski:

25Do original: “The central, and distinguishing, concept of sociocultural theory is that higher forms of human
mental activity are mediated” (Lantolf, 2000, p. 80).

26 Do original: “He believed it was useless for psychology to study cognition once it had matured into its full adult
form and argued instead for the need to study mental abilities as they are in the process of being formed; that is,
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acreditava ser indtil para a psicologia estudar a cognicdo depois que ela ja havia
atingido sua forma adulta plena e, em vez disso, defendia a necessidade de estudar as
habilidades mentais enquanto elas estavam em processo de formacao; isto é, no
processo de ficarem sob o controle mediado dos individuos. Essa abordagem para o
estudo dos processos mentais superiores (mediados) ¢ conhecida como “método
genético”.

Desse modo, a pesquisa de cunho histérico-cultural compreende que a observagdo nao
deve se limitar apenas a descricdo de fatos singulares, mas deve sim perceber como acontece
as interacdes que estabelecemos uns com os outros e com os artefatos produzidos, ou seja, como
se d& o processo de mediacdo. Ao se analisar os dados construidos, deve-se observar 0 que
emergiu da situacdo, buscando identificar os pontos de encontro, as similaridades e, também,
as diferencas, atentando para a particularidade dos casos. Além disso, € preciso que se situe 0s
sujeitos em um contexto historico e social, 0 que é valido e necessario tanto para 0s sujeitos

pesquisados como para o pesquisador. Conforme aponta Freitas (2002, p. 28):

as analises interpretativas sdo feitas a partir do lugar sécio-histérico no qual se situa e
dependem das relacdes intersubjetivas que estabelece com 0s seus sujeitos. E nesse
sentido que se pode dizer que o pesquisador é um dos principais instrumentos da
pesquisa, porque se insere nela e a anélise que faz depende de sua situacdo pessoal-
social.

O objetivo da observacédo passa a ser assimilar e compreender a rede de relagdes que se
estabelece entre 0s sujeitos da pesquisa e suas atitudes frente aos eventos. Cabe ao pesquisador
estar atento aos indicios que os participantes apresentam no processo de construcdo dos dados.
Pelos indicios é possivel entender atitudes, mudancas e mecanismos criados pelos sujeitos como
forma de mediacdo com a realidade. O paradigma indiciario esta baseado na investigacdo de
pistas, sinais ou indicios reveladores acerca dos fenémenos da realidade. Busca-se, por meio
deste método de investigacdo cientifica, considerar e fazer sobressair elementos que poderiam
ter sido tidos como de menor relevancia e, por isso, relegados. De acordo com Ginzburg (1989),
detalhes aparentemente sem importancia podem se tornar reveladores de preciosas informacées
que ajudam a compreensdo de uma trama complexa.

Apresento neste capitulo a analise dos dados realizada sob a inspiracdo do Paradigma
Indiciario indicando os caminhos encontrados para responder meu problema de pesquisa. Tomo
como foco de analise 0s processos de ensino e de aprendizagem que se sucederam a partir das
atividades propostas, as quais foram pensadas e desenhadas tendo por inspiracdo as diretrizes

do DUA e as macroestratégias da pedagogia do pds-método.

in the process of coming under the mediated control of individuals. This approach to the study of higher mental
(mediated) processes is known as the 'genetic method” (Lantolf, 2000, p. 80).
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Os principios propostos por Vigotski em seu método, ou seja, analisar processos e nao
objeto, explicagdo versus descri¢do e o problema do “comportamento fossilizado”, nortearam
a escolha das cenas e construcdo dos episddios analiticos a partir dos registros da pesquisa
(Diéario de Observacdo; Diarios de Autoavaliacdo e produgdes dos alunos). Os episddios
analiticos foram construidos a partir das cenas registradas e das minhas vivéncias de professora
pesquisadora e observadora participante das interaces ocorridas durante 0s encontros e seus
resultados. Ciente de que nao é possivel dar conta de todas as interacGes e da totalidade dos
eventos envolvidos no processo de aprendizagem de cada sujeito ao mesmo tempo, escolhi
analisar transversalmente os processos de aprendizagem de cinco participantes, os alunos A15,
A20, A21, A22 e A31. Minha escolha buscou ser a mais representativa possivel. Escolhi alunos
que fossem capazes de, por meio de suas caracteristicas individuais, retratar a pluralidade e
diversidade de alunos que as salas de aula de Lingua Inglesa costumam ter. Foram observados
umaluno que apresenta algum tipo de necessidade educacional especial (aluno A20); uma aluna
com bom nivel de proficiéncia no componente curricular Lingua Inglesa (aluno A21); uma
aluna com nivel intermediario de proficiéncia (aluno A22); uma aluna com baixo nivel de
proficiéncia, mas com interesse pelo componente curricular (A15); e um aluno com baixo nivel
de proficiéncia e pouco interesse pelo componente curricular (A31).

Dentre as atividades planejadas, optei por analisar, mais detidamente, trés delas, visto
que foram atividades em que pude observar, atuar e acompanhar processualmente. Elas foram
intituladas de “Who am I?”, “Podcast” ¢ “Scrapbook”. Destaco, ainda, que essas produgdes
foram avaliadas formalmente a fim de que fossem atribuidas as notas que constariam nos
boletins de rendimento do primeiro trimestre letivo dos alunos. As atividades desenvolvidas
foram organizadas em uma escala de gradacéo de dificuldade e complexidade. O intuito era que
os alunos fossem sendo instrumentalizados a fim de, com o auxilio da professora, dos demais
colegas e de recursos didaticos, avancarem em dire¢do a uma maior compreensdo dos tépicos.
O ritmo e estilo de aprendizagem deles também foram considerados, bem como as suas
necessidades especificas. Esse modo de pensar carrega em si pressupostos da THC tais como
interacdo, mediacdo e ZDP. A ZDP e a mediacdo tém como foco central os sujeitos envolvidos
na negociacgdo da aprendizagem e do desenvolvimento. Como nos afirma Lantolf (2000, p. 79),

a seguir:



155

Para que qualquer tipo de mediacdo seja Gtil (isto é, para que resulte em
desenvolvimento), ela deve ser sensivel & zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
do individuo ou mesmo do grupo. A ZDP é um conceito extremamente frutifero para
compreender e avaliar com mais precisdo a extensdo total do desenvolvimento de um
individuo ou grupo. [...] No pensamento de Vygotsky, observar o desempenho sem
assisténcia é focar exclusivamente na histéria do desenvolvimento. De igual, sendo
maior, importancia é focar no futuro do desenvolvimento. Isso significa que
precisamos saber o que os individuos podem alcancar com assisténcia ou mediacéo
adicional, pois € aqui que o futuro do desenvolvimento é determinado.

A andlise busca, por meio de indicios narrativos, identificar se as praticas educacionais
mediadas, inspiradas nos principios do DUA e nas macroestratégias da pedagogia pds-método,
foram capazes de atuar como suporte (na perspectiva do Scaffolding), promovendo a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos. A intencdo € buscar, nos dados
construidos, pistas que apontem respostas para questionamentos tais como: 0 que 0 contexto,
os dialogos, as interacdes entre os estudantes, as questfes dos estudantes, falam sobre os
movimentos e aprendizagem? Quais os indicios de desenvolvimento dos estudantes? As
tarefas/desafios e a mediacdo pautada no DUA e na pedagogia do p6s-método transformaram
0S processos de interacdo e aprendizagem dos estudantes? Opto por utilizar um foco narrativo,
como ja mencionado anteriormente, por entender que, ao narrar momentos significativos da
intervencdo pedagdgica empreendida, consigo identificar e rastrear os indicios que me

permitem elaborar as respostas de pesquisa.

7.1 0S MOVIMENTOS REALIZADOS NA EXECUCAO DO “PROJETO WHO AM 1?7

Essa etapa da intervencdo teve como objetivo executar o projeto e oportunizar a
realizacdo das trés atividades avaliativas. Fazem parte dela os encontros de 03 a 21. Alem das
producdes dos alunos, os Diarios de Autoavaliacdo e o Diario de Observacdo da professora
pesquisadora também serviram de instrumento para a construcdo dos dados. Para a analise das
producdes, meu olhar voltou-se para a investigacao de dois indicios: Indicio 5 (Como se deu o
desenvolvimento das atividades? Qual o papel das trocas nas aprendizagens? Como 0s alunos
se envolveram com elas?) e o Indicio 6 (O que os resultados revelam sobre a aprendizagem e
0 desenvolvimento dos alunos?).

A ideia da tematica do “Projeto Who am 1?” nasceu como uma forma de cativar os
alunos e de fazer com que eles pudessem se envolver de forma direta e pessoal com o conteido
que eu almejava ensinar. Acredito que a aprendizagem efetiva sé é possivel quando o aluno
entende a relevancia do que esta sendo estudado e quando percebe que a sua participacao é

decisiva, ou seja, quando ele entende que a aprendizagem se construird nas relacdes que ele vai
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estabelecendo com o objeto de estudo, com 0s seus proprios conhecimentos ja adquiridos e com
aquilo que ele ainda tem a conhecer. Para isso, ele é convocado a missdo conjunta que se cria
na sala de aula: professor e alunos trabalhando juntos no mesmo propésito que € a
aprendizagem. Ao escolher uma tematica que envolve o autoconhecimento, pude atender ao
disposto na Diretriz 7, “Acolher interesses e identidades”, desenvolvendo as individualidades
no processo de aprendizagem e na Diretriz 9, “Desenvolver a competéncia emocional.
Aproveitar o poder das emogdes ¢ da motivagdo na aprendizagem”. Para a execugdo das
atividades, os alunos tiveram o suporte dado por meio de orientacfes objetivas e defini¢cdo dos
critérios de avaliacdo, previamente informados. Tal fato atende ao disposto pela Diretriz 5,
“Promover a expressdo ¢ comunicacdo e criar e compartilhar ideias usando ferramentas que
ajudem a atingir os objetivos de aprendizagem”, criando caminhos com suporte graduado para
pratica e desempenho.

As atividades foram planejadas para serem feitas com a colaboracgéo ativa dos colegas.
Embora duas delas deveriam ser entregues de forma individual, a troca e o apoio mituo entre
colegas e professora foram incentivados a todo tempo. A atividade de maior complexidade, o
Podcast, foi realizada no formato escolhido pelos alunos, se individual, duplas ou grupos. Além
disso, a apresentacdo das producdes por todos e para todos foi estimulada, contudo, houve a
compreensdo e a aceitacdo da escolha daqueles que optaram por ndo apresentar para o grande
grupo. Tais acdes buscaram atender ao disposto na Diretriz 8, “Promover o esfor¢o sustentavel
e a persisténcia. Enfrentar desafios com foco e determina¢do”, otimizando “o desafio e o
suporte” e promovendo a “colaboragao, a interdependéncia e a aprendizagem coletiva”.

Os resultados do envolvimento dos alunos com a tematica e 0 modo como 0 processo
de construcdo do conhecimento foi sendo feito pode ser comprovado nas producgdes que analiso
a seguir. Para garantir uma analise processual, passo a narrar 0s eventos a partir da realizacéo
de todos os encontros que compuseram a etapa executoria do projeto “Who am I?”, iniciando
com o Encontro 03 e finalizando com o Encontro 21. Em cada agrupamento de encontros,
priorizo um aspecto especifico para orientar a analise; contudo, ressalto que, no planejamento
e no desenvolvimento dos encontros, 0s movimentos e conceitos mobilizados sdo multiplos e

se articulam de forma simultanea.

- Os movimentos dos Encontros 03, 04, 05 e 06: o papel da interagdo entre os alunos
Os encontros de 03 a 06 serviram para a elaborag&o de estratégias a fim de que os alunos
pudessem determinar quais sdo as informacgdes fundamentais quando em uma apresentacdo

pessoal, fornecendo dados sobre quem fala e também com que se fala. Utilizando a lingua
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portuguesa como suporte (L1), fez-se um levantamento do que deveria ser perguntado e,
posteriormente, com o auxilio da professora, as estruturas pensadas em L1 foram sendo
transpostas para a LA. Elaborado o roteiro, os alunos deveriam circular pela sala de aula
buscando conversar com os colegas a fim de encontrarem um colega que tivesse interesse em
fazer a pesquisa biografica sobre a mesma personalidade, a qual deveria ser alguém de
relevancia cultural, histdrica ou cientifica. Duplas ou trios formados, os alunos deslocaram-se
ao laboratério de informatica e realizaram a pesquisa conforme roteiro criado. As informacoes
obtidas deram origem a producbes que foram apresentadas oralmente. Essa atividade foi
nomeada de “Personalidades”. Para a apresentacdo foi possivel escolher utilizar o inglés ou o
portugués. Os alunos também puderam escolher apresentar para o grande grupo ou apenas para
a professora.

Analisando as dinamicas sob a perspectiva da investigacdo do Indicio 4 (Como as
atividades foram pensadas? Elas sdo capazes de seguir as diretrizes do DUA? Elas seguem 0s
pressupostos da THC e da pedagogia do pos-método?), destaco a mediagéo realizada por mim
durante a conducdo da elaboracéao do roteiro, bem como a conducédo do processo de transposicéo
de L1 para LA no que tange aos aspectos estruturais e gramaticais do roteiro de pesquisa, 0
suporte dado durante a producdo da pesquisa no laboratério de informaética e, também, no
momento da apresentacdo. Em um estudo empirico sobre a aprendizagem mediada de uma
lingua adicional na ZDP, Aljaafreh e Lantolf (1994), o desenvolvimento da lingua adicional
parece percorrer uma sequéncia de estagios em que a mediacdo precisa ser bastante explicita
até um ponto em que apenas uma assisténcia muito implicita € necessaria para que o aprendiz
tenha um desempenho adequado na lingua adicional. Foi essa a perspectiva e postura adotada
por mim. A producdo do material sobre os dados pesquisados levou em conta a Diretriz 6,
“Planejar acdes para desenvolvimento de estratégias”, uma vez que os alunos precisaram fazer
as negociacdes sobre quais dados deveriam ser apresentados sobre a personalidade em questao
e de que forma, bem como da Macroestratégia 1, “Potencializar as oportunidades de
aprendizagem” e além da Macroestratégia 3, “Facilitar negociagdes durante a interagao”. A
escolha sobre a personalidade a ser pesquisada buscou favorecer a interacdo entre os alunos e a
acolhida dos seus interesses pessoais, conforme a Diretriz 4, “Planejar agdes para promover a
interagdo. Oferecer interagdes com materiais e ferramentas acessiveis” e a Diretriz 7, “Planejar
acOes para acolher interesses e identidades”, da Macroestratégia 9, “Assegurar a relevancia
social” e da Macroestratégia 10, “Aumentar a conscientiza¢ao de aspectos culturais), uma vez
que a pesquisa realizada deveria ser sobre alguém de relevancia social e cultural. Além disso, o

trabalho em duplas e trios favoreceu a interagdo e a troca de experiéncias, fazendo com que os
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alunos mais proficientes auxiliassem os que tinham mais dificuldade, em um ambiente de
suporte e auxilio como preconizado pela THC. A escolha pela forma de apresentacdo também
foi algo pensado segundo as diretrizes e macroestratégias, com foco na Diretriz 5 (Planejar
acOes para expressdo e comunicacdo. Criar e compartilhar ideias usando ferramentas que
ajudem a atingir os objetivos de aprendizagem) e a Macroestratégia 8 (Integrar as habilidades
linguisticas). Trago, a seguir, um trecho retirado do meu Diario de Observacédo, no qual registrei

0s movimentos de interacdo entre os alunos durante a realizacdo da atividade.

O inicio da atividade denominada de “Personalidades” aconteceu em um momento
em que ainda estadvamos nos conhecendo. Eu ainda ndo havia identificado quem eram 0s
alunos, nem seus niveis de interagdo uns com 0s outros. Foi justamente para atender a essa
necessidade por mais conhecimento sobre eles que elaborei a dindmica de escolha de dupla
de trabalho e de personalidade a ser pesquisada. Estimular a busca por parceiros de trabalho
por afinidades é algo que colaborou com a promocao da interacdo e da valorizacdo das
identidades dos alunos. Naturalmente foram sendo formadas as duplas de trabalho e a
realizacdo da atividade se mostrou muito tranquila. A construcédo coletiva que fizemos sobre
as orientacOes pareceram dar aos alunos um nivel de seguranca bem grande para a realizacéo
da pesquisa e da producdo das apresentacGes. Durante o tempo em que eles estavam
produzindo, eu circulei entre as mesas, questionando as duplas sobre possiveis davidas e fiz
intervencdes sobre algumas dificuldades quanto ao uso da LA. Foram poucos 0s
questionamentos. A dupla formada pelos alunos A15 e A20 demandou um pouco mais de
atencdo, muito pelo fato de a aluna A15 demonstrar certa inseguranca quanto ao uso da LA.
Em conversas com ela, pude perceber que ela apresentava algumas lacunas quanto ao contato
prévio com a Lingua Inglesa, conforme ela mesma relatou. Além disso, pude perceber que
ela tinha uma exigéncia pessoal de bons rendimentos, o que, nesse momento, aparentou servir
mais como um incentivo do que algo a causar cobrancas e ansiedade.

(Registros Diario de Observacédo, 07/03/2025)

A atividade teve por objetivos promover a elaboragdo de estratégias de pesquisa e de
organizagdo das informacdes obtidas, estimular o emprego da L1 como fonte de apoio para a
aprendizagem de novas estruturas gramaticais em ILA e oportunizar diferentes meios de
apresentacao das producdes realizadas; estimular a participacdo e o uso do ILA, respeitando o

nivel de proficiéncia de cada um. Foi dada a liberdade de os alunos escolherem quem seria a
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sua dupla ou trio de trabalho, o que foi pensado como forma de promover a interacdo entre 0s
pares. Essa interacdo remete ao postulado por Figueiredo (2019), segundo o qual é por meio
das interagdes em que os aprendizes se engajam, que se estimula o processo de internalizacéo
dos aspectos linguisticos da lingua-alvo, bem como se aprimoram as relagGes interpessoais. As
relagOes interpessoais, por sua vez, proporcionam a chamada aprendizagem colaborativa, que
enfatiza o papel da interacéo e da colaboragdo em trabalhos realizados em grupos ou em pares,
com o objetivo de envolver os aprendizes na constru¢do do conhecimento. Dito de outra forma,
na THC o desenvolvimento humano ndo se constitui de forma isolada, mas emerge das
atividades compartilhadas, nas quais a participacdo orientada possibilita a passagem do plano
interpessoal ao intrapessoal.

O roteiro utilizado para a pesquisa foi elaborado de forma coletiva, inicialmente, em
portugués e depois traduzido para o inglés. As perguntas foram: Quem é? (Who is he/she?); De
onde é? (Where is he/she from?); O que faz? (What does he/she do?); Por que o/a admiramos?
(Why do I admire him/her?). A orientacdo e explicacdo sobre os critérios de avaliagdo foram
dadas pela professora e os alunos puderam escolher a forma como a pesquisa seria apresentada.
Durante a execuc¢do da atividade a professora permaneceu dando suporte sempre que solicitada.
Atender as diferentes demandas, vindas de diferentes alunos, cada um com suas especificidades,

vai ao encontro daquilo que Anjos (20244, p. 8) defende ao dizer que € preciso que:

educadores pensem a oferta do ensino de uma lingua, em termos pragmaticos, em
consonancia com a diversidade de um grupo de aprendizes, para atender a demandas
especificas. Isto é, diferentes aprendizes requerem diferentes formas de internalizar o
conhecimento.

Destaco a producdo dos alunos Al5 e A20 (Figura 14) que, para a execucdo desta
atividade, se dispuseram a trabalhar juntos. O processo de interacéo que se deu entre eles alinha-
se ao que Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 274) afirmam sobre a importancia de serem
oferecidas atividades mais coletivas ou desenvolvidas por meio da “tutoria por pares”, sob a
forma de aprendizagem cooperativa ou colaborativa, pratica essa que indica que os colegas
“mais adiantados” auxiliam o aluno que ainda esta construindo seus conhecimentos sobre o
assunto e/ou conceito abordado pelo professor.

Como postulado pela THC, o avango no aprendizado s é possivel com a assisténcia e
a mediacdo de outros sujeitos mais experientes, que apoiam e auxiliam na construgédo do
conhecimento do aprendiz. Nesse caso, em especifico, tanto o meu papel foi fundamental para
a realizacdo da atividade, como a atuacdo da colega mais experiente da dupla. Na perspectiva
de Vigotski, construir conhecimentos implica numa agéo partilhada, ja que é através dos outros
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que as relacGes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas. Segue a producédo

realizada pela dupla de aluno.

Figura 14 - Trabalho produzido pelos alunos A15 e A20

What he makes?
Name:
MARCO TULIO =
a
MATOS VIEIRA F gl Yecserii
Authentic Games.
MARCO IS 28 YEARS OLD e i
videos about games.
2
Biography [ 1111l Biography | I 11l
Who is his family? Where is he from?
Dad: Marco Aurélio Matos Belo Horizonte,
Mina§Gerais-
Mother: Nildete Vieira Ea
Sister: Natalia Cristina Matos Vieira

Blography, Lo e e s

him?

We admire he because, Marco is:
 Divertido
« Tediante ( gera entretenimento)
* Amigavel
* Traz a lembranga boas memérias
5

Why we admire )IL

Fonte: Producéo dos alunos (2025).

Este trabalho foi executado pelo aluno autista e uma colega que tinha por caracteristica

ser um apoio para ele durante as aulas. A aluna demonstrava estar sempre atenta e disponivel

para auxilia-lo nas tarefas, tendo uma atitude de constante generosidade e amabilidade. Embora

ela ndo tivesse um nivel elevado de proficiéncia em ILA, ela deu grande suporte a sua dupla,

ao mesmo tempo em que valorizava as opiniGes e sugestdes que ele ia fazendo durante a

elaboracdo do trabalho. Tal fato alinha-se ao postulado por Rego (2014, p. 80) quando afirma

que:
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A heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo humano, passa a ser
vista como fator imprescindivel para as interagdes na sala de aula. Os diferentes
ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais, contexto familiares,
valores e niveis de conhecimentos de cada crianga (e do professor) imprimem ao
cotidiano escolar a possibilidade de troca de repertorios, de visdo de mundo,
confrontos, ajuda mitua e consequente ampliacdo das capacidades individuais.

Percebi que o aluno A20 estava sentindo-se acolhido e estimulado, o que foi decisivo

para que ele se mantivesse envolvido com a atividade, conforme pode ser observado no registro:

Como foi dada a liberdade de que os alunos pudessem escolher com quem trabalhar e
sobre quem (desde que respeitados os critérios estabelecidos), a aluna A15 e o aluno A20
decidiram trabalhar juntos. A aluna demonstrou, desde a primeira aula, uma atitude de
bastante atencéo e acolhimento com o colega A20, aluno que € autista, como informado na
sua ficha disponibilizada pelo NAPNE). Apesar de ambos alunos apresentarem limitagdes e
dificuldades com o uso da Lingua Inglesa, a dupla trabalhou muito bem. Pude perceber que
a aluna valorizava as intervencdes e sugestdes dadas pelo colega. Quando surgiram duvidas,
eles me chamaram para que eu desse suporte e orientacdo. Contudo, percebi que eles
buscaram, por eles mesmos, solu¢des para as dificuldades que foram surgindo, ao ponto de
utilizarem uma estrutura que notoriamente foi pensada utilizando a L1 como suporte. A
interacdo que surgiu entre eles foi determinante para a conclusdo da atividade que foi feita
de forma muito satisfatoria .

(Registro Diario de Observacédo, 10/03/2025)

Essa situacdo de negociacdo remete aquilo que Rego traz sobre o valor das interacdes
sociais (entre os alunos e o professor e entre 0s alunos) no contexto de sala de aula. Segundo a

autora (2014, p. 80), as interacdes:

passam a ser entendidas como condicdo necessaria para a producédo de conhecimentos
por parte dos alunos, particularmente aquelas que permitam o dialogo, a cooperacéo
e troca de informagbes mutuas, o confronto de pontos de vista divergentes e que
implicam na divisdo de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade que, somadas,
resultardo no alcance de um objetivo comum. Cabe, portanto, ao professor ndo
somente permitir que elas ocorram, como também promové-las no cotidiano das salas
de aula.

Nesse caso, em especifico, tratou-se de uma atividade em pares em que um dos
integrantes era um aluno autista. Sabe-se que nas salas de aulas diversificadas de hoje, a

interacdo entre pares desempenha um papel crucial na formagéo da mentalidade dos alunos, no
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apoio aos estudantes com deficiéncia, na melhoria dos resultados de aprendizagem e na

aceitacdo da diversidade. Como afirmam Ullah e Samad (2025, p. 4, tradugdo minha?’):

Portanto, ha uma necessidade crucial de examinar o papel da interacdo entre pares na
educagdo inclusiva e identificar estratégias eficazes para promover uma interacao
positiva entre os pares. Dessa forma, é essencial identificar estratégias eficazes para
promover a interagdo positiva entre os pares em ambientes de educagdo inclusiva. 1sso
pode promover a interacdo positiva entre os pares e apoiar um ambiente realmente
inclusivo.

A educacdo inclusiva surgiu como uma estrutura fundamental nas politicas educacionais
globais, com o objetivo de fornecer oportunidades de aprendizagem equitativas para todos 0s
alunos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias. De acordo com Aisy e Aprilia
(2025, p. 14, tradugdo minha®):

A interacédo social é um fator crucial no desenvolvimento emocional e cognitivo das
criancas, porém muitas escolas inclusivas enfrentam dificuldades para fornecer os
sistemas de apoio necessarios para promover relacionamentos significativos entre
criancas com e sem deficiéncia. Um compromisso pedagdgico com a inclusdo envolve
0 uso de estratégias de ensino flexiveis para ensinar todos os alunos, aqueles com e
sem dificuldades de aprendizagem, no mesmo ambiente.

Para que exista uma educacdo inclusiva realmente € preciso que se crie um ambiente
que apoie a interacdo positiva entre colegas e acolha todos os alunos.

A dupla seguiu o roteiro estabelecido e o ampliou. Ao falar sobre quem era a
personalidade escolhida, eles empregaram uma outra pergunta: “What he makes?”, o que revela
que eles buscaram encontrar uma alternativa ao roteiro original, focando mais no que a
personalidade faz, do que em quem ela €. Percebi que eles fizeram uma traducéo direta, a qual
gramaticalmente seria incorreta. Esse “erro” revela a busca que eles empreenderam para
poderem escrever sobre a atividade desempenhada pela personalidade, o que demonstra a
iniciativa em ir buscar solugbes para suas duvidas, atitude essencial na construcdo da
aprendizagem que se quer autdbnoma e critica. Aqui cito Gadotti (2001, p. 253), que reverbera
Paulo Freire, ao afirmar que “educador e educando aprendem juntos, numa relagdo dinamica

na qual a pratica, orientada pela teoria, reorienta essa teoria, num processo de constante

27 Do original: “Therefore, there is a crucial need to examine the role of peer interaction in inclusive education
and identify effective strategies for promoting positive peer interaction. Therefore, it is essential to identify
effective strategies for promoting positive peer interaction in inclusive education settings. That can promote
positive peer interaction and support a real inclusive environment” (Ullah; Samad, 2025, p. 4).

28 Do original: “Social interaction is a crucial factor in children's emotional and cognitive development, yet many
inclusive schools struggle to provide the necessary support systems to foster meaningful relationships between
children with and without disabilities” (Aisy; Aprilia, 2025, p. 14).
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aperfeicoamento”. Embora tenham demonstrado nervosismo e dificuldade na prontincia, ambos
apresentaram oralmente a sua pesquisa. As dificuldades que eles demonstraram quanto ao
emprego do ILA foi pontuada de forma individual ao final da apresentacéo.

Reitero que esta atividade serviu de atividade preparatoria para a sequéncia do projeto
Who am 1?, o qual foi sendo construido numa crescente de complexidade e ampliacdo do uso
do ILA. Por meio de sua execucdo, tanto da parte escrita quanto da apresentacdo oral, foi
possivel que eu identificasse o nivel de conhecimento e de proficiéncia dos alunos quanto ao
ILA, ou seja, que eu pudesse situd-los em suas zonas reais de aprendizagem e, assim, tivesse

um parametro para acompanhar e atestar seus avangos no processo de aprendizagem.

- Movimentos do Encontro 07: consolidando conceitos gramaticais

No encontro 07, por sua vez, priorizei explorar a estrutura gramatical que serve de
suporte para a expressao de informacdes pessoais, que € o Simple Present. Esse € o tempo verbal
em que sdo expressos fatos, habitos, verdades universalmente aceitas e a¢fes rotineiras. Assim
sendo, 0 encontro em questdo buscou promover 0 uso de uma estratégia de organizacéo de
informacOes e a verificagdo da aprendizagem do emprego do tempo verbal Simple Present.
Como postula Libaneo (2013, p. 2),

o professor, ao se colocar como mediador, conduz a relagéo cognitiva do aluno com a
matéria, as ideias, 0s conceitos, 0s modos de resolver problemas, os esquemas mentais
e as redes conceituais, entendidas como as disposicdes internas que exercem uma
mediac8o para o sujeito se apropriar do conhecimento.

Foi utilizado como ferramenta a elaboracdo de um mapa mental, apresentado a seguir
na Figura 15. A construcdo do mapa se deu de forma coletiva, partindo do esquema elaborado
por mim e projetado no quadro, o qual corresponde a parte colorida do mapa. A partir dos
topicos, fui conduzindo o preenchimento com as informacgdes dadas pelos alunos, que se

manifestaram de modo espontaneo.
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Figura 15 - Mapa Mental construido coletivamente sobre o uso do Simple Present

Verbos de Aclo

Tiposde verbos

Verbo "to be" (verbo ser e estar)

Verbo ‘1o be" NAO utlas Observe: | am a teacher. forma ) Am| & tescher? forma
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FatosNerdadss |
dudliates efirmetve) Interrogativa)

Sobre 0 que eu fao
quando flo sobre min
Cameeriancas Demais verbos utlizam o

verbos utliz N " 2
aies D0 00 D08 Observe: |lie to dance. fforma _O_Idml\ketodanoe (forma _O_Qolukemcnnrewomd

dfirmativa) negative) ntemogative)

NPT =) dependendo ds pessos que fols

Sujeito: nome ou pronome
' |
Letis talk sbout me! 0 eudfisr DOES é usado quando &

pessoa quefala & uma terceirs
pessoa, ou sejp, ele [he), ela she),
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Verbo (to be ou verbo de e¢io) ¥

Complementa (carseerisicalagho)

Em inglés NAO s¢ usp quantos
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ANOS VELHOS EU SOU
Algumes estuturss interessantes ¥ g0
Exemplo: |am 17 yewrs 0. (Eu
sou 17 anos velho - em uma
tadugio lteral)

-}
simples
Fonte: Elaborado por mim e pelos alunos (2025).

Tal atividade considera a Diretriz 3, “Planejar a¢des para construir o conhecimento.
Construir significado e gerar novas formas de compreender e entender”’, conectando
“conhecimentos prévios a novos aprendizados” por meio de “padrdes, recursos imprescindiveis,
ideias chave e relagdes entre informagdes”, destacando “informag¢des importantes ¢ como elas
se relacionam com os objetivos de aprendizagem”. Além disso, relaciona-se com a
Macroestratégia 5, “Estimular a conscientizac¢do linguistica”, uma vez que intenciona ampliar
e consolidar as regras gramaticais que subjazem o uso do tempo verbal Simple Present. Nesse
ponto, reforco minha funcdo como professora, a qual, segundo Rego (2014, p. 84), “¢ de
extrema relevancia ja que é o elemento mediador (e possibilitador) das interagdes entre 0s

alunos e das criangas com os objetos de conhecimento”.

- Movimentos dos Encontros 08, 09 e 10: a media¢do pedagdgica

No Encontro 08 demos inicio a realizacdo do primeiro trabalho avaliativo. A producgédo
desse trabalho ocorreu, também, durante o Encontro 09, e as apresentacdes tomaram parte do
Encontro 09 e do Encontro 10. O trabalho avaliativo em questdo foi nomeado de “Who am 1?”
e tinha por principal objetivo identificar as informagdes pessoais mais relevantes no que tange
a uma apresentacdo pessoal e ser capaz de utilizar as estruturas linguisticas necessarias para a
construcdo de um pequeno texto de apresentacdo. Para tanto foram oportunizadas duas formas
de construgdo: o meio fisico, 0 modelo Coat of Arms (Apéndice G) e o modelo virtual criado a

partir da plataforma gratuita online de design grafico Canva. O trabalho, por se tratar de uma
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apresentacdo pessoal, foi feito de forma individual. O modo como ele seria apresentado foi
planejado de forma a oportunizar diferentes meios de apresentacdo das producdes realizadas,
estimulando a participacdo e o uso do ILA, de acordo com o nivel de proficiéncia de cada um.
Permiti que os alunos apresentassem para 0 grande grupo ou somente para mim, respeitando
suas singularidades, as quais envolveram questdes que vdo além do nivel de proficiéncia, mas
que se relacionam com aspectos emocionais, tais como inseguranca, vergonha e medo das
criticas.

Para a elaboracdo da atividade “Who am 1?7, levei em considera¢ao a Diretriz 7,
“Planejar agdes para acolher interesses e identidades”, desenvolvendo as individualidades no
processo de aprendizagem, Diretriz 8, “Planejar agdes para sustentar o esforgo e a persisténcia.
Enfrentar desafios com foco e determinacao”, promovendo a colaboragdo, a interdependéncia
e a aprendizagem de uns com 0s outros e a Diretriz 9, “Planejar ag¢des para desenvolver a
competéncia emocional”, otimizando “a escolha e a autonomia”, “enfatizando o papel do
esforco e do processo” e “promovendo a reflexdo individual e coletiva”. Assim como a
Macroestratégia 4, “Favorecer o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem”, a
Macroestrategia 6, “Ativar a capacidade de descoberta” e a Macroestratégia 9, “Assegurar a
relevancia social”.

O Encontro 10 envolveu, também, a realizacdo de uma atividade de autoavaliagdo, com
0 preenchimento do “Diario de Autoavaliagdo 1. Essa atividade almejava promover uma
avaliacdo das aulas, bem como uma autoavaliacdo, em um exercicio de metacognicdo. Ao
planejar essa atividade quis promover uma checagem do andamento das aulas, uma verificacéo
sobre 0 modo como os alunos vinham vivenciando a intervencdo e como eles percebiam sua
aprendizagem. Tal atende & Diretriz 4, “Planejar a¢des para promover a interagdo. Oferecer
interagdes com materiais € ferramentas acessiveis”, otimizando o “acesso a materiais acessiveis
e tecnologias e ferramentas assistivas e de acessibilidade” e a Diretriz 5, “Planejar a¢des para
expressdo e comunicacgdo. Criar e compartilhar ideias usando ferramentas que ajudem a atingir
os objetivos de aprendizagem”, criando “caminhos com suporte graduado para pratica e
desempenho” e valorizando “a ampla variedade de formas de comunicagdo”. Atende, também,
a Macroestratégia 2, “Minimizar as possibilidades de mal-entendidos”, a Macroestratégia 3,
“Facilitar negociagdes durante a interagdo” e a Macroestratégia 8, “Integrar as habilidades
linguisticas”. Os demais “Diarios de Autoavaliacdo” seguem as mesmas diretrizes e
macroestratégias em sua elaboracdo. A seguir, trago um registro que retrata as aces de

mediacéo realizadas no decorrer da atividade:
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A atividade “Who am [?” exigiu dos alunos um uso ampliado da Lingua Inglesa. As
atividades realizadas anteriormente serviram de instrumentalizacdo para que as estruturas
sintaticas e gramaticais, assim como o vocabulario especifico de situacdes de apresentacdo
pessoal, fossem empregados com um nivel maior de seguranca e de assertividade. Por se
tratar de uma apresentacdo pessoal, os alunos trabalharam individualmente. Contudo, o
contato entre eles e a troca de informagdes ndo s6 foram permitidos como estimulados. A
minha mediac&do e suporte seguiram sendo oferecidos. Circulei entre eles, observei o modo
como eles estavam estruturando seus textos, respondi duvidas e dei sugestdes para a melhora
de suas producgdes. Com excecdo do aluno A31, todos os demais optaram por utilizar o
modelo disponibilizado no Canva. Devido a isso, estive por um tempo maior acompanhando
o aluno A31. Tentei entender a razao de ele ter escolhido a versdo impressa (“Coat of Arms”),
mesmo sabendo que a escolha era valida, visto ter sido oferecida a todos os alunos. Ele me
falou sobre a sua resisténcia ao inglés, do quanto ele ndo gostava, de que havia tido
dificuldades com o componente durante o ensino fundamental e de que néo tinha vontade de
aprender. Segundo ele, “nao gosto de linguas, nem de Portugués eu gosto...” Escutei sua
fala, acolhi e disse que esperava que as nossas aulas pudessem fazer com que ele tivesse
maior interesse e alegria em aprender inglés. Expliquei que ele seria sempre incentivado a
utilizar a lingua, mas que respeitaria sua vontade. Minha intencdo foi de que ele entendesse
que aprender uma nova lingua vai muito além de saber a gramatica dessa lingua, mas que é
sim uma oportunidade de ampliar sua capacidade de ser e de estar em um mundo em que a
lingua inglesa € uma das linguas mais importantes para a divulgacao cientifica, para contatos
pessoais e profissionais e para o entretenimento. Ele me ouviu, pareceu compreender e
concordar. Pediu para poder finalizar a atividade em casa e trazer na aula seguinte, pois
queria poder se dedicar um pouco mais.

(Registro Diario de Observacdo, 24/03/2025)

Ao afirmar, no registro acima, que “A minha mediacdo e suporte seguiram sendo
oferecidos”, entendo que a mediacdo pedagdgica permite que se estabelecam as condig¢des
ideais para que o processo de aprendizagem ocorra. Relembro aqui as palavras de Rego (2014,
p. 85):
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no cotidiano escolar, a interven¢do “nas zonas de desenvolvimento proximal” dos
alunos é de responsabilidade (ainda que ndo exclusiva) do professor visto como o
parceiro privilegiado, justamente porque tem maior experiéncia, informacdes e a
incumbéncia, entre outras funcdes, de tornar acessivel ao aluno o patriménio cultural
ja formulado pelos homens e portanto, desafiar através do ensino os processos de
aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Esta atividade possibilitou que os alunos se expressassem, fornecendo informacdes
pessoais, tipicas de uma apresentacao pessoal, empregando a Lingua Inglesa de acordo com a
aprendizagem construida desde o inicio da intervencdo. O planejamento, tal como consta no
Quadro 8, apresentado no capitulo 7, foi feito tomando por base a forma de organizacdo do
DUA, ou seja, Meios de Engajamento, Meios de Apresentacdo e Meios de Acao e Expresséo,
e os diferentes modos de acesso, apoio e funcbes executivas. As producbes foram feitas
utilizando a ferramenta Canva, com excec¢do de um aluno, o aluno A31, que optou pela forma
impressa (“Coat of Arms”). Passo agora a analisar as produ¢des dos cinco alunos que selecionei
para a analise mais aprofundada. Procurarei ampliar o de construcdo desde os seus primeiros
movimentos até a apresentacao. Inicio com a producédo da aluna A15, Figura 16, destacando o
processo de aprendizagem que se criou a partir das davidas que ela foi tendo no decorrer da
realizacdo do seu trabalho.

Figura 16 - Trabalho produzido pela aluna A15

ME MY ROOTS

e I'm 16 years old; My. roots are my
¢ I'm a extroverd family. My mother,
person; father, brothers and

e I'm1,61m. grandmother.

MY MOTTO
My motto is help

people and do
what God wants to
my life.

JLOVE TO D' MY FAVORITE THINGS

¢ To read, mainly the e Food: sandwich, yogurt,

bible; cereals, pasta. My nameis:
* Todraw; e To play; » Color:1like light colors
* Towatch; « To study; and some others.

Fonte: Trabalho produzido pela aluna (2025).
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Nesta producdo, percebe-se que a aluna utilizou como base o modelo disponibilizado,
empregando a estrutura gramatical trabalhada anteriormente, tal como “I'm 16 years old”,
ampliou seu uso ao fornecer uma caracteristica sua “l’m a extrovert person”. Sobre essa ultima
estrutura ¢ possivel notar que ela foi em busca da traducdo da palavra “extrovertida” em
portugués. Em um dado momento, enquanto os alunos estavam construindo suas apresentacdes,
parei ao lado dela e ela me mostrou como tinha escrito e me perguntou se estava certo, que ela
havia consultado um dicionario online. Pude entdo mostrar a ela que os dicionarios trazem
termos em linguagem mais formal, mas que também existem dicionarios que apontam termos
em linguagem coloquial, algo que pode ser chamado de Urban English ou Colloquial English.
Essa situagdo pontual serviu de oportunidade para que eu fizesse uma breve explicacdo para a
turma toda, podendo explorar o tema “linguagem formal x linguagem informal” também em
Lingua Inglesa, bem como o uso de dicionarios para terem maior seguranca ao fazerem a
traducdo de um termo. Ao fazer a apresentacdo do trabalho, a aluna optou por apresentar para
a turma toda. Foi possivel perceber que ela estava propondo-se a romper uma barreira ao expor-
se oralmente diante dos colegas. Ela demonstrou ter se preparado, treinando as falas e a
prondncia. Ao final da apresentacdo ela me falou que se sentiu confiante porque sabia que eu
ndo iria corrigi-la na frente dos colegas e me contou que havia inserido as palavras que tinha
duvida no tradutor online e escutado a pronuncia delas até conseguir reproduzi-las. Foi bastante
satisfatorio perceber que ela utilizou as ferramentas que tinham sido trabalhadas em aula e que
as empregou quando precisou e, mais importante, que foi além e expandiu 0s seus usos. Em
particular, perguntei a ela se a palavras “brothers” que ela havia empregado se referia ao fato
de ela ter mais de um irméo do sexo masculino e expliquei que se caso o desejo dela fosse
referir-se a mais de um irmdo ou irma o termo a ser empregado seria “siblings”. Essa mesma
explicacdo dada a ela em particular, dei aos demais alunos, o que fez com que a turma toda
pudesse ter ciéncia de tal uso.

A seguir, apresento algumas observacGes referente a producdo da aluna A21,
demonstrada na Figura 17, na qual temos um exemplo de identificacdo da sua zona de
desenvolvimento real e da realizacdo de algumas estratégias de mediacdo para que houvesse a

transicdo em sua ZDP.
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Figura 17 - Trabalho produzido pela aluna A21

Vd
MY MOTTO |
Strength is not what you '

, believe, but what you do |

" MY ROOTS

I'm from Sdao marcos and

1
1 1 live with my mother as,

/' my father is out of the !
! picture and | don’t have '
siblings

; My name is
and | am 16 years old.

y LEOVETD:; ~—~~——— (/ THIS PROJECT |
e | ‘MY FAVORITE ' WAS MADE BY
friends, go to the THINGS ; \

2°TQm

movies...
L Inglés Instrumental

The Red Queen Book |
| Series, Game of Thrones, |
and Rihanna.

Fonte: Trabalho produzido pela aluna (2025).

A aluna A21, ao acessar o modelo da atividade, me perguntou se poderia escrever mais
do que estava sendo pedido. Ela ja havia sinalizado em sua apresentacdo que tinha um bom
nivel de proficiéncia em Lingua Inglesa, assim, disse a ela que ela ndo s6 poderia como era
muito desejavel que ela fosse além do solicitado. Durante a execucdo do trabalho, ela
demonstrou seguranca e dominio do uso das estruturas gramaticais e ndo demandou nenhuma
assisténcia. Percebi que ela apresentava um bom nivel de conhecimento da lingua ao notar o
uso de estruturas como “This project was made by”, estrutura mais complexa que envolve o uso
de voz passiva e do passado. Ao fazer a apresentacdo, seu bom nivel de proficiéncia foi
comprovado: sua pronuncia era excelente e seu inglés era fluente. Foi muito importante ter
conhecimento disso, pois percebi que precisaria trazer outros elementos para que ela pudesse
seguir ampliando seu conhecimento e movendo-se em sua ZDP, afinal, como afirma Libaneo
(2011, p. 3) “uma boa didatica, na perspectiva da mediacdo, ¢ aquela que promove e amplia 0
desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos por meio dos contetidos”.

O trabalho a seguir, da aluna A22, Figura 18, exemplifica a importancia de praticas
educacionais que promovam a afirmacdo das identidades, ao mesmo tempo em que deem

espaco para a atuagdo e desenvolvimento de posicionamento critico frente a realidade.
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Figura 18 - Trabalho produzido pela aluna A22

Al
ME MY ROOTS
| WAS BORN IN CAXIAS
MY NAME 18 DO SUL, AND | WAS
RAISED BY MY MOM
| AM 17 YEARS OLD. AND MY GRANDMOTHER. ® O
MY MOTTO L -
WORK! &
| LOVE TO DO) MY FAVORITE THINGS
: TWO OF MY FAVORITE THINGS
I LOVE WATCHING SERIES AND | | ARE: DOING SOCIAL ACTIVIM,
READING BOOKS, I ALSO LOVE TO| | T0 GET TRANG RIGHTS, AND . -~
RECORD MYSELF AND POSTING | | HANGING OUT WITH MY D0G'S, (VERSAO DIA A DIA) -
IT ON MY SOCIAL MEDIA. ) { MOM, BOYFRIEND AND FRIENDS.

Fonte: Trabalho produzido pela aluna (2025).

O trabalho produzido pela aluna A22 mostrou que as estruturas gramaticais e o uso do
vocabulario especifico de uma situacdo de apresentacdo pessoal estavam consolidados. A
apresentacdo oral, feita para toda a turma, também foi bastante satisfatéria. A novidade trazida
nesse momento foi a ampliacdo feita em relacdo a sua identidade. Por se tratar de uma tematica
cara a ela, a aluna aproveitou o espaco para falar sobre suas coisas preferidas e abordou a
questdo do “social activism” (ativismo social) e do “trans rights” (direitos das pessoas trans).
Nesse momento, pude perceber o quanto € fundamental que se traga para a sala de aula temas
que se relacionam de fato com a realidade dos alunos. E a partir dai que o ensino pode se alinhar
aos saberes necessarios para engajamento e participacdo, que contribuam para 0 agenciamento
critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa. Espera-se que o aluno ndo seja um
repetidor de ideias prontas e acabadas. Quanto ao professor, almeja-se que atue como mediador
do conhecimento, que concebe seu aluno como um sujeito histérico, ativo e critico.

A producdo a seguir é do aluno A20, Figura 19. Trata-se de um exemplo sobre a
importancia da interacdo e da mediagdo entre colegas. Lantolf (2000, p. 84, traducdo minha?®),

ao fazer uma resenha sobre pesquisas que envolveram a mediacéo por pares, afirma que:

29Do original: “Peer-mediated language learning has attracted the attention of a number of sociocultural
researchers. This research has demonstrated that learners are able to scaffold each other quite effectively through
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A aprendizagem de linguas mediada por pares tem atraido a atengdo de diversos
pesquisadores socioculturais. Essa pesquisa demonstrou que o0s aprendizes sdo
capazes de se apoiar mutuamente de forma bastante eficaz por meio do uso de uma
variedade de estratégias interativas que parecem ser sensiveis a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Uma importante implicacdo desse trabalho é que
a aprendizagem pode surgir na auséncia de um especialista reconhecido. A expertise
pode ser construida colaborativamente na conversa que ocorre entre aprendizes que
compartilham o objetivo de elaborar uma solucao linguistica para um problema.

Figura 19 - Trabalho produzido pelo aluno A20

ME MY ROOTS

I'm from Flores da Cunha
and live with my mom, &
dad.

My name is
yearold 17

MY MOTTO

2°TQm

Couldn’t think of one Inglés Instrumental

CTLOVETODGY B MY FAVORITE THiNGS

Games in general
i love play videogames.

Fonte: Trabalho produzido pelo aluno (2025).

Para a realizacdo do trabalho, o0 aluno A20 necessitou de um maior suporte tanto meu
quanto da colega A15 que seguia sendo sua dupla de apoio. Logo no inicio da producéo, pude
perceber gque ele ndo estava conseguindo acessar 0 modelo que eu havia disponibilizado a todos
os alunos por e-mail. Fui até ele e o guiei para que ele pudesse localizar o e-mail e acessasse 0
modelo no Canva. Dadas as explicacdes, falei que ele poderia me chamar sempre que necessario
e deixei que ele trabalhasse. Ele perguntou se poderia pedir ajuda a colega Al5 e eu disse que

sim. Assim que ele finalizou, sentei novamente ao seu lado, elogiei sua producéo e fiz algumas

use of a variety of interactive strategies that appear to be sensitive to the ZPD. An important implication of this
work is that learning can emerge in the absence of a recognised expert. Expertise can be collaboratively
constructed in the talk that occurs among learners who share the goal of working out a linguistically-based
solution to a problem” (Lantolf, 2000, p. 84).
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‘CI”

observagdes, como o uso do pronome ser sempre em letra maitscula. Ele aproveitou para
me dizer que sabia muito de inglés por gostar de jogar online e me listou varios termos que s&o
utilizados durante as partidas. Procurei valorizar seu conhecimento e dizer que era muito valido
todo esse conhecimento que ele trazia. Nesse ponto, pude atestar o quanto valorizar as
identidades e o conhecimento prévio dos alunos é fundamental. Percebi, com isso, que ele
conseguiu manter-se atento a aula por mais tempo, apesar de seu histérico de TDAH. Como ele
havia lido para mim, ele optou por ndo apresentar o trabalho para os colegas, ao que eu assenti
afirmando que ele teria outras oportunidades para isso ao decorrer das aulas. Ao narrar esse
processo, destaco meu papel como professora mediadora, sobre o qual cito Libaneo (2013, p.

6), quando afirma que:

o trabalho dos professores consiste em ajudar o aluno, por meio dos contetdos, a
adquirir capacidades para novas operacdes mentais ou modificar as existentes, com o
gue se operam mudancas qualitativas em sua personalidade.

Ter valorizado seus avancos ao mesmo tempo em que acolhi suas fragilidades
proporciono ao aluno a seguranca e a possibilidade de seguir avancando no seu processo de

aprendizagem, dentro do seu ritmoe. Na sequéncia, trago o trabalho produzido pelo aluno A31:

Figura 20 - Trabalho produzido pelo aluno A31

BN | s Loy in CaY
| ¥ Jef,v",m} Faﬂﬂ!@ wre
Loy :,y .ch ji?yvr/b'.

o N <orFES T :
CorSy mis e3 Humdys |
i and Col Gof1prered
v

, ‘
[l TN W Y ’z‘r"."'_J

i FN
Fonte: Trabalho produzido pelo aluno (2025).
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O aluno A31 optou pela forma impressa, utilizando o modelo “Coat of Arms”. Sua
opcéao, embora valida visto ter sido oportunizada por mim, chamou a aten¢do como sendo um
indicativo de resisténcia com o componente curricular. Fui até ele e pedi que ele me contasse 0
porqué de sua falta de interesse pelo inglés, ao que ele me disse que as aulas que ele teve no
ensino fundamental eram sempre a mesma coisa, que “as professoras sé falavam do verbo to
be”. Essa fala dele é uma fala muito recorrente. Expliquei a ele que a minha proposta de trabalho
intentava ser justamente uma alternativa a isso, que aprender uma lingua estrangeira pode ser
um caminho para nos tornar cidaddaos mais inseridos no mundo, tanto no aspecto profissional,
quanto no social e cultural. Ele falou que iria tentar aproveitar mais as aulas. Dei suporte para
que ele pudesse elaborar seu texto, que foi feito de forma bastante sucinta e simples, atendendo
minimamente ao exigido. Sobre a apresentacdo oral, ele afirmou que ndo se sentia pronto, que
tinha muita vergonha. Falei que ele poderia apresentar s6 para mim, mas ele disse que faria isso
numa préxima oportunidade, ao que concordei dizendo que estaria esperando e torcendo por
isso. Nesse ponto, reverbero as palavras de Libaneo (2011, p. 6), segundo o qual “[ulm
professor que aspira ter uma boa didatica necessita aprender a cada dia como lidar com a
subjetividade dos alunos, seus motivos, sua linguagem, suas percep¢des, sua pratica de vida”.

Além dos dados obtidos das apresentagdes, destaco as informagdes advindas do “Diario
de Autoavaliagdo 17, que se propds a trazer um feedback dos alunos em relacdo a atividade e
em relacdo a sua aprendizagem por meio de um formulario eletrénico. O objetivo era fazer com
que os alunos pudessem avaliar se 0s recursos utilizados eram acessiveis, se haveria algo a ser
melhorado, a atuacdo da professora e a interacdo com ela, se houve alguma dificuldade na
realizacdo da tarefa, qual o grau de envolvimento com a tarefa e se houve avango na
aprendizagem do ILA. O Diario de Autoavaliacdo 1 foi respondido por 27 alunos. Sobre os
recursos utilizados em aula, 23 alunos responderam que foram acessiveis a todos os alunos, ou
seja, que auxiliaram no processo de aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia, e quatro
alunos responderam que foi indiferente. Sobre o que poderia ser melhorado, 13 alunos deram

algum tipo de resposta, as quais transcrevo a seguir:

“Nao tenho uma opinido formada sobre isto”;
- “Acredito que tenha melhorado a pronuncia e a estrutura/formagao de frases”;

“Seria interessante, se possivel, haver mais didlogos em inglés para aprender mais
vocabulérios e desenvolver a escuta e fala em inglés”;
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“Acredito que a didatica estd excelente, principalmente quando a professora nos
permite apresentar trabalhos se estivermos confortaveis para isso”;

“No momento, nao tenho nada a citar”;
- “Melhorar minha fala na lingua Inglesa”;
- “Ta tudo bom”;
- “Até o momento ndo penso em nenhum ponto que precise ser melhorado nao”;
- “Treinar mais a fala”;

- “A principio nada, as atividades propostas, permitiram que cada um tivesse a
oportunidade de se expressar, do seu modo, sem pressa, além de que o ambiente em que
foram apresentadas, diminui o medo, gerando uma sensagdo de acolhimento”;

“Talvez dar uma base melhor para nos comunicarmos, ensinar as estruturas
principais”;
“Por enquanto eu ja havia conhecimento sobre todo o conteudo passado™.
(Diério de Autoavaliagédo 1, 31/03/2025)

Sobre a atuacdo da professora, as 27 dadas foram com avaliagdes positivas. Algumas

respostas foram justificadas, tal como transcrito a seguir:

“10, pois ndo ha pressao sobre o0s estudantes, 0 que gera uma maior seguranca dos
mesmos, € consequentemente melhores resultados”;

- “A atuagdo da professora tem sido excelente e atende ao proposto pelo projeto.
Atende ao proposto”;

- “Achei uma boa atuagio, pelo menos até agora, pontuando os erros cometidos pelos
alunos de forma clara e gentil. O inglés esta sendo lecionado de forma compreensivel e
essencial”;

“Boa, esta disposta a nos ajudar’;
- “Gosto muito do modo de ministrar a aula usado pela professora”;
“Uma 6tima professora, explica bem o contetdo e ¢ querida com os alunos”;

- “E muito gentil com os alunos, sempre ajudando e sendo flexivel para a adaptagdo de
todos”;

- “Boa didatica e método utilizado com os mapas mentais foram interessantes’;
b

“Boa. A professora ¢ atenciosa, amigavel e procura sempre ensinar conforme as
necessidades dos alunos” e

- “Gosto muito do modo de ministrar a aula usado pela professora”.

(Diario de Autoavaliacéo 1, 31/03/2025)
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Em relacdo a interacdo com a professora, os 27 alunos classificaram como intensa ou
muito intensa. Sobre ter havido algum tipo de empecilho ou dificultador, 27 alunos
responderam a este questionamento. Vinte e um alunos responderam que ndo houve nenhum
empecilho, e seis responderam que sim. Para estes as dificuldades foram: a falta de prética, dois
alunos; ndo conhecer a estrutura de algumas frases em inglés, um aluno; a falta de contato
anterior com o componente curricular, um aluno; ndo saber falar em Inglés, dois alunos.

Quanto a clareza das instrugdes dadas pela professora para a execucdo da atividade, 26
alunos responderam a questdo, sendo que 25 responderam que foram claras e um aluno
respondeu que foram claras em parte. Sobre a realizacdo da atividade, 27 alunos responderam,
em que 26 responderam que conseguiram realizar a atividade e um aluno em parte. Vinte e seis
alunos responderam que se sentiram envolvidos com a atividade e apenas um aluno respondeu
que se sentiu pouco envolvido. A pergunta sobre a ampliacdo do conhecimento quanto ao uso
da Lingua Inglesa teve quinze respostas afirmativas, dez em parte e duas respostas negativas.

A atividade de autoavaliacdo revelou-se uma importante ferramenta de autoavaliacéo.
As respostas mostraram-se coerentes, demonstrando que os alunos responderam de forma
bastante critica e atenta. Eles souberam apontar as dificuldades que enfrentaram, bem como
identificaram o0s avancos que tiveram em relacdo as atividades anteriores. As opinides em
relacdo a atuacdo da professora e aos recursos empregados serviram para atestar que a
metodologia empregada estava se mostrando exitosa. As lacunas que foram apontadas serviram
para que 0s proximos passos fossem repensados e que houvesse um direcionamento sobre qual
habilidade precisaria ser mais trabalhada, no caso a habilidade de producdo oral. A atividade

que descrevo a seguir procurou atender justamente essa necessidade.

- Os movimentos do Encontros 11, 12, 13 e 14: explorando diferentes estratégias
Dando seguimento, os Encontros 11, 12, 13 e 14 envolveram atividades que buscaram
oferecer diferentes formas de trabalhar o contetdo gramatical que instrumentaliza que se fale
sobre si, ou seja, 0 emprego do Simple Present. No Encontro 11, construimos um painel coletivo
para fixacdo da estrutura e o uso do Simple Present, utilizando a ferramenta digital "Padlet". O
modo como a atividade foi realizada sera melhor descrito a seguir. Foi uma atividade
colaborativa, que oportunizou o compartilhamento de saberes e o0 esclarecimento de ddvidas. O

resultado pode ser observado na Figura 21, a seguir.
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Figura 21 - Padlet criado de forma coletiva sobre Simple Present®

Presente Simples

Forma Afirmativa® 2) Pronomes

1 pessos o singulac: I

2= pessoa 9o singular; You;

3% pessaa do snguiar: He/ShefTi;

Conjugagéo dos verbos na terceira pessoa do 1) USO DO PRESENTE SIMPLES (Use of simple
r

= 1, You, We, They:
Fegra Geral: erbo + complemento [Exeanplo: T ike to read baoks)

— He, Sha, It
Regra o +

14 pessas do plural We
2* pessaa da plusal; You;
3 pessoa do plural: They:

Forma interrogativa

Ex: "Thay drive to Monaca every summer”
“They ususly go for & walk in the evening”

4. Exprassar sentimentos opinioes & prafarncias.
Ex-tne ate”

EXPRESSOES DE TEMPO'

s expressdes de tempo em ingiés incluem advérbios, periodas
o dia, expressies da tempo No passado & Exprassbes de tempo

Fonte: Elaborado pela autora e alunos (2025).

As diretrizes e macroestratégias envolvidas sdo as mencionadas na analise do
planejamento do Encontro 07. A apresentacdo do mural, feita no Encontro 12, seguiu a Diretriz
1 (Planejar acGes para percepcao. Interagir com conteudos flexiveis que oferecem multiplas
modalidades e perspectivas), que tem como pontos de verificacdo 1.1 (Oferecer oportunidades
de suporte para personalizar a exibicdo de informacGes. Usar materiais acessiveis com
configuragbes que possam ser ajustadas com base nas necessidades e preferéncias) e 1.3
(Representar uma diversidade de perspectivas e identidades de forma realista ou cotidiana.
Aprender com perspectivas multiplas e variadas) e a Macroestratégia 1 (Potencializar as
oportunidades de aprendizagem). No Encontro 13, foram feitos exercicios para fixacdo do
conteddo, 0s quais apresentavam um carater mais instrumental, ou seja, eram exercicios mais
voltados a aplicacdo direta. O Encontro 14 deu espago a correcdo coletiva das atividades do
encontro anterior e a realizacdo de uma atividade sobre 0 mesmo conteudo, mas de forma mais
ludica. Para tanto utilizei a plataforma de aprendizado baseada em jogos “Kahoot!”. No registro

a seguir, narro um pouco sobre a forma que se deu o emprego de diferentes estratégias:

30 Os nomes dos alunos, que constavam no trecho do quadro construido por cada um deles, foram omitidos dessa
versao a fim de preservar suas identidades.
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A atividade de construcdo do mural coletivo utilizando o Padlet foi bastante exitosa.
Os alunos se reuniram em grupos por afinidades e trabalharam de forma conjunta buscando
as respostas para a tarefa proposta. Eles utilizaram seus conhecimentos anteriores e, também,
fizeram pesquisas em fontes diversas sobre os temas propostos para cada grupo, todos
relacionados as regras de uso e emprego do Simple Present. A producéo final ficou riquissima
em informacdes. O fato de eles poderem explicar aos colegas, utilizando uma linguagem que
é propria deles, foi muito valido. Estimulei que os colegas pudessem fazer questionamentos
sobre suas duvidas. Esse recurso se mostrou eficaz, uma vez que as perguntas que foram

[YP%4)

feitas tiveram respostas que foram compreendidas. Um exemplo foi sobre o uso do “s” na
conjugacao dos verbos terminados em “y”. Um colega pontuou que tem que observar se antes
do “y” final tem uma vogal ou uma consoante, o que colaborou com o grupo responsavel por
essa explicacdo, que fez a ampliacdo no Padlet com essa observacdo. Na sequéncia, a
atividade com o Kahoot! serviu para a fixa¢do do contetdo por meio de uma atividade mais
ludica. Pude perceber a empolgacdo dos alunos com a utilizacdo do jogo como meio de
apresentacdo. Empregar recursos que envolvem jogos mostrou-se uma ferramenta
significativa e eficaz com essa turma. Interessante foi perceber que o aluno A20, que eu havia
imaginado que iria se envolver muito com o jogo, mostrou-se alheio e desmotivado. Ao final,
fui questionad-lo do porqué de ele ndo ter participado. Ele disse que “o Kahoot me deixa
nervoso”. Perguntei por que e ele falou que niao gosta de ter que responder as coisas tao
rapido e que o jogo deixa ele ansioso. Foi muito importante ouvir isso dele. Ao planejar a
atividade pensei muito no fato de ele falar que gostava de jogos. Contudo, esse tipo de jogo
n3o funcionou para ele, pois criou uma situacao estressante. E fundamental como professora
estar atenta a esses detalhes que fazem muita diferenca.

(Registro Diario de Observacédo, 07/04/2025)

Esse bloco de encontros serviu para ilustrar a pluralidade de reacBes que diferentes
atividades provocam nos alunos. Muitas vezes planejamos estratégias de ensino que se imagina
que ird atender as necessidades educacionais dos alunos, contudo isso ndo se confirma. Sobre

tal, Ullah e Samad (2025, p. 2, tradugdo minha3!) afirmam que:

31Do original: “A pedagogical commitment to inclusion entails using flexible teaching strategies to teach all
students, those with and without learning disabilities, in the same setting. Encourage this viewpoint by pointing
out that inclusive education necessitates the inclusion of students with a range of skill levels in traditional
classroom settings, where teachers modify their teaching methods to accommodate different learning
requirements” (Ullah; Samad, 2025, p. 2).
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Um compromisso pedagogico com a inclusdo envolve o uso de estratégias de ensino
flexiveis para ensinar todos os alunos, aqueles com e sem dificuldades de
aprendizagem, no mesmo ambiente. Incentivar esse ponto de vista destacando que a
educagdo inclusiva exige a inclusdo de alunos com diferentes niveis de habilidade em
salas de aula tradicionais, onde os professores adaptam seus métodos de ensino para
atender a diferentes necessidades de aprendizagem.

- Movimentos dos Encontros 15, 16, 17 e 18: a Zona de Desenvolvimento Proximal

Os Encontros de 15 a 18 foram destinados as a¢des previstas para a segunda atividade
avaliativa: a criagcdo de um Podcast. O objetivo da atividade era promover 0 uso das estruturas
aprendidas sobre o Simple Present por meio da realizacdo de um Podcast, no qual falariam
sobre as suas rotinas diarias. Para tanto, busquei dar o suporte necessario promovendo
esclarecimentos sobre o que & um Podcast, 0 modo como se estrutura, explorando alguns
exemplos reais. Apos, dei as orientacdes sobre a organizacao, explicando que o trabalho poderia
ser feito individualmente, em duplas, trios ou grupos de até 4 integrantes. Depois disso,
apresentei os critérios de avaliagdo e dei inicio a construcdo coletiva do roteiro, o qual foi
ajustado e disponibilizado a todos os participantes no Encontro 16. Os Encontros 17 e parte do
Encontro 18 serviram para a apresentacdo das producdes. As diretrizes e macroestratégias dessa
segunda atividade avaliativa sdo as mesmas da atividade Who am 1?, ou seja, Diretriz 7, a
Diretriz 8 e a Diretriz 9, assim como a Macroestratégia 4, a Macroestratégia 6 e a
Macroestratéegia 9. O Encontro 18 foi também para o preenchimento do “Diario de
Autoavaliacao 27, cujas diretrizes e macroestratégias ja foram mencionadas.

A habilidade de producéao oral costuma ser a que apresenta maior grau de dificuldade.
Expor-se oralmente envolve um nivel mais elevado de conhecimento da lingua e, também,
envolve aspectos de carater mais pessoal, como a desenvoltura e a autoconfianca. Tendo ciéncia
de tais aspectos, procurei propor uma atividade que pudesse ser feita em grupos, o que facilita
a interacdo e a criacdo de muatuo apoio, utilizando uma tematica que reforcava o que ja vinha
sendo trabalhado, ou seja, falar sobre si, especificamente, sobre suas rotinas, empregando as
estruturas gramaticais do Simple Present. Foram feitas diversas atividades prévias que
reforcaram o uso das estruturas gramaticais, incluindo atividades escritas de emprego das regras
de uso do tempo verbal em questdo, além de outras atividades como criacdo de mapas mentais,
esquemas e atividades mais ludicas, como os jogos do Kahoot!. Todo esse preparo objetivou
fornecer o suporte necessario para que os alunos pudessem realizar a atividade com um grau
maior de conhecimento e dominio da lingua inglesa. Antes que eles produzissem seus roteiros

e gravassem suas participacdes, foram mostrados exemplos de alguns Podcasts, bem como
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foram sugeridas ferramentas para a sua producdo. Trago, a seguir, 0s movimentos realizados

para a execucao da tarefa do Podcast:

Ao propor a atividade do “Podcast” eu tinha consciéncia de estar propondo uma
atividade bastante desafiadora. As respostas dadas nos diarios de autoavaliagdo apontaram o
interesse dos alunos em desenvolverem mais a habilidade da producgéo oral. Vi no formato
do Podcast uma possibilidade concreta e préoxima da realidade deles de desenvolver a
oralidade. Entendendo que grande parte dos alunos ainda apresentavam um nivel de fluéncia
ainda limitado, permiti que eles trabalhassem no formato que achassem mais interessante, se
individualmente, em duplas, em trios ou grupos. Essa liberdade de escolha se mostrou algo
bem acertado. Ao trabalharem com colegas com que eles possuiam maior afinidade eles
tiveram maior suporte. Como eles deveriam elaborar umroteiro, 0s colegas que tinham maior
dominio dessa habilidade auxiliaram os que nao tinham. O fato de a atividade de producéo
oral ser gravada sem 0 uso da imagem, com excec¢do da aluna A22 que produziu um material
em que ela se gravou falando num estilo vlog (video blog), permitiu que os alunos se
sentissem menos expostos. A exposicdo pessoal e a vergonha de se mostrar segue sendo umas
das maiores barreiras quanto ao uso da modalidade oral da lingua inglesa. A realizacdo da
atividade me proporcionou uma grande satisfacdo, embora tenham ocorrido algumas
situacOes delicadas, tais como o fato de um dos integrantes de um dos grupos nédo ter
participado diretamente da atividade, ou seja, gravando sua participacdo, alegando que
ajudou na elaboracdo do roteiro e no processo de gravagédo, o que ndo era permitido segundo
os critérios de avaliacdo estipulados. Ocorreu, também, a situacdo de um grupo em que 0S
integrantes apenas enviaram a parte escrita e ndo a parte de producdo oral, o que também
feria os critérios de avaliacdo. Chamei todos 0s integrantes e salientei que a realizacdo da
atividade ndo estava completa. Contudo, apenas um dos alunos se comprometeu a enviar a
sua parte. Os demais integrantes alegaram que ndo haviam tido tempo de gravar todos juntos
e que acabaram desistindo. Mesmo tendo sido disponibilizado mais tempo, eles ndo
demonstraram interesse em fazer a atividade. Esse tipo de situacdo é bastante frustrante, mas
é preciso entender o que se passa e buscar novas formas para poder fazer com que eles se
sintam motivados a realizar as atividades propostas. Sobre os resultados satisfatorios cito
algumas situacGes: o aluno A20, que mesmo tendo problemas de dic¢do, participou da
gravacdo junto aos seus colegas de grupo de modo satisfatorio e correto. O apoio que 0s

colegas de grupo deram a ele foi fundamental. Perceber o quanto a interacdo que eles tiveram
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foi determinante para que ele superasse seus diagndsticos e suas limitages e concluisse de
forma exitosa a atividade foi algo extremamente recompensador. Outra situagdo foi a do
aluno A33, que pediu se poderia deixar para apresentar na aula seguinte. Sabendo que ele ja
havia enviado o seu trabalho, o qual ele optou por fazer individualmente, quis entender a
razao de ele ndo apresenta-lo uma vez que estava pronto. Ele entdo me falou que ap6s ouvir
a apresentacdo dos colegas, ele entendeu que poderia fazer algo ainda mais bem feito. Essa
situacdo reforcou a importancia da interacdo entre os colegas e da relevancia que isso tem na
aprendizagem dos alunos, na ampliacdo e do movimento em dire¢do as suas ZDPs.
(Registro Diario de Observagdo, 07/04/2025)

A atividade em questdo trouxe inumeros elementos que indicam a importancia da
aplicagéo do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP). A THC defende a ideia de
que é de fundamental importancia que o professor tenha ciéncia sobre o processo de
desenvolvimento real e a capacidade de aprendizado, ou seja seu desenvolvimento potencial.
Ao atuar nesse intervalo, o professor tem a possibilidade de potencializar os modos mais
adequados ao desenvolvimento real do sujeito e ao seu contexto sociocultural. Assim sendo,
cabe ao professor proporcionar experiéncias e aprendizagens gradativamente mais complexas
e desafiadoras para impulsionar o desenvolvimento humano. Seu papel no processo de
aprendizagem € fundamental, por isso ele precisa refletir continuamente sobre os
conhecimentos que se propde a ensinar, como ensina-los, quais experiéncias deve organizar e
de que forma pode mediar intencionalmente a aprendizagem. Conforme defende Libaneo
(2015, p. 16):

O trabalho de mediacéo deve ser direcionado para desenvolver conhecimentos que o
aluno ainda ndo possui, no sentido de interferir no conhecimento ja consolidado. A
acdo externa, ou seja, de um professor, por exemplo, deve tentar desencadear
aprendizagens ainda ndo iniciadas, considerando a zona de desenvolvimento proximal
do aluno com o intuito de ajuda-lo a progredir. O docente deve dirigir seu trabalho
pedagdgico para o conhecimento que o aluno ainda n&o tem, proporcionando novas
possibilidades de aprendizagem.

Foi com base na observagéo das apresentagdes feitas anteriormente e nos depoimentos
dos alunos em aula, no Formulério de Sondagem e no Diério de Autoavaliagdo 1 que percebi o
quanto a habilidade de producdo oral representava uma dificuldade para a maior parte da turma.
Foi justamente para poder desafia-los a expandirem seus conhecimentos que propus que eles

trabalhassem o contetdo gramatical em um formato que promovesse e estimulasse a oralidade,
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ou seja, criando um Podcast. Ciente da necessidade de suporte que ainda havia por parte de
muitos, possibilitei que eles realizassem a atividade juntamente com um ou mais colegas. Essa
decisdo mostrou-se eficaz, como pode ser vista nas producgdes trazidas a seguir.

Como a atividade envolveu a producdo oral, opto por ndo fazer a transcri¢cdo, uma vez
que, ao fazer isso, tragos caracteristicos da oralidade ndo seriam contemplados, tais como
fluéncia, cadéncia e pronancia. Trarei informac@es sobre as producdes, fazendo a analise delas
e fornecendo relatos da forma mais fidedigna possivel. Aos meus leitores que desejarem
acompanhar as producdes, disponibilizo o link que direciona a elas.

- Podcast dos alunos A31 e A32:
<https://drive.google.com/file/d/156IMVUgKX8DKds6 WhRdwv-go8EQJszmG/view?usp=sharing>

- Podcast da aluna A22:
<https://www.youtube.com/watch?v=P3zcigOZB8U>

- Podcast dos alunos A09, Al15, A20 e A21:
<https://drive.google.com/file/d/181mjB-TDQabwXalZz2WFCIlwu9Sk4pcyn/view?usp=sharing>

Sobre as producdes, algumas observacdes a fim de expor com mais clareza a forma
como elas aconteceram. O aluno A31 formou uma dupla com o colega A32 para a realizacéo
da tarefa. No momento em que eu propus a atividade, sua atitude foi de perguntar se ndo poderia
fazer apenas a parte escrita, ou seja, o roteiro. Ele disse que “o inglés esse ano ta muito dificil”.
Perguntei o porqué e ele afirmou que era muito melhor ficar “apenas lendo os textos e
respondendo aos exercicios”. Claramente para ele a abordagem de carater mais instrumental da
lingua representava algo mais seguro e menos desafiador. Respondi a ele que ele deveria
entender essa atividade como uma forma de ele ir além, de poder desenvolver e potencializar a
habilidade de producdo oral. Embora ele tenha demonstrado muita resisténcia, o podcast
produzido por ele e pelo seu colega foi bem feito. A sua participa¢do, embora com pouca
fluéncia, foi gramaticalmente bem executada. Ele foi capaz de comunicar suas ideias, o que
torna essa uma experiéncia linguisticamente bem sucedida.

Sobre o podcast da aluna A22, a avaliacdo precisa contemplar muito além do uso da
lingua, o que foi feito em um nivel muito bom. Foi perceptivel que ela buscou recursos para
construir um texto rico em dados e bem executado oralmente. A aluna, por conta prépria,
expandiu o formato de podcast e se aventurou a utilizar um formato de vlog (video blog). A sua

fala versou sobre a sua luta pessoal em relacdo a defesa dos direitos das pessoas trans. Ela ndo


https://drive.google.com/file/d/156IMVUgKX8DKds6WhRdwv-go8E0JszmG/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=P3zcigOZB8U
https://drive.google.com/file/d/18ImjB-TDQabwXalZz2WFCIwu9Sk4pcyn/view?usp=sharing
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apenas posicionou-se em defesa dessa minoria, como teve o cuidado de incluir a audiodescri¢ao
em seu trabalho. Essa atitude demonstrou o quanto os alunos sdo capazes de nos ensinar. O
trabalho que ela produziu trouxe para a sala de aula o exemplo claro e evidente do quanto a
lingua pode ser um instrumento poderoso no que se refere a constituicdo das identidades e a
luta por garantir um lugar no mundo.

Os alunos A15, A20 e A21 realizaram a atividade juntos. Também integrou o grupo a
aluna A09. O formato que o grupo utilizou foi muito interessante. As duas alunas que possuiam
a habilidade de producdo oral mais desenvolvida, as alunas Al5 e A21, atuaram como
“hostesses” (anfitrids) do podcast. O aluno A20 e a aluna A09 foram os “convidados” do
programa. Suas participacdes foram valorizadas, tais como devem ser em um Podcast real. 1sso
teve um impacto extremamente positivo. As limitacdes relacionadas a habilidade de producéo
oral dos dois alunos convidados foram suavizadas, uma vez que a conducdo dada pelas duas
alunas transmitia um clima de acolhimento. A producéo do aluno A20 foi uma grata surpresa.
Mesmo com dificuldade na pronuncia, ele transmitiu a suas ideias e realizou a atividade de
forma satisfatéria. Outro ponto interessante foi a fala da aluna A21 ao final da apresentacéao
para a turma. Segundo ela: “As aulas de inglés ndo costumam apresentar nada de novo. Uma
atividade como essa até apresenta alguma novidade”. Por se tratar de uma aluna muito critica e
que tem um nivel de proficiéncia muito bom, ouvir essa declaracao serviu de indicativo de que
a atividade havia atingido a expectativa de poder mobilizar e envolver tanto os alunos com
muita dificuldade quanto os alunos com maior facilidade, maior conhecimento da lingua
inglesa.

Assim como na atividade “Who am 1?7, os alunos foram convidados a preencherem o
“Diario de Autoavaliacdo”, de nimero 2. Neste 0s alunos puderam avaliar a atividade de
producdo do Podcast e, também, a atividade escrita que foi feita na forma de exercicios de
fixacdo sobre o uso do Simple Present. Dezenove alunos responderam ao formulario. Fiz um
guestionamento sobre a importancia de atividades escritas de fixacdo de conteudo. As respostas

foram afirmativas e algumas foram justificadas como segue:

“Sim, as atividades proporcionam uma maneira de praticar o contetido, o que ajuda
na fixagao”;

- “Acredito que sim. A professora apresenta diversas formas de fixagdo. Desde
atividades escritas até musicas para treinar”;

“Acredito que sim, com esse tipo de atividade conseguimos perceber como os
contetdos abordados em aula séo utilizados no dia a dia e como sdo cobrados em provas”;
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“Sim, principalmente no meu modo de aprendizado que ¢ através da escrita”;

“Sim, s6 achei que uma das folhas tinha a letra um pouco pequena por conta da
formatago, a do mapa mental”;

- “Com certeza. Escrevendo nds compreendemos melhor o conteido e suas
aplicagoes”.

(Diario de Autoavaliacéo 2, 11/05/2025)

Sobre a relevancia desse tipo de atividade, ou seja, se sdo capazes de ampliar o
conhecimento da Lingua Inglesa, dez alunos responderam que sim, e nove alunos responderam
“em parte”. As respostas dadas sinalizam que alternar diferentes estratégias metodologicas
ampliam as possibilidades de atendimento das diferentes formas de aprendizagem. Ha alunos
que precisam de uma organizagdo mais formal e de exercicios de aplicacédo direta da teoria para
que possam ampliar e consolidar o conhecimento. Reitera-se assim os postulados da pedagogia
do p6s-meétodo de que se deve impulsionar o ensino e a aprendizagem de linguas, indo além do
conceito limitado e limitante de um Unico método.

A segunda secdo focou na avaliacdo da atividade do Podcast. A primeira pergunta foi
sobre o roteiro fornecido, se foi acessivel, ou seja, poderia auxiliar o processo de aprendizagem
tanto em estudantes com e sem deficiéncia. Para 17 alunos sim, para um aluno ndo e para um
aluno em parte. Em relacdo a importancia de atividades de producéo oral, tais como a proposta,
auxiliam na fixacédo do conteudo, todos os 19 alunos afirmaram que sim. Sobre gostar de realizar
esse tipo de atividade, dez alunos responderam que gostam, seis que ndo gostam e trés que seria
indiferente. Para 15 alunos as orientacGes dadas foram claras e para quatro deles foram claras
em parte. A atividade foi realizada de modo satisfatério para 17 alunos e para dois em parte. O
conhecimento quanto ao uso da Lingua Inglesa foi considerado ampliado por 15 alunos, em
parte por trés alunos e ndo por um aluno. O questionamento sobre se houve alguma dificuldade
que afetou o desenvolvimento da tarefa forneceu dados bem interessantes. Nove alunos
relataram ndo ter tido dificuldade alguma. Dos dez alunos que responderam que sim, todos
falaram ter dificuldade com a prontincia, sendo que dois deles apontaram a “vergonha” como
um grande dificultador. Esses dados revelam a importancia de ampliacdo do desenvolvimento
da habilidade de producéo oral, a qual acaba sendo relegada na maior parte dos programas
curriculares e, também, de que as orientagdes sejam claras. Além disso, é fundamental que se
contemple a questdo da exposicdo e da timidez, fatores que afetam muito o desenvolvimento
de tal habilidade. E extremamente importante que o aspecto emocional dos alunos seja levado

em consideragédo, como esses dados sinalizam. Vigotski (2003, p. 122) chamou atengéo para tal
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ao afirmar que “o aspecto emocional da personalidade ndo tem menos importancia que outros
e constitui o objeto e a preocupagdo da educagdo, na mesma medida que o intelecto e a vontade”.
E também uma atribuicdo do professor incluir e considerar as emogdes a fim de que pecas

possam ser aliadas no processo educativo.

- Os movimentos dos Encontros 19, 20 e 21: afetividade e aprendizagem

A Ultima atividade avaliativa envolveu a producdo de um Scrapbook. A atividade
buscou promover o uso das estruturas aprendidas sobre o Simple Present por meio da realizacao
de um album de recortes, envolvendo texto e imagens/ilustracbes que sejam capazes de
transmitir dados pessoais, gostos e preferéncias dos alunos. A realizacdo da atividade, feita
individualmente, e a sua apresentacdo ocorreu durante os Encontros 19, 20 e 21. Inicialmente,
expus o objetivo da atividade, apresentei uma producdo modelo e expus os critérios avaliativos.
Como a atividade envolveu o uso de materiais pessoais, tais como fotos e elementos decorativos
como desenhos, recortes, pedacos de papéis coloridos, retalhos de tecido, entre outros, a maior
parte da producdo ocorreu fora da sala de aula. A apresentacdo das producdes ocorreu no
Encontro 20. Vale dizer que para a realizacdo e apresentacdo das produgdes segui as mesmas
diretrizes e macroestratégias das duas outras atividades avaliativas. Durante esse mesmo
encontro, foi feito, também, o preenchimento do “Diario de Autoavaliagdo 3, seguindo os
moldes dos anteriores. O registro a seguir traz um pouco da construcdo da atividade do

Scrapbook:

A proposta do Scrapbook foi planejada como uma oportunidade de potencializar a
habilidade de producdo escrita. Tendo em vista que seria a Ultima atividade avaliativa,
planejei algo que tivesse uma tematica que motivasse 0s alunos, no caso um misto de album
de memorias com um diario pessoal, e que fosse realizado individualmente. Tratava-se de
uma oportunidade de verificar como os alunos se mostrariam um a um. O apoio dos colegas
foi retirado, era hora de eles poderem se mostrar e, de fato, se apresentarem. As producdes
revelaram um envolvimento riquissimo com a proposta. Ao andar pela sala enquanto eles
trabalhavam fui sendo surpreendida por tantas historias. Em detalhes pequenos como um
coracdo amarelo feito em croché pude conhecer muito mais sobre a aluna A07. Ela me contou
que aprendeu croché com a avo e que isso se tornou um hobby para ela. Pude saber do sonho
do aluno A1l de poder um dia treinar em uma academia de verdade, uma vez gque 0S Seus
treinos diarios eram feitos com galdes de dgua cheios de areia e com halteres feitos de pilhas

de cadernos velhos. Eles contaram essas historias em suas produgdes. E para isso, se
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empenharam em ir além do vocabulario que haviamos trabalhado em aula. Ao falarem sobre
seus Scrapbooks eles falaram sobre eles com verdade. Aquilo teve um significado para eles,
tanto que eles queriam muito saber quando teriam os trabalhos de volta. Finalizar a
intervencdo dessa forma foi algo muito emocionante. Ao ouvir deles que eles acharam a
atividade “muito legal de fazer” fez com que eu percebesse que a atividade foi bastante
exitosa. Encerrei a intervencdo percebendo o crescimento e o desenvolvimento deles por
meio de algo que os fez felizes.

(Registro Diario de Observacdo, 21/05/2025)

Ao constatar o modo como a execuc¢do da atividade se deu, o que traduzi nas palavras
acima citadas das quais destaco o trecho “Tratava-se de uma oportunidade de verificar como 0s
alunos se mostrariam um a um. O apoio dos colegas foi retirado, era hora de eles poderem se
mostrar e, de fato, se apresentarem. As producdes revelaram um envolvimento riquissimo com
a proposta”, me vi praticando aquilo que Vigotski chamou de a “boa instrugao”, ou seja, aquele
ensinar que vai além do desenvolvimento, uma vez que é capaz de provocar uma série de
funcbes que se encontram em estado de maturacdo na zona de desenvolvimento préximo,
guiando o processo de desenvolvimento, envolvendo a atuacdo colaborativa de outras pessoas.

O que realizei/realizamos une-se ao que Libaneo (2012, p. 42), sintetiza ao dizer que:

Esta posto, pois, o sentido que adotamos para o ensinar-aprender e o aprender-ensinar,
desde a perspectiva historico-cultural: a aprendizagem envolve a apropriacdo pelo
individuo da experiéncia social e histdrica expressa nos conhecimentos e modos de
acdo, o que, com a adequada orientacéo do ensino, leva ao desenvolvimento mental,
afetivo e moral.

Wertsch (1998) compreende a internalizacdo como um processo ativo de controle
progressivo dos signos culturais, afastando-se de concepc¢des baseadas na copia ou na imitacao.
Nessa perspectiva esse processo implica a reorganizacdo interna da atividade inicialmente
realizada no plano social, evidenciando a passagem do interpessoal ao intrapessoal. Essa
dinamica se materializa no espaco da ZDP de Vigotski, compreendida ndo como um nivel
estatico de desenvolvimento, mas como um campo relacional e processual, no qual a
aprendizagem se constitui a partir de interagdes mediadas. Nesse sentido, o planejamento
pedagdgico assume papel central, uma vez que é por meio dele que como docente podemos
planejar intencionalmente situagdes de ensino, selecionar instrumentos culturais, propor
desafios conceituais e estruturar formas de intervengéo capazes de mobilizar o desenvolvimento

iminente dos estudantes. O desenvolvimento real, entendido como aquilo que o sujeito ja realiza
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de modo autbnomo, ndo esgota as possibilidades formativas; ao contréario, é no trabalho
mediado do professor, em articulagdo com outros mediadores, que se tornam visiveis as
potencialidades de aprendizagem ainda em constituicao.

Conforme Vigotski (2004), uma aprendizagem orientada e planejada antecipa e
impulsiona o desenvolvimento, conduzindo o sujeito, em um movimento espiralado, da
participacdo guiada nas atividades sociais a apropriacdo consciente dos conceitos. Desse modo,
a mediacdo docente, sustentada por um planejamento atento as condigdes concretas de
aprendizagem, constitui-se como elemento fundamental para promover a transformacéo
qualitativa dos processos psicoldgicos, reafirmando o carater formativo e histérico da educacao.

A riqueza desta construcdo pode ser percebida nas producdes realizadas pelos alunos,
as quais podem ser vistas a seguir nos trabalhos dos cinco alunos destacados para fins de analise

nesta investigacdo. Comeco destacando a producdo da aluna Al5, Figura 22.

Figura 22 - Trabalho produzido pela aluna A15
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Figura 22 -Trabalho produzido pela aluna A15
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Ao analisar essa producgdo da aluna, meu olhar voltou-se para o inicio da nossa jornada,
as primeiras atividades realizadas. Lembrei da aluna que se sentia insegura e que parecia estar
convencida de que sabia muito pouco da lingua inglesa. Seu vocabulario era limitado, o uso das
estruturas gramaticais era muito simples e elementar. Além disso, tracos de sua identidade
pareciam estar apagados. Estar perto e atenta me fez perceber que a prética religiosa e a defesa
dos valores cristdos eram um tépico muito importante para ela. Ela sempre pontuava o quanto
sua fé era valiosa e presente em sua vida. Acredito que por receio de ser criticada, ela muitas
vezes calava-se ou limitava suas participacdes. Quando na primeira atividade, a Who am 1?, ela
me perguntou sobre como poderia escrever em inglés que ela desejava “cumprir a vontade de
Deus”, e eu respondi a ela com a tradugdo e me interessei em saber como era a relacao dela com
Deus e com a igreja, ela mudou. Ela demonstrou se sentir mais segura e confiante e se tornou
muito mais participativa nas aulas. Nessa Ultima producéo, ela pode falar ainda mais sobre ela
e sobre seus valores e crencgas. Ela ndo apenas empregou tudo aquilo que fomos trabalhando
durante as aulas, mas ampliou seu repertorio e produziu algo que traduziu quem ela é.

A tematica central dessa atividade deu espago para que 0s sentimentos e as emogdes dos
alunos fossem considerados e tivessem lugar para materializar-se. Nesse ponto, reverbero as

palavras de Vigotski (2003, p. 121) que afirma que:

As reagBes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas as
formas de nosso comportamento e em todos 0s momentos do processo educativo. Se
quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais seu pensamento,
devemos fazer com que essas atividades sejam emocionalmente estimuladas. A
experiéncia e a pesquisa tm demonstrado que um fato impregnado de emocéo é
recordado de forma mais sélida, firme e prolongada que um feito indiferente.

Os depoimentos dados pelos alunos no Diario de Autovaliacdo 3, 0s quais serdo
apresentados posteriormente, reitera a importancia das emocfes como base do processo
educativo que liga a emoc¢do a um novo conhecimento. Referente a isso, Coelho (2023, p. 5)

afirma que:

Essas experiéncias também integram a autoavaliacdo e a autorregulagdo como
atributos psicologicos que envolvem processos cognitivos, comportamentais e
afetivos, com os quais o estudante acompanha, monitora, avalia e qualifica suas
aprendizagens. Ativar esses atributos requer o desenvolvimento da autonomia e
agéncia, aspectos intimamente associados a motivacgao para aprender, a capacidade de
analisar criticamente a situacéo, a superagdo de desafios enfrentados no processo de
ensino-aprendizagem de linguas.

A atividade do Scrapbook trouxe ao aluno A20 um complicador pelo fato de ser uma
atividade individual. Perceber-se sem o suporte de algum dos colegas fez com que ele tivesse
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dificuldade em se organizar. Embora eu tenha repetido todas as orientagdes do trabalho e
perguntado se tinha compreendido, ao que ele respondeu que sim, ele ficou sem produzir nada
por um longo periodo. Apenas quando eu retornei para perto dele, depois de ter circulado entre
os colegas, foi que ele pegou o material para comecar a escrever. Entendendo que ele ainda
precisava de um maior suporte, sentei ao lado dele e escrevi os titulos que apareciam no modelo

em pedacos de papel colorido, conforme pode ser observado na Figura 23, a seguir.

Figura 23 - Trabalho produzido pelo aluno A20
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Fonte: Trabalho produzido pelo aluno (2025).

O trabalho foi sendo conduzido por mim por meio de questionamentos diretos sobre
cada um dos tépicos. Ao obter as respostas dele, incentivei-o a escrevé-las no espaco destinado
a cada uma delas. Como o tempo ficou reduzido, ndo conseguimos avangar muito. Ele me disse
que finalizaria em casa e que traria na proxima aula, o que acabou ndo acontecendo. Essa
situagdo demonstrou que o suporte dado a ele ainda se fazia necessario. A este respeito
Magalhaes (1996, p. 3) afirma:

em uma abordagem sdcio-histérica/cultural, a aprendizagem de qualquer
conhecimento novo parte do OUTRO, de padres interacionais interpessoais. [...] A
instrucdo efetiva, isto é, a que resulta em aprendizagem, pressup8e que o professor
tenha avaliado os dois niveis de desenvolvimento de seus alunos, isto é, as atividades
em que agem independentemente e as em que necessita da participacéo do outro para
agir e que é onde deve situar a instrucao.
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Seus avancgos aconteceram, o que foi percebido nas atividades anteriores. Ter ciéncia
disso foi de grande relevancia para compreender que a aprendizagem muitas vezes se faz com
avancos e retrocessos. Importante € seguir atenta as necessidades e buscar estratégias que sejam
capazes de sana-las. Nesse ponto trago as palavras de Roland Tharp e Ronald Gallimore (1996),
que baseados na teoria de Vigotski, propuseram que o desenvolvimento cognitivo na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) ocorre através de um processo de “desempenho assistido”,

estruturado em quatro estagios. Segundo os autores (1996, p. 179),

O ensino consiste em dar assisténcia ao desempenho dos alunos em seu movimento
pela zona de desenvolvimento proximal. Podemos dizer que o ensino ocorre quando

o auxilio é oferecido nos pontos da ZDP que efetivamente requerem assisténcia.

Os quatro estagios definidos por Tharp e Gallimore (1996) descrevem a transi¢do da

dependéncia total de terceiros para a automatizacdo de uma nova habilidade:

- Estagio I: Assisténcia por outros mais experientes. O aprendiz ndo consegue realizar a
tarefa sozinho e precisa de ajuda total (instrucdo, modelagem, perguntas) de um adulto
ou colega mais capaz. A aprendizagem € intermental (entre pessoas);

- Estagio 11: Assisténcia pelo proprio aprendiz. O aprendiz comeca a realizar a tarefa
sozinho, mas ainda precisa de “autoinstru¢des” em voz alta ou sussurrada, ou de um
controle consciente intenso para guiar suas acdes. A mediacdo passa a ser
interna/pessoal;

- Estagio I11: Desempenho Automatizado. A habilidade € internalizada e o desempenho
torna-se suave, automatico e fluente. O aprendiz ndo precisa mais pensar
conscientemente sobre cada passo da tarefa;

- Estagio 1V: Desautomatizacdo e Recursdao. O aprendizado nao é linear. Apos a
automatizagdo, o aprendiz pode “desautomatizar” a habilidade (voltar a estdgios
anteriores) devido a novas exigéncias, fadiga ou necessidade de refinamento. Isso

forca o reinicio do ciclo de ZDP para uma compreensdao mais profunda.

Embora tenham sido observados avancos na aprendizagem do aluno A20, ele segue no
Estagio I, necessitando de amplo suporte de um par mais competente.

Antes de seguir com as analises das produgdes dos demais alunos, faco um apontamento
que considero muito relevante. A producdo do aluno A20, trazida na Figura 29, € o resultado
da ultima atividade avaliativa proposta para a turma. Assim como seus demais colegas, ele

completou aquilo que havia sido planejado. Esta observagéo torna-se relevante na medida em
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que o aluno A20 é um aluno que tem direito ao PEI. O PEI, como afirmam Cenci e Bastos
(2022, p. 15),

tem como esséncia organizar uma proposta educacional que contemple as
especificidades do estudante publico-alvo da educacéo especial, sem perder de vista
que tal proposta acontece em contextos de aprendizagem coletiva e que é necessaria
a participacao efetiva do estudante nesses contextos de aprendizagem.

Seu objetivo é incluir o aluno na situacdo de aprendizagem que 0S outros estdo
vivenciando, com as devidas adequacfes para que sua participacéo seja efetiva, sem perder de
vista 0 contexto da escola e os objetivos da turma, de modo que esteja vinculado com o
planejamento desta (Pletsch; Glat, 2013). A individualizag&o deve favorecer a incluséo, e ndo
criar um curriculo paralelo excludente (Cenci; Bastos, 2022). Ao elaborar um planejamento
inspirado pelo DUA, minha intengdo foi organizar uma proposta educacional coletiva que
promovesse a aprendizagem de todos os estudantes. Entretanto, procurei estar atenta as
especificidades dos alunos, particularmente, do aluno em questdo, atentando para a possivel

necessidade de estratégias mais individualizadas. Como defendem Cenci e Bastos (2022),

A construcdo da sintese dialética a partir do PEI e do DUA € possivel, pois eles tém
uma esséncia complementar, sdo organizacfes do ensino que buscam contemplar as
especificidades da aprendizagem do publico-alvo da educacéo especial e promover a
aprendizagem de todos os estudantes juntos.

Esta proposta de sintese vai além da mera justaposicao entre PEl e DUA, mas baseia-se
num planejamento que é, a0 mesmo tempo, individual e coletivo. Assim sendo, “as propostas
de PEI e de DUA interpenetram-se e modificam-se” (Cenci; Bastos, 2022, p. 20). Justifico a
auséncia da elaboracdo do PEI para o aluno A20 tomando por base o fato de que, ao fazer um
planejamento coletivo, flexivel e diversificado ndo se mostraram necessarias adequacdes
curriculares individualizadas, nesses topicos desenvolvidos. Por meio de estratégias
metodoldgicas, especialmente as voltadas para a promocao de atividades em pares, ou seja,
tendo por foco o desenvolvimento de diferentes interacoes, o planejamento coletivo inclusivo
atendeu a necessidade do aluno A20, tornando-se dispensavel um planejamento individualizado
especifico. O que ndo significa que o aluno A20 nédo se beneficie e necessite do PEI em outros
momentos.

A seguir, apresento a producdo da aluna A21, Figura 24, a qual atesta seu 6timo nivel

de proficiéncia em se tratando da habilidade de producgéo escrita.



Figura 24 - Trabalho produzido pela aluna A21
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These are my
Roots

1 was born and raised by my mother in a small town called Sao Marcos.
My mother wasn't really religious, so the only time | entered a church
when | was a kid was for my uncle’s wedding. This made me not have a
big connection with religion, and as a child, | self-declared
myself as an atheist. | faced some backlash
about this said choice in my school
but it wasn’t anything serious.

" Back in my town | have many friends,
some which I have had for.
years now. However we don't
like we used to cause now that
I study in a different city
Is hard to maintain contact,

1 am in love with chemistry, especially analytical
chemistry.

Iove to write and read, and | honestly think that if |
spent a whole day without listening to music for at least.
10 minutes, then it was a sad day. | love to read, | am
currently doing a dual graduation program at Academica,
and my best friends are Giovana and Juriely!

In the future, | want to maintain my friends. | wish to be living
alonie in my early twenties, and | want to be studying Jaw at
university as “ \

| want to be a judge, when I'm older. :

i want to get married in my late 2Qs or in my early 30s, and|
want to be

a mother around the same time.

’ | wish to have one of those houses that look older and have that
classic fashion upon them, and lwish to have from at least a
small fibrary With the bdoks | have read by the time | am gone,
and | also wish to dedicate myself to painting.

My Future Self

ltalin Islands

Once | had & drenm with
them and since then | have
boen Ang to see them in

Moscow
| ok just love t0 g0 10 the
Botenol Theater and 100
the artieti things Russia hast Opars

Austria

AN jokes ancde, | woukd arally

Germany

Belgium

Who woudd not wish to vt
tha land of chocolate?

very history lover such aa |

“About my books, my family, my friends, all the good times | had
listening to music and walking around without a reason. Overall, |
never want to forget the me inside of me.

Something
1 love my cousins. | am the oldest of my closer
cousins (I have some other cousins who are
older but they are really distant relatives so |
very much don’t count them, but they do
exist) so all my cousins are pretty small, being
only B years old as they were born in the
same year. | adore them, always try to play
with them and it feels so good to see them
excited when they see me. | also love to teach,
to talk and to express myself.

<

\g,

Hello I, | just want to tell you that... | know sometimes is

hard. | know sometimes it is frustrating and | know many

times you don't believe in yourself, but... | just want you

to know that you are almost there. Think of how much

you have already done, you are a step closer to what

you want every single day; and no matter how hard

things are now, just remember that every day Jou are

closer.

You are almost there. -

~Your past self. \ Se

>

Fonte: Trabalho produzido pela aluna (2025).
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Embora o exigido fosse entregar o trabalho em formato fisico, a aluna precisou se
ausentar das aulas para realizar um tratamento de satde. Desse modo, ela foi autorizada a enviar
o trabalho em formato virtual. Os critérios estabelecidos foram atingidos, uma vez que a aluna
construiu um texto bem estruturado, coerente e rico em informag6es. Além disso, empregou
com exceléncia as estruturas gramaticais trabalhadas durante o trimestre, bem como utilizou
tempos verbais que s6 seriam trabalhadas no segundo trimestre e que, comumente representam
grande dificuldade para os alunos em geral, que é o caso do Present Perfect como na frase
“Back in my town, | have many friends which I have had for years now” (grifo meu). Embora
a frase apresente alguns equivocos, como € o caso da redundancia provocada pelo uso do “now”,
que se torna desnecessario visto a utilizagdo do Present Perfect que ja indica uma acgéo iniciada
no passado e que segue até 0 momento presente, € 0 uso do pronome “which” que se refere a
uma pessoa e que, para soar mais natural, deveria ser substituido por “that” ou “who ”, salienta-
se a expansao da ZDP desta aluna.

A aluna A22 demonstrou, mais uma vez, o0 seu desenvolvimento. Ela se valeu da

tematica e da estrutura proposta e produziu um trabalho, Figura 25, rico em dados e muito bem

estruturado.

Figura 25 - Trabalho produzido pela aluna A22
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Figura 25 - Trabalho produzido pela aluna A22
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Fonte: Trabalho produzido pela aluna (2025).

(concluséo)

Quem ler este trabalho sabera quem ela €, o que ela gosta, quais 0s seus planos e o que

ela defende e acredita. Tal fato demonstra que o objetivo de promover o ensino da lingua

inglesa, como forma de desenvolver a capacidade dos alunos de serem e de atuarem

concretamente no mundo, foi atingido. Como afirmou Vigotski (2003, p. 121):

Antes de comunicar algum conhecimento, o professor tem de provocar a
correspondente emocdo do aluno e se preocupar para que essa emogao esteja ligada
ao novo conhecimento. Este sé pode se solidificar se tiver passado pelo sentimento do
aluno. O restante é conhecimento morto, que mata qualquer atitude viva com relacéo

ao mundo.

A andlise da producdo do aluno A31, Figura 26, segue a mesma linha do aluno A20, ou

seja, demonstra que ainda ha necessidade de um apoio mais presente e que ainda ha muito

trabalho a ser realizado. O aluno segue necessitando do apoio de um sujeito mais capaz, ou seja,

permanece no Estagio | da ZDP, tal como postulado por Gallimore e Tharp (1996).



195

Figura 26 - Trabalho produzido pelo aluno A31

———

Fonte: Trabalho produzido pelo aluno (2025).

O modo como ele realizou a atividade se parece muito com a primeira atividade
avaliativa realizada, a atividade Who am I?. Se eu apenas analisasse as duas producdes citadas,
poderia dizer que os avangos alcancados pelo aluno foram muito pequenos. Mas nédo seria o
correto. Houve outras produgdes e eu pude, também, acompanhar em aula seu modo de agir e
reagir. Seus progressos aconteceram e foram da ordem de romper a barreira que existia na
resisténcia que o aluno apresentava em relagdo ao componente curricular. Assim sendo, embora
a producédo do Scrapbook ndo tenha sido feita em um nivel maior de qualidade, os avangos do
aluno aconteceram em pequenos detalhes, como na ampliacdo do uso da estrutura do Simple
Present e no vocabulario empregado. Isso, aliado aos avangos percebidos no decorrer do
trimestre, me fazem atestar que houve sim aprendizagem e desenvolvimento.

Para compreender a totalidade do processo empreendido, as palavras de Smolka (2008,
s/p.) sdo inspiradoras:
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[...] estudar o desenvolvimento é estudar o movimento [...], o trabalho de investigacao,
conceituacdo e teorizagdo vai sendo feito na dindmica das relacdes, nas negociacoes
cotidianas, nas avalia¢des do processo, nas constantes retomadas e ponderac@es. E a
realizagdo da pesquisa “por um fio”, num desdobrar-se continuo de questdes e
elaboracgdes que vao emergindo no dia a dia. Problemas, conceitos, concepgdes vao se
(re)configurando e véo sendo (re)colocadas em foco. Esse modo de realizacdo da
pesquisa é consistente com a ideia de que o0s conceitos sdo elaborados e se
(trans)formam, nos niveis individuais e sociais, a partir das condi¢6es concretas de
vida.

Ao final da atividade, os alunos foram convidados a preencherem o “Diario de
Autoavaliacao”. Como estavamos chegando ao final do periodo da interveng¢do, a atividade foi
feita de forma remota, como uma atividade para casa. Enviei o link do formulario por e-mail, o
que acabou resultando em uma baixa participacdo: apenas oito alunos responderam ao
formulario. Caberia, também, avaliar se 0 nimero de diarios ndo poderia ter sido menor, ja que
esse era o terceiro, bem como se as perguntas feitas ndo se mostraram muito repetitivas, ndo
despertando o interesse dos alunos em responderem. A falta de tempo habil impossibilitou que
eu avangasse em buscar tais informacoes.

Assim como nos outros dois diarios, solicitei que eles avaliassem a atividade realizada,
considerando a qualidade dos recursos, as instrugdes recebidas, o atendimento a proposta,
dificuldades enfrentadas e se houve ampliacdo do conhecimento quanto ao uso da Lingua
Inglesa. Sobre a qualidade dos recursos, todos os oito respondentes afirmaram que sim, que
foram acessiveis, ou seja, puderam auxiliar o processo de aprendizagem tanto em estudantes
com e sem deficiéncia. Em se tratando das dificuldades encontradas, dois alunos apontaram que
existiram e as relacionaram ao prazo de entrega, que coincidiu com o periodo de provas. Em
relacdo as instrucdes para a realizacdo da atividade, sete alunos afirmaram que foram claras e
um aluno respondeu que em parte. Todos os oito alunos disseram gque conseguiram executar a
atividade. Sobre a ampliacdo de seu conhecimento quanto ao uso da Lingua Inglesa, cinco
alunos responderam gue sim e trés responderam que em parte. Abri espaco para que 0s alunos
pudessem deixar um comentario sobre a atividade realizada (“Scrapbook”), citando 0s pontos

positivos e negativos de uma atividade como essa. As respostas foram as seguintes:
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- “Como avaliacdo negativa posso citar o fato de que o trabalho foi proposto durante
nossa semana de provas, apesar de ter nocéo de que isso ndo esta exatamente sob o controle
da professora, ndo deixa de ser um empecilho para a realizacdo dele, eu mesma fui dormir
super tarde certo dia, pois precisava estudar para provas e fazer o scrapbook também, tal que
ndo é uma tarefa facil, esse tipo de trabalho que envolve arte demanda bastante tempo. Em

contrapartida, foi uma oportunidade para eu exercitar meu speaking durante a apresentagao”.

- “E uma ideia muito boa, faz a gente refletir sobre o presente e o futuro, acredito que

nao tenha pontos negativos”.

- “Adorei fazer a atividade, foi bem nostalgico. Também adorei as aulas e ser aluna da

prof®”.

- “Achei legal a ideia. No comego pensei ser muito infantil, mas, pondo um esforgo,

ela pode ser bem aproveitada e oportuna para desenvolver o inglés e a criatividade”.

- “Eu acho que foi uma atividade muito interessante porque VOCE se conhece mais,
entretanto eu gostaria que a professora talvez tivesse sido mais clara sobre falar sobre como

iriamos apresentar, pois isso muda muito o que vocé prepara para falar na hora”.

(Diério de Autoavaliacédo 3, 21/05/2025)

Estas falas dos alunos exp6em a importancia das emoces para a aprendizagem, como
mencionado anteriormente. O envolvimento na realizacdo da atividade, o que implica
diretamente na qualidade do que foi apresentado, foi influenciado pelas emocdes que foram
despertadas, o que se percebe nos depoimentos como “Achei legal a ideia. No comego pensei
ser muito infantil, mas, pondo um esforco, ela pode ser bem aproveitada e oportuna para
desenvolver o inglés e a criatividade”; “Adorei fazer a atividade, foi bem nostalgico. Também
adorei as aulas e ser aluna da prof®” e “E uma ideia muito boa, faz a gente refletir sobre o

presente e o futuro, acredito que ndo tenha pontos negativos”.
7.2 FINALIZANDO A NOSSA CAMINHADA: A AVALIACAO DA INTERVENCAO

A nossa jornada juntos chegava ao fim. Por quase trés meses, minha semana iniciava
com 0 nosso encontro das segundas-feiras, as 7h30, e se encerrava na sexta-feira, também as

7h30. Foi uma troca intensa, marcada pela acolhida e pela troca. Ao longo desse periodo, mais
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que ensinar Lingua Inglesa, eu pude conhecer seres humanos fantésticos, cheios de sonhos,
falantes, por vezes agitados outras vezes quietos, apaticos... aprendi a identificar seus diferentes
modos de “funcionar”, assim como e¢les me conheceram. Eles abragcaram o meu projeto de
pesquisa como se fosse deles, e na verdade € exatamente isso. Quando eu me propus a iniciar o
doutorado em Educacdo, meu desejo era investigar algo que me fizesse uma professora melhor
para 0s meus alunos. Reconheco a importancia de pesquisas de cunho teorico, até porque boas
praticas se fazem baseadas em boas teorias. Porém, meu interesse era pensar e investigar
formas, meios, recursos metodoldgicos que agregassem mais qualidade a minha docéncia.
Juntos construimos algo que pode sim trazer respostas, que pode apontar caminhos para um
ensino e aprendizagem de LA ainda melhor.

Escutar o que os alunos tinham a dizer foi algo que procurei fazer durante toda a
intervengdo pedagodgica. E, ao chegar ao final, ndo poderia ser diferente. Em busca de
indicativos para trés indicios, Indicio 7 (Como os alunos avaliam a sua prépria aprendizagem?),
Indicio 8 (Como eles avaliam a intervencdo como um todo?) e Indicio 9 (Como a
professora/pesquisadora avalia a intervencdo? A avaliacdo que ela fez coincide com a dos
alunos?), propus duas atividades. A primeira delas, uma “Roda de Conversa”, ocorreu durante
0 n0sso ultimo encontro, no dia 19 de maio de 2025. A segunda foi a aplicacao de um formulario
de avaliacdo e ocorreu meses depois, no dia 04 de novembro. As atividades foram
complementares e ndo s deram pistas relacionadas aos indicios 7, 8 e 9, como também
trouxeram valiosas informac6es sobre o Indicio 1 (Qual a abordagem metodoldgica para o
ensino da Lingua Inglesa se depreende a partir da ementa e dos objetivos contidos no PPC do
curso?).

A nossa “Roda de Conversa” foi exatamente aquilo que o nome propde: nos sentamos
em um grande circulo e iniciamos uma troca, uma conversa. Procurei estar bastante atenta para
poder reter o maximo das informacdes, fazendo anotacbes em meu diario sempre que uma fala
se destacasse. Fiz uma fala inicial reiterando a importancia de cada um deles na execu¢do da
minha pesquisa e frisei que aquele momento era uma etapa também para o andamento da minha
investigacdo. Expliquei que gostaria muito de ouvir cada um deles sobre as suas percepcdes
quanto ao trabalho que realizamos. E assim, sucessivamente, cada um deles pode avaliar a
intervencgdo realizada. A seguir, apresento um trecho do meu Diario de Observacdo sobre a

conversa.
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Ao sentarmos para a nossa conversa final, havia um misto de alegria por estar
encerrando a jornada junto de uma vontade de poder seguir com eles. Finalizava a
intervencdo com a conviccao de ter feito o meu melhor e satisfeita por ter indicios suficientes
para a minha analise. Além dessa satisfacdo relacionada a investigacdo, eu me sentia feliz
por perceber o quanto os alunos haviam evoluido, o quanto eles haviam se desenvolvido
desde o inicio dos nossos encontros. Durante o periodo em que estivemos juntos, eu pude
conhecer muito sobre eles e acredito que eles também tenham sentido isso. A maneira como
eles participaram de todas as atividades demonstrou que a proposta teve o mérito de cativa-
los. Eles se envolveram com as tarefas mesmo quando o que elas demandavam fazia com
que eles tivessem que superar as dificuldades relacionadas ao uso da Lingua Inglesa, como
também a vergonha, a timidez e 0 medo de se expor. Escutei as suas falas, na grande maioria,
elogiosas me sentindo vitoriosa. Escutei com atencdo a fala da aluna A21 que falou que
gostaria de ter sido mais desafiada, de ter tido mais oportunidades de usar o inglés,
especialmente na modalidade oral. Questionei 0 aluno A31 sobre sua falta de vontade de
aprender inglés, desejando saber se o trabalho realizado havia feito ele gostar um pouco mais
do componente curricular, ao que ele respondeu: “mais ou menos”. Todas as falas e reacdes
me interessaram. Todas informaram algo e foram valiosas. Propor uma atividade como essa
de avaliacdo e de autoavaliacdo, uma atividade metacognitiva, tem uma importancia crucial
para toda proposta metodoldgica. A avaliacdo serve nao apenas para avaliar o aluno e checar
0 quanto ele aprendeu, mas também serve para avaliar o professor e o quanto ele ensinou.

(Registro Diario de Observacdo, 21/05/2025)

Destaco do registro feito acima o seguinte trecho: “Propor uma atividade como essa de
avaliacdo e de autoavaliacdo, uma atividade metacognitiva, tem uma importancia crucial para
toda proposta metodologica”. A atividade descrita como “metacognitiva” apoia-se na premissa

trazida por Magalhdes (1996, p. 1) quando afirma que:

a importancia em se criar contextos interacionais em que alunos e professores
colaborem na construcdo de significados sobre o qué, por qué, como, e quando usar
um determinado conhecimento. Isto é, contextos que possibilitem aos alunos ndo s6 a
construcdo de conhecimento como também a organizacdo e o controle de seu
aprendizado; em outras palavras, um metaconhecimento.

A ideia de um novo encontro de avaliagéo, espacado no tempo, surgiu ainda durante a

conversa que tive com o professor titular, ainda na etapa de Analise Documental. No momento
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em que propus uma nova abordagem, diferente da abordagem instrumental prevista na ementa
e no objetivo do componente curricular, tal como consta no PPC, imaginei quéo interessante
seria questionar os alunos sobre a diferenca entre as duas abordagens apds terem contato com
elas. Durante a nossa roda de conversa a ideia de mais uma conversa ganhou forca. Expus a
minha ideia e perguntei se eles aceitariam participar. Diante da resposta afirmativa, combinei
que falaria com o professor e que comunicaria a data do nosso novo encontro. O professor
aceitou e acertamos que eu regressaria na metade do terceiro trimestre. Ao retornar, fui recebida
com demonstragdes de carinho, abracos e falas sobre terem sentido saudades das nossas aulas,
0 que me deixou bastante feliz. Novamente nos sentamos em circulo, ouvi as novidades que
eles tinham para me contar e devolvi os trabalhos do Scrapbook que ainda estavam comigo.
Aproveitei 0 momento e expliquei a razdo de eu estar ali novamente, relembrando o nosso
combinado de retornar para que eles pudessem avaliar a intervengdo como um todo, fazendo,
também, um comparativo critico entre as abordagens metodologicas com as quais eles tiveram
contato durante 0 ano, a proposta por mim e a adotada pelo professor responsavel. Informei a
eles que essa avaliacdo seria feita por meio do preenchimento de um formulario final, o qual
poderia ser respondido naguele momento. E assim, fomos ate o laboratorio de informatica para
que eles pudessem acessar o formulario. O tempo passou rapido e a maioria deles ndo finalizou
o preenchimento. Enviei o link por e-mail para que eles pudessem finalizar em casa, o que
acabou nao acontecendo. O tempo para que eles respondessem em aula deveria ter sido melhor
calculado por mim. O formulario teve um total de seis respondentes. Embora o nimero tenha
sido pequeno, o conteddo das respostas foi bastante significativo, como passo a descrever a
sequir.

Organizei o formulario em trés secGes: Abordagem Metodoldgica, Autoidentificacdo e
Aprendizagem. Meu intuito era poder contemplar o proposto pelos indicios 1, 7, 8 e 9. Sobre a
Abordagem Metodoldgica, fiz o seguinte questionamento: “Durante o primeiro trimestre deste
ano, a turma da qual vocé faz parte participou da Etapa de Intervencdo Pedagogica da pesquisa
“Mediando e Promovendo Mudangas: a Lingua Inglesa ao alcance de todos!”. A proposta
buscou oportunizar o desenvolvimento das “quatro habilidades™ (listening, speaking, reading
and writing). “Como vocé percebe a sua aprendizagem a partir dessa experiéncia? Vocé acredita

que a metodologia foi eficaz?”. As respostas foram:
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- “Eu gostei bastante das atividades, pois ajudam a nos desenvolver os quatro pilares
da lingua inglesa. Isso auxilia no processo de aprimoramento do nivel de fluéncia do aluno
preparando-o para situacdes do dia a dia na qual ele possa precisar saber mais do que o
basico ou aquilo que se aprende para um vestibular ou escolarizacdo, pois aprendemos
varios termos de uma conversa cotidiana juntamente com 0s termos técnicos presentes nos

componentes curriculares”.

“Sim”.

“Acredito que, pelo fato de ja saber inglés, ndo houve novas aprendizagens. Sobre a
metodologia, apesar de ser divertida, & muito repetitiva, sempre com 0s mesmos assuntos:

my roots, future me, ..., acredito que as atividades se tornariam mais interessantes se

houvesse uma variedade de assuntos”.

- “Acredito que ¢ um método bem melhor para aprender inglé€s, comprando ao método

que ¢ obrigado na escola, onde ¢ um inglés para leitura”.
- “Sim”

- “Acredito que foi sim eficaz, consegui perceber uma evolugao realizando atividades

posteriores de inglés”.

(Formulario de Avaliacdo da Intervencédo, 04/11/2025)

Na intencdo de promover uma reflexdo sobre as diferencas entre as abordagens, elaborei
a seguinte questdo: “A partir do segundo semestre, vocé teve contato com uma outra abordagem
metodoldgica, a qual enfatiza a abordagem instrumental da lingua, priorizando as habilidades
de leitura e escrita. Como vocé avalia essa experiéncia?”’. Ao que eles deram as seguintes

respostas:

- “Foiuma boa experiéncia também, pois pude desenvolver as habilidades de leitura e
escrita de forma mais aprofundada. Porém a falta de pratica com a fala e escuta, acaba se

perdendo com o tempo”.

“Negativa”.
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“Acredito que, pelo fato de ja saber inglés, ndo houve novas aprendizagens. Sobre a

metodologia, magante”.
“Como ja falo inglés ndo gostei muito”.
- “Nao foi legal”.

“Acredito que também me ajudou, de certa forma. Mas, a maneira como aprendemos
no primeiro trimestre tornou a compreensdo muito melhor, a partir do momento em que néao

era cansativo e nem entediante”.

(Formulério de Avaliacéo da Intervengdo, 04/11/2025)

Propus, também, que eles opinassem sobre qual das abordagens poderia ser a mais

interessante ou eficaz para promover a aprendizagem, 0 que gerou como respostas:

- “Eu gosto da forma objetiva trabalhada na metodologia de leitura e escrita, e da forma
dinamica de trabalho da metodologia de fala, escrita, leitura e escuta. Acho que seria
interessante juntar esses pontos. Mas em questdo de aprendizado diria que a primeira
metodologia onde se tem os 4 pilares, pois instiga mais o aluno a procurar, aprender e

raciocinar as informagdes da lingua inglesa”.
- “A do primeiro trimestre”.

- “Considero que pode haver uma terceira abordagem, que junte o ponto forte das

duas”.
- “A primeira”.
- “A anterior”.

(Formulario de Avaliacdo da Intervencdo, 04/11/2025)

Na se¢do de “Autoidentificacdo”, o objetivo foi que eles fizessem uma avaliagao de si,
identificando potencialidades e dificuldades em relacdo & aprendizagem, bem como o modo
como sdo percebidas e trabalhadas pela comunidade escolar. Sobre as potencialidades, as

respostas foram:
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- “Como potencialidades, acredito que posso citar a captacdo/entendimento rapido de

informagdes para aplicacdo e a boa vontade também de aprender a lingua”.

- “Sou fluente em inglés”.

“Aprendizagem rapida”.

“Eu presto bastante atengdo”.

“Seria de grande importancia para todos tendo em vista que ajuda os alunos a

compreender melhor o estudo com outras ideias”.

- “Acredito que sempre me dedicar a aprender os conteudos e dar sempre O meu

melhor”.

(Formulario de Avaliagdo da Intervencgéo, 04/11/2025)

Em relacdo ao modo como as essas potencialidades sao percebidas pelos professores e
demais integrantes da comunidade escolar (Direcdo de Ensino, Coordenagdo de Ensino,

Assisténcia Estudantil, NAPNE), os alunos afirmaram que:

- “Sim. Visto que o aluno conforme suas potencialidades demonstra um desempenho

diferente e que ¢ avaliado pelos professores”.
- “Nao muito”.
- “Nunca parei para pensar sobre”.
- “Acredito que quando a nota da prova sai eles percebem”.
- “A principio nao”.
- “Acredito que nem sempre”’.

(Formulario de Avaliacdo da Intervencdo, 04/11/2025)

Quis saber se eles se sentiram reconhecidos e estimulados em relacdo as suas
potencialidades durante a etapa de intervencdo pedagogica, sendo que 0s seis alunos
respondentes disseram que sim. Questionados sobre as maiores dificuldades e limitagdes em

relagao a aprendizagem, eles apontaram que a dificuldade de “manter algumas informagdes a
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longo prazo, devido a falta da pratica da lingua inglesa fora do ambiente escolar”, a “falta de
memoria” e a “falta de inovagao”. Sobre terem se sentido reconhecidos e acolhidos em relagéo
as suas dificuldades e limitagfes durante a intervencdo pedagdgica, cinco alunos responderam
que sim e um aluno que ndo. O formulario ndo previa justificativa para essa resposta, 0 que
acabou deixando uma lacuna na anélise.

Na terceira secdo, o foco era verificar como eles percebiam a ampliacdo da
aprendizagem. Questionei-os sobre 0 modo que eles avaliavam a qualidade do ensino do
componente curricular “Lingua Inglesa Instrumental” no periodo da intervencao pedagogica.
As respostas foram: “Excelente”, trés alunos, “Muito bom”, dois alunos e “Regular”, um aluno.
Perguntei se 0 modo como as atividades propostas durante a intervencdo pedagogica foram
planejadas e executadas foi eficaz, ou seja, promoveram a aprendizagem da Lingua Inglesa, ao
que cinco alunos responderam que sim e um aluno que foi indiferente. Sobre o seu processo de
aprendizagem da Lingua Inglesa ap6s o periodo de intervencdo, cinco alunos apontaram que
houve avango e um aluno que teve pouco avango. Oportunizar, por fim, um espago para que

eles deixassem comentarios, criticas e/ou sugestfes. Transcrevo as respostas dadas:

- “Eu gostei muito de ter aulas com a professora Manuela de verdade. Senti que tive a
oportunidade de conversar com alguém usando meus poucos conhecimentos de inglés e
dessa forma aprender e desenvolver mais, colocando o conhecimento em pratica. Acredito

que vou sentir saudades. Um abrago para a professora”.

“O método ¢ bom, apenas ndo me senti engajado por ja estar a um nivel muito acima,

espero que tenha uma Otima avaliagdo nessa tese!”.
“A professora era querida”.
“Parabéns aos criadores”.

“Apenas agradecer por todo aprendizado durante esse tempo. Desejo boa sorte em

seu caminho”.

(Formulario de Avaliagdo da Intervencdo, 04/11/2025)

Tal tipo de atividade (preenchimento de formularios) em uma situagdo que ndo tem
efeito prético direto sobre a vida escolar deles (leia-se “ndo vale nota”), feito fora do ambiente

de sala de aula, o nivel de adesdo costuma ser muito baixo. Se a atividade tivesse sido feita em
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sala de aula, contando com a minha mediacgdo e incentivo, tenho certeza de que o nimero de
participantes teria sido maior. Contudo, as respostas dadas sdo passiveis de uma analise e 0s
dados que elas mostraram sdo relevantes. O que mais chamou a atencdo foi a capacidade de
percepcdo e de avaliagdo que os alunos apresentaram quanto a metodologia aplicada, quais as
vantagens e desvantagens de cada uma delas. Eles souberam pontuar exatamente quais foram
0S Seus avangos e em que pontos eles ainda precisam ampliar seus conhecimentos. Fiquei muito
satisfeita em perceber que eles entenderam a minha proposta de trabalho e se interessaram por
ela. Percebi que ndo foram palavras meramente elogiosas. Tratam-se de alunos criticos,
exigentes e comprometidos com suas formacdes e aprendizagens. Embora eu saiba que houve
limitacGes, lacunas e situacdes que precisam ser melhoradas, tais como a tematica um tanto
repetitiva e ampliar o aspecto desafiador para quem ja tem um bom nivel de conhecimento (o
que foi pontuado por uma das alunas), pude considerar que a intervencdo pedagdgica, pelo
menos na perspectiva dos alunos, exposta tanto na “Roda de Conversa” como no formulario

final de avaliacdo, foi uma experiéncia exitosa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

“A academia ndo ¢ o paraiso. Mas o aprendizado é um lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula,
com todas as suas limita¢Ges, continua sendo um ambiente de possibilidades. Nesse campo de possibilidades
temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nds e dos nossos camaradas uma abertura da
mente e do coracdo que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos
esquemas para cruzar fronteiras para transgredir. I1sso é a educacéo como prdtica da liberdade.”

Bell Hooks (2013, p. 273)

O foco central desta tese foi analisar como praticas educacionais significativas,
inspiradas nas diretrizes do DUA e nas macroestratégias da pedagogia do po6s-método, podem
contribuir para um aprendizado mais efetivo da lingua inglesa por todos os alunos no contexto
de uma sala de aula de Ensino Médio. A pesquisa buscou trabalhar com a mediacédo pedagdgica,
tal como um conceito do campo didatico-metodoldgico (relacionado ao planejamento, a
intervencdo docente, as estratégias e a organizacdo do ensino), ao mesmo tempo em que toma
a mediacdo como uma categoria tedrica explicativa do desenvolvimento humano, vinculada a
relacdo sujeito-cultura-atividade, aos signos e instrumentos, a linguagem e as interacdes sociais.
Para Vigotski, a mediacdo é um processo dialético constitutivo da consciéncia, que ocorre na e
pela interacdo do sujeito com os instrumentos e signos culturalmente elaborados (a linguagem,
a escrita, os sistemas simbolicos). Nesta perspectiva o professor ndo é o mediador, mas o
provocador e organizador de situacBes nas quais a verdadeira mediacdo — aquela entre o
estudante e o objeto de conhecimento (a lingua inglesa) — possa ocorrer de forma plena e
transformadora. E foi justamente nesse lugar em que me situei. A intervencdo didatica proposta
foi pensada como um meio de criar as condi¢Ges necessarias para que o processo dialético de
mediacdo semidtica, de internalizacédo e ressignificacdo, se efetivasse em todos os alunos, sem
excecoes.

Pela linguagem, a grande mediadora, o professor é capaz de potencializar as operagdes
mentais dos alunos, sem distin¢cdo. Lancando mao de diferentes estratégias pedagdgicas, o
professor pode conduzir e orientar seus alunos a fim de que eles possam evoluir em suas Zonas

de Desenvolvimento. Para tanto, é necessario que o professor conhega os seus alunos. Esse
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processo se da a partir do aperfeicoamento das intervencdes, as quais ocorrem no espaco da sala
de aula. Por meio das mediacBes pedagogicas é possivel construir novos conceitos e
conhecimentos, gerando assim a aprendizagem.

Ao propor uma articulacdo entre a THC e as diretrizes e estratégias da pedagogia do
p6s-método e o DUA, busquei, por meio da elaboracdo de préticas pedagogicas mediadas,
ancoradas nos principios do DUA, promover um ensino particular, pratico e possivel, levando
em conta 0 ambiente sociocultural, politico e as necessidades especificas dos alunos, tal como
pressupde a pedagogia do pds-método. A pesquisa confirmou a hipdtese de que praticas
educacionais significativas, inspiradas nas diretrizes do DUA e nas macroestratégias da
pedagogia do pds-método, sdo capazes de contribuir para o aprendizado da lingua inglesa, por
todos os alunos, no contexto de uma sala de aula de Ensino Médio.

Por meio do caminho percorrido nessa investigacdo, busquei analisar e problematizar o
ensino de Lingua Inglesa como Lingua Adicional, no contexto de atua¢do no Ensino Médio de
uma escola da rede publica. Para tanto, utilizei como instrumentos de pesquisa a analise da
Matriz Curricular do Componente Curricular “Inglés Instrumental”, os Planos Educacionais
Especializados (PEIs) e fichas de acompanhamento dos alunos PcDs e neurodivergentes e 0s
registros das conversas com a dire¢do de Ensino, com uma representante do NAPNE e com
professor responsavel pela turma. Esta etapa da investigacdo foi denominada de “Etapa 1:
Analise Documental”. A minha inten¢ao foi identificar a abordagem metodoldgica utilizada no
ensino da Lingua Inglesa no contexto do curso em questdo, bem como ter conhecimento sobre
guem eram 0s meus alunos, quais as suas necessidades educacionais especiais e qual o
atendimento que eles recebem pelos setores da instituicdo. Para que a analise pudesse ser feita,
segui 0s pressupostos do Paradigma Indiciario e optei por analisar a documentacdo atentando
para o Indicio 1 (Qual a abordagem metodoldgica para o ensino da Lingua Inglesa se depreende
a partir da ementa e dos objetivos contidos no PPC do curso?) e para o Indicio 2 (Quem sdo 0s
alunos que integram a turma e como eles sdo atendidos pelos setores responsaveis?). Os dados
revelaram que a abordagem adotada pela institui¢do, no recorte feito pela pesquisa, preza pelo
desenvolvimento de uma das habilidades linguisticas, a leitura, adotando uma perspectiva que
vai ao encontro de um ensino técnico. N&do ha uma maior preocupagdo em ensinar 0 novo idioma
sob o viés de ampliacdo do conhecimento linguistico e cultural, no desenvolvimento de um
ensino que promova a capacidade de transformacéo da realidade, oportunizando aos alunos uma
participacdo mais ativa, mais ampla. O Formulario de Avaliacdo Final também trouxe dados
sobre a questdo da abordagem metodoldgica. Os alunos evidenciaram grande capacidade de

percepcado e de avaliacdo das propostas, pontuando as vantagens e desvantagens de cada uma
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delas, e enfatizando a preferéncia por abordagens metodolégicas mais amplas, tais como a
desenvolvida no periodo da intervencdo pedagégica. Sobre o Indicio 2, tive acesso a lista
completa da turma, bem como as fichas de orientacéo docente, elaborada pelo NAPNE, na qual
constam as informagdes sobre 0 nome, curso, turma do aluno, seu historico e diagndstico, além
de sugestdes de estratégias didaticas para uma atuacdo pedagdgica significativa e algumas
referéncias bibliograficas, indicadas a partir do diagnostico. Além disso, tomei conhecimento
das orientacOes acerca dos preenchimentos do PEIs. Todas essas informacgdes permitiram que
eu tivesse uma ideia, mesmo que genérica, sobre quem eram os meus alunos, informacdes essas
fundamentais para a elaboracdo do meu plano de ensino.

Ademais, propus desenvolver uma proposta de ensino a partir da perspectiva historico-
cultural, inspirada nos principios do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) e articulada
com a pedagogia do pés-método. Para execucéo de tal objetivo, duas etapas de pesquisa foram
desenvolvidas, uma etapa de planejamento, a “Etapa 2: Plano de Ensino”, e uma etapa de
execugdo do projeto principal da intervengao, a “Etapa 3: O projeto Who am 1?7,

A andlise conduzida na Etapa 2 foi realizada a partir da aplicacdo de um formulario de
sondagem, da elaboracdo do plano de ensino e de registros feitos no meu Diario de Observacéo.
Observando o Indicio 3 (Quem sdo os meus alunos? Como eles avaliam seu interesse pela
aprendizagem da Lingua Inglesa?) e o Indicio 4 (Como as atividades foram pensadas? Elas séo
capazes de seguir as diretrizes do DUA? Elas seguem os pressupostos da THC e da pedagogia
do p6s-método?), procurei ter um maior conhecimento sobre quem eram 0s alunos, suas
potencialidades e dificuldades, nivel de proficiéncia e necessidades especificas, identificando,
assim, as possiveis barreiras de aprendizagem. Estando em posse dessas informacdes, elaboreli
um instrumento que apresentou as agdes e atividades elaboradas a partir da articulacdo das bases
tedricas e conceituais, pensadas com o intuito de possibilitar a aprendizagem da Lingua Inglesa,
como LA, por todos os alunos. A andlise dos dados referentes ao Indicio 3 apontou que 0s
alunos tém contato rotineiramente com o idioma por meio de atividades que fazem parte da
vida social deles, daquilo que lhes proporciona prazer e frui¢do, aspectos ligados ao seu
entretenimento. Ademais, os dados apontaram que a habilidade de leitura é a que ja se apresenta
como melhor consolidada e desenvolvida, sendo importante que se atente para as demais
habilidades linguisticas, ou seja, aquelas em que ha uma maior dificuldade e maior disparidade.
Sobre o Indicio 4, foi feita a analise do planejamento da intervencdo, buscando adequa-lo a
realidade dos alunos. O meu planejamento precisava estar alinhado aos meus referenciais

tedricos e as necessidades, interesses, potencialidades e dificuldades dos meus alunos. Fez-se
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necessario que eu me colocasse como a condutora nos processos de ensino e de aprendizagem,
elaborando estratégias metodoldgicas que promovessem o desenvolvimento de todos os alunos.

A Etapa 3 correspondeu a execucdo da proposta de intervencdo, feita por meio das
atividades do “Projeto Who am I?”. Tomando o Indicio 5 (Como se deu o desenvolvimento
das atividades? Qual o papel das trocas nas aprendizagens? Como os alunos se envolveram com
elas?) e o Indicio 6 (O que os resultados revelam sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos?) como critério de analise, observei as interacdes e as mediagcdes pedagdgicas
envolvidas na execucdo das atividades propostas, dando especial énfase as producbes
resultantes das atividades “Who am I?”, “Podcast” e “Scrapbook”. Para melhor compreenséo
dos processos, adotei, também, como instrumentos de analise os trés Diarios de Autoavaliacdo
preenchidos pelos alunos e as anotacGes que eu fiz no Diario de Observacgéo. O foco da analise
repousou, especialmente, sobre cinco alunos, os quais, observadas as suas particularidades,
forneceram um recorte bastante preciso da heterogeneidade encontrada nas salas de aula de
inglés em turmas de Ensino Medio. Os resultados demonstraram que o avanco no aprendizado
acontece, de forma mais eficaz, por meio da assisténcia e a mediacao de outros sujeitos mais
experientes, que apoiam e auxiliam na construcdo do conhecimento do aprendiz. Indo além,
posso afirmar que a interacdo entre pares desempenha um papel crucial na formacdo da
mentalidade dos alunos, no apoio aos estudantes com deficiéncia, na melhoria dos resultados
de aprendizagem e na aceitacdo da diversidade. Destaco, ainda, que os dados apontaram a
importancia do professor proporcionar experiéncias e aprendizagens gradativamente mais
complexas e desafiadoras para impulsionar o desenvolvimento humano. O papel que ele exerce
no processo de aprendizagem é crucial, na medida em que precisa avaliar e reavaliar de que
forma pode mediar, intencionalmente, a aprendizagem.

Para atender o objetivo de analisar os resultados da intervencdo, considerando 0s
movimentos dos processos de ensino e aprendizagem a partir da Teoria Historico-Cultural
(THC) e da Pedagogia do Pds- Método e do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) para
0 ensino da Lingua Inglesa em turmas de Ensino Médio, realizei a Etapa 4. Nesta etapa, foram
feitas atividades que oportunizaram a avaliacdo da Intervencdo Pedagdgica como um todo. A
intencdo foi obter um feedback dos alunos sobre a intervencgéo e sobre seu desenvolvimento em
relacdo a aprendizagem da Lingua Inglesa como Lingua Adicional a partir das atividades
propostas e desenvolvidas. Para analisar os dados oriundos da roda de conversa e do meu Diario
de Observacdo, bem como do Formulario de Avaliacdo da Intervencdo Pedagdgica, utilizei
como foco investigativo o Indicio 7 (Como os alunos avaliam a sua prépria aprendizagem?), o

Indicio 8 (Como eles avaliam a intervencdo como um todo?) e o Indicio 9 (Como a
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professora/pesquisadora avalia a intervencdo? A avaliacdo que ela fez coincide com a dos
alunos?). Os resultados demonstraram que os alunos, em geral, acreditam que tenham evoluido
no conhecimento sobre a Lingua Inglesa. Sobre a avaliacdo da intervencdo, as falas dos alunos,
na grande maioria, foram elogiosas, 0 que sinalizou que eles entenderam qual era a minha
proposta de trabalho e se interessaram por ela. Contudo, tive o relato de uma aluna que afirmou
que gostaria de ter sido mais desafiada, de ter tido mais oportunidades de usar o inglés,
especialmente na modalidade oral, o que sinaliza a necessidade de, mais uma vez, reavaliar o
planejamento das atividades. Em relacdo a minha avaliacdo sobre a intervencéo realizada, posso
afirmar que, mesmo que eu tenha consciéncia de que existiram limitagdes e lacunas,
especialmente sobre o fato de a temética ter sido um pouco repetitiva e de ter sido uma proposta
pouco desafiadora para alguns alunos, considero que a intervencdo pedagdgica foi uma
experiéncia exitosa.

A metodologia adotada, uma pesquisa qualitativa tipo intervencdo, com enfoque
historico-cultural, mostrou-se adequada uma vez que houve uma preocupac¢ao em compreender
0s eventos investigados, descrevendo-os e procurando identificar suas possiveis relacdes,
integrando o individual com o social. Os dados construidos referentes aos achados de pesquisa
foram examinados a partir dos preceitos do Paradigma Indiciario. As questdes formuladas para
a pesquisa ndo foram estabelecidas a partir da operacionalizagédo de variaveis, mas se orientaram
para a compreensdo dos fendmenos em sua complexidade e em seu acontecer historico. O
formato empregado serviu aos propositos na medida em que buscou promover mudanca e
inovacdo das praticas educativas, reforcando seu carater aplicado.

Muito embora os dados tenham se mostrado relevantes e significativos, apontando para
0 éxito da proposta de intervencéo, algumas situacdes ndo foram suficientemente analisadas, o
que se apresenta como uma das limitacdes do estudo. Os relatos de alguns alunos com maior
nivel de proficiéncia de que se sentiram pouco desafiados e, também, a questdo de a temética
das atividades ter sido considerada por eles como um tanto repetitiva indicam que o
planejamento precisaria ter atentado para tais fatos. A aplicacdo dessa mesma metodologia
poderia ser feita por um periodo mais longo, o que possibilitaria uma analise ainda mais
aprofundada em relagdo aos processos de aprendizagem. Registra-se, assim um possivel
desdobramento para esta investigacao.

A principal novidade trazida pela presente pesquisa reside na articulacdo teorica,
conceitual e procedimental feita entre os pressupostos da THC, especialmente os conceitos de
mediacdo e de Zona de Desenvolvimento Proximal, e os principios de acdo do DUA e da
pedagogia do po6s-método. Tal articulagdo deu origem a uma proposta metodolégica composta
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por atividades que promoveram a aprendizagem da lingua inglesa por todos os alunos. O
trabalho educativo deve contemplar intencionalidade e direcionamento, sendo uma atribui¢éo
do professor ampliar e aprofundar seu conhecimento e, tal como um intelectual, colocar-se a
pensar e aprimorar seu trabalho, tendo uma base teorica sélida e que sirva de orientacdo para
potencializar a aprendizagem dos seus alunos.

A partir da realizacdo desta, futuras investigacGes podem ser conduzidas partindo da
mesma articulacdo e sendo expandidas para outros componentes curriculares e para outros
niveis e modalidades de ensino. Outra possibilidade bastante pertinente seria ampliar o estudo
com a participagdo de alunos com outros tipos de necessidades educacionais especiais. Por fim,
espero que os resultados alcangados nesta investigacdo sirvam de base para o desenvolvimento
de novas pesquisas que promovam a equidade educacional e assegurem a acessibilidade plena

nas aulas de Lingua Inglesa.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ENVIADO
AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS PELO ESTUDANTE (TCLE)

Titulo do Projeto: Mediando e promovendo mudangas: a Lingua Inglesa ao alcance de
todos

Pesquisadora responsavel: Manuela Damiani Poletti

Orientadora: Prof® Dr? Carla Beatris Valentini

Instituicdo: Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdU/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsavel: (54) 99989-2525

Endereco da pesquisadora responsavel: Ernesto Alves, 398, apartamento 503. Bairro
Nossa Senhora de Lourdes. Caxias do Sul - RS

CPF: 996.663.080-53

O menor pelo qual vocé é responsavel esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a
participar da pesquisa de doutorado, intitulada: “Mediando e promovendo mudancas: a
Lingua Inglesa ao alcance de todos”, realizada no Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo,
da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDU/UCS). A pesquisa tem por objetivo analisar como
praticas educacionais socialmente significativas, com foco na mediacdo cultural, podem
contribuir para um aprendizado mais efetivo da lingua inglesa no contexto de uma sala de aula
de Ensino Médio. Como objetivos especificos, temos: analisar e problematizar o ensino de
Lingua Inglesa, particularmente na sua concepcdao como Lingua Franca, no contexto de atuacdo
do Ensino Médio; desenvolver uma proposta de ensino a partir da perspectiva sociocultural,
inspirada nos principios do Desenho Universal na Aprendizagem e articulada a pedagogia do
p6s-método e analisar os resultados da intervencdo; analisar os resultados da intervengédo
considerando o Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) para o ensino da Lingua Inglesa
em turmas de Ensino Médio.

Nessa etapa, a pesquisadora ocupa-se com a elaboragéo e a aplicacdo de atividades
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mediadoras elaboradas a partir dos principios do DUA, tendo em vista uma aprendizagem mais
efetiva da Lingua Inglesa por todos os alunos. A pesquisadora ira desenvolver atividades e
promover praticas em sala de aula que sejam capazes de comprovar a eficcia do emprego do
DUA na promoc&o da aprendizagem da Lingua Inglesa num contexto de sala de aula de ensino
regular no Ensino Médio.

A construcdo dos dados de pesquisa ocorrerd em: a) uma sala de aula nas dependéncias
do IFRS - Campus Caxias do Sul *2. b) ap6s o preenchimento TCLE e TALE em formato fisico,
0s participantes participardo das atividades propostas nas trés etapas da intervengdo. Os termos
TCLE e o TALE, devidamente assinados pela pesquisadora responsavel, serdo encaminhados
aos participantes de forma impressa. A pesquisa sera realizada no primeiro trimestre do ano
letivo de 2025.

O convite para que aluno integre esta pesquisa esta associado aos seguintes critérios de
participacdo: ser menor de 18 anos e ser aluno do segundo ano do curso Tecnico em Quimica
Integrado ao ensino médio do IFRS, Campus Caxias do Sul, turno manha. Para validar a
participacdo do menor pelo qual vocé se responsabiliza, nesta pesquisa, se assim for de sua
vontade, vocé precisa autorizar, via assinatura legal, este termo.

Salienta-se que a participacdo do menor sera efetivada somente mediante o aceite do
aluno do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Recomenda-se expressamente a

guarda deste documento, em via assinada pela pesquisadora responsavel.

Abaixo seguem maiores detalhamentos:

1. Participantes da Pesquisa: Vocé esta sendo convidado a permitir a participacdo, como
voluntario, do menor sob sua responsabilidade em uma pesquisa do tipo pesquisa-intervencéo
pedagdgica voltada ao emprego do DUA como atividade mediadora para a promoc¢do de uma
aprendizagem mais efetiva da Lingua Inglesa por todos os alunos. Durante o desenvolvimento
da pesquisa sera realizado um questionario para levantamento de dados sociodemogréaficos e de
informacGes sobre o percurso formativo prévio, bem como sobre o conhecimento e nivel de
proficiéncia em Lingua Inglesa. Os participantes participardo das etapas de elaboracéo,
aplicacdo e avaliacdo da proposta pedagogica de uso do DUA como atividade mediadora. Os

adolescentes que irdo participar dessa pesquisa tém entre 14 e 17 anos de idade. Eles ndo

32/ pesquisa seguira as instrugdes conforme orientado pelo Oficio Circular n° 2/2021/CONEP/SECNS/MS,
publicado em 24 de fevereiro de 2021, que apresenta orientacdes para procedimentos em pesquisas com qualquer
etapa em ambiente virtual.
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precisam participar da pesquisa se ndo quiserem. E um direito deles e ndo terdo nenhum

problema se decidirem a qualquer momento desistir de participar.

2. Procedimentos:

Instrumentos de coleta de Dados seréo:

a) Questionario de identificacdo contendo dados sociodemograficos e informacGes sobre o
percurso formativo prévio e o nivel de proficiéncia em Lingua Inglesa, a ser feito utilizando o
link: nttps://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLScfyllkh35TTBMABHSE3IIDSGAlixSceDMTV5gGi7_PtLdMg/viewform?usp=sf_link
b) Observacdo Participante composto por Diario de Campo, sendo que a pesquisadora podera

fazer registro de audio ou de video.

As etapas de construcdo de dados dessa pesquisa seréo:

a) Levantamento (Etapa desenvolvida pela pesquisadora): a.1) Identificacdo dos sujeitos da
pesquisa; a.2) Levantamento documental (Projeto Pedagdgico de Curso e Plano de Ensino); a.3)
Investigacdo dos ambientes escolares.

b) Intervencdo: O aluno participara do: 1) Planejamento: por meio do fornecimento de
respostas a um questiondrio; participacdo em 01 encontro, com duracdo de 2h/aula, juntamente
com a pesquisadora responsavel, a fim de ser apresentado a proposta de intervencdo e
planejamento da construcdo da proposta pedagdgica da presente pesquisa-intervencéo. 2) Acao:
aplicacdo da proposta pedagogica e acompanhamento das aulas (a pesquisadora observara até
13 aulas, realizadas na sala de aula da referida turma). 3) Avaliacdo: O aluno participara de 02
encontros para avaliagdo do andamento da proposta de intervencdo e de 01 encontro para
avaliacdo final da acéo.

c) Analise dos dados: Esta etapa sera realizada pela pesquisadora que fara o cruzamento, a
andlise de contetdo e a discussdo dos dados. A pesquisadora fard uso de gravacdes em video e
de audio das etapas que julgar pertinente, tais sdo importantes para a concretude da pesquisa,
permitindo um maior detalhamento das informacdes durante a analise dos dados.

d) Devolutiva: Destaca-se que serd garantido aos participantes e a instituicdo, acesso aos

resultados da pesquisa.

3. Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera
solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar através
do telefone: (54) 99989-2525 e e-mail: manuela.silva@caxias.ifrs.edu.br (contatos da

pesquisadora responsavel) e/ou do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScfy1lkh35TTBmABH5E3IrlDSG4lixSceDMTV5gGi7_PtLdMg/viewform?usp=sf_link
mailto:manuela.silva@caxias.ifrs.edu.br
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do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS), Cidade Universitaria, Bloco S, Sala
405, telefone: (54) 3218-2829, e-mail: cep-ucs@ucs.br. VVocé terd acesso ao registro do
consentimento e aos resultados da pesquisa sempre que solicitado. Além disso, podera retirar
seu consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento sem sofrer qualquer tipo
de penalidade ou prejuizo. Em caso de retirada de seu consentimento, todas as informacées que

vocé tenha fornecido até entdo serdo descartadas.

4. Riscos e desconforto: a participagdo, nesta pesquisa, ndo traz complicagdes legais para o
menor ao qual vocé é responsdvel. No entanto, pode haver algum desconforto ou
constrangimento, por parte do aluno, ao responder as perguntas do questionario (ferramenta
Google Forms). Assim, o aluno teré total liberdade para ndo responder a qualquer pergunta que
o/a faca se sentir desconfortavel. Por ser um questionario on-line, pontua-se que ha limitacoes
em funcdo da tecnologia utilizada e potencial risco de violacéo e confidencialidade. Uma vez
concluida a coleta de dados, a pesquisadora fard o download dos dados em um dispositivo
eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou “nuvem". Também podera ocorrer desconforto ou constrangimento ao
participar dos encontros de reflexdo e planejamento, no qual o aluno fica livre para participar
das discussdes, de modo a trazer contribuicdes, questdes e sugestdes. Portanto, se o aluno
desejar, podera participar apenas como ouvinte e sera livre para ndo participar das atividades
propostas. O aluno também serd observado durante as aulas, o que também pode causar
desconforto ou constrangimento, assim este pode solicitar para que a pesquisadora ndo o
observe. As trés etapas (questionario, encontros de avaliacdo e observacdo da realizacdo das
atividades propostas) constituem-se como riscos minimos. A pesquisadora tomara todas as
providéncias para prevenir possiveis riscos minimos, como o0s supracitados e responsabilizar-
se-a a repara-los em caso de eventuais danos, seja através de encaminhamento para o setor de
psicologia escolar ou qualquer outro suporte institucional de atendimento ao aluno do IFRS —
Campus Caxias do Sul. As atividades da pesquisa apresentam risco minimo, semelhante ao que

se esta sujeito em um dia a dia normal em situacdes de conversacdo em sala de aula.

5. Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos participantes, mas
a comunidade académica na qual a pesquisa estad inserida. No entanto, vale destacar a
importéncia dos relatos dos alunos sobre a percepcdo de como as atividades desenvolvidas
tiveram impacto no resultado da aprendizagem da Lingua Inglesa. Tais informacfes serdo

cruciais para a utilizagdo do DUA como uma ferramenta de mediacdo no processo de
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aprendizagem da Lingua Inglesa por todos os alunos.

6. Pagamento: a participacdo na pesquisa é voluntaria e ndo gerara nenhum tipo de pagamento.

7. Despesas com a participacdo: ndo havera nenhum tipo de despesa para participar da

pesquisa.

8. Confidencialidade: as identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo, ndo havendo
identificagdo do participante em nenhuma publicagdo que resultar desse estudo. Serdo omitidas
todas as informacg6es que permitam identificar os participantes. Os dados da pesquisa poderdo
ser vistos exclusivamente pela pesquisadora e pelos orientadores. Nomes ou materiais que

indiquem a sua participacdo ndo serédo liberados sem sua permisséo.

9. Comité de Etica: esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e independente, criado
para aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo seres humanos, bem como
acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento. A presente pesquisa foi devidamente
cadastrada na Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica sob o nimero de parecer
consubstanciado 7.252.745.

10. Serdo assegurados os direitos previstos nas Resolucdes n° 466/2012 e n® 510/2016 do CNS.
Ap0s ser esclarecido/a sobre as informacges a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que esta em duas vias originais. Uma delas é sua e a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse
periodo de guarda, todos os documentos (gravacdes e transcricBes) serdo totalmente

destruidos/apagados/inutilizados.

Apos ter sido devidamente informado/a de todos 0s aspectos da pesquisa e ter esclarecido todas
as minhas davidas, concordo em autorizar a participacdo do meu filho(a) na referida pesquisa

e participar das atividades propostas.

Nome legivel do responsavel pelo estudante:

Assinatura do responsavel:
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Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como 0s possiveis riscos e
beneficios do mesmo, junto ao responsavel pelo estudante. Acredito que recebeu todas as
informacdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel,

e que o (a) responsavel pelo participante compreendeu tal explicacéo.

Pesquisadores responsaveis:

Nome legivel: Manuela Damiani Poletti

Assinatura:

Nome legivel: Prof®. Dr2 Carla Beatris Valentini (Orientadora)

Assinatura;

, de de
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APENDICE B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO/ESTUDANTES

Titulo do Projeto: Mediando e promovendo mudangas: a Lingua Inglesa ao alcance de
todos

Pesquisadora responsavel: Manuela Damiani Poletti

Orientadora: Prof? Dr2 Carla Beatris Valentini

Instituicdo: Programa de Pos-Graduagdo em Educagédo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdU/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsavel: (54) 99989-2525

Endereco da pesquisadora responsavel: Ernesto Alves, 398, apartamento 503. Bairro
Nossa Senhora de Lourdes. Caxias do Sul - RS

CPF: 996.663.080-53

Vocé esta sendo convidado/a para participar, como voluntario/a, da pesquisa de doutorado
intitulada: “Mediando e promovendo mudancgas: a Lingua Inglesa ao alcance de todos”,
realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEDU/UCS). A pesquisa tem por objetivo analisar como praticas educacionais socialmente
significativas, com foco na mediacdo cultural, podem contribuir para um aprendizado mais
efetivo da lingua inglesa no contexto de uma sala de aula de Ensino Médio. Como objetivos
especificos, temos: analisar e problematizar o ensino de Lingua Inglesa, particularmente na sua
concepcdo como Lingua Franca, no contexto de atuacdo do Ensino Médio; desenvolver uma
proposta de ensino a partir da perspectiva sociocultural, inspirada nos principios do Desenho
Universal na Aprendizagem e articulada a Pedagogia do Pds-Método e analisar os resultados
da intervencdo; analisar os resultados da intervencdo considerando o Desenho Universal na
Aprendizagem (DUA) para o ensino da Lingua Inglesa em turmas de Ensino Médio.

Abaixo seguem maiores detalhamentos:
1) O que preciso fazer?

Vocé precisa ser aluno (a) do segundo ano do Curso Técnico em Quimica Integrado ao
Ensino Médio, turno manha e ser menor de 18 anos.

Sua participacdo no estudo terd inicio somente apds vocé assinar este Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) e seus pais ou responsaveis assinarem o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Recomendamos guardd-lo como comprovante de seu
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consentimento e dos termos aqui descritos em local seguro.

Durante o desenvolvimento da pesquisa seré realizado um questionario para levantamento de
dados sociodemograficos e de informacdes sobre o percurso formativo prévio, bem como
sobre o conhecimento e nivel de proficiéncia em Lingua Inglesa:

<https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScfyllkh35TTBmMABH5E3IrIDSG4lixSceDMTV5¢Gi7_PtLdMg/
viewform?usp=sf_link>.

Vocé necessitara de cerca de 20 minutos para respondé-lo. Além disso, os alunos participardo
das etapas de elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo da proposta pedagodgica de uso do DUA como
atividade mediadora, bem como atividades de observacdo participante, Diario de Campo, sendo
que a pesquisadora podera fazer registro de audio ou de video.

Sua participacdo sera voluntaria e ndo implicard em nenhuma remuneracéo ou despesa.
2) Quiais os possiveis riscos ou desconfortos ao participar do estudo?

Ha riscos minimos, dentre os quais: medo, vergonha, constrangimento ao expor suas
percepcoes, estresse, cansaco ou aborrecimento ao responder o questionario.

Se isso ocorrer, vocé podera fazer uma breve pausa, ndo responder as questdes ou mesmo
desistir da sua participacdo, sem qualquer penalidade e a qualquer momento. Caso seja
necessario, vocé podera buscar apoio junto a equipe da Coordenacdo de Assisténcia Estudantil
(CAE) do Campus.

3) Quiais sdo os beneficios em participar?

Os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos participantes, mas a comunidade
académica na qual a pesquisa esta inserida. No entanto, vale destacar a importancia da sua
percepcao de como as atividades desenvolvidas tiveram impacto no resultado da aprendizagem
da Lingua Inglesa. Tais informacdes serdo cruciais para a utilizacdo do DUA como uma
ferramenta de mediacdo no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa por todos os alunos.

4) O que acontece com as informacdes coletadas sobre vocé?

Todos os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente com finalidade cientifica,
conforme consentimento do/da participante, e as informagdes somente poderdo ser divulgadas
preservando-se 0 anonimato dos/das participantes, sendo a caracterizacdo do/da participante,
quando necesséria, feita mediante codificacdo da identidade.

Né&o serd fornecida a terceiros nenhuma informacéo ou descricdo pessoal ou detalhada do/da
participante deste estudo, assegurando todos os seus direitos fundamentais e individuais como
a ética em pesquisa recomenda.

Em relacdo as respostas fornecidas no questionario on-line, pontua-se que ha limitagdes em
funcdo da tecnologia utilizada e potencial risco de violagcdo e confidencialidade. Uma vez
concluida a coleta de dados, a pesquisadora fard o download dos dados em um dispositivo


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScfy1lkh35TTBmABH5E3IrlDSG4lixSceDMTV5gGi7_PtLdMg/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScfy1lkh35TTBmABH5E3IrlDSG4lixSceDMTV5gGi7_PtLdMg/viewform?usp=sf_link
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eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou “nuvem”. As respostas serdo armazenadas em arquivos digitais, com acesso
exclusivo as pesquisadoras da equipe, sendo os dados armazenados digitalmente por um
periodo de cinco anos, sob a responsabilidade das pesquisadoras, quando entdo serdo
destruidos.

As pesquisadoras garantem e se comprometem com o sigilo e a confidencialidade de todas as
informacGes fornecidas por vocé para este estudo, seguindo no tratamento dos dados coletados
as determinac6es da Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD - Lei n° 13.709/18). E garantido
ainda o direito de indenizagcdo em caso de danos nos termos da lei.

5) Vocé pode mudar de ideia?

Sim, vocé tera a liberdade de se recusar a participar da pesquisa e a retirar seu consentimento
ou interromper a participacdo a qualquer momento. Sua recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade.

Caso tenha qualquer davida, vocé podera solicitar esclarecimentos adicionais sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar através do e-mail: manuela.silva@caxias.ifrs.edu.br
e/ou do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS):
Universidade de Caxias do Sul (UCS), Cidade Universitaria, Bloco S, Sala 405, telefone: (54)
3218-2829, e-mail: cep-ucs@ucs.br. Vocé tera acesso ao registro do consentimento e aos
resultados da pesquisa sempre que solicitado.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul
(CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e independente, criado para aprovar ética e
cientificamente as pesquisas envolvendo seres humanos, bem como acompanhar e contribuir
com o seu desenvolvimento.

A presente pesquisa foi devidamente cadastrada na Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité
de Etica sob o nimero de parecer consubstanciado 7.252.745.

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter esclarecido todas
as minhas duvidas, concordo em participar da referida pesquisa e participar das atividades
propostas, que serdo registradas e analisadas, aléem de discutidas coletivamente.

Nome legivel do participante:
Assinatura do participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como 0s possiveis riscos e
beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele recebeu todas as informacdes
necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel e que o (a)
participante compreendeu tal explicacao.
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Pesquisadores responsaveis:
Nome legivel: Manuela Damiani Poletti
Assinatura:

Nome legivel: Profd. Dr Carla Beatris Valentini (Orientadora)

Assinatura;

de de
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APENDICE C - Formulario de Sondagem

MEDIANDO E PROMOVENDO
MUDANCAS: A LINGUA INGLESA AO
ALCANCE DE TODOS

Ola!

Que bom que vocé aceitou o convite para participar da nossa pesquisa! Sua

participacdo fara toda a diferenca!

Antes de iniciar, é preciso que vocé leia com aten¢do o termo que segue e expresse
a sua concordancia em participar.

Vamos comecar!

* Indica uma pergunta ohrigataria

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) *
Vocé estd sendo convidado/a para participar, como voluntirio/a, da pesquisa de
doutorado intitulada: “Mediando e promovendo mudancas: a Lingua Inglesa
ao alcance de todos”, realizada no Programa de Pos-Graduacio em Educacio, da
Universidade de Caxias do Sul ([PPGEDU/UCS). A pesquisa tem por objetivo
analisar como praticas educacionais socialmente significativas, com foco na
mediacio cultural, podem contribuir para um aprendizado mais efetivo da lingua
inglesa no contexto de uma sala de aula de Ensino Médio. Como objetivos
especificos, temos: analisar e problematizar o ensino de Lingua Inglesa,
particularmente na sua concepcio como Lingua Franca, no contexto de atuacio do
Ensino Médio; desenvolver uma proposta de ensino a partir da perspectiva
sociocultural, considerando os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA); analisar os resultados da intervencdo considerando o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) para o ensino da Lingua Inglesa
em turmas de Ensino Médio.

Vocé esta sendo convidado(a) a responder um questionario (via ferramenta
Google Forms).

Voceé necessitara de cerca de 20 minutos para respondé-lo.

Abaixo seguem maiores detalhamentos:



1. O que preciso fazer?

Vocé precisa ter entre 14 e 17 anos e ser aluno (a) do segundo ano do Curso
Teécnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, turno manha.

Sua participacio no estudo tera inicio somente apds vocé assinar este Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). que visa assegurar seus direitos como
participante e sera disponibilizado por meio digital. contendo a assinatura das
pesquisadoras. Recomendamos imprimi-lo e guardar como comprovante de seu
consentimento e dos termos aqui descritos, ou fazer download e salva-lo em
local seguro.

Vocé respondera perguntas sobre dados sociodemograficos e dados sobre sen
percurso formativo (dados educacionais) e conhecimento sobre a Lingua Inglesa
(proficiéncia).

Sua participagio sera voluntaria e ndo implicara em nenhuma remuneracio
ou despesa.

2) Quais os possiveis riscos ou desconfortos ao participar do estudo?

Ha riscos minimos, dentre os quais: medo, vergonha, constrangimento ao expor
suas percepcdes, estresse, cansaco ou aborrecimento ao responder o

questiondrio.

Se isso ocorrer, vocé podera fazer uma breve pausa, nio responder as questies
ou mesmo desistir da sua participacio, sem qualquer penalidade e a qualquer
momento. Caso seja necessario, vocé podera buscar apoio junto 3 equipe da
Coordenacio de Assisténcia Estudantil (CAE) do campus.

3) Quais sdo os beneficios em participar?

0s beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos participantes, mas
a comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No entanto, vale
destacar a importancia da sua percepcio de como as atividades desenvolvidas
tiveram impacto no resultado da aprendizagem da Lingua Inglesa. Tais
informacdes serdo cruciais para a utilizacio do DUA como uma ferramenta de
mediacio no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa por todos os alunos.

4) 0 que acontece com as informacdes coletadas sobre voce?

Todos os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente com
finalidade cientifica, conforme consentimento do/da participante e as informacdes
somente poderdo ser divulgadas preservando-se o anonimato dos/das
participantes, sendo a caracterizacio do/da participante, quando necessaria, feita
mediante codificacdo da identidade.
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Nio sera fornecida a terceiros nenhuma informacio ou descricio pessoal ou
detalhada do/da participante deste estudo, assegurando todos os seus direitos
fundamentais e individuais como a ética em pesquisa recomenda. As respostas
serdo armazenadas em arquivos digitais, com acesso exclusivo as pesquisadoras
da equipe, sendo os dados armazenados digitalmente por um periodo de cinco
anos, sob a responsabilidade das pesquisadoras, quando entio serdo destruidos.

As pesquisadoras garantem e se comprometem com o sigilo e a
confidencialidade de todas as informacbes fornecidas por vocé para este
estudo, seguindo no tratamento dos dados coletados as determinacdes da Lei
Geral de Protecio de Dados (LGPD - Lei 13.709/18). E garantido ainda

o direito de indenizacdo em caso de danos nos termos da lei.

5) Vocé pode mudar de ideia?

Sim, vocé tera a liberdade de se recusar a participar da pesquisa e a retirar seu
consentimento ou interromper a participacio a qualquer momento. Sua recusa
em participar nio acarretara qualquer penalidade.

Caso tenha qualquer duvida, vocé podera solicitar esclarecimentos adicionais

sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar através do e-mail:
manuela.silva@caxias.ifrs.edubr e/ou do Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS).
Cidade Universitiria, Bloco §, Sala 405, telefone: (54) 3218- 2829, e-mail: cep-
ucs@ucs.br. Vocé terd acesso ao registro do consentimento e aos resultados da
pesquisa sempre que solicitado.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Cazxias do Sul (CEP/ UCS). colegiado interdisciplinar e independente, criado para
aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo seres humanos, bem
como acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento.

Para fazer baixar o TALE assinado pelas pesquisadoras, clique aqui

Declaro que recebi informacbes suficientes a respeito do estudo "Mediando e
promovendo mudancas: a Lingua Inglesa ao alcance de todos”.

Declaro que recebi informacées sobre os objetives da pesquisa de forma clara e
detalhada, bem como sobre os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha

participacio.

Dou meu assentimento livre e esclarecido para ser participante voluntario(a)
dessa pesquisa.
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Marcar dpenas Umd oval.
Concordo

Discordo

Dados Sociodemograficos

Esta secio diz respeito A caracterizacio da pessoa que esti respondendo, seus
dados de relevancia social.

2. Qual a sua idade (em anos completos)? *

Marcar apenas uma oval.
14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos

Outro

3. Voceé se declara como sendo da cor ou raga: *

Marcar apenas uma oval.
Indigena
Preta
Branca
Amarelo
Parda

Prefiro ndo responder
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4 Voce possui alguma deficiéncia (PcD) ou algum transtorno (TEA. TDAH..) ou altas *
habilidades (AH/SD)?

Marcar apenas uma oval.
Sim.

Nido.

5. Se vocé respondeun sim na pergunta anterior, especifique.

6. Emrelacdo a género, como voce se identifica? *
Para responder esta questio, considere:

- pessoa cis (cisgénero): se identifica com o género que lhe foi atribuide ao nascer.

- pessoa trans (transgénero): se identifica com um género diferente daquele que lhe
foi atribuido ao nascer.

- pessoa ndo-bindria: ndo se percebe como pertencente a um genero exclusivamente.

Marcar apenas uma oval.
Homem cis.
Homem trans.
Mulher cis.

Mulher trans.
Pessoa ndo binaria.

Prefiro ndo responder.
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Qual a sua crenca ou religiao?
Se vocé tem mais de uma crenga ou religidia, assinale aquela em que se considera mais
praticante.

Marcar apenas uma oval.
catdlica
espirita
evangélica
islamica
judaica
mafrizes africanas
religifes orientais
tradicdes indigenas
sou agnostico/a
sou ateu/ateia

prefire ndo responder

Voceé recebe algum tipo de bolsa-auxilio do IFRS?

Marcar apenas uma oval.

sim

prefiro ndo responder
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0. Quantas pessoas moram com voce (incluindo pais, irmios, parentes e amigos )

Marcar apenas uma oval.
Moro sozinho
Uma a trés
Quatro a sete
Oito a dez

Mais de dez

10.  Sua casa esta localizada a que distincia do Campus?

Marcar apenas uma oval.
Proxima (menos de 2 km)

Distante (mais de 2 km)

11.  Qual o meio de locomocio que voce utiliza para deslocar-se até o Campus?

Margue todas que se aplicam.

| |carro

|| carro de aplicativo

|| Onibus

[] Transporte escolar (van)
|| Venho a pé

(| outro
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12. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com Vocé, quanto &,
aproximadamente, a renda familiar mensal?

Marcar apenas uma oval.
Nenhuma renda.
Até 1 salario minimo (até RS 1.412,00).
De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.412,00 até R$ 4.236,00).
De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 4.236,00até R$ 8.472,00).
De 6 a 9 salarios minimos (de R$ 8.472,00 até R$ 12.708,00).
De 9 a 12 salarios minimos (de R$ 12.708,00 até R$ 16.944.00).
De 12 a 15 salarios minimos (de R$ 16.944,00 até R$ 21.180,00).

Mais de 15 salarios minimos (mais de RS 21.180.00).

13. Qual a sua renda mensal. aproximadamente? ?

Marcar apenas uma oval,
Nenhuma renda.
Até 1 salério minimo (até RS 1.412,00).
De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.412.00 até R$ 4.236.00).
De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 4.236,00até R$ 8.472,00).
De 6 a 9 salarios minimos (de R$ 8.472.00 ate R$ 12.708,00).
De 9 a 12 salarios minimos (de R$ 12.708,00 até R$ 16.944.,00).
De 12 a 15 salarios minimos (de R$ 16.944,00 até R$ 21.180.00).

Mais de 15 salarios minimos (mais de RS 21.180.00).
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14. Voceé trabalha ou ja trabalhou?
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao
15.  Em que vocé trabalha atualmente?
Marcar apenas uma oval.
Na agricultura, no campo, na fazenda ou na pesca.
Na indistria.
Na consfrucio civil.
No comércio, banco, transporte, hotelaria ou outros servigos.
Como funcionario(a) do governo federal, estadual ou municipal.

Trabalho fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista,
encanador, feirante, ambulante, guardador/a de carros, catador/a de lixo).

Trabalho em minha casa informalmente (costura, aulas particulares,
cozinha, artesanato, carpintaria etc.).

Faco trabalho doméstico em casa de outras pessoas (cozinheiro/a,
mordomo/governanta, jardineiro, baba, lavadeira, faxineiro/a,

acompanhante de idosos/as etc.).
No lar (sem remuneracio).
Oufro.

Nio trabalho.



16.

17.

18.

Vocé é bolsista de algum projeto do [FRS (Extensio. Pesquisa ou Ensino)?

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nio

Quantas horas semanais vocé trabalha?

Marcar apenas uma oval.
Sem jornada fixa, até 10 horas semanais.
De 11 a 20 horas semanais.
De 21 a 30 horas semanais.
) De 31 a 40 horas semanais.
Mais de 40 horas semanais

Nio trabalho.

CQual(is) motivo(s] influenciaram a sua decisdo de trabalhar?

(Pode selecionar mais de uma resposta).
Margue todas que se aplicam.

L] Ajudar nas despesas com a casa.

|| Sustentar minha familia.

|| Ser independente (ganhar meu préprio dinheiro).
[] Adquirir experiéncia.

[] Custear/ pagar meus estudos.

| Outro.

Pular para a pergunta 19
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Dados Educacionais

Esta secio diz respeito ao percurso educacional e formativo da pessoa que esti
respondendo.

19. Vocé cursou o Ensino Fundamental em que tipo de escola? *
(Pode selecionar se mais de um tipo)

Margue todas gque se aplicam.

Escola Piblica Municipal.
Escola Publica Estadual
Escola Particular.

20. Voce cursou o Ensino Fundamental em qual modalidade?

Marcar apenas uma oval.
Ensino Regular

EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)

21. Vocé ji reprovou de ano? *

Marcar apenas uma oval.
Nio, nunca
Sim, uma vez.
Sim, duas vezes.

Sim, trés vezes ou mais.
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22 Vocé deixou de frequentar a escola regular por algum tempao?

Marcar apenas uma oval.
Sim, pelo periodo de até um ano.
Sim, pelo periodo de mais de um ano.

Nao, nunca deixei de frequentar.

23. Voce teve contato com o componente curricular "Inglés/Lingua Inglesa” na sua
escola regular de Ensino Fundamental?

Marcar apenas uma oval.
Sim.

Nio.

24 Por quantos anos do seu Ensino Fundamental voce teve contato com o
componente curricular "Inglés/Lingua Inglesa"?

Marcar apenas uma oval.
Nenhum.
Um a dois anos.
Trés a quatro anos.
Cinco a seis anos.
Sete a oito anos.

Nowve anos.



25.

26.

Como vocé avalia a qualidade do ensino do componente curricular "Inglés/Lingua

Inglesa” na escola regular de Ensino Fundamental que vocé frequentou?

Marcar apenas uma oval.

27.

Excelente.
Muito bom.
Bom.
Regular.
Ruim.

Péssimo.

Quais os motivos que fizeram vocé atribuir os conceitos de "excelente, muito bom
ou bom" ao ensino do componente curricular "Inglés/Lingua Inglesa” escola
regular de Ensino Fundamental que vocé frequentou?

(Pode selecionar mais de uma opgiao)

Marque todas gue se aplicam.

Professores capacitados/motivados.
Qualidade do material didatico.
Recursos de multimidias/tecnologicos.
Instalacies fisicas adequadas.

Outro.

Quais os motivos que fizeram vocé atribuir os conceitos de “regular, ruim ou
péssimo” ao ensinoe do componente curricular "Inglés/Lingua Inglesa” escola
regular de Ensino Fundamental que vocé frequentou?

(Pode selecionar mais de uma opcao)

Marque todas gue se aplicam.

Falta de professor.

Professores despreparados/desmotivados.
Material didatico de ma qualidade.

Falta de recursos multimidias /tecnologicos.
Instalagbes fisicas inadequadas.

Outro.
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28.

20.

30.

Vocé estuda(ou) Inglés/Lingua Inglesa fora da escola regular, ou seja. faz/fez
algum curso de idiomas?

Marcar apenas uma oval.
) Sim.

Nio.

(Qual o formato de curso de idiomas?

Marcar apenas uma oval.

Presencial.

Online.

Aplicativo de Linguas.

No seu dia a dia, vocé tem contato com a Lingua Inglesa por qual meio? *
(Pode selecionar mais de uma opcao)

Marque todas gue se aplicam.

[] Jogos.

|| Séries ou filmes legendados/audio original.
|| Musicas.

|| Redes sociais.

|| Chats de relacionamento.

|| Livros de literatura.

|| Livros técnicos ou manuais.

[] Jornais, revistas ou artigos.

| Outro.
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3.

Como voce avalia a sua proficiencia em Lingua Inglesa em relacio as seguintes

habilidades?

Marcar apenas uma oval por linha.

Excelente.

Muito
boa.

Boa. Regular Ruim.  Péssima.

*
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APENDICE D - Diario de Autoavaliaggo 1

Diario de Autoavaliacdo (Etapa 1)

Este formulario foi elaborado com o objetivo de promover um momento de avaliagdo do
andamento da intervengao pedagdgica, sendo um espago para a autoavaliagdo sobre o
aprendizado e, também, avaliagdo das atividades desenvolvidas e da atuagao da
professora. Procure ser o (a) mais honesto (a) e exponha sua opinido, criticas e
sugestdes. Lembre-se que a construgdo dessa intervengéo é coletiva e que a sua
participagdo € essencial!

* Indica uma nergunta ohrigataria

1. E-mail #

2. 1.ldentificacédo

2. 0s materiais utilizados em aula foram acessiveis, ou seja, puderam auxiliar o
processo de aprendizagem tanto em estudantes com e sem deficiéncia?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Indiferente

4. 3.0 que vocé acredita que possa ser melhorado?
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5. 4. Como vocé avalia a atuacéo da professora? *

6. 5. Como vocé avalia a sua interagcdo com a professora? *

Marcar apenas uma oval.

Inex Intensa

6. Algo serviu de empecilho ou dificuliador para a realizagéo da atividade? Se
sim, o qué?

8. 7. Asinstrucdes para a realizacédo da atividade foram claras?
Marcar apenas uma oval.

Sim

9. 8. Voceé conseguiu realizar a tarefa proposta? *

Marcar apenas uma oval.

Sim




10. 9. Houve alguma dificuldade que afetou o desenvolvimento da tarefa? Se sim,
qual(is)

11.  10. Qual o seu grau de envolvimento com a atividade proposta? *

Marcar apenas uma oval.

Nad Muito envolvido(a)

12.  11. Vocé acredita que tenha ampliado o seu conhecimento quanto ao uso da
Lingua Inglesa?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

Nao

Em parte

Este conteddo nao foi criado nem aprovedo pelo Google.

Google Formularios

*
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APENDICE E - Diario de Autoavaliaco 2

Diario de Autoavaliagdo (Etapa 2)

Este formulério foi elaborado com o objetivo de promover um momento de avaliagdo do
andamento da intervengdo pedagdgica, sendo um espago para a autoavaliagdo sobre o
aprendizado e, também, avaliagdo das atividades desenvolvidas e da atuagdo da
professora. Procure ser o (a) mais honesto (a) e exponha sua opinido, criticas e
sugestées. Lembre-se que a construgdo dessa intervengdo € coletiva e que a sua
participagdo é essencial!

Esta avaliag3o refere-se especificamente as atividades escritas sobre o uso do Simple
Present (folha de atividades) e 3 atividade de produgéo de Podcast.

* Indira nma naranunta nhrinatdaria
i &

1. E-mail *

2. 1. ldentificacdo

Avaliacao da atividade de fixagdo de contetidos

Avaliacdo da atividade escrita realizada por meio de exercicios em folha xerografada

2. 0 material utilizado para checagem da aprendizagem do uso do Simple
Present (folha xerografada) foi acessivel, ou seja, pode auxiliar o processo de
aprendizagem tanto em estudanies com e sem deficiéncia?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Indiferente
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4. 3. Vocé acredita que atividades escritas, tais como as propostas, auxiliamna  *
fixacdo do contetdo?

5. 4. Vocé se sente a vontade realizando atividades de fixac&o de conteldos? Gosta
de realizé-las?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Ndo

Indiferente

5. Algo serviu de empecilho ou dificultador para a realizacdo da atividade? Se
sim, o qué?

7. 6. Asinstrucbes para a realizacdo da atividade foram claras? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
No

Em parte
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8. 7.Vocé conseguiu realizar a tarefa proposta? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nio

Em parte

9. 8. Houve alguma dificuldade que afetou o desenvolvimento da tarefa? Se sim, *
qual(is)

10. 9. Qual o seu grau de envolvimento com a atividade proposta? *

Marcar apenas uma oval.

Nad Muito envolvido(a)

11.  10. Vocé acredita que tenha ampliado o seu conhecimento quanto aouso da *
Lingua Inglesa?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Em parte
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12.  11. Como vocé avalia a atuacdo da professora? *

Avaliagdo da atividade do Podcast

cs.google.comfforms/d/ 1hT4qPdMHFYNEMIOQMmZSMO4Y3icWDrs TiBtEAeZz-L L/edit

1
26, 13:38 Diario de Autoavaliacdo (Etapa 2)

13. *

12. O roteiro fornecido para producao do Podcast foi acessivel, ou seja,
pode auxiliar o processo de aprendizagem tanio em estudantes com e sem
deficiéncia?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao
Indiferente

14.  13. Vocé acredita que atividades de produgéo oral, tais como a proposta,
auxiliam na fixagao do conteudo?

15.  14.Vocé se sente & vontade realizando atividades de produgdo oral? Gosta de *
realiza-las?

Marcar apenas uma oval.
Sim
N3o

Indiferente
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16. *

15. Algo serviu de empecilho ou dificultador para a realizagdo da atividade? Se
sim, o qué?

1cs.google.comiforms/di1hT4qPdMHFYnkMIOQMmZ3SMO4Y 3icWDrB TjBtEAeZz-L Uiedit

I
26, 13:38 Didrio de Autoavaliacdo (Etapa 2)

17. 16. Asinstruges para a realizagdo da atividade foram claras? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
N&o

Em parte

18. 17.Vocé conseguiu realizar a tarefa proposta? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Em parte

19. 18. Houve alguma dificuldade que afetou o desenvolvimento da tarefa? Se *
sim, qual(is)



20. 19.Qual o seu grau de envolvimento com a atividade proposta? *

Marcar apenas uma oval.

Nad Muito envolvido(a)

21.  20.Vocé acredita que tenha ampliado o seu conhecimento quanto ao uso da
Lingua Inglesa?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Em parte

22.  21. Como vocé avalia a atuacéo da professora? *

23. 22.0 que vocé acredita que possa ser melhorado? *

Este contedde ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE F - Diarios de Autoavaliacdo 3

Didrio de Autoavaliacao (Etapa 3)

Este formulario foi elaborado com o objetivo de promover um momento de avaliagdo do
andamento da intervengao pedagdgica, sendo um espago para a autoavaliagdo sobre o
aprendizado e, também, avaliacdo das atividades desenvolvidas e da atuagdo da
professora. Procure ser o mais honesto e exponha sua opinido, criticas e sugestdes.
Essa etapa refere-se, apenas, a atividade de criagdo do "SCRAPBOOK".

* Indica nma neraunta ohrigatéria

1.

2.

4.

E-mail *

1. Identificacéo

3. 0 que voceé acredita que possa ser melhorado?
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4. Algo serviu de empecilho ou dificultador para a realizacdo da atividade? Se
sim, o qué?

5. As instrucbes para a realizacéo da atividade foram claras? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
NZo

Em parte

6. Vocé conseguiu realizar a tarefa proposta? *

Marcar apenas uma oval.

Sim



8. 7. Houve alguma dificuldade que afetou o desenvolvimento da tarefa? Se sim,

qual(is)

9. 8. Qual o seu grau de envolvimento com a atividade proposta? *

Marcar apenas uma oval.

Nad Muito envolvido(a)

10. 9. Vocé acredita que tenha ampliado o seu conhecimento quanto ao uso da
Lingua Inglesa?

Marcar apenas uma oval,

11.  10. Deixe um comentario sobre a atividade realizada ("Scrapbook”). Opine
colocando os pontos positivos e negativos de uma atividade como essa.

Este comedds ndo foi criado nem aprovede pelo Google.

Google Formularios

*

*
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APENDICE G - Formulario de Avaliacéo Final

MEDIANDO E PROMOVENDO
MUDANCAS: A LINGUA INGLESA AO
ALCANCE DETODOS

Ola!
Esta € a tiltima etapa da minha pesquisa e a sua participacio é fundamental!!

Peco que voceé disponibilize um tempo (em torno de 10 minutos) e responda as
questdes sendo o0 mais verdadeiro possivel. As respostas serdo de enorme valia
para o meu projeto de pesquisa e, também, para a minha atuacdo como docente.

Desde ja, muito obrigada pela sua participacao!

* Indica numa neraunta ahrigataria

Abordagem Metodologica

Esta secdo tem por objetivo verificar o impacto da gscolha metodologica no ensino
do Componente Curricular "Inglés Instrumental”.

1- Durante primeiro trimestre deste ano, a turma da qual voce faz parte
participou da Etapa de Intervenc¢do Pedagogica da pesquisa "Mediando e
Promovendo Mudancas: a Lingua Inglesa ao alcance de todos!” A proposta buscou
oportunizar o desenvolvimento das "quatro habilidades" (listening, speaking,
reading and writing) . Como vocé percebe a sua aprendizagem a partir dessa
experiéncia? Vocé acredita que a metodologia foi eficaz?
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2. 2- A partir do segundo semestre, vocé teve contato com uma outra abordagem *
metodologica, a qual enfatiza a abordagem instrumental da lingua, priorizando as
habilidades de leitura e escrita. Como vocé avalia essa experiéncia?

Sem titulo

3. 3-Depois de voce ter tido contato com as duas abordagens, qual a sua opiniao? *
Qual das abordagens mostrou-se mais interessante ou eficaz para a sua
aprendizagem da Lingua Inglesa?

Autoidentificacdo

Nesta secdo, vocé é convidado a avaliar suas potencialidades, dificuldades ou

limitacdes, buscando perceber como tais sdo trabalhadas e atendidas em sala de
aula.

4. 4-Voceé poderia dizer quais as suas maiores potencialidades em relacio a *
aprendizagem em todas as areas?
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5. b5-Vocé acredita que essas potencialidades sdo percebidas pelos professorese  *
demais integrantes da comunidade escolar (Direcdo de Ensino, Coordenacio de
Ensino, Assisténcia Estudantil, NAPNE...)?

6. 6-Vocé se sentin reconhecido e incentivado em relacio as suas *
potencialidades durante a etapa de intervencio pedagogica?

Marcar apenas uma oval.

Sim

7. 7-Existe algo que vocé acredita que possa ser feito pelos professores e *
comunidade escolar para potencializar ainda mais suas habilidades?

8. B- Voce poderia citar quais as suas maiores dificuldades e limitacoes em relacio *
a aprendizagem em todas as Areas?
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9. 9-Voce acredita que essas dificuldades e limitagoes sdo percebidas pelos *
professores e demais integrantes da comunidade escolar (Direcdo de Ensino,
Coordenaciio de Ensino, Assisténcia Estudantil. NAPNE..)?

10.  10- Vocé se sentiu reconhecido e acolhido em relagio as suas dificuldadese *
limitacdes durante a etapa de intervencio pedagogica?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nio

11.  11- Ha algo que vocé acredita que possa ser feito pelos professores e *

comunidade escolar para auxiliar a sanar/superar suas dificuldades e
limitactes?

Aprendizagem

Esta segdo tem por objetivo identificar como vocé percebe o seu percurso de
aprendizagem.



12.

13.

12- Como voce avalia a qualidade do ensino do componente curricular "Lingua *
Inglesa Instrumental” no periodo da intervencio pedagogica?

Marcar apenas uma oval.
| Excelente.

Muito bom.

Bom.

) Regular.

) Ruim.

Péssimo.

13- Como voce avalia a sua proficiencia em Lingua Inglesa em relagio as
seguintes habilidades apos a etapa de intervencio pedagdgica?

Marcar apenas uma oval por linha.

Muito
Excelente. bm Boa. Regular Ruim. Pessima.
0a.

264



265

14.  14- Voce acredita que o modo como as atividades propostas durante a
intervencio pedagdgica foram planejadas e executadas foi eficaz. ou seja.
promoveram a aprendizagem da Lingua Inglesa?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nio

Indiferente

15.  15- Na sua opiniio, como vocé avalia seu processo de aprendizagem da Lingua *

Inglesa apos o periodo de intervencio?

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

Nen Grande avango.

16. 16- Vocé gostaria de deixar algum comentario, critica. elogio ou sugestio? *

Este contedds ndo foi criado nem aprovade pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE H - Apresentacéo da professora e do projeto de pesquisa

O DESENHO
UNIVERSAL PARA A L

N\

APRENDIZAGEM

(DUA)E A S
PERSPECTIVA DA |
EDUCACAO PARA Manuela Damiani Poletti

TODOS

Mestra em Letras, Cultura e
Regionalidade (UCS)

Doutoranda em Educacgao pelo
PGEdu/UCS Professora EBTT/IFRS

Estrutura da Apresentacao

e 1- Contextualizacao;

e 2-0queéoDUA?;

e 3- Asredes de aprendizagem;

e /4-0DUAe o curriculo;

e 5- 0 DUA e o ensino de Segunda Lingua: uma possivel
aplicacao;

e 6- Algumas consideragoes.




1- Contextualizacao

Oriunda do conceito arquitetonico do Desenho Universal
(DU), desenvolvido na década de 1980.

David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do
for  Applied (CAST)
desenvolveram o modelo do DUA, em 1999.

Center Special Technology
Os estudiosos expandiram o conceito de Desenho
Universal (DU) para o ambiente de aprendizagem em
que os curriculos fossem pensado levando em conta as

potencialidades e limitacdes de todos os alunos.

2- O que é 0o DUA?

DU A

Planejamento

Aprendizagem =
Foco nas redes de
aprendizagem

Universal =
para todos

Design =
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2- O que é 0 DUA?

De acordo com CAST (2018), os principios do DUA, sdo os
seguintes:
e Fornecer varios meios de engajamento (“por
que” da aprendizagem); !|'
e Fornecer varios meios de representacao (“o i/ §es

que” da aprendizagem); L L ga i

e Fornecer multiplos meios de acdo e de

expressao (o “como” da aprendizagem).

3- As Redes de Aprendizagem

Redes afetivas Rodes de Redes estratiégicas
O porgué da - e O comeo da

O qué da
aprendizagem aprendizagem
g k sprendazagem .

Py N - 2

Como engajar os alusos ¢ Como  reundt  faos

Planciamento ¢ execugino de

maotiva-dos CAlEONIZUr O QuUE Vemos Como organizar ¢

Coma desafid-los ¢ manté ouvs Mos.
hos mteressados Idemifi ctras, palavras

¢ deias. Escrever g
' "

solver am

Estas sho dimensbes ou um cstilo &0 aulor 5o problema de matematica sio
afetivas tarefns de reconhecimenso Lefas cstrutégicas g

/ —
:,1 -

Estmular por meio dos Apresentar mformogdes ¢ Diferenciar as mancims
INCTESECS & MOLIVAGID pard conteddos de daferentes de expressar o que os
@ aprendizapem manciras alunos sebem R ”
= -




4,- O DUA e o Curriculo

A principal razao pela qual um aluno ndo é capaz de
acessar o aprendizado encontra-se no proprio
planejamento do curriculo, o qual, “na maioria das
vezes, se caracteriza por sua falta de flexibilidade e de
capacidade de adequar-se as diversas formas que os
alunos tém de aprender.” (Sanchez Serrano, 2014).

Ao buscar atender as necessidades dos alunos que se
encontram as margens, os alunos que apresentam
resultados medianos também s3o beneficiados.
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5- O DUA e 0 ensino de Segunda Lingua (L2): uma
possivel aplicacao

A caréncia de produgoes cientificas relacionadas a
aplicacao do DUA para o ensino de segunda lingua
serve de justificativa e motivacdao para o estudo que
pretendo desenvolver;

Nieves e Ortega (2024) salientam que um dos
problemas centrais referentes ao ensino de linguas
estrangeiras € a necessidade de reorientar as praticas
pedagégicas para a educacdo inclusiva, a fim de
alcancar uma educacao de qualidade.
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6- Algumas consideracoes

e Aaplicacdo do DUA, no contexto brasileiro, segue
carecendo de maiores e mais profundas investigacdes;

e Haum campo enorme a ser explorado, principalmente, na
area das linguagens e suas tecnologias;

o Embora haja pontos passiveis de criticas, o DUA desponta
como um caminho muito rico para analise,
problematizacdo e reelaboracao dos curriculos na
perspectiva de uma educacao para todos.

Referencias

e CAST. Center for Applied Special Technology. Universal
design for learning guidelines version 2.2. Wakefield, MA:
National Center on Universal Design for Learning, 2018.
Disponivel em: http://udlguidelines.cast.org. Acesso em: 15
jul. 2024.

e MEYER, A,; ROSE, D.; GORDON, D. Universal design
for learning: theory and practice. Wakefield, MA:

CAST, 2014.

e NIEVES, Liliana; ORTEGA, Caterin. Universal Design for Learning in .' ~
Second Language Teaching. Qeios, 2024. Disponivel em: E'.s
https://www.researchgate.net/publication/379685284 Universal__ y a i
Design_for Learning in_Second_Language Teaching Acesso \ g ﬂ
em: 30 jul. 2024. SR w o

e SANCHEZ SERRANO, José Manuel. Disefio del Curriculum desde el A\ " ’
enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje In: ALBA TN
PASTOR, C. (Coord.). Disefio universal para el aprendizaje: NS -
educacion para todos y practicas de ensefianza inclusivas. Madrid:

Morata, 2014.



271

APENDICE | - Modelo “Coat of Arms”

Figura 27 - Modelo “Coat of Arms”
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Fonte: Adaptado de Gruwell, E. The Freedom Writers. The Freedom Writers Diary Teacher's Guide. Broadway
Books,.2007.



