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RESUMO

A presente tese vinculada a linha de pesquisa Historia e Filosofia da Educacéo do Programa de
Pds-Graduacdo da Universidade de Caxias do Sul objetivou analisar o contexto historico e a
constituicdo dos circulos de cultura, no Rio Grande do Sul mediados pela presenca de Paulo
Freire (e a partir dela) entre os anos de 1963 e 1964. A metodologia utilizada foi a analise
documental histérica de jornais como Correio do Povo, Jornal do Dia e Diério de Noticias, bem
como da anélise de entrevistas realizadas mobilizando a metodologia da Histéria Oral. Por meio
do apoio tedrico da Histéria da Educacdo e Histdria Cultural, mobilizo conceitos como
representacdo, mediadores culturais, intelectuais mediadores e alfabetizacdo. As categorias
construidas com a analise foram: (i) a mobilizac&o (a qual expressei como sendo a organizagdo
e a realizacdo do curso de formacao de coordenadores de debates, realizado em Porto Alegre),
(ii) a agdo (a partir da qual observei as praticas dos circulos de cultura realizadas no Estado) e
(iii) a interrupcéo e os silenciamentos (ocorridos ap0s o inicio do regime civil-militar). Realizei,
inicialmente, um estudo tedrico para (i) conhecer aspectos histéricos da educacdo no Brasil e
no Rio Grande do Sul nas décadas de 1950 e 1960, (ii) aprofundar tema central da tese por
intermédio de autores que refletem sobre o tema, além do proprio Paulo Freire e (iii) estudar o
referencial teérico-metodologico. Tendo percorrido esse caminho de pesquisa, a tese que
defendo com essa narrativa € de que entre os anos de 1963 e inicio de 1964, no contexto de
efervescéncia de movimentos sociais e de cultura popular voltados para a Educacéo, no Brasil
e no Rio Grande do Sul, algumas pessoas desse Estado transitaram pelo pais para conhecer e se
apropriar dos circulos de cultura que estabeleciam a forma na qual se organizava o programa
de alfabetizagdo fundamentado e proposto por Paulo Freire, o qual passava a ser propagado em
nivel nacional. Na sequéncia, essas pessoas — professores, mas primordialmente estudantes
universitarios e secundaristas, aqui caracterizados como intelectuais mediadores — orientadas
pela Secretaria de Educacdo e Cultura estadual, disseminaram os ideais freireanos para a
alfabetizacdo através de suas redes de sociabilidade, em Porto Alegre (capital) e em algumas
outras cidades do interior, constituindo representacées, ou seja, modos de coloca-los em prética.
Essas novas representacdes foram transcritas na forma de divulgacao e execucdo de formacdes
para coordenadores de debates, inicialmente sediadas em Porto Alegre e com a presencga pontual
de Paulo Freire — mas também programadas em outras cidades do interior, a partir de
intelectuais mediadores do Estado — bem como na forma de experiéncias-piloto realizadas, que
confirmam a efetivacdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul, antes do regime civil-
militar. Quando este ocorreu, as representacOes acerca do programa de alfabetizagdo mais
difundidas passaram a ser as suas criticas, 0 que acabou gerando o seu silenciamento.

Palavras-chave: Circulos de cultura. Rio Grande do Sul. Historia da Educacdo. Paulo Freire.
Alfabetizacéo.



ABSTRACT

The present thesis, linked to the research area of History and Philosophy of Education of the
Graduate Program at the University of Caxias do Sul, aimed at analyzing the historical context
and the constitution of culture circles in Rio Grande do Sul mediated by the presence of Paulo
Freire (and from there) between the years 1963 and 1964. The methodology used was the
historical documentary analysis of newspapers such as Correio do Povo, Jornal do Dia, and
Diario de Noticias, as well as the analysis of interviews, which were carried out using the Oral
History methodology. Through the theoretical support of the History of Education and Cultural
History, | mobilize concepts such as representation, cultural mediators, mediating intellectuals,
and literacy. The categories constructed with the analysis were: (i) mobilization (which I
expressed as the organization and realization of the training course for debate coordinators, held
in Porto Alegre), (ii) action (from which | observed the practices of culture circles carried out
in the State) and (iii) the interruption and silencing (occurred after the beginning of the civil-
military regime). Initially, I accomplished a theoretical study (i) to know historical aspects of
education in Brazil and Rio Grande do Sul in the 1950s and 1960s, (ii) to deepen the central
theme of the thesis through authors who reflect on it, in addition to Paulo Freire himself and
(i) to investigate the theoretical-methodological framework. Having followed this research
path, the thesis that | defend with this narrative is that between the years 1963 and early

1964, in the context of the effervescence of social movements and popular culture focused on
Education, in Brazil and Rio Grande do Sul, some people from that state moved around the
country to get to know and appropriate themselves of the cultural circles that established how
the literacy program based on and proposed by Paulo Freire was organized, which started to be
propagated nationally. Subsequently, these people — teachers, but primarily university and high
school students, characterized here as mediating intellectuals — guided by the State Department
of Education and Culture, spread out Freire’s ideals for literacy through their sociability
network in Porto Alegre (the state capital) and some other cities in the interior of the state,
constituting representations and finding ways of putting them into practice. These new
representations were transcribed in the form of dissemination and execution of training for
debate coordinators, initially based in Porto Alegre and with the pontual presence of Paulo
Freire - but also programmed in other cities in the interior, from intellectual mediators of the
State - as well as in the form of pilot experiments carried out, which confirm the effectiveness
of culture circles in Rio Grande do Sul before the civil-military regime. When this happened,
the most widespread representations about the literacy program became its criticisms, which
ended up generating its silencing.

Keywords: Culture circles. Rio Grande do Sul. History of Education. Paulo Freire. Literacy.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A vinda de Paulo Freire possibilitara a Porto Alegre e ao Rio Grande o emprego de
seu método, assim como atualmente se faz em Recife, Natal, Jodo Pessoa e
Floriandépolis. O método de alfabetizacdo preconizado por Paulo Freire é totalmente
ndvo [sic] porque conscientiza para alfabetizar e utiliza ndo mais as tradicionais
cartilhas, mas modernas técnicas audio-visuais [sic] baseadas em situacdes reais e
vocabulario existencial do grupo. (DIARIO DE NOTICIAS, 23/06/63, p. 6; JORNAL
DO DIA, 27/06/63, p. 18; CORREIO DO POVO, 28/06/63, p. 10).

No inicio da década de 1960, o Rio Grande do Sul, Estado brasileiro aqui percebido como
engajado com sua educacgdo, em meio a diversas medidas que estavam sendo tomadas para um
melhor desenvolvimento desta, comegou a promover os circulos de cultural, que estabeleciam
a forma na qual se organizava o programa de alfabetizacdo fundamentado e proposto por Paulo
Freire, 0 qual passava a ser propagado em nivel nacional. Os circulos de cultura foram utilizados
em diferentes praticas, atividades educativas e culturais realizadas em grupos (como o teatro,
por exemplo), tendo o processo de conscientizacdo como objetivo quando os ideais freireanos
foram observados. No que se refere a énfase desta tese, os circulos de cultura tinham como
objetivo alfabetizar conscientizando, distinguindo-se das praticas que se encontravam nas
escolas, quando foram pensados. A alfabetizacdo era mais do que reconhecer palavras e letras,
do que ler e escrever mecanicamente, pois referia-se a capacidade de ler criticamente o mundo,
aprender a dizer a propria palavra, construir e expressar o préprio pensamento, e buscar
possibilidades para transformar a si mesmo e ao mundo (a realidade histérica e cultural, produto

da praxis humana). Como Fiori (2005, p. 12) menciona,

O método Paulo Freire ndo ensina a repetir palavras, ndo se restringe a desenvolver a
capacidade de pensa-las segundo as exigéncias logicas do discurso abstrato;
simplesmente coloca o alfabetizando em condi¢bes de poder re-existenciar
criticamente as palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida, saber e poder
dizer a sua palavra.
Utilizados para a alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos, os circulos de cultura
obtiveram resultados inéditos e surpreendentes quando observada a rapidez com que atingiam
seus objetivos. Apos o inicio de experiéncias positivas realizadas no Recife (PE) e em Angicos

(RN), em 1963, passaram a ser promovidos em varios Estados do Brasil, inclusive como

! Optou-se por utilizar o termo “circulos de cultura”, apesar de diferentes terminologias serem utilizadas por outros
autores e por alguns dos jornais tomados como fontes (por exemplo: Método Paulo Freire), em funcdo de que
“circulos de cultura” foi utilizado por Paulo Freire e outros autores nos artigos publicados na Revista de Cultura
da Universidade do Recife - Estudos Universitarios, em 1963, ano que se inicia a delimitagdo temporal desta
pesquisa. Estes escritos e 0s principios teérico-metodoldgicos dos circulos de cultura sdo apresentados no capitulo
4,

11



subsidio do Programa Nacional de Alfabetizacdo?, realizado durante o governo do entdo
presidente Jodo Goulart.

Em meio a este movimento nacional, os circulos de cultura passaram a ser organizados
no Rio Grande do Sul, predominantemente nos anos de 1963 e 1964, antes de serem
considerados subversivos pelo regime civil-militar®, como evidenciam o referencial tedrico, as
reportagens de jornais, as entrevistas e outros documentos que sdo apresentados adiante. O
trecho escolhido para iniciar a tese, em meio a outros escritos sobre os circulos de cultura no
Rio Grande do Sul, é recorrente nos jornais pesquisados” e expressa e confirma que houve uma
mobilizacdo neste Estado para a realizagéo deles.

Os circulos de cultura® fundaram-se na preocupagdo de Paulo Freire com os saberes
populares e dos educandos, em sua analise da realidade (especialmente brasileira) e na
efervescéncia tedrica — que o Brasil, mas também a América Latina como um todo vivenciavam
— relacionada a necessidade de construgdo de um pensamento proprio, decolonial®, democratico
e consciente. Em funcdo desta realidade emergente em meados do século XX, o educador
entendia a educacao como fator que auxiliaria na construcao de uma nova realidade que se fazia
necessaria.

A alfabetizacdo passou a ser entendida por Paulo Freire como abertura de um caminho
para 0 pensar critico, para a conscientizacdo e, assim, para a democratizacdo. Os circulos de
cultura, “[...] como passaram a ser chamadas as classes de alfabetizacao” (HADDAD, 2019, p.

69), situavam a forma na qual se organizava o programa de alfabetizacdo fundamentado e

2 Uso o termo “Programa Nacional de Alfabetizacio” tendo em vista o decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964
(disponivel no anexo B) e por ser 0 mais utilizado entre os autores mobilizados, mas, penso ser importante informar
que alguns autores denominam “Plano Nacional de Alfabetizagdo”.

3 Apesar da opcéo por usar o termo regime civil-militar, diversos autores utilizados nesta tese, a saber Weffort
(2000), Fischer (2005; 2006), Gadotti (1996) e Ferraro (2009) utilizam o termo golpe de Estado ou golpe militar.
Além disso, todos os entrevistados, ao se referirem a este acontecimento, também utilizaram o termo golpe. Os
estudos da historiografia mais recente trabalham com o termo civil-militar por considerarem que a participacéo e
0 apoio civil foi central para a consolidagdo da ditadura.

4 0 mesmo trecho foi encontrado no Jornal do dia, no Correio do Povo e no Diario de Noticias, como foi indicado
no capitulo 6.

5 E necessario esclarecer que a primeira formulacdo dos circulos de cultura, divulgada especialmente no inicio dos
anos 1960, a qual se refere esta tese, obteve algumas criticas em suas orientagdes praticas e em sua base tedrica,
assim como sofreu algumas mudancgas com o passar dos anos, mediante novas praticas e novas reflexdes vividas
por seu propositor. Weffort (2000, p. 11) explica que “A urgéncia dos problemas de organizacgdo e coordenagao
deste movimento de democratizacdo da cultura deixou ao autor menos tempo do que ele teria desejado para a
elaboracdo teorica.” No capitulo 7 exponho aspectos aos quais algumas das criticas estavam relacionados.

® Mota Neto e Streck (2019, p. 208) discorrem que a decolonialidade se coloca “[...] na esteira dos tedricos do
programa de investigacdo da modernidade/colonialidade latino-americano, como um questionamento radical e
uma busca de superacdo de distintas formas de opressdo perpetradas pela modernidade/colonialidade contra as
classes e 0s grupos sociais subalternos, sobretudo das regides colonizadas e neocolonizadas pelas metrépoles euro-
norte-americanas, nos planos do existir humano, das relagdes sociais e econdmicas, do pensamento e da educagdo.”
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proposto por Paulo Freire. Era no espaco do circulo de cultura, cujos aspectos metodologicos e
contextuais sdo aprofundados no quarto capitulo, que se estabelecia o dialogo, Unico caminho
possivel para a educacéo, e se findava a ideia de hierarquia entre professor e aluno.

Segundo Andreola (1993, p. 32), Paulo Freire questionava-se: como ajudar os adultos ndo
alfabetizados “[...] partindo das experiéncias, dos conhecimentos deles, para fazé-los passar de
seu conhecimento espontaneo, pouco organizado, pré-critico, a um conhecimento mais
organizado e critico?” Freire (2000a, p. 115) perguntava-se: “Como proporcionar ao homem
meios de superar suas atitudes, magicas ou ingénuas, diante de sua realidade? Como ajuda-lo a
criar, se analfabeto, sua montagem de sinais graficos? Como ajuda-lo a inserir-se?” No mesmo

sentido, Brandéao (2012, p. 25) indica que

[...] praticamente todas as experiéncias inovadoras no campo da educa¢do — do
Método Montessori aos Circulos de Cultura de Paulo Freire — foram e seguem sendo
tentativas de responder a uma pergunta essencial: “como transformar uma turma
passiva e impessoal de alunos diante de um professor, em um grupo ativo e motivado
de educadores-educandos?”

“A resposta seria um método ativo, dialogal, por isso critico e criticizador.” (FREIRE,
1963, p. 10). Por isso, os circulos de cultura levavam em conta o universo vocabular dos
educandos, tendo como ponto de partida (e de chegada) a realidade na qual eles se encontravam
e 0s conhecimentos que ja haviam construido. A alfabetizacdo ndo era o unico objetivo do
movimento, mas, especialmente, a conscientiza¢do para a participacdo critica na sociedade e,
para isso, a democratizacdo da cultura. A intensdo era colocar participantes do grupo e o
coordenador de debates’ num ambiente de coparticipacéo, de ensino e de aprendizagem matuos.
“No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se com ‘reciprocidade de
consciéncias’[...]” (FIORI, 2005, p. 10).

O diélogo seria 0 meio para a busca pela compreensao do mundo ao seu redor, a partir do
qual os participantes do grupo, nos circulos de cultura, eram incentivados a participar de forma
ativa e autdbnoma de seu processo de constru¢do do conhecimento e assim, a0 mesmo tempo,

do processo de construcdo da sociedade na qual estavam inseridos. Sendo gradualmente

"como passar dos anos e a diversidade de autores escrevendo sobre a tematica, os termos coordenador de debates
e participantes do grupo também ganharam outras denominagdes — Branddo (1991, p. 40), por exemplo, escreve
animador cultural para mencionar o coordenador de debates e outros autores, inclusive Freire em escritas
posteriores, utilizam o termo educandos para mencionar os participantes do grupo. Opto, nesta tese, por utilizar
“coordenador de debates” e “participantes do grupo” quando me refiro aos circulos de cultura utilizando como
referéncia, novamente, a escrita de Freire na Revista de Cultura da Universidade do Recife - Estudos
Universitéarios, em 1963. E possivel notar o uso dos termos educador e educando quando cito escritas posteriores
de Freire e de outros autores ou, ainda, quando escrevo sobre a educacdo, de forma geral, ndo me referindo ao
processo educacional mediado nos circulos de cultura.
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desafiados no que se refere as aprendizagens da leitura e da escrita, desafiavam-se, também, no
que se refere ao pensar critico sobre a realidade, tendo em vista novas formas de participagao

ativa e consciente. Referindo-se aos circulos de cultura, Fiori (2005, p. 17) destaca que

O circulo de cultura—no método Paulo Freire — re-vive a vida em profundidade critica.
A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o
como projeto humano. Em dialogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai
assumindo, criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora. Todos juntos,
em circulo, e em colaboracdo, re-elaboram o mundo e, ao reconstrui-lo, apercebem-
se de que, embora construido também por eles, esse mundo ndo é verdadeiramente
para eles. Humanizado por eles, esse mundo ndo 0s humaniza. As maos que o fazem,
ndo sdo as que o dominam. Destinado a libera-los como sujeitos, escraviza-0s como
objetos.

Esta era, por isso, uma concepcdo diferenciada de alfabetizacdo e de educacdo
politizadora, era uma agdo cultural para a liberdade. A prética, o trabalho e a realidade dos
participantes do grupo eram o0s pontos de partida dos circulos de cultura para que, neles,
percebessem sua capacidade criadora e se entendessem como autores de sua prépria historia,
como atores sociais. Compreendendo criticamente sua realidade e percebendo seu papel na
construcdo dela, poderiam agir para transforma-la.

A partir do conhecimento da importancia dos circulos de cultura propostos por Paulo
Freire, que foram realizados também em outros paises, e dos indicios encontrados em algumas
fontes pesquisadas, em especial jornais, que corroboram que houve uma mobilizacdo para a
realizacdo dos circulos no Estado, percebi® este tema como uma possibilidade de estudo. Passei
a pensar nos seguintes questionamentos: Como eram realizados os circulos de cultura? Como
se caracterizaram no Rio Grande do Sul? Que movimentos anteriores abriram as portas para
gue fossem tomados como importantes neste contexto? Qual era o contexto da educacdo e
alfabetizacdo no Rio Grande do Sul e no Brasil naquele periodo? Que pessoas e instituicbes
atuaram na organizacao dos circulos de cultura no Estado?

Em funcdo destes questionamentos, do tema central da tese e da temporalidade nela
envolvida esta pesquisa é situada no campo da histéria da educacéo. Luchese (2014a, p. 148)

indica que

A compreensdo de que a qualidade da andlise e da interpretacdo histérica depende das
problematizagdes propostas pelo historiador da educagdo e que as possibilidades

8 Opto pela escrita na primeira pessoa do singular, mas registro meu reconhecimento de que o texto aqui
apresentado é resultado das interlocuces realizadas com a orientadora, com outros professores — de modo especial,
0s presentes na banca de qualificacdo — e com colegas em disciplinas cursadas e em conversas para além delas,
realizadas neste periodo do doutorado.
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narrativas advém da pertinéncia do corpus empirico, parece ser consenso entre
pesquisadores.

Segundo Pesavento (2014, p. 116), a pergunta € uma expectativa para a historia, pois se
espera que ela esclarega o que ocorreu e “Essa explicacdo sobre como aconteceu € que se coloca
como resposta a pergunta do historiador sobre o passado.” A partir disto, pensando na proposta
da investigacdo, formulei o seguinte problema de pesquisa: Como se deu a constituicdo dos
circulos de cultura mediados pela presenca de Paulo Freire no Rio Grande do Sul, e a partir
dela, entre 1963 e 1964?

O problema de pesquisa configura o desenho da tese, direcionando o olhar para o tema e
guiando o caminho percorrido. Por isso, alguns tdpicos acerca de suas delimitacdes precisam
ser esclarecidos. O primeiro é que esta pesquisa tem como delimitacdo espacial o Estado do Rio
Grande do Sul. Este foi escolhido (i) por ndo existir (até o inicio desta escrita) uma pesquisa
sobre a temética a nivel de pos-graduacdo que aborde a realizagdo dos circulos de cultura neste
Estado e, ao mesmo tempo existirem indicios de que eles aqui ocorreram, (ii) por ser um espacgo
no qual organizam-se nucleos de estudo sobre o pensamento de Paulo Freire, bem como (iii)
por ser o Estado no qual resido.

E preciso lembrar, porém, que n&o ha como abranger a totalidade de ac@es realizadas em
prol dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul. A busca por documentos e a conversa com
os entrevistados atentou para esta delimitacdo espacial, porém, os “achados” sdo limitados e
direcionam a pesquisa para a capital, Porto Alegre. As fontes encontradas referiram-se a
algumas cidades e ndo seria correto dizer que nada ocorreu além do aqui apresentado. A
pesquisa ndo foi a histéria total dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul, visto que essa,
inclusive, ndo é possivel conhecer. Fazendo uma analogia aos escritos de Favero (2001, p. 11)
sobre a memoria dos anos 60, do século XX, quem ler o que aqui ¢ apresentado, “[...] fica
conhecendo apenas alguns dos frutos de um tempo, sem duvida alguma, Unico na historia
brasileira.” Esta tese €, portanto, uma narrativa construida a partir de alguns dos frutos de um
tempo Unico na historia da educagéo brasileira e do Rio Grande do Sul. Esta é uma histéria
construida a partir dos documentos encontrados e selecionados, bem como da anélise que deles
pude fazer. Nao faco, também, um relato do passado, mas uma problematizacdo a partir das
fontes documentais.

Os movimentos de educacdo e de cultura popular vinham acontecendo (néo
necessariamente assim denominados, naquele periodo) no Estado, e no pais como um todo, com

maior énfase desde o inicio da década de 1950, conforme Paiva (1987). Tentativas de
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reorganizacdo da educacdo e seu envolvimento com os movimentos populares aconteceram
anteriormente no pais e na Ameérica Latina como um todo. Porém, como uma maior mobilizacéo
para os circulos de cultura ocorreu no Rio Grande do Sul nos anos de 1963 e 1964, este é 0
periodo da delimitacdo temporal desta tese. Foi em 1963 que os circulos de cultura comegaram
a se concretizar em agdes no Estado, onde a mobilizag&o contou com a presenga de Paulo Freire.
Do mesmo modo, houve a participagdo de voluntarios daqui em cursos e congressos no Recife,
segundo Becker (2018). A escolha de 1964 como delimitacdo temporal final do estudo ocorre
em virtude do inicio do regime civil-militar, o qual interrompeu (a0 menos, em grande escala)
o trabalho de educacdo popular que vinha sendo realizado.

Mesmo tendo o Rio Grande do Sul como delimitacéo espacial e os anos de 1963 e 1964
como delimitacdo temporal, considero que o que foi realizado neste periodo e espaco derivou-
se do gue acontecia no restante do pais e em seus arredores naquele momento da historia e,
também, em periodos anteriores. Por isso, inicialmente, este olhar foi ampliado com o intuito
de contextualizar o tema.

Outro tdpico que considero importante considerar refere-se a escrita sobre a questdo da
constituicdo dos circulos de cultura mediados pela presenca de Paulo Freire no Estado, mas
também a partir dela. A mobilizagdo ndo aconteceu no Rio Grande do Sul somente mediada
pela presenca de Paulo Freire no Estado. O educador esteve presente, especialmente, em
momentos de formacdo de coordenadores de debates para atuarem na mediagéo dos circulos de
cultura, mas outras formacdes, a realizacdo de eventos e a organizacdo para eles ocorreram,
especialmente, por intermédio de atores sociais do Estado. Vale ressaltar que, como o
desenvolvimento dos circulos de cultura passava a acontecer a nivel nacional, ndo seria possivel
que Paulo Freire estivesse continuamente presente.

Penso que a pratica, concretizada a partir dos circulos de cultura, foi uma apropriacéo,
uma significacdo que os atores sociais do Estado realizaram nos momentos de formacédo e
adaptaram as suas realidades, constituindo novas representacdes. Outra justificativa em relacdo
a esta escrita refere-se ao entendimento de que Paulo Freire esteve constantemente dialogando,
atuando com as pessoas, refletindo a partir das trocas que com elas podia realizar e, por isso,
ndo esteve sozinho. Assim, friso a importancia da escrita sobre a mediagdo dos circulos de
cultura ter sido realizada a partir de Paulo Freire no Estado.

O objetivo geral da tese configurou-se em: analisar a constitui¢do dos circulos de cultura
mediados pela presenca de Paulo Freire no Rio Grande do Sul, e a partir dela, entre 1963 e
1964.
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Os objetivos especificos desta pesquisa se desdobraram, por sua vez, da seguinte forma:

(1) compreender a inser¢do dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul em meio ao
movimento para a alfabetizacdo que se preparava para acontecer em nivel nacional
e em meio a mobilizacdo da educacdo popular, bem como algumas de suas
criticas;

(i) investigar, via analise documental histdrica, a presenca de Paulo Freire no Rio
Grande do Sul nos anos de 1963 e 1964 para a promocéo dos circulos de cultura;

(iii)  identificar pessoas e instituicGes que participaram da mobilizacao para os circulos
de cultura no Estado, realizando entrevistas quando possivel;

(iv)  mapear cidades nas quais houve mobilizagdo para a realizagdo dos circulos de

cultura;

A partir destas intencdes, tornou-se importante conhecer os estudos ja realizados em torno
das tematicas que envolvem esta tese. Antes de apresentar alguns dos estudos encontrados, é
preciso esclarecer que, a partir dos descritores selecionados, inUmeros estudos com tematicas
que se relacionam a esta tese foram encontrados. Sem ter a pretensdo de tornar a revisdo de
literatura o foco principal desta escrita, é preciso reconhecer e salientar a imensa quantidade de
producdes que ja foram realizadas, com tematicas semelhantes, ainda que sem as mesmas
especificidades desta tese. A busca inicial ocorreu pelo site do Banco de Teses e Dissertacoes
da Capes®, utilizando os descritores: “circulos de cultura”, “Paulo Freire” e “Rio Grande do
Sul”. Dentre os inumeros estudos sobre Paulo Freire e sua historia, ou sobre diferentes
tematicas, tomando seu pensamento como aporte tedrico, destaco alguns a seguir.

A dissertacao de Marinho, intitulada “Circulo de cultura: origem historica e perspectivas
epistemologicas”, de 2009, discorre sobre os circulos de cultura freireanos relacionando-0s as
teorias habermasiana e bakhtiniana. Apesar de tratar dos circulos de cultura com um enfoque
diferente, a pesquisa de carater tedrico se destaca por apresentar de forma ampla a defini¢do do
tema principal, bem como ideias freireanas a respeito dele. Esta pesquisa foi tomada como
referencial tedrico, bem como foi utilizada para buscar a indicagdo de outras referéncias.

Feitosa (1999) traz outro estudo que foi tomado como referencial, tendo como foco o
“Método Paulo Freire” e os pressupostos teOricos do pensamento freireano. Varias pesquisas

discorrem sobre o pensamento freireano, no que se refere a alfabetizacdo, com o objetivo de

o Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/.
17



confirmar sua atualidade, sua concretizacdo, ou mesmo verificar a pratica de professores que 0
tomam ou dizem toméa-lo como referéncia.

A tese “Pedagogia freireana. Liberdade e ensaio”, de Cardarello (2005), apresenta uma
contextualizacdo do pensamento freireano citando o momento historico em que o “Método
Paulo Freire” foi instaurado. Ainda, a tese de Fernanda dos Santos Paulo, intitulada “Pioneiros
e pioneiras da Educagao Popular freiriana e a Universidade”, também apresentou contribui¢des
referenciadas ao longo desta tese, especialmente no que se refere a concepcao de educacao
popular a partir de Paulo Freire.

Na busca pelos descritores citados, percebi que muitos estudos trazem a ideia de circulo
de cultura vinculado a temaéticas especificas como: design, enfermagem/salde, cuidado de
criancas, cinema, autonomia da mulher, etc. Varios também contém o pensamento freireano
como base para pesquisas. Outros tantos tém o Estado do Rio Grande do Sul como delimitacédo
espacial, porém, ndo citam os circulos de cultura ou a alfabetizacdo de adultos. Foram
apresentados, entdo, os estudos que mais se relacionam ao tema proposto nesta tese, visto que
colaboram para a pesquisa desenvolvida enquanto fundamentagédo tedrica ou mesmo enquanto
auxilio na busca de referéncias sobre o tema.

Realizei também uma busca no Acervo Paulo Freire online!®, pesquisando novamente
teses ou dissertaches que se relacionassem ao tema da pesquisa. Dentre as pesquisas
disponibilizadas neste acervo, destacaram-se as dissertacfes de Marinho (2009) e Feitosa
(1999), comentadas anteriormente. No mesmo repositorio foi possivel encontrar a tese de Peter
Lownds (2006). Sua tese “In The Shadow of Freire: Popular Educators and Literacy in
Northeast Brazil” visa abordar a histdria e legado do metodo de alfabetizacdo de Paulo Freire.
Dentre outros pontos, o destaque fica para a apresentacdo de alguns aspectos historicos
relacionados a Paulo Freire e a educacdo de adultos. Ainda, Lownds (2006) explora alguns
aspectos da relacdo de Freire com o MCP (Movimento de Cultura Popular), bem como relaciona
a educacdo de adultos e o pensamento freireano a acgoes realizadas em tempos posteriores ao
exilio de Freire, em outros lugares do Brasil (inclusive no Rio Grande do Sul, citando
especialmente 0 MOV A em um capitulo intitulado “Reinventing Freire in Rio Grande do Sul”).

Outros estudos com os temas da alfabetizacdo de adultos e da educacgdo popular séo
mencionados no acervo, porem sem relacdo com os circulos de cultura. Além disso, também
foram encontradas teses com o Estado do Rio Grande do Sul como delimitacdo espacial, mas

também sem relagdo ao tema ora proposto.

10 Disponivel em: http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/14.
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H& outras pesquisas ja realizadas que se transformaram em artigos e livros e que séo
referidos ao longo desta pesquisa como referéncias. O livro Paulo Freire no Rio Grande do
Sul: legado e reinvencdo, organizado por Moretti, Streck e Pitano, em 2018, apresenta 13
artigos sobre o tema que 0 nomeia. Dou especial destaque a dois capitulos da Parte I do livro,
a saber (i) “Circulos de Cultura no Rio Grande do Sul: memorias de uma experiéncia de
educagio popular”, de autoria de Angela C. Schulz e Cheron Z. Moretti, que abordam
brevemente como estavam sendo organizados e realizados os circulos no Estado e traz a criacéo
do Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul (ICP/RS) para sistematizar o movimento;
e (i1) “Paulo Freire no Rio Grande do Sul: didlogos, aprendizagens e reinvengdes”, de Balduino
A. Andreola, Gomercindo Ghiggi e Evaldo L. Pauly, que abordam a realizagdo dos circulos de
cultura, comentando a respeito da presenca de Paulo Freire no Estado e de sua amizade com
Ernani Maria Fiori. Ambos 0s artigos sdo citados, principalmente, nos capitulos 2 e 3 desta tese.
Este ultimo foi acessado como referéncia antes mesmo da publicacdo do livro, uma vez que
estava disponivel, separadamente, online!!. Alguns escritos de Osmar Favero também foram
importantes para a busca de fontes, assim como para a contextualizacdo da tematica da pesquisa,
entre eles os artigos Paulo Freire: importancia e atualidade de sua obra (2011); e As fichas de
cultura do Sistema de Alfabetiza¢do Paulo Freire: um “Ovo de Colombo” (2012); bem como
os livros | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular (este organizado com
Lebncio Soares, em 2009) e Cultura popular e educacao popular: memdria dos anos sessenta
(2001).

Vale ressaltar que este Gltimo livro contém, em uma de suas partes, publicacdes da
Revista de Cultura da Universidade do Recife - Estudos Universitarios, de abril a junho de
1963. Os textos que compunham a edic¢do da revista ja haviam sido mobilizados nesta tese,
antes da leitura do referido livro, tendo em vista conter uma das publicacGes de Paulo Freire em
seu periodo antes do exilio, encontrada online na integra. Os outros autores que também
escreveram para a mesma edicdo da revista®? e que tiveram textos mobilizados nesta tese foram

Aurenice Cardoso® e Jarbas Maciel**. Além disso, alguns relatorios das Comissdes do |

1 conforme apresentado nas referéncias desta tese, foi publicado em 2011 na revista e-curriculum.

12 \ale 0 adendo para indicar que, apesar de serem encontrados no livro organizado por Favero (1983), a versdo
aqui mobilizada foi a da revista, encontrada online, conforme demonstrado nas referéncias.

13 Segundo a Revista Estudos Universitarios (1963, p. 3), Aurenice Cardoso da Costa era a “metodologista da
equipe de alfabetizacdo do S. E. C.” As fontes indicam que sua atuagdo se deu, especialmente, nos temas
Consideracdes Gerais Sobre 0 Método: anélise e sintese, bem como Prética e Metodologia do Ensino (esse ltimo
em junto a Paulo Freire).

4 Ainda segundo Revista Estudos Universitarios (1963) Jarbas Maciel era membro da equipe de professores do
Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife.
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Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular — que j& haviam sido conhecidos no livro
especifico sobre o encontro, organizado por Favero e Soares (2009) — também foram
encontrados novamente neste ultimo livro de Favero (2001) mencionado.

Outros estudos publicados destacam-se como referéncias para contextualizar a época,
pois abordam o contexto brasileiro e gadcho, sendo fontes para entender os fatores que
influenciaram a realizagéo dos circulos de cultura. O livro de Vanilda Pereira Paiva, intitulado
Educacéo popular e Educacéo de Adultos, publicado em 1987, auxiliou na compreensdo da
realidade educacional brasileira. Escritos de Beisiegel (1982; 1974) também foram consultados
tendo como foco o pensamento freireano e a realidade brasileira no periodo de sua formulagéo
(referindo-se especialmente a delimitacdo temporal desta tese).

No que se refere a educacdo no Rio Grande do Sul, ha alguns estudos, em especial, que
se destacam. A pesquisa Professoras: Historias e discursos de um passado presente, de Beatriz
T. Daudt Fischer, publicado em 2005, aborda o contexto do Estado e questdes que envolveram
a mobilizacdo que ocorreu nele em prol da educacdo, tendo como foco o papel das professoras
entre 0s anos 1950 e 1972. O estudo de Claudemir de Quadros, de 2003, intitulado As Brizoletas
cobrindo o Rio Grande: a educacao publica no Rio Grande do Sul durante o governo de Leonel
Brizola (1959-1963), também se mostrou relevante no sentido que aborda a educacao publica
no referido periodo.

A tese de po6s-doutoramento de Balduino Antonio Andreola, intitulada Emotividade
versus razdo: por uma pedagogia do coracdo, defendida em 2018, e cedida pelo autor, aborda
em um de seus capitulos a “parceria politico-pedagogica” de Paulo Freire e Ernani Maria Fiori,
relatando a convivéncia dos autores/educadores na época de exilio e pré-exilio, entre outros
aspectos. Outro texto cedido diretamente pelo professor Andreola foi seu relatorio de pesquisa
intitulado “O Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul: historia, influéncias e
desdobramentos”. Escrito em 1995, o relatorio constitui importante fonte de pesquisa sobre a
criagdo do ICP/RS, sobre as pessoas nele envolvidas e sobre as atividades que estavam sendo
realizadas por meio dele em prol da educacéo popular no Estado.

Andreola também escreveu outros artigos sobre a tematica desta tese utilizados como
referéncia, a saber: (i) “Cultura e educagdo popular nos anos sessenta no Rio Grande do Sul”,
de 1988, que aborda a criagédo do Instituto de Cultura Popular do Estado e o exilio de parte de
seus fundadores, frisando a importancia de Ernani Maria Fiori junto ao mesmo; (ii) “O processo
do conhecimento em Paulo Freire”, de 1993, que aborda o “método” de alfabetizacdo de Paulo

Freire e os pressupostos dos circulos de cultura; e (iii) “Paulo Freire no Rio Grande do Sul -
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Dialogos, Aprendizagens e Reinvengdes...”, de 2011, em companhia de Ghiggi e Pauly, como
ja comentado anteriormente®®.

Alguns dos textos encontrados na revisdo de literatura, especialmente os artigos,
permitiram-me um conhecimento inicial do tema e possibilitaram que, entendendo-o, eu
pudesse ampliar o meu olhar sobre ele, buscando novas evidéncias por meio da analise
documental e da Historia Oral. A revisdo de literatura, como um todo, permitiu conhecer
diversos estudos que se aproximam da pesquisa aqui proposta, embora com algumas
especificidades temporais e/ou espaciais diferentes. Este passo também foi importante para
conhecer as principais contribui¢fes que esta tese pode trazer, especialmente abrindo espaco
para novas possibilidades de pesquisa. Ainda permitiu identificar alguns caminhos ja
percorridos ao abordar problemas semelhantes que podem dialogar com esta tese, bem como o
ineditismo da proposta. Além disso, a revisdo de literatura mostra como um mesmo objeto pode
ser visto e pesquisado de formas diferentes. Outras referéncias, de igual importancia, foram
mobilizadas para a escrita da tese, e aparecem entrecruzadas nos capitulos ao longo desta.

Partindo do exposto, justifico a relevancia deste estudo, inicialmente, pelo fato de nao ter
localizado pesquisas em nivel de mestrado ou doutorado que abordem a tematica especifica da
historia da realizagdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul. Penso ser importante
estudar o movimento que Paulo Freire realizou no Estado por meio de sua presenca e/ou
influéncia devido ao fato de que ele é referéncia para a educagdo mundo afora.

Pesquisar a realizacdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul também permite
pensar a importancia destes no contexto gatcho, sua necessidade de recebé-los e suas possiveis
implicacOes. Assim, a justificativa desta tese se mostra, também, na intencéo de problematizar
fontes que apresentem informagdes sobre uma parte da histéria de um dos movimentos pela
educacdo realizados no Rio Grande do Sul. Isso permitira vislumbrar o que ocorreu, abrindo
novas possibilidades para a interpretacdo da histéria dos circulos de cultura no Estado.

Ainda pensando na justificativa deste objeto de pesquisa, fago uma analogia ao escrito de
Andreola (1988), quando o autor fala sobre o Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do
Sul, envolvido com a realizagéo dos circulos de cultura. O autor descreve que, mesmo com 0

rompimento deste movimento, algo ficou semeado.

A repressdo ndo matou os sonhos do Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do
Sul, como ndo matou a multiddo de sonhos dos quais estava nascendo o Brasil novo
dos anos 60. Os ditadores da América Latina pensaram o exilio como forma de jogar

15 Referido anteriormente junto ao livro Paulo Freire no Rio Grande do Sul: legado e reinvencao.
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ao vento os sonhos dos povos do continente. Os sonhos ndo sdo punhados de cinza. O
vento ndo os leva. Eles sdo trigo. O exilio foi semeadura. Resgatemos a histdria,
porque os tempos séo de colheita. (ANDREOLA, 1988, p. 45).

Considero que Andreola (1988) faz um convite, o qual também tomo como propulsor
desta tese. O convite € para o estudo da historia da educacdo, dos movimentos populares, do
Instituto de Cultura Popular, do programa de alfabetizacdo de Paulo Freire no Estado. O convite
é para buscar conhecer representacfes do que aconteceu, do que foi semeado, livrando a
memoria do esquecimento, colhendo, com as fontes, evidéncias para novas possibilidades de
escrita daquela historia. Historia que também, segundo Weffort (2000, p. 17), deixou como

sementes novas possibilidades de pesquisa.

N&do obstante a experiéncia foi plenamente vitoriosa como um teste: dezenas de
milhares de trabalhadores alfabetizados em alguns poucos meses e a preparagdo de
alguns milhares de jovens e estudantes para as tarefas de coordenagdo. Ficou a
semente. Ademais, a experiéncia teve éxito porque — apesar de sua especificidade
nacional e de sua conexdo com uma etapa determinada da histdria brasileira — pode
hoje comecar a ser estudada em sua significagdo mais ampla, que transcende os
marcos deste periodo e as prdprias fronteiras do Pais.

Com isso, a tese aqui proposta pode ser uma forma de refletir sobre e lembrar de um
tempo de luta e esperanca pela mudanca. Aquela esperanca que vem da mobilizacdo, ndo do
esperar, como diz Paulo Freire, e que, por isso, inspira novas agdes nos tempos presentes.

Pensando no viés da historia, Quadros (2003, p. 15) também explica que “[...] a pesquisa
histérico-educacional, ao interagir com eventos do passado, pode oferecer possibilidades de
resposta aos problemas que se consideram relevantes no presente e propor questdes que
suscitem a continuidade do processo de constru¢do do conhecimento.” O estudo dos tempos
pretéritos tem como objetivo nos mobilizar para pensar criticamente o hoje. Assim, conhecer a
tematica aqui proposta pode também fomentar uma reinvencdo dos circulos de cultura, do
pensamento freireano e da educacdo a partir da atualidade. E necessério partir da historia para
pensar a educagdo no seu tempo.

Novoa (1996) explica que a histdria da educacéo se pauta a partir de novos entendimentos
do trabalho histérico e da acdo educativa. Trabalho histérico que reconhece que o objeto do
historiador ndo € o passado, mas 0s vestigios deixados por ele, que podem responder a perguntas
que o historiador faz. A¢do educativa que, tomando em consideragdo a historicidade das
reflexdes pedagogicas e compreendendo 0s processos a partir dos quais se construiram 0s

discursos na area da educagdo, questionando o que é considerado “natural” produz novos

conhecimentos.

22



Em outro escrito, Novoa (2015, p. 26) também argumenta que a historia da educacao tem
se aberto para tematicas além das que rodeiam as escolas e que é preciso ampliar a selecéo de
estudos que podem ir “[...] desde a infancia aos adultos, desde a educagdo escolar a educagao
informal, desde a aprendizagem a cultura e ao conhecimento... Esta abertura leva-nos a
descobrir novas problematicas e realidades que a historiografia educacional deixou ocultas, em
siléncio.” Este pensamento também corrobora a possibilidade da tematica proposta nesta tese,

que € um estudo da Historia da Educacédo. Mas o autor alerta que

O minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de reflectir sobre o seu
trabalho, de compreender a importdncia do conhecimento para as sociedades
contemporaneas. O minimo que se exige de um educador é que seja capaz de sentir
os desafios do tempo presente, de pensar a sua ac¢éo nas continuidades e mudancas
da educagdo. A historia da educacdo s existe a partir desta dupla possibilidade.
(NOVOA, 2015, p. 32)

Por isso, é preciso compreender a relevancia da mobilizacéo ocorrida no Rio Grande do
Sul para os circulos de cultura, pensando que este conhecimento pode viabilizar reflexdes sobre
0 que foi realizado e 0 que ainda pode ser realizado a partir daquela acdo, daquele periodo
historico. A partir deste estudo talvez seja possivel pensar como os circulos de cultura e sua
mobilizacdo podem ser reinventados tomando em consideracgdo os desafios, as necessidades e
0s recursos do tempo presente, buscando a resolucéo de problemas atuais.

Como comentou uma das entrevistadas, Carmen Craidy (2018), a necessidade atual talvez
ndo seja mais a alfabetizacdo, propriamente, o problema se coloca em outros termos, mas uma
transformacdo social continua sendo necessaria e, para ela, a organizacdo popular, a
redescoberta da cultura popular e de como ela pode ser desenvolvida e utilizada em prol das
lutas populares, da conscientizacdo e da libertacdo. Ao olharmos para os circulos de cultura,
podemos pensar em seus aspectos metodoldgicos, na sua busca por uma educacdo que toma
como porto de partida o cotidiano dos educandos, no seu viés de uma educacdo para a
problematizacdo da realidade, para o pensar critico, etc.

Tendo isso em vista, lembro que esta tese ndo tem a intengdo de “solidificar” o trabalho
realizado em 1960 no Rio Grande do Sul. Meu olhar € a partir de um viés historico, que discorre
sobre uma prética pensada a partir de um determinado tempo e contexto. E importante lembrar
que Paulo Freire mesmo reinventou seus pensamentos e praticas durante sua vida e, segundo
Feitosa (2012, p. 20) “[...] ndo negava o método, mas incomodava-se com o fato das pessoas
cristalizarem seu trabalho na década de 1960, ignorando todas as transformac@es ocorridas na

sociedade e principalmente na educacdo”.
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O pensamento de Paulo Freire construido desde aquela época continua apresentando
inimeras contribui¢es para a educagdo, 0os apontamentos e conceitos do educador continuam
validos, mas é preciso refletir com e a partir deles €, como o educador mesmo insistia, reinventa-
los levando em conta a realidade na qual atuamos. Essa reinvencdo ganha sentido ao pensarmos
na continua transformacdo do mundo que ocorre a partir da superacdo de algumas situacoes-
limite e no imediato aparecimento de outras. O pensamento freireano, como referencial para a
educacdo, € aberto a essas transformacdes, avancos e reinvencgdes. Tal como escreve Peter
Lownds (2006, p. 384, traducéo livre da autora), “A pedagogia dialogica e problematizadora
que Freire defendeu esta aberta a [...] eventualidades e elas certamente se expandirdo, assim
como as fronteiras e as situagdes-limite do planeta impostas pelo homem serdo transgredidas,
alteradas e/ou reimpostas nos anos vindouros.”*®

Paulo Freire tem lugar histérico importante para a educacdo brasileira, sendo também
reconhecido internacionalmente. Suas reflexGes tedricas e praticas constituem importantes
temas para pesquisa em educacao, em especial, na atualidade que a ameaga de diversas formas.
E urgente a retomada da historia da educacéo, especialmente vinculada a luta de Paulo Freire
por ela, para pensarmos a pratica presente. Streck (2011) aponta que o fato de o pensamento do
educador ter sido formulado em meio ao didlogo com diferentes tedricos e a partir de diversas
praticas em realidades em transicdo sdo motivos para continuar estudando sua obra e
pensamento. A amplitude e profundidade caracteristicas deste pensamento, sua reinvencgdo de
acordo com diferentes contextos, assim como a concep¢ao de educacdo humanizadora de Paulo
Freire, também justificam e incentivam a continuidade de pesquisas relacionadas ao educador
(STRECK, 2011).

De forma similar ao pensamento de Streck (2011), o professor Carlos Alberto Torres
(apud DALSOTTO, 2020), em entrevista concedida a autora, explica que dentre as grandes
contribuicdes de Paulo Freire estdo duas ideias que perpassam todo o seu pensamento: a ideia
do didlogo como forma de comunicacdo e a ideia da utopia, que esta relacionada a construcao
de um novo futuro possivel, em funcdo do qual grandes transformacbes podem acontecer.
Torres (apud DALSOTTO, 2020) ainda complementa que Paulo Freire € um tesouro do Brasil.
Estes aspectos sdo aqui utilizados como motivos para que pesquisas sejam feitas tomando-o
como objeto de estudo ou como referencial tedrico, e em especial, como justificativa desta

pesquisa. Em outro viés, Saul (2016, p. 46) explica que “[...] a apreensao do legado de Freire

16 “The dialogical, problem-posing pedagogy that Freire advocated is open to [...] eventualities and they are certain
to expand as the planet’s man-made borders and limit-situations are transgressed, mutate and/or are reimposed in
years to come.” (LOWNDS, 2006, p. 384).
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vai além do que estd escrito em suas obras, fazendo-se presente, também, em préticas e
memorias de pessoas que conviveram com esse classico autor.” O que acaba aparecendo na
proposta desta tese também.

As motivagdes pessoais para esta tese se ddo na constru¢do de um caminho que busco
fazer desde a graduacdo em pedagogia, tendo maior énfase durante o mestrado, quando o
pensamento freireano foi fundamento para as construcBes teodricas realizadas, apesar de
vinculadas a outro problema de pesquisa. Minha aproximacdo com o pensamento freireano se
deu pelo conhecimento da importancia de Paulo Freire para a educacéo e pela vontade de saber
mais sobre seu pensamento. Estudar a presenca do educador no Rio Grande do Sul no periodo
de pesquisa para o doutorado possibilita dar continuidade a reflexdo sobre este referencial que
considero fundamental para a compreensao e reinvencdo da educacdo, relacionando-o a busca
por um conhecimento novo sobre o educador em sua passagem pelo Estado.

Além disso, o pensamento freireano é um referencial teérico que inspira (re)pensar a
educacdo e as praticas que a envolvem, mas também a pratica humana como um todo. Com
isso, inspira a repensar-me enquanto pesquisadora e enquanto ser humano em constante
construcdo. Inspira a busca por minha propria humanizacéo, pois, com Paulo Freire também
entendo e (re)construo meu percurso formativo enquanto pesquisadora e, a0 mesmo tempo,
enguanto ser humano, na esperanca de ser mais.

Ainda, tomando o pensamento de Haddad (2019, p. 11), entendo que produzir esta tese,
em meio a tantos estudos ja realizados sobre o educador, ¢ um desafio, porém, “[...] nunca é
demais escrever sobre Paulo Freire, sempre ha o que ser dito, sempre h& novas visdes e
interpretagdes, € isso ¢ consequéncia da riqueza da sua vida e da sua figura humana.” Isto se
reforca ainda mais no periodo histérico no qual esta tese é escrita. Estudar Paulo Freire e,
especialmente, os circulos de cultura, que fazem parte dos motivos de sua prisdo no inicio da
década de 1960 e posterior exilio na atualidade € um desafio dificil e convidativo ao mesmo
tempo, tendo em vista que o educador vem sendo lembrado e exilado novamente. H4, na
pesquisa historica, uma ponte entre o passado e o presente. Essa ponte se faz, nesta tese, ligando
um periodo no qual as praticas de Paulo Freire o levaram para o exilio (1963-1964) e o periodo
de construcdo desta tese (2018-2021), no qual ha movimentos de buscam fazer um exilio
postumo e intelectual do pensamento do educador (DALSOTTO, 2020; DALSOTTO;
ROSSATTO, 2021). Historicizar a pratica que o exilou pode fornecer mais um material para
auxiliar na compreenséo do que ocorreu neste determinado contexto e fomentar a reflex&o sobre

Paulo Freire.
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Mais uma questdo que faz com que seja importante a escrita desta tese neste momento

historico é apresentada por Gadotti (1979, p. 14), ao dizer que

Depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que a educacdo é sempre um ato
politico. Aqueles que tentam argumentar em contrario, afirmando que o educador nao
pode “fazer politica”, estdo defendendo certa politica, a politica de despolitizacao.
Pelo contrario, se a educacdo, notadamente a brasileira, sempre ignorou a politica, a
politica nunca ignorou a educacdo. Nao estamos politizando a educacdo. Ela sempre
foi politica. Ela sempre esteve a servico das classes dominantes.

A partir do pensamento de que a educacgdo é um ato politico, penso que a pesquisa em
educacao também é um ato politico. Em especial, no momento atual, as pesquisas em educacéo,
que estudam, reinventam e relembram Paulo Freire se fazem ainda mais importantes ndo para
cristalizar suas ideias, mas para, reconhecendo-as como importantes para reflexdo sobre a
educacdo em qualquer contexto e em qualquer tempo, possam ser tomadas como pontos de
partida para repensar as praticas (educacionais, politicas, sociais, populares, humanas...) na
atualidade.

Buscando dar conta dos objetivos propostos, a tese foi organizada da seguinte forma: o
capitulo 2, intitulado Percurso tedrico-metodologico foi dedicado a exposicdo das escolhas do
referencial tedrico para delinear a pesquisa (se¢do 2.1) e os caminhos percorridos para a
construcdo da mesma (secdo 2.2). Com o titulo Leituras do contexto educacional brasileiro e
da educacdo popular (1950-1960), o terceiro capitulo abordou o contexto histérico e geografico
que abriu espaco para a realizacdo dos circulos de cultura, especialmente no que se refere ao
Brasil, sem esquecer que este também foi influenciado pela realidade latino-americana. Iniciei
o capitulo explicitando algumas leituras do contexto educacional de forma geral (se¢éo 3.1),
abordando brevemente, em meio a esse, questdes politicas, econdmicas, culturais e sociais,
tendo em vista que o pensamento sobre a educacdo se forma a partir do contexto no qual é
pensado. Em seguida, busquei relacionar este pensamento ao surgimento da educacao popular,
explicitando algumas de suas concepcdes (secdo 3.2).

No capitulo 4, O pensamento Freireano e os circulos de cultura: teoria e préatica de Paulo
Freire apresentei, de forma geral, a concepcao de educacdo de Paulo Freire (se¢do 4.1) e, em
seguida, busquei explicar aspectos historicos e metodolédgicos dos circulos de cultura, tomados
como um exemplo de educacéo popular pensada por Paulo Freire (secdo 4.2). Na sequéncia o
capitulo 5, Rio Grande do Sul: Um contexto engajado, teve a intencdo de abordar aspectos
historicos do Estado, no que se refere especialmente ao que interferiu no contexto educacional

do final dos anos 1950 e inicio de 1960, com foco nos anos de 1963 e 1964, sem deixar de levar
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em conta que o0 que ocorreu em termos politicos, econdmicos, sociais e culturais também
influenciou nas demandas educacionais (se¢do 5.1). Ainda neste capitulo, explicitei a criacdo
do Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul, o qual entendo como um possivel
exemplo de mobilizacdo e comprometimento com a cultura e educacdo populares, realizado
neste contexto (segdo 5.2).

O capitulo 6 teve como intencdo discutir sobre A mobilizacdo para a realizagdo dos
circulos de cultura no Rio Grande do Sul. Nesse capitulo, indiquei que tal mobilizacdo, no
contexto gaucho se deu, especialmente por meio da divulgacdo do curso de formacao para
coordenadores de debates (tema da sec¢do 6.1), bem como da realizacdo de tal curso, com a
efetivacdo da presenca de Paulo Freire e sua equipe como ministrantes (secdo 6.2). Ainda
esbocei minhas andlises indicando algumas das principais pessoas envolvidas — entendendo-as
como intelectuais mediadores — teci algumas relacGes sobre as concepcdes de alfabetizacéo e
educacdo que emergem nas reportagens e destaquei algumas cidades que demonstraram
interesse nos circulos de cultura enviando representantes para o curso em Porto Alegre.

Ja no capitulo 7, intitulado Circulos de cultura no Rio Grande do Sul: praticas, criticas
e silenciamentos, expressei, a partir das fontes, como algumas préaticas aconteceram no Estado,
ainda que tenham sido em pequena escala, nas chamadas experiéncias-piloto, ou em momentos
iniciais dos circulos de cultura (se¢do 7.1). Na sequéncia, mencionei algumas das criticas que
aparecem nos periodicos relacionadas ao programa de alfabetizacdo e que se enalteceram
quando iniciou o regime civil-militar, gerando o silenciamento de suas acdes (se¢do 7.2).

Por fim, tendo percorrido esse caminho de pesquisa, a tese que defendo com essa narrativa
é de que entre os anos de 1963 e inicio de 1964, no contexto de efervescéncia de movimentos
sociais e de cultura popular voltados para a Educacdo, no Brasil e no Rio Grande do Sul,
algumas pessoas de tal Estado transitaram pelo pais para conhecer e se apropriar dos circulos
de cultura que estabeleciam a forma na qual se organizava o programa de alfabetizacéo
fundamentado e proposto por Paulo Freire, o qual passava a ser propagado em nivel nacional.
Na sequéncia, essas pessoas — professores, mas primordialmente estudantes universitarios e
secundaristas, aqui lembrados como intelectuais mediadores — orientadas pela Secretaria de
Educacéo e Cultura estadual, passaram a disseminar os ideais freireanos para a alfabetizacéo
atraves de suas redes de sociabilidade, em Porto Alegre (capital) e em algumas outras cidades
do interior, constituindo representagdes, ou seja, modos de coloca-los em pratica. Essas novas
representagdes foram transcritas na forma de divulgacdo e execucdo de formacdes para

coordenadores de debates, inicialmente sediadas em Porto Alegre e com a presenca de Paulo
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Freire — mas também programadas em outras cidades do interior, a partir de intelectuais
mediadores do Estado — bem como na forma de experiéncias-piloto realizadas, que confirmam
a efetivacéo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul, antes do regime civil-militar. Quando
este ocorreu, as representacdes acerca do programa de alfabetizacdo mais difundidas passaram
a ser as suas criticas, o que acabou gerando o seu silenciamento.

Apresentada a estrutura da escrita, bem como a tese defendida, duas delimitagdes e
direcionamentos principais, no capitulo a seguir, apresento o percurso tedrico-metodologico
que subsidiou a escrita da narrativa aqui proposta, buscando discorrer sobre a Historia Cultural
como referencial tedrico para a pesquisa da Histdria da Educacéo (se¢do 2.1) e sobre 0 percurso

metodol6gico que viabilizou a construcdo da pesquisa.
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2. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

A histéria ndo é uma simples reconstrucdo do passado, dos acontecimentos e dos
factos que tiveram lugar numa determinada época. A histéria € sempre um esforco de
problematizacdo, uma obra de arte, de criacao, feita hoje com base num exame
rigoroso do passado. (NOVOA, 2015, p. 25).

Tendo apresentado algumas defini¢es gerais da pesquisa é preciso explicitar também o
referencial tedrico-metodoldgico que orientou as reflexdes feitas no decorrer do “caminho
percorrido”. Pensando no mesmo viés de Noévoa (2015), a histéria € um esforco de
problematizag&o que exige uma rigorosidade metodoldgica para viabilizar a constru¢éo de uma
narrativa. Por isso, a discussao apresentada neste capitulo explicita a reflexdo sobre como esta
tese pode ser delineada, tendo em vista a busca pela resposta das indagacdes propostas e
apresentadas no capitulo 1. Num primeiro momento, apresento o referencial tedrico com o qual
fundamentei a escrita da tese, a saber, a Histéria Cultural em didlogo com a Histéria da
Educacdo (secdo 2.1) e, em seguida, aponto o percurso metodologico que possibilitou a

realizacdo da pesquisa e viabilizou a escrita da narrativa histérica.

2.1 A Historia Cultural como referencial teérico para a pesquisa da Historia da
Educacéo

A contribui¢do que a Historia Cultural, como campo dotado de aportes tedrico-

metodolégicos, pode dar ao avango na Histéria da Educacéo esta no descortinamento

de dimens6es ainda pouco exploradas, fora da escola e da escolariza¢do, bem como a

imposicéo corajosa de novos olhares sobre essa que é uma dimensdo j& tradicional.
(FONSECA, 2008, p. 72).

E a partir das contribuicdes que o referencial da Histéria Cultural pode dar para a pesquisa
em Historia da Educacdo que este aporte tedrico é relacionado e utilizado para a escrita da
presente tese. A partir de Fonseca (2008) é possivel inferir que entre as contribui¢fes da Histdria
Cultural esta a ressignificacdo ou a abertura para novos temas, abordagens, fontes e
interpretacdes da Histdria da Educacéo.

Tomando isso em consideracao, os procedimentos metodoldgicos realizados para delinear
esta pesquisa da Historia da Educacdo sdo pautados nos pressupostos tedricos da Historia
Cultural. Esta viabilizou que novos objetos de pesquisa pudessem ser tomados por
pesquisadores da Histdria da Educagdo, como demonstrado nesta investigacdo. Chartier (2002,
p. 16) explica que a historia cultural tem a intencdo de identificar “[...] 0 modo como em

diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a
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ler.” Sendo assim, a Historia Cultural coloca-se nesta pesquisa — da Historia da Educacgdo —
como possibilidade para auxiliar a entender a realizagdo dos circulos de cultura mediante a
identificacdo de algumas representacdes’’ acerca deles e do contexto no qual existiram.

A Historia Cultural “Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura como um conjunto de
significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo.” (PESAVENTO,
2014, p. 15). Assim, possibilita uma nova forma para a historia trabalhar com a cultura. A
Historia Cultural ““[...] se interessa pelas operac6es de apreensao da realidade social, priorizando
os sentidos assumidos por essa realidade, em funcdo dos pontos de vista de seus sujeitos
historicos, ou seja, das percepgdes cognitivas e afetivas desses sujeitos.” (HANSEN; GOMES,
2016, p. 12).

A partir da Histdria Cultural, a cultura passou a ser pensada no plural e abriu-se um campo
de novas tematicas e de novas fontes para a historia. Como escreve Chartier (2002), passou-se
a questionar algumas distin¢Ges que eram evidenciadas e uma delas foi a divisdo entre cultura

popular e cultura erudita. Ainda Chartier (2002, p. 134) afirma que,

Por fim, a oposi¢cdo macroscdpica entre popular e letrado perdeu sua pertinéncia. A
essa divisdo massiva — que muitas vezes definia o povo, por defeito, como o conjunto
daqueles que se situavam fora do modelo das elites — prefere-se o inventario das
divisGes maltiplas que fragmentam o corpo social.

A pluralidade das préaticas culturais passa a ser explicada por intermédio de outras
questdes e a cultura popular passa a ser vista em sua inter-relagdo com a cultura erudital®,
Ampliaram-se, entdo, as possibilidades para a construcdo da narrativa histdrica e passou-se a
compor a histéria com diversas outras areas do conhecimento. Em meio a isso, a investigacédo
sobre a educacdo passou a ser considerada importante na compreensdo da formacéo cultural da
sociedade e, segundo Fonseca (2008, p. 60), “[...] o mesmo movimento que orientou as
mudancas de direcdo na historiografia de uma forma geral atingiu a Historia da Educacao,
levando-a a considerar outros objetos e outros problemas para além das tradicionais histéoria das
ideias pedagogicas e historia das politicas educacionais.”

Com o passar do tempo, houve também a ampliacdo ou alargamento da nocdo de
documento, de fonte histdrica, que deixa de ser concebida como sindnimo de algo escrito (LE
GOFF, 1996), passando a ser compreendida como produgdo humana no tempo que, pelo olhar

do historiador e seu problema de pesquisa, torna-se documento. De modo semelhante, Ginzburg

170 conceito de representacéo ¢ apresentado logo adiante.
18 para analisar mais profundamente esta inter-relagdo dindmica entre cultura popular e cultura erudita, bem como
a tomada da cultura popular como objeto de pesquisas, sugiro a leitura de Chartier (2002) e Ginzburg (1987).
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(1987, p. 21) indica que “O fato de uma fonte ndo ser “objetiva” (mas nem mesmo um inventario
¢ “objetivo”) ndo significa que seja inutilizavel. [...] Mesmo uma documentagdo exigua,
dispersa ¢ renitente pode, portanto, ser aproveitada.” Assim, foram mobilizados alguns
documentos, que tornaram-se fontes para a pesquisa, lembrando que, segundo Luca (2012, p.
19), documentos historicos sdo “[...] os vestigios do passado, longinquo ou muito préximo,
independentemente do seu suporte e/ou natureza.” E, ainda segundo a mesma autora, fonte
historica é o “[...] conjunto de documentos mobilizados pelo historiador no decorrer de uma
pesquisa.” (LUCA, 2012, p. 19).

A partir destes referenciais, entendo que esta tese ndo seria possivel se ndo houvesse a
abertura a outros objetos de pesquisa da Histéria da Educacdo e, menos ainda, caso nao
houvesse a abertura para o “ndo-oficial”’, o ndo escrito formalmente, o ndo documentado
oficialmente. Ou, seja, se ndo houvesse essa nova concepc¢do de documento, viabilizando que,
independentemente de seus suportes, esses possam ser tomados como fontes historicas. Para
esta pesquisa, isto se torna importante, inclusive, porque, em funcdo da preocupagdo com
possiveis reacdes a partir do regime civil-militar, ndo houve — até onde pude averiguar — a
preservacdo de documentos escritos, conforme explicacdo de Becker (2018), em entrevista.
Tomando o mesmo sentido e falando a respeito de documentos relativos ao Instituto de Cultura
Popular, Lucia Gavello Castillo, em artigo escrito por Andreola (1988, p. 46), explica que
“Apo6s o 31 de marco, nunca mais. NOos mesmos nos dispersamos, preocupando-nos em
incinerar o material que estava sendo utilizado.” Outras entrevistas expostas no Relatorio de
Pesquisa sobre o ICP/RS, escrito por Andreola (1995) também exp6em a mesma informacao.

Em entrevista, a propria Lucia Castillo (1989, p. 146'°%) informa: “E o meu sucessor na
Divisdo de Cultura, que foi o Joaquim Paulo de Almeida Amorim?°, embora, ele ndo fosse
ligado a esta idéia [sic], vamos dizer assim, do movimento, ele era bastante amigo da turma.

Foi ele que incinerou. NOs queimamos tudo: material de Paulo Freire, documentacéo, tudo.

1% Informo que as paginas referenciadas quando utilizo as entrevistas localizadas no Relatério de Pesquisa “O
Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul: histéria, influéncias e desdobramentos”, organizado por
Balduino Antonio Andreola, sdo aquelas que constam no proprio relatério, ndo sendo das entrevistas,
propriamente.

20 Joaquim Paulo de Almeida Amorim era jornalista e advogado. Atuou no Correio do Povo e no Zero Hora e, em
1964 assumiu a Divisdo de Cultura da SEC. Segundo entrevista com Maria Josefina Becker (2018), apesar de ndo
concordar completamente com as ideias dos que estavam antes em tal divisdo (LUcia Gavello Castillo e sua equipe,
incluindo a entrevistada) fortemente envolvidos com as a¢des em prol da “politizagdo” na educagdo e cultura
populares, quando da ameaca do regime civil-militar, Joaquim teria retirado alguns documentos da sede da Diviséo
de Cultura, salvaguardando o nome da entrevistada e outros envolvidos nas agdes que estavam sendo consideradas
subversivas. Uma tentativa de busca por contato pessoal foi frustrada ao saber de seu falecimento. Uma fonte
indicou que a familia também ndo se encontra mais no Estado, ndo tendo sido possivel um contato para confirmar
se esses documentos foram de fato incinerados ou se poderiam ter ficado salvaguardados com Joaquim.
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Queima de arquivo mesmo.” Becker (2018) também relembra que foi Paulo Amorim quem
acabou retirando os documentos da SEC, mesmo que ndo estivesse relacionado as agdes do
grupo, mas tendo um grande carinho por seus integrantes.

Sobre a preservacdo de documentos relacionados a este tema, Carvalho e Barbosa (2014,
p. 161) também indicam que quando ocorreu o regime civil-militar “Em Angicos, as pessoas
tiveram muito medo. Queimaram toda a documentacdo.” Ainda, ao tomar o livro sobre o |
Encontro Nacional de Alfabetizacao e Cultura Popular, ja em sua apresentacdo (BRASIL, 2009)
h& a mencéo de que os organizadores e participantes — pessoas envolvidas ativamente com o
tema do Encontro, nos anos 1960 — foram perseguidos e 0s registros com eles encontrados
foram destruidos pela policia.

Tomando isto em consideracédo e a partir dos pressupostos da Histéria Cultural, percebo
gue, como pesquisadora, ndo retomo o0 passado, mas apresento uma compreensao dele a partir

do meu olhar no presente. Segundo Névoa, (2015, p. 25), isto se da, pois

A histéria tem as suas regras proprias. O nosso objecto é o passado, mas as perguntas
somos nads que as fazemos, a partir do nosso tempo, do tempo presente. Por isso, ndo
podemos ignorar nem o passado nem o presente. Vou tentar explicar melhor. N&o
podemos ignorar 0 nosso objecto, o passado, e, por isso, temos de evitar o
«presentismo», temos de compreender que em cada época ha maneiras préprias de
pensar, de sentir e de viver. Confundir as épocas, como se todas fossem iguais, torna
impossivel qualquer interpretagdo historica. Quando se uniformizam os diferentes
periodos, constrdi-se um «tempo continuo», que apaga as rupturas e nos impede de
ver 0s momentos, 0s processos, os conflitos, e até os siléncios, que ddo sentido a
historia. Mas também ndo podemos ignorar o tempo em que vivemos, 0 presente, pois
é nele que estdo as nossas perguntas.

A problematizacdo realizada no presente, com base num exame do passado traca o
percurso metodoldgico da pesquisa, tendo como norte o referencial tedrico-metodoldgico. Este
percurso e seu referencial imprimem a rigorosidade necessaria a pesquisa. Realizadas de forma
cuidadosa e comprometida, a busca por fontes e sua analise permitem a construcdo de uma
narrativa historica coerente. Apesar disso, também compreendo que ndo faco um relato da
“verdade” ou uma historia “completa” dos circulos de cultura — que ndo tém, inclusive, uma
historia Gnica. A proposta é avancar em relacdo aquilo que outros ja disseram e fazer uma escrita
nova, construindo novas relagdes e buscando novas fontes.

A partir do pensamento de Ginzburg (1989; 1987), a proposta desta tese é explorar, 0s

sinais e indicios que, através de sua analise, permitem tecer explicacfes e narrativas sobre o

2L No caso especifico do encontro, alguns deles foram mantidos escondidos, posteriormente, conservados por
Favero e utilizados para a organizagao do livro citado.
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que aconteceu, ainda que sem atingir a sua totalidade. O mesmao autor, tal como No6voa (2015),
explica que, sendo o passado o0 objeto de estudo do historiador, ndo é possivel acessa-lo, apenas
aproximar-se daquilo que ocorreu a partir dos indicios que ficaram daquele tempo
(GINZBURG, 1989; 1987). O paradigma indiciario, proposto por Ginzburg (1989, p. 157),
baseia-se na ideia de que sdo os sinais e indicios que permitem narrar fragmentos da realidade
e, que “[...] o conhecimento historico ¢ indireto, indicidrio, conjetural.”

A investigacdo aqui proposta &, entdo, realizada a partir das fontes encontradas (jornais,
fotografias, livros) que ndo sdo ou ndo tem uma verdade em si mesmas, mas que permitem, por
meio dos indicios, pensar no processo historico, no que aconteceu. Esta pesquisa foi, desta
forma, uma construcdo possivel da histdria dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul, a
partir de minhas escolhas e analises, entendendo que, as fontes encontradas e aqui mobilizadas
permitem conhecer fragmentos dessa histdria para tecer a narrativa aqui presente. Por isso,
segundo Hunt (2001), precisamos estar conscientes de nossas escolhas, sabendo que elas terdo
consequéncias para a escrita. Em outras palavras, “[...] estamos imbricados nas escolhas que
fazemos e assumi-las parece ser um caminho.” (LUCHESE, 2014a, p. 148).

A andlise das fontes aqui utilizadas estara limitada, também, as apropriacdes das pessoas
que as produziram, sejam as noticias em jornais, sejam as narrativas orais; assim como da minha
apropriacédo, enquanto pesquisadora que as 1€ e as analisa. “No ponto de articulagdo entre o
mundo do texto e 0 mundo do sujeito coloca-se necessariamente uma teoria da leitura capaz de
compreender a apropriacao dos discursos, isto é, a maneira como estes afectam o leitor e o
conduzem a uma nova norma de compreensdo de si proprio e do mundo.” (CHARTIER, 2002,
p. 24). A apropriacéo refere-se, assim, a compreensdo que os leitores tém do texto (ou de um
objeto, de uma prética, de uma fonte histérica etc.) a partir de sua concepcao de mundo e, assim,
0 sentido do texto ndo estd somente nele ou em suas intencBes, mas é também criado em sua
leitura, pelos diferentes sujeitos leitores.

Deste modo, sem deixar de lado a busca rigorosa pelos acontecimentos e, assumindo a
duvida como abertura para o conhecimento (PESAVENTO, 2014), considero o resultado aqui
apresentado como uma versdo possivel, provisoria, que abre espago para outras perguntas que,
por sua vez, podem levar a outros estudos. Sabendo que ndo ha uma historia nica e que também
ndo ha uma possibilidade Gnica ou completa para sua interpretacdo, ao serem analisados, 0s
documentos ainda precisam ser tomados como repletos de histdria e de relagdes ja feitas, ndo
como a copia ou traducdo da verdade, nem mesmo como a totalidade da realidade. Os

documentos apresentam uma interpretacdo dos fatos, realizada para sua escrita, com intenc¢oes
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e entendimentos de quem escreveu. Sao, ainda, permeados por representacoes, jogos de poder
e mesmo o imaginario?? de quem os construiu.

Le Goff (1996, p. 535) também pontua que, “De fato, 0 que sobrevive ndo € o conjunto
daquilo que existiu no passado, mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no
desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do
passado e do tempo que passa, os historiadores.” Com isso, e baseando-me também em Chartier
(2002), posso inferir que nenhuma producdo textual € reflexo da realidade, mas sim uma
construcdo permeada pelas percepcbes de seus produtores e leitores, uma representacdo. A
historia aqui escrita é diferente do acontecimento e trata dele com uma visdo externa, pois o
tempo historico ndo é o tempo vivido e o0 que € aqui narrado € uma representacao.

A representacdo é o conjunto de significacdes elaboradas pelos sujeitos que produzem e
reproduzem a sociedade, descrevendo-a da forma que a percebem ou da forma que gostariam
que ela fosse, recorda Chartier (2002; 2010). Por isso, ndo é possivel alcancar o que ocorreu,
mas sim uma representacdo do que ocorreu. Dessa perspectiva, percebe-se que existem
diferentes maneiras de olhar o mesmo fato, pois “Individuos e grupos dao sentido ao mundo
por meio das representacdes que constroem sobre a realidade.” (PESAVENTO, 2014, p. 39).

Chartier (2002) explica, ainda, que as representacdes do mundo social sdo construidas de
formas diferentes, de acordo com os interesses de quem as cria e, por isso é preciso analisar 0
que foi dito a partir de quem diz, contextualizando e percebendo as intencdes da fala, pois ndo

é neutra. Pesavento (2014, p. 41) argumenta que

As representacdes apresentam mdltiplas configuracdes, e pode-se dizer que 0 mundo
é construido de forma contraditoria e variada pelos diferentes grupos do social. Aquele
que tem o poder simbdlico de dizer e fazer crer sobre 0 mundo tem o controle da vida
social e expressa a supremacia conquistada em uma relacdo historica de forgas.
Implica que esse grupo vai impor a sua maneira de ver 0 mundo, de estabelecer
classificacdes e divisbes, de propor valores e normas, que orientam 0 gosto e a
percepcao, que definem limites e autorizam os comportamentos e 0s papeis sociais.

Assim, ao tomar o documento como producdo humana e social repleta dos significados
impressos pelo autor, & necessario pensar sobre sua producdo, questionando, por exemplo: qual

sua intengdo, quem é o autor, qual seu contexto, praticando a “critica das fontes” (BURKE,

22 “Entende-se por imaginario um sistema de ideias e imagens de representacéo coletiva que os homens, em todas
as épocas, construiram para si, dando sentido ao mundo.” (PESAVENTO, 2014, p. 43). Fonseca (2008, p. 65)
explica que “Além disso, o conceito de imaginario opera como poderoso instrumento de analise das relagdes
politicas presentes na educacdo, desde a formulacdo de propostas pedagdgicas, passando pela elaboracdo de
curriculos, pela producdo de manuais escolares, chegando as praticas presentes no cotidiano escolar. N&o nos
esquecamos das possibilidades, sempre lembradas neste texto, do enfrentamento das dimensdes ndo escolares, que
envolvem praticas e processos educativos em outras dimensodes da vida de uma sociedade.”
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2008, p. 33). Paulo Freire defendia ndo haver neutralidade na educagéo e 0 mesmo ocorre com
relagdo a escrita documental. “O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado,
¢ um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o
poder.” (LE GOFF, 1996, p. 545). Complementando, Fonseca (2008, p. 63) explica que, “Por
isso, torna-se importante a referéncia as nogdes de representacdo e de apropriacdo, por
permitirem a visualizacdo de préaticas culturais presentes na sociedade brasileira e suas
diferentes formas de manifestagdo.” Tomando isso em consideracdo, a analise das fontes
escritas encontradas considerou o contexto no qual foi produzida, com a intencdo de refletir
criticamente sobre quem escreveu e em que condic¢des, bem como sobre o veiculo de divulgacao
e o0 proposito. (BACELLAR, 2005).

Além disso, € preciso analisar os documentos a partir de sua producéo em virtude de que,
segundo Chartier (2010), o sentido do texto depende das formas que o oferecem para a leitura,
da materialidade e escrita das fontes. E necessario compreender os escritos a partir da estrutura
do texto, associando “[...] 0s papéis atribuidos ao escrito, as formas e suportes da escrita, e as
maneiras de ler.” (CHARTIER, 2010, p. 8). Na mesma linha, Hunt (2001, p. 18) explica que os

historiadores

Tampouco devem esquecer-se de que 0s textos com os quais trabalham afetam o leitor
de formas variadas e individuais. Os documentos que descrevem agdes simbdlicas do
passado ndo sdo textos inocentes e transparentes; foram escritos por autores com
diferentes intencBes e estratégias, e os historiadores da cultura devem criar suas
préprias estratégias para Ié-los. Os historiadores sempre foram criticos com relagdo a
seus documentos — e nisso residem os fundamentos do método histérico.

Assim, é preciso refletir criticamente sobre o documento, contextualizando-o conforme a
temporalidade em que foi escrito. Contextualizar o documento € entender que nao se pode fazer
uma compreensao literal dele, € preciso ser sensivel ao que ele simboliza (BURKE, 2008). E,
neste sentido, o historiador precisa buscar evidéncias, selecionar os dados encontrados, fazer
recortes e tecer relagdes, visando “[...] reconstruir com as fontes as representacfes da vida
elaboradas pelos homens do passado.” (PESAVENTO, 2014, p. 42).

Estas representacOes sdo interpretadas pelo historiador que constroi uma versédo possivel
para a narrativa historica. Esta, por sua vez, é construida a partir das fontes, das evidéncias, dos
indicios e do contexto. Os achados se tornam documentos a partir do olhar do historiador
guando esse 0s elege como importantes para a pesquisa e dirige perguntas aos vestigios
encontrados, fazendo reflexGes que o permitirdo construir uma narrativa. Esta é construida a

partir do que os documentos encontrados permitem conhecer e € uma representacdo que pode
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ser construida a partir dos questionamentos do historiador as fontes. Luchese (2014a, p. 149)

complementa ao explicar que,

Concretamente, o trabalho do historiador ndo é o de juntar documentos e escrever a
partir deles a Histéria. Todos os documentos que nos chegam do passado sdo plenos
de relagdes, de jogos de sentido e significacdo, construidos e preservados no tempo
para as geracdes futuras. Memorias fragmentadas de um tempo que néo
conseguiremos jamais toma-lo em sua totalidade. Assim, documentos precisam ser
tomados como monumentos para marcar a diferenca na atribuicdo do sentido, no
tratamento dispensado a eles: “nenhum documento é inocente. Deve ser analisado.
Todo documento é um monumento que deve ser des-estruturado, des-montado”.

Tomando a mesma fonte de Luchese (2014a), entendo que desmontar, desestruturar o
documento pde “[...] em evidéncia o seu carater de monumento.” (LE GOFF, 1996, p. 546).
Assim, perceber a importancia da analise que o historiador pode fazer tendo em maos o
documento, buscando perceber suas condi¢des de producdo, sua intencionalidade, € entender o
documento como monumento e ndo como verdade. Le Goff (1996, p. 545) explica que “S0 a
analise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva recupera-lo e ao
historiador usé-lo cientificamente, isto é, em pleno conhecimento de causa.” No mesmo sentido,
Bacellar (2005, p. 25) explica que “A maior ou menor importancia de cada arquivo s6 pode ser
estabelecida de acordo com o objeto da pesquisa especifica na ser realizada pelo historiador,
seus interesses e questionamentos.” AsSim, sdo as perguntas que o historiador faz aos
documentos que permitirdo a sua interpretacdo, por isso elas séo de fundamental importancia
no momento da analise.

O que torna o documento relevante é a analise que o historiador faz a partir dele, sendo
necessario para isso saber sobre a constituicdo do documento, quem o produziu, por que, para
guem, com que intento, cruzar fontes e relacionar texto e contexto, apropriando-se dos escritos
e dando sentido ao documento. “O narrador-historiador é ainda aquele que se vale de provas —
os indicios, cuidadosamente pesquisados, selecionados e dispostos em uma rede de analogias e
combinagBes de modo a revelar significados [...].” (PESAVENTO, 2014, p. 50).

Os significados revelados na pesquisa, encontrados a partir dos indicios pesquisados,
constituem a base para a escrita da narrativa aqui construida. Tomando o referencial tedrico
exposto nesta secéo e, aprofundado durante a propria realizacdo da investigagdo, foi delineado

0 percurso metodoldgico que indico a seguir.

2.2 A construcdo da pesquisa: percurso metodoldgico
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Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem
decifra-la. (GINZBURG, 1989, p. 177).

Sabendo que nédo € possivel acessar 0 passado, a partir de Ginzburg (1989) entendo que
existem sinais e indicios que podem ser elementos reveladores de partes do acontecimento,
podem ser meios para narrar fragmentos do passado. Tomando isto em consideracao, para
acessar a estes indicios, é preciso estabelecer um percurso metodoldgico que crie possibilidades
para a realizacdo da pesquisa e viabilize a escrita da narrativa historica.

Sabendo também que (i) a Historia Cultural abriu novas possibilidades de objetos e de
fontes ampliando também a nocdo de documento, e que (ii) o historiador media e seleciona
evidéncias para fundamentar seus escritos, pude estabelecer o plano de investigacdo para a
pesquisa, conforme abordo a seguir. Este plano se deu fundamentalmente com o estudo tedrico,
a analise de fontes escritas (especialmente da imprensa de época) e a analise de entrevistas
narrativas realizadas com a metodologia da Historia Oral, sob a perspectiva teérica da Historia
da Educacéo e Historia Cultural. Estas duas Gltimas se fizeram fundamentais para concretizar
a pesquisa e todas formaram o corpus empirico importante para a narrativa historica aqui
construida, tendo em vista que, segundo Vifiao Frago (1995, p. 74), o historiador “[...] habra de
acercarse a la complejidad de lo real desde perspectivas diferentes.”

Sendo assim, realizei, inicialmente, um estudo tedrico. Este foi de fundamental
importancia, pois pude: (i) pesquisar o contexto historico do Brasil e do Rio Grande do Sul ao
longo das décadas de 1950 e 1960 (permitindo conhecer o momento que influenciou a
elaboracdo e a realizacdo do programa de alfabetizacdo); (ii) aprofundar o conhecimento sobre
0 tema por intermédio de autores que refletem sobre ele, além do préprio Paulo Freire e (iii)
organizar o caminho para a realizacdo da pesquisa em fontes escritas, a realizagcdo das
entrevistas e a andlise a partir delas (referencial tedrico-metodoldgico).

Segundo Bacellar (2005, p. 51) “O iniciar de uma pesquisa exige a localizacéo de fontes.
De modo geral, € preciso verificar, ao se propor um tema qualquer, quais conjuntos documentais
poderiam ser investigados em busca de dados.” Tendo isso em vista, a partir do estudo teorico,
realizei a busca pelas fontes. No que se refere a pesquisa documental, tentei encontrar quaisquer
documentos a respeito da organizacao e realizagdo do programa de alfabetizacdo de adultos de
Paulo Freire no Rio Grande do Sul, sem priorizar seus tipos, buscando fontes que ja eram
conhecidas e, ainda, buscando novas fontes. Isto foi feito tendo em vista que, como explica
Novoa (2015, p. 26), “Como jovem historiador deves ser capaz de trazer novos olhares sobre

0s «documentos» que as anteriores geracdes deram a conhecer. Mas deves também partir a
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descoberta de novas fontes, desconhecidas ou inexploradas. Este esfor¢o é fundamental para
renovar a historia da educagéo.”

Assim, o conjunto de documentos mobilizados na tese é composto por: reportagens de
jornais da época publicados na capital, Porto Alegre, em especial Correio do Povo, Diario de
Noticias e Jornal do Dia, um relatério de pesquisa sobre o Instituto de Cultura Popular do Rio
Grande do Sul, boletins informativos e anais de eventos sobre educacgdo popular e educacao de
jovens e adultos no pais. Ainda foram tomados como documentos alguns textos escritos no
periodo de delimitacao temporal da pesquisa sobre os circulos de cultura, como (i) a Revista de
Cultura da Universidade do Recife - Estudos Universitarios, em edicéo de abril a junho de 1963;
(ii) o livro Cultura popular educacao popular: memdria dos anos 60, organizado por Osmar
Favero; (iii) o livro do | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular, organizado por
Ledncio Soares e Osmar Favero; e (iv) a prépria tese escrita por Paulo Freire em 1959,
“Educagdo e atualidade Brasileira”. Houve também a producdo de documentos via realizacao
das entrevistas utilizando a metodologia da Histdria Oral. Como se pode perceber, retomando
a citacdo de NAvoa (2015) acima exposta, foram utilizadas fontes ja exploradas, bem como
outras ainda ndo conhecidas no que se refere ao tema proposto. Nos acervos e arquivos

historicos foram encontrados documentos conforme apresento no quadro 1.

Quadro 1: Documentos encontrados em Acervos e Arquivos

Local de Pesquisa

Arquivo Historico Moysés Vellinho

Av. Bento Gongalves, 1129 - Porto Alegre.
Secretaria Estadual de Educacéo

Documentos e informacdes localizadas
Jornal Correio do Povo (junho a dezembro de 1963).

Somente tive acesso aos Diarios Oficiais, nos quais

Av. Borges de Medeiros, 1501 - Porto Alegre.

nao encontrei referéncias sobre os circulos de cultura.

Museu da Comunicagdo Hypolito da Costa
Rua dos Andradas, 959 - Porto Alegre.

Jornal Correio do Povo (marco, abril e maio de
1964), Jornal Folha da tarde (abril de 1964).

Biblioteca Setorial Faculdade de Educacdo UFRGS

Boletins Informativos do Il Congresso Nacional de

Av. Paulo Gama, 110 - Porto Alegre. Adultos (1958), Boletins Informativos MEC-INEP —
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (1963).

EdicOes de janeiro e fevereiro de 1964.

Jornal Correio do Povo
Rua Caldas Junior, 219 - Porto Alegre
Acervo Digital da Biblioteca Nacional

Jornal do dia e Diéario de Noticias (ambos
predominantemente 1963 e 1964).

Teses e dissertaces que ndo estdo online, na busca
por informacdes para a contextualizacio da pesquisa.

Biblioteca central da PUC
Av. Ipiranga, 6681 — Porto Alegre
Fonte: Elaborado pela autora (2019).

As reportagens de jornais divulgam a realizagdo dos circulos de cultura, a presenca de
Paulo Freire no Rio Grande do Sul, bem como a organizacdo de cursos de formacéo para 0s
coordenadores de debates que mediavam os circulos. De modo similar ao pensamento de

Bacellar (2005), citado anteriormente, Luca (2005) explica que para a busca em fonte impressa,
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0 primeiro passo é localizar a fonte, observando suas condigdes para consulta. Os locais de
pesquisa das reportagens de jornais foram: a Biblioteca Nacional Digital®, o acervo fisico do
Jornal Correio do Povo, o0 Museu da Comunicagdo Hypdlito da Costa e o Arquivo Historico
Moysés Vellinho.

Nestes acervos e arquivos foi possivel fazer a pesquisa, especialmente, em periédicos do
Rio Grande do Sul. Os jornais?* tornaram-se fontes importantes para conhecer as datas dos
acontecimentos, elemento mais dificil de encontrar nas entrevistas, aléem de serem formas de
entrecruzar evidéncias. Em apenas um destes acervos 0s materiais encontrados estavam
levemente danificados, mas isto ndo prejudicou a pesquisa nas reportagens. De qualquer forma,
sempre foi solicitado o uso de luvas e o cuidado com 0 manuseio do material. Tomando as
devidas precaucdes, fotografei as reportagens que interessavam para a pesquisa (quando
permitido), tomando o cuidado de que a leitura posterior ficasse legivel. Assim, tirei fotografias
(i) da reportagem em si, (ii) da pagina como um todo para ter a percepc¢do da disposicdo da
reportagem (tamanho, destaque, paginacéo, etc.) e (iii) da capa da edi¢do do jornal, obtendo a
identificacdo do numero da edicédo, data de publicacdo e ano (conforme fundacdo do jornal).
Nos acervos em que ndo era permitido utilizar a cAmera®, transcrevi ou solicitei copias das
reportagens que me interessaram. Posteriormente, organizei tabelas de cada jornal contendo a
data de publicacdo, edicdo, titulo da reportagem, pagina e observacdes para que a analise
pudesse ser facilitada.

Os primeiros jornais nos quais a pesquisa foi realizada foram o Jornal do Dia e o Diério
de Noticias, disponiveis na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional. A busca nestes
periddicos se deu de forma ampliada, com uma delimitacdo temporal maior (especialmente
entre 1950 e 1964), devido a facilidade da pesquisa online, com o recurso de busca por palavras.
Observei que, apesar de encontrar uma ou outra reportagem sobre Paulo Freire ou educacédo
popular no Estado em anos anteriores, as reportagens sobre os circulos de cultura
concentravam-se de junho de 1963 a abril de 1964. A partir desta constatagédo, as buscas em
arquivos fisicos foram realizadas tomando um olhar mais atento especialmente a esse periodo.

Esta recorréncia de reportagens vai ao encontro do referencial teérico pesquisado, o qual

também indica que Paulo Freire, “Em junho de 1963, comecou a trabalhar na formacao de

23 Disponivel em: http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/.
24 Quadros com as informagdes completas de edigdo, ano, pagina e titulo das reportagens dos trés periddicos
pesquisados se encontram no apéndice B.
25 para conhecimento, somente no acervo do Jornal Correio do Povo nao foi permitido fotografar as reportagens.
Quando necessario transcrevi as reportagens e suas informagdes ou solicitei cpias das paginas.
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futuros coordenadores dos nucleos de alfabetizacdo, que seriam implantados em praticamente
todas as capitais.” (HADDAD, 2019, p. 17). Ainda como justificativa da delimitacdo, aos anos
de 1963 e 1964, da pesquisa nos jornais, reitero que alguns referenciais teéricos apontam a
realizacdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul somente neste periodo. Andreola,
Ghiggi e Pauly (2011, p. 5), sdo um exemplo, pois indicam o inicio dos anos sessenta como o0
periodo em que Paulo Freire veio ao Estado para ministrar cursos sobre seu “método de
alfabetizagao”. Assim, com o referencial tedrico e a pesquisa nas fontes impressas foi possivel
delimitar que em 1963 e 1964 ocorreram as maiores iniciativas para a realizacdo dos circulos
de cultura no Estado.

Alguns dados gerais dos periodicos utilizados foram sistematizados no quadro 2, logo
abaixo. Segundo Dillenburg (19--), a imprensa no Rio Grande do Sul teve seu surgimento em
1827, com o Diario de Porto Alegre, e, ao longo do tempo, muitos periédicos surgiram e

apareceram no cenario estadual. Como é possivel perceber no quadro a seguir, somente um dos

trés periddicos mobilizados nesta pesquisa se mantém ativo.

Quadro 2: Informac6es acerca dos Jornais Consultados

Jornal

Anos de
publicacdo

Local de
Publicacéo

Informacdes sobre o periddico

Correio do
Povo

1895 — atual

Porto Alegre

O Jornal Correio do Povo, segundo Fischer (2006, p. 202), apesar de
surgir como um jornal aberto, “[...] de fato teve sua linha editorial
identificada como de tendéncia conservadora.” Silveira (1994, p.
554) corrobora a informagdo ao afirmar que a partir de margo de
1964, o Correio do Povo apoia editorialmente o comeco do
“movimento revoluciondrio militar”. “Destacou-se como 0rgdo
independente de vinculagbes partidarias, embora conservador,
gozando de grande prestigio na imprensa do sul do pais [...]”, porém,
ao longo de sua trajetdria teve direcionamentos politicos expressos,
segundo informagGes do acervo CPDOC?. Dillenburg (19--)
também indica que o jornal ndo mantinha posic6es partidarias, apesar
de assumir uma posicao de apoio a Republica.

Diario de
Noticias

1925 -1979

Porto Alegre

Foi um dos principais jornais do Estado no século XX, de acordo
com De Grandi (2005), que foi seu repérter e secretario de redacéo,
na fase final, segundo Dillenburg (19--). Um dado marcante foi que
em 1945, Getllio Vargas contava com o0 apoio dos Didrios
Associados (do qual o Diéario de Noticias fazia parte), que seria
decisivo, ainda segundo De Grandi (2005), para as elei¢cdes. Porém,
este apoio ndo lhe foi concedido. Dillenburg (19--) explica que o
Diario de Noticias influenciou o posicionamento gadcho sobre
Getulio Vargas e expressando opinido contraria a ele na campanha
de 1945, acompanhando as orientagdes dos Diarios € Emissoras
Associados. Ao mesmo tempo, o autor indica que quando Vargas
estava “no ostracismo” o jornal colocou-se como seu porta-voz.
Quando do suicidio de Vargas, o povo foi as ruas em protesto contra

26 Informacdes do acervo CPDOC (Centro de Pesquisa e Documentagdo de Historia Contemporanea do Brasil).
Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/correio-do-povo
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0s que ndo tinham dado apoio ao presidente. Em funcéo disso, em
1954 precisou ter papel e maquina para impressao emprestados pelo
Correio do Povo. Silveira (1994, p. 393) explica que, em 25 de agosto
de 1954, o Correio do Povo divulgou “[...] cobertura fotografica dos
estragos produzidos pela multidao indignada que saiu as ruas para
destruir tudo o que significasse ‘antigetulismo’ ou ‘reag@o contra os
seus propositos de bem governar a nagdo’.” Em fung&o deste e outros
acontecimentos que geraram problemas econdmicos e politicos e,
ainda, com a chegada de novos jornais e a supremacia do Correio do
Povo, o jornal ndo conseguiu mais se manter, ainda segundo
Dillenburg, 19--). Importante notar que, ainda segundo Silveira
(1994) e De Grandi (2005), o Diario de Noticias era o jornal que mais
se aproximava ao Correio do Povo na década de 1950, sendo seu
maior concorrente. Ainda, Dillenburg (19--, p. 43) o cita como “Um
jornal de combate.” E como “[..] um dos mais importantes
periddicos gaichos.” (DILLENBURG, 19--, p. 46). O mesmo autor
explica que, no primeiro nimero do jornal, em 01 de marco de 1925,
o editorial indicava honestidade na critica e seriedade na informacao,
mas nem sempre foi assim, em seus 54 anos de existéncia.

Jornal do | 1947 — 1966 | Porto Alegre
Dia

A chamada do primeiro editorial (edi¢do 01) intitula-se “Definindo”.
O editorial expde que, em meio a tantas informag6es com inten¢Ges
comerciais, que abordam um mundo “do util” que busca criar lucros
para um produtor e satisfazer um consumidor, o jornal desponta com
outra proposta. Fundamentando sua posi¢do em relacéo a Igreja, o
editorial afirma que “[...] um jornal inspirado na sabedoria do Verbo
ndo serd, pois, simples coletor de correntes de opinido; ele criara a
opinido, ensinando, discernindo o bem do mal, o justo do injusto, a
verdade do érro [sic]. E seus critérios de discernimento désses [sic]
valores radicam na sabedoria incriada [sic], emergem da eternidade,
expressam o ponto de vista de Deus. Esta a missdo do JORNAL DO
DIA, dentro da realidade nacional, tdo confusa e tdo dolorosa, dentro
da hora historica que vivemos, inquietante e plena de ameacas ao
homem, a cultura e a Igreja.” (JORNAL DO DIA, 26/01/1947, p. 4).
Assim, o Jornal do Dia expressava claramente sua linha editorial e o
viés de pensamento que provavelmente esteve boa parte de suas
reportagens.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os jornais séo objetos de investigacdo ao mesmo tempo em que s&o documentos, pois

precisam ser sempre vinculados ao seu contexto de producdo. Por isso, é necessario — para
utilizar as informacdes nele obtidas — pensar sua historicidade, as possiveis intencdes da escrita
da reportagem, a linha editorial, etc. Nesta tese, mobilizo os jornais como documentos que
subsidiam informacdes para a analise. Segundo Luca (2005), especificamente no que se refere
ao uso de periddicos, é importante observar a materialidade, as funcGes sociais, a distribuicao
(publico referenciado), bem como analisar o discurso quanto & formatacdo e a linguagem
(entendendo que o que esta escrito € um comentario sobre um fato e se difere do fato em si). A
mesma autora explica que é preciso compreender 0s jornais como propagadores de mensagens
vinculadas aos grupos que as elaboram e seus interesses politicos, religiosos, econdmicos, entre

outros (LUCA, 2005). Em resumo, € necessario historicizar a fonte o que, ainda de acordo com
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Luca (2005, p. 132) “[...] requer ter em conta, portanto as condi¢des técnicas de producdo
vigentes e a averiguacao, dentre tudo que se dispunha, do que foi escolhido e por qué.”

A mesma autora aponta que o destaque dado a noticia, a motivacdo para sua publicacéo,
0 viés do corpo editorial, bem como as relacdes financeiras e de poder também sdo questdes a
serem observadas de modo a fazer uma andlise critica do que é ali exposto. E importante
compreender 0s jornais também a partir de suas vinculagBes politicas, pois seus discursos
acabam sinalizando o pensamento daqueles que o escrevem. Neste vies, retomo que Chartier
(2002, p. 124) sublinha que é necessario estudar a maneira como 0s textos sdo organizados e
que “Orientado ou colocado numa armadilha, o leitor encontra-se, sempre, inscrito no texto,
mas, por seu turno, este inscreve-se inversamente nos seus leitores.” O autor explica que seria
importante pensar como os leitores se apropriam do que leem e este € um limite da pesquisa
com fontes impressas: ndo ha como saber como o0s leitores entendem ou 0 que pensam sobre as
reportagens encontradas, mas é preciso saber que o leitor constrdi suas representacdes acerca
do que 1€, ndo sendo simples receptor.

Outros documentos também foram encontrados ao longo da pesquisa pela busca em
acervos e pelo contato com alguns dos entrevistados. Alguns exemplos sdo os Boletins
Informativos do Il Congresso Nacional de Educacédo de Adultos (1958 —nimeros 1 a 8) e quatro
edi¢des do Boletim Informativo do INEP-MEC. No que se refere aos Boletins Informativos do
I1 Congresso Nacional de Educacéo de Adultos (1958), estes foram encontrados em uma busca
livre, na biblioteca setorial do prédio de educacdo da UFRGS. Foi observado que algumas
paginas de alguns numeros estavam faltando (importante explicitar que o Boletim Informativo
n® 1, por exemplo, tinha auséncia das paginas 5 a 8; sendo a pagina 4 iniciada com a relacdo
nominal de delegados, de acordo com os Estados presentes, pode-se inferir que este foi um dado
qgue nao foi possivel encontrar — especificamente a relacdo do Rio Grande do Sul, que

interessaria nesta pesquisa). O Boletim n° 1 (1958, p. 9) traz a seguinte descri¢ao:

Com o objetivo de facilitar os trabalhos das COMISSOES DE ESTUDOS, a0 mesmo
tempo que permitir aos senhores delegados uma visao global dos problemas a serem
debatidos no plenario, BOLETIM INFORMATIVO apresenta a sintese de todos os
trabalhos encaminhados para debate e decisdo do Il Congresso Nacional de Educacéo
de Adultos.

As sinteses das teses apresentadas ao Congresso, realizadas em diferentes Estados, foram
expostas no primeiro Boletim Informativo, com o intuito de ser um material para fomentar as
discussbes que seriam propostas nas comissdes (cujas definigOes e integrantes aparecem no
Boletim n° 2), durante o Congresso. Foi possivel observar, no Boletim n® 1 que alguns grupos
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do Rio Grande do Sul enviaram seus trabalhos, alguns dos quais séo citados no capitulo 5. Os
demais nimeros dos Boletins (2 a 8) contém informacGes sobre as comissdes, as conclusées
parciais e finais de suas discussdes durante o Congresso e alguns relatérios de grupos isolados
de diferentes Estados (de acordo com os temas das discussdes das comissdes).

As comissdes que se originaram dos trabalhos enviados, no Congresso, foram quatro:
Comissdo 1 - Levantamento e analise da evolugdo e situacdo atual da educacdo de adultos no
Brasil; Comissdo 2 - A Educacdo de Adultos, suas finalidades, formas e aspectos sociais;
Comissao 3 - Educacdo de Adultos e seus problemas de organizacao e administracdo; Comissao
4 - Os Programas, Métodos e Processos da Educacao de Adultos.

Sobre as teses escritas nos Boletins, algumas delas apresentavam autoria junto da
indicacdo dos Estados a partir dos quais ou sobre os quais a comunicacdo foi feita (alguns
tinham como objeto a educacdo nos referidos Estados e outros somente indicavam que a
comunicacéo tinha sido feita por um grupo ou pessoa de tal Estado). Outros ainda, mesmo néo
indicando a autoria ou local no inicio da sintese da comunicacdo, indicavam o Estado ou cidade
do autor da comunicacdo ao longo da nota explicativa. Porém, ha, ainda, algumas notas que
somente indicam os nomes de quem falou ou escreveu tal comunicacgédo, sem mengéo nenhuma
ao local.

A importancia dos Boletins Informativos do Congresso, esta na confirmacao da presenca
de representantes do Rio Grande do Sul naquele evento que marcava o olhar dado
(nacionalmente e entre os Estados participantes, especialmente) a educacao de adultos. Estes
documentos também auxiliam na identificacdo de alguns movimentos que existiam no Estado
e algumas das pessoas envolvidas. Ainda, os Boletins mencionam 0s seminarios regionais
preparatdrios realizados antes do encontro Nacional e, entre eles, estd o realizado em
Pernambuco, no qual houve a divulgacdo do (agora) conhecido trabalho de Freire e equipe: A
educacdo de adultos e as populacBes marginais: o problema dos mocambos (seu contetdo é
brevemente apresentado, nesta tese, nos capitulos 3 e 4).

No relatorio de pesquisa sobre o Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul,
produzido por Balduino Antonio Andreola — outro documento utilizado na pesquisa — foi
possivel encontrar, por exemplo, uma copia da ata de fundagio do ICP/RS?’, o que permitiu
identificar algumas pessoas envolvidas bem como vislumbrar a existéncia do Instituto. Além
disso, permitiu, através de entrevistas no relatorio contidas, obter mais alguns indicios da

mobilizacdo para a realizag&o dos circulos de cultura, especialmente na capital do Estado, Porto

27 Disponivel no Anexo A.
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Alegre. Ao abordar o uso do Relatério de pesquisa, lembro que a entrevista com o professor
Balduino Antonio Andreola permitiu acesso a alguns documentos de seu arquivo pessoal, a
partir do qual eu tive acesso ao referido Relatorio e a uma pasta com reportagens de jornais da
época sobre as vindas de Paulo Freire ao Estado, que havia sido produzida por Ana Maria
Franco Zardin e ao professor havia sido entregue.

Apesar de os circulos de cultura ndo terem sido um movimento no qual o entrevistado
participou pessoalmente, estes se fizeram tema de interesse entre suas pesquisas em anos
posteriores e tem, por isso, vinculacdo com sua trajetoria pessoal e profissional. Lembro que
Heymann (1997) indica que, para entender o sentido dado aos documentos preservados, €é
imprescindivel observar a “imbricacdo” deles com seu processo de acumulagao e com aquele
que os preservou. Tomando este sentido, Balduino produziu um acervo que traz nuances
identitarias do ser professor, pesquisador, intelectual, comprometido com a educacdo. Ainda
especificamente sobre o arquivo pessoal do professor, Almeida (2021, p. 111) indica reconhecer
“[...] em seus gestos de guardar e de doar, indicios sensiveis de um intelectual, movido pelo
desejo de manter vivas lembrancas de suas acdes na UFRGS.”

Acrescento a esse pensamento a ideia que, sendo, de modo especial, o Relatério de
pesquisa sobre o Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul selecionado para compor o
corpus documental desta tese, entendo que as dimensdes do ser pesquisador e de intelectual
envolvido com a educac¢do popular de Balduino se apresentam como nuances mais acentuadas
nos documentos por mim vistos. 1sso porque através de sua pesquisa foi produzido o Relatério
e também foi guardada a pasta com recortes de jornais — que apresentaram poténcias para esta
pesquisa— e ficaram arquivados justamente pela relacéo entre sua vida e seus interesses pessoais
e de pesquisa.?

Outra ideia que pode ser acrescida a citacdo de Almeida (2021) é que, em seus
documentos guardados expressa-se também o desejo de se manter relacionado aos temas da
educacéo popular e Paulo Freire, que sdo evidenciados nos documentos cedidos por Balduino
e nesta tese mencionados. Ainda, a mesma autora complementa essa ideia explicando que, “A
documentacdo salvaguardada [e doada a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul] permite reconhecer contornos de um intelectual, que construiu uma rede de

lagos em torno da epistemologia freireana, nas interfaces com as acgdes desenvolvidas pelo

28 Vale lembrar que o professor ja havia doado parte de seu acervo, que foi organizado na Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Estes outros documentos disponiveis em tal arquivo, no entanto,
ndo foram acessados, devido as escolhas feitas e também em funcdo da pandemia que dificultou os acessos e a
mobilidade de forma geral. Em outros momentos, buscando uma continuidade da pesquisa, isso podera ser feito.
Para saber mais sobre o arquivo pessoal do Professor Balduino sugiro a leitura de Almeida (2021).
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Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.” (ALMEIDA, 2021, p. 129). A autora ainda aponta,
através da andlise dos documentos de tal acervo, que Balduino tinha Paulo Freire como “[...]
grande referéncia epistemologica.” (ALMEIDA, 2021, p. 130) e, ainda, que seus guardados
expressam sua relacdo com a alfabetizacao de adultos realizada com o método Paulo Freire (ao
que entendo, também em outro periodo histérico que ndo o aqui nesta tese mencionado e
direcionado a integrantes do Movimento Sem Terra).

Como ainda diz Almeida (2021, p. 135), “Nossos guardados conservam materialidades
que nos sensibilizam, coisas inesqueciveis.” Assim, entendo também que, no caso dos
documentos acessados no acervo pessoal do professor Balduino, Paulo Freire, os circulos de
cultura e a educacéo popular constituem temas que sensibilizam o professor e, portanto, séo,
para ele, inesqueciveis. Tomando um sentido semelhante, Heymann (1997, p. 53) explica que
a constitui¢do de um arquivo se faz através da intengdo de acumular e, desvenda “[...] interesses,
participagdes, rotinas, contatos.” Conforme ja mencionado, alguns dos interesses pessoais de
Balduino puderam ser vistos através da recorréncia de documentos que estavam com ele
guardados e eram relacionados a Paulo Freire (lembrando que os que foram acessados para esta
pesquisa foram o Relatério do ICP/RS e os recortes de jornais). Assim, como explica Artiéres
(1998), a constituicdo de arquivos pessoais indica um processo de subjetivacao, relacionado a
identidade daquele que o constroi.

Também foram encontradas algumas fotografias em fontes digitais e estas foram
utilizadas para elucidar algumas situacdes que auxiliam a contextualizar a pesquisa. Sobre as
fotografias, Dubois (1993, p. 15) explica que “[...]” ndo nos € mais possivel pensar a imagem
fora do ato que a faz ser.” Sendo assim, tal como as reportagens de jornal e outras fontes
documentais, a fotografia ndo pode ser pensada sem tomar em conta as circunstancias nas quais
foi produzida, bem como sem observar sua apresentacdo e sua contemplacdo. Ou seja, para
analisar aquilo que a fotografia anuncia é importante considerar o que esta representado, as
intencdes e escolhas de quem a produziu, como foi essa producéo (a tecnologia, e 0s modos de
ser que aparecem na imagem, por exemplo), bem como as intenc6es (o olhar, a interpretagéo,
as percepgOes) de quem a contempla. A fotografia apresenta, portanto, um fragmento do real
que foi selecionado e esta ligada a um momento histérico (DUBOIS, 1993).

Assim, o corpus empirico documental foi sendo construido e foi dando forma a pesquisa.
As fontes escritas e alguns dos artigos mencionados na reviséo de literatura foram utilizados

como referéncia inicial no momento de elaboracdo das perguntas para as entrevistas, na
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contraposicéo de dados das falas dos entrevistados, como recursos evocadores de memoria® e,
ainda, como recurso durante a anélise das entrevistas. Ao mesmo tempo, durante algumas delas
foram acessados documentos que ainda ndo haviam sido encontrados (como o relatério do
ICP/RS, disponibilizado pelo entrevistado Balduino Andreola - acima mencionado). Nesse
sentido, Thompson (1992, p. 25) explicita que “A entrevista propiciard, também, um meio de
descobrir documentos escritos e fotografias que, de outro modo, ndo teriam sido localizados.”
Como ja dito, a Historia Oral € concebida como um passo fundamental para compor a pesquisa

aqui desenvolvida.

O uso de fontes orais recusadas por muito tempo pela historiografia tradicional
tomaram, nas Ultimas décadas, espaco privilegiado na nova configuracdo
historiogréfica. A inclusdo de novas fontes deve-se ao processo de ampliagdo da
abordagem historica para trabalhar problematicas contemporéneas, analisadas sob
outra perspectiva teorica [...]. (SOUZA, 2016, p. 442).

Esta ampliacdo da nocdo de documento (também anteriormente mencionada) permitiu o
uso das fontes orais, obtidas com a metodologia da Histdria Oral. Tomando esse sentido, ao
abordar uma de suas experiéncias com a Historia Oral, Errante (2000, p. 146) explica que “As
historias orais acrescentam uma dimensdao ndo-oficial inestimavel para essa historia
educacional que, de outro modo, se encontra disponivel apenas através da leitura — e contra-
leitura — da documentacgdo oficial dos regimes coloniais e pos-coloniais.” A Histéria Oral,
assim, pode ampliar o conhecimento sobre experiéncias que ja foram documentadas, alargando
o olhar para acbes e grupos sociais que ndo foram representados em documentos escritos. E
entendida ndo como fonte secundaria, mas sim, como 0 meio para conhecer outros aspectos que
envolvem o fato documentado, bem como desvelar aspectos ndo documentados.

A Historia Oral € um meio para conhecimento pelo qual sdo produzidas as entrevistas
que, por sua vez, sao potencializadoras do material empirico. As entrevistas transcritas sdo aqui
tomadas como documentos gerados pela Histdria Oral e utilizados como fontes. (FERREIRA,;
AMADO, 2005). Usando outras palavras, Alberti (2004) explica que as entrevistas se
transformam em documentos que serdo incorporados ao conjunto de fontes utilizado. No que
se refere a esta pesquisa, as entrevistas (narrativas de Histdria Oral), ao serem transcritas,

tornaram-se fundamentais, pois, a partir delas, foi possivel fazer movimentos de aproximacao

29 Além de fazer perguntas abertas, durante a entrevista é importante “[...] procurar ancorar as questfes a
documentos da época (fotos, artigos de jornal, etc.) e fatos especificos.” (ALBERTI, 2004, p. 121). Desse modo,
os entrevistados terdo diferentes incentivos para a fala.
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com o fendmeno investigado, entendendo os individuos participantes como sujeitos da historia,
conforme aporte tedrico da Historia Cultural.

As entrevistas foram realizadas “[...] com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visées de mundo, como forma de se aproximar
do objeto de estudo.” (ALBERTI, 2004, p. 18). Com 0 mesmo sentido, Ferreirae Amado (2005,
p. Xiv) explicam, a partir das observacGes de varios outros autores, que a Historia Oral pode
“esclarecer trajetorias individuais, eventos ou processos que as vezes nao tém como ser
entendidos ou elucidados de outra forma [...]. S@o historias de movimentos sociais populares,
de lutas cotidianas encobertas ou esquecidas, de versdes menosprezadas;”. NO mesmo Viés,
Thompson (1992, p. 337) explica que “A historia oral devolve a historia as pessoas em suas
proprias palavras.” Tomando este sentido, as narrativas de pessoas que vivenciaram os circulos
de cultura, a conjuntura na qual eles ocorreram ou, ainda, pessoas que estudaram temas afins,
sdo documentos importantes para o objeto de estudo, pois fornecem alguns rastros do vivido
que n&do foram expressos em documentos escritos, possibilitando a producdo de conhecimento
histérico. Assim, como afirmam Grazziotin e Almeida (2012), a memoria oral ndo é aqui
tomada com o objetivo de preencher lacunas, mas sim de dar novas possibilidades de
compreenséo do passado.

Acerca do trabalho com a memdria, retomo a ideia de que ndo tenho a pretensdo de
encontrar uma verdade, mas sim, “nutrir” a pesquisa, construindo uma histéria possivel da
mobilizacdo em prol dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul a partir dos fragmentos das
memorias orais e sua interlocucdo com outros documentos. A importancia da Historia Oral
nesta pesquisa remete-se a seu uso nas pesquisas de Grazziotin e Almeida (2012, p. 27) as quais
relatam que “Por meio dos fragmentos dessas memarias, com a ideia de buscar um impulso
para a compreensdo dos feitos do passado, construiram-se histdrias que partiram de memdrias
orais e, ao longo das pesquisas, se entrecruzaram com outros documentos.”

As entrevistas, entrecruzadas, entdo, com as fontes escritas encontradas, permitiram a
compreensdo do objeto desta pesquisa, constituindo relevante documentacéo para tal propdsito.
Elas permitem vislumbrar representac6es, por meio da memoria, acerca do objeto de estudo,
segundo Ferreira e Amado (2005). Porém, a memdria apresentada também ndo é completa,
“Nao é possivel tudo lembrar, pois a Memoria ¢é seletiva [...].” (PESAVENTO, 2014, p. 95).
Segundo Errante (2000, p. 143) a “Memoria nao ¢ simplesmente um exercicio de lembrangas;
h& muitas formas de rememorar e diferentes raz8es por que nds queremos (ou ndo queremos)

rememorar [...].” Souza (2016, p. 445) complementa, ainda, que a memoria é
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[...] uma construcéo social, coletiva e que depende do relacionamento, da posigéo e
dos papéis sociais dos sujeitos com o mundo da vida. A memoria é coletiva, e, nessa
memodria, o individuo tem uma posig¢do individual acerca dos fatos vividos, mas ela
se da pela interacdo entre os membros da comunidade e as experiéncias vivenciadas
entre eles.

Sendo assim, cada entrevistado lembrara do mesmo tempo histérico de formas diferentes,
de acordo com as relacdes coletivas em que estava inserido e com as suas representacoes
individuais do contexto. A memoria € também uma representacdo do acontecimento, é
compreendida como uma experiéncia vivida, permeada por processos de conservacdo e em
transformacéo. Ela trabalha com a selecdo dos acontecimentos do passado, com lembrancas e
esquecimentos, com uma selecdo de eventos (que leva em conta o tempo presente) que ndo
reconstituem o que ocorreu por inteiro. Também trabalha com possiveis alteracdes nas
percepcdes acerca de um mesmo fato, que ocorrem tendo em vista as mudangas de valores que
podem ter perpassado a vida das pessoas (THOMPSON, 1992).

Por isso ao realizar a entrevista, ndo acesso aos fatos, mas sim as representacoes, as
realidades subjetivas e discursivas do entrevistado, que me dao a conhecer versdes e fragmentos
da histéria que busco pesquisar. De modo complementar, Alberti (2004) explica que na
entrevista ndo temos acesso ao todo do passado, mas sim, a partes dele permeadas pelos sentidos
do momento em que sdo contadas e a partir das perguntas que fazemos. A entrevista provoca o
revisitar das memorias dos entrevistados, mas € necessario observar o intervalo de tempo entre

0 que se viveu e 0 que se lembra.

O individuo que rememora amadureceu durante esse intervalo, ele reelabora o que
viveu a partir do tempo transcorrido, no qual absorveu as decorréncias da situacéo
outrora apresentada. Aquele que lembra ndo é mais eu. No seu relato j& ha reflexdo,
julgamento, ressignificacdo do fato rememorado. [...] Ou seja, a memoria individual
se mescla com a presenca de uma memdria social, pois aquele que lembra, rememora
em um contexto dado, j& marcado por um jogo de lembrar e esquecer. (PESAVENTO,
2014, p. 95).

Pela entrevista perpassa, entdo, a subjetividade dos entrevistados. Ali estdo suas
percepcdes e memorias dos acontecimentos, mescladas com a memdria social e com as suas
vivéncias desde o acontecimento até 0 momento da entrevista, como diz Pesavento (2014).
Errante (2000, p. 162) também explica que “Nossa memoria permite-nos tanto lembrar quanto
esquecer. A qualquer momento ndés podemos lembrar, esquecer, e reinventar certos aspectos de
nosso passado pessoal e coletivo [...].” Na Historia Oral, estes aspectos podem ser vistos como

um fator que incide sobre as respostas, muitas vezes fazendo com que elas ndo correspondam
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aos fatos, mas, por outro lado, também podem ser objeto de interesse para a pesquisa, visando
um olhar sobre o que foi vivenciado. As memorias ndo ddo a conhecer o passado como ele, de
fato, foi, pois passaram por uma selecdo e, ao serem contadas, uma reestruturacdo feita por
aqueles que as contam a partir do presente. Ao mesmo tempo, também ndo aparecem, aqui,
como uma verdade, tendo em vista que foram, ainda, acolhidas por mim a partir de minha leitura
de mundo.

As possibilidades de entrevista para esta pesquisa foram sendo conhecidas aos poucos por
meio da indicacdo de pessoas com as quais partilhei os objetivos do estudo, conversando em
eventos, em aulas ou na realizacdo de entrevistas anteriores. Contatos foram feitos com outras
pessoas que ndo aparecem como entrevistadas, tendo em vista que ndo foi realizada uma
entrevista formal, mas que foram importantes para contatar os entrevistados ou indicar outras
fontes e caminhos que poderiam fornecer informacdes sobre os circulos de cultura no Rio

Grande do Sul. A partir disto se formou o grupo de entrevistados da pesquisa, apresentado no

quadro 3.
Quadro 3: Grupo de entrevistados da pesquisa — entrevistados*®
Nome do | Data da | Data de | Profissdo Fung&o/vinculo com Circulos
entrevistado entrevista Nascimento/
Idade
Balduino  Antonio | 02 de mar¢o | 11 de junho | Professor Professor cujas pesquisas relacionam-se
Andreola 2018 de 1932 aposentado | com o pensamento freireano, tendo
como grande contribuicdo um relatério
sobre o ICP/RS
Carmen Maria | 17 de agosto | 19 de marco | Professora Professora participante da JEC e JUC e
Craidy de 2018 de 1942 aposentada | da organizacdo de  movimentos
estudantis em prol da cultura popular
Maria Josefina | 06 de | 11 de junho | Assistente Assistente social que participou da
Becker setembro de | de 1932 Social mobilizagdo para os circulos de cultura
2018 aposentada | junto a Secretaria de Educagdo e
Cultura do Estado)
Beatriz ~ Terezinha | 16 de | 30 de janeiro | Professora Professora cujas pesquisas relacionam-
Daudt Fischer novembro de 1948 aposentada | se a educagdo e ao contexto da época
de 2018 delimitada na pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Como o numero de sujeitos que foram sendo indicados e que se disponibilizaram a
participar da pesquisa foi pequeno, as entrevistas foram realizadas com todos eles. Algumas

dificuldades foram encontradas para contatar e conseguir entrevistar outras pessoas. Alguns dos

30 Optei por nomear 0s entrevistados para poder indicar suas relacbes com o tema de pesquisa. Todos 0s
entrevistados aqui citados, no momento da entrevista, optaram por assinar o termo de consentimento livre e
esclarecido identificado.

49



possiveis entrevistados ndo moram mais no Estado, dificultando a logistica das entrevistas
presenciais, por exemplo, o que abriria espago para uma entrevista online, que acabou néo sendo
uma opcao aceita por/possivel para duas outras pessoas com quem falei por telefone.

Outro aspecto que percebi como dificuldade no momento da entrevista ou dos contatos
prévios foram as marcas que o periodo sobre o qual iriam falar lhes deixou e, em alguns casos,
0 periodo histérico no qual foram contatados. Quanto a isso, 0s primeiros entrevistados — tanto
em conversas prévias, como nas entrevistas — foram tomados por memarias do que o regime
civil-militar causou, em especial para os que estavam envolvidos naquele clima politico de
movimentos populares efervescentes.

Sobre o periodo histérico das entrevistas, algumas delas foram marcadas por um
momento de maior efervescéncia do pelo pleito eleitoral de 2018 — ocorrido em outubro daquele
ano — e seu resultado. Estes acontecimentos, em virtude de discursos e vieses dos candidatos
trouxe a tona as memorias do regime que interrompeu (em 1964) as a¢des dos entrevistados,
além de resultar no fim de um periodo no qual os ideais populares pareciam ser — a0 menos
brevemente — (re)lembrados (em 2018). Periodo no qual, inclusive, uma aversdo a Paulo Freire
se fez presente com mais énfase. Nesses casos, houveram momentos de manifestacGes, por
parte dos entrevistados, a respeito de suas opinides sobre a questao, relacionando o presente a
suas vivéncias de 1964%!. Na sequéncia, o advento da pandemia da COVID-19 n&o colaborou
para que contatos presenciais pudessem ser realizados e/ou intensificado o dialogo para uma
possivel entrevista.

Foi possivel perceber, também, o quando o presente intervém na narracdo do passado,
que se mostrou sensivel em meio a um “hoje” preocupante. Aqui nota-se, explicitamente, a
ideia de que os sujeitos narram a partir do presente que direciona a sua fala, e suas lembrancas.
O passado ndo se resume a0 momento anterior ao presente, pois ambos estdo imbricados,

conectados. O conhecimento do presente estd em nossa compreensdo e avaliacdo do passado.

31 Em uma das entrevistas, como foi solicitado, nio transcrevi duas pequenas partes nas quais opinides sobre o
pleito eleitoral de 2018 foram expressas, mas acredito que seja importante assinalar o motivo pelo qual a fala
emergiu. Num primeiro momento, a entrevistada, falando sobre o passado, os anos que antecederam 1964, citou
gue acreditava ser improvavel a vinculagédo de pessoas que atuaram nos circulos de cultura e em outros movimentos
populares no periodo anterior ao regime civil-militar com alguns partidos e vieses politicos atuais. Num segundo
momento, a entrevistada comentou sobre a conjuntura politica atual e seu receio de que o regime civil-militar, ou
algo proximo a ele pudesse ocorrer novamente. Vale ressaltar que o pleito eleitoral em questéo levou ao segundo-
turno os candidatos que mantinham-se em polos opostos. Um deles enaltecendo e rememorando a Ditadura Militar,
seus torturadores e muitas das medidas restritivas impostas por ela, dizendo querer construir um presente tomando
como exemplo aquele periodo do passado, ideais conservadores e interesses das elites. O outro candidato, de modo
oposto, buscava retomar os direcionamentos que vinham sendo dados no Brasil nos Gltimos anos, que foram
interrompidos com um Impeachment e que valorizavam os interesses de grupos populares, mantendo ideais
progressistas.
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Ainda, outros possiveis entrevistados que busquei contatar ja em 2020 pareciam estar
tomados pela tristeza e pelo medo que o COVID-19 fez bater a porta fazendo com que a
impossibilidade de uma entrevista tivesse, além do isolamento social — e, em alguns casos, a
distancia —, um desanimo perceptivel como motivo. Vale ressaltar que, neste periodo, busqueli
realizar as entrevistas com a mediacdo de tecnologias digitais. Por exemplo: Um contato foi
feito por e-mail e depois telefone, porém, ndo houve abertura para a realizagdo de uma entrevista
(que poderia ser realizada por Skype ou por escrito). Outro contato foi feito também por e-mail
e, além da demora na resposta, ndo houve abertura para uma entrevista por Skype. Neste Gltimo
caso, 0 possivel entrevistado aceitou que eu encaminhasse perguntas por escrito, mas,
infelizmente, ndo obtive resposta. Essas sdo situac@es nas quais o pesquisador é confrontado e
perceber os limites, bem como o0 necessario respeito com o0s desejos de um possivel
entrevistado, é algo ético e que foi considerado.

Sobre o percurso para as entrevistas, ao conseguir 0s contatos das pessoas,
predominantemente seus e-mails, escrevi explicando o tema da pesquisa, seus objetivos e quem
as havia indicado. Coloquei-me a disposicdo para esclarecimentos e para realizar outras formas
de contato antes mesmo das entrevistas. A partir do contato inicial realizado, busquei agendar
a entrevista e formular um roteiro. Alguns destes contatos permaneceram por e-mail, mas
alguns entrevistados preferiram uma ligacdo telefénica, gerando a possibilidade de uma
conversa mais aberta antes da entrevista.

O percurso de investigacdo de memadrias, de possiveis fontes orais, foi realizado de modo
que o primeiro entrevistado, como é possivel acompanhar pelas datas do quadro 3, foi Balduino
A. Andreola. O professor indicou Carmen M. Craidy, que, por sua vez, indicou Maria J. Becker
e outras duas pessoas com as quais obtive breve contato via telefone, mas ndo a possibilidade
de entrevista (conforme casos relatados acima). Na sequéncia busquei contatar a professora
Beatriz T. D. Fischer que, assim como o primeiro entrevistado, foi uma escolha realizada ndo
em funcdo de indicacOes diretas, mas sim pela proximidade deles com pesquisas acerca do tema
e do contexto que envolvem esta tese.

Em funcéo de que o objetivo das entrevistas era conhecer a mobilizagéo para os circulos
de cultura no Rio Grande do Sul, foram realizadas entrevistas tematicas com pessoas que

tiveram contato direto, ou indireto, com este movimento. Conforme Alberti (2004, p. 38),

Em geral a escolha de entrevistas tematicas € adequada para o caso de temas que tém
estatuto relativamente definido na trajetéria de vida dos depoentes, como, por
exemplo, um periodo determinado cronologicamente, uma funcdo desempenhada ou
0 envolvimento e a experiéncia em acontecimentos ou conjunturas especificas. Nesses
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casos 0 tema pode ser de alguma forma “extraido” da trajetoria de vida mais ampla e
tornar-se centro e objeto das entrevistas. Escolhem-se pessoas que dele participaram
ou que dele tiveram conhecimento para entrevista-las a respeito.

Mesmo que tenha optado pela entrevista tematica, € preciso lembrar que ha tracos
biograficos na fala dos entrevistados, visto que o tema da entrevista ndo se separa das outras
realizacdes das suas vidas. Além disso, mesmo que algumas perguntas especificas possam ter
sido feitas igualmente a todos os entrevistados, cada um a respondeu de forma diferente, pois
deram “[...] versdes diferentes sobre o mesmo assunto, dadas pelas posi¢es também diferentes
que os entrevistados ocupavam e ocupam em relagdo ao tema.” (ALBERTI, 2004, p. 84).

Tomando essas ideias em consideragdo, para cada entrevista preparei um roteiro
especifico a partir (i) do tema central e (ii) da trajetoria de cada entrevistado. Assim, a tematica
da pesquisa (circulos de cultura no Rio Grande do Sul) e as fontes escritas que inicialmente
havia encontrado formaram uma parte das perguntas que compunham o roteiro da entrevista.
Esta parte do roteiro foi formulada tendo em vista que, como explica Thompson (1992, p. 254)
“O primeiro ponto ¢ a preparacdo de informagdes basicas, por meio da leitura ou de outras
maneiras.”

Na sequéncia, realizei uma breve pesquisa sobre cada entrevistado para encontrar
elementos explicativos de como suas vidas se entrelacaram ao tema da pesquisa (mesmo ja
tendo algumas aproximacdes possiveis expostas pelas pessoas que deram as indicacfes para as
entrevistas). Considerei importante conhecer, quando possivel e acessivel, a trajetoria pessoal
dos entrevistados para compor as perguntas da entrevista, buscando ter uma ideia da forma com
a qual eles fizeram parte daquele momento e respeitando suas trajetdrias individuais, pois era
preciso assegurar que “[...] as perguntas sdo historicamente relevantes e estdo corretamente
formuladas para aquele contexto.” (THOMPSON, 1992, p. 257).

Tomando em consideracdo 0 conhecimento até entdo obtido em relacdo ao movimento
realizado no Rio Grande do Sul (com a pesquisa documental) dei inicio a formulagéo do roteiro
para a entrevista. I1sso permitiu fazer algumas perguntas que introduziam ao entrevistado o tema
e 0 contexto historico da delimitacdo da pesquisa, buscando o inicio da rememoracéo daquele
periodo. Alguns fatos histéricos que permearam a vivéncia de cada um e especialmente o
contexto cultural dos entrevistados eram similares, possibilitando perguntas semelhantes.

Mesmo assim, a cada nova possibilidade de entrevista havia a necessidade de
complementar essas perguntas com informaces especificas de cada entrevistado em virtude de

gue a proximidade de cada um com a tematica teve um viés diferente, por exemplo: a vivéncia
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pratica dos circulos em outros movimentos da época, a pesquisa posterior sobre o tema ou sobre
0 contexto, etc.

Assim, o conhecimento inicial do tema da pesquisa e sua possivel relacdo com a vida dos
entrevistados levavam a elaboracdo de uma nova estrutura de perguntas a cada nova entrevista.
Penso que néo faria sentido fazer a entrevista sem relaciona-la a vida dos entrevistados, pois o
envolvimento de cada um foi diferente. Um roteiro fixo, que ndo levasse em conta a forma de
aproximacdo de cada entrevistado com os circulos de cultura, ndo me permitiria conhecer
algumas das diferentes faces do movimento, nem um adensamento das entrevistas.

As perguntas foram, ainda, adaptadas e reformuladas no decorrer das entrevistas de
acordo com a fala dos entrevistados, compondo uma nova estrutura a partir da propria pratica.
Sendo assim, apesar da preparacdo de perguntas prévias, o contato entre entrevistador e
entrevistado gerou a necessidade de esclarecimentos e a possibilidade de outras perguntas de
acordo com as informacBes que emergiam. Além de complementar a entrevista, sua
reformulacéo permitiu dar continuidade as falas e garantir sentido as informacGes prestadas.

As entrevistas foram realizadas presencialmente e tiveram duracGes variadas entre 50
minutos e 2 horas, sem contar as pausas realizadas em algumas delas. No dia da entrevista,
busquei levar dois possiveis termos de consentimento livres e esclarecidos: um identificado® e
outro ndo identificado (para que o entrevistado escolhesse), 0 roteiro com as perguntas
elaboradas, documentos evocadores de memdria (quando possivel) e o gravador?,

Iniciei falando sobre o tema da pesquisa (apesar de ja ter sinalizado no primeiro contato),
que foi também o tema das entrevistas, colocando-me a disposicao para qualquer pergunta antes
de iniciarmos. Indiquei que seria necessario assinar um termo de consentimento livre e
esclarecido, concedendo os direitos do uso da entrevista, momento no qual os entrevistados
deveriam optar pela possibilidade de identificar-se ou ndo. Também expliquei que a entrevista
seria gravada somente em audio e que iria transcrevé-la e encaminha-la aos entrevistados a fim
de que tivessem conhecimento do produto da entrevista e também pudessem acrescentar ou
retirar quaisquer informagdes, caso considerassem necessario®,

Em geral, as entrevistas tiveram uma parte ndo gravada no inicio e/ou no meio da

entrevista. Quando no inicio, a conversa ndo gravada foi breve e limitou-se a explicacdo do

32 como as escolhas de todos os entrevistados foram por identificar-se, apresento o termo de consentimento livre
e esclarecido identificado no apéndice A.

33 como gravador foram utilizados, em algumas entrevistas o celular e, em outras, o computador.

34 E interessante mencionar que todos os entrevistados ja haviam participado de entrevistas anteriormente,
mostrando-se habituados com estes procedimentos formais.
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propésito da pesquisa e da entrevista, bem como uma breve apresentacdo minha aos
entrevistados. Em apenas uma ocasido, antes mesmo de ligar o gravador, a entrevistada
respondeu a essa explicacdo inicial com alguns dados e, ao mesmo tempo, dizendo nédo ter muito
a falar sobre o tema. Neste caso, anotei as informac6es dadas e, apds o término da fala, pedi se
poderia ligar o gravador para o restante da conversa, na qual busquei fazer as perguntas
inicialmente pensadas de modo que a entrevistada retomasse o que ja havia dito.

Em duas entrevistas os entrevistados, gentilmente, pediram uma pausa para um descanso,
para tomar dgua e, com a gravacao pausada, perguntaram especialmente sobre minha trajetoria
de vida e pesquisa, contando um pouco sobre a sua. A pausa foi solicitada ao término de uma
resposta dada por eles e antes de eu iniciar uma nova pergunta. Todas as entrevistas foram em
ambientes escolhidos pelos entrevistados, predominantemente suas casas. Nestes casos,
entrevistadora e entrevistado(a) ficaram sentados frente a frente, sem mesa ou outro objeto nos
separando, 0 que pareceu permitir certa informalidade e proximidade na hora da “conversa”.

Em apenas um caso a entrevista foi feita em uma sala no antigo local de trabalho da
entrevistada, na qual sentamos ao redor de uma mesa. Neste caso, pareceu-me que a entrevista
foi mais formal, estabelecendo uma relacdo de pergunta e resposta propriamente, sem
colocagdes ou perguntas de cunho mais pessoal, ou comentérios relacionando suas memorias a
atualidade, o que foi vivenciado nas demais entrevistas. A realizacdo das entrevistas em locais
reservados (as casas dos entrevistados ou local de trabalho) permitiu que o espaco utilizado
fosse privado de interferéncias e barulhos externos, bem como de interrupgdes que espacos
publicos podem apresentar. Estas sdo questdes importantes, tendo em vista que fatores como o
local da entrevista, a presenca ou ndo de outras pessoas, bem como a forma de contato também
incidem nos resultados das falas dos entrevistados. Como indica Thompson (1992, p. 163)
“Assim, uma entrevista em casa aumentara as pressoes dos ideais ‘respeitaveis’ centrados no
lar; [...] e uma entrevista no local de trabalho apresentara a influéncia das convencdes e atitudes
ligadas ao trabalho.”

O autor ainda lembra que “O processo da memoria depende, pois, nao s6 da capacidade
de compreensdo do individuo mas também de seu interesse. [...] A fidedignidade depende, em
parte, do interesse que determinado assunto tem para o informante.” (THOMPSON, 1992, p.
153). Tendo isso como pressuposto, lembro que todas as entrevistas foram realizadas sem
insisténcias, e o decorrer delas foi marcado pelo interesse ou disponibilidade do(a)
entrevistado(a) ao falar, que resultou no desenvolvimento das respostas e, por consequéncia, no

tempo de duracédo da entrevista. Thompson (1992, p. 154) indica que “Essencial, também, é que

54



haja uma disposigao para lembrar [...]” €, frente a isso, retomo que no caso de algumas possiveis
entrevistadas, em um contato inicial, ndo obtive abertura para seguir a conversa e ndo havia
motivacao para possiveis entrevistas, como ja mencionado anteriormente.

Apdbs o término das entrevistas, voltava a explicar que, caso fosse de interesse dos
entrevistados, eu poderia encaminhar a transcri¢éo antes de utiliza-la na escrita da tese. Quanto
a transcricado, esta foi realizada por mim, em duas etapas de (véarias) escutas cuidadosas: uma
para a transcricdo e outra para a revisdo. Encaminhadas para os entrevistados, alguns deles
fizeram algumas alteracdes, retirando alguns vicios de linguagem e outros complementando ou
trocando alguma palavra que ficou incompleta ou diferente no momento da transcricdo do
audio.

A quantidade de entrevistas realizadas ndo foi delimitada desde o inicio, pois as
indicacdes de entrevistados ocorreram no percurso da pesquisa. Sabendo da importancia da
Historia Oral neste estudo, todas as indicacdes foram aceitas para entender qual a participacdo
das pessoas indicadas nos circulos de cultura. De fato, algumas entrevistas foram realizadas
com pessoas que nao tiveram envolvimento direto com os circulos de cultura, porém, nao
deixaram de ter importancia, tendo em vista a indicacdo de outras pessoas e fontes, além de
informagdes sobre o contexto da época. Para analisa-las observo sua articulagdo com os
documentos encontrados e com as informagdes obtidas com as outras entrevistas.

Ainda, penso ser importante sublinhar que algumas entrevistas realizadas por outras
pessoas sdo também utilizadas como fontes, como as que se encontram transcritas no relatorio
de pesquisa do professor Balduino A. Andreola, de 1995. Tendo adquirido cdpia do relatério,
cedida pelo préprio autor, tomo as entrevistas ja realizadas por ele como documentos,
utilizando-os como fonte para esta pesquisa.

Sendo assim, com os dados encontrados por meio da pesquisa bibliogréfica, das fontes
impressas e da Histdria Oral, busquei constituir a pesquisa conhecendo as representacdes de
como os circulos de cultura estavam sendo mobilizados no Estado, bem como as instituicfes e
pessoas que estiveram envolvidas, com o intuito de atingir os objetivos propostos. Reitero, que
compreendo essa escrita como uma construgdo possivel, realizada a partir do que as fontes
permitiram e da analise que perpassa minha subjetividade enquanto pesquisadora.

No que se refere as entrevistas, retomo que estas foram gravadas e transcritas,
constituindo-se, portanto, em fonte, documento. Alberti (2004, p. 19) entende que a Histdria

Oral é um dos caminhos para conhecer um fato, é uma forma de
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[...] ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do passado através
do estudo aprofundado de experiéncias e versdes particulares; de procurar
compreender a sociedade através do individuo que nela viveu; de estabelecer relag6es
entre o geral e o particular através da andlise comparativa de diferentes testemunhos,
e de tomar as formas como o passado é apreendido e interpretado por individuos e
grupos como dado objetivo para compreender suas agoes.

Com isto em mente, realizei as entrevistas ja mencionadas, passando a usar as transcrigdes
como fontes para este estudo. Os objetivos das entrevistas foram produzir fontes que pudessem
contribuir na compreensdo acerca da realizacdo dos circulos de cultura no Estado, bem como
indicar outras instituicbes e pessoas envolvidas, além de elucidar informacgdes sobre as agdes
realizadas. Assim, as entrevistas constituem-se no corpus empirico principal da pesquisa.

A escrita de Grazziotin e Almeida (2012, p. 27) sobre a importancia da Historia Oral em
suas pesquisas relaciona-se com a pesquisa aqui desenvolvida quando estas expressam que “Ao
contarem historias de suas vidas, as pessoas relataram os diferentes aspectos dos contextos
social e cultural onde estavam inseridos, bem como expressaram sentimentos, emocdes que
possibilitaram a historicizagdo da educagdo num tempo determinado [...].” Isto permite a
compreensdo das representacfes que os entrevistados tém, indicando novos significados para
além do que a historia a partir dos documentos escritos pode oferecer e ampliando 0s horizontes
das pesquisas.

Com a temaética dos circulos de cultura, a realizacdo das entrevistas permitiu que as
pessoas comentassem sobre o contexto no qual estavam inseridas no periodo histérico
delimitado, fornecendo informacgdes para a historicizacdo dos circulos de cultura. Cada
entrevistado relata sobre suas vivéncias e interpretac6es, possibilitando o conhecimento de suas
representacdes acerca dos circulos de cultura e dos diferentes significados que estes podem ter.
Como indicam Grazziotin e Almeida (2012), isto amplia a pesquisa aqui iniciada, fornecendo
fontes para o estudo aqui apresentado.

Além das entrevistas por mim realizadas, foram utilizadas entrevistas localizadas no
Relatdrio de Pesquisa do Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul, produzido e cedido
pelo professor entrevistado Balduino Antonio Andreola. As entrevistas foram, também,
tematicas, mas desta vez, tendo como objeto o ICP/RS®. Os entrevistados sdo citados no quadro

a sequir:

3% A pesquisa estava vinculada ao Departamento de Estudos Basicos da Faculdade de Educagéo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. O Relatério de pesquisa Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul: Histéria,
influéncias e desdobramentos foi escrito por Balduino Antonio Andreola, em 1995. Teve como instituicdes
financiadoras o Cnpq, Inep e Fapergs.
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Quadro 4: Entrevistas do Relatério de Pesquisa: Instituto de Cultura Popular do Rio Grande

do Sul

Nome do | Data  da | Profissédo Funcdo/vinculo Entrevistador
entrevistado entrevista
Ana Maria | Maio  de | Professora Coordenadora do Servico de | Balduino A
Zardin 1989 Educacdo de Adolescentes e | Andreola

Adultos da SEC
Geraldo Mayer | Outubro de | Professor Secretariou a assembleia de | Balduino A
Fagundes 1989 fundacéo Andreola; Cosme

Luiz Chinazzo
Lucia Gavello | Junho  de | Professora Presidiu a assembleia de | Balduino A
Castillo 1989 fundacéo do ICP/RS Andreola; Cosme
Luiz Chinazzo

Otilia  Beatriz | Dezembro Professores Filhos de Ernani M. Fiori, | Balduino A
Fiori Arantes e | de 1989 que participaram de | Andreola; Cosme
José Luis Fiori atividades de cultura e | Luiz Chinazzo
(entrevistados educagdo popular.
em conjunto)
Carmem Maria | Abril de | Professora Era lider estudantil, | Balduino A
Craidy 1988 participou da fundacdo do | Andreola; Cosme

ICP/RS integrando o grupo | Luiz Chinazzo

da FIDENE (UNIJUI).
Hélio Gama | Sem data | Estudante Foi presidente do CPC em | Marisa C.
Filho mencionada Porto Alegre. Listado em ata | Vorraber Costa

como membro efetivo do

Conselho Deliberativo do

ICP/RS. Realizou um circulo

de cultura em uma fébrica

Porto Alegre.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na medida em que realizava uma entrevista e, a0 mesmo tempo, avangava na pesquisa a
partir das fontes documentais, os dados obtidos tornavam-se fonte para a continuacdo da busca
em documentos impressos e para a realizacdo de novas entrevistas. Aos poucos, intercalando-
se a pesquisa em fontes impressas as entrevistas, o objeto de estudo foi sendo cada vez mais
conhecido e a pesquisa foi sendo constituida. Conforme também explica Alberti (2004, p. 81),
“[...] enquanto se obtém, das fontes ja existentes, material para a pesquisa e a realizagdao de
entrevistas, estas Ultimas tornar-se-40 novos documentos, enriquecendo e, muitas vezes,
explicando aqueles aos quais se recorreu no inicio.”

A partir do corpus empirico foi preciso selecionar e organizar categorias para a analise,
para que a historia pudesse ser construida e narrada. Estas categorias elencadas foram: (i) a
mobilizacdo, (ii) a acdo e (iii) a interrupgdo e os silenciamentos causados apos o inicio do
regime civil-militar.

As fontes foram sendo entrelagadas para que o texto pudesse ser escrito e organizado,

inclusive com maior rigorosidade. Esta descri¢do, por sua vez, resultou na percepgdo do
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percurso das mobilizagdes no Rio Grande do Sul, em prol da realizag&o dos circulos de cultura,
resultando na escrita aqui apresentada. Ao realizar a leitura das transcri¢cdes das entrevistas,
bem como das reportagens pude tecer a analise e a tese aqui proposta.

Neste capitulo, apresentei o referencial tedrico-metodoldgico utilizado para delinear a
pesquisa e 0 percurso metodoldgico construido. O objetivo era dar a conhecer partes do
referencial tedrico da pesquisa e do caminho percorrido para produzi-la. A seguir, apresento
uma contextualizacdo histérica e geogréafica a partir das quais os circulos de cultura surgiram,
bem como a concepcdo de educacdo popular, influenciada e influenciadora do pensamento

freireano.
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3. LEITURAS DO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO E DA
EDUCACAO POPULAR (1950-1964)

Praticas docentes, processos de escolarizacdo, praticas educativas e ideias
pedagdgicas [...] Estdo impregnados de uma pluralidade de aspectos presentes nas
relacbes estabelecidas cotidianamente entre grupos e individuos, o que obriga o
historiador a considerar que, quando se fala em representacGes e apropriac@es, essas
noc¢des sé podem ser compreendidas neste movimento confluente. (FONSECA, 2008,
p. 63).

Tomando a leitura de Fonseca (2008), entendo que os circulos de cultura, enquanto pratica
educativa, precisam ser pensados a partir do contexto no qual foram formulados, bem como das
relacfes que os constituiram, tendo em vista compreender a pluralidade de aspectos que, num
movimento confluente, viabilizaram ou instigaram sua criacdo e realizacdo. Fonseca (2008)
explica que as praticas educativas ndo podem ser pensadas somente em torno de si mesmas. Por
isso, com uma (breve) visdo do contexto que rodeava os circulos de cultura, penso ser possivel
vislumbrar alguns detalhes, que podem contribuir para a analise proposta.

Os circulos de cultura surgiram em estados do Nordeste brasileiro e, depois, foram se
espalhando para outros estados do Brasil. Tendo isso como pressuposto, a fim de que o estudo
ganhe sentido, antes mesmo de conhecer os motivos, as necessidades e as possibilidades do
contexto (historico, politico, social, econdmico e educacional) estadual que trouxeram 0s
circulos de cultura para o Rio Grande do Sul, penso ser importante conhecer o contexto
brasileiro, considerando que a partir dele surgiu a necessidade de uma educacdo que permitisse
maior participacao popular.

A necessidade de ampliacdo do olhar para além do contexto regional é acompanhada da
necessidade de uma ampliacdo da delimitagdo temporal, para fins de melhor compreender o
objeto de estudo em questdo. Isto se da em funcdo de que os acontecimentos dos anos 1960 —
apesar de serem tempos de efervescéncia de movimentos populares — decorreram do que vinha
sendo realizado anteriormente.

A partir disso, neste capitulo, busco indicar a instituicdo de politicas publicas e agdes
governamentais em prol da educacéo (ainda que a maioria delas seja voltada a escola), dando
énfase a educacdo de adultos®® (secdo 3.1). Algumas das relagdes sociais, econdmicas, politicas
e, especialmente, culturais que permearam essas a¢fes também sdo vislumbradas. O “clima

cultural”, como dizia Paulo Freire (2003), deu suporte e impulso para as agdes educacionais

3 Volto uma atencéo especial as medidas em prol da educacéo de adultos tendo em vista que foi o pdblico-alvo
das primeiras experiéncias dos circulos de cultura.
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daquela época, de modo que a educacgdo ndo pode ser pensada isoladamente, sendo a partir do
contexto no qual estava inserida. E importante destacar, porém, que os periodos histéricos aqui
mencionados sdo riquissimos em termos de acontecimentos marcantes e que todos os fatos que
mudaram, de alguma forma, a vida social, econdmica, politica ou cultural também
influenciaram os pontos de vista e as agdes em prol da educacgdo. Sendo assim, certamente uma
secdo ndo da conta de evidenciar todos estes fatos importantes, apenas de mencionar alguns
com o intuito de dar um panorama geral do que pode ter influido sobre a educacéo.

Na sequéncia, explicito o conceito e alguns fundamentos da educacéo popular (secéo 3.2),
cujo surgimento esta relacionado ao contexto apresentado na se¢do 3.1, mencionando outras
questdes historicas relacionadas a sua emergéncia no Brasil. E importante ressaltar a escolha
metodoldgica de subdividir o capitulo expondo, inicialmente, algumas a¢Ges governamentais
brasileiras em prol da educacdo (com certo foco na educacdo de adultos) e, na sequéncia,
aspectos da educacgéo popular, suas reivindicacgdes, defini¢cdes e influéncias locais e externas.
Esta escolha se da pois, ainda que tenham ocorrido no mesmo periodo historico (no que se
refere ao recorte deste estudo) e se influenciado mutuamente, estas sdo duas formas diferentes
de olhar para e de fazer a educacdo. Da mesma forma, é preciso fazer uma abordagem dos
aspectos locais dos circulos de cultura, sem esquecer dos globais, entendendo-os como
mutuamente relacionados e decorrentes.

Considerando-me uma pesquisadora da histéria da educacdo, leitora dos vestigios do
passado, do que ja foi escrito, mobilizo alguns referenciais teéricos que acredito darem conta
das intengdes do capitulo, entendendo, inclusive, alguns deles como documentos —
especialmente alguns escritos do periodo histérico considerado na pesquisa. Lembro que realizo
esta leitura a partir do presente, do que sou e do que as fontes e referenciais tedricos consultados

propiciaram.

3.1 Uma leitura da educacéo brasileira e algumas de suas influéncias

[...] ndo ha grandes probabilidades de avanco social sem maiores e melhores niveis
educativos”. (TORRES, 2001, p. 24, Traducao livre da autora)37

E a partir deste pensamento de Torres (2001) que pretendo dar seguimento & escrita desta

secdo que, como ja indicado, visa abordar aspectos da educacdo no Brasil para que o contexto

37“[...] no hay grandes probabilidades de avance social sin mayores y mejores niveles educativos.” (TORRES,
2001, p. 24).
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dos circulos de cultura possa ser entendido. Ao mesmo tempo em que considero que a educagao
que envolve a escolarizagdo formal e as iniciativas governamentais ndo fizeram parte,
diretamente, do desenvolvimento dos circulos de cultura, entendo que estas refletiram no
contexto brasileiro (especialmente o educacional), a partir do qual os circulos de cultura foram
pensados e desenvolvidos, influenciando-os. Nisso estd a importancia da escrita desta secéo.

A citacdo foi, entdo, escolhida, tendo em vista que, no contexto historico que envolve esta
tese (em especial, o inicio da segunda metade do século XX), o pensamento sobre a educagéo
ganhou o viés de que uma populacdo mais educada seria também mais responsavel, mais
produtiva e com melhores relagfes sociais. Naquele periodo de modernizagdo, a nogdo de
educacdo para a formacdo de capital humano®® foi também decisiva para a expansio da
escolarizacdo (TORRES, 2001). O século XX, ainda segundo Torres (2001), foi de promocao
da educacdo publica na América Latina como um todo, gerando oportunidades educativas para
as classes mais pobres e aumento do tempo de permanéncia na escola. Além da preocupacao
com 0 acesso a educacao, sua qualidade passou a ser tema de discussdo para alguns pensadores.

No Brasil, segundo Paiva (1987) e Beisiegel (1974), desde o final do século X1X havia a
promocdao da importancia da educacdo como fator que possibilitaria 0 progresso e o crescimento
da sociedade tal como se pretendia para o futuro do pais. Ja no inicio do século XX houve um
movimento de efervescéncia intelectual a partir do qual estudiosos da educacdo buscavam
reformar o sistema educativo. Fraga (2017), de modo analogo, explica que nesse periodo
ocorreu maior envolvimento de intelectuais e de educadores com qualifica¢do especializada nos
assuntos educacionais.

Nos anos 1920 isto ocorreu, segundo Paiva (1987, p. 105), em virtude de discussoes sobre
a educacdo que iniciaram ainda na década anterior e que “[...] foram levadas a pratica por
algumas unidades federadas, em face da auséncia de iniciativas concretas da Unido nesse
sentido.” Freitas e Biccas (2009) comentam que naquela década as politicas regionais se

sobrepuseram as a¢des do governo central e que as reformas educacionais se multiplicaram.

38 Sobre a teoria do capital humano, ver Theodore Schultz (1964), O valor econdmico da educagdo. Segundo
Schultz (1964), o investimento basico no ser humano ocorreria através da educacdo e seria denominado capital
humano. Os niveis de educacdo da populagdo (medidos pelo tempo de permanéncia na escola) teriam influéncia
no crescimento econdmico, pois gerariam qualificacdo e aperfeicoamento e, consequentemente, o aumento da
produtividade e dos lucros. Em outras palavras, Cattani e Espindula (2011, p. 57) explicam que “A qualidade da
méao-de-obra obtida gracas as formagdes escolar e profissional potencializaria a capacidade de trabalho e
produgdo.” Desta perspectiva, a educacdo teria um impacto na economia, sendo vista como um investimento
produtivo e como um fator de reducdo das desigualdades econémicas.
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Uma vertente de pensamento tomava o aspecto politico®® radicalista da educacéo,
pensando que por meio dela poderia ocorrer a revolucdo proletaria. Outra vertente desvinculava
0 ensino da reflex@o sobre o social, preocupando-se com seus aspectos técnicos e sua difusdo
quantitativa. Beisiegel (1974, p. 34) indica que ja existia a ideia de fomentar o progresso do
pais e, para isso, a concepcao de educacao era voltada para uma formacéo técnico-profissional
“[...] em que a educagdo do povo aparece como um instrumento de promocéo do tipo de
sociedade que se pretende realizar no pais.” Seguindo 0 mesmo viés, Fraga (2017, p. 88) explica

que,

No Brasil, 0s anos que se seguiram na primeira metade do século XX foram marcados
pelo ideério republicano, o qual acreditava que pela Educacéo escolar se formaria o
cidad&o civica e moralmente, e com isso transformaria o pais em uma nacéo a altura
das mais progressivas e modernas civilizagdes.

Assim, a ideia de que a escolarizagéo seria fator para o progresso, promotora de mudancas
culturais e sociais ja se fazia presente. Freitas e Biccas (2009, p. 46) explicam que até 0s anos
1920 “[...] direitos fundamentais relacionados ao acesso a educagdo primaria ndo estavam
consolidados juridicamente e ndo havia o que pudesse garantir a expanséo, a obrigatoriedade e
a gratuidade do ensino publico.” Mesmo assim, a falta de escolarizagdo ja era tomada como um
problema nacional, o que contribuiu para que a educacao deixasse de ser entendida como um
privilégio das classes dominantes e, nas décadas seguintes, adquirisse carater de direito social.

Para Haddad e Di Pierro (2000, p. 110), estes movimentos pela educacdo da década de
1920 também ja comegaram “a estabelecer condigdes favoraveis a implementacao de politicas
publicas para a educacdo de jovens e adultos.” Mas Paiva (1987, p. 165) explica que “[...]
somente a partir de 1930 encontraremos no pais movimentos de educacdo de adultos de alguma
significacdo.” Naquela década, segundo Beisiegel (1974), varios Estados mobilizaram-se para
ofertar cursos para os analfabetos que ja ndo estavam na idade escolar “regular”. Quadros
(2003) afirma que a Revolugio de 1930%° gerou mudancas na organizacéo da sociedade, que ja

se voltava para uma democracia populista.

39 paiva (1987) cita como exemplos as experiéncias de educacéo de adultos no Distrito Federal entre os anos de
1928 e inicio de 1936, que foram muito importantes para a histéria da educacao no Brasil, especialmente por seu
caréter politico. Com elas, novas concepgdes de educagdo passaram a surgir.

40 Washington Lufs era o presidente e, ao invés de dar seguimento a politica café com leite, que vinha elegendo os
presidentes do Brasil a partir de S&o Paulo e Minas Gerais, decidiu dar apoio a um novo candidato: Jalio Prestes.
Esse fato acarretou no surgimento de uma Alianca Liberal, que uniu Minas Gerais, Rio Grande do Sul (com
indicacdo de Vargas para presidente) e Paraiba (com indicagdo de Jodo Pessoa a vice). Porém, Julio Prestes tinha
vitoria garantida com o apoio de Washington Luis, de cafeicultores paulistas e de varios presidentes estaduais
(como eram chamados os governadores), segundo Schwarcz e Starling (2015). As autoras apontam que, apos as
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A Revolucdo de 1930 representa um ponto de ruptura na sociedade brasileira, quando
as formas de organizagdo social, politica e econdmica da sociedade agraria tradicional,
até entdo hegemonica, foram definitivamente abaladas e intensificou-se o processo de
sua superacdo por um modus vivendi urbano-industrial que apresentava sinais de
ascensdo desde a década de 1920. (QUADROS, 2003, p. 22).

Com o crescimento da populacdo nas areas urbanas acontecia também a mudanca dos
modos de vida e de trabalho, este Gltimo, voltando-se a industrializacdo. Com isso, crescia
também a necessidade de méo de obra especializada para atuar nas industrias. Estas mudancas
influenciaram também no crescimento da escolarizacdo e no viés de pensamento acerca da
educacdo. Inicialmente, com a Revolucdo de 1930 e o inicio da Segunda Republica (1930-
1937), de certo modo, os educadores passaram a ser ouvidos e houve a realizacdo de
conferéncias nacionais para pensar a educacgdo, conforme Paiva (1987). Ainda, foi a partir desta
década que as reflexdes acerca da educagdo “[...] passam a fazer parte das politicas publicas
oficiais.” (FRAGA, 2017, p. 90). Porém, as iniciativas ainda eram poucas e a preocupacgao
inicial do governo era quantitativa, ndo havendo a compreensdo da educacdo como fator de
mudanca social. Paiva (1987) aponta que havia certa énfase na educacgdo rural** e na
qualificacdo profissional nas cidades. Ainda, neste periodo iniciou-se a busca pelo ensino
publico, obrigatério, laico e gratuito, mantendo a ideia de democratizacdo do ensino e
responsabilizando a Uni&o por ele*?. A educacio consolidou-se, neste periodo, como uma area
técnica.

Em 1930 houve a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, (FAUSTO, 2002),
oficializado em 1931 (FREITAS; BICCAS, 2009)*. A criagdo do Ministério ligava-se ao

eleicBes, Julio Prestes foi declarado vencedor e Vargas teria reassumido o governo estadual do RS. Porém, grupos
vinculados a chamada Alianca Liberal comegaram a articular modos de vencer, indicando que se Vargas ndo havia
vencido nas urnas, venceria nas armas. A Alianca Liberal articulava-se internamente esperando 0 momento certo
para a revolta armada, quando, em julho de 1930, Jodo Pessoa (que seria o vice de Vargas) foi assassinado por um
opositor politico. O fato acarretou na revolta civil e militar de 1930 (a chamada Revolugdo de 1930). A revolta
dep6s o entdo presidente Washington Luis e impediu a posse do eleito Julio Prestes, permitindo, assim, que Getulio
Vargas (lider civil da rebelido) assumisse como presidente no Governo Provisério (SCHWARCZ; STARLING,
2015). Tal governo ocorreu entre 1930 e 1934. Em 1934, com uma nova Constituicdo e elei¢cGes presidenciais
indiretas, Vargas seguiu presidente em um Governo Constitucional, de 1934 a 1937. Neste Gltimo ano, o presidente
instalou a chamada ditadura Vargas, iniciando a terceira repdblica ou Estado Novo (1937 a 1945), com um governo
autoritario. Este periodo (1930 a 1945), também foi conhecido como “Era Vargas”.
41 A enfase na educacao rural tinha como intengéo frear os processos de urbanizacdo. Havia o interesse de educar
a populagdo rural para “povoar e sanear o interior” (PAIVA, 1987, p. 127).
Em oposicéo, em meio a esta luta pela educacdo como um direito de todos e dever da Unido, alguns grupos
passaram a lutar pela manutenc&o das escolas confessionais e particulares.
4 Segundo Fraga (2017) outras “agéncias especializadas” foram também criadas naquela década, a saber: o
Conselho Nacional de Educacdo (1931); o Plano Nacional de Educagéo (1937); o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (1938); o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (1955) e cinco centros regionais subordinados
ao INEP (em S&o Paulo, Belo Horizonte, Recife, Salvador e Porto Alegre).
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proposito de uma visdo centralizadora (FAUSTO, 2002) e as tendéncias autoritarias e
antidemocraticas que permeavam o pais também eram reproduzidas nele. A partir daquele ano,
0 ensino secundario foi reestruturado, mas havia oferta irregular do ensino primario em termos
de distribuicédo regional. A Constituigdo de 1934 reafirmou “o direito de todos e o dever do
Estado para com a educacio” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110). Paiva (1987, p. 124)
reforga esta ideia e explica que a Constituicao de 34 ““[...] reconhecia a educacdo como direito
de todos, devendo ser o ensino primario ‘integral e gratuito e de frequéncia obrigatoria,
extensivo aos adultos’”.

Este foi também um periodo de reformas pela educacéo nos estados, os quais poderiam
organizar seus sistemas educacionais, mas tinham como exigéncia seguir as diretrizes da Unié&o.
A “nova” Constitui¢do também indicava a renda minima a ser aplicada por estados e municipios
(10% da arrecadacgéo no caso dos municipios e 20% no caso dos estados) para manutencao do
ensino (PAIVA, 1987; BEISIEGEL, 1974; FREITAS; BICCAS, 2009).

“Tal como ocorreu na vida politica, o periodo de 1930 a 1945 apresenta, em matéria
educacional, fases bastante diferenciadas; refletem-se na esfera educativa as transformacdes do
regime politico.” (PAIVA, 1987, p. 113). O foco esteve em torno das questdes quantitativas da
educacéo e, em seguida, direcionou-se ao pensamento dos “renovadores preocupados com a
melhoria qualitativa” (PAIVA, 1987, p. 114), que havia sido priorizado no final da Primeira
Republica (1889-1930).

Porém, como foi explicitado logo adiante, ainda segundo Paiva (1987, p. 113), por volta
de 1937 0 governo volta a defender ““[...] ideais quantitativos do ensino quando as possibilidades
de eleigdes haviam deixado de existir.” Beisiegel (1974) explica que, de forma geral, no periodo
entre 1930 e 1945, o governo realizava algumas medidas em prol da industrializagdo, iniciando
0 projeto do nacional-desenvolvimentismo®. Vale ressaltar que desde o inicio do século XX
ocorriam iniciativas no campo industrial referentes ao nacionalismo e 0 mesmo passou a
suceder em relacdo a educacao — por exemplo, com a nacionaliza¢do do ensino, que acarretou
o fechamento de algumas das escolas étnicas no Brasil, segundo Paiva (1987).

Essa acdo foi promovida enquanto Gustavo Capanema dirigia 0 Ministério da Educacgao
e Saude (no qual permaneceu de 1934 a 1945). Especialmente apds 1937, as a¢des do Ministério
da Educacdo e Saude foram também marcadas pelas caracteristicas centralizadoras e

autoritarias, controlando e fiscalizando a educagao durante a ditadura VVargas. Capanema ainda

4 «A expressdo nacional-desenvolvimentismo, em vez de nacionalismo, sintetiza, pois uma politica econdmica
que tratava de combinar o Estado, a empresa privada nacional e o capital estrangeiro para promover o
desenvolvimento, com énfase na industrializagdo.” (FAUSTO, 2002, p. 427).
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fundou, em 1938, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Em 1942 foram
promulgadas algumas leis orgénicas do ensino, visando reformas do ensino secundario e, no
mesmo ano, houve a criacdo do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), em
1942%, sendo uma das medidas realizadas em promocéo do Ensino Técnico-Profissional.
Sobre a concepcao de governo, Beisiegel (1982, p. 54) explica que “Era preciso conceber
o desenvolvimento como um processo que encontra sua defini¢do na finalidade a que se dirige.”
A partir disto, entendo que algumas das acdes realizadas no Brasil (inclusive as em prol da
educacdo), por um periodo, tiveram como finalidade a construcdo de uma nova ideia de nacéo,
alinhada & nacionalizagdo e ao desenvolvimento, mas, segundo Freitas e Biccas (2009), apesar
de o Estado ter atuado em funcgéo desta ideia de na¢do, a educacdo foi também uma forma de
luta por direitos politicos. De qualquer modo, Vargas teve seus governos orientados para a

intervencdo estatal na economia e para o nacionalismo econémico.

O Governo se apresentaria diante da Nagdo, sobretudo enquanto promotor do
desenvolvimento nacional e responsavel pela criacdo de condigBes propicias a
expansio da producéo capitalista interna. E possivel afirmar, pois, que o projeto social
de desenvolvimento que adquire consisténcia apds 1930, ‘...além de suavizador das
tensdes sociais existentes...’, apareceria, também, como a principal fonte ideologica
de legitimagdo da atuacio do poder publico. E acima de tudo em nome do
desenvolvimento da nacdo que se justificam as principais medidas adotadas pelo
governo central nas diferentes areas de atividades. Gradualmente, esta orienta¢do para
o desenvolvimento se estenderia também as atividades publicas na area da educacao.
E neste periodo, com efeito, que o carater de “técnica social” das varias praticas da
“educagdo popular” viria a explicitar-se com maior clareza. (BEISIEGEL, 1974, p.
78).

Uma atuacdo ampliada (porém, centralizadora) do Governo Federal passou a ser
vivenciada também na educacao. Concebida como técnica social, esta passou a ser interpretada
como fator para o desenvolvimento, viabilizadora do futuro desejado, preparatéria para a
atuacao das pessoas na sociedade idealizada e “[...] instrumento de habilitagdo dos homens para
a conquista desse futuro.” (BEISIEGEL, 1974, p. 181). Ainda segundo o mesmo autor, as
préprias campanhas de educacdo em massa realizadas apds a revolucdo de 1930 foram
organizadas de acordo com 0s projetos para o desenvolvimento do pais. Com isso, Fausto
(2002) indica que entre 1920 e 1940 houve certo declinio no indice de analfabetos, apesar deste

ainda continuar alto.

4 Esse foi o inicio do que depois ficou conhecido como “Sistema S”, o qual oferece educacio profissional e
servicos sociais a diferentes setores da economia. Vale ressaltar que para a criacdo do Senai houve também o
auxilio das industrias.
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No Estado Novo ou Terceira RepUblica (1937-1945)*, e com a Constituicdo de 1937, a
Unido voltou-se a preocupacédo quantitativa da educacdo, mantendo as marcas do autoritarismo
e centralizacdo, bem como do ensino como uma area técnica. Vinculava-se, a partir de entdo, a
educacdo a sociedade, buscando servir aos interesses do Estado (referentes ao nacionalismo, a
conservacao e a disciplina sociais, resquicios da Segunda Guerra Mundial). Fraga (2017, p. 93)
explica que “No contexto histérico do Estado Novo, o objetivo das suas propostas educacionais
consistiu em recuperar o chamado “atraso brasileiro”, tanto no carater econémico do pais
quanto no desenvolvimento educacional da populagdo.” Para que isso fosse possivel, seria
necessario colocar em pauta a tarefa do povo na sociedade, visando sua atuagdo em prol de um
pais forte a partir de caracteristicas voltadas ao nacionalismo. Freitas e Biccas (2009) explicam
que o Estado Novo imprimiu a educacgdo carater de padronizacdo, autoritarismo e elitizag&o.
Buscava-se que a educagdo fosse um movimento para “[...] integracdo da massa ao quadro
politico do Estado Novo” (PAIVA, 1987, p. 131).

Este nacionalismo era especialmente associado ao incentivo a industrializagdo (FAUSTO,
2002), buscando priorizar iniciativas brasileiras frente as estrangeiras. Com isso, ocorria 0
processo de substituicdo de importacbes, impulsionando o desenvolvimento da inddstria
nacional, que vinha se expandindo expressivamente desde 1930. Getulio Vargas nao era,
necessariamente, contrario a entrada de capital estrangeiro no Brasil, mas visava que o Estado
direcionasse onde esse capital poderia entrar, 0 que também permite perceber a intervencao
estatal na economia. Fausto (2002, p. 373) também indica que “No campo financeiro, o Estado
Novo procurou fixar-se dentro de concepgdes conservadoras [...]”. O pais comecgava a criar um
sentimento de nacionalidade, de identificagdo com a realidade nacional e iniciavam
experiéncias de participacgéo.

Consequentemente, a politica publica voltada para a Educagdo no Estado Novo foi
insistentemente articulada a uma politica de reconstrucéo nacional. Preocupou-se em
dar contetido nacional a Educacdo transmitida pelas escolas e por outros instrumentos
formativos; em padronizar o sistema escolar e educacional na perspectiva da
homogeneizagdo e centralizacdo; e em erradicar as minorias étnicas, linguisticas e
culturais. (FRAGA, 2017, p. 93).

A educacdo era, assim, uma acao para uniformizar o pais e direcionava-o as caracteristicas
tomadas como importantes na época. Porém, essa uniformizacéo néo se refletia nas condigdes

de acesso e permanéncia na escola. Além disso, de acordo com Freitas e Biccas (2009), a

6 Freitas e Biccas (2009, p. 132) afirmam que a Constitui¢do do Estado Novo, em 1937, “formalizava a renfincia
do Estado diante do direito a educacdo [...]”. Esta Constituicdo instituiu mais poderes a Getilio Vargas, presidente
apos o golpe do Estado Novo.
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modernizac¢do imprimia um carater de separacdo da educacgdo para os pobres e para as elites.
As condigdes de acesso e permanéncia a escola publica eram extremamente precarias a maioria
da populacdo (um dos motivos era a localizacdo das escolas — prioritariamente nos centros
urbanos — que dificultava e encarecia a frequéncia dos habitantes das zonas rurais e periféricas).
Diante disso, o ensino secunddrio e o superior ficavam reservados as elites (“mentes
condutoras”), enquanto aos pobres cabia a educacéo profissional (FREITAS; BICCAS, 2009).

Neste periodo, novamente, foram os Estados que contribuiram para a difusdo do ensino,
contando com recursos proprios ou com auxilio dos municipios. A Unido priorizou recursos
para escolas estrangeiras do Sul com o objetivo da nacionalizagdo*’. O projeto nacionalista
indicava uma uniformizacéo cultural: “O projeto politico centralizador requeria uma identidade
nacional que estaria impreterivelmente associada a necessidade de renovar habitos e modernizar
0 povo brasileiro por meio da educacdo, da saide e do saneamento.” (FREITAS; BICCAS,
2009, p. 115). Também em funcéo disso, a aplicacdo de recursos da Unido era desigual entre
os estados. “Tanto as despesas quanto os niveis de atendimento sdo incomparavelmente maiores
no Centro-Sul que em qualquer outra regido do pais; manifesta-se claramente na educacgéo a
desigualdade de riqueza regional.” (PAIVA, 1987, p. 116).

No que se refere a educacdo de adultos a partir de 1940 as discussdes passaram a ser
formuladas com mais interesse/ empenho. Um forte motivo foi o censo daquele ano, que
indicava que pouco mais da metade dos analfabetos tinha 18 anos ou mais (PAIVA, 1987).
Haddad e Di Pierro (2000) explicam que, nesta década, o Estado Brasileiro passou a organizar
politicas publicas em prol da educacdo de jovens e adultos como forma de acomodar as
reivindicagdes que surgiam (principalmente nas areas urbanas) para qualificar a forca de
trabalho, seguindo o projeto nacional para o desenvolvimento. Além disso, Freitas e Biccas
(2009, p. 211) afirmam que a promocgao da educagdo de adultos visava “nao so elevagdo do
nivel educacional do pais mas também o nivel de bem-estar geral da populagdo.”

Tanto Haddad e Di Pierro (2000) quanto Paiva (1987) alegam que, antes da década de
1940, a educacéo de jovens e adultos (EJA) ndo tinha uma abordagem e tratamento proprio.
Beisiegel (1974) corrobora essa ideia ao informar que programas e politicas educacionais para
a EJA comecaram a ser organizados no inicio da década de 1940 e suas praticas passaram a

diferenciar-se das realizadas no periodo anterior. “No Estado Novo [...] o ensino da populagéo

47 Todas as escolas deveriam “propagar um sentimento de patriotismo e de valorizagdo da nacionalidade]...]”,
segundo Freitas e Biccas (2009, p. 115), e as escolas particulares e criadas pelos imigrantes deveriam seguir esta
regra se quisessem permanecer abertas.
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adulta comecou a ganhar relevo e a destacar-se como problema distinto daquele relativo a
difusdo do ensino entre a populagdo em idade escolar.” (PAIVA, 1987, p. 134).

Em 1941, na 12 Conferéncia Nacional de Educacdo, foi solicitado que o Governo Federal
passasse a colaborar financeiramente com a educacao (de forma geral) junto aos estados. Isto
ocorreu, efetivamente, segundo Paiva (1987), por volta de 1945. Em 1946, ainda segundo a
autora, a distingdo entre educacgéo regular e EJA se torna mais clara em funcgéo da destinacao
de 25% do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP)* para esta Gltima. Beisiegel (1974)
expde a mesma ideia quando argumenta que, no final do Estado Novo, a populacdo adulta
analfabeta passa a ser pensada como “problema nacional”. Para o autor, com a destinagdo dos
25% do FNEP, “[...] o governo da Unido estendia ao ensino de adultos as providéncias que
adotara com vistas a expansao dos servigos da educacdo comum infantil.” (BEISIEGEL, 1974,
p. 84).

Segundo Paiva (1987, p. 132), no final do Estado Novo os numeros relacionados a
escolariza¢do demonstravam que “[...] a difusdo do ensino primario no periodo fora um pouco
superior aos periodos anteriores da nossa historia.” Ainda, retomaram-se as discussdes sobre a
educacdo das massas como construcdo de uma sociedade democréatica. A autora ainda explica

que

Com o final da Guerra e a criagdo da Unesco*, no plano internacional, e a derrubada
do Estado Novo, internamente, a alfabetizacdo e educagdo da populacdo adulta
passaram a ser percebidas como um instrumento da redemocratizagdo, como um
problema que merecia tratamento especial e que polarizava as atengdes pela
possibilidade de utilizagdo da educacdo em fungdo de novos objetivos politicos.
(PAIVA, 1987, p. 141).

A partir disso, houve um crescimento da mobilizacéo pela educacao de adultos junto da
mobilizacdo para a educacdo basica como um todo. Segundo Paiva (1987, p. 149), “Em 1945 a

rede escolar atendia cerca de 57% da populacdo de 7 a 11 anos (calculada em 12,5% da

48 O FNEP foi criado em 1942 para que o Governo Federal intervisse nas demandas da educacdo auxiliando
financeiramente e também no direcionamento das a¢Bes (BEISIEGEL, 1974). Porém, segundo Paiva (1987), na
metade da década de 1950, os problemas tanto da educacdo elementar comum quanto da educacdo de adultos
continuavam. A ajuda da Uni&o ndo era suficiente para aumentar a difusdo do ensino.

49 Tratando-se especificamente da Unesco (criada em 1945), apesar de pensar a educacéo para todas as idades, a
organizacao voltou-se para a educacdo de adultos analfabetos, segundo Beisiegel (1974). Entendendo-a como mais
que o simples aprendizado da linguagem escrita, a Unesco buscava a promocao de uma educacéo de adultos que
auxiliasse no desenvolvimento dos educandos em todos 0s aspectos necessarios para sua qualidade de vida. No
que se refere ao Brasil, a Unesco realgou diferentes problemas, incluindo o alto indice de analfabetismo. Sobre
isso, 0 Boletim Informativo n°® 73 do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (MEC-INEP) de Agosto de
1963, explicita a preocupacdo da UNESCO com o analfabetismo, o qual era entendido como um problema mundial
e relacionado ao subdesenvolvimento dos paises onde mais ocorria. (BRASIL, 1963d).
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populagéo geral) no conjunto do pais [...]”. A autora destaca que até 1955 a matricula cresceu
em 70% e até 1965, “apesar da retracdo das matriculas em 1964, o total do crescimento do
atendimento escolar alcangou cerca de 90%.” (PAIVA, 1987, p. 150).

Estes aumentos foram gerados na chamada Republica Populista (Quarta Republica, 1946
a 1964). Em 1946, uma nova Constituigdo foi promulgada, reafirmando “[...] 0 Estado como
responsavel maior pela educagdo publica do pais.” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 132). O
documento ja expressava intences descentralizadoras e populares para a educagédo, que, na
verdade, nem sempre foram colocadas na pratica. No mesmo ano foi promulgada a Lei Organica
do Ensino Normal®®, que tinha como intencéo reconfigurar a formagéo de professores no &mbito
nacional.

Ferraro® (2009) aponta que o periodo de 1950 a 1960, em especial, destacou-se em
virtude uma gueda mais acentuada na taxa de analfabetismo, que durante todo o seculo XX foi
continua, apesar de lenta. Freitas e Biccas (2009, p. 224) reforcam que a década de 1950 foi de
grande expansdo da rede escolar e crescimento de atendimento, e explicam ser “[...] inegével
que foi instaurado no pais um campo de reflexdo pedagdgica em torno do analfabetismo e suas
consequéncias sociais e psicologicas.” Mas os autores indicam que, mesmo assim, a oferta de
vagas ainda era muito distante da demanda por elas, ndo chegando a atingir a maioria da
populacdo. J& no que se refere ao quadro econdmico do pais, “No inicio da década de 50, o
governo promoveu varias medidas destinadas a incentivar o desenvolvimento econémico, com
énfase na industrializagdo.%?” (FAUSTO, 2002, p. 409).

As campanhas regionais e nacionais em prol da educacdo ganharam e perderam forca
desde o inicio do século, mas a Republica Populista foi um periodo de destaques. Ferraro
(2009), assim como Haddad e Di Pierro (2000), destacam a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), que iniciou em 1947, a Campanha Nacional de Educacdo
Rural (CNER), em 1952, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA),
em 1958, entre outras que ocorreram em periodos proximos.

O inicio da CEAA, segundo Paiva (1987), foi marcado pela realizacdo do | Congresso

Nacional de Educagdo de Adultos, no qual houve discussdes sobre o ensino supletivo, a

O decreto-lei n® 8530, de 2 de janeiro de 1946 encontra-se publicado em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-
publicacaooriginal-1-pe.html

51 Em duas diferentes publicac@es, citadas nas referéncias desta tese, ha divergéncia no sobrenome de tal autor. Na
primeira utilizada, o sobrenome aparece com a grafia Ferraro (2009) e, na segunda, Ferrari (1991). Optei por
escrever tal como aparece em cada publicacdo utilizada.

52 Especialmente com a volta de Vargas (1951-1954) e, em anos posteriores, com Juscelino Kubitschek (1956-
1961).
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educacédo continuada e os cursos de aperfeigoamento, tomando como ideal a construcdo de
universidades populares. Porém, muitas das ideias debatidas no congresso ndo chegaram a ser
colocadas nos anais do encontro, muito menos na pratica. A CEAA funcionou de 1947 a 1963,
mas desde 1954 estava em declinio. A campanha buscava alfabetizar a méo de obra na cidade,
colocar-se no campo (zonas rurais), integrar os imigrantes (especialmente nos Estados do Sul),
unificar a cultura brasileira e melhorar os indices de analfabetismo do pais (pensando nas
estatisticas mundiais).

Seu foco era, entdo, a educacdo de base, integrando o povo no projeto de nacao
(FREITAS; BICCAS, 2009). A CEAA Tinha o ideario da educacéo para a democracia e buscou
também a ampliacdo das bases eleitorais, visando a participacao politica, segundo Paiva (1987).
A autora ainda explica que a realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos —
que foi abordado mais adiante —, em 1958, marcou “[...] o fracasso do programa do ponto de
vista propriamente educativo.” (PAIVA, 1987, p. 192). Isto ocorreu em virtude de sua atuagao
ser voltada a uma pequena parcela da populacédo e carecer de profundidade, pois a campanha
foi caracterizada estritamente pela alfabetizacéo e formacdo de eleitores.

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) iniciou-se em 1952 a partir de uma
Missdo Rural de Educacgdo de Adultos que foi organizada por meio de discussées no Seminario
Interamericano de Educacdo de Adultos, realizado em 1949. Dele, participaram paises que
estavam organizando campanhas de educagéo de adultos (como a CEAA, do Brasil) e buscavam
trocar experiéncias para qualifica-las. A CNER foi uma das realiza¢cdes do movimento em prol
da educacdo rural, pensada desde 1920.

A pretensdo da campanha era acelerar a educacdo do campo para que se aproximasse da
realidade urbana, segundo Paiva (1987), por isso, seu método era a reorganizacdo das
comunidades. Freitas e Biccas (2009) enfatizam que a CNER teve grande importancia para a
educacdo do meio rural no pais por levar a educacdo de base até ele. Suas atividades foram
encerradas em 1963 por sua atuacao ser entendida como insuficiente para melhoria de algumas
comunidades e em funcdo de questdes politicas junto aos poderes locais (que ndo desejavam a
presenca da CNER, pois a viam como ameaca a sua dominag&o).

Ja a CNEA nasceu no periodo em que ja se havia percebido a ineficacia das campanhas
anteriores e educadores buscavam novas solucgdes para os problemas educacionais. Tinha como
objetivo validar, experimentalmente, alguns métodos, buscando encontrar os mais eficientes
para resolver o problema do analfabetismo no Brasil, tomando-o como um problema com

causas socioecondmicas. “O programa da CNEA era um verdadeiro programa experimental de
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desenvolvimento comunitario com vistas a pesquisa de métodos educativos.” (PAIVA, 1987,
p. 217). Suas conclusbes foram contrarias aos programas de educacao de adultos em massa —
em virtude, principalmente, dos indices de evasdo — e apontaram que a solucdo para o
analfabetismo seria a educacdo primaria das criangas, sendo a educacao de jovens e adultos
apenas complementar. Apos experiéncias piloto, a CNEA ganhou recursos para expandir sua
atuacdo até 1961, quando o orcamento da campanha foi limitado, impedindo sua continuag&o.
Seu funcionamento ocorreu somente até 1963.

Segundo Paiva (1987), as campanhas foram sendo extintas com o passar dos anos,
especialmente no governo de Juscelino Kubitschek (1956 a 1961) por ndo serem adequadas as
mudancas produzidas a partir de agfes em prol da ideia desenvolvimentista. Apesar disso,
Ferraro (2009) e Paiva (1987) concordam com a ideia de que, ainda que ndo tenham atingido
o0s resultados esperados (falando em numeros de pessoas alfabetizadas e na qualidade da
educacdo proposta), as campanhas contribuiram para o aumento do eleitorado em quase 50%
entre 1950 e 1960, refletindo no resultado das elei¢cdes de 1960.

Porém, ainda assim, o eleitorado néo registrava, necessariamente, os votos da maior parte
da populacdo e, por isso, os resultados nas urnas também ainda refletiam os interesses de uma
classe elitizada, mantendo as relagdes de poder tais como elas estavam em anos anteriores.
Sobre este aspecto das elei¢es daquele ano, a Comisséo C ([1963], 2009, p. 311) do | Encontro
de Alfabetizacdo e Cultura Popular, realizado em 1963, inferiu que,

Em 1960, existiam no Brasil cerca de 30 milhfes de pessoas maiores de 18 anos.
Votaram nas elei¢cbes daquele ano, mais ou menos 12 milhdes. O ndmero de
analfabetos ndo eleitores, 18 milhdes, representava, portanto, 1/3 a mais do que o
nimero de eleitores. Estes dados demonstram que o analfabetismo é um dos

mecanismos de manutenc¢do da atual estrutura de poder.
Apesar deste mecanismo e de outras agdes que tinham como inten¢do essa manutencao
da estrutura social e de poder, especialmente no final dos anos 50 ¢ inicio dos 60, “ressurge o
interesse pela educacao das massas” (PAIVA, 1987, p. 178). Valorizava-se a cultura popular e
a participacao do povo na sociedade, bem como sua transformacdo. Além disso, comegou-se a
planejar novas alternativas para os problemas educativos, tomando, ainda, a educa¢do como
necessaria ao desenvolvimento do pais®. Carvalho (1999, p. 684) explica que “A década de

sessenta testemunhou um conjunto de experiéncias educacionais de carater popular que se

53 sabe-se que vérias vertentes de pensamento perpassaram a realidade brasileira e buscaram dar diferentes
direcOes a educacao. Neste texto, uma abordagem se sobressai em virtude de que esta foi grande influenciadora do
pensamento e mobilizacdo freireanos. Para conhecer diferentes tendéncias da educacao, educacdo popular e da
educacdo de jovens e adultos que historicamente perpassaram o Brasil, sugiro a leitura de Paiva (1987).
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opunha ao sistema regular desenvolvido nas escolas publicas, buscando a erradicacdo do
analfabetismo e o desenvolvimento da consciéncia social e politica dos setores populares.” No
mesmo Viés, Freitas e Biccas (2009, p. 137) concordam que “Provavelmente, nunca fomos tao
criativos em termos educacionais como fomos no transcorrer da década de 1950 e nos primeiros

anos da década de 1960.” Os mesmos autores reforcam que

Contudo, mesmo com muita criatividade, o que assistimos a partir daquele contexto
foi a diluicdo do tema da educacdo na légica da economia. Uma perda paulatina dos
contornos proprios conduziu as questdes educacionais aquilo que podemos designar
por “economicismo”, expressdo que quer indicar que as finalidades da educagdo
foram assumindo contornos desenhados unicamente em funcgéo das assim chamadas
“demandas do desenvolvimento”. (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 137).

Assim, sem deixar de expressar que foi um periodo com maiores iniciativas pela
educacdo, os autores preocupam-se com o fato de que as inten¢bes (ndo s6 governamentais,
mas marcadamente empresariais) estavam relacionadas quase que exclusivamente ao
desenvolvimento. Sendo esta a finalidade impressa a educagéo, havia a ideia de que a economia
e as oportunidades de trabalho cresceriam, porém junto a isso havia, em alguns casos, um
processo quase que de “domesticacdo” do povo, mesmo com a elevagdo dos niveis de
escolarizacdo. Nesse viés, sua funcdo de promog¢do humana, conscientizacdo e construgdo de
uma participacéo efetiva na realidade ficava esquecida (ou impossibilitada).

O que se pretendia de fato ndo era uma educacdo que conscientizasse, mas sim uma
escolarizacdo parcial e técnica para formacgdo de méao-de-obra. Isto era resultado de processos
de industrializacdo, de aceleracdo no desenvolvimento econdmico e do populismo que
marcaram o governo de Juscelino Kubitschek. Kreutz (1979) explica que uma alianga entre o
empresariado nacional — que visava ampliacdo da producdo industrial — e alguns setores
populares — que visavam participacdo econdmica e politica — foi o que caracterizou, neste
periodo, o Estado populista-desenvolvimentista. Ainda, segundo Fausto (2002, 427) “O
Governo JK promoveu uma ampla atividade do Estado tanto no setor de infra-estrutura [sic]
como no incentivo direto a industrializagcdo, mas assumiu também abertamente a necessidade
de atrair capitais estrangeiros, concedendo-lhes inclusive grandes facilidades.” Essas a¢Oes
também eram motivo de um olhar mais atento a educacdo, tendo em vista a necessidade de

mao-de-obra minimamente qualificada®.

5 Essa caracteristica era marcante nas manifestagdes do ministro da educac&o e cultura da época, Clévis Salgado,
que atuou dando atencdo ao ensino técnico-profissional e promoveu o programa “Educagdo para o
desenvolvimento”, tendo em vista criar uma correspondéncia entre as transformagdes que ocorriam no Brasil e seu
sistema educativo.
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Soares (2009, p. 16) expde que “No caso brasileiro, 0 governo Juscelino Kubitschek
(1956-1960), com seu lema de desenvolvimento econdémico acelerado - 50 anos em 5 - e grande
abertura democratica, abriu novos horizontes para a cultura e para a educacao, marcado por um
carater fortemente populista.” No mesmo sentido, Paiva (1987) explica que a ideia de
desenvolvimento era acompanhada da formagéo de contingentes de mao-de-obra para atender
as indudstrias. Porém, segundo Freitas e Biccas (2009), o crescimento e o desenvolvimento
ocorridos no periodo ndo se concretizaram em fungdo do aumento na escolarizagcdo, mas sim
por causa de outras mudancas realizadas.

Neste periodo, a énfase da educacdo de adultos passou a ser a formacéo de eleitorado e a
redemocratizagdo. Esta educagdo foi “fortemente percebida como instrumento para a
consecucéo de objetivos politico-ideoldgicos.” (PAIVA, 1987, p. 143). Algumas das ideias para
a educacao passaram a levar em conta que ela poderia ser um fator para a transformacao social
que se daria, principalmente, junto da participacdo politica. Assim, surgia um movimento para
a educagéo popular que retomava a atencéo a educagdo de adultos®. Ferraro (2009) pontua que
de 1958 a marco de 1964 ocorreram varios movimentos ligados a alfabetizacdo e educacao
popular, referindo-se também a educacdo de adultos, sendo organizadas varias campanhas
educacionais (regionais e nacionais).

Um importante acontecimento foi o I Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, no
Rio de Janeiro, em julho de 1958%. Nesta ocasifo, segundo Haddad e Di Pierro (2000),
percebeu-se uma preocupacao referente a educacdo de adultos e a necessidade de repensar as
formas com as quais era realizada. Para Paiva (1987), a convocacdo do seminario foi uma
demonstracdo da preocupacdo do Governo Central com a questdo da alfabetizacdo de adultos
no sentido de integréa-los nos processos do desenvolvimento por meio da educacéo. No Boletim
Informativo n° 2 (1958, p. 3) do Congresso, ha a indicacdo de que ele foi conduzido pelo “J...]
Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, e pelo
Departamento de Educagéo de Adultos da Prefeitura do Distrito Federal®’.”

Ainda que as iniciativas tivessem a frente o Ministério e a Prefeitura acima referidos, o
Boletim Informativo n® 2 (1958) indica que verdade, houve contribuigdes de todas as

instituicdes e movimentos que dele participavam. Além da grande participacao de seus inscritos

%A educacgdo de adultos esteve presente no Brasil de diferentes formas desde o periodo de colonizagdo, por
exemplo, com as catequeses. Mas 0 século XX e, em especial, as décadas de 50 e 60, apresentaram maior
mobilizacdo em prol desta modalidade de educacéo enquanto formagdo critica.

% A presenca de representantes do Rio Grande do Sul no Congresso é analisada no capitulo 5.

57 Distrito Federal, neste contexto, refere-se a cidade do Rio de Janeiro, no estado da Guanabara. Somente em 1960
Brasilia tornou-se capital federal.
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para a organizacao e viabilizagdo do Congresso, que junto das iniciativas governamentais foram
fundamentais para sua realizag&o, os Boletins Informativos indicam que este momento contou
com algumas outras ajudas pontuais, em menor escala, mas que mostram a importancia dada
para aquela realizacdo. Eram veiculos de imprensa que divulgavam e faziam menc6es de apoio
ao Congresso (jornais e radios) e algumas marcas de refrigerantes e de alimentos que forneciam
seus produtos para 0s congressistas.

O entdo presidente da republica, Juscelino Kubitscheck, em seu discurso, transcrito no

Boletim Informativo n° 3 (1958, p. 2), expressou que

O Govérno [sic] espera déste [sic] Congresso ndo somente 0 exame critico dos
processos e metodos e dos resultados dos planos de educacdo de adolescentes e
adultos levados a efeito pelo Ministério da Educacdo e Cultura, pelos Estados,
municipios e entidades privadas e religiosas, mas também, e principalmente, a
formulagdo de uma doutrina sbbre [sic] a matéria, a que devera orientar govérno [sic]
e particulares no planejamento e na conducéo dos programas de educacédo de adultos,
em face das condic@es do Pais, em réapida e continua transformacao.

Um dos aspectos que chamam a atencdo neste trecho se refere a mengdo de que o pais
estaria “[...] em rapida e continua transformagdo.” Esta fala de JK lembra da questdo do
desenvolvimentismo, da ideia de aceleracdo do crescimento que para tal presidente foi
marcante. Essa transformacao era evidenciada, também, pelo grande éxodo do campo para 0s
centros urbanos no que diz respeito as perspectivas abertas pela industrializacdo do pais. Estes
movimentos também acabaram aumentando e evidenciando as desigualdades regionais e, com
elas, aumentaram e evidenciaram-se as dificuldades enfrentadas em termos de politicas publicas
educacionais.

Hé& ainda a ideia da preocupa¢do com a educagdo, no sentido de estudar o que vinha sendo
feito para planejar novas acbes que pudessem ser efetivas neste campo. Ana Maria Araujo
Freire (1996), porém, aponta para a ideia de que JK tentava resolver os problemas da educacéo
tomando a ideologia populista, privilegiada naguele momento e, enquanto isso, Paulo Freire
mantinha e fomentava um pensamento autenticamente popular.>®

Outro aspecto possivel de mencionar ao ler este trecho € o uso do termo doutrina, aqui
tomado como algo positivo, que orientaria os programas de educacdo no pais. Este termo chama

a atencdo pois o termo ‘doutrinagdo’, foi usado massivamente para criticar negativamente a

%8 Aqui, vale problematizar que a diferenga entre os termos “populismo” e “popular”. O primeiro refere-se a agdes
realizadas aparentemente em prol do povo, mas imbuidas de interesses das classes dominantes aos quais sua
extensdo estava atrelada, mas sem interesse em modificar as relagdes de dominagdo. O segundo termo, popular,
volta-se aos interesses do povo, propriamente, tendo como intencdo justamente modificar as relages sociais
dominantes.
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metodologia proposta por Paulo Freire em momentos posteriores, como foi abordado no
capitulo 7.

Tal como o Governo esperava, as discussdes do Congresso realizaram uma analise de
campanhas e processos educacionais que vinham sendo realizados. Foram indicados problemas
da CEAA (a qual, de acordo com o Boletim Informativo n® 2, merecia apoio de todos os
brasileiros), que foram tomados como pontos de partida para pensar as mudangas necessarias
na educagdo de adultos, “[...] de modo a torna-la funcional a sociedade brasileira em
transformagdo.” (PAIVA, 1987, p. 208). A partir dos Boletins Informativos do Congresso
também foi possivel perceber diferentes apontamentos sobre a CEAA — que era levada em
consideracdo nas discussdes propostas — que pensavam novas praticas vinculadas a tal
campanha. Além da renovacéo das praticas vinculadas a CEAA, o Congresso concluiu que esta
deveria ser unida & CNER. Ainda, apesar da luta ideoldgica do congresso — e a partir dela —,
novas ideias pedagdgicas emergiram, predominando o entendimento da educacgdo de adultos
como instrumento de transformacé&o social (PAIVA, 1987). De maneira geral,

Marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educagdo de adultos no Brasil,
aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia metodoldgica e por
inovagdes importantes nesse terreno, pela reintroducéo da reflexdo sobre o social no
pensamento pedagdgico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos mais diversos
grupos em favor da educacgdo da populacéo adulta para a participacao na vida politica
da Nagdo. (PAIVA, 1987, p. 213).

Novas possibilidades de métodos educativos também foram discutidas e o Congresso
abriu espaco para a transformacao do pensamento pedagdgico, que se voltava para a reflexdo
sobre as questfes sociais e politicas vividas no pais. O Boletim Informativo n° 2 (1958) do
Congresso apresenta alguns pontos que indicam que, pela quantidade de trabalhos recebidos
antes do Congresso (mais de 100), revelou-se um grande interesse das pessoas pela tematica da
educacdo de adultos. Ainda no mesmo documento, em diferentes momentos, ha a indicacédo de
que varios movimentos, a partir dos trabalhos recebidos, ja tinham como pressuposto a ideia de
que a sua proposta ndo visava somente alfabetizar, mas sim, inserir 0 povo na cultura e na
sociedade (BOLETIM INFORMATIVO N° 2, 1958). Segundo Freitas e Biccas (2009, p. 227),
as reflexfes continuavam conectando a educacéo a ideia do desenvolvimento, mas — a partir
das discussbes do Congresso e do cenario brasileiro, de forma geral — elas passaram a ter
também outro viés, “[...] voltando-se para a defesa de acOes direcionadas a formacdo da
consciéncia do povo brasileiro, do ponto de vista individual e coletivo, particularmente da

populagdo mais pobre, que acumulava séculos de preteri¢do.”

75



Este pensamento foi sendo ampliado na medida em que os movimentos para a educacgao
popular — abordados na proxima secdo — e para a conscientizagdo das massas eram realizados.
Porém, mesmo com algumas mobilizacGes para a educacdo de adultos desde o inicio da
Republica Populista— e mesmo em periodo anterior, como a abordagem propria para a educacédo
de adultos em 1940, j& mencionada —, Paiva (1987) explica que medidas concretas do governo
ocorreram somente ap6s 1961, com a saida de Juscelino Kubitschek da presidéncia. As eleicbes
de 1960 demonstraram um clima de oposicéo ao governo de JK e sua forte postura nacionalista.
Na ocasido, Janio Quadros® foi eleito como presidente contrariando as expectativas das
liderancas tradicionais, tendo como vice Jodo Goulart (Jango)®. Naquele periodo os votos para
presidente e vice-presidente eram desvinculados: “[...] o eleitor podia votar no candidato a
presidente de uma chapa e no candidato a vice de outra.” (FAUSTO, 2002, p. 437). Janio e
Jango eram de partidos concorrentes, porém, tendo recebido mais votos para Seus cargos
(presidente e vice-presidente, respectivamente) atuaram juntos no inicio do mandato. Apesar
da diferenca de partidos, durante a campanha eleitoral, alguns eleitores passaram a apoiar 0
movimento “Jan-Jan”, que acabou concretizando-se nas eleigdes.

Retornaram as pautas de debates as discussdes sobre o voto do analfabeto® e,
paralelamente, 0 movimento para a alfabetizacdo de adultos. Janio Quadros, iniciou o incentivo
a educacdo de adultos para a ampliagdo do eleitorado. O entdo presidente deu atencédo especial
a educacdo, por exemplo, com a criagdo do Movimento de Educagdo de Base (MEB®?), em

1961, mas a educacio de adultos ganha um destaque ainda maior apds sua rentincia®® em agosto

% Janio da Silva Quadros foi eleito em 1960, assumiu o governo no inicio de 1961. Ele ja havia atuado como
vereador e como prefeito de Sdo Paulo, cargo para o qual ganhou as eleigdes “[...] derrotando os candidatos dos
outros partidos presumivelmente mais fortes.”, (FAUSTO, 2002, p. 414). Sua campanha foi baseada na ideia da
luta contra a corrupcao.

80 Anteriormente, Jango era vice-presidente junto a JK e reelegeu-se como vice-presidente em 1960. Considerado
pelos militares “um agitador dos meios operarios” (PAIVA, 1987, p. 204), para que conseguisse tomar posse —
apos a rendncia de Janio — foi realizada a campanha da legalidade, promovida, especialmente, por Leonel Brizola,
entdo governador do Rio Grande do Sul e cunhado de Jango. Porém, inicialmente, assumiu em regime
parlamentarista, no qual tinha poderes diminuidos, tendo assumido em regime presidencialista somente em 1963
(FAUSTO, 2002). Jango despertou a mobilizagdo da oposi¢do (“direita”) para pensar em alternativas para
retomada do poder, o que veio a refletir no Regime Civil-Militar mobilizado a partir de 31 de marco de 1964. Essa
reputacdo advinha de anos anteriores, quando Jango teve seu nome ligado aos ataques antigetulistas e a planos de
uma Republica sindicalista; e, ainda, por sua atuagao frente ao Ministério do Trabalho, do qual saiu com a imagem
de tentar conceder beneficios aos trabalhadores (FAUSTO, 2002).

81 Segundo Paiva (1987, p. 82), com a lei Saraiva, “a partir de 1882, o alistamento eleitoral passava a inscrever
apenas os que dominassem as técnicas da leitura e da escrita.” Ainda segundo a autora, junto das iniciativas para
a educacdo de adultos em todo o pais, em todo o periodo de 1958 a 1964, o preconceito contra o analfabeto foi
questionado, havendo lutas por sua possibilidade de votar — o voto de analfabetos somente foi permitido a partir
da Emenda Constitucional n° 25 de 15 de maio de 1985.

62 A experiéncia do MEB é melhor abordada na segéo 3.2.

83 Apds oito meses como presidente Janio renunciou “[...] na expectativa de ser chamado de volta, com poderes
excepcionais.” (ROMAO, 2003, p. XXXIII). Porém, como é possivel perceber, isto ndo aconteceu.
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de 1961. Com a renuncia de Janio, Jodo Goulart assumiu o pais com poderes diminuidos junto
ao regime parlamentarista, que durou de setembro de 1961 a janeiro de 19635,

Ainda em 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN (Lei n°® 4024, de 20 de dezembro) que, entre outras medidas, indicava que o Governo
Federal deveria estabelecer metas educativas cuja execucao seria feita pelos governos estaduais
e municipais. Segundo Paiva (1987, p. 225), Tancredo Neves, Primeiro Ministro em 1961 no

governo parlamentarista, expressava que

[...] para sustentar o ritmo de progresso do pais, fazia-se necessario expandir a rede
elementar comum e “recuperar os analfabetos ou insuficientemente alfabetizados
maiores de 15 anos através de uma Campanha extraordinaria”; um programa de
emergéncia era colocado como imperativo econdmico-social.

O Programa de Emergéncia — que por meio do Ministro Darcy Ribeiro®®, também cedeu
verbas para a realizacdo de experiéncias de alfabetizacdo em Pernambuco, mediadas por Paulo
Freire e sua equipe (FREIRE, 1963) — buscou reunir os recursos das diferentes campanhas
iniciadas anteriormente e mobilizar as pessoas em prol da educacdo, sendo esta fundamental
para a participacdo politica e “responsabilidade de todos” (BEISIEGEL, 1974, p. 162). No
entanto, o programa sobreviveu apenas seis meses.

Apos o periodo de governo parlamentarista, o regime presidencialista foi retomado com
Jodo Goulart como presidente em janeiro de 1963. O fato de Jango estar a frente do governo
“[...] significava a volta do esquema populista, em um contexto de mobiliza¢des e pressdes
sociais muito maiores do que no periodo Vargas.” (FAUSTO, 2002, p. 447). Em seu governo,
cresceu a mobilizacdo dos estudantes (que passaram a participar do jogo politico), de setores
mais abertos da Igreja Catélica e das classes operaria e camponesa, por exemplo. Jango
trabalhou em prol da regularizacdo do trabalho rural, defendeu reformas de base como a agréria

8 Vale aqui mencionar que, pensando em niveis estaduais, no mesmo periodo, destacam-se por sua perspectiva
semelhante, entre outros, os governos de Miguel Arraes (em Pernambuco) e o de Leonel Brizola, (no Rio Grande
do Sul). O primeiro é mencionado brevemente no capitulo 4, sendo espaco de agdo de Paulo Freire. O segundo é
mencionado no capitulo 5, junto a0 movimento das Brizoletas e outras a¢des para a educa¢do no Rio Grande do
Sul. Frisando essa perspectiva semelhante, Fernandes e Terra (1994, p. 49) indicam, inclusive que “Jodo Goulart
assumiu a Presidéncia da Republica (7/9/61), com os ventos do Sul, do Centro-Sul e do Nordeste varrendo forte
sobre o Brasil.”

8 Nascido em 25 de outubro de 1922, Darcy Ribeiro graduou-se na Escola de Sociologia e Politica de S&o Paulo,
em 1946. Atuou no Servigo de Protecéo ao Indio (SPI) e, na sequéncia, trabalhou com Anisio Teixeira no governo
de JK, elaborando diretrizes para o setor educacional do governo. De agosto de 1962 a janeiro de 1963 assumiu o
Ministério da Educacdo e Cultura. Em 1964 tentou organizar um movimento de resisténcia ao regime civil-militar,
mas foi demitido e destituido de seus direitos politicos, exilando-se, inicialmente, no Uruguai. Apés o periodo de
exilio voltou ao Brasil, exilou-se novamente e, em seu retorno definitivo seguiu a atuagdo na politica, segundo
verbete do CPDOC. Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/darcy_ribeiro.
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(que visava, por exemplo, 0 acesso a posse de terra aos trabalhadores do campo); a urbana (onde
os inquilinos poderiam tomar posse das casas alugadas); a ampliacéo do direito a voto de grupos
que ainda ndo podiam votar (como os analfabetos); assim como medidas nacionalistas e uma
intervencdo estatal maior na economia (algumas pautas defendidas especialmente pela
esquerda) (FAUSTO, 2002). Ao mesmo tempo em que essa realidade nascia no governo Jango,
crescia também uma oposicao e resisténcia a esses ideais por parte das classes dominantes e das
forcas armadas, tornando o cenario politico bipolarizado (FAUSTO, 2002).

No campo da educacao, na administracdo de Jango, algumas bandeiras foram levantadas,
como a da defesa da escola publica, obrigatdria, laica e gratuita — cujo interesse foi uma
retomada de debates de anos anteriores — e a da defesa dos programas de alfabetizacdo de
adultos realizados pelos movimentos sociais — de maneira geral, muito mobilizados em prol da
educacdo na década de 1960. (BOMENY, [20--?]). No que se refere a este segundo ponto,
cresceu especialmente a participacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), com a viséo de
uma educacdo para a conscientizacdo politica e mobilizacdo social. Fernandes e Terra (1994)
explicam que a UNE se impulsionou intensamente as campanhas de educacdo de adultos. Na
administracdo de Jango, por exemplo, a UNE criou uma campanha de alfabetizacdo de adultos,
que, mesmo tendo sido extinta, contribuiu para os movimentos posteriores em prol da educagéo.
Junto a mobilizacdo da UNE, efervesceu a criacdo de CPCs e também dos MCPs e do MEB,
que trabalhavam em prol da educacao, de diferentes maneiras, conforme foi abordado na sessdo
a sequir.

Vale aqui ressaltar que apesar de um aparecimento maior de movimentos sociais e
mobilizagdo popular ocorrer no final dos anos 1950 e inicio de 1960, havia em anos anteriores
um movimento de certa contestacdo das estruturas conservadoras, num movimento
questionador dos valores tradicionais, questionador da exploracdo trabalhista (especialmente
camponesa) e de valorizacdo (e busca da ampliacdo) dos direitos civis.

Estas medidas e mobilizacdes estavam sendo adotadas, neste periodo, tendo em vista a
realidade educacional brasileira que, além de repercutir nos contextos social e cultural,
repercutia também nos numeros que refletiam a educacéo: “O Brasil se encontra entre os paises
que apresentam indice superior a 50% de analfabetos para a popula¢do maior de 15 anos.”
(BRASIL, [1963a], 2009, p. 55). Depois de um tempo, as mobilizagdes centraram-se no
Programa Nacional de Alfabetizagéo, o qual levaria os circulos de cultura para todo o Brasil.

Antes, porém, de mencionar 0s aspectos histdricos que envolveram o Programa Nacional

de Alfabetizacdo, que teria como suporte metodoldgico os circulos de cultura, penso ser
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necessario mencionar aspectos da educacéo popular. Esta era uma concepcao de educagdo que
emergia a partir da realidade do contexto brasileiro — exposta, em partes, nesta secdo — e da
mobilizacdo de alguns grupos especificos — também aqui brevemente mencionados — tendo
como influéncias o pensamento e a¢gdes que ocorriam no contexto da América Latina como um

todo.

3.2 Uma leitura da educacdo popular: uma necessidade do contexto brasileiro de
meados do século XX

A educacdo popular nasceu de modelos radicais de educagdo, muitos nos quais
estavam ligados as experiéncias de Paulo Freire no Brasil nos anos 1960.% (TORRES,
2013, p. 23, traducéo livre da autora).

A escrita de Torres (2013) inicia esta sec¢do pois permite compreender a importancia de
Paulo Freire e das experiéncias de educacdo popular mobilizadas por meio dos circulos de
cultura nos anos 1960 no Brasil relacionadas a educacdo popular. Tomando isso como
pressuposto, entendo que a educacao popular era uma necessidade daquele contexto, ainda que
néo fosse assim denominada®’.

Antes de adentrar esse entrelacamento, € importante explicitar uma primeira caracteristica
da educacao popular. Segundo Streck (2010), os historiadores da educacao popular, de forma
unanime, explicam que ela € formada e recriada junto ao movimento da sociedade. A educacao
popular tem sua origem nos movimentos sociais € ela constantemente se reinventa, pois “[...]
na medida em que 0os movimentos sociais se reconfiguram no cenério regional, nacional e
internacional, também a educacdo popular precisa perguntar-se pelo lugar de onde faz a sua
leitura de mundo e a sua intervenc¢do.” (STRECK, 2010, p. 301).

Isto se da& porque a educacdo popular ndo se finda em um pensamento tedrico e, sendo
assim, ndao ha uma definicdo fechada, mas sim em constante transformacdo a partir das
caracteristicas particulares que cada contexto histérico e geografico da a sua pratica. Como
refere Paulo (2018, p. 28),

8 “popular education was born from radical models of education, many of which were linked to Paulo Freire’s
experiences in Brazil in the 1960s” (TORRES, 2013, p. 23).

67 Apesar de saber que Paulo Freire influencia a educacéo popular — e néo o contrario — minha escolha por abordar
uma ideia acerca da educacéo popular, voltada aos anos 1950 e 1960, dissociada (e antes) da escrita sobre os
circulos de cultura (retratados no proximo capitulo) se da& porque a experiéncia destes precisa ser explicada de
forma mais densa, sendo necessario um capitulo préprio para tal explicacdo. Por isso, e por entender que a
concepgdo de educacdo popular foi uma possibilidade e uma necessidade emergente no contexto mencionado na
secdo 3.1, muito influenciada pelas das praticas de Paulo Freire, essa temética foi alocada a este capitulo.

79



O principio fundante da Educacdo Popular sdo as lutas coletivas, participativas e
comprometidas com um outro projeto de educagdo e sociedade — ndo capitalistas.
Porém, ao longo dos anos, ha redefinicdes do lugar e compreensdes acerca da
Educacéo Popular e do papel dela nos multiplos espacos, sejam eles institucionais ou
n&o.

Levando isso em consideragdo, para a escrita deste capitulo, foram priorizados autores
que observam o aspecto historico da educacdo popular e discorrem sobre ela voltando-se aos
anos 1950/1960°%8. Ja a relacdo entre a educagdo popular e as experiéncias de Paulo Freire pode
ser observada ao longo da segéo e isso justifica-se, conforme Torres (2013) e outros autores,
tendo em vista que Paulo Freire foi uma das inspira¢cdes da educacdo popular. Hurtado (2006,

p. 148) esclarece que

A corrente de pensamento e acéo, conhecida genericamente como Educacéo Popular,
sem duvida alguma, possui uma origem conhecida. Quaisquer que sejam suas
expressdes concretas no tempo e espaco latinoamericanos, existe uma inspiracdo
fundadora: o pensamento e a vida de Paulo Freire.

De modo similar, Mota Neto e Streck (2019, p. 210), indicam que a educacdo popular
surge por diferentes vertentes, que “[...] irdo confluir, j4 na segunda metade do século XX, em
torno das ideias politico-pedagogicas de Paulo Freire.” Segundo Branddo (2014), essas
diferentes vertentes por meio das quais a educagéo popular emergiu, vieram inicialmente dos
grupos vinculados a igrejas, que buscavam fazer uma educacéo dirigida ao povo e, mais tarde,
da realidade dos bairros de operarios, criados em volta de fabricas, tendo em vista ensinar 0s
operarios e seus filhos, imigrantes de outros paises.

A partir deste periodo, varios grupos foram se formando e buscando a promoc¢édo da
educacdo popular, que se articulava a uma pedagogia critica e a oposi¢cdo aos modelos
educacionais coloniais e opressores. Branddo (2014, p. 115) explica que, a partir dos anos 1920,
no Brasil, “Um grupo de educadores comeca, entdo, a defender a proposta de que, tal como ja
acontecia em alguns paises da América Latina, a educacao deveria ser uma so, dirigida a todas
as pessoas e de todas as classes sociais.”

E importante destacar, como Brando (2014) lembra, que esta foi uma agio que teve a
América Latina, como um todo, como espaco de surgimento. A educagéo popular nasceu tendo
em vista a conscientizacdo das condigdes politicas e sociais da populacdo latino-americana,

evidenciadas por seus problemas mais visiveis (TORRES, 2013). A educagéo, sendo popular,

% O foco de escrita dos textos aqui mencionados ndo é, em sua totalidade, a educagio popular dos anos 1960.
Porém, sendo este um periodo de destaque, os autores aqui mobilizados dissertam sobre ele.
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seria fundamental para refletir e transformar a realidade, fortalecendo o poder do povo e, para
tanto, impulsionando sua participacao no projeto politico social da América Latina.

Para isso, tinha a intencé@o de auxiliar no processo de conscientizacdo e de compreensao
da realidade na qual o povo estava vivendo, pois, conhecendo-a, poderia considerar-se sujeito
que a faz, bem como engajar-se em lutas por sua transformacédo. Esta educacgéo revolucionaria
visava uma conscientiza¢do que se tornasse acao e, assim, era uma fonte de um pensamento
decolonial (MOTA NETO; STRECK, 2019). Entendia como necessario compreender a
realidade, reconhecendo as especificidades locais, ndo mais permitindo a imposicao de modelos
educativos, mas sim, uma praxis educativa critica, participativa e libertadora, na qual as pessoas
seriam as protagonistas.

Este pensamento advinha de uma realidade influenciada pelo “descobrimento” das
Ameéricas, pela colonizacdo dos territérios, dos modos de vida e do pensamento do povo que
aqui estava. Tinha como objetivo a libertacdo de um mundo de centralidade europeia e norte-
americana que reproduzia o sistema colonialista e opressor nas relacbes que aqui se
estabeleciam®. Buscava discutir a existéncia do pensamento latino-americano, suas influéncias,
e a necessidade de uma organizacdo propria, autbnoma e livre para firmar sua autoria e
autenticidade. Brandao (2014, p. 116) menciona sobre o Brasil uma necessidade que era de toda
a América Latina: “Passar dessa cultura colonizada, colonialista, do lado de 14, que refletia para
nos os valores existentes na Europa e nos Estados Unidos, para uma cultura critica que pense o
Brasil e o mundo a partir de si mesmo.”

Era necessario ressignificar a propria historia, cultura e praxis politica, entendendo a
coexisténcia de um pensamento proprio e das influéncias externas que marcaram
e nortearam varios aspectos da América Latina. Como diz Freire (1979, p. 35), “E preciso partir
de nossas possibilidades para sermos n6s mesmos. O erro ndo estd na imitacdo, mas na
passividade com que se recebe a imitacdo ou na falta de andlise ou autocritica.”. Com a saida
de uma sociedade fechada e reflexo dos colonizadores, entendendo sua relagdo com eles, mas
ndo mais tomando-a como dire¢ao para pensar a si mesma, seria possivel formar uma sociedade
reflexiva, pensante, criadora e comprometida consigo mesma. Compreendendo-se como
historica e em transicdo esta sociedade estaria consciente de seu proprio existir.

O movimento de educacdo popular que se formava no século XX, na América Latina

apresentava uma critica a invasdo cultural, as relagdes de poder e saber hierarquicas entre

89 Estas ideias também foram confluir, posteriormente, nas teorias da Filosofia da Libertacdo e da Teologia da
Libertacdo. Vale ressaltar que, apesar de algumas das ideias centrais destas teorias se fazerem presentes desde o
século XIX, elas séo ulteriores ao periodo histérico aqui recortado.
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colonizadores e colonizados/ opressores e oprimidos que consolidavam formas de dominagao

politica, cultural e econdmica. A educacdo e a cultura populares faziam uma critica

EEINNTS

[...] ndo apenas da maneira de como se pensava “folclorica”, “ingénua” a cultura do
povo brasileiro, mas também e principalmente os usos politicos de dominacdo e
alienacdo da consciéncia das classes populares, através de simbolos e dos aparelhos
de producéo e reprodugéo de ‘uma “cultura brasileira”, ela mesma colonizada, depois
internamente colonialista. (FAVERO, 2001, p. 8).

A partir disso, tinha como objetivo a autoproducao da historia latino-americana, a partir
da formac&o de sujeitos histdricos e politicos por meio de um processo emancipatério. Visava
sulear’ a realidade latino-americana a partir de um novo pensamento e da valorizacdo da
prépria cultura. Tomando isso em consideracdo, no que se refere ao periodo de delimitacdo

temporal desta tese, Mota Neto e Streck (2019, p. 212) enfatizam que

[...] aeducacdo popular da segunda metade do seculo XX possui antecedentes e fontes
de inspiragdo que fazem parte da historia de resisténcia e da inventividade pedagdgica
na América Latina. I1sso nos permite caracterizar, historicamente, a educagdo popular
como uma das tradi¢cdes pedagdgicas mais originais nascidas na America Latina. Nao
se trata apenas de um pensamento educacional, mas também de um movimento de
educadores, profundamente conectados com a histéria do continente, com realidade
prépria das classes populares latino-americanas, suas experiéncias reais, seus saberes
ancestrais, suas necessidades e seus projetos de vida.

Assim, as iniciativas para a educacdo popular, no Brasil, realizadas nos anos 1960 séo
inspiradas nas mobilizagdes de periodos anteriores, na Ameérica Latina como um todo, sendo
também uma forma de reacdo as possibilidades e as necessidades historicas daquele espaco e
tempo. Sobre seu contexto historico, Gadotti e Torres (1992) explicam que “A educagdo
popular desponta como modelo educativo emergente logo depois da Il Grande Guerra em
fungdo do modelo econdmico desenvolvimentista [...]”. E possivel, entdo, dizer que a educagio
popular foi se fazendo presente, especialmente, na Republica Populista. Alguns autores inferem
que o final dos anos 1950 e inicio de 1960 foram especialmente ativos, mas reconhecem a

relevancia das a¢cdes em anos anteriores. Paulo Rosas (2003, p. L), por exemplo, indica que

E verdade que os fatos mais importantes ocorreram nos anos 60. Entretanto,
dificilmente teriam acontecido sem seus antecedentes imediatos, germinados
sobretudo no decénio anterior, periodo de preparacdo ou amadurecimento de novas
ideias, periodo de preparacdo e amadurecimento de Educacao e atualidade brasileira.

70 Sobre este conceito ver Adams (2008).
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No mesmo sentido, Beisiegel (1982) explica que, especialmente a partir de 1959, varias
mobilizagBes populares passaram a acontecer na América Latina e Branddo (2008, p. 69),

afirma que

Entre o final dos anos 1950 e o comego dos anos 1960 surgem em varias frentes e
difundem-se por todo o mundo diferentes experiéncias de ‘trabalhos com grupos’, de
‘educagao centrada no aluno’, de projetos de pesquisa e de acdo social com um forte
acento sobre a participacdo consciente, corresponsavel e ativamente voluntaria.

Reconhecendo a importancia de periodos anteriores a década de 1960 para as acdes que
nela ocorreram Favero (2001) explica que o periodo de 1960 a 1964 foi critico e criativo em
quase todos os aspectos. Do mesmo modo, Fischer (2005, p. 86) indica que especialmente no
inicio dos anos 1960, “Artistas, intelectuais ¢ estudantes, das mais variadas formas (nem sempre
articuladas entre si), protestam contra o status quo e, a0 mesmo tempo, iniciam projetos
alternativos de educagdo popular.” Os protestos contra o status quo se relacionavam a educacgéo
pois esta, da forma com a qual vinha sendo feita, era reprodutora de uma ordem social opressora,
atuando para a manutencéo de privilégios e para o conformismo, ao invés de visar um olhar
critico, em relacéo a realidade social opressora (CPC-BH, [1963], 2009).

Isso ocorreu pois, em Educacdo e atualidade brasileira, de 1959, Freire (2003, p. 40)
mencionou que: “A educagdo vem se fazendo, cada vez mais, entre nds, em quase todos os
centros, uma reivindicacdo popular — outro sintoma do antiquietismo nacional.” Assim, a
educacdo popular é entendida como uma necessidade do contexto brasileiro de meados do

século XX, como indico no titulo desta se¢do. Brandao (2006, p. 82) explica que

Uma primeira experiéncia de educacdo com as classes populares a que se deu
sucessivamente o nome de educacdo de base (no MEB, por exemplo), de educacdo
libertadora ou mais tarde educagdo popular surge no Brasil no comeco da década de
60. Surge no interior de grupos e movimentos da sociedade civil, alguns deles
associados a setores de governos municipais, estaduais ou da federacéo. Surge como
um movimento de educadores, que trazem, para o seu ambito de trabalho profissional
e militante, teorias e praticas do que entdo se chamou cultura popular, e se considerou
como uma base simbélico-ideoldgica de processos politicos de organizagdo e
mobilizacdo de setores das classes populares, para uma luta de classes dirigida a
transformacdo da ordem social, politica, econdmica e cultural vigentes.

Como é possivel entender, a educacéo e a cultura populares se entrelacam, uma vez que
a educacado se atrela a cultura como expressao criativa das pessoas (STRECK, 2010). A cultura
era entendida como um elemento histérico, social, pessoal e universal, pelo qual as pessoas,

relacionadas com o mundo e com o0s outros, transformam a si mesmas e a natureza,

(re)construindo ambos, segundo Favero (2012).
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[...] a cultura é o processo histérico (e portanto de natureza dialética) pelo qual o
homem, em relacéo ativa (conhecimento e a¢do) com o mundo e com 0S outros
homens, transforma a natureza e se transforma a si mesmo, construindo um mundo
qualitativamente novo de significacGes, valores e obras humanas e realizando-se como
homem neste mundo humano. (ACAO POPULAR, 2001, p. 16).

Voltando-se agora a cultura popular do inicio dos anos 1960, Favero (2012, p. 472)
explica que ja era claro que esta ndo era “[...] apenas uma atitude visando a democratizacao da
cultura, mas um movimento que quer a transformacéo da realidade para a libertacéo das classes
dominadas.” Assim, a cultura e a educacdo populares estavam intrinsecamente ligadas a
consciéncia histdrica. A partir da leitura de Soares e Favero (2009) foi possivel identificar certa
conceituacdo de cultura popular, em um relatério escrito em 1963 pela Prefeitura Municipal do
Natal por meio da Secretaria de Educacao, Cultura e Saude, intitulado “Cultura Popular e Pé

no Chao”, para o I Encontro de Alfabetizagdo e Cultura Popular.

O significado do termo Cultura Popular assume para nés forma definida a partir da
compreensdo mais profunda da situagdo de dominacéo externa a que esta submetido o
Brasil, desde o seu descobrimento, até os dias atuais. Dominacdo que tem sofrido
historicamente, mudangcas que ora acentuam ou atenuam seu cardter, mas que
fundamentalmente persiste, envolvendo todo o complexo politico-econémico e cultural
brasileiro. (SECS-NATAL, [1963], 2009, p. 135).

O movimento retomava a ideia, ja expressa nesta secdo, de que a cultura popular surgia
no Brasil, na América Latina, em funcdo da colonialidade historica do saber e do poder, como
uma tentativa de transformar essa realidade. A partir deste entendimento, seria possivel buscar
uma consolidacdo da cultura propria e sua democratizagdo — passando a ser vista ndo somente
como sindnimo de erudita, de saberes das elites, mas também de cultura (saber) popular. A
cultura popular estava, portanto, ligada a conscientizacdo da realidade, de compreensao do

contexto historico e social no qual se vive.

Portanto, a Cultura Popular tenderia a definir-se como a pratica de uma relagdo de
compromissos entre movimentos de cultura popular e movimentos propriamente
populares, através da cultura. Deveria assinar-se como o projeto de realizacdo coletiva
de tal pratica dialética e dialégica. Deveria tender a realizar-se, finalmente, como o
processo e o produto de tal acontecer social. (BRANDAO, 2017, p. 403).

Assim, também conforme texto da Acdo Popular (2001, p. 24), “Um movimento de
cultura popular devera promover a elaboragdo da cultura com o povo, fazendo-o participante

da comunidade cultural, e ndo criar uma cultura para o povo.” Ainda, entre os documentos
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analisados no livro sobre o | Encontro de Alfabetizacdo e Cultura Popular (organizado por

Soares e Favero, 2009), ha a explicagdo que complementa:

Cultura Popular é a elevacdo do nivel de conhecimento e desenvolvimento de
aptiddes, habilidades, conceitos e formas de vida dos membros de uma comunidade,
visando, de modo especial, aos adolescentes e adultos dos grupos economicamente
menos favorecidos, ou quase desprovidos de recursos, levando-0s a uma participacao

efetiva e consciente na vida de sua comunidade. (SOUZA, [1963a], 2009, p. 270).
Esta busca por uma cultura propria e pela participacao consciente na comunidade, por sua
vez, viabilizaria a democratizacdo da educacdo e de outras vias de acesso e producdo popular
a/da cultura. Desta forma, a educag&o foi se estabelecendo como eixo fundamental para avancar
em uma alternativa popular para a América Latina, como um todo, constituindo um projeto
histérico de constru¢cdo do conhecimento para a compreensdo da realidade e para sua
transformacdo. Movimentos educacionais, assim como a realidade social, cultural, politica e
econdmica traziam a tona a mobilizacdo e reflexdo em prol da educacdo popular. Neste sentido,

Brand&o (2006, p. 83) explica que

[...] o que tornou historicamente possivel a emergéncia da educagdo popular foi a
conjuncdo entre periodos de governos populistas, a producdo acelerada de uma
intelectualidade estudantil, universitaria, religiosa e partidariamente militante, e a
conquista de espacos de novas formas de organizacéo das classes populares.

Em virtude das mudancas que vinham ocorrendo na realidade brasileira (e latino-
americana) e das novas necessidades que o modelo desenvolvimentista trazia (entre eles,
urbanizacdo, industrializacdo, qualificagdo da méo-de-obra e conscientizacdo sobre a realidade
para uma participacdo popular ativa), a educacdo passou a se fazer ainda mais importante. Este
contexto por si s6 provocava a “modificacao das consciéncias” (BEISIEGEL, 1982, p. 61), mas
era necessaria a educacdo para que as pessoas refletissem sobre 0s processos que estavam
vivenciando e pudessem deles participar conscientemente.

A educacdo tem, nestes momentos de modernizacdo e mudanca, a intencdo de auxiliar na
reestruturacdo das pessoas a nova realidade, de forma que as pessoas ndo apenas se adaptem,
mas que firmem suas identidades e seus interesses em meio a este processo. E é justamente esta
a ideia que Freire (2003) expressa em Educacéo e atualidade brasileira. O educador vivenciou
momentos do que chamou de uma sociedade em transicdo, com movimentos de reivindicagao
e producdo de mudangas sociais, culturais e escolares (FREIRE, 2003; TORRES, 2001), e
entendia que a partir deles tornava-se necessario “educar as pessoas para integrar em um
processo de Brasil moderno” (FREIRE; NOGUEIRA, 2001, p. 16).
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Segundo o educador, a industrializacdo retirava as pessoas de seu “quietismo”, mas, ao
mesmo tempo, acentuava o assistencialismo, a domesticacdo, a alienacgdo, a passividade que
deixavam o povo a margem dos acontecimentos que geriam a sua realidade (FREIRE, 2003).
Estas caracteristicas deveriam dar lugar a criticidade e a luta pela liberdade, mas para isso era
necessaria a educacdo. O contexto cultural (em sua pluralidade) exigia a conscientizacao, a
atuacdo das pessoas enquanto sujeitos de suas proprias vidas e, por isso, a educacdo deveria
buscar inserir as pessoas no processo de democratizacdo e ndo mais reproduzir as caracteristicas
coloniais opressoras, dominadoras, domesticadoras.

Freire (1979) comenta que, naquele processo de democratizagdo, passava a existir um
movimento no qual as “massas” comeg¢avam a procurar seu processo histérico, a exigir seu
espaco de fala e a educacdo acabou sendo descoberta por elas como um meio para um novo
status de participacdo social. As condicBes que estavam sendo vivenciadas deveriam ser

aproveitadas para mudar a forma com a qual se fazia educagéo.

Parece-nos que uma das fundamentais tarefas da educacdo brasileira, vista sob o
angulo de nossas condicdes faseoldgicas atuais, serd, na verdade, a de criar
disposicdes mentais no homem brasileiro, criticas e permeéveis, com que ele possa
superar a forga de sua “inexperiéncia democratica”. Superar esta for¢a e, perdendo o
quase assombro em que se acha hoje, inserir-se & vontade no clima da participacéo e
da ingeréncia. (FREIRE, 2003, p. 79).
A educacdo, precisava integrar as pessoas no projeto social de desenvolvimento que
estava sendo construido para que elas pudessem nele atuar. Precisava fazer com que “[...] o
educando pudesse superar a passividade caracteristica da escola antiga e assumir uma posi¢édo
participante em seu aprendizado” (HADDAD, 2019, p. 21). Freire (2003) percebia como
necessaria para a sociedade em transito uma organicidade, uma integracdo entre a realidade
cultural e os processos educativos para que esta “inexperiéncia democratica” fosse superada
com a participacdo popular.
Para que isso realmente ocorresse, era necessario educar para o exercicio da cidadania,
para a participacdo critica, para que as pessoas assumissem seu papel em meio a realidade
sociopolitica e ndo fossem “pura presenca”. Somente assim poder-Se-ia construir a sociedade

desejada. Esta educacéo era necessaria em funcéo da inexperiéncia™ que advinha de “[...] uma

1 «o processo de modificagdo das consciéncias ocorria, assim, sob os condicionamentos de uma sociedade
particular: a centralizacdo, o autoritarismo, o assistencialismo, esses tragos dominantes na vida politica,
administrativa ou mesmo educacional da nacdo, bem como as suas contrapartidas inevitaveis na auséncia do
diélogo, na passividade de homens que ndo participam, enfim, na inexperiéncia de democracia, encaminhavam a
ingenuidade entdo preponderante nas populagdes urbanas mais para a ‘massificacdo’ do que para a realizagdo da
consciéncia critica”. (BEISIEGEL, 1982, p. 62).
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série de marcas do ‘ontem’, manifestadas no comportamento social do homem brasileiro e
outras mais, de feicdo recente, também refletidas neste comportamento.” (FREIRE, 2003, p.
25).

Assim, era um movimento de resisténcia e mudanca em relacdo aos objetivos da
educagdo, pois era fundamental que esta, “[...] ndo esquecendo ou desconhecendo as condic¢oes
culturoldgicas de nossa formacdo paternalista, vertical, por tudo isso antidemocratica, ndo
esquecesse também e sobretudo as condi¢des novas da atualidade.” (FREIRE, 2000a, p. 99). A
educacdo, neste sentido, deveria ser realizada com as classes populares e para elas, pois s6 com
0 povo pode-se realizar algo por ele. O processo educativo deveria iniciar a partir do debate
sobre a realidade local e ser depois ampliado. Era necesséria uma pedagogia pautada na
comunicacdo, no dialogo, na reflexdo do educando sobre si mesmo, sobre sua realidade e a sua
acao nesta enquanto sujeito historico e seu produtor. A aprendizagem precisaria acontecer na
pratica, com a participacdo do povo no poder. Branddo (2012, p. 75) destaca que nos anos 1960

a educacao popular passava a ser vista em duplo sentido.

Era popular porque destinava-se a pessoas, grupos, comunidades e movimentos das
classes e extratos populares da sociedade, aqueles que hoje em dia muitas vezes sdo
denominados: “os excluidos”. E era popular no sentido de que em termos de cultura e
de educacdo, partia-se do principio de que os sujeitos aprendentes populares deveriam
ser reconhecidos como criadores e gestores de suas proprias culturas populares (algo
situado entdo bastante além do puro e simples “folclore”) e, desde a alfabetizagdo,
deveriam ser 0s co-participantes e 0s co-gestores de seu proprio aprender.

Assim, esta seria uma educacdo, que possibilitaria a descentralizacdo do saber (e do
poder), a participacdo, a invencao (e nao apenas repeti¢do), a acdo e, com isso, a transformacao
social. Para isso, seria pautada em um processo politico-pedagdgico descentralizador,
comprometido com as necessidades locais e construido a partir de seu contexto. A educacgéo
popular era uma possibilidade para a libertacdo, pois era uma forma de investigar, criar e pensar,
realizada a partir de grupos subordinados (MEJIA, 2011). “Nesse campo, tudo se refez e tudo
se imaginou criar ou recriar, a partir da conscientizacdo e da politizacdo — ou seja, da
organizagdo das classes populares.” (FAVERO, 2001, p. 9).

Buscando sua base na cultura produzida pelo povo, tinha a intencdo de que este se
enxergasse ndo apenas como produto, mas como produtor da histdria, da cultura e das relages
por elas permeadas. “O que se pretendia? Transformar a cultura brasileira e, através dela, pelas
maos do povo, transformar a ordem das classes populares.” (FAVERO, 2001, p. 9). Para tanto,
esta educacdo era realizada por intermédio de relacdes dialégicas, considerando e organizando

0s saberes populares. Desta forma, modificavam-se as relagdes de poder nas quais a voz era
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dada aos “detentores do saber”. Com o didlogo problematizador do contexto dos educandos,
era possivel desenvolver reflexdes criticas acerca dele e, com isso, a busca por novas praticas
transformadoras daquela realidade.

Era, por isso, uma educacdo que visava ser uma acdo para romper com as cadeias de
opressao, fundando uma educacéo libertadora por meio do trabalho do e com o povo. Era um
instrumento de conscientizacdo e politizacdo que seriam realizadas por meio da construcdo de
novos saberes, nao de uma “transferéncia” de um saber da cultura dominante para os grupos
populares, visando uma adaptacéo destes (BRANDAO, 2006).

E foi, também, em meio a este “[...] momento historico, social e politico do pais, que
emerge uma série de iniciativas no campo que se chamou, em primeiro lugar, educacao de
adultos e, depois, cultura popular.” (FREIRE, 1992, p. 279). Com 0 mesmo sentido, a partir do
Boletim do | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular também é possivel observar
que “Numa tentativa de integrar ativamente 0 povo na criagdo de uma cultura que se coloque
como instrumento de afirmacdo e libertacdo nacional, surgiram centenas de Movimentos e
OrganizacGes.” (BRASIL, [1963a], 2009, p. 55).

Streck (2010) realca que naquele periodo (anos 1960) houve uma forte mobilizacédo
popular na qual a educacdo de adultos estava inserida e passava a ser pensada como educacéo
politica permeada pela reflexdo sobre a realidade. Nestes movimentos de educacdo popular a
alfabetizacdo também era evidenciada, e sua concepcao era de uma acdo para a politizacdo, a
conscientizacao, a insercao e participacdo do povo nas decisfes de sua vida e da sociedade. A
alfabetizacdo era uma via importante na qual os grupos dedicados a cultura popular se voltavam,
tendo em vista que era considerada uma das portas de entrada da cultura’. “E evidente que a
alfabetizacdo ndo pode, nem deve ser considerada como um valor em si mesmo, pois que sé
tem sentido como instrumento capaz de permitir ao individuo acesso a fontes preciosas da
experiéncia humana, conservadas pela palavra escrita.” (SOUZA, [1963b], 2009, p. 267).

Tomando este sentido, entendia-se que “A impossibilidade de comunicagéo escrita limita
0 conhecimento dos acontecimentos vitais da sociedade e do mundo, e portanto, prejudica sua
interpretagdo historica e politica.” (COMISSAO C, [1963], 2009, p. 311). Tendo estas ideias
como pressuposto (alfabetizacdo de adultos como uma de suas prioridades e ndo constituindo

um fim em si mesma, mas tendo como objetivo a conscientizacdo e politizacdo), a educacao

72 Esta visdo é mais evidenciada no préximo capitulo, quando apresento a relacdo de Paulo Freire com a educagéo,
cultura popular e alfabetizacéo, que culminaram na criacdo dos circulos de cultura e nas experiéncias conhecidas
de alfabetizacdo de adultos. Mas a menciono aqui, ainda que rapidamente, tendo em vista que era um pensamento
de muitos dos grupos que se maobilizavam em prol da cultura popular, da educagdo popular e, consequentemente,
da educacéo de adultos e da alfabetizacéo.
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popular e a educacdo de adultos eram realizadas. Um dos movimentos que corrobora 0 mesmo
pensamento é a Acao Popular (2001).

De modo geral, Haddad e Di Pierro (2000, p. 113) comentam que “As diversas propostas
ideologicas, principalmente a do nacional-desenvolvimentismo, a do pensamento renovador
cristdo e a do Partido Comunista, acabaram por ser pano de fundo de uma nova forma de pensar
a educacdo de adultos.” Em meio aos diversos grupos que teciam diferentes ideias em prol da
educagdo popular, “Cristdos e marxistas, principalmente, empenham-se em movimentos de
educacdo de adultos que enfatizam a importancia da cultura popular e sua difusdo” (PAIVA,
1987, p. 164). A partir de diferentes propostas e frentes de acao, grupos diversos tinham como
objetivo a conscientizaco e politizagdo popular.”

Um destes grupos diversos deu origem aos Centros Populares de Cultura, que
estabeleceram sua atuacédo a partir de 1962, tendo como ponto de partida um CPC criado pela
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) em 1961. Segundo Kreutz (1979, p. 51), “Como
organizacao nacional, a UNE se caracterizava por consideravel forca de mobilizacdo. Promovia
encontros, congressos, debates; usava de publicac6es e caravanas para difundir suas idéias [sic]
e reivindicagoes.”

Assim, o CPC da UNE havia surgido em meio a estudantes, artistas e intelectuais em
virtude da necessidade de se organizarem na luta ideoldgica presente na sociedade (CPC-UNE,
[1963], 2009). “O CPC da UNE atua com o proletariado, com a intelectualidade e com a area
estudantil (principalmente universitaria), objetivando atingir as mais amplas massas.” (CPC-
UNE, [1963], 2009, p. 111). Este CPC se expandiu na sequéncia e outras institui¢oes e Estados,
logo depois, foram criando seus CPCs (KREUTZ, 1979). Um exemplo é a UGES (Unido
Gaulcha de Estudantes Secundarios), que atuou no Rio Grande do Sul, a partir de sua realidade,
tomando os mesmos referenciais reflexivos’.

Para relacionar educacao e politica, o trabalho dos CPCs era, especialmente, com o teatro
critico, que continha um discurso politico levado as classes populares, ocupando espacos nao
formais e néo escolares de educacgéo, tendo em vista que seu objetivo era despertar a consciéncia
politica. Além do teatro, os CPCs promoviam cursos, exposicdes, trabalhos a partir de filmes,
masica, danca, artesanato, artes plasticas, entre outras atividades que variavam de acordo com
as proposicdes locais e que visavam a interagdo com diferentes grupos sociais, segundo Paiva

(1987) e Beisiegel (1982). “Optando pelo compromisso com as classes oprimidas, o CPC

3 Sobre a representatividade catolica sugiro a leitura de Valério (2012)
4 Comentarios sobre a agdo do CPC da UGES s#o expostos, ainda nesta se¢do, logo adiante, junto a outros grupos
que enviaram seu relatério de agdes para o | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular.
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orientou sua acdo a partir da tese de que toda a arte exprime uma ideologia e que, em
consequéncia, os artistas conscientes deveriam produzir uma arte que atuasse como veiculo de
conscientizagao das classes.” (KREUTZ, 1979, p. 58). Tendo esta intencao, “[...] os diversos
CPCs uniam-se em torno do objetivo principal, o de contribuir para o processo de transformacao
da realidade brasileira, principalmente através de uma arte didatica de conteudo politico.”
(PAIVA, 1987, p. 233).

No que se refere aos cristdos, emergia neste periodo um maior interesse, em especial, da
Igreja Catolica, pela educacdo das massas, o que pdde ser percebido por meio das diferentes
praticas para a educacgdo popular por ela desenvolvidas naquele periodo, em meio as iniciativas
governamentais (ou mesmo junto a elas, como é o caso do Movimento de Educagéo de Base —
MEB, cujos delineamentos aparecem logo adiante). Kreutz (1979, p. 45) indica que “A Igreja
Catolica também teve significativa atuacdo em programas e estratégias de transformacdo social
no Brasil, a partir da década de 50, mas de modo mais intenso nos primeiros anos da década de
60.” O movimento cristdo enfatizava a necessidade da transformacéo social, refletindo sobre
ela a partir de sua visdo de mundo. Para este movimento, era preciso uma mudanca social que
fosse acompanhada pela conscientizacao das pessoas.

O clima promovido pelo antncio do Concilio Vaticano 117 e pelas Declaragdes do Papa
Jodo XXIII j& permeavam as acBGes dos catdlicos e os influenciou mesmo antes que ele
ocorresse, sensibilizando para um novo modo de agir. A partir dele, segundo Rosas (2003, p.
LXIV), os catélicos passaram a ter “[...] certa desinibicdo em sua ac¢do social e politica.” As
ideias que direcionavam o Concilio influenciaram a comunidade cat6lica também no que se
refere a emersdo social, ao aparecimento do pensamento em favor da cultura popular e dos
oprimidos, bem como em prol da libertag&o.

Ainda no que se refere a acdo da Igreja Catdlica, o Boletim Informativo n° 6 (1958) do Il
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos apresenta um texto parabenizando a CNBB,
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, por sua manifestacdo em prol dos problemas
educacionais do Brasil. Havia se encerrado no dia anterior uma reunido da CNBB, na qual o
tema da educacdo havia sido debatido. Foi enfatizada a contribuicdo da Igreja Catolica brasileira
para a tematica e, ainda, a similaridade de pensamento expresso no documento gerado a partir

da reunido dos bispos com o pensamento que estava sendo difundido no congresso. Ainda, o

50 Concilio Vaticano I1 foi anunciado, em 1959, pelo Papa Jodo XXIlI e ocorreu entre 1962 e 1965. Paiva (1987)
indica, especialmente, a leitura das Enciclicas sociais: Mater et Magistra, de 1961, e Pacem in Terris, de 1963.
Segundo Fausto (2002), a Enciclica de 1961 foi a primeira a debater problemas de paises subdesenvolvidos,
incentivando um catolicismo reformista, mas néo radical.
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texto indica que esta manifestacdo da CNBB seria “[...] mais uma voz, que se vem juntar aquela
que saird deste Congresso como representando o anseio de todos quanto se preocupam com a
educacdo no Brasil.” (BOLETIM INFORMATIVO N°6, 1958, p. 4). A importancia dada a esse
apoio se traduziu, no mesmo documento, tendo em vista a existéncia de outras entidades e
pessoas preocupadas com a educacao e com os indices de analfabetismo — especialmente adulto
—no pais.

Especificamente no Recife, onde teve inicio o pensamento freireano, Rosas (2003)
escreve que um movimento de jovens universitarios, professores e outros profissionais
vinculados a religido colocavam-se em oposicdo ao pensamento das elites da época,

questionando algumas acbes conservadoras.

[...] substituia-se 0 modelo dogmatico da meditacdo em referéncia a ensinamentos
inquestiondveis, quando o papel dos fiéis era o de recepg¢do passiva das licbes, quando
os fiéis eram sempre menores, por um novo modelo participativo, quando se passava
da meditacéo a acéo: ver, julgar e agir. (ROSAS, 2003, p. LXI).

No Brasil, criaram-se Varios grupos que organizavam os movimentos catélicos em prol
de uma acdo a favor dos oprimidos e da mudanca da realidade existente. Vinculados a A¢éo
Catdlica (AC), entre eles estavam: Juventude Universitéaria Catolica (JUC), Juventude Agraria
Catolica (JAC) dos trabalhadores do campo, Juventude Estudantil Catolica (JEC) dos

estudantes dos colégios, Juventude Operaria Catdlica (JOC) e a Juventude Independente

Catdlica (JIC), para 0s que ndo se enquadravam nos anteriores. Segundo Kreutz (1979, p. 46),

Foi significativa a atuacdo da A¢do Catdlica em suas diversas especificagdes (JUC,
JEC, JAC e JOC), tanto a nivel de reflexdo quanto pela participacéo e lideranga em
movimentos tais como MEB, sindicalizacdo rural e outros, buscando a mudanca
socio-politica na sociedade.

A AC, ainda segundo Kreutz (1979), teve uma atuacdo muito expressiva na sociedade,
nem sempre aprovada pela hierarquia da Igreja, visando mudangas estruturais. Haddad (2019,
p. 48) complementa que

A Agdo Catolica organizava a participacdo de fiéis da Igreja sem influéncia ou vinculo
partidario. Alinhava-se a um movimento interno que, desde meados dos anos 1940,
defendia a ideia de que os valores e responsabilidades espirituais cristdos nédo
poderiam se realizar sem justica social. Apesar de reunir devotos que ainda
mantinham com os pobres um compromisso assistencialista, havia na Acdo Catdlica
uma ala crescentemente progressista, que buscava relacionar a reflexao biblica a uma
acdo de natureza transformadora diante de uma sociedade que se mostrava injusta e
distante dos valores cristéos.
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Também houve atuacdo da Ac¢do Popular (AP), que surgiu a partir da AC (KREUTZ,
1979) e tinha vinculagdes com a UNE. Também tinha como objetivos a transformacéo social e
acOes vinculadas a cultura popular e a preocupacao de sua formulacdo com o povo, ndo para o
poVvo.

Interligando os diversos movimentos cristdos, Branddo (2017) explica que a vertente
“crista de esquerda” foi uma das correntes de pensamento que se sobressaltou nos anos sessenta.
O autor explica que esta foi ““[...] em boa medida originaria da A¢édo Catdlica, e que veio a gerar,
meses antes do golpe militar de 1964, a Acdo Popular, o braco politico (e depois armado) da
mesma Acéo Catdlica e, sobretudo, da Juventude Universitaria Catolica, a JUC.” (BRANDAO,
2017, p. 392).

Todos os grupos mantinham posicionamentos politicos e participativos que visavam a
justica social, ainda segundo Rosas (2003). Muito do pensamento conservador foi sendo
substituido. Além de preocuparem-se com a expansao do ensino, concebendo a educagao como
fator de transformacdo social, os cristdos viam como necessario que as pessoas tivessem
consciéncia de sua participacdo na sociedade. Priorizavam a promocdo do sujeito e visavam
uma educagao humanista para sua libertagcao no intuito de tornar a sociedade “verdadeiramente”
crista (PAIVA, 1987).

Como ja mencionado, um dos movimentos que envolvia o pensamento cristdo e a a¢éo
da Igreja Catolica era 0 MEB. Beisiegel (1974, p. 158) explica que o MEB tinha origem “em
duas experiéncias de ‘educagdo radiofonica’ empreendidas no nordeste brasileiro pelas
Arquidioceses de Natal e Aracaju.” Os seus objetivos de criagdo estavam vinculados a um
esforco para integrar as massas a processos culturais, sociais e econémicos (MEB, [1963],
2009). Kreutz (1979, p. 17) complementa esta ideia ao explicar que

Quanto aos objetivos do MEB tem-se que, quando da proposta da criacdo do
movimento, pretendia-se oferecer a populacéo rural oportunidade de alfabetizagdo
num contexto mais amplo de educacédo de base: ajudar na promocdo do homem rural
e sua preparacdo para as reformas bésicas indispensaveis, tais como a reforma agraria,
bancéria e outras. O MEB deveria oferecer uma educacdo de base que levasse ao
camponés uma concepcédo de vida, tornando-o consciente dos seus valores fisicos,
morais e civicos.

Ainda segundo o autor, 0 MEB mantinha sua posicéo definida em prol das classes menos
favorecidas, tendo a intengéo de fazer mais do que assistencialismo frente as situagdes injustas
pelas quais passavam (KREUTZ, 1979). No MEB, a educagdo passou a ser vista como processo

de conscientizacdo para a participagao e, por isso, como meio de transformacéo social. “Assim,

uma educacdo auténtica, para 0 MEB, é aquela que deixa de ser meramente integrativa, para
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ser criadora, situando o educando na plenitude de seu papel de sujeito da cultura.” (KREUTZ,
1979, p. 70). A humanizacéo e o entendimento de todos enquanto sujeitos de suas vidas eram
fundamentados no pensamento cristdo. Segundo Paiva (1987), o programa foi além da acdo no
radio e caracterizou-se pelo interesse pela cultura popular. Dedicava-se as escolas radiofonicas,
mas também ao associativismo, ao treinamento de lideres e a animacdo popular, visando a
conscientizacao e o desenvolvimento da cultura popular (MEB, [1963], 2009). Mantinha, ainda,
acOes voltadas a alfabetizacdo de jovens e adultos. Em 21 de marco de 1961, pelo Decreto no
50.370, o MEB foi reconhecido oficialmente pelo Governo Federal que passaria a fornecer
recursos para a realizagdo de suas atividades (MEB, [1963], 2009; KREUTZ, 1979)C.

Outro Movimento pelo qual também perpassava 0 pensamento cristdo era 0 Movimento
de Cultura Popular (MCP). Mejia (2011) indica, por exemplo, que 0 MCP surge neste contexto
vinculado, inicialmente, a Juventude Catodlica. “O movimento de cultura popular surgiu para
resgatar e valorizar as herancas populares, buscando entender a realidade brasileira, a partir do
compromisso social e politico da educagdo.” (SCHULZ; MORETTI, 2018, p. 57). Ainda,
Kreutz (1979, p. 63) afirma que no MCP a intencdo era, a partir da arte, da cultura, realizar uma
analise da realidade social e que “Tudo era dirigido para a conscientiza¢do da massa popular,
para a formacdo de uma consciéncia politica e social que preparasse 0 povo para a efetiva
participacdo na vida da nagéo.”

Ele foi espalhado pelo Brasil, mas teve seu inicio em Recife, em 1960, mobilizando a
cultura popular junto a luta politica. Miguel Arraes, entdo prefeito de Recife, teve papel
fundamental junto ao MCP, e expandiu 0 movimento quando se tornou governador de
Pernambuco. Além deste, Germano Coelho foi um dos grandes idealizadores do movimento
inserindo referéncias do movimento Peuple et Culture, da Franga (ROSAS, 2003; HADDAD,
2019). Assim, o MCP surgiu em 1960, no Recife, com finalidade educativa e cultural, visando
a promocao das classes populares.

O movimento (e seus organizadores) tinha(m) ““[...] uma compreensao critica do papel da
cultura no processo de formacdo como luta politica pelas necessarias mudancas de que a
sociedade brasileira precisava e continua a precisar.” (FREIRE, 2015, p. 176). Sua intengéo era
conscientizar por meio da alfabetizagéo e da educacéo de base, segundo Paiva (1987) e MCP-

PE ([1963b], 2009). Com o passar do tempo, outras atividades passaram a ser realizadas pelo

76 Por sua vinculagdo com a Igreja Catdlica o MEB n&o foi extinto em 1964, apesar de ter sofrido mudangas em
seu planejamento.
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MCP, como teatro, musica e dan¢a populares, artes plasticas, artesanato, entre outras, visando
a integracdo do povo a realidade cultural e politica.

A conscientizacdo cultural, social e politica era vista como necessaria para a participacao
do povo na sociedade e, segundo Favero (2012), era o elemento do qual qualquer trabalho com
a cultura popular ndo poderia se desligar. A participagao consciente, ativa e, por isso, libertadora
era a finalidade das atividades do MCP, que tinha o pensamento cristdo como influéncia.

Os MPCs, movimentos de cultura popular, partiam da denlncia da intencdo de
controle hegemonico e politico que se oculta sob as vestes das propostas “oficiais” de
trabalho social com o povo, assim como preconizavam uma presenca alternativa de
efeito politico através de uma acdo pedagégica de teor cultural. Tais experiéncias
subordinavam a ideia de “desenvolvimento” a de “historia”, e pensavam a historia
como o lugar cujo horizonte pessoal, social e alargadamente humano ¢ a “libertagdo”.
(BRANDAO, 2017, p. 397).

A compreensdo da cultura popular era fundamental para a sistematizacdo do trabalho de
analise critica da realidade realizado mediante uma relacéo de didlogo do e com o povo — e nédo
para ele em uma relacdo vertical (FAVERO, 2012; BRANDAO, 2006; FREIRE, 2003). A
compreensdo das pessoas enquanto criadoras de cultura colocava os Movimentos de Cultura
Popular como “meio politico revolucionario libertario” (PAIVA, 1987, p. 238), por isso, eles
surgiram no Brasil como reivindicacdo (FAVERO, 2012).

O MCP de Pernambuco contou com a colaboracéo de Paulo Freire em algumas de suas
atividades e foi importante para a elaboracgdo das praticas posteriores do educador. Inclusive, a
partir dele e suas mobilizacdes, Paulo Freire refletiu sobre novas possibilidades para a educacédo
e organizou os circulos de cultura para a alfabetizacdo de adultos, que se tornaram conhecidos
nacionalmente (e internacionalmente) pela divulgacdo da experiéncia realizada em Angicos
(RN), como desdobro no capitulo a seguir.

Entre as acdes que envolveram o MCP de Pernambuco, esta o | Encontro Nacional de
Alfabetizacdo e Cultura Popular, realizado em Recife, em setembro 1963. Apesar de ser uma
iniciativa que poderia aparecer na sec¢do anterior tendo em vista que foi convocada pelo entéo
Ministério da Educacdo e Cultura, mantive a escrita sobre o encontro nesta secdo por dois
motivos. O primeiro € a caracteristica dos participantes, que eram “[...] representantes de mais
de 70 instituicbes e movimentos de alfabetizacdo, cultura e educagdo popular criados, entre
1960 e 1963, em todos os estados do pais.” (DEFOURNY, 2009, p. 11). O segundo ¢ que, ja
no documento para a convocagao para o encontro, apesar da indicacdo da acdo do Ministério

da Educagéo e Cultura, um dado importante aparece:
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Patrocinam o Encontro a Secretaria de Educacdo e 0 Movimento de Cultura Popular
de Pernambuco, a Unido Nacional de Estudantes, o0 Movimento de Educacéo de Base,
0 Instituto de Cultura Popular de Goias e a Divisdo de Cultura da Secretaria de
Educacéo do Rio Grande do Sul. (BRASIL, [1963b], 2009, p. 39).

A partir desta informacéo, € possivel inferir que o Encontro teve uma predominancia de
acOes destes grupos populares e, ainda, é visivel o envolvimento do Estado do Rio Grande do
Sul em meio a estas iniciativas. Quanto a este Gltimo aspecto, 0 documento corrobora a
informagdo encontrada em alguns jornais mobilizados e em uma das entrevistas realizadas,
conforme estd desenvolvido nos capitulos 5, 6 e 7, indicando que representantes do RS
marcaram presenca no Encontro.

Documentos do Encontro, entrevistas e uma contextualizacdo do mesmo foram expostos
em um livro organizado por Ledncio Soares e Osmar Favero, em 2009. Sua apresentacéo,
escrita por representantes da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
do Ministério da Educacdo Secad/MEC (BRASIL, 2009, p. 7), indica que o livro contém

documentos relativos ao encontro e que

A leitura desses registros — informes, relatdrios, resolugdes, teses, entre outros — nos
permite perceber a riqueza desse periodo da histéria brasileira em que educadores,
artistas, intelectuais, politicos, estudantes, trabalhadores, sindicalistas, religiosos,
dentre outros atores, se uniram com o objetivo de transformar a sociedade brasileira
por meio da educagdo e da cultura.

Tais documentos puderam ser mobilizados tendo em vista que, depois do evento, 0s
originais foram reproduzidos e distribuidos pelo MCP de Pernambuco. Os documentos
mantidos e as entrevistas realizadas (posteriormente) pelos organizadores do livro também
permitiram inferir que o Encontro “Legitimou uma nova compreensdo do conceito e da
importancia da educacdo de jovens e adultos, que passou a ser vista como pré-condi¢do para a
participacdo plena de todos os individuos na vida nacional.” (DEFOURNY, 2009, p. 11).

O compromisso do Encontro era com as classes populares e sua intencdo foi promover
um debate sobre 0s movimentos de cultura popular e as experiéncias de alfabetizacéo de adultos
que estavam sendo realizadas no Brasil, visando a possibilidade de uma articulacdo nacional e
a andlise de diferentes meios que viabilizavam uma participacdo crescente do povo nos
processos culturais. Entre seus objetivos estavam a avaliacdo das condi¢des de educacdo e
cultura, o exame de suas perspectivas para o século XX, assim como o estudo e a divulgagéo
dos métodos, técnicas e experimentos existentes para o crescimento cultural do povo (MCP-

PE, [1963a], 2009). A partir dos objetivos, os temas programados para serem discutidos eram
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5.1. Perspectivas atuais da Educacédo e Cultura no Brasil; 5.1. Educacdo e Cultura para
0 Século XX; 5.2. Novos métodos e técnicas de elevacgdo do nivel cultural do povo;
53. O problema do analfabetismo; 5.4. Educagdo e Cultura em areas
subdesenvolvidas: a experiéncia do Movimento de Cultura Popular, no Recife; 5.5.
Educacédo e Cultura em area desenvolvida: a experiéncia de Peuple et Culture, na
Franga. (MCP-PE, [1963a], 2009, p. 36).

Nos temas previstos, além da coeréncia com os objetivos do encontro, é possivel notar a
relacdo da educacdo com a cultura, assim como a importancia dada ao tema da alfabetizacao de
adultos. No que se refere a este ultimo, sua relacdo com o tema desta tese aparece no
cronograma do evento, que indicava momentos em que haveria falas de universitarios sobre o
movimento paulista na alfabetizacdo utilizando o “método Paulo Freire”; a fala de Jarbas
Maciel, representando a SEC, também a respeito do “método Paulo Freire”; a escrita dos
participantes de um relatdrio sobre o “sistema” Paulo Freire para a alfabetizacdo de adultos
(SOARES, 2009).

Paiva (1987) indica que o mapeamento dos movimentos existentes no pais e a troca de
experiéncias entre eles foram os destaques do Encontro. Para este mapeamento, ja na
convocacgdo, a comissdo executiva do Encontro solicitava o envio de um relatério dos
movimentos de alfabetizacdo e cultura popular do pais. Os movimentos que tiveram seus
relatorios publicados foram: o MCP de Pernambuco, o MEB e o CPC da UNE, ja citados
anteriormente, a campanha da Secretaria de Educacao, Cultura e Saude da Prefeitura Municipal
do Natal (cujo relatdrio levou o titulo: “Cultura Popular e Pé€ no Chao”), o Centro Guanabarino
de Cultura (Associacdo Metropolitana dos Estudantes Secundérios, no Rio de Janeiro), o CPC
de Belo Horizonte, o CPC da Uni&o Brasileira de Estudantes Secundaristas, o CPC da UGES
(Rio Grande do Sul) e 0 CPC de Salvador, Bahia.

Todos esses sdo tomados como organiza¢fes importantes, que fizeram com que as acdes
em prol da educacéo e cultura populares fossem disseminadas no Brasil, no mesmo espaco e
tempo histéricos dos circulos de cultura (influenciando e sendo influenciados pelas iniciativas
do momento). Alguns destes movimentos merecem destaque nesta tese, tendo maior
envolvimento com a tematica proposta.

O primeiro a ser destacado é o MCP de Pernambuco, o qual, teve relacdo (lembrada,
também, em outras se¢fes) com a acdo de Paulo Freire e os circulos de cultura. Seu Plano de
Acdo para aquele ano continha 12 linhas, nas quais se concentravam 0s objetivos do
movimento. Duas delas chamam a atencdo por mencionarem os circulos de cultura. Lembro

gue um dos objetivos do evento era a troca de experiéncias e, tendo isto em mente, a partilha
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destas linhas do plano de acdo pode ja ter contribuido para que o0s outros movimentos
conhecessem e colocassem em pratica tais agoes.

As linhas de acdo que mencionaram os circulos de cultura eram meios informais de
educacdo e Alfabetizacdo e educacédo de base. Na primeira, os objetivos eram facilitar o acesso
aos meios de educacédo, informacgéo e recreacdo; incentivar 0 posicionamento das camadas
populares da comunidade; e motivar a organizacdo do povo. Para tanto, foram descritos meios
e procedimentos a serem utilizados, dentre os quais estavam os circulos de cultura, que
aparecem também em duas das 20 diretrizes de acdo, visando “Manter o funcionamento das
Pragas da Cultura da Torre e do Salgueiro nas suas diversas atividades: teleclube, clube de
leitura, circulos de cultura, esportes e recreacdo infantil;” (MCP-PE, [1963b], 2009, p. 75) e,
ainda, “Promover cursos de especializa¢ao do pessoal de biblioteca, de cineclube, de circulo de
cultura, de teleclube, recreacdo infantil e clube de leitura;” (MCP-PE, [1963b], 2009, p. 75).

Janalinha de acdo de alfabetizacdo e educacéo de base, os objetivos eram: a alfabetizacéo
de adultos e a educacao de base (que consistia no ensino de linguagem, matematica, educacao
sanitaria, histéria, geografia e politica) vinculadas a processos de conscientizacdo. Na descricdo
dos 7 meios e procedimentos desta linha de agao, um dos identificados foi “circulos de cultura”
e, entre as 9 diretrizes para 0 ano de 1963, a sexta e sétima mencionavam relacdo com 0s

mesmaos:

6) Preparar equipe especializada para formacdo de coordenadores de debate dos
circulos de cultura a serem instalados; 7) Instalar, inicialmente, pelo menos 200
Circulos de Cultura no Recife e 250 no interior do Estado com o objetivo de
estabelecer as bases da criagdo de uma rede de Circulos de Cultura em toda cidade;
(MCP-PE, [1963D], 2009, p. 78).

Com isso, verifica-se a informacdo de que os circulos de cultura eram utilizados pelo
MCP de Pernambuco e foram dados a conhecer nacionalmente antes mesmo da ampla
divulgacdo da experiéncia de Angicos e do Programa Nacional de Alfabetizag&o.

O relatorio escrito pela prefeitura de Natal também merece destaque. No inicio do
relatério é apresentada a relacdo de dominagdo e colonialidade que influenciou o processo
historico e cultural brasileiro, descaracterizando seu povo, e que se perpetuava, de diferentes
formas, naquele periodo, refletindo no plano cultural. Aponta, tambem, o analfabetismo como
uma caracteristica que € causa e efeito do subdesenvolvimento e, a partir deste pensamento, o
prefeito Djalma Maranhdo e o secretdrio de educacdo Moacyr de Goes, deram inicio a

campanha De pé no chao também se aprende a ler. Segundo Carvalho (1999, p. 684)
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A Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, movimento de educacéao
popular de Natal, teve sua origem na proposta popular de erradicacdo do
analfabetismo em Natal, no inicio da administragdo do Prefeito Djalma Maranhéo,
que adotou como sua e defendeu ardorosamente essa reivindicacéo do povo.

A campanha trabalhava com educacdo primaria comum durante o dia e educacdo de
adultos durante a noite e tinha a alfabetizacdo como centro das a¢des de cultura popular (SECS-
NATAL, [1963], 2009). Junto a esta campanha, a prefeitura de Natal também tinha outras
iniciativas que perpassavam a cultura popular e o ensino profissional, como continuidade da
campanha de alfabetizacdo. No que se refere a alfabetizacéo, o relatorio ja aponta a preocupacgéo
com a conscientizagdo e indicando que produziu material didatico proprio para tal acdo, a partir
do material do MCP do Recife. Inclusive, segundo Beisiegel (1982), esta campanha contou com
a participacao de Paulo Freire e uma equipe do Servico de Extensdo Cultural da Universidade
do Recife.

Outro relatorio que merece destaque especial € o do CPC da UGES (Unido Gadlcha de
Estudantes Secundarios). Nele, aparece a importancia da cultura popular e o entendimento desta
como politizagdo. O pensamento que perpassava 0 movimento era 0 mesmo Visto em outros
relatorios e na visdo que permeava a época: “Principalmente, demos ensejo, em debates sobre
fatos e idéias [sic], a que se assumisse a consciéncia de sua prépria situacao historica. E, a partir
da realidade vivida, procuramos abrir as vias, através das quais pudesse ele reencontrar 0s
rumos ideoldgicos de sua libertagdo.” (CPC-UGES, [1963], 2009, p. 208).

O relatério indicava a relacdo entre cultura popular e a transformacdo das estruturas
sociais, tendo em vista 0 processo de conscientizacdo e politizacdo que da primeira (cultura
popular) fazem parte. Ainda, tecia comentarios sobre a acdo do CPC no interior do Rio Grande
do Sul e a necessidade de criagéo de outros CPCs regionais (que facilitariam o intercambio de
ideias entre as cidades préximas), tendo em vista a aderéncia de pessoas em diferentes cidades
e, também, a sua descentralizacdo. Ainda, uma alianca operaria-estudantil-camponesa é
mencionada, sendo desejo dos que escrevem o relatério e buscando mobilizar pessoas de
diversos setores populares em prol da cultura popular e da alfabetizacéo.

Com o entendimento de que a alfabetizacdo também era parte da cultura popular e tendo
em vista que 54% da populacdo do Estado era analfabeta (CPC-UGES, [1963], 2009), a
necessidade de uma campanha de alfabetizacdo foi reconhecida. A Cruzada Estudantil Gaicha
de Alfabetizacdo foi realizada no Estado, com encontros a partir de tematicas historicas e
contemporaneas, com a participacdo dos educandos. Nas conclusfes gerais também ha a

indicacdo de que as ideias de Paulo Freire ja eram conhecidas pelo movimento, a partir de
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relatos das primeiras experiéncias realizadas no Estado. Esta indicagédo foi melhor apresentada
nos capitulos 5 e 6.

O relatorio menciona, ainda, que seria realizado o | Encontro Gatcho de Cultura Popular,
em julho (de 1963), com o objetivo de que todas as entidades e organizagdes que trabalhavam
em prol da alfabetizacéo desenvolvessem um trabalho em conjunto. Indicavam, também, que a
UEE (Unido Estadual dos Estudantes) e a Divisdo de Cultura também estavam se mobilizando
e, com isso, se fazia ainda mais necessaria a unificacdo das a¢des. Ainda, o relatério informa a
realizacéo do | Festival Gaucho de Cultura Popular, na cidade de ljui. Por fim, o relatério indica
0 desejo do CPC da UGES enviar materiais para outros CPCs do Brasil, assim como ja vinha
fazendo com os CPCs espalhados pelo Estado, viabilizando e buscando a troca das experiéncias
gue vinham realizando.

O relatério do CPC de Belo Horizonte indicava, como perspectiva futura, a mobilizacdo
por meio dos circulos de cultura para todo o trabalho de cultura popular tendo em vista que a
conscientizacao era o objetivo e, para tanto, a alfabetizac&o teria papel importante. Por Gltimo,
o relatorio do CPC de Salvador, Bahia, comenta que, entre suas a¢des estavam o teatro, cinema,
musica, artes plasticas e educacdo. Nesta Ultima, estava o projeto de alfabetizacdo, que
considerava o analfabetismo como sintoma de atraso e limitagdo da democracia. O
Departamento de Educagdo escolheu o “método Paulo Freire” para a alfabetizacdo, tendo em
vista a economia de tempo e de recursos necessarios para sua utilizacdo. O CPC ja realizava a
acdo em Feira de Santana cumprindo um convénio que ja havia sido realizado o CPC, a
Prefeitura e 0 MEC. A preparacdo de coordenadores de debate ja havia sido realizada por Paulo
Freire, assim como os materiais e locais j& haviam sido providenciados.

Todos estes relatorios permitem observar que Paulo Freire e os circulos de cultura ja eram
conhecidos em diferentes lugares do Brasil e estavam sendo tomados como base para a
realizacdo de atividades de alfabetizacdo de adultos e de cultura popular. Inclusive, o Estado do
Rio Grande do Sul, que mais interessa para a construcdo da tese.

Ja durante o Encontro foram organizadas comissdes tematicas que debateram: (a) atuacédo
dos movimentos de cultura popular e alfabetizagdo nas diferentes zonas, regides e grupos
sociais, (b) meios e técnicas de cultura popular, (c) estudos sobre alfabetizagdo e (d)
coordenacao nacional dos movimentos de cultura popular (SOARES, 2009). Entre estes, em
especial, os estudos sobre alfabetizacdo, realizados pela Comissdo C, merecem destaque.
Alguns pontos ja foram mencionados ao longo da escrita da se¢do, mas vale ressaltar a

concepgdo que estava presente no Encontro (como resultado das discussdes a partir do que ja
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vinha sendo feito e, a0 mesmo tempo, buscando ser tomada como base para o planejamento de

acoes futuras).

Dentro desse contexto, a alfabetizacdo é, legitimamente uma forma de cultura popular.
O trabalho de alfabetizacéo deve, portanto, pautar-se de uma interacdo cada vez maior
com 0 povo, deve procurar uma identificacdo tdo completa quanto possivel com a
comunidade onde atua, deve procurar um dialogo critico que nédo se fard somente entre
alfabetizador e alfabetizando, mas principalmente entre estes, propiciando um
processo de desenvolvimento cultural dindmico. Esse trabalho ndo devera ser
eventual, mas obedecer a uma linha sistematica, a partir de uma perspectiva global de
educacdo visando a uma transformac&o radical da estrutura vigente. (COMISSAQ C,
[1964], 2009, p. 312).

E possivel, novamente, observar a relagdo entre a concepcéo de alfabetizacio presente no
Encontro — a partir de seus debates — e a de Paulo Freire, que foi mencionada no capitulo 4. A
relacdo da alfabetizagcdo com a cultura popular, a importancia da interacdo com o povo, com 0s
alfabetizandos e entre eles, a identificacdo de cada acdo com a comunidade em que seria
realizada, o didlogo critico visando a transformacao da ordem social vigente, sdo alguns destes
aspectos.

De modo geral, Paiva (1987) explica que ndo houve discussfes sobre as bases tedricas
dos movimentos/experiéncias representadas no Encontro, mas predominava o pensamento de
que a alfabetizacdo e promoc¢do da cultura popular eram meios de conscientizacdo, de luta
politica e, portanto, de libertacdo. Ainda, os diferentes movimentos expressaram a critica a
dominacdo cultural dos grandes centros, segundo Favero (2012).

Segundo Soares (2009), o Encontro ainda evidenciou a necessidade de reunir os
movimentos do pais, bem como a existéncia de inUmeras atividades e grupos em prol da
alfabetizacdo, cultura e educacdo populares, assim como debateu sobre o conceito e as praticas
de cultura popular e alfabetizagcdo. As conclusdes do encontro deixaram claro que a prioridade
deveria ser a educacdo de jovens e adultos, tendo esta como foco a alfabetizacdo e a criagéo da
consciéncia critica em funcéo de que estes poderiam, em um curto prazo, atuar para a libertagéo.
Assim, as organizagdes ja existentes deveriam ser aproveitadas para o desenvolvimento de
projetos que, seguindo com 0s propasitos particulares ja definidos, trabalhariam também a partir
de alguns objetivos pensados no encontro. Essa forma de acdo, aproveitando os grupos que ja
existiam também é mencionada em relacdo ao Rio Grande do Sul, por Fagundes (1989, p. 65)
que explica: “Porque uma das coisas que nos faziamos, na Divisdo de Cultura era exatamente

ver quais eram as experiéncias ou atividade que, coerentemente com as nossas propostas,

poderiam ser aproveitadas.”
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As comissdes formadas no Encontro seriam articuladas a partir de um seminério posterior
(I Seminério Nacional de Cultura Popular) que foi realizado em fevereiro de 1964. Deste, surgiu
a Comissdo Nacional de Cultura Popular cuja criagdo, ainda segundo Soares (2009), foi
simultanea ao Programa Nacional de Alfabetizacdo. Paiva (1987) e Defourny (2009) explicam
que o Encontro, inclusive, influenciou as diretrizes daquele programa. Assim, em meio aos
encontros, movimentos e campanhas pela educacdo popular e pela alfabetizacdo de adultos,
houve a criacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo. Sua coordenacéo foi criada em 1963,
e sua instituicdo deu-se em 1964, de acordo com Paiva (1987) e Beisiegel (1974).

Gobes (2002, p. 29) que foi secretério de educagdo de Natal, atuando com o prefeito Djalma
Maranhao, explica que o MEB, o MCP, o CPC e a campanha De pé no chdo também se aprende
a ler, junto ao “Sistema Paulo Freire’””, foram importantes movimentos do pais em busca de
alternativas as propostas educacionais conservadoras e tradicionais. Haddad (1991, p. 98)
também cita estes movimentos ao explicar que, no contexto daquela época (final da década de
1950 e inicio de 1960), diferentes trabalhos relacionados a educacdo de adultos foram

realizados, mencionando que

Foram eles, entre outros: o “Movimento de Educagdo de Base”, da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo
federal; o “Movimento de Cultura Popular do Recife”, a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha de Pé no Chdo Também
se Aprende a Ler da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo e Cultura, com a presenca do prof. Paulo
Freire. (HADDAD, 1991, p. 98).

O autor também explica que estes movimentos, campanhas e programas colocavam-se a
frente da educacdo de adultos, elevada a condicdo de educacdo politica e levando em
consideracdo mais do que preocupagdes com o processo de ensino e aprendizagem, mas visando
a organizacdo e conscientizacdo das classes populares (HADDAD, 1991).

Observando estes movimentos e campanhas junto aos demais que foram mencionados ao
logo deste capitulo é possivel notar que, em alguns momentos, algumas das iniciativas
governamentais em prol da educacdo (mencionadas primordialmente na secdo 3.1) se

entrelacam as iniciativas realizadas por grupos e movimentos populares (mencionadas na se¢cao

7 Sistema Paulo Freire €, na verdade, uma ideia que estava sendo pensada para ir além do movimento pela
alfabetizacdo realizado por Paulo Freire e sua equipe. Como foi brevemente mencionado na se¢do 4.2, 0s
organizadores tinham em mente sistematizar uma forma educacao que fosse da alfabetizacdo (infantil e adulta) a
universidade popular, segundo Maciel (1963).
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3.2). Apesar de as intengdes terem “panos de fundo” diferentes, ambas as iniciativas tinham o
mesmo contexto historico e geografico como ponto de partida.

O objetivo deste capitulo foi, entdo, apresentar caracteristicas do contexto educacional
brasileiro em meados do seculo XX. Para tanto, em um primeiro momento, busquei explicitar
aspectos gerais da educacdo relacionados com o pensamento que se formava no pais e em outras
areas. Em seguida, apresentei algumas caracteristicas e mobilizacbes em prol da educacéo
popular, vertente de pensamento que emergia naquele contexto e que influenciou aces em prol
da educacdo, ao mesmo tempo em que foi influenciada por elas. No capitulo que se segue, busco
apresentar a concep¢do de educacdo de Paulo Freire e a pratica dos circulos de cultura, seu
contexto histérico e sua caracterizacdo metodologica, que emergiram no periodo influenciando

e sendo influenciados pelo pensamento e necessidades vigentes.
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4. O PENSAMENTO FREIREANO E OS CIRCULOS DE CULTURA:
RELACOES TEORICO-PRATICAS™

Desse modo, a Educacdo Popular freiriana é constituida de tramas histéricas
conectivas de relagGes tedrico-praticas que ndo sdo experiéncias justapostas que se
somam de modo mecanico, sdo — no entanto — experiéncias historicas, concretas,
mdaltiplas e complexas, misturadas de saberes e fazeres no campo da educagdo com
perspectiva revolucionaria. (PAULO, 2018, p. 194, grifos da autora).

Tomando como base este pensamento de Paulo (2018) — que, inclusive, inspirou o titulo
do capitulo —, entendo que a educacdo, em Paulo Freire, foi construida a partir de relacOes
tedrico-préaticas envolvidas por suas experiéncias histdricas, concretas e, a0 mesmo tempo por
uma teoria do conhecimento por ele estudada e desenvolvida. Tomando isso como pressuposto,
neste capitulo abordo a concepcdo freireana de educagdo como uma teoria correspondente a
préatica dos circulos de cultura (4.1) e, na sequéncia, discorro sobre aspectos histdricos e
metodoldgicos de tal pratica (4.2), mantendo o foco nas formulag¢6es dos anos 1950 e 1960.

Lembro que esta pesquisa ndo tem o pensamento freireano como objeto, mas sim, 0s
circulos de cultura, realizados em um tempo (1963-1964) e espaco (Rio Grande do Sul)
especificos, tomando a experiéncia daquele contexto geogréafico e daquele momento histérico
para analise. Mas, mencionar outros aspectos da organizacao dos circulos de cultura, ainda que
ndo tenham sido pensados ou desenvolvidos nas delimitacdes da tese abre possibilidade para,
posteriormente, compreender as representacoes e apropriaces deste movimento no Estado.

Para poder escrever este capitulo, inicialmente busquei conhecer os escritos de Paulo
Freire anteriores ao periodo de seu exilio (quando suas primeiras ideias foram sistematizadas e
colocadas em pratica) ou posteriores, mas relacionados as primeiras experiéncias dos circulos
de cultura. Também busquei outras fontes teéricas que discorrem sobre 0s mesmos, tais como
Andreola (1993), Beisiegel (1982), Brandéo (1991; 2006), Gadotti (1996; 2007), Romé&o (2003;
2008), entre outros.

BE importante alertar que o referencial bibliografico utilizado nesta secéo foi escrito, predominantemente, em
periodos posteriores ao inicio da década de 1960, tempo inicial de pratica dos circulos de cultura, 0 que torna
necessario levar em conta as inevitaveis reelaboragdes do pensamento de Paulo Freire e dos demais autores aqui
referenciados. Ainda, é necessario explicar que, sendo esta uma pesquisa com o foco na historia dos circulos de
cultura, o capitulo 4 tem a intencdo de explicitar aspectos metodoldgicos dos mesmos, mas um maior
aprofundamento da origem do pensamento de Paulo Freire em relacéo a educagao ou aos circulos de cultura pode
ser encontrado em outros escritos do autor e em algumas das teses apresentadas na revisdo de literatura, como a
dissertacdo de Marinho (2009). Além disso, as questdes historicas que envolveram a realizacdo de experiéncias
como a de Angicos também podem ser aprofundadas com outros autores, como Gadotti (2014a; 1996), Fernandes
e Terra (1994), bem como Carvalho (1999) e Carvalho e Barbosa (2014).
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4.1 Concepgdo freireana de educacgdo: uma teoria do conhecimento que foi
concretizada nos circulos de cultura

Por outro lado, a alfabetizacdo, como um ato de conhecimento, pressupde uma teoria
do conhecimento e um método que corresponde a essa teoria. (FREIRE, 1981, p. 41).

Um capitulo e talvez nem mesmo uma tese inteira seria suficiente para abordar a
concepcao freireana de educacdo em seus aspectos historicos e/ou atemporais. Mesmo assim,
sendo esta uma tese que tem como uma de suas justificativas a importancia do pensamento
freireano para a educacdo — uma importancia atemporal — penso ser necessario apresentar uma
breve sintese de alguns dos conceitos que considero importantes. Em seguida, nesta mesma
secdo (4.1), discorro sobre as concepcdes do educador relacionadas ao contexto da época e a
importancia dada por ele a educacgdo para aquele momento historico. A justificativa para esta
secdo esta na ideia escrita por Freire (1981) na epigrafe inicial, a partir da qual é possivel inferir
que a alfabetizacdo realizada por meio dos circulos de cultura foi criada tendo como base uma
teoria do conhecimento e um método correspondente.

Entendo, também, que o educador ndo foi apenas o criador de um método, mas sim um
critico de seu tempo, criador de um pensamento que marcou teorias e praticas da educacdo.
Paulo Freire foi um pensador da pedagogia critica, radical, revolucionaria, do oprimido e tem
uma contribuicdo para a educacdo que vai além dele, tendo em vista sua filosofia da educacéo,
sempre vinculada a suas praticas (PONTUAL, 2011). Por isso, entendo também que as
concepcOes que envolveram os circulos de cultura podem ser vistas como uma teoria do
conhecimento posta em pratica. “Embora formulada inicialmente como educacao de adultos e
experimentada como alfabetizacdo de adultos, de fato encontra-se em Paulo Freire uma
pedagogia como concepgio geral de educagdo.” (FAVERO, 2011, p. 7).

As ideias propostas pelo educador foram sendo reformuladas, repensadas e reinventadas
por ele mesmo ao longo do tempo. Isto ocorreu porque Paulo Freire baseava seu pensamento
em sua pratica e vice-versa, 0 que permitia (e exigia) novas formulagdes do que j& havia sido
teorizado ou feito em funcédo das novas realidades com as quais o educador se deparava. Roméo
(2003, p. XIII), explica que “[...] Paulo sempre re-escreveu 0 que havia escrito antes, numa
incansavel re-elaboracdo e re-escritura dialética da mesma obra, atualizando-a

permanentemente, de acordo com 0s novos contextos em que procurava inserir-se de forma
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critica.” Entendendo este aspecto, permito-me apresentar uma breve sintese’® dos conceitos
(re)construidos por Paulo Freire por intermédio das praticas e do tempo vivido pelo educador.

Segundo Beisiegel (1982, p. 24), “[...] se as exigéncias existenciais do homem surgiam
como um ponto de partida das indagacdes, era inicialmente imprescindivel explicitar uma
concepgdo de homem para, a partir dela, estabelecer quais seriam essas necessidades humanas
decisivas na orientacdo das reflexdes sobre a educacdo.” O ser humano, para Paulo Freire,
cultural, criador e recriador de cultura — que € toda a produ¢do humana — enquanto a partir dela
se constitui. E social, de relacdes e de didlogo com outros seres humanos e com sua realidade.
E, ainda, condicionado®’ historicamente, mas a0 mesmo tempo sujeito de sua propria realidade,
capaz de reconstrui-la e reconstruir-se. E um ser no mundo, com o mundo e com o outro, mundo
este que, assim como o ser humano, ndo é, mas esta sendo, e que é produto da praxis humana e
da dialética entre estabilidade e mudanca. Assim, inconclusdo e inacabamento também séo
caracteristicas do ser humano e estas representam sua possibilidade de transformacéo e, por
iSs0, sua esperanca.

Quando ha consciéncia dessa condi¢do é possivel buscar ser mais por meio da educacéo.
Esta busca por ser mais é a vocacao ontoldgica do ser humano (FREIRE, 2000b, 2005). A tarefa
do agir educativo €, entdo, auxiliar na construcdo da consciéncia critica, € a conscientizacao
(FREIRE, 2003). Nesse sentido, Paulo Freire expde uma concepcdo de educagdo para a
humanizagdo dos seres humanos que, com isso, visa a libertagdo. Segundo Weffort (2000, p.
17) “[...] aideia de liberdade s6 adquire plena significacdo quando comunga com a luta concreta
dos homens por libertar-se.” Para Paulo Freire, esta luta comega com a educacdo. Esta deve
viabilizar a imersdo cultural, a reflexdo critica, o dialogo, a possibilidade de uma acdo
renovadora, revolucionaria. Uma educacdo que é um ato dialdgico, portanto, coletivo (de
aprendizagem coletiva), de horizontalidade nas relac6es, de amorosidade, de humildade e de
esperanca. Uma educacdo que ocorre com rigorosidade metddica e ensina esta rigorosidade,
tendo em vista a curiosidade epistemoldgica, que faz dos educandos seres em permanente

disponibilidade a indagacéo, seres criadores e criticos.

9 Lembro que, aqui, a intencdo é apenas retomar alguns conceitos do pensamento freireano e ndo esgota-lo. Um
aprofundamento sobre estes pressupostos teéricos deve ser feito por meio de outras leituras, algumas delas ja
referenciadas neste texto.

80 Aqui, é necessario explicar que Paulo Freire entende que o condicionamento historico ndo é o mesmo que
determinismo historico. A ideia do autor ¢ entendida a partir do seguinte pensamento: “Gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele.
Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o inacabado que néo
se sabe como tal e o inacabado que histérica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado.”
(FREIRE, 2002, p. 59).

105



Uma educacdo que tem como objetivo que os educandos compreendam o mundo e
busquem outra forma de organizéa-lo, a partir da qual possam viver a sua boniteza. Uma
educacdo realizada por meio de uma constante reflexao critica e problematizadora que tem
como base a cultura, a realidade (que deve ser seu ponto de partida e chegada, e com a qual
deve estar vinculada), pois visa “a tomada de consciéncia sobre as raizes dos problemas que
permite a acdo para superd-los” (HADDAD, 2019, p. 17). Mota Neto e Streck (2019, p. 209),
indicam que, para Paulo Freire, “[...] 0s processos educativos e investigativos estdo imbricados
em principios ético-politicos e epistemoldgicos que tém por base a participacdo dos setores
populares na produgdo do conhecimento acerca de sua realidade enquanto agem pela sua
transformacgao.”

O dialogo tem destaque nesta concepcdo de educacdo, sendo entendido como
fundamental e indispensavel para a pratica educativa. E a esséncia da educagfo como prética
da liberdade, é o encontro amoroso entre os seres humanos, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo (FREIRE, 2005). E essa prondncia é o que transforma o mundo, na medida em
gue por meio dele, também, significamos a nossa existéncia humana. A problematizacao ocorre
nas relagdes de didlogo entre educadores e educandos, em sua relacdo com o mundo cultural e
na significacdo da realidade, do contexto no qual estdo inseridos (FREIRE, 2005).

O contexto, historico e em constante construgdo, condiciona o ser humano, o qual também
é historico e estd em constante construcdo. Porém, com o processo educacional, de
conscientizacao, o contexto pode ser apreendido e transformado mediante uma nova forma de
agir, uma nova praxis (reflexdo e acdo) do ser humano, que transforma também a si mesmo.
Nisto esta a dimensdo politica do ato educativo, a partir do qual esta concepcao de educacédo
“[...] inaugura um caminho trilhado por préticas e teorias que pressupdem a transformagao da
sociedade, suplantando os postulados de uma visdo de mundo opressora por uma concepcao
emancipatoria.” (PAULO, 2018, p. 193). E é por meio desta transformacao que pode se dar a
libertacdo. Por isso, a acdo educativa é entendida uma acédo cultural para a liberdade, como ato
politico, sendo emancipador, formador de cidaddos capazes de fazer a leitura critica do mundo,
conscientes de seus direitos.

Vale ressaltar que entendo, assim como Freire (2005), que a educagdo libertadora sozinha
ndo transforma a sociedade, mas que, sem ela, tampouco a sociedade muda. A educacdo — que
muda as pessoas que mudam o mundo — tem como funcdo tanto a conservacdo quanto a
mudanca da sociedade. E assim, um ato criador e recriador e esta possibilidade de reinvencéo

através de novas acdes permite, por sua vez, a utopia e a esperanga por um futuro diferente
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onde, a partir de uma nova préxis, as injusticas sejam superadas. Nesta concepcéo os educandos
tém participacdo ativa em seu processo educativo, vivenciando uma experiéncia democratica,
autbnoma e emancipatoria e a construcdo de conhecimento acontece a partir da praxis dos
educandos sobre a realidade. Assim, com a educacao, os educandos ganham consciéncia de sua
reponsabilidade social e politica, bem como de suas possibilidades de participacdo ativa. Nisto
se da a relacdo indicotomizavel entre teoria e pratica, entre reflexdo e acdo.

Estas ideias que permearam a préatica e a escrita de Freire ao longo de sua vida foram
sendo elaboradas a cada experiéncia do educador, desde quando era criangca. Tomando isso
como pressuposto, volto-me agora a aspectos que envolveram a formacdo do pensamento do
educador no periodo anterior ao seu exilio, o qual incidiu especificamente no planejamento e
pratica dos circulos de cultura. Para entender os aspectos metodoldgicos e historicos dos
circulos de cultura, um dos pontos de partida é pensar qual a concepc¢do de Paulo Freire acerca

do contexto em que vivia, a partir do qual formulou suas ideias iniciais.

Vive hoje o Brasil, exatamente, o Transito de uma para outra época. Dai ndo ser
possivel ao educador — hoje mais do que ontem — discutir o seu tema especifico,
desmembrado do tecido geral do novo clima cultural que se instala, como se pudesse
ele operar isoladamente. (FREIRE, 1963, p. 8).

O contexto de transi¢do cultural era caracterizado por contradi¢des entre “[...] valores
emergentes em busca de afirmacBes, de realizacbes, e valores do ontem em busca de
preservacdo.” (FREIRE, 1979, p. 65). Para Romao (2014, p. 31), Paulo Freire parece ter sido
um dos unicos a perceber a contradi¢do do “Nacional-Desenvolvimentismo-Popular” resultante
da inexperiéncia democrética que tinha o pais em oposicao a crescente emersdo do povo na vida
publica.

Paulo Freire, em 1963-1964 j& entendia como necessaria uma consciéncia critica — e esta,
por sua vez, precisava ser construida a partir de um processo educacional libertador. Em funcédo
disso, propds uma educacdo que ndo se desvinculava da realidade, tendo em vista que
“Nenhuma agdo educativa pode prescindir de uma reflexao sobre o homem e de uma analise
sobre suas condig¢oes culturais” (FREIRE, 1979, p. 61). Mais do que isso, a educagdo, para
Paulo Freire, precisava ser um processo gque contribuisse com a maneira com a qual as pessoas
iriam se (re)organizar no novo cenario que vinha se formando de forma reflexiva, ndo apenas
reflexa. Com isso, a educacdo seria um ato ético e pos-colonial para a transformacéo social
(TORRES, 2013). Mota Neto e Streck (2019, p. 216) consideram que
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[...] o pensamento de Paulo Freire constitui uma fonte fundamental para a constituicdo
de uma pedagogia decolonial na América Latina, na medida em que mobiliza os
grupos subalternos a lutarem autonomamente pela transformacéo da sociedade e
superacdo dos mais diversos legados do colonialismo.

Isto ocorre porque, segundo Mejia (2011, p. 23), tendo em vista que, por ter nascido em
um contexto em que ainda se reproduziam as caracteristicas coloniais, Paulo Freire faz uma
dentincia “[...] assinalando como a politica, economia, pensamento e producgdo intelectual
estavam marcados por uma relacdo com o mundo europeu e americano, no qual muitos autores
entendem como inibidora de um pensamento proprio.” A concepgdo de Paulo Freire partiu da
prépria realidade, tendo em vista que, para formar um pensamento pedagdgico latino-americano
a partir da perspectiva dos oprimidos, era necessario “[...] buscar condigdes para a superagao
da colonialidade impregnada na ideia de América Latina e sua histdria colonial de mais de
quatro séculos.” (STRECK; ADAMS; MORETTI, 2010, p. 21).

Para isso, a educacdo precisava ser um processo critico de insercdo social, contrario a
massificacdo, a acomodacdo e ao assistencialismo, precisava auxiliar que as pessoas
transitassem de uma compreensio “magica” para uma compreensdo critica da realidade. Em
seu discurso de encerramento da experiéncia de Angicos, Paulo Freire aborda a educagdo como

um caminho critico para a construcdo de conhecimentos.

O que importa, entdo, na educacdo, é propiciar a este homem uma via critica de saber,
através de que ele transforme um saber puramente opinativo e existencial num saber
reflexivo, e isto ele faz rapidamente, desde que nés tenhamos um método ativo de
educacdo, que o leve a organizar o seu pensamento e o fazer critico, portanto, a poder
decidir e a sequir a poder optar. (FREIRE, 2014, p. 48).

A proposta era criar uma pedagogia relacionada a comunidade, por isso a mobilizacao
pela alfabetizagdo “[...] surgiu ndo como uma formula implantada arbitrariamente de cima para
baixo, a partir de nossos gabinetes, mas como uma resposta a um desafio concreto.” (MACIEL,
1963, p. 29). Seria uma educagdo comprometida com a realidade, tendo papel de auxiliar as
pessoas a criar um sentimento de responsabilidade em relagéo a ela e, com isso, participar nas

construgdes da vida coletiva com a reflex&o critica sobre si mesmas e sobre 0 mundo.

Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento
espago-temporal, mais “emergera” dela conscientemente ‘“carregado” de
compromisso com sua realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples
espectador, mas deve intervir cada vez mais. (FREIRE, 1979, p. 61).

Pressupondo que o problema da educacao era a “inadequacidade com o clima cultural”,

Paulo Freire (2003, p. 79) fez, entdo, uma critica ao modelo educacional que continuava sendo
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autoritario, centralizador, vertical, sem possibilidade para a democracia. Em lugar de uma
educacéo da palavra esvaziada de sentido, desvinculada da vida, memorizada e reprodutora do
modelo colonialista e da ordem social injusta, o educador entendia que a educacao precisava
ser decolonial, precisava ser um momento de reflexdo sobre a realidade e sobre as
possibilidades de mobilizacdo para a transformacdo da ldgica opressora e colonialista. Era
necessaria uma educacdo para o desenvolvimento, a democracia, a cidadania e, portanto, o
dialogo, a construcdo de uma consciéncia coletiva, a criticidade, a conscientizacdo e a

politizacéo.

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussao corajosa de sua problematica.
De sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para
que, consciente deles, ganhasse a for¢a e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e
arrastado a perdig@o de seu proprio “eu”, submetido as prescri¢des alheias. Educagéo
que o colocasse em dialogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisoes. A analise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos cientificos.
(FREIRE, 20004, p. 97).

Tomando a educacdo como possibilidade para a transformacéo social, para a insergéo
critica na sociedade e para a reforma politica, o educador buscou formas de reorganizé-la a
partir da realidade brasileira. Contrariando o ideal opressor de sua época, Paulo Freire dava voz
aos oprimidos tendo o objetivo de que passassem a participar das decisdes sobre suas préprias
vidas. Com ele, o ato educativo passou a ter um carater revolucionario, onde a reflexdo deixava
de ser privilégio de determinada classe e, sendo dialdgica e problematizadora, buscava a
libertagdo. “Paulo Freire foi um critico da educagdo do seu tempo. Sua ‘pedagogia do oprimido’
insere- se no grande movimento da ‘pedagogia critica’, também chamada de ‘radical’ ou
‘revolucionaria’, dependendo do contexto.” (GADOTTI, 2002, p. 51).

O educador desenvolveu uma concepcao de educacdo pensada para, a partir e com 0s
esfarrapados do mundo, os condenados da terra (FREIRE, 2005), uma concepcdo ética e
politica, em prol da humanizacdo e da libertacdo dos oprimidos. Paulo Freire pensou a educagéo
a partir dos subalternos (MOTA NETO; STRECK, 2019), sendo o oprimido ndo alguem para
quem fala, mas com quem fala. Assim, era uma educacao para a comunicacgao — oral e escrita —
com a qual haveria a democratizagdo da cultura. Neste sentido, democratizar a cultura era “[...]

espalhar a todos os brasileiros os instrumentos com que eles possam fazer isto, com que eles

possam adquirir uma sabedoria sistematizada.” (FREIRE, 2014, p. 55).
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Assim como outras ideias que foram formuladas na mesma época, as ideias de Paulo
Freire®! surgiram a partir de experiéncias praticas com os grupos populares e diferentes
influéncias tedricas. Segundo Beisiegel (1982), o pensamento freireano formulou-se a partir do
contato ativo com varias frentes: assistentes sociais, 0 SESI, o trabalho pastoral e a Acao
Catdlica. Antes mesmo das experiéncias praticas de Paulo Freire no campo da educacéo de
adultos terem contribuido para a organizagdo dos circulos de cultura, outras experiéncias
pessoais como o contato com o trabalho de sua esposa Elza® (professora alfabetizadora), as
vivéncias com seu filho mais novo e com Maria (que trabalhava em sua casa), também
auxiliaram sua elaboracdo de ideias acerca da metodologia para a alfabetizacdo, como, por
exemplo, a questdo do uso de imagens (HADDAD, 2019).

Seu trabalho no SESI foi um importante marco, inclusive para suas vivéncias posteriores.
Suas ac¢des e de sua equipe estavam baseadas no didlogo e na democracia. A partir destes, ao
longo do processo, Freire pode perceber a importancia de abordar temas relevantes para aqueles
com gquem conversava e (para isso) a importancia de conhecer o universo e 0s pontos de vista
dos sujeitos com os quais trabalharia. Sendo a linguagem um produto do contexto e as palavras
uma expressdo da existéncia dos sujeitos, além dos temas era também necessario adaptar a
linguagem utilizada, de acordo com estes contextos.

As suas experiéncias no programa de alfabetizacdo também tiveram como influéncia um
documento publicado pela UNESCO, de autoria de Willian Gray, sobre o ensino da leitura e da
escrita baseados em um método analitico-sintético. Esta influéncia é citada pelo préprio Freire
em seu artigo publicado na revista Estudos Universitarios em 1963 — sendo também citada nos
estudos de Maciel (2018) e Carvalho (2014). Além disso, foi teoricamente influenciado pelo
contato com o pensamento cristio renovador, autores isebianos (Guerreiro Ramos e Alvaro
Vieira Pinto, por exemplo), pensadores franceses, entre outros autores brasileiros e estrangeiros
como Anisio Teixeira, Karl Mannhein e Zevedei Barbu. Além destas influéncias (também por
causa delas), Freire mostrava um compromisso com a realidade brasileira (as “condig¢des

faseologicas™ da nacao), buscava a promogao do dialogo, a conscientizacao sobre a realidade e

81 Houve, porém, divergéncias entre as opinides a respeito dos circulos de cultura. Nem todos os seus pares,
inclusive do MCP do Recife, tinham esta proposta (que ndo era a Unica) como a melhor. Para conhecer um pouco
mais sobre esta questdo, os estudos de Beisiegel (1982) podem ser utilizados como fontes de pesquisa.

82 Elza Maia Costa de Oliveira, segundo Ana Maria Aradjo Freire (1996, p. 64), foi companheira de Freire “[...]
por 42 anos, professora e diretora de escolas publicas de Recife dos anos 40 até o golpe de Estado de 1964,
influenciou-o com seu gosto pelo ato de alfabetizar, de fazer o outro capaz de escrever a palavra e de mostrar a
alegria de quem a 1€.” O proprio Freire e outros autores citam a importancia de Elza ndo s6 na vida pessoal, como
na profissional do educador — tendo papel fundamental na organizagdo do programa de alfabetizacdo — explicando
que ela auxiliava e debatia com seu esposo sobre diferentes assuntos, especialmente algumas questdes pedagdgicas
e era igualmente comprometida com a pratica libertadora.
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sobre as necessidades que emergiam do contexto brasileiro da época (BEISIEGEL, 1982;
PAIVA,1987; HADDAD, 2019).

“A nova geragao de educadores que ja se esboca em 1958 recebe as influéncias da
teorizacdo do ISEB, bem como do pensamento filosofico cristdo europeu mais recente que
comegava a se difundir no Brasil; [...].” (PAIVA, 1987, p. 163). O ISEB (Instituto Superior de
Estudos Brasileiros) foi propagador das ideias a respeito da necessidade de emergir uma
consciéncia nacional sobre o0 periodo de transicdo pelo qual o Brasil passava, que demandaria
um agir participativo e consciente das pessoas. Kreutz (1979, p. 43) afirma que o ISEB exerceu
“[...] fung@o relevante na elaboracdo de uma ideologia do desenvolvimento.”, mantendo
reflexbes sobre a consciéncia histérica e a cultura popular e buscando transformacdes
qualitativas no contexto social. Quadros (2003, p. 43) corrobora a informacao ao explicar que
“[...] as principais formula¢des do relacionamento entre educacéo e desenvolvimento, na década
de 1950, situam-se na perspectiva do Iseb.” No que se refere a concepgao de educagio de Paulo
Freire (especialmente aquela exposta em seu primeiro livro), Beisiegel (1982, p. 94) ainda

afirma que

As criticas a situacdo do ensino, as posi¢oes que entdo defendia e mesmo a reflexao
sobre as orientagdes das proprias atividades decorriam rigorosamente de sua
concepgdo do homem, do modo como compreendia a realidade brasileira na época e
de sua ades@o ao ideal de construgdo de sociedade desenvolvida, independente e
democratica no pais.

A partir destas influéncias, Paulo Freire pensou a questdo da vivéncia da democracia: as
decisbes para o povo deveriam ser tomadas com 0 povo e pelo povo em uma agéo participativa
e autbnoma que precisaria ocorrer desde o cotidiano. A democracia, antes de ser forma politica,
é forma de vida, segundo Freire (2003), e se caracteriza por uma participacdo consciente. Mas
essa consciéncia ndo se desenvolve num espaco onde ndo ha dialogo, problematizacdo da
realidade (do contexto) e verdadeira participagé&o.

No mesmo ano em que publicou Educacdo e Atualidade Brasileira (aqui citada em sua
edicdo de 2003), Paulo Freire também participou do 1l Congresso Nacional de Educagéo de
Adultos, de 9 a 16 de julho de 1958. Segundo Beisiegel (1982, p. 109), “O Segundo Congresso
fora precedido por Seminarios Regionais preparatorios, e Paulo Freire atuou ativamente tanto
nas discussbes quanto na elaboracdo das teses preparadas pela equipe do Estado de
Pernambuco.” Paiva (1987) explica que neste semindrio regional as causas do analfabetismo
foram apontadas como sociais e o trabalho, realizado a partir da e com a realidade local, foi
tomado como solugdo. A questdo do desenvolvimento econdémico era o problema central para
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algumas pessoas, mas para outros o principal era “[...] a pobreza, as injusti¢as sociais € 0
generalizado analfabetismo de nosso povo.” (FREIRE, 1996, p. 36).

Paulo Freire j& apontava a educacdo como um ato politico e como necessaria para a
superacdo das condi¢des sociais existentes. Esta superacdo se daria a partir de um movimento
que oportunizaria aos educandos sairem de suas condi¢fes de marginalizacdo e alienacdo para
participarem do mundo do trabalho e da politica (FREIRE, 1996; HADDAD, 2019). Estes
foram apresentados por Paulo Freire, Elza — sua esposa — e outros voluntarios no relatorio
intitulado A educacdo de adultos e as populagbes marginais: o problema dos mocambos,
segundo Soares (2009). A consciéncia do processo de desenvolvimento pelo qual o Brasil
passava e a emersdo necessaria da participacdo da populacdo na vida puablica foram
pensamentos desenvolvidos no semindrio regional, bem como a necessidade do trabalho com
as pessoas, ndo para elas, a partir das realidades nas quais se encontravam. A observacédo da
realidade foi um aspecto que se pode perceber presente em tal comunicacao, também, em uma
nota do Boletim Informativo n® 1 (1958) do Congresso (cujo contexto ja foi mencionado no
capitulo 2), que resume as teses expostas em comunicagfes orais ou escritas do congresso. A
seguir, € possivel visualizar a imagem da pagina 23, do Boletim Informativo n° 1 e, em seguida,
a transcrig@o da nota que menciona a comunicacgéo de Paulo Freire e equipe.

Figura 1 — Fotografia da pagina 23, do Boletim Informativo n. 1 do Il Congresso Nacional

de Educacdo de Adultos

v

Fonte: Boletim Informativo n® 1 do Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos
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Abaixo, transcrevo a parte destacada, para que seja possivel ler de forma mais legivel:

COMISSAO DE EDUCACAO, ORGANIZACAO E ADMINISTRACAO. A
EDUCACAO DE ADULTOS E AS POPULACOES MARGINAIS: MOCAMBO
Autor: Dr. Paulo Freire e Equipe - Analise a situacao peculiar do Recife e as condi¢des
sociais da regido, caracteristicas, digo, caracterizando uma realidade propria, tendo
em vista o habitante do mocambo, dé existente ali, constituindo um tipo singular de
populagdo “marginal”. propde, em consequéncia, uma ac¢do educativa apropriada
aquelas condicBes especiais que caracterizam a realidade social das populacGes
“marginais” do Recife, de modo a obter a sua integragdo no sistema de ensino a ser
adotado, soerguendo e mobilizando esses[sic] habitantes, evitando a aplicacdo de
métodos inadaptaveis a marcante e auténtica situacdo da zona do mocambo. Formula
uma série de recomendac@es objetivas, visando a adogéo de medidas e programas para
a verdadeira educacéo social.

Vale lembrar que a comunicagdo encaminhada ao Congresso foi resultado dos debates e
da apresentacdo anteriormente realizada por Freire e sua equipe no seminario regional de
Pernambuco, que antecedeu o evento. Ainda, a partir do Boletim Informativo n° 2, foi possivel
identificar Paulo Freire como primeiro vice-presidente da Comissdo de educacéo de adultos,
suas finalidades, formas e aspectos sociais, indicando a dire¢do da atuacdo do educador no
Congresso. Conforme as ideias do Congresso, expostas nos Boletins e observadas a partir dos
autores que sobre ele debatem, é possivel ja perceber a semelhanca do pensamento freireano
com as ideias concebidas por outros Congressistas.

Ao analisar os escritos dos Boletins Informativos do Congresso, conhecendo a proposta
de educacdo freireana, é possivel observar que algumas conclusfes da Comissao 2 se parecem
bastante com o que se conhece do pensamento de Paulo Freire. A partir disso, entendo que,
naquele Congresso, a tese proposta por Freire influenciou as discussGes e conclusfes da
Comissao, ao mesmo tempo que esta pode ter contribuido para a construcéo de novas reflexdes
do educador, realizadas naguele momento histérico). Ainda, ao observar (i) as ideias expostas
nos Boletins Informativos do Congresso, (ii) as ideias freireanas sobre a educacéo e (iii) toda a
concepcado de educagdo que se formulava naquele periodo (como exposto em capitulos
anteriores), € possivel perceber que este viés de pensamento estava sendo difundido
amplamente.

Para elucidar a ideia da relacdo de semelhanca entre o pensamento freireano e as
propostas do Congresso, apresento alguns pontos de conclusdo da Comisséo 2, expostas no
Boletim Informativo n® 7 (1958): (i) tomar em consideracao as peculiaridades dos lugares onde
sera realizada a educacdo, no momento do planejamento; (ii) que os cursos ultrapassem 0s
objetivos imediatos da alfabetizacéo; (iii) que visem formacdo moral, intelectual, profissional
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e social dos educandos bem como a preparacao para a vida familiar; (iv) que sejam organizadas
associagOes exercidas pelos alunos; (v) que os alunos participem da elaboragédo de planos de
trabalho; (vi) que seja realizada uma selecao de professores que ndo devem ser alheios ao meio
e que estejam em constante aperfeicoamento; (vii) que as agéncias locais sejam mobilizadas
para o trabalho; entre outros.

O Boletim Informativo n°® 8 (1958, p. 20), indica que as conclusdes da Comissdo 2
mencionam a necessidade de “Dar oportunidades maiores para a formagado da consciéncia do
homem, oferecendo-lIhe uma visdo mais ampla de sua posi¢cdo na sociedade, seus direitos e seus
deveres.” Este escrito ¢ outros que se encontram no mesmo relatério da Comissdo 2
demonstram que a necessidade da conscientizagéo e da educacdo para acdo na sociedade, a
relagdo entre a educagdo de adultos e a melhoria de condi¢des de vida e, portanto, o “problema
do analfabetismo” sendo visto como uma questdo social, ja eram pensamentos presentes nas
discussdes da época acerca da educacdo e se assemelham ao viés de pensamento que Paulo
Freire estava construindo.

Ressalto que a percepcdo da relacdo entre o pensamento de Paulo Freire e as ideias
propostas no Congresso (ou mesmo com outras fontes as quais o educador tomou para pensar
sua concepcao de educagdo) ndo tem a intencdo de apagar a caracteristica de que o educador
construiu um pensamento proprio e revolucionario ao seu tempo, mas sim, indicar que este
pensamento se concretizou a partir de uma realidade e das necessidades que nela se faziam
presentes. De modo similar Rosas (1996, p. 561) explica que as ideias e reflexfes de Paulo
Freire foram sistematizadas em Educagio e atualidade brasileira, sendo ““[...] 0 resultado de uma
experiéncia acumulada e ‘testada’ em aulas, conferéncias, relatorios, debates.

Desde Educacéo e atualidade brasileira, Paulo Freire escrevia que a escola precisaria
estar proxima de sua realidade local. “O seu enraizamento nas condicdes locais e regionais, sem
esquecer 0s aspectos nacionais, € o que possibilitara o seu trabalho de identificar seu educando
com seu tempo e seu espaco.” (FREIRE, 2003, p. 84). O educador enfatizava a vida comunitaria
entrando na escola e o contexto local como o ponto de partida e chegada da educagdo. Sem
esquecer das individualidades, buscava uma consciéncia de grupo. Concluiu que era necessario
reorganizar o processo educacional de acordo com as caracteristicas da realidade (BEISIEGEL,
1974), promovendo sua associagdo ao que, “[...] naqueles anos, ganhou forga e vitalidade: a
ideia de cultura local.” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 228).

Paulo Freire (2003, p. 85) explicava que “Somente uma escola centrada

democraticamente no seu educando e na sua comunidade local, vivendo as suas circunstancias,
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integrada com seus problemas, levard os seus estudantes a uma nova postura diante dos
problemas de contexto.” O educador frisava constantemente a necessidade de uma educagao
para a participacdo, para a responsabilidade social e politica em virtude do contexto de
inexperiéncia democratica. A partir das ideias isebianas, Freire compreendia que a
conscientizacdo das pessoas ou a transicdo da consciéncia ingénua para a critica (em seus
estagios) era possivel. Porém, ela ndo se daria de forma automaética, junto a0 movimento de
transi¢do da sociedade, pois “[...] nesta atmosfera autoritaria e antidialogal herdada do passado,
a incipiente emersdo das massas com maior probabilidade tendia a produzir a massificacao das
consciéncias.” (BEISIEGEL, 1982, p. 59).

Neste sentido, Freire (2003) vai fazendo uma critica a0 modelo de educacdo que
predominava naquela época, uma educacao do discurso, da passividade, do assistencialismo,
da memorizacao, da acomodacao, da recepcdo, da aceitacdo e da repeticdo de ideias desconexas.
“Afirmando uma posicao reiterada e clareada depois, em outros escritos, Paulo Freire criticava
a educacdo escolar brasileira e propunha uma reviséo radical a partir do estudo das atribui¢des
do processo educativo no &mbito de uma realidade historica particular.” (BEISIEGEL, 1982, p.
24). A critica feita pelo educador referia-se ao modelo educacional predominante,

posteriormente chamado ‘bancario’, que ndo possibilitava a democratizagdo.

N&do sera possivel, repita-se, com uma escola assim, formarmos homens que se
integrem neste impulso de democratiza¢do que nos caracteriza atualmente. E néo ser
possivel porque esta escola contradiz este impulso e enfatiza nossa “inexperiéncia
democrética”. (FREIRE, 2003, p. 90).

Paulo Freire participou de um movimento para pensar as necessidades da época e concluiu
gue a educacao conscientizadora possibilitaria a transformacdo necessaria ao ensinar o povo a
refletir e a participar. O educador escreveu sobre uma escola para aprender a aprender, para a
pesquisa, para a conexdo com a vida; uma escola do didlogo, da participacdo democratica, da
problematizacdo, da mudanca de atitude e da reelaboracdo (do pensamento, da acdo, da vida).
“[...] mais do que propor metodologias, Paulo Freire procurou nos reeducar na sensibilidade
pedagdgica para captar os oprimidos e excluidos como sujeitos de educacéo, de construcéo de

saberes, conhecimentos, valores e cultura.” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 231).
Sua preocupacdo era fazer com que os educandos se tornassem participantes ativos em
situagdes cotidianas a partir do didlogo sobre elas e sobre seus contextos. A comunicacdo e 0
dialogo sdo elementos fundamentais em sua prética, tendo em vista que o educador entendia

que a cultura se faz através da comunicacao entre as pessoas. Quando h& comunicacéo (oral e
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escrita), ha também a democratizagdo da cultura, o acesso ilimitado ao conhecimento. E este
acesso, por sua vez, seria o que possibilitaria a busca pela transformacéo das relagdes sociais e
de poder.

Tomando este viés e a partir de diferentes praticas de educacao de adultos com as quais
Paulo Freire e sua equipe vinham trabalhando ha anos, especialmente as vinculadas ao
Movimento de Cultura Popular do Recife, foram pensadas novas a¢des em prol da educacéo e,

na sequéncia, em prol da alfabetizacéo (entendida como meio de acesso a cultura).

Naquele Movimento [MCP do Recife], coordenavamos o projeto de Educagdo de
Adultos, através do qual langcamos duas institui¢des basicas de educacdo e cultura
popular — O Circulo de Cultura e o Centro de Cultura. Na primeira, que aqui nos
interessa, instituimos [sic] debates de grupo, ora em busca do aclaramento de
situacOes problematicas, ora em busca da acdo mesma decorrente do aclaramento das
situacles. [...] Com seis meses de experiéncia, perguntdvamos a nds se ndo seria
possivel encontrar um método ativo que nos desse resultados iguais na alfabetizacéo,
aos que vinhamos obtendo na andlise de aspectos da realidade brasileira. (FREIRE,
1963, p. 9).

A equipe entendia a importancia de inserir as pessoas na cultura e tomava a educacao e a
alfabetizacdo, de modo especial, como meios para tal. Segundo Ana Maria Araujo Freire (1996,
p. 40), os circulos de cultura, voltados a alfabetizag¢do, poderiam “[...] tirar da situagdo de

submissdo, de imersédo e de passividade aqueles e aquelas que ainda ndo conhecem a palavra

escrita.” Ernani Maria Fiori (2005, p. 8) enfatiza esta ideia explicando que

Talvez seja esse 0 sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a escrever a sua vida,
como autor e como testemunha de sua histéria, isto é, biografar-se, existenciar-se,
historicizar-se. Por isso, a pedagogia de Paulo Freire, sendo método de alfabetizacéo,
tem como ideia animadora toda a amplitude humana da “educacdo como pratica da
liberdade”, o que, em regime de dominacdo, s6 pode se produzir e desenvolver na
dindmica de uma “pedagogia do oprimido”. As técnicas do referido método acabam
por ser a estilizagdo pedagdgica do processo em que 0 homem se constitui e conquista,
historicamente, sua propria forma: a pedagogia se faz antropologia.

A alfabetizagcdo seria um meio para que as pessoas se apropriassem de sua cultura,
refletissem criticamente sobre ela e, conscientes de sua realidade, pudessem transforma-la. Era
necessario, entdo, conhecer o mundo da leitura e da escrita para entender os obstaculos
culturais, econdmicos e sociais com 0s quais as pessoas se deparavam e, consciente deles,
realizar acOes para enfrentd-los. Era uma proposi¢do de educacdo na qual a alfabetizagdo era
um primeiro passo para a conscientizacdo e politizacdo. Assim, o principal objetivo do
movimento que Paulo Freire organizou ndo era a alfabetizag&o puramente. Era o entendimento
da necessidade de estar consciente sobre a realidade, sabendo que é possivel agir para

transforma-Ila.
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O nosso grande desafio, por isso mesmo, nas novas condi¢des da vida do brasileiro,
ndo € s6 o do alarmante indice de analfabetismo e sua consequente erradicagdo. [...]
O problema para nés prossegue, transcende a erradicacdo do analfabetismo e se situa
na necessidade de erradicarmos também a nossa “inexperiéncia democratica”, através
de uma educacdo para a democracia, numa sociedade que se democratiza. (FREIRE,
2003, p. 86).

Alfabetizar seria conscientizar. Paulo Freire tinha como foco a participacdo popular na
tomada de decisdes. A liberdade era a matriz da concepcdo de educacdo e deveria estar
evidenciada nas acoes educativas. “Pensavamos numa alfabetizagcdo que fosse em si um ato de
criagdo, capaz de desencadear outros atos criadores.” (FREIRE, 2000a, p. 112). Andreola
(1993) explica que no processo de alfabetizacdo era dada énfase a significacdo da linguagem e
da palavra, pois, para Freire, é preciso ler a palavra para pronunciar o mundo. A partir do

pensamento freireano, segundo Brand&o (2012, p. 76),

Alfabetizar-se, educar-se (e nunca: “ser alfabetizado”, “ser educado”) significa algo
mais do que apenas aprender a ler palavras e desenvolver certas habilidades
instrumentais. Significa aprender a ler critica e criativamente “o seu proprio mundo”.
Significa aprender, a partir de um processo dialégico em que importa mais o proprio
acontecer partilhado e participativo do processo do que os contelidos com que se
trabalha, a tomar consciéncia de si-mesmo (quem de fato e de verdade sou eu? qual o
valor de ser-quem-sou?)) [sic]; tomar consciéncia do outro (quem sdo 0s outros com
quem convivo e partilho a vida? em que situagdes e posi¢des nds nos relacionamos?
e 0 eu isto significa?); e tomar consciéncia do mundo (o que é o0 mundo em que vivo?
Como ele foi e segue sendo socialmente construido para haver-se tornado assim como
é agora? O que n6s podemos e devemos fazer para transforméa-1o).

A alfabetizacdo era, entdo, uma forma de ampliar a leitura de mundo e de realizar esta
leitura de modo critico, visando uma conscientizacdo sobre a realidade na qual o alfabetizando
vivia. E assim, a concepcdo de educacao e de alfabetizagcdo de Paulo Freire, mencionadas nesta
secdo, concretizou-se nos circulos de cultura, cujos aspectos metodoldgicos e historicos sdo

apresentados a seguir.

4.2 Circulos de cultura: aspectos metodoldgicos e histéricos da pratica

correspondente a concepcdo freireana de educacéo

Ora, a realizacao destas dificeis propostas educativas, culturais e politicas encontrou
no circulo de cultura a sua mais conhecida realizagdo. (BRANDAO, 2012, p. 76).

A citagdo que inicia esta secdo € uma continuacdo da Ultima citacdo utilizada na secéo

anterior. Seu uso se da no intuito de expor uma sequéncia que aparece tanto na escrita de
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Branddo (2012) quanto neste capitulo: a partir das concepcdes de educacdo e alfabetizagdo de
Paulo Freire, foram pensados e organizados os circulos de cultura. Estes tinham como ponto
fundamental a reflexdo e o dialogo sobre a realidade, sobre as pessoas como criadoras de
cultura, sujeitos de suas vidas, capazes de pronunciar e transformar o mundo. “Seus contetdos
estavam vinculados a um projeto de melhoria da sociedade.” (BEISIEGEL, 1982, p. 15). Com
iSso, 0 processo de alfabetizacdo fazia-se em meio a um processo de politizagdo, de
conscientizacdo para a transformacdo (para a reconstrucdo da sociedade de acordo com as
caracteristicas desejadas para seu futuro em desenvolvimento). Nesse processo, 0s participantes
do circulo de cultura passavam a reconhecer a si proprios como criadores de cultura e se

educavam por meio do dialogo®:.

Os Circulos de Cultura eram espagos em que dialogicamente se ensinava e se
aprendia. Em que se conhecia em lugar de se fazer transferéncia de conhecimento. Em
que se produzia conhecimento em lugar da justaposicdo ou superposicdo de
conhecimento feitas pelo educador ou sobre o0 educando. Em que se construiam novas
hip6teses de leitura de mundo. (FREIRE, 2015, p. 192).

Sendo a educacdo um ato coletivo, um dos pressupostos desta pratica educativa era uma
diferente organizacdo dos participantes do grupo® no espago onde os circulos de cultura
aconteceriam. Como 0 nome mesmo remete, os participantes do grupo e o coordenador de
debates ficavam juntos em um circulo, em um momento de partilha de conhecimentos, troca de
aprendizagens e participacdo. Tudo isso era realizado através do didlogo permeado pela cultura
dos participantes do grupo, a qual era tomada como ponto de partida e passava a ser (re)pensada,
visando a sua transformacéo. O envolvimento ativo dos participantes do grupo era condigédo

essencial dos circulos de cultura.

Desta forma, partimos para algumas superagdes que nos pareciam fundamentais aos
objetivos desejados. Ao invés de escola noturna para adultos, em cujo conceito ha
certas conotagfes um tanto estaticas, em contradigdo, portanto, com a dindmica do
Trénsito, langamos o Circulo de Cultura. Como decorréncias, superamos o professor
pelo coordenador de debates. O aluno, pelo participante do grupo. A aula, pelo
didlogo. Os programas por situagdes existenciais, capazes de, desafiando os grupos,
levé-los, pelos debates das mesmas, a posi¢es mais criticas. (FREIRE, 1963, p. 13).%

8o diélogo se fazia importante neste processo também em virtude de que se considerava a palavra ndo como algo
dado, mas como um tema a ser debatido por todos, pois “As palavras ndo existem independentes de sua
significacdo real, da sua referéncia as situa¢des.” (WEFFORT, 2000, p. 14).
8 Weffort (2000, p. 13) frisa que os participantes do grupo “[...] nunca sdo chamados de analfabetos, mas de
alfabetizandos”, atenuando a ideia de processo e do estar sendo (enquanto alfabetizando, educando e enquanto ser
humano) que integra o pensamento freireano.
8 ExplicacGes/escritos semelhantes a este, que apresentam certa comparagao entre a escola e os circulos de cultura
podem ser também encontradas, por exemplo, em Freire (2014) e Freire (2000a).
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Substituiam-se as relacbes de domesticacdo, assistencialismo e autoritarismo que
perpassavam a préatica educacional por relagdes de participacdo, emancipagdo, criticidade, etc.
A prética, o trabalho e a cultura dos participantes do grupo eram os pontos de partida dos
circulos de cultura que tinham como objetivo final a compreensdo critica. A partir dela, eles
passariam a entender-se como sujeitos produtores da cultura que os faz autores da propria
historia e da historia da sociedade.

Paulo Freire e 0os demais autores que discorrem sobre os circulos de cultura indicam que
sua organizacdo inicialmente formulada (e posteriormente reformulada) ndo foi um modelo fixo
a ser seguido, mas sim a ser reinventado conforme as necessidades e possibilidades das
realidades nas quais seria realizado. Outro aspecto que também marca o carater mével/mutavel
da realizacdo dos circulos de cultura— mesmo mantendo o foco em suas realizagdes iniciais dos
anos 1950/1960 — vem da ideia de que estes foram apropriados por outras pessoas e utilizados
conforme suas diferentes significacbes que, por sua vez, produziram diferentes modos de
representacdo dos mesmos. Tendo este entendimento, também acredito ser importante buscar
explicar o que poderia ser considerada uma “base metodoldgica” utilizada para a préatica dos
circulos de cultura, para que seja possivel elucidar algumas de suas caracteristicas fundantes.

Para Ana Maria Aradjo Freire (1996, p. 39), “A eficicia e validade do “Método”
consistem em partir da realidade do alfabetizando, do que ele ja conhece, do valor pragmatico
das coisas e fatos de sua vida cotidiana, de suas situac¢des existenciais.” Os circulos de cultura
partiam, assim, da experiéncia vivida, da problematizacdo da realidade concreta. A leitura de
mundo precedia a leitura da palavra, pois era a investigacdo daria o norte para a aprendizagem
na qual a fala tornar-se-ia escrita. “Entdo, no Circulo de Cultura, a primeira tarefa do educador
é a criacdo de condicdes para que ele e 0s educandos descubram, no contexto gerador, os temas
geradores ou a tematica significativa para a compreensio critica da realidade.” (ROMAO, 2001,
p. 140).

Sendo assim, para a elaboracdo dos circulos de cultura, na primeira fase (FREIRE, 1963;
2000a), o coordenador de debates buscava conhecer a realidade e os sujeitos da comunidade,
inserindo-se nela e dialogando com os participantes do grupo para fazer a pesquisa ou 0

levantamento de seu universo vocabular ou tematico a partir do qual eles iriam debater.

Trata-se de uma pesquisa simples e que tem por objetivo imediato a obtencdo dos
vocabulos mais usados pela populacdo a se alfabetizar. [...] Esse primeiro contacto
[sic] é de importancia relevante, porque no grupo vamos colher o material, que sera
apenas organizado, para posteriormente ser-lhe devolvido como um dos veiculos de
sua educacdo, através de debates. (CARDOSO, 1963, p. 72).
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O universo local estava sendo pesquisado mediante o contato com a realidade que o
coordenador de debates fazia por meio do dialogo com os participantes do grupo. Desde o
inicio, o coordenador de debates comunicava-se com 0s participantes do grupo, nao fazia

‘comunicados’.

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo,
que iremos buscar o contetdo programatico da educagdo. O momento deste buscar é
0 que inaugura o didlogo da educacgdo como pratica da liberdade. E 0 momento em
que se realiza a investigagcdo do que chamamos de universo tematico do povo ou o
conjunto de seus temas geradores.” (FREIRE, 2005, p. 101).

A temética deste didlogo, numa formulagdo inicial, seria o conceito antropolégico de
cultura — entendida como tudo o que é criado pelas pessoas, atraves do trabalho; o que ndo é
natureza (FREIRE, 2000a; FAVERO, 2012) —, posteriormente, a cultura local seria inserida.
“E, de ficha em ficha, todo o cerne do que se conversava girava em torno a um aprendizado de
que ‘eles ali naquele circulo’, assim como todos os outros humanos, eram ‘seres do mundo da
cultura’.” (BRANDAO, 2017, p. 389).

Neste momento, fichas com situacdes existenciais para a apreensdo do conceito
antropolégico de cultura eram utilizadas (FREIRE, 2014). Depois das experiéncias de Angicos
e de Brasilia — e a partir delas — o artista Francisco Brenand criou uma série de desenhos
daquelas situacbes existenciais para serem utilizados no Programa Nacional de Alfabetizacéo.
Favero (2012, p. 482), porém, explica que “Posteriormente, no entanto, as sucessivas
adaptacdes do sistema de alfabetizacdo foram progressivamente abandonando a discusséo das
fichas de cultura em sua fase inicial.” Apesar disso, apresento alguns dos desenhos de Brennand
com o intuito de que seja possivel visualizar esta caracteristica que esteve presente em uma das
realizacOes iniciais dos circulos de cultura. Vale ressaltar que, antes dos desenhos de Brenand,
outras duas séries de desenhos que compunham as fichas com situagdes existenciais para a

apreensdo do conceito antropoldgico de cultura ja haviam sido feitas.

120



Figura 2 - SituacOes existenciais para a apreensdo do conceito de cultura por Francisco

Brenand®®

Ficha 1: 0 homem diante da natureza e com a realidade Ficha 2: A natureza - mediadora da comunicacae entre o homem
® o mundo da cultura

[ I v
L 1.
I

Fonte: Favero (2012).

8 Nota-se que em um dos slides o desenho era de um gaticho, e o objetivo deste slide, segundo Fernandes e Terra
(1994), era evidenciar diferencas culturais entre as pessoas. Mas pode ser um indicio de que pessoas do Estado j&
estivessem envolvidas, de algum modo, junto ao grupo que trabalhou com Paulo Freire no principio dos circulos
de cultura. Também pode ser um indicio de os galchos permanecerem a um grupo que tinha (uma de) suas
realidades culturais bastante distintas das pessoas que viviam em Angicos.
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Ainda que a tematica inicial dos circulos de cultura tenha mudado, o dialogo como
“instrumento” inicial (e continuo) de trabalho manteve-se. A intengdo deste momento inicial
era que os participantes do grupo se percebessem diante do mundo e da cultura e, mais que isso,
com eles. “E convicgdo nossa que dialogando com os analfabetos seus problemas, possam eles
se tornarem mais criticos. Por isso € o dialogo a técnica fundamental do Sistema Paulo Freire,
o qual coloca os analfabetos como participantes.” (CARDOSO, 1963, p. 73). Além disso, este
momento seria fornecedor de subsidios para que os educadores organizassem o material com o
qual iriam trabalhar, o qual era especifico para cada comunidade, nunca um material pronto,
levado de fora.

“A segunda fase ¢ constituida pela escolha das palavras, selecionadas do universo
vocabular pesquisado.” (FREIRE, 2000a, p. 121). Segundo Brandao (1991) as palavras
escolhidas, palavras geradoras, eram selecionadas levando em conta, de forma gradual, sua
riqueza fonémica, bem como da vinculacdo do tema com a realidade cultural. O mesmo autor
indica que o projeto de Paulo Freire era que em cada circulo de cultura as palavras geradoras e
as tematicas abordadas em meio a alfabetizagdo fossem escolhidas com a comunidade por meio
do dialogo. Por isso, cada vez que fossem realizados os circulos de cultura, uma nova

construcdo seria feita. Segundo Fiori (2005, p. 9)

Dai [da investigacdo do universo vocabular dos alfabetizandos] sdo extraidos os
vocabulos de mais ricas possibilidades fonémicas e de maior carga semantica — 0s que
ndo sé permitem rapido dominio do universo da palavra escrita, como, também, o
mais eficaz engajamento de quem a pronuncia, com a forca pragmatica que instaura e
transforma o mundo humano.

As palavras geradoras escolhidas eram ligadas as experiéncias existenciais dos
participantes do grupo, referiam-se a temas concretos de suas vidas e das relacdes que
permeavam suas realidades. Elas eram usadas para a leitura da lingua escrita, mas também para
a releitura coletiva da realidade social. Os temas geradores advinham dos assuntos abordados
durante a pesquisa do universo vocabular e cada palavra geradora que fazia parte da realidade
da comunidade sugeria um tema, uma questéo concreta na vida dos participantes do grupo a ser

debatida.

As palavras geradoras sdo instrumentos que, durante o trabalho de alfabetizagdo,
conduzem os debates que cada uma delas sugere e a compreensao de mundo (que é 0
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melhor nome para a ideia de conscientizacéo [...]) a ser aberta e aprofundada com os
dialogos dos educandos em torno aos temas geradores, instrumentos de debate de uma
fase posterior ao trabalho do circulo. (BRANDAO, 1991, p. 39).

Comecava, entdo, uma terceira fase: a criagcdo de situacdes existenciais, expostas nas
fichas de cultura (BRANDAO, 1991; BEISIEGEL, 1982). “Sio situacdes-problemas,
codificadas, guardando em si elementos que serdo descodificados pelos grupos, com a
colaboragdo do coordenador.” (FREIRE, 2000a, p. 122). A quarta fase seria a elaboragao de
fichas-roteiro (que seriam um subsidio para os educadores, ndo uma prescri¢do rigida) e a quinta
fase a montagem de fichas com a decomposicao das familias fonémicas das palavras-geradoras
(FREIRE, 1963; 2000a). Todos os participantes eram chamados a participar ativamente em
todas as fases, partilhando, construindo e significando seus conhecimentos. O material
construido, inicialmente as imagens e depois as proprias palavras e silabas (familias fonémicas),
era elaborado em slides ou cartazes, possibilitando a visualizagdo aos participantes do grupo.

Com o material elaborado, os assuntos escolhidos no grupo eram “[...Jesquematizados e,
com ajudas visuais, apresentados aos grupos de forma dialogal.” (FREIRE, 2000a, p. 111).
Estas ajudas visuais se davam através da projecdo de slides com as fichas de cultura que
continham uma situacdo existencial codificada — desenho ou fotografia que remete & uma
situacdo existencial (FREIRE, 2005). O uso de projetores a querosene ou elétricos marcaram
os circulos de cultura realizados em Angicos e foram tomados como importante ferramenta
tecnoldgica para aquela experiéncia, conforme diversos autores (e.g. CARVALHO, 2014,
GADOTTI, 2014). Este momento era um ato criativo, de reflexdo e de descoberta da cultura
dos participantes do grupo por eles mesmos, no qual eles também passavam a descobrir-se
como produtores dela. Pelas chamadas fichas de cultura, as situac@es existenciais passavam a
ser descodificadas pelo dialogo com a reflexdo sobre seu significado e a problematizacdo da
realidade.

“A descodificacdo ¢ analise e consequente reconstituicdo da situacdo vivida: reflexo,
reflexdo e abertura de possibilidades concretas de ultrapassagem. [...] a consciéncia passa a
escutar os apelos que a convocam sempre mais além de seus limites: faz-se critica.” (FIORI,
2005, p. 10). A descodificagéo era realizada dialeticamente pelo coordenador de debates e pelos
participantes do grupo em conjunto e, segundo Freire (1983), era 0 momento de (i) tomada de
consciéncia, (ii) descricdo dos elementos da codificacéo, (iii) apreensdo da realidade e da
situacdo codificada e (iv) analise critica do que a codificacdo representa. Era mais um dos
momentos em que se fazia a leitura da realidade. Nele, o coordenador de debates deveria

problematizar a situacdo existencial fazendo perguntas aos participantes do grupo e auxiliando-
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os a superar formas ingénuas dessa leitura. Com o tempo, a intencdo era que 0s proprios
participantes do grupo conduzissem a discussao.

Feita a problematizacdo e analise das situacfes utilizando as imagens, as fichas com as
palavras geradoras também eram apresentadas e o debate continuava com o reconhecimento da
palavra escrita. Num primeiro momento, a palavra escrita era usada com a imagem,
relacionando-as em uma leitura “[...] da realidade social que se vive e a da palavra escrita que
se retraduz.” (BRANDAO, 1991, p. 27). Na sequéncia, a palavra escrita aparecia sem a imagem,
para ser visualizada.

Depois do reconhecimento das palavras escritas, estas eram apresentadas com as silabas
separadas, identificadas como as partes que compunham as palavras. As familias fonémicas de
cada silaba eram, entdo, expostas e posteriormente apareciam juntas na chamada ficha da
descoberta. Esta tinha este nome porque ao observa-la os participantes do grupo ‘descobriam’
0 processo de formacao das palavras (juntando as silabas) e, apropriando-se criticamente dele,
‘descobriam’ novas palavras. O coordenador de debates, mediava este momento realizando um
trabalho de reconhecimento das letras e silabas relacionando-as com seu ‘som’ e, assim, 0s
participantes do grupo eram estimulados a formar novas combinacdes fonémicas.

Compreendendo este processo de formacdo das palavras e dominando as diferentes
dificuldades fonémicas, a alfabetizacdo se completava. Aos poucos, frases e pequenos textos
também passavam a ser formulados. Cada nova palavra formada gerava um novo debate, uma
nova problematizagdo. Este era um “método” de escrita e leitura permeado pela discussao, pelo
debate, e sua intencdo era uma a¢do cada vez maior dos participantes do grupo em seu proprio
processo de aprendizagem, que visava a conscientizacao.

O universo local era utilizado para iniciar a construcdo das aprendizagens de leitura e
escrita e, na medida em que ampliavam seu universo vocabular, os participantes do grupo
poderiam (re)conhecer e refletir sobre sua realidade, codificando-a e descodificando-a para
transforma-la. A participacdo e a reflexdo continuas, além do sentimento de responsabilidade
propostos no processo de alfabetizacdo, eram exercicios para a praxis transformadora e

libertadora realizada pelos participantes do grupo em sua prépria realidade.

Dessa forma, vimos que os Circulos de Cultura, em sua génese, foram espacos de
alfabetizacdo politica na luta do homem [para] que desenvolvesse a sua dialogicidade.
Eram momentos de efetivo didlogo desenvolvido na construcdo da cultura do ‘ser
mais’, na busca do novo homem, um homem que fizesse a leitura de mundo e existisse
a partir dela, que buscasse a sua liberdade na luta da liberdade coletiva, da libertagéo.
Um dialogo pratico que fosse pano de fundo para o homem escrever a sua palavra
graficamente e ideologicamente. (MARINHO, 2009, p. 115).
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Buscava-se a construgdo de uma consciéncia critica a partir da problematizacdo do
universo local descoberto. A leitura e a reflexdo sobre a realidade local impulsionavam e abriam

as portas para uma reflexao que partia dela, mas ia além. Segundo Andreola (1993, p. 35),

O que importa salientar s&o os aspectos de fundo da alfabetizacdo, mais precisamente:

sua dimensao critica e criativa; sua perspectiva epistemoldgica no processo global do

conhecimento; sua relacdo com a realidade concreta, com a experiéncia existencial e

cultural dos alunos; sua integracdo necessaria no processo global de conscientizagéo.

O diélogo, a reflexdo critica e a problematizacdo perpassavam toda a aprendizagem da
leitura da realidade e da leitura da palavra e o objetivo final era que os participantes do grupo
desenvolvessem seu processo de conscientizacdo. Beisiegel (1982, p. 15) complementa ao dizer
que este processo era proposto no programa de alfabetizagdo “[...] mesmo quando nem todos
estivessem conscientes de suas necessidades de educago.” Assim, conforme Fiori (2005, p.

22) “O método de Paulo Freire ¢, fundamentalmente, um método de cultura popular:

conscientiza e politiza.” Ainda sobre este aspecto, Rosas (2003, p. LXXII), explica que

No MCP, como, de resto, nos demais movimentos dos anos 60 (MEB, campanha De
Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, CTC...), alfabetizagdo queria dizer
conscientizacdo. Conscientizacdo, palavra-chave no discurso de Paulo Freire.
Perguntava-se: alfabetizar, alfabetizar-se, para qué? Deveria haver um motivo
importante para justificar o esfor¢co a despender. E este motivo era alfabetizar-se para
ler e entender. Pensar e compreender seus problemas, os problemas da camada
socioecondmica da qual cada um fazia parte, no contexto da realidade social,
econdmica e politica historicamente vigente. Buscar solugdes. Descobrir 0s
obstéculos a consecucdo das solucdes. Identificar caminhos para romper as amarras
que impediam a constru¢do de uma sociedade justa. Assumir novo papel, seu papel
na sociedade, como pessoa e como representante de uma camada social,
historicamente oprimida. Para “ler o mundo”.

Este era um processo de leitura e reflexdo sobre a realidade, de leitura das palavras que
pelo contexto dos participantes do grupo perpassavam. Através da leitura da palavra, seria
possivel ler o mundo e, entdo, transformé-lo. Segundo Manfredi (2014, p. 377) a alfabetizacdo
“[...] se torna um veiculo pelo qual os oprimidos sdo equipados com o0s instrumentos necessarios
para reapropriar-se de sua historia, de sua cultura ¢ de suas praticas linguisticas”. Era uma
proposta de conscientizacdo e atuagdo para que os participantes do grupo pudessem assumir
papeis ativos e criticos junto ao contexto em que se encontravam, tomando seu lugar de sujeitos
deste contexto e reorganizando-o a partir de uma nova prética: a praxis transformadora. “O
objetivo principal era transformar a cultura brasileira e, através dela, pelas mdos do povo,

transformar a ordem das relacdes de poder e a propria vida do pais — projeto, como se sabe,
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interrompido bruscamente ap6s o golpe militar de 31 de marco de 1964.” (FAVERO, 2012, p.
481).

Em alguns de seus escritos, Freire ainda aborda que a alfabetizacdo seria apenas uma
primeira etapa, “[...] pois tinhamos tracadas as etapas posteriores com que aprofundariamos os
conhecimentos dos recém- alfabetizados.” (FREIRE, 1979, p. 79). Em artigo escrito em 1963,
Freire indica, inclusive, que “Os professores Paulo Pacheco e Aurenice Cardoso estdo
trabalhando no sentido de superar uma lacuna de nosso esfor¢o: a do aprendizado da
matematica.” (FREIRE, 1963, p. 19). A referida professora, em seu proprio texto na mesma

edicéo da revista na qual Freire escreveu comenta que

Uma vez adquirido um instrumental tdo valioso [a alfabetiza¢do], comegam a usa-lo.
Como educacdo € atividade permanente continuamos o trabalho numa segunda etapa
do sistema que se encontra em elaboracdo. Estamos trabalhando intensivamente na
montagem dessa outra etapa bem mais ampla que a primeira e esperamos que 0sS
resultados sejam positivos. (CARDOSO, 1963, p. 78).

Branddo (1991, p. 82) indica que o “método” de alfabetizacdo seria uma fase inicial de
um sistema de educacdo que seguiria com um processo sistematizado, aprofundando este
movimento inicial, incluindo outros conhecimentos necessarios a educacdo de adultos e até
mesmo a formacdo de universidades populares. Maciel (1963) também expressa que a
alfabetizacdo ndo era o unico interesse da equipe da SEC, mas um elo para um sistema integral

de educacdo, intitulado

[...] Sistema Paulo Freire de Educagdo, cujas sucessivas etapas — com excecao da atual
etapa de alfabetizacdo de adultos — comecam ja agora a ser formuladas e, algumas
delas, aplicadas experimentalmente, desembocando com toda a tranquilidade [sic]
numa auténtica [sic] e coerente Universidade Popular. (MACIEL, 1963, p. 26).

A partir destes autores é possivel entender que o programa que iniciou com a
alfabetizacdo de adultos tinha como planejamento seguir para outras areas do conhecimento e
também para outras instancias educacionais, culminando na universidade. Este projeto, seus
aspectos metodologicos e conceituais tomaram como ponto de partida e foram possibilitados
(e, a0 mesmo tempo interrompidos em seguida) pelo contexto histdrico no qual ocorreram®’.
Em Recife, segundo Rosas (2003), movimentos em prol da populagéo foram sendo realizados

pouco a pouco em agdes e campanhas da universidade e do governo. “De 1960 a 1964, Recife

8 parauma compreensdo ampliada da historicidade das experiéncias com os circulos de cultura, bem como de sua
conceituacdo, sugiro a leitura dos escritos de Paulo Freire, de escritos de outros autores sobre o tema e, ainda, de
dissertacdes e teses que tiveram como objetivo estrito explicar o programa de alfabetizagdo — algumas delas
também indicadas nas Consideragdes Iniciais, junto a revisao de literatura.
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pode ser considerada como um laboratdrio, onde se desenvolveu um experimento Unico: hoje,
talvez, se falasse em pesquisa participativa ou pesquisa-agdo...” (ROSAS, 2003, p. LXVI). O
MCP é um exemplo de movimento a favor do povo, que teve inicio em Recife. A educacéo e a
alfabetizacdo popular surgiram como eixos do MCP, e, assim, também o método de Paulo Freire
para alfabetizacdo de adultos (PAIVA, 1987; BEISIEGEL, 1982).

“O método de alfabetizacdo foi elaborado e consolidou-se entre 1961 e 1963, ao longo
das atividades de seu autor no Movimento de Cultura Popular do Recife e no Servico de
Extensao Cultural da Universidade de Pernambuco.” (BEISIEGEL, 1982, p. 203). A realidade
brasileira, a questdo da democratizacdo da cultura e as caréncias na quantidade e qualidade da
oferta educacional, segundo Paulo Freire (1963), assim como suas experiéncias tornaram-se
pontos de partida para sua reflexdo acerca da alfabetizacdo. Foram, ainda, auxilio para a
organizacdo dos circulos de cultura que uniam imagens, palavras e levavam em conta a
realidade concreta dos participantes do grupo.

A primeira experiéncia de alfabetizacdo, ainda segundo Paulo Freire (1963; 2000a), foi
realizada em Recife, com um grupo de 5 pessoas, dentre as quais 2 desistiram. Apds outras
pequenas experiéncias, um movimento junto a prefeitura — com Miguel Arraes — foi realizado
com operarios. Ainda, com a equipe do Servico de Extensdo Cultural da Universidade Federal
de Pernambuco, Paulo Freire passou a realizar campanhas de alfabetizagdo mediadas pela sua
concepcao educacional em conjunto com outras prefeituras.

A campanha De pé no chdo também se aprende a ler, mencionada anteriormente,
organizada junto a prefeitura de Natal, e a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (Ceplar),
criada em 1962 por estudantes universitarios e profissionais recém formados, sdo exemplos
com os quais Paulo Freire e a equipe do Servico de Extens@o Cultural da Universidade do Recife
(da qual era diretor) se envolveram e nas quais o “método” foi experienciado. Vale aqui um
adendo para informar que, junto a mobilizacdo pratica que Paulo Freire e a equipe do Servico
de Extensdo Cultural realizavam, estes reuniam esforcos para, no ano de 1962, lancar a revista
Estudos Universitarios. A revista, segundo Veras (2010), vinculava-se a um projeto de reforma
universitaria e democratizacdo da cultura coordenado pela SEC. Em edigéo de abril a junho de
1963 foram publicados os textos de Aurenice Cardoso, Jarbas Maciel e Paulo Freire, sobre os
circulos de cultura, os quais sdo utilizados como fontes nesta tese.

Um convénio com o governo do Estado do Rio Grande do Norte foi, a partir disto,
realizado e possibilitou a conhecida experiéncia de Angicos, de janeiro a margo de 1963. O

convénio (que havia sido celebrado em 3 de dezembro de 1962) contava, ainda com auxilio da
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Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste (Sudene)®, do MEC e da USAID
(United States Agency for International Development), com os propoésitos da Alianca para o
Progresso®® (GADOTTI, 2014b; ROMAO, 2001). Segundo Branddo (2017, p. 390), tais

agéncias

Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e cooperagdo financeira a
educacdo brasileira. A “ajuda externa” para a educagao tinha por objetivo fornecer as
diretrizes politicas e técnicas para uma reorientacao do sistema educacional brasileiro,
a luz das necessidades do desenvolvimento capitalista internacional.

O Servico Cooperativo da Educagio do Rio Grande do Norte (SECERN%) foi
responsavel por sua aplicacdo (GADOTTI, 2014b), com uma equipe formada, escolhida e
acompanhada por Paulo Freire, junto a equipe do SEC. A experiéncia envolveu também
integrantes do SEC, MCP, UNE, UEE (RN) e JUC, especialmente na formacdo de
coordenadores de debates. Tal formagéo, segundo Fernandes e Terra (1994, p. 151) envolveu

as tematicas a seguir®®:

— “Atualidade brasileira” (prof. Paulo Freire);

— “Economia brasileira” (prof. Roberto Cavalcanti de Albuquerque);

— “Cultura Brasileira” (prof. Luiz Costa Lima);

— “Planificagdo do Desenvolvimento” (prof. Roberto Cavalcanti de Albuquerque);

— “Processo de desalienagdo” (prof. Luiz Costa Lima);

— “Deficiéncia e inorganicidade da educag@o no Brasil” (prof. Paulo Freire);

— “Consideragdes gerais sobre o método — analise e sintese” (prof. Aurenice Cardoso
Costa);

— “Elaboracdo do material audiovisual: pesquisa vocabular, selecdo das palavras
geradoras e preparo das fichas” (prof. Paulo Freire); e

— “Préatica e metodologia do ensino” (prof. Paulo Freire e Aurenice Cardoso Costa).

A experiéncia de Angicos apresentou resultados positivos na alfabetizacdo, dando
visibilidade a Paulo Freire, sua equipe e ao programa elaborado por eles. Houve ampla

divulgacdo em todo o Brasil e até mesmo na imprensa do exterior, acarretando a presenca de

8 A SUDENE foi criada em 1959, em funcéo das politicas de planejamento e desenvolvimento para o nordeste,
como resultado “[...] da percepcao de que, mesmo com o processo de industrializagdo, crescia a diferenca entre o
Nordeste e 0 Centro-Sul do Brasil. Tornava-se necessario, assim, haver uma intervencao direta na regido, guiada
pelo planejamento, entendido como tinico caminho para o desenvolvimento.” (OLIVEIRA, s/p.) Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Economia/Sudene. Acesso em: 05 mar. 2020.
8 Vale ressaltar que, como Harres (2011, p. 101) expde, “[...] a Alianga para o Progresso, programa de auxilio
norte-americano, propugnava mudancas para erradicar a pobreza e a fome da América Latina como antidoto para
a ameaca de difusdo do comunismo.”
% Segundo Fernandes e Terra (1994), o Secern teria encomendado um parecer sobre o “Método Paulo Freire de
Alfabetizagdo de Adultos” que avaliasse e sistematizasse a proposta pedagogica do que estava sendo realizado em
Angicos. Este parecer, com data de maio de 1963, ainda segundo Fernandes e Terra (1994) foi elaborado pelas
professoras galchas Lia Campos e Cecilia Alves, indicando a proximidade do Estado com os circulos de cultura
desde o inicio de sua realizagéo.
%1 A mesma informagcdo é mencionada em Secern, RN (1963) apud GADOTTI (2014a).
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reporteres de alguns jornais de outros paises na ceriménia de entrega dos certificados aos
participantes, como o The New York Times®?, o Time Magazine, o Herald Tribune, o Sunday
Times, 0 United Press, a Associated Press e o Le Monde, segundo Beisiegel (1974), Germano
(1997) e outros autores que comentam sobre a experiéncia. “O Governo do Estado do Rio
Grande do Norte organizou um notavel empreendimento publicitario em torno da experiéncia
de Angicos.” (BEISIEGEL, 1974, p. 216).

No que se refere a imprensa internacional, o The New York Times, foi um dos jornais
que esteve presente e cujas reportagens tive acesso. Uma®® das reportagens é justamente sobre
o referido evento. Escrita em 29 de maio de 1963 e publicada em 2 de junho daquele ano, a
reportagem — que também é mencionada por Fernandes e Terra (1994) — tem como titulo “Brazil
conducts a literacy drive”. Como subtitulo, ha énfase ao auxilio americano: “Project supported
by U. S. gains in northeast®”. Esta inicia contando da emogdo de uma participante do grupo
que, chorando, havia lido a primeira palavra que escreveu e, menos de um més depois, ja redigiu
uma carta ao entdo presidente Jodo Goulart.

O autor da reportagem, Juan de Onis, indicou que a ortografia era ruim e a gramatica
era coloquial, mas suas palavras transmitiram uma imagem da angustia da pobreza naquela
regido. Ainda em referéncia a mesma participante, a reportagem indica que ela aprendeu a ler
em somente 40 horas através de um projeto de alfabetizacao de adultos, apoiado pela “Alianca
para o Progresso”. Ainda, o repdrter continua explicitando que a regido nordeste do Brasil
continha um grande nimero de adultos analfabetos e que o alvo da Alianca para o Progresso
seria acabar com esse analfabetismo até 1970. A reportagem continua dizendo que nenhum
outro programa auxiliado pelos Estados Unidos tem potencial para a reforma politica como
este.

Na sequéncia, ha a indicacdo de que o “curso” continha uma mensagem civica e até

politica, pois, “Enquanto aprendem a ler, os adultos eram ensinados que ‘0 voto é a arma do

92 A titulo de exemplo, o Anexo C apresenta uma reportagem exposta no The New York Times, intitulada: “Brazil
conducts a literacy drive.” Em tradug@o livre da autora: Brasil realiza uma campanha de alfabetizagdo. A
reportagem, publicada em 02 de junho de 1963 (escrita em 29 de maio), frisa o suporte financeiro da Alianca para
0 Progresso em varios momentos. Além disso, da a indicacdo de que o curso de alfabetizagdo contém uma
mensagem civica e politica e que a alfabetizacdo é realizada — em cerca de 40 horas — a partir de um método
audiovisual planejado por Paulo Freire.

% Diferentes reportagens sobre o Brasil ou que mencionam o pais foram encontradas, mas opto por trabalhar aqui
somente esta, pois aborda especificamente a experiéncia de Paulo Freire. As demais reportagens encontradas
referem-se a diversos outros aspectos do pais, como a exportacdo de café, elei¢cBes presidenciais e outros programas
que a USAID financiava (especialmente, as reportagens exploram este Gltimo tépico de forma mais genérica - nao
especificando quais programas a USAID estava financiando - e relacionada a outros paises também).

% Titulo e subtitulo, em traducéo livre, poderiam referir-se a: Brazil conduz um impulso na alfabetizacdo. Projeto
apoiado por beneficios dos E.U.A. no nordeste.
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povo’, ‘educagdo € tanto para os ricos quanto para os pobres’ e que a ‘reforma agréria € uma
necessidade urgente’.”®® (THE NEW YORK TIMES, 1963, p. 18). A sequéncia da reportagem
aborda que a experiéncia alfabetizou boa parte de seus participantes que também foram
avaliados quanto a conscientizacdo politica e que seria estendida para outras cidades. Os ultimos
dois paragrafos indicam que “O método audiovisual para o curso foi criado pelo professor Paulo
Freire da Universidade do Recife.”% (THE NEW YORK TIMES, 1963, p. 18) e alguns de seus
aspectos metodoldgicos, como a escolha de palavras comumente usadas, 0 uso de slides e da
separacdo das silabas para a aprendizagem da leitura.

O encerramento daquele circulo de cultura foi realizado em Angicos, em 02 de abril de
1963 e aquele momento reforcou a promocao nacional dos circulos, contando com a presenca
de Jodo Goulart, diversos governadores do nordeste, o superintendente da Sudene e, ainda, do
marechal Humberto de Alencar Castelo Branco. Na primeira foto, a seguir, € possivel visualizar
Paulo Freire falando para as autoridades e, na segunda foto, o discurso do entdo presidente

brasileiro, Jodo Goulart, no encerramento das “40 horas de Angicos”.

% No original: “The dudio-visual method for the course was devised by Professor Paulo Freire of the University
os Recife.” (THE NEW YORK TIMES, 1963, p. 18).

% No original: “As They learn to read, the adults are told that ‘the vote ir the arm of the people’, ‘education ir for
both the rich and the poor’ and ‘agrarian reform is na urgent need.” (THE NEW YORK TIMES, 1963, p. 18).
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Figura 3 — Paulo Freire e autoridades no encerramento das “40 horas de Angicos”

Abril de 1963: Paulo Freire explica ao presidente e a politicos nordestinos
a sua pedagogia dos oprimidos. Sentados, da esquerda para a direita, Mi-
guel Arraes, Clovis Mota, Seixas Doria, Virgilio Tavora, Aluisio Alves e Jodo
Goulart.

Fonte: http://www.dhnet.org.br/educar/40horas/imagens.htm

Figura 4 — Jodo Goulart discursando no encerramento das “40 horas de angicos”

40" hora. Discurso do presidente Jodo Goulart.

Fonte: http://www.dhnet.org.br/educar/40horas/imagens.htm
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Apesar de as figuras ndo apresentarem — ao menos nas fontes consultadas — a indicacéo
de quem era o fotégrafo ou qualquer outra informacéo acerca de sua producao, foi possivel
conhecer do que se tratavam através das legendas que as acompanham. Estas legendas também
permitiram notar o que estava acontecendo nos determinados momentos em que foram
registradas/realizadas as fotografias. A partir destas legendas, foi possivel também ligar as
fotografias a sua data de producdo, tendo em vista que 0 encerramento das “40 horas de
Angicos” foi um evento marcante, divulgado € mencionado em diversas outras fontes.

Em ambas as figuras € possivel observar que o acontecimento realmente contou com
um numero expressivo de convidados, autoridades e mesmo da imprensa, além dos préprios
participantes do grupo, tal como alguns autores acima citados comentam. A presenca do préprio
presidente do Brasil, Jodo Goulart, ¢ mais uma forma de indicar que havia interesse em ampliar
o alcance daquela experiéncia, levando-a a outros lugares do pais, agora incentivada e
subsidiada pelo préprio Governo, como foi posteriormente iniciado. Foi um evento com ampla
divulgacdo e isto se deu em virtude de que este era tido como um momento revolucionario do
ponto de vista da aprendizagem da leitura e da escrita.

A experiéncia de Angicos foi vista como um momento revolucionario no sentido
politico da palavra (tal como era sua intencdo) e que foi tomado, de um lado como a mudanca
que o Brasil precisava, mas, de outro lado, como algo perigoso. De um lado, conforme
Fernandes e Terra (1994, p. 18), o General Castelo Branco teria dito a Calazans Fernandes (um
dos autores e, na época, secretario de Educacdo do Rio Grande do Norte), no momento do
encerramento da experiéncia de Angicos “Meu jovem, vocé esta engordando cascavéis nesses
sertoes.” Observando a dualidade do sentido “revoluciondrio” da experiéncia de Angicos, a
resposta do secretario teria sido: “Depende do calcanhar onde elas mordam, general.”
(FERNANDES; TERRA, 1994, p. 18). Os mesmos autores indicam que, de outro lado, o entdo
presidente Jodo Goulart “[...] despertou para a mobilizagdo da reforma agréria, pela
alfabetizacédo de adultos. Segundo nos disse, precisava de 6 milhdes de votos para ganhar a mae
de todas as batalhas. Angicos, a cascavel, no dizer do general Castelo Branco, poderia ser a
resposta.” (FERNANDES; TERRA, 1994, p. 101). Ambos entenderam que a alfabetizacdo, a
conscientizacao politica e o direito a voto (especialmente) seriam alimento para mudancas. Mas
0 general via as mudancas como predatorias e mortiferas, enquanto o presidente as via como

necessarias e vivificadoras.
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As experiéncias do nordeste se espalhavam pelo Brasil pela aproximagdo entre os
grupos interessados, segundo Paiva (1987). Os circulos de cultura de Paulo Freire tiveram muita
adesdo, especialmente entre a juventude catdlica, que acabou sendo uma de suas grandes
disseminadoras em virtude da proximidade da linguagem do “método” com a linguagem crista,
de acordo com Beisiegel (1982). O mesmo autor afirma ainda que, mesmo com este
envolvimento, “[...] os incentivos e as condi¢des indispensaveis ao desenvolvimento dos
trabalhos foram criados pelos poderes publicos nos seus diversos escaldes.” (BEISIEGEL,
1982, p. 227). No governo de Jodo Goulart, havia a valorizacdo da cultura popular e um olhar
para a alfabetizacdo como a abertura de portas para maior participacdo politica, por isso estas
iniciativas ganharam forca e possibilidade de organizacao e expansao.

E nessa fase do governo Jodo Goulart que ocorre a grande mobilizagdo popular, em
defesa das reformas de base e, no caso especifico da educagdo, sdo desencadeadas
campanhas macicas de alfabetizacdo e educacdo de base, que adotaram o0 entdo
denominado Método Paulo Freire, tornando o educador pernambucano conhecido em
todo o Brasil. (ROMAO, 2003, p. XXXIV)

Sobre as iniciativas para a educagdo que ocorreram no final dos anos 1950 e inicio de
1960, Quadros (2003, p. 46) ainda explica que “Nesse periodo, ainda vdo prosperar inumeras
outras iniciativas no ambito educacional, tais como os Centros de Cultura Popular (CPC) [sic],
0 Movimento de Educacdo de Base (MEB) e as experiéncias do Sistema Paulo Freire.” Paiva
(1987, p. 205) corrobora a informagao ao explicar que neste periodo “[...] 0 sistema Paulo Freire
— desenvolvido a partir do conceito antropoldgico de cultura — e sua difusdo serdo de
fundamental importancia para formar uma nova imagem do analfabeto, como homem capaz e
produtivo, responsavel por grande parcela da riqueza da Nagao.”

A autora comenta, ainda, que algumas campanhas do inicio deste periodo foram extintas
e a mobilizacdo ficou em torno do Programa Nacional de Alfabetizagdo. Gadotti (1996, p. 69)

resume a historicidade dos circulos de cultura explicando que

As primeiras experiéncias do método comecaram na cidade de Angicos®” (RN), em
1963, onde 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45 dias. No ano seguinte,
Paulo Freire foi convidado pelo Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da Educacéo,
Paulo de Tarso C. Santos®, para repensar a alfabetizacdo de adultos em ambito

% Lembrando que entre os motivos implicitos na escolha de Angicos para a realizacdo da experiéncia estava o fato
de ser a terra natal do entdo governador do Rio Grande do Norte, Aluizio Alves.

% Paulo de Tarso Santos nasceu no dia 12 de janeiro de 1926, em Araxa (MG). Formou-se em ciéncias juridicas e
sociais pela Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo (USP) e depois seguiu carreira politica, iniciando
como vereador, seguindo como deputado federal sendo, por um periodo, prefeito de Brasilia. Atuou na campanha
de Janio Quadros nas eleicBes de 1960 e foi favordvel ao regime parlamentarista logo ap6s a rendncia do
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nacional. Em 1964, estava prevista a instalacdo de 20 mil circulos de cultura para 2
milhdes de analfabetos.

Freire (2000a, p. 128) também indica que “Se tivesse sido cumprido o programa
elaborado no Governo Goulart, deveriamos ter, em 1964, funcionando mais de vinte mil
Circulos de Cultura em todo o Pais.” 1sso ocorreria, tendo em vista que Paulo de Tarso, o entdo
Ministro da Educacdo e Cultura (por indicacdo de seu antecessor, Darcy Ribeiro), iniciou um
projeto piloto do programa de alfabetizacdo em Brasilia® e, a partir dele, ainda em julho de
1963, convidou Paulo Freire para coordenar atividades de alfabetizac¢&o junto ao Ministério da
Educacdo e Cultura (BEISIEGEL, 1974). Estas atividades estariam em torno do ‘“Plano
Nacional de Alfabetizagdo”, segundo Soares (2009, p. 29) que tinha a intenc¢do de alfabetizar
milhGes de adultos em poucos anos.

O educador organizou a Comissdo de Cultura Popular, criada pelo Ministro, a qual tinha
como objetivo compor e articular comissfes regionais para organizar a mobilizagédo popular
(BEISIEGEL, 1974). A partir disso, houve a mobilizagao para realizar levantamentos regionais
e buscar sugestdes para a questdo da alfabetizacdo de adultos, mesmo antes da
institucionalizacdo oficial do Programa Nacional de Alfabetizacdo, que teria como base de suas
acdes o “Sistema Paulo Freire” (HADDAD, 2019). O Ministro Paulo de Tarso foi substituido'®

presidente, bem como foi favoravel a antecipacgdo do plebiscito que fez voltar o regime presidencialista. Tomou
posse, em junho de 1963, como Ministro da Educacdo e Cultura, cargo no qual ficou até outubro do mesmo ano.
Apos esse periodo, retomou 0 mandato como deputado federal. Quando do Regime Civil-Militar, teve seu mandato
cassado e buscou exilio fora do pais, no qual ficou até 1971. Na volta ao Brasil, naquele ano, atuou como advogado,
foi também secretario de educagdo e conselheiro do Tribunal de Contas do Estado (TCE) de S&o Paulo. Apés
assumir o cargo de diretor presidente da Fundacdo Memorial da América Latina, encerrou sua vida publica,
segundo verbete do CPDOC. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/biografias/paulo_de_tarso.

A experiéncia de Brasilia é também mencionada no Correio do Povo de 01 de setembro de 1963, o qual indica
que houve 100 circulos de cultura na referida cidade.
101mportante destacar que nomes diferentes estiveram frente ao Ministério da Educagdo e Cultura do Brasil no
inicio da década de 1960. Segundo a galeria de ministros do portal do Ministério da Educacéo - MEC, alguns deles
foram: Darcy Ribeiro (j& mencionado e outra nota, assumiu a pasta de setembro de 1962 a janeiro de 1963; antes
de assumi-la, trabalhou com Anisio Teixeira elaborando as diretrizes educacionais do governo de JK; deixou o
Ministério para assumir a chefia do Gabinete Civil da presidéncia), Theoténio Mauricio Monteiro de Barros Filho
(bacharel em direito, foi candidato a cargos politicos — e assumiu alguns deles — no Estado de Séo Paulo antes de
tomar posse como ministro de janeiro a junho de 1963, quando se exonerou em decorréncia do rompimento entre
Goulart e Ademar de Barros, governador de Sao Paulo e lider nacional do PSP), Paulo de Tarso Santos (também
ja mencionado em nota anterior, esteve a frente do MEC de junho a outubro de 1963, também ja havia assumido
cargos politicos antes do Ministério, do qual demitiu-se por entender que 0 governo aproximava-se somente dos
interesses das classes conservadoras) e Julio Furquim Sambaqui (também j& mencionado em nota anterior, esteve
em outros cargos vinculados ao MEC antes de ser ministro de outubro de 1963 a abril de 1964, quando foi
exonerado em virtude do regime civil-militar). Todas as informagdes biogréaficas foram obtidas no repositorio
digital do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histdria Contemporéanea do Brasil (CPDOC-FGV).
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por Jilio Sambaquil®, que continuou a mobilizacdo nacional. O Programa Nacional de
Alfabetizacéo foi instituido por decreto'? em 21 de janeiro de 1964, apesar de ja estar sendo
posto em pratica em algumas localidades (BEISIEGEL, 1974). Paiva (1987, p. 256), explica

que,

J& no final de sua gestdo, a assessoria do Ministro formalizou a proposta de um
programa extensivo de educagdo de adultos. O governo federal entraria com os
recursos financeiros e a assisténcia técnica, ficando sua implementagdo a cargo dos
sindicatos e entidades estudantis que estenderiam a todo o pais a experiéncia de
Brasilia, utilizando o método Paulo Freire para a alfabetizagdo de 5 milhdes de
brasileiros até 1965.

Ha indicios de que alguns governos estaduais e municipais'® mobilizaram-se antes
mesmo de receber os auxilios federais, contando com a presenca de Paulo Freire e sua equipe
nas regides, bem como enviando pessoas para encontros/seminarios que eram realizados em
outros lugares. Beisiegel (1975) cita, a partir de uma entrevista pessoalmente realizada com
Paulo Freire, que em 1963 ocorreu uma formagdo nacional para a aplicagdo do programa.
Segundo o autor, “experiéncias-piloto” vinham ocorrendo no Brasil. Gadotti (2014b, p. 438)
explica que no segundo semestre de 1963 Paulo Freire se tornou presidente da Comisséo
Nacional de Cultura Popular do MEC, em Brasilia e, a partir disso, a experiéncia de Angicos
foi apresentada em outras cidades como “[...] Quintas, Mossor6, Caico, Macau, Osasco, Belo
Horizonte, Goiania, Brasilia, Aracaju, Porto Alegre, entre outras, como “projeto-piloto” do
Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA).” De modo similar, Weffort (2000, p. 11) indica
que foram formados coordenadores de debates em diversas capitais brasileiras, ressaltando a
criacdo de “cursos nos estados do Rio Grande do Norte, Sdo Paulo, Bahia, Sergipe e Rio Grande
do Sul, que agrupavam varios milhares de pessoas).” Freitas e Biccas (2009, p. 242) também

fazem referéncia aos “projetos piloto” que se iniciavam afirmando que

101 Jalio Furquim Sambaqui nasceu em 19 de dezembro de 1906, em Ribeirdo Preto (SP). Graduou-se em ciéncias
contabeis em 1932. Trabalhou como inspetor de ensino comercial, enquanto Gustavo Capanema foi ministro da
Educacdo e Saude Publica (entre 1934-1945). Foi diretor do Departamento de Administracdo do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e, de outubro de 1963 a abril de 1964 assumiu 0 Ministério da Educacdo e Cultura.
Realizou diferentes acdes, promovendo a educagdo em todos os niveis de ensino (superior, médio e primario), bem
como incentivou o programa de alfabetizacéo que seria realizado a partir dos circulos de cultura. Com o regime
civil-militar teve seus direitos politicos suspensos. Na volta ao Brasil, retomou seu vinculo com o0 MEC, segundo
verbete do CPDOC. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/julio-
furquim-sambagqui.
102 Decreto n. 53.465, de 21 de janeiro de 1964. Este solicitava o apoio de toda a populacdo, especialmente das
organizac@es, agremiacdes e associacfes de todos os tipos, entidades religiosas, empresas e quaisquer setores
mobilizaveis. O decreto encontra-se no Anexo B.
103 Como parece ser o caso do Rio Grande do Sul, especialmente da prefeitura de Porto Alegre, como é proposto
a partir do capitulo 6.
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Os circulos de cultura seriam implantados em quatro etapas sucessivas em todos 0s
Estados do pais. O Programa iniciara com projetos pilotos localizados na regido Sul%

e Nordeste e contaria com recursos federais liberados para aquisi¢do de equipamentos,
divulgacdo, treinamento de alfabetizadores, nos moldes em que foram realizadas as
experiéncias em Recife e em Angicos, relatadas anteriormente.

Beisiegel (1982) cita outra entrevista que Paulo Freire concedeu, desta vez em 1978, ao
semanario Pasquim, na qual o educador explica que, apesar de o Programa ter tido pouco tempo,
conseguiu ser implantado em todo o pais. O pouco tempo de realizacdo dos circulos de cultura
(a nivel nacional) deu-se em funcéo de que, com o regime civil-militar — que teve inicio em
abril de 1964 — foram encerradas as atividades que ja estavam iniciando e, com elas, todas as

propostas para sua continuagao.

Até que o Programa Nacional de Alfabetizagdo, coordenado por Paulo Freire,
significasse ensinar, a multiddo de analfabetos, a ler e escrever, na linha tradicional e
rudimentar, de dominar as letras do alfabeto, ninguém contestaria. Mas quando os
detentores do poder de dominacdo se deram conta de que essa nova palavra,
“conscientiza¢do” se acrescentava a da “alfabetizagdo”, e que isto significava, para o
povo, pensar criticamente a realidade, “aprender a dizer a sua palavra”, e dizé-la
participando como “sujeito historico”, a coisa mudou radicalmente. (ANDREOLA,
2018, p. 130).

Percebendo que a pratica de Paulo Freire ndo era somente uma tarefa pedagdgica, mas
politica (como, na verdade era e é toda a acdo educativa), a visdo que algumas pessoas tinham
dos circulos de cultura mudou. “O processo participativo explodia em toda a parte. A velha
ordem sentia-se, com razdo, ameacada. Alterava-se a importancia dos papeis. Os defensores do
golpe politico-militar de 64 falavam e falam dos riscos de uma ‘nova Cuba’ na América do
Sul.” (ROSAS, 2003, p. LLXXIII). Antes mesmo do regime civil-militar ter inicio, j& na
cerimodnia de encerramento da atividade em Angicos, o0 marechal Castelo Branco demonstrou
sua preocupacao com 0s propositos daquele movimento de alfabetizacdo, como demonstrado
anteriormente.

Assim, apesar de toda esta mobilizacdo que ocorria em varios Estados brasileiros, como
0 Rio Grande do Sul, em prol da educacédo popular e da alfabetizacdo de adultos, as iniciativas
foram interrompidas, em sua maior escala, com a chegada do regime militar. Este paralisou a
organizagdo e as praticas que estavam sendo realizadas, enviando Paulo Freire e outros
idealizadores da educacdo popular & prisdo e ao exilio por considerar que as praticas de

alfabetizagdo que conscientizavam poderiam causar a “subversao da ordem”.

104 As Gltimas citagBes aqui postas ja mostram referéncias importantes & regido sul e ao Rio Grande do Sul,
especificamente, como organizador de projetos-piloto/cursos de formacdo. Estes sdo também mencionados em
reportagens de jornal, as quais serdo abordadas no capitulo 6 e 7.
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Concordo com Ana Maria Araujo Freire (2000, p. 288), quando a autora escreve sobre

Paulo Freire e seu periodo de exilio, de expulsdo do pais, indicando que

Seu “pecado" fora alfabetizar para a conscientiza¢do e para a participagdo politica.
Alfabetizar para que o povo emergisse da situacdo de dominado e explorado e que
assim se politizando pelo ato de ler a palavra pudesse reler, criticamente, 0 mundo.
Sua compreensdo de educacdo de adultos era essa. Seu difundido “Método de
Alfabetizacdo Paulo Freire” tinha suporte nessas idéias [sic] que traduziam a realidade
da sociedade injusta e discriminatéria que construimos. E que precisava ser
transformada. O Programa se preparava para levar isso a grande nimero daqueles e
daquelas a quem tinha sido negado o direito de frequentar [sic] a escola quando o
golpe militar de 1964 o extinguiu.

Assim como Freire, muitos outros envolvidos com a realizacdo dos circulos de cultura e
com 0s inimeros outros movimentos de educacao e cultura popular em todo o Brasil sofreram
diferentes e drésticas consequéncias com a chegada do governo autoritario.

Para finalizar o capitulo, lembro que Schulz e Moretti (2018) escrevem que alguns
circulos de cultura podem ter continuado na clandestinidade, mas este ndo foi um dado
encontrado em outras fontes da pesquisa. Em entrevista, ao ser perguntada sobre esta
possibilidade, Becker (2018) indicou: “Olha, é possivel. Mas, eu quero te dizer que era tudo tdo
vigiado, tdo proibido. [...].” A entrevistada explica que o governo militar teria destruido
qualquer possibilidade de continuacéo do trabalho e do movimento que estava sendo iniciado e
que, se por um lado algumas pessoas acreditavam que os circulos de cultura ainda poderiam ser
realizados'®, outras buscavam se esconder pelo envolvimento com esta e outras a¢des que
estavam sendo reprovadas por tal governo.

Assim, este capitulo se encerra tendo, num primeiro momento, exposto 0 pensamento
freireano, no que se refere a concepcdo de educacdo e, em seguida, discorrido sobre aspectos
metodoldgicos e historicos dos circulos de cultura. No que se segue, abordo aspectos do
contexto educacional galcho e, na sequéncia, adenso a proposta central da tese que se refere a

realizacdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul.

105 A entrevistada indica que o prefeito de uma das cidades que ela e outras colegas foram visitar para realizarem
circulos de cultura entrou em contato com ela apés o regime civil-militar pedindo quando iriam ser retomados o0s
trabalhos. Becker (2018) explica que ele ndo via aquela experiéncia como algo subversivo.
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5. ASPECTOS DA EDUCACAO NO RIO GRANDE DO SUL

Os movimentos em favor de maior justica social abandonam o nivel de projetos e
sonhos para tomar a forma de projetos e a¢des politicas concretas. (FISCHER, 2015,
p. 10).

O objetivo deste capitulo é fazer indicacdes acerca da mobilizacdo do Rio Grande do Sul
em prol da educacdo, retomando as intencdes de apresentar algumas questdes socio-politico-
econémico-culturais que interpretei como importantes para abordar aspectos educacionais, tal
como mencionei no capitulo anterior, mas agora com o foco na delimitacdo espago-temporal
desta tese. Inicio apresentando o contexto gatcho no que se refere a tais questdes, buscando
articular as a¢des do Estado as nacionais, em meados do século XX, mas com maior énfase nos
anos iniciais da década de 1960 (secdo 5.1). Com isso, busco conhecer a realidade que
possibilitou e/ou demandou a mobilizacdo para a realizacdo dos circulos de cultura no Estado.
Por isso, a citacdo de Fischer (2015) — que se refere a aproximacgao e ao inicio da década de 60
— inicia este capitulo, tendo em vista fazer uma relagdo com o “clima cultural” que se instaurava
no Rio Grande do Sul, tal como no Brasil como um todo. A autora ainda menciona que naquele
contexto, varios acontecimentos anunciavam “[...] possiveis transformacdes para a sociedade
brasileira como um todo.” (FISCHER, 2005, p. 10).

A criacdo do Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul pode ser entendida como
um dos movimentos em favor de maior justica social — tal como Fischer (2005) indicou — que
tomaram forma naquele contexto. Por isso, menciono a criacdo do ICP/RS (se¢do 5.2), o
entendendo como um exemplo de organizacdo criada naquele contexto histérico e geografico,

com o objetivo de atuar em prol da educacéo e cultura populares.

5.1 O contexto Gaucho e algumas nuances da educacéo do Estado

E nesse contexto, e mediado, sobretudo, pelo populismo e pela ideologia do
desenvolvimentismo, que se processou a ampliacdo das oportunidades de acesso ao
ensino para amplas parcelas da populacdo até entdo marginalizadas da escola.
(QUADROS, 2003, p. 34).

O Rio Grande do Sul, assim como qualquer outro Estado, organiza-se em uma dualidade
entre as particularidades de sua realidade e os reflexos do pertencimento ao Brasil. E possivel
notar essa caracteristica a partir da leitura de Quadros'® (2003), que apresenta aspectos que se

assemelham com o exposto no capitulo 3, no qual menciono aspectos da educacéo no Brasil.

106 Esta citagdo € retomada e melhor contextualizada logo adiante.
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De modo semelhante, Fischer (2005), ao escrever sobre o contexto brasileiro, indica que pelo
Rio Grande do Sul perpassam 0s mesmos movimentos do pais como um todo. Em seu histérico
de empreendimentos em prol da educacdo, sem deixar de mobilizar-se junto a outros
movimentos, o Estado da atencdo aos circulos de cultura entre meados de 1963 até marco de
1964, acompanhando o que vinha ocorrendo em outros estados que, logo apos a realizacdo em
Angicos, mobilizaram-se em relacdo a eles. Porém, é importante destacar que isto ocorreu em
funcdo do histdrico anterior de empreendimentos pela educagédo, sobre o qual passo a tecer
algumas observacdes (dando atencdo também a educacéo de adultos). Busco realizar esta escrita
a partir de fontes tedricas e documentais encontradas durante a pesquisa, que se referem tanto
a educacdo de adultos quanto a educacédo de forma geral.

O Boletim Informativo 8 do Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado
em 1958, indica, no relatério da Comissdo 1, que o Estado esteve entre 0s mais interessados
pela educacdo de adultos, com agdes desde o periodo do Império e que ainda em “[...] 1857,
estabeleceu o ensino para adultos, e, em 1881, designou um professor em cada freguesia para o
ensino de adultos; dai o baixo indice de analfabetismo na regido.” (CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO DE ADULTOS, 1958h, p. 3). As conclusdes de tal relatorio indicam o
interesse do Estado pela educacéo de adultos — e pela educagédo, de modo geral — indicando que
por isso os indices de alfabetizados eram maiores.

Outro aspecto que influenciou na aten¢do dada a educacéo pelo Rio Grande do Sul foram
as escolas étnicas que também desde o Império contribuiram para o aumento da escolarizacdo
no Estado'?’. Estas escolas tiveram uma importante presenca e papel ativo em prol da educacio
no Estado até que fosse obrigatéria a nacionalizacdo do ensino, ja no periodo da Republica. Tal
como escreve Paiva (1987, p. 100) “Finalmente, em 1919, incluiu-se no Orgamento Geral da
Republica os recursos necessarios a nacionalizacdo do ensino nos Estados do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina e Parana.” Esta ideia permaneceu e foi retomada no periodo do Estado
Novo, quando a Unido priorizou recursos no ensino para as escolas “estrangeiras” do Sul,
visando a nacionalizacdo — conforme comentado em capitulo anterior. A partir de Paiva (1987)
é possivel perceber que as escolas étnicas deram grande contribuicéo para a educacgao na regiao

Sul, indo além do que oferecia o governo brasileiro. E preciso frisar o fato de que as escolas

107 A numerosa quantidade e a continuidade da chegada de imigrantes — muitos deles com experiéncias de
escolarizacdo — também contribuiram para o aumento da escolarizacdo no Estado. Os estudos de Kreutz (1986;
1991), Weiduschadt; Castro; Teixeira (2019), Castro; Weiduschadt (2019) e Luchese (2007) podem ser lidos tendo
em vista aprofundar esta temética.
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étnicas foram grandes impulsionadoras da educacdo no Rio Grande do Sul, contribuindo muito
para que ela se mantivesse em niveis mais elevados.

Segundo Fraga (2017), da Proclamacéo da Republica (em 1889) até 1930 a educacgéo
gaucha foi marcada por principios positivistas, visando o controle social e a disseminacéo de
ideais que direcionassem a sociedade. A escola e a educagéo teriam, assim, o papel de formacéo
voltada ao patriotismo, ao civismo e, com isso a constituicdo moral — especialmente de
trabalhadores. A direcao do ensino era dada pelos governadores, entdo chamados de presidentes
do Estado, que visavam a centralizacdo administrativa e cujas medidas estimularam a expansédo
do ensino publico primario em funcdo da nacionalizagdo do ensino. (FRAGA, 2017). Além
disso, especialmente entre 1910 e 1930 houve a expansdo do ensino com a criagdo de escolas

elementares.

Nesse contexto, a preparagcdo do magistério era mais do que primordial; era vital para
a instalacdo do novo tempo na educagdo rio-grandense. Impunha-se a renovagdo do
corpo docente, a observacao de programas de ensino mais bem adaptados as condic6es
da época (urbanizagdo, industrializacdo, expansdo das matriculas) e a utilizagdo de
métodos de ensino consoantes aos pressupostos da psicologia infantil. (QUADROS,
2009, p.179).

Os aspectos que ocorriam, de modo geral, no Brasil, como a urbanizacdo e
industrializacdo, a necessidade de formacdo de mao-de-obra e o interesse pela educacéo tendo
a intencdo de que as pessoas participassem do ideal de realidade que estava sendo construido,
refletiam-se de forma semelhante também no Estado. Por conta disso, a educacdo manteve-se
como fator importante, havendo um crescimento nas matriculas e tendo a formacdo para a
profissdo docente perpassado pelo viés da Escola Nova, requisitando uma formacéo continuada

para adequar-se a tal viés. Tendo isso como pressuposto,

A partir da segunda metade da década de 1930, instalou-se, no Rio Grande do Sul,
uma intensa reforma educacional conduzida pelo Estado, que abrangeu a proposi¢do
e execucdo de politicas publicas educacionais, a normatizagdo e intervencao sobre a
organizacdo do ensino e a orientacdo das atividades didatico-pedagdgicas das escolas
estatais. (QUADROS, 2009, p. 179).
Houve, por exemplo, a reestruturacdo do aparelho administrativo e da pasta educacional,
tendo em vista que a administracdo da educacdo estadual — que até 1935 estava a cargo da
Diretoria Geral de Instrugdo Publica — foi reestruturada. Isto ocorreu, inicialmente, com a

formacdo da Secretaria de Negdcios da Educacdo e Sadde Publica (SESP)'% e do Conselho

108 Criada pelo Decreto n° 5.969, de 26 de junho de 1935.
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Estadual de Educacdo, ambos em 1935, segundo Fraga (2017). Ainda, no final da mesma
década, foram criadas as Delegacias Regionais de Ensino e a carreira do magistério primario
foi organizada, “[...] no sentido da profissionalizacdo docente, estabelecendo concursos
publicos, nomeagdes e promogdes do quadro de funciondrios.” (FRAGA, 2017, p. 91).

Ainda no que se refere a organizacao estadual, j& em 1940, a educacdo, antes colocada
junto a Saude, ganha pasta propria que, em 1942 torna-se Secretaria da Educacgdo e Cultura
(SEC/RS). Na sequéncia, em 1943, cria-se o Centro de Pesquisas e Orientacdes Educacionais
(CPOE/RS), proveniente da Secdo Técnica da Diretoria Geral de Instrucdo Publica, tendo em
vista oferecer apoio a educacdo priméaria e normal. Este departamento, ligado a SEC, buscava
organizar as classes escolares, orientar o qué e como ensinar, bem como controlar o rendimento
escolar (FRAGA, 2017). Quadros (2009, p. 182) indica que o CPOE teve grande atuacdo em

prol da profissionalizacdo do magistério e que

Em termos gerais, pode-se afirmar que os técnicos em educagéo vinculados ao CPOE-
RS se constituiram numa espécie de expertise do campo educacional no Rio Grande
do Sul. Alguns eram profissionais e intelectuais reconhecidos e prestigiados junto ao
governo e a sociedade. Foram pesquisadores, participaram do mercado editorial e
exerceram fungdes importantes em universidades. Outros se dedicaram a execugdo de
funcdes burocraticas ou a disseminacdo do conhecimento produzido.

Os especialistas em educacdo do Estado organizaram e propagaram novos pensamentos

pedagogicos, conferindo também legitimidade as professoras, que sdo educadoras e

especialistas em educacdo'®. Fraga (2017, p. 92) explica que,

Nesse sentido, 0 movimento de renovagdo educacional alavancado pela politica
nacional do Estado Novo, e que ja vinha desde a década de 1920 no Brasil, foi
promovido por intelectuais-educadores integrados ao staff do Estado e foram
responsaveis pelo entusiasmo acerca dos assuntos da Educacdo brasileira e pelo
desenvolvimento de politicas publicas, fomentando um sentimento de otimismo
pedagdgico.

Estes especialistas também propagavam a ideia da nacionalizacdo do ensino que foi
retomada no periodo do Estado Novo, quando a Unido dirigiu recursos para as escolas primarias
do Rio Grande do Sul com atencdo especial aos locais de imigracdo. Esses recursos eram
dirigidos tendo como intencdo realizar uma reforma educacional voltada aos interesses do

governo federal, a partir da qual iria se ‘formar’ os alunos a partir de um ideario nacional,

109 Novamente os estudos de Bastos (2005; 1995) podem contribuir para uma ampliacdo da analise sobre estes
pontos, através de suas pesquisas a partir da Revista do Ensino no periodo de 1939 a 1942.
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desvinculando-os de seus costumes coloniais e estrangeiros'®. Em funcéo disso, abriu-se o
campo educacional para intervencdes estatais.

O nacionalismo, de interesse do governo federal, ndo era a Unica caracteristica que
influenciava na educacao. Outras mudancas e vieses de pensamento também incidiam sobre o
direcionamento que se buscava dar a ela. Um destes aspectos era a economia que no Rio Grande
do Sul era estruturada basicamente pela producdo agropecuaria e sofreu transformagées cujas
consequéncias foram “[...] 0 &éxodo rural, 0 desemprego, a urbanizacdo desenfreada, problemas
de infraestrutura de servicos urbanos, etc.” (ASTURIAN, 2019, p. 46). Segundo Fischer (2005,
p. 34),

Essa é uma época em que nosso pais, e em especial 0 Rio Grande do Sul, deixa de
caracterizar-se como estado rural. Aceleram-se 0s processos de urbanizagdo e de
industrializacdo, o que se supfe possa corroer as maneiras tradicionais de pensar e
agir. Surge a publicidade via radio, jornais e revistas convidando as pessoas para uma
vida “moderna”. Aos poucos, surge também a ideia de que nosso Estado passa por
circunstancias dificeis. Encontram-se nesse periodo os primeiros indicios das
transformagdes que estavam se processando nos padres do desenvolvimento
capitalista brasileiro. Entre elas, inclusive, o nascimento de enunciagfes
reivindicatorias por parte de operarios e de funcionarios publicos.

A caracteristica econémica de um Estado rural e baseado na agropecuaria passava a
mudar através dos movimentos de urbanizacdo e industrializacdo, tal como acontecia no
restante do pais. Estas mudancas influenciavam na educacéo, tendo em vista a busca por uma
formacédo para que as pessoas se adequassem as novas formas de vida que o contexto econémico
enaltecia. A educacdo passou a ser entendida como um fator propulsor dos interesses que
estavam em pauta neste contexto historico, politico, econdmico e social. Para que ela fosse
direcionada a esses interesses tomava-se como necessario, por exemplo, que o professor
mantivesse um preparo técnico e cientifico para o exercicio de sua profissao.

Ainda no que se refere ao oficio dos professores, Fischer (2005) aborda que desde 1945,
houve no Estado reivindicagOes pela educacgéo, lutas da e pela categoria profissional (suas
condicBes de trabalho, remuneracdo injusta, etc.). Um exemplo é a criagdo do Centro dos
Professores Primarios Estaduais (CPPE)*'! que ocorreu em 1945. Daquele ano em diante, o
CPPE esteve presente na conquista do estatuto do magistério, atuou frente a solicitacdes de
atualizacdo salarial e na organizacdo de greves. Maiores reivindicagdes ocorreram entre a

década de 1950 e inicio de 1960, tendo em vista que 0 magistério passou a buscar uma

110 Este acabou sendo mais um motivo de envio de recursos a educagdo para o sul do Brasil.
11 Em 1966 mudou a nomenclatura para Centro dos Professores Primarios do Estado do Rio Grande do Sul
(CPPERS).
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organizacdo enquanto categoria profissional, em funcdo de algumas dificuldades enfrentadas.
Estas dificuldades tornaram-se mais visiveis no final da década de 1950 “[...] principalmente
em relacao ao baixo valor e ao atraso no recebimento dos salarios.” (QUADROS, 2009, p. 196).
Naquele periodo, os discursos das autoridades governamentais abordavam a abnegacdo da
classe através de uma ‘servidao’, uma remuneragdo de acordo com as “condi¢des do Estado”,
uma recompensa que nao vem de bens materiais. “Desta forma, a0 mesmo tempo que se prestam
homenagens, enaltecendo a nobreza do mestre, apela-se para seu idealismo e compreensio.”
(FISCHER, 2005, p. 77).

Tomando a relagdo entre educacao, contexto politico e interesses estatais, Quadros (2009,
p. 186) explica que, na década de 1950,

Entendia-se que ao Estado cabia, ndo somente a organizacdo e manutencdo das
unidades escolares, mas competia-lhe orientar, de forma efetiva, a dire¢do do trabalho
educativo. Considerava-se que era fundamental oferecer a0 magistério constantes
oportunidades de aperfeicoamento.

Havia uma intervencéo estatal realizada com certa énfase na educagéo, tendo em vista
gue esta servisse como meio para a formacao de um pensamento e de um ideal de nacédo e de
Estado que buscava-se formar. No meio deste momento de direcionamento, foram criados
Orgdos federais e estaduais ligados a educacdo. Um exemplo € o Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE), criado pelo MEC em 1955, que tinha como intengdo atuar junto ao
Governo Federal em planejamentos e estudos educacionais (FRAGA, 2017). A partir do CBPE,
foram criados centros regionais subordinados ao INEP, sendo um deles em Porto Alegre. Na
capital gadcha também foi criado, em 1956, o Centro Regional de Pesquisas Educacionais
(CRPE/RS) que atuou junto ao CPOE, 8 UFRGS!!? e a Secretaria de Educacéo e Cultura (SEC)
desenvolvendo pesquisas educacionais, entre outras atividades. Estes centros demonstram o
interesse e mobilizacdo dos governos federal e estadual, bem como da sociedade civil, pela
organizacao (e direcionamentos) da educacéo.

Quadros (2003) retoma a ideia de que na década de 1950 houve uma intensa mobilizagédo
social e politica no Brasil em torno dos processos pelo desenvolvimento econémico, a

industrializagdo e o éxodo rural, que também ocorreram no Rio Grande do Sul e explica:

112 Universidade do Rio Grande do Sul — atual Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Apesar de
a federalizagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul ter ocorrido em 1950, as reportagens de 1963 e
1964 ainda utilizavam a sigla “URGS”. Tomando isso em consideracdo, utilizo a sigla UFRGS, quando n&o se
tratar de citagdo.
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E nesse contexto, e mediado, sobretudo, pelo populismo e pela ideologia do
desenvolvimentismo, que se processou a ampliacdo das oportunidades de acesso ao
ensino para amplas parcelas da populacdo até entdo marginalizadas da escola. Nos
marcos do populismo e do desenvolvimentismo, tendo como pano de fundo o
estatismo, a urbanizacdo e a modernizagdo econdmica da sociedade, reduziu-se o
analfabetismo, o nimero de matriculas cresceu significativamente (assim como a
quantidade de prédios escolares), exacerbou-se o conflito em torno da defesa do
ensino publico e reforgou-se o centralismo na educacdo. (QUADROS, 2003, p. 34).

Ainda segundo 0 mesmo autor, no periodo que antecedeu o governo de Leonel Brizola
(que foi de 1959 a 1962) percebeu-se um crescimento quantitativo de alguns indicadores
educacionais (QUADROQOS, 2003). Os indicadores de crescimento ou melhorias na educacao
referiam-se especialmente ao numero de estabelecimentos escolares, de professores, de
matriculas, de frequéncia (descontada a evasao que ainda ocorria), de aprovacgdes e conclusdes
de curso. “Tais indicadores permitem inferir que o crescimento das matriculas deu-se
proporcionalmente a expanséo da rede escolar pablica, que vinha se processando de forma
paulatina no Estado.” (QUADROS, 2003, p. 49). Ainda, Filho (1957, p. 68) explica que “No
setor educacional, acha-se em execucdo um conjunto de melhoramentos, com a construcao de
numerosos prédios e consideravel aumento no quadro do magistério.”

Ferrari (1991) também faz meng¢des importantes acerca dos indicadores educacionais na
década de 1950. O autor aponta que o indice de analfabetismo entre as pessoas de 5 anos ou
mais, no Rio Grande do Sul, em 1940 figurava entre pouco mais de 40%, decaindo até pouco
mais de 30% no indice de 1960 (FERRARI, 1991). O autor ainda faz uma comparacao entre

alguns Estados e expde o exemplo a seguir.

O Rio Grande do Sul apresenta desde o primeiro censo (1872) duas diferencas
fundamentais em relacéo a S&o Paulo: um indice inicial mais baixo (76,8% contra
81,2%, em 1872) e, 0 que é mais importante, um indice em declinio j& antes de 1890.
Em Séo Paulo, portanto, a queda do indice de analfabetismo tem inicio pelo menos
duas décadas mais tarde e parte de um patamar mais elevado. No entanto, uma vez
iniciada a queda (periodo de 1890-1920), ela se processa a um ritmo bem mais
acelerado, o que faz com que S&o Paulo alcance o Rio Grande do Sul ja em 1940
(cerca de 46%), correndo praticamente juntos os dois estados a partir dai até 1980.
(FERRARI, 1991, p. 9).

Ferrari (1991) explica que, dentre os trés Estados que analisa (RS, SP e PE) o RS teve,
no inicio, um indice de analfabetismo menor que os outros Estados. Entre S&o Paulo e Rio
Grande do Sul havia uma desigualdade inicial, que desaparece no decorrer dos anos analisados
por Ferrari (1991), a saber 1870 a 1980. Isto ocorreu pois Sao Paulo, tendo uma queda mais

acentuada (fato que possivelmente se relaciona a expansdo econdmica e industrial), conseguiu

alcancar o Rio Grande do Sul tendo os dois Estados indices quase iguais entre as décadas de
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1940 a 1960. Especificamente sobre o Rio Grande do Sul, Ferrari (1991) ainda indica a
imigragdo como um dos possiveis motivos para que, a partir do século X1X, a educacao tenha
sido difundida no Estado.

O mesmo autor, em estudo posterior, infere que de 1940 a 1992 verificou uma queda
progressiva nas taxas de analfabetismo, com certa aceleragdo iniciada nos anos 40 e
intensificada nos anos 50 do século XX. Ferraro (1997) ainda expfe que esta aceleragdo na
queda do analfabetismo teve influéncias da expansdo do ensino publico e das iniciativas de
educacdo popular que efervesceram naquele periodo. Ainda segundo o autor, a taxa de
analfabetismo entre as pessoas de 10 anos ou mais no censo de 1940 foi de 38,7%, em 1950
passou para 34% e em 1960 para 21,9% (FERRARO, 1997), dados que confirmam a queda
intensificada nos anos 1950.

Um aspecto que incidia sobre a educacao e seus indices era a politica partidaria que, a
partir dos candidatos e dos ideais de cada partido, direcionava as aces do governo do Estado.
Sobre este aspecto Quadros (2003, p. 34) realga a “[...] alternincia partidaria no governo do
Estado, com PSD ¢ PTB disputando a hegemonia do contexto politico.” Como foi possivel
observar no quadro a seguir, as eleicdes representaram uma polarizacdo entre os dois partidos
especialmente no periodo de 1947 a 1966. O quadro 5 foi construido para perceber estas
disputas partidarias e indicar alguns dos governadores do Estado nas delimitaces temporais da

pesquisa (ou em periodos proximos delas).

Quadro 5: Governadores do Estado do Rio Grande do Sul (1947 — 1966)3,

Nome Periodo Partido — Coligacdo

Walter Jobim 1947- 1950 PSD

Ernesto Dorneles 1951- 1954 PTB

Ildo Meneghetti 1955- 1958 Frente Democratica (PSD, PL, UDN)
Leonel Brizola 1959- 1962 PTB, PRP, PSP

Ildo Meneghetti 1963- 1966 PSD, PDC, PRP

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Para que seja possivel entender a transicao e os interesses partidarios, explicito — de modo
sucinto — as linhas ideoldgicas de cada partido citado, buscando referir-me ao periodo historico
da tese. Segundo Asturian (2019, p. 15)

No Rio Grande do Sul, a organizacdo do sistema partidario ocorreu a partir da
articulacdo das correntes de oposicdo e de apoio a Getulio Vargas. Inicialmente, tanto
0 PSD quanto PTB organizaram-se pro-Getulio. A forma como se consolidou o

3 g preciso observar que as siglas aqui explicitas, as ideologias partidarias e 0s proprios partidos, em si, nao
referem-se, necessariamente as siglas, ideologias e partidos na atualidade. O olhar aqui exposto faz referéncia,
estritamente, ao periodo de delimitacdo temporal da pesquisa.
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embate entre os partidos, diferenciando-se do que ocorria em ambito nacional, deve
ser destacada como elemento da peculiaridade politica sul-rio-grandense. As
primeiras experiéncias eleitorais em relagdo ao executivo estadual revelaram uma
intensa disputa entre pessedistas e trabalhistas.

Essa peculiaridade na politica do Estado pode ser observada no quadro 5, a partir das
coligacOes realizadas, que refletiam os distintos interesses dos dois partidos. Apesar de serem
grandes aliados no cenério nacional, PSD e PTB ndo teriam concretizado essa alianga no
Estado. Um dos motivos seria que o PSD, Partido Social Democratico, em nivel nacional,
contribuiu decisivamente para a eleicao de Getulio Vargas em 1950, mas teria se colocado como
anti-getulista no Rio Grande do Sul, tendo em vista 0 apoio de Vargas ao candidato petebista
nas elei¢Oes estaduais de 1946. Era um partido de classe média, que enaltecia os direitos dos
cidaddos. Era visto como como o partido do “povo gaucho”, com ligagdo mais direta com o
segmento rural, e “[...] expoente de um campo conservador.” (ASTURIAN, 2019, p. 263).

O PTB, Partido Trabalhista Brasileiro, representava um campo mais progressista. Reunia
forcas sindicais e destinava-se a classe trabalhadora. Estava vinculado a influéncia de Getulio
Vargas, o qual reverenciava e no qual buscava apoio. Também tinha em seu viés ideolégico a
ideia de progresso através da inclusdo social e do desenvolvimento econdmico, permeados por
um Estado mais protetivo e interventor, que incentivava a luta de classes e atuava em defesa
dos trabalhadores contra sua exploragéo.

Outros partidos participaram de coligagcbes com estes dois primeiros. O PL, Partido
Libertador, tinha um perfil mais liberal, elitista e conservador, contréario as mobilizacGes sociais.
Era também um partido anti-getulista. A UDN, Unido Democratica Nacional, era o principal
partido anti-Vargas a nivel nacional e contréria a ditadura do Estado Novo, ao estatismo e ao
comunismo. O PRP, Partido da Representacdo Popular, tinha maior influéncia nas regides
coloniais, de predominancia rural e tinha ex-integrantes da Agéo Integralista Brasileira. O
Partido Social Progressista e o Partido Democrata Cristdo tinham pouca expressao no Estado.
O primeiro, PSP, seguia uma linha liberal-democrata, colocando-se no bloco populista e
apoiando, a nivel nacional, a campanha de Vargas, indicando, inclusive, seu vice para as
elei¢ces de 1950. Ja o PDC tinha como proposta um governo que tinha em vista uma democracia
cristd, mas acabou néo tendo muito apoio por parte da Igreja.

Em linhas gerais, é possivel dizer que os blocos que se formaram tinham caracteristicas
distintas: enquanto o bloco do PSD, PL e UDN tinha uma linha mais conservadora-liberal, o
bloco do PTB, PRP e PSP seguia a linha progressista-populista. Ao longo dos anos, porém,

alguns desses vieses ideoldgicos foram se entrelacando e novas coligaces foram sendo feitas.
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Através do exposto, é possivel perceber, porém, que mesmo com os diferentes vieses
ideoldgico-partidarios, ambas as frentes acabaram contribuindo para a melhoria dos resultados
nos indices educacionais do Estado, especialmente ao final da década de 50 do século XX.

Outro fator ja brevemente mencionado, que contribuiu para as mudancas e melhorias do
cenario educacional do Estado foi a mobilizacdo popular e de setores ndo ligados a 6rgaos
governamentais. Os periodicos sdo fontes que acabam por corroborar esta ideia. Um exemplo
é a reportagem do Jornal do Dia, divulgada em 12 de maio de 1957. A reportagem informa
sobre a realiza¢dao de um seminario, indicado desde o titulo: “Seminario de educacao de adultos:
Formacao de uma mentalidade de maior iniciativa do individuo”. Este seria realizado em Porto
Alegre, com envolvimento da Unido Catélica Internacional de Servigo Social'*. A intengdo
seria debater sobre a educacédo de adultos entendendo-a como um momento que tinha entre seus
objetivos “[...] ndo s6 o de inculcar conhecimentos, mas tornar os seus beneficidrios aptos a
desempenharem o seu papel como parte ativa da sociedade.” (JORNAL DO DIA, 12/05/1957,
p. 2).

Esta reportagem traz alguns indicativos importantes: (i) que o Rio Grande do Sul estava
atento ao debate sobre a educacdo de adultos que surgia a nivel nacional, organizando-se para
refletir sobre ele; (ii) que os envolvidos na mobilizagdo para os circulos de cultura participaram
de outros movimentos educacionais do Estado antes mesmo da realizacdo daqueles (os setores
da Igreja Catolica, por exemplo) e (iii) uma das concepcdes de educacdo que movimentavam
as reflexdes no Estado seguia um caminho, como em outras partes do Brasil, de pensar a
educacdo no viés do que veio a se chamar educacdo popular.

O 11 Congresso Nacional de Educacéo de Adultos'®, realizado em 1958 no Rio de Janeiro
— ja citado no capitulo 3 — foi um importante acontecimento daquele periodo. Antes mesmo da
realizacdo do Congresso em si, o Seminario Regional Preparatério do Rio Grande do Sul
concluiu que os problemas educacionais giravam em torno dos meios de comunicacdo dos

contetdos, ndo nos conteudos em si, segundo Paiva (1987). Os Boletins Informativos

114 Segundo Goin (2016, p. 93) “A UCISS foi criada, em 1925, em Mildo, na Italia, por ocasido da I Conferéncia
Internacional, com o objetivo de assegurar a expansdo das escolas de Servigo Social em ambito mundial, a luz da
influéncia do catolicismo e de sua visdo de homem e de mundo.” A Unido Catdlica Internacional de Servico Social
(UCISS), segundo Silva (2015), fundou escolas latino-americanas de Servi¢o Social, transpondo modelos europeus
do Servico Social para a América Latina. Foi um dos organismos responsaveis por difundir o Servigo Social no
Brasil, e esteve continuamente ligada a hierarquia da Igreja catolica, cuja mensagem social buscava difundir. A
finalidade da UCISS seria apresentar a contribuicdo da doutrina cat6lica e do humanismo cristdo ao Servigo Social,
através da participacdo em eventos e em encontros de grandes organismos internacionais, da interpretacao e estudo
de problemas sociais e de publicagfes. (SILVA, 2015).
115 S50 8 os Boletins Informativos publicados a partir do Evento, porém, o Boletim n°5 ndo foi encontrado nos
arquivos pesquisados.
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possibilitam vislumbrar que agdes de diferentes movimentos estaduais em prol da educacédo
eram realizadas e que havia a presenca marcante de pessoas e movimentos do Rio Grande do
Sul na construcdo das teses propostas no Congresso, bem como nas diferentes comissoes
formadas.

A presenca de representantes do Estado se deu, inclusive, pelo envolvimento na propria
organizacdo do Congresso, como € possivel perceber nas palavras de Armando Hildebrand,

Secretario Geral da Comissdo Organizadora do Congresso,

Foi organizado por uma portaria do Ministério da Educagdo um Grupo de Trabalho,
em fins do ano passado, para estudos preliminares do Congresso. Este [sic]grupo de
trabalho foi composto pelos seguintes elementos: Dr. Eloywaldo Chagas de Oliveira,
do Departamento de Educacdo. Dr. Ruy Bessone Pinto Corréa, do Departamento de
Educacéo de Adultos; D. Maria D" Aloia Jamardo, do Servigo de Educagdo de Adultos
do Estado do Rio Grande do Sul; Prof. Samuel Farjoun, da Prefeitura do Distrito
Federal, e por mim, que funcionei como coordenador. (CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCAGAO DE ADULTOS, 1958b, p. 3).

A representacdo do Estado, entdo, se deu através de Maria D" Aloia Jamardo, do Servico
de Educacéo de Adultos do Estado do Rio Grande do Sul. Exponho, abaixo, a relacdo de teses
enviadas por representantes do Rio Grande do Sul para serem apresentadas no Congresso a
partir do Boletim Informativo n°1 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE
ADULTOS, 1958a). Este Boletim apresenta as sinteses dos trabalhos encaminhados para
debate. As notas que mencionam o Rio Grande do Sul aparecem em meio as de movimentos e
atividades de outros Estados.

Quadro 6 — Relacéo de sinteses das teses enviadas ao Il Congresso Nacional de Educacéo

de Adultos (1958) por representantes do Rio Grande do Sul*

TITULO DA | PAGINA NO | AUTORIA RESUMO
COMUNICACAO | BOLETIM N°1

E COMISSAO

RELACIONA

DA

COMUNICACAO | 10 — Comissdo | Servico de Orientacdoe | A nota, datilografada, ndo aparece
de Andlise da | Educacdo Especial da | completa, mas indica que o trabalho
evolucdo e da | Secretaria de Educacdo | apresenta o relato das atividades da SEC,
situacdo atual da | e Cultura do Estado do | “dentro do objetivo de orientar os alunos do
educacéo de | Rio Grande do Sul 5° ano primario dos grupos escolares da
adultos cidade de Porto Alegre.” (CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO DE
ADULTOS, 19583, p. 10).

116 Em algumas notas, a relagdo com o Estado era explicita. Em outras, a relagdo foi feita tendo em vista 0 nome
de pessoas envolvidas que, a partir de outras citacGes neste e em outros Boletins do Congresso, foram identificadas
como representantes do Rio Grande do Sul. Vale ressaltar que as notas eram breves sinteses do que havia em cada
comunicacdo, ndo sendo possivel acessa-las de forma completa.
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Servico de
Orientacéo e
educacdo Especial

11 - Comissdo
de Andlise da
evolucdo e da
situagdo atual da
educacéo de
adultos

Georgina Creidy

A comunicacdo versa sobre o Servico de
Orientacdo e Educacdo Especial da
Secretaria de Educacdo e Cultura do RS.
Refere-se a finalidade do Servico (SOEE).

A importancia da | 13 - Comisséo | Irene Clarinda de Souza | Versa sobre a luta contra o analfabetismo
educacéo de | de aspectos | Mallet no mundo e no Brasil (onde destaca a
adolescentes e | sociais da CEAA); e sobre a democracia como modo
adultos para a | educacdo de de oportunizar o reconhecimento dos
democracia adultos problemas fundamentais dos individuos,
concedendo recursos para soluciona-los e
para “aperfeicoarem-se” até atingirem as
camadas superiores da hierarquia social.
Menciona a ideia da relacdo entre a
educacdo, a democracia e a melhoria de
condicBes sociais.
A escola como | 14 - Comissdo | Ruth lvoty Térres da | Considera as pessoas como sujeitos da
centro de | de aspectos | Silva economia e entende a escola como local de
comunidade para a | sociais da ensino para além da alfabetizacdo — local de

educacdo de base

educacéo de
adultos

atividades sociais e recreativas.

Educacéo de adultos
para o lazer

16 - Comissao
de aspectos
sociais da

educacéo de
adultos

Prof. Hugo Muxfeldt

Menciona o trabalho de apicultura: a
criacdo de abelhas domésticas contribuiria
para a formacdo de habitos de leitura,
estudos e pesquisas e, a0 mesmo tempo para
a formacdo de habitos de trabalho,
economia, indUstria caseira... 0 autor sugere
a difusdo de literatura recreativa sobre
assuntos relacionados a apicultura;

A moga que ndo
sabia escrever

16 - Comissdo
de aspectos
sociais da

educacdo de
adultos

L. Romanowski

Aborda sobre um conto, baseado em uma
historia real de uma moca de Porto Alegre.
“Retrata a condi¢do deprimente e
vergonhosa do analfabeto e aponta a
necessidade de evitar os malres [sic]
préprios do analfabetismo, através do
desenvolvimento da acdo educacional em
geral e, particularmente, do ensino de
adolescentes e adultos.”

A educacdo de
adultos e a difusdo
cultural através da
recreacao

16 - Comissao
de aspectos
sociais da

educacdo de
adultos

Prof. Hugo Muxfeldt.

Menciona jogos recreativos e passatempos
educativos [...] como meio de difusdo
cultural através dessa mesma recreagao.

Aproveitamento de

24 - Comissao

SESI

- Departamento

“Discorre o trabalho sdbre [sic] 0 método

voluntarios na | de  Educacdo, | Regional do  Rio | de Organizacdo de Comunidade, em
organizacao de | organizacdo e | Grande do Sul. Servico Social a fim de promover um
comunidade para a | administracéo ajustamento concreto e progressivo entre as
educacdo de adultos necessidades e o0s recursos. Demonstrando
um programa adaptavel para qualquer
recurso pela objetividade de conclus6es.
Escola isoladas, nas residenciais, com
voluntarios, sob a supervisdo do servigo
oficial.”
Ensino de Estudos | 34 - Comissdo | Maria Nage Pereira | Aborda sobre métodos especificos do
Sociais e Naturais | de  Programas | Schimidt ensino de adultos tomando o sentido de
nos cursos de | métodos e difusdo cultural por meio de croquis,

Adolescentes e
adultos

processos de

plantas, gréficos, experiéncias préticas,
engenhos, colecdes, diagramas, etc.
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Educacéo de
Adultos

A adequacdo dos
programas, métodos
€  processos  as
peculiaridades  do

36 - Comissdo
de  Educacdo,
organizacdo e
administracdo

Notburga Rosa

Rezkziegel

Menciona experiéncias de servico social em
um hospital para tuberculosos, abordando
0S requisitos dos programas, métodos e
processos a recuperacdo dos pacientes e

aluno adulto prop6e um plano de desenvolvimento de
atividades de terapia ocupacional no
hospital.

Educacéo do | 37 - Comissdo | Departamento regional | Visava a participagdo da iniciativa

trabalhador (adulto)
no Departamento
regional do SESI do
Rio Grande do Sul

de  Educacdo,
organizacdo e
administracdo

do SESI do Rio Grande
do Sul

particular no trabalho de Educacdo de
Adultos, buscando que os principios de
racionalizacdo e assisténcia direcionem o0s
servicos prestados.

A leitura
suplementar na
educacéo de
adolescentes e

adultos e a revista
Cacique

38 - Comissdo
de  Educacdo,
organizacdo e
administracdo

R. Torres da Silva e
Nancy Palmério
Mariante

Tece consideragdes sobre o papel da leitura
na formagdo moral da juventude, cita
recomendagdes do | Seminério Estadual de
Educagdo de Adultos, realizado no Rio
Grande do Sul, nas quais baseia uma
proposta para que seja estudada a
possibilidade do aproveitamento da Revista
Cacique, editada pela Secretaria de
Educacéo e Cultura do Rio Grande do Sul,
como uma das formas de leitura
suplementar, nos cursos de educagdo de
adolescentes e adultos. Tal tese foi tambhém
destacada no Boletim Informativo n°® 7, na
secdo de relatérios e outros trabalhos
aprovados na quarta sessdo plenéria, na
comissdo 4 - Os Programas, Métodos e
Processos da Educacdo de Adultos. A
conclusdo da Comissdo apresenta livros
didaticos e outros materiais de leitura
complementar indicados como auxiliadores
para a educagdo de adultos. A conclusédo
aparece baseada em 3 teses, sendo a
relacionada a revista Cacique uma delas.
Além de auxiliar na fundamentagdo da
proposta de leituras complementares para
auxilio na educacdo de jovens e adultos, a
Revista Cacique é indicada,
especificamente, para a realizacdo de tal
proposta.

A Educagdo de
Adultos e a
Democracia

43 - Comissdo
de Aspectos
Sociais da
Educacéo de
Adultos

Nestor Carlos Pedrizzi

Indica que a democracia abrange todos os
aspectos da vida em sociedade e, por isso,
sO é possivel com a educacdo das pessoas.
Aborda o papel da educagdo na
compreensdo de direitos e deveres e no
exercicio da liberdade.

Educacdo para a

43 - Comissdo

Ilda Maria Dias

Tendo estudado a educacdo na democracia,

democracia de Aspectos a autora propbe a reestruturacdo da
Sociais da organizacdo do ensino supletivo visando a
Educacdo de educacdo integral, a assisténcia moral e
Adultos religiosa, assim como oportunidades para a

formacéo da consciéncia.
Importancia da | 43 - Comissdo | Doralice dos Santos | Propde a socializagdo da escola e diversas
socializag¢do da | de Aspectos | Nunes medidas de atividade para adultos, por
escola Sociais da exemplo: publicagdes escolares,
organizacdo  de  clubes, excursdes,
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Educacéo de bibliotecas, discotecas, centros de tradicdes
Adultos e exibicdes de filmes.
A recreacdo fisica | 43 - Comissdo | Jacintho F. Targa Sugere um programa de recreacdo fisica, o
nas escolas de | de Aspectos qual  permite a constituicio da
educacgdo de adultos | Sociais da personalidade, sendo um “método para
Educacéo de incutir principios, normas e estabelecer
Adultos padrdes morais [...]".
Comunicacédo 43 - Comissdo | Ginasio Municipal de | Apresenta informacdes das experiéncias,
de Aspectos | Porto Alegre normas e dados estatisticos do Colégio
Sociais da Municipal Emilio Meyer, de Porto Alegre.
Educacéo de
Adultos

Fonte: Formulado pela autora a partir do Boletim Informativo n°1 do Il Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 1958a).

Apos a apresentacdo das sinteses de alguns trabalhos enviados ao Congresso, ha a
apresentacao da “Relagdo e teses e demais trabalhos apresentados ao II Congresso Nacional de
Educacao de Adultos” relacionados, agora, por Estados, sem a menca0 & comissdo que seria
alocada tal tese. No que se refere ao Rio Grande do Sul, a relacéo de trabalhos apresentada (que
mostrava, desta vez, apenas titulo e autor) foi analisada em comparagdo as teses jad mencionadas,
sendo observado que, algumas das teses apresentadas junto as suas sinteses e separadas por
comissdes (que aparecem no quadro acima) foram reapresentadas nesta nova relacéo e, ainda,
novas teses (ndo apresentadas anteriormente no documento) foram mencionadas.

Esta nova relagdo permitiu identificar novas teses que ndo tinham nenhuma indicagéo ao
Estado, mas que foram colocadas junto a lista do Rio Grande do Sul, permitindo a
complementacdo do quadro acima. As teses e demais trabalhos que foram apresentados no
Boletim sem uma sintese (somente em uma listagem breve no final do Boletim) sdo: (i)
Orientacéo de professores na educacao de adolescentes e adultos — de autoria de Juracy Martins;
(i) Comunicacgéo do servico de orientacdo e educacdo especial ao Il Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, de Nora Longo; (iii) Relatério do 1° seminério estadual de educacdo de
adultos (Rio Grande do Sul), sem autoria; e (iv) Curriculos e programas para 0 ensino de
adolescentes e adultos, de Maria Nage Pereira Schimidt.

Ainda, no Boletim Informativo n° 4 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAC;AO DE
ADULTOS, 1958d) ha mais uma relacéo de teses e trabalhos apresentados ao Congresso, que
ndo foram citados no Boletim Informativo n° 1 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO
DE ADULTOQOS, 1958a), na qual representantes do Rio Grande do Sul aparecem novamente, a
saber: Relatério das atividades dos centros de iniciagdo profissional (autor: Marcilia de
Oliveira), Educacdo de Adultos e seus aspectos regionais (autores: Jodo dos Santos e Elpidio
Barbosa), Normas e dados estatisticos referente ao colégio municipal Emilio Meyer (diretor:
Afonso José de Revorédo Ribeiro), Educacdo de adultos e recuperagdo de marginais (autora:
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Esther Lurdes Benetti — esta, inclusive, aparece no Boletim Informativo n°7 junto da tese
proposta por Paulo Freire, em meio as diversas teses propostas na Comisséo n° 2, quando do
debate sobre o Tema: a educacao de adultos e a recuperacao de marginais), Educacao de adultos
suas finalidades, formas e aspectos sociais (autora: Maria da Gloria Gongalves Rosa), e outras
que, apesar de o Boletim Informativo n° 4 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE
ADULTOS, 1958d) indicar que ndo haviam sido citadas, na verdade, ja apareceram no Boletim
Informativo n° 1 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 1958a) e
estdo relacionadas na tabela acima.

Apesar de o Boletim Informativo n°® 1 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO
DE ADULTOS, 1958a) ndo apresentar algumas paginas que, seguindo a ordem do que aparece
nas existentes, poderiam conter os nomes dos congressistas do Rio Grande do Sul (e de outros
Estados), o Boletim Informativo n® 4 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE
ADULTOS, 1958d) apresentava uma nova “relagdo nominal de delegados” inscritos no
Congresso que, ndo haviam sido expostos no primeiro Boletim. Os nomes foram colocados ao
lado de uma numeracdo que — ndo sé no caso do Rio Grande do Sul, mas de todos os Estados —
parecia seguir a numeracdao a qual havia finalizado no Boletim Informativo n° 1 (CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 1958a). No que se refere ao Rio Grande do
Sul, a numeracéo de delegados complementada no Boletim Informativo n°® 4 (CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOQOS, 1958d) iniciava com 54 e finalizando no 68, a
partir do que se entende que 68 pessoas estavam representando o Estado do Rio Grande do Sul
no Congresso.

Outra indicacdo do Boletim Informativo n® 4 é que uma das pautas apresentadas por
representantes Gaulchos para discussdo na Comissdao n® 2 “Educagdo de adultos, suas
finalidades, formas e aspectos sociais” € a preocupagdo com a “assimilagdo do imigrante”.
Nabor Silva Janior e Nabor Silva Neto, a partir do 1° Seminario Estadual de Educacdo de
Adultos, realizado em Porto Alegre, em maio de 1958, colocaram a tematica em pauta na
plenaria geral da Comisséo n° 2. Entre as recomendages estavam favorecer a “assimilacdo” de
valores culturais nacionais, aprimorar a lingua portuguesa e, a0 mesmo tempo, preservar 0s
valores culturais do imigrante (incluindo o idioma). E as recomendagdes seguiam: observar 0s
interesses dos grupos imigrantes, a partir dos quais a motivacdo para a educagdo deveria ser
realizada; incentivar a aceitacdo do imigrante nas comunidades brasileiras; entre outras. Esta
pode ser uma das preocupacfes que perpassavam 0 cenario educacional gaucho e que foi

colocada em pauta para discussao, a partir da qual, as conclusbes pareciam dar uma ideia de
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acolhimento ao imigrante, buscando integra-lo a realidade nacional, sem excluir sua heranga
cultural externa.

Ainda no que se refere a Comissdo n° 2, o Boletim Informativo n® 7 (CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 1958f) indica que o trabalho de Ruth Ivoty
Torres da Silva foi apresentado a tal comissdo, que o estudou e o considerou em suas
conclusBes. Ainda, entre os trabalhos apresentados a tal comissdo apareceu o de Hugo
Muxfeldt, mas este ndo ganhou maiores destaques nos Boletins. Ja o Boletim Informativo n° 8
cita outros 4 autores gauchos de trabalhos, colocados na Comissdo n° 2, com a tematica
educacao de adultos e a democracia, sem mencionar os titulos ou conteldos (CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 1958g). Os autores citados foram: Maria da
Gléria Gongalves Rosa, Ilda Maria Dias, Irene Clarinda de Souza Mallet e Nestor Carlos
Pedrizzi, alguns dos quais apareceram em boletins anteriores e foram apresentados no quadro

6, acima. No mesmo boletim, a Comissao 1 ainda explica que o Rio Grande do Sul,

[...] desde o Império, vem dando importancia ao problema de alfabetizagéo de adultos.
Em 1946, surgiu uma grande campanha popular que exigia mais escolas para criancas
e adultos. As ruas foram cobertas de dizeres e propaganda, tendo sido fundadas muitas
escolas noturnas, além das ja existentes. (CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO DE ADULTOS, 1958g, p. 4).

Esta informac&o se destaca tendo em vista que explicita o interesse do Estado nédo so pela
educacdo de forma geral, mas também tendo um olhar atento as necessidades especificas e
diferentes que demandam o ensino de criangas e o ensino de adultos (que teria sido de interesse
no Estado em anos anteriores também). Além disso, menciona uma “grande campanha
popular”, o que indica a mobilizagdo da populagdo reivindicando e criando agdes para a
promocdo da educacgdo no Estado.

O Boletim Informativo n° 6 (CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE
ADULTOS, 1958e) mostra mais uma vez o Rio Grande do Sul, ao destacar quatro teses entre
as estudadas pela Comissao 1. Intitulada “Contribui¢do do Centro de Pesquisas Educacionais
do Rio Grande do Sul”, a pequena nota sugere que a tese seja transcrita integralmente nos anais,
sendo uma contribuicdo ao planejamento geral para a educacao de adultos. O mesmo Boletim
destaca 18 teses debatidas na comissdo 3 do Congresso, entre as quais, ha outra tese galcha,
intitulada “A educacdo do trabalhador (adulto) no Departamento Regional do SESI do Rio
Grande do Sul — Departamento Regional do SESIL.” (CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO DE ADULTOS, 1958e). Nestes casos, o conteudo das teses ndo foi apresentado,
havendo somente as informacg6es que aqui foram transcritas.
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No ultimo Boletim Informativo do Congresso, em um relatério geral, é apontado que o
Rio Grande do Sul foi um dos Estados que, entre 1947 e 1958, aumentou 0 numero de cursos
para a educacdo de adultos mantidos pela CEAA, sendo indicado entre os cinco Estados
contemplados pela campanha em 1958 com maior nimero de cursos de educacao de adultos.
(CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 1958g).

Estas informac0es obtidas a partir dos Boletins Informativos do Il Congresso Nacional
de Educacgdo de Adultos (1958) corroboram a ideia de que o Rio Grande do Sul era um Estado
preocupado com a educacéo e, inclusive, com a educacéo de adultos, havendo se mobilizado
por meio de diversas frentes para diminuir os indices de analfabetismo estaduais. Além de um
namero significativo de participantes do Estado que se dirigiram ao Congresso, 0s Boletins
mostram uma participacdo estadual de destaque nas escritas dos relatérios conclusivos de
algumas Comissdes, 0 que indica que, para além da presenca, os participantes do Estado
engajaram-se e contribuiram significativamente para as conclusées do Congresso.

Outro aspecto que € possivel notar a partir dos dados das comiss@es era a concepcao de
educacdo presente no Estado naquele periodo (mesmo sabendo que os Boletins apresentam
apenas uma parcela do pensamento que aqui existia). As teses apresentadas no congresso e o
engajamento dos participantes gatchos em algumas comissdes apontavam para alguns vieses
principais de pensamento, 0s quais busco apresentar, sinteticamente a seguir:

(1) a preocupacao com o ensino de adultos (desde o periodo do Império, com o
crescimento da organizacdo de tal ensino e, especialmente, apés a CEAA.), seu curriculo e
especificidades diferentes da educacao de criancas, observando questdes regionais — a questdo
dos imigrantes, por exemplo — inclusive com a organizacao de um seminario préprio no Estado
e a mencdo a utilizacdo de materiais complementares para a alfabetizacdo de adultos (revistas;
jogos; etc.), bem como o direcionamento de tal ensino a “recuperagdo de marginais” (0 que
pode indicar: a observacdo da realidade para planejamento do trabalho, observando a populacéo
que esta a margem da sociedade; a relacdo entre a educacdo e a melhoria das condicGes de vida,
entre a educacdo e seus aspectos sociais; ou ainda, a visdo — que apareceu em algumas sinteses
— de que a condi¢do dos analfabetos seria “vergonhosa” e que estes precisariam ser
“recuperados”);

(i) 0 entendimento da educacdo como movimento que ndo poderia ser somente de
assisténcia, mas sim voltada a conscientizacdo, a democracia, a compreensdo de direitos e

deveres, ao exercicio da liberdade e a melhoria de condigdes sociais;
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(i) a alfabetizacdo (especialmente a leitura) como agdo para a “formagdo moral”
(tendo em vista que permite 0 acesso ao conhecimento, a leitura talvez estivesse sendo pensada
como acdo para formacdo humana. Por outro lado, se a leitura fosse duramente direcionada,
talvez estivesse sendo pensada como agao para “domesticacdo”, 0 que pode ser pensado a partir
das sinteses que relacionavam a recreagdo fisica a formacdo moral, usando nesta nota a
expressao “incutir” — que especialmente pode indicar uma expressao da ideia de domesticagéo,
ou simplesmente uma palavra comumente usada na época.);

(iv) o0 entendimento da escola como um lugar que vai além de alfabetizar, como um
espaco de aprendizagem para a vida, a0 mesmo tempo em que indica que a aprendizagem pode
ocorrer a partir de outros espacos e acdes ndo relacionadas a educacdo formal;

(v) a relacdo da educacdo com o servico social e algumas a¢es que podem ser
desenvolvidas com o viés dessa area (aqui pode ser interessante lembrar que, mesmo sem
relacdo entre os nomes de envolvidos no congresso, a entrevistada Maria Josefina Becker era
aluna do curso de Servico Social, estando ela junto de outras colegas e da professora do curso,
Lucia Castillo, envolvidas com os circulos de cultura. Isso pode permitir pensar que essa foi
uma area cujas organizacdes e faculdades relacionadas estavam envolvidas em a¢des em prol
da educacéo);

Outro ponto que pode ser observado é que entre as pessoas que participaram do Congresso
estdo algumas que se engajaram em outros movimentos realizados em prol da educagdo no
Estado. Adensar a pesquisa e as relacfes entre as pessoas que aparecem relacionadas no quadro
acima, como participantes do Congresso é um ponto que merece atencdo, mas que ficara em
aberto para continuages futuras da pesquisa. Cito como exemplo o nome de Ruth Ivoty Torres
da Silva, que apareceu em outra fonte lida, com a indica¢do de que “Foi professora, autora de
livros didéaticos, colaboradora em diversos periodicos.” (FRAGA, 2017, p. 79). Esta parece ser
uma participante do Congresso que era também ativamente envolvida com a educacdo,
participando de varias frentes no Estado.

Outro exemplo é o de Jacinto Francisco Targa, que realizou o Curso e Instrutores da
Escola de Educacdo Fisica do Exército, licenciou-se em Educagdo Fisica em 1940 e, ainda,
entre 1958 e 1959 realizou um curso de Orientagdo Educacional na Faculdade de Filosofia da
PUC-RS (FIEP BULLETIN, 2012; GIACOMONI, 2021). Observando-se que este foi iniciado
no ano do Congresso (1958), a realizacdo deste ultimo curso pode ter influenciado na

participacdo do professor major no evento. E provavel que outras pessoas citadas nos Boletins,
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as quais ndo tive oportunidade de encontrar em outras fontes, também estivessem engajadas
ativamente com a educacdo através de diferentes meios, naquele periodo.

No ano seguinte a realizacdo do Congresso, no governo de Leonel Brizola (1959-1962),
assim como predominava no pais como um todo, a educacédo passou a ser concebida como fator
de modernizacdo no Estado. “O desenvolvimento economico so seria alcangado pela mediagao
da escola, cabendo ao Estado realizar as obras necessarias para a expansdo do acesso a
educagdo.” (QUADROS, 2003, p. 50). Com este pensamento — 0 mesSmo que se via no Brasil
todo naquele periodo, como pode se observar no capitulo anterior — Brizola buscou reorganizar
a Secretaria Estadual de Educacdo, coordenada pelo secretario José Mariano Freitas Beck.

A partir de um relatdrio sobre a situacdo do ensino primario de criangas de 7 a 14 anos
no RS, concluiu-se que o déficit na alfabetizacdo ndo seria sanado somente com esta forma de
ensino. A SEC montou um panorama do que seria necessario que o Estado oferecesse para sanar
tal déficit e entdo, o governo elaborou um Plano de Emergéncia de Expansdo do Ensino
Primario. Este “[...] estabelecia duas metas a serem alcangadas pelo governo: a escolarizagao
de todas as criancas, dos 7 aos 14 anos, e a erradicacdo do analfabetismo. Essas metas se
consubstanciavam no lema adotado pelo governo: Nenhuma crianca sem escola no Rio Grande
do Sul.” (QUADROS, 2003, p. 52). Para o governador, ainda segundo Quadros (2003) o
problema do analfabetismo no Estado era um grande desafio a todos os seus governantes, e esta
foi sua bandeira nas elei¢Ges assim como 0 ponto mais importante na sua gestdo. As acgdes do
governo Brizola acabaram por expandir o sistema de ensino publico, acarretando também na
construcdo de escolas, contratacdo de professores e ampliacdo de matriculas.

Acrescento ainda que para comparar os indices gerais de analfabetismo, agora pensando
em cidades, falando de indices do inicio da década de 1960, Guerra (2014, p. 84) afirma que
Angicos tinha um total de 1.551 habitantes e 70% deles eram analfabetos. J& Porto Alegre (a
cidade gaucha que mais aparece entre as fontes pesquisadas), segundo o censo demografico do
Rio Grande do Sul de 1960, tinha 558.666 pessoas com 5 anos ou mais e, entre elas, um total
de 464.051 que sabiam ler e escrever, o0 que configura aproximadamente 83% de alfabetizados
e, portanto, cerca de 17% de analfabetos (IBGE, 1960). Os dados demonstram realidades muito
diferentes entre as duas cidades tanto pelo nimero de habitantes quanto pelo percentual de
analfabetos. Tais diferengcas tornam interessante o fato de que, mesmo esse percentual
(comparativamente) baixo de analfabetos em Porto Alegre foi suficiente para ascender os
interesses de pessoas em prol da alfabetizacdo e junto ao movimento que no Brasil acontecia,

para auxiliar nestes indices.
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Em funcdo dos objetivos que o governo Brizola tomou como norteadores para pensar a
educacdo no Estado, criou-se o SEDEP — Servi¢co de Expansdo Descentralizada do Ensino
Primario — e a CEPE — Comissdo Estadual de Prédios Escolares. O primeiro gerenciava o
programa de colaboracdo entre o Estado e os municipios, no qual o Estado fornecia meios
técnicos e financeiros para a construcdo de prédios escolares e um grupo administrativo
auxiliava os municipios com orientacao técnico-pedagogica além de fiscalizar a execucdo do
programa.

Ja a CEPE, tinha a como objetivo cuidar da construcdo e conservacdo de prédios
escolares, coordenando o plano de expansdo do ensino. As escolas construidas foram
conhecidas como brizoletas ou escolinhas do Brizola, por meio das quais 0 povo seria
preparado para o progresso (QUADROS, 2003). E possivel perceber uma relagdo com o
pensamento abordado no capitulo anterior, que vinha tomando conta do Brasil como um todo:
a educacao e o desenvolvimento como condicionados um ao outro, sendo ambos extremamente
necessarios para o pais. Quadros (2003, p. 97), inclusive, relaciona o pensamento de Brizola ao
de Beisiegel (1982), explicando que o governador entendia que “[...] a educag@o era a melhor
estratégia para a superacdo do subdesenvolvimento e um eficiente e poderoso meio e
instrumento de valorizacdo e promogao social das pessoas.”

Ainda, o0 mesmo autor explica que as iniciativas do governador se aproximavam do

pensamento do nacional-desenvolvimentismo pois,

Todas as agdes governamentais tinham um fim muito preciso: educar o povo para
inseri-lo num contexto de urbanizagdo e industrializacdo para, enfim, viver numa
sociedade desenvolvida, moderna e mais justa. Para que isso fosse possivel, o
analfabetismo devia ser erradicado e nenhuma crianga podia ficar sem escola no Rio
Grande do Sul. (QUADROQOS, 2003, p. 98).

Fischer (2005, p. 82) aponta que, no periodo do governo de Brizola, “Objetivamente, é
possivel vislumbrar que a educagdo publica se aprimora e toma vigor.” A autora destaca que,
por meio dos programas criados, o numero de professores primarios aumentou
consideravelmente entre 1958 e 1961'Y, por exemplo. Mesmo assim, este periodo, segundo

Fischer (2005), foi marcado por um momento tenso entre o0 magistério e o governo (em funcao,

17 Ainda segundo Fischer (2005) o Correio do Povo, ja em 12 de outubro de 1960, indica que a SEC patrocinou
um espetaculo no qual “Tanto o contetido da pega (operarios em busca de seus direitos), como o local escolhido
(Sindicato dos Trabalhadores Metallrgicos), indica a existéncia de um pensamento progressista no interior da
Secretaria, ja que o evento se diferencia radicalmente das praticas que até entdo vinham sendo desenvolvidas [...]”.
Esta informacdo se faz importante por ser mais uma indicacdo de que o Rio Grande do Sul vinha, aos poucos,
formando um pensamento ligado as reivindica¢des populares.
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novamente, das reivindicacdes do primeiro e o discurso de serviddo do segundo). Ainda,
Quadros (2003) explica que ndo houve uma evolucéo nas relagdes politicas, sociais e culturais,
sendo o governo lembrado mais pela criacdo de escolas do que pela educacao propriamente.

Ainda no periodo de governo de Brizola, uma reportagem do Jornal do Dia destaca-se por
relatar a presenca de Paulo Freire no Estado, enfatizando a ideia da mobilizagédo em prol da
educacdo para além de iniciativas do governo Estadual. A reportagem discorre sobre o |
Seminario de Reforma Universitaria, no qual participariam professores e estudantes (JORNAL
DO DIA, 23/10/1962, p. 10). O evento, patrocinado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
e pela Unido Estadual dos Estudantes (UEE) contou com a presencga de Paulo Freire e do entdo
Ministro da Educacdo e Cultura Darcy Ribeiro.

Destaco esta informacdo em funcao de corroborar as ideias apresentadas em paragrafos
anteriores, no que se refere (i) ao Rio Grande do Sul atento a questfes educacionais e (ii) a
indicacdo de grupos envolvidos na reflexdo sobre a educagéo, que aparecem posteriormente
vinculados também aos circulos de cultura (a saber, as organizaces estudantis) e (iii) a
presenca de Paulo Freire, que expressa que seu viés de pensamento inspirava as reflexdes que
no Estado se desenvolviam, ao menos por parte de alguns grupos envolvidos com a educacao,
antes mesmo da realizacdo dos circulos de cultura.

Sobre este ponto, Andreola, Ghiggi e Pauly (2011, p. 3) explicam que, “[...] as leituras e
praticas educativas inspiradas em Paulo Freire no Rio Grande do Sul iniciaram-se no final dos
anos 50 e continuaram até a primeira metade da década de 60, com a presenca marcante de
Paulo Freire dialogando com diversos interlocutores no estado.” Essa informacdo se faz
importante pois, a partir dela podemos pensar que além de atores sociais do Estado estarem
atentos ao que acontecia no Brasil, tomando tais acontecimentos como ponto de partida para
pensar a educacdo no Estado (a0 mesmo tempo — e por esse motivo — também se colocavam
como criadores de ideias e pensamentos educacionais) esses atores sociais tinham Paulo Freire
como um de seus influenciadores e, por isso, 0 educador se fez presente no Rio Grande do Sul
em diferentes momentos.

A partir de fevereiro de 1963, ao assumir novamente o governo do Estado, Ildo
Meneghetti expressou que 0 governo anterior se preocupou com a construcao de escolas, mas

em sua gestdo, a atencéo seria dada a qualidade educacional.

Ildo Meneghetti € eleito governador, representando as elites conservadoras — as quais
se opBem veemente ao governo anterior (0 governo de Leonel Brizola, de 1959 a
1963) — e convida para “a pasta da educagdo” alguém que revela ndo possuir filiagdo

partidaria: em janeiro de 1963, pela primeira vez em nosso Estado, uma mulher e

158



professora, a senhora Zilah Totta, assume a Secretaria de Educacdo e Cultura.
(FISCHER, 2005, p. 88).

A Secretaria de Educacdo passou a mobilizar pessoas e grupos para que agdes em prol
da cultura e da educacéo populares pudessem ser desenvolvidas no Estado. Fischer (2005, p.
90) aborda que, no “clima cultural” — como diria Paulo Freire (2003) — vivenciado no Rio
Grande do Sul, a professora Zilah Totta teve como uma de suas primeiras iniciativas “[...] a
constituicdo de um grupo que, sintonizando com questdes emergentes ligadas a cultura e a
educacao popular, pudesse desencadear a formacao de Circulos de Cultura.”

Este grupo (ou um dos grupos formados em tal gestdo), pelo que pude entender através
dos jornais e das entrevistas, foi a Divisdo de Cultura, na qual criou-se uma secdo de cultura
popular, que pareceu ser um espaco de debates e acdes em prol da educacéo e cultura populares
no Estado (tanto no que se refere a alfabetizacdo, quanto no que se refere ao teatro e outras
formas de mobilizacdo popular que estavam acontecendo). A Divisdo de Cultura foi dirigida
por Lucia Castillo, a qual convidou estudantes e professores para integra-la. Geraldo Meyer
Fagundes, em entrevista transcrita no Relatorio de Pesquisa sobre o ICP/RS, organizado por
Andreola (1995) expbe que foi um dos convidados pela prof. Lucia, da qual era colega de

docéncia. O professor explica o que parece ser a linha de pensamento e acao daquela Divisdo.

Estdvamos nds estudando, digamos assim, os fundamentos do método Paulo Freire,
com o qual nos identificavamos desde o inicio, como uma metodologia adequada a
realmente discutirmos o tema da cultura popular, que era um tema que ja movimentava
o mundo intelectual brasileiro. (FAGUNDES, 1989, p. 60).

O pensamento de Paulo Freire ja era conhecido e estava presente nas discussdes e nas
acOes da Divisdo de Cultura da SEC do Estado. Ana Maria Zardin (1989) também indica que a
secretaria de educacdo convidou alguns professores e estudantes para atuarem junto a SEC em
diversas acdes, indicando que ela mesma foi uma delas. Tal professora, para além disso, foi
convidada para “[...] chefiar um servigco de educacdo de adultos na SEC.” (ZARDIN, 1989, p.
9). Este servico teria se unido a Divisdo de Cultura para que fossem realizadas a¢gdes em prol
da educacao de adultos, ainda de acordo com o que ja vinha sendo desenvolvido no Estado e

NO NOSSO pais.

Calcamos fundamentalmente o trabalho numa pesquisa de Educacdo de Adultos,
porque a essa altura, também as coisas ndo aconteciam por acaso. A essa altura, em
Pernambuco, Paulo Freire tinha comecado os Circulos de Cultura. O Movimento de
Cultura Popular estava produzindo os primeiros textos das primeiras experiéncias de
que os adultos tinham condigBes de trabalhar. No Rio Grande do Norte era prefeito de
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Natal o Jarbas'*® (qual era o sobrenome do Jarbas, ele morreu ja) e o Secretario de
Educagio era o Moacir Goes. E 0 Moacir Goes comegou aquele programa “De-pé-no-
chao-também-se-aprende-a-ler”, numa perspectiva de uma educagdo extremamente
“barata”, em forma de mutirdo, abrindo espago para voluntarios. Entdo isso foi
crescendo em termos brasileiros, as coisas iam chegando e a gente ia procurando, onde
tinha possibilidades. (ZARDIN, 1989, p. 10).

Assim, mesmo que com suas especificidades, o Rio Grande do Sul teve influéncias dos
movimentos que vinham acontecendo a nivel nacional, assim como a mobilizacéo estadual para
a realizacdo dos circulos de cultura teve influéncias de outras mobilizages em prol da educacgéo
e cultura populares, bem como da educacdo de adultos do préprio Estado. Geraldo Meyer
Fagundes (1989, p. 61) corrobora esta ideia ao informar que os integrantes da Divisdo de
Cultura da SEC viajavam pelo Brasil, de modo escalonado, para participar de encontros e
formagdes, e que fizeram parte “[...] daqueles brasileiros que circulavam, digamos assim,
daquela equipe centrada no Paulo Freire.”

Naquele ano, o Rio Grande do Sul viveu a efervescéncia da mobilizacdo das e pelas
classes populares, bem como pela educacéo e pela busca da conscientiza¢do que também vinha
ocorrendo a nivel nacional. A Unido Gaucha dos Estudantes (UGE) e o Servico de Expansdo
Descentralizada do Ensino (SEDEP) da Secretaria Estadual de Educacéo (SEC), entre outros,
promoveram palestras e encontros para a conscientizacdo, buscando entender o que se passava
na sociedade. Com isso, “Intensificam-se 0s noticiarios acerca dos Circulos de Cultura e da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo desencadeada pelo governo federal.” (FISCHER, 2005,
p. 87).

Representantes do Rio Grande do Sul também participaram de outros eventos que eram
realizados a nivel nacional indicando o engajamento com a educacao e cultura populares, bem
como o uso de ideias de Paulo Freire para a atuagdo relacionada a educagdo no Estado. O ja
mencionado | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular contou com a presenca de
movimentos do Estado, como o CPC da UGES. Este, em especifico, enviou seu relatério para
a organizacdo do evento ja indicando que as ideias de Paulo Freire relacionadas aos circulos de
cultura eram conhecidas pelo grupo e relatando as primeiras experiéncias realizadas no Estado,

antes da realizagdo do encontro em si, em setembro de 1963.

Era preciso descobrir um vocabulario peculiar ao grupo (o que Paulo Freire chama de
universo vocabular), que era preciso dialogar com eles no mesmo nivel, que era
preciso suprimir o ciime e mostrar que, em comunidade, um depende do outro, que
cada um € indispensavel em seu lugar. Que era preciso manter a disciplina em aula,
para ser respeitado e para que as aulas fossem realmente proveitosas; que era preciso

118 Aqui vale um adendo para explicar que o entdo prefeito de Natal era, na verdade, Djalma Maranhéo.
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descobrir os gostos de cada grupo e “abrir” o didlogo, conversando sobre aquilo.
(CPC-UGES, [1963] 2009, p. 213).

Além da mencéo explicita sobre Paulo Freire, ao ler o relatorio do Encontro € possivel
perceber que aparecem outros elementos-chave do educador que influenciaram o CPC da UGES
(bem como, provavelmente, outros movimentos em prol da educacéo e cultura populares no
Estado). E o caso do dialogo, mencionado na citacdo acima, e da ideia de politizacio, que
aparece constantemente no relatério e € entendida como uma acdo frequente durante a
alfabetizacdo promovida por este grupo no Estado. Estas ideias j& se faziam presentes no Rio
Grande do Sul em fungdo do conhecimento do pensamento freireano, conforme explicitado

novamente no relatorio do CPC da UGES:

A partir de algum tempo atras, quando tomamos contato com o método Paulo Freire,
baseado nas experiéncias acima relatadas, foi-nos facil reestruturar o movimento de
alfabetizagdo. E a partir de outubro, a UGES Volante serd enriquecida com 5 grupos
de especializados no método que o retransmitiram ao interior. Por enquanto é so.
(CPC-UGES, [1963] 2009, p. 213).

Estes sdo elementos importantes, visto que expdem que alguns grupos do Estado estavam
engajados em agdes em prol da alfabetizagdo e da cultura populares tomando o pensamento de
Paulo Freire para embasar sua organizacdo e acfes. Sobre este mesmo Encontro, vale ainda
lembrar que a Divisdo de Cultura da Secretaria de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul
esteve entre seus patrocinadores (BRASIL, [1963b] 2009), sendo esta mais uma agéo realizada
que também atesta o envolvimento do Estado junto a mobilizagdo nacional em prol da
educacdo.

O relatério da Comissdo B do mesmo Encontro também permite conhecer outras formas
de envolvimento do Rio Grande do Sul com educacdo e cultura populares. Seu titulo é
“Relatorio: Meios e Técnicas da Cultura Popular” e entre suas especificagdes aparecem
movimentos do Estado envolvidos com o teatro para grupos sociais no meio operario e no meio
rural. No que se refere ao meio operario, o relatorio indica que, o Rio Grande do Sul e mais
alguns Estados “[...] apresentaram boas experiéncias teatrais nesse setor, ao lado de outros
Estados que apenas se iniciam.” (COMISSAO B, [1963] 2009, p. 288). O teatro possibilitaria
integracdo entre 0 meio operario, o trabalho e os problemas nele apresentados a partir de um
viés efetivamente popular e revolucionario.

Sobre o meio rural, ainda que a preocupacdo estivesse presente em boa parte dos
movimentos, apenas em alguns Estados — entre os quais, novamente, foi apresentado o Rio

Grande do Sul — acdes eram fundamentalmente realizadas. O relatorio indica, porém, que o
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trabalho no meio rural era bastante precario, se comparado ao realizado no meio operario “[...]
dadas as condicdes objetivas que determinam diferencas de grau de culturalizagéo entre os dois
meios.” (COMISSAO B, [1963] 2009, p. 289).

Todos os relatdrios deste Encontro que mencionam a presenca de grupos e movimentos
no Rio Grande do Sul também apresentam indicativos de que o Estado ja realizava diferentes
acOes relacionadas a educacao e cultura populares, seja no teatro ou na alfabetizacdo. Também
fica claro que Paulo Freire e suas ideias eram conhecidas e postas em pratica para planejar e
efetivar algumas das acdes realizadas. Ainda, é possivel notar que o Estado estava entre os que
mais apresentavam acdes efetivas para a educacado e cultura populares, a0 menos entre 0s que
sdo mencionados nos relatérios do Encontro.

H4, ainda, no livro organizado por Favero e Soares (2009) sobre o Encontro, um
documento que indica um Cadastro das Organizacbes de Alfabetizacdo e Cultura Popular
(BRASIL, [1963] 2009, p. 331). Apesar de ser um documento sucinto, j& apresenta as
organizagdes em ambitos estaduais, suas localidades, presidentes e atividades desenvolvidas
(tal como exponho na tabela a seguir, fazendo um recorte do Rio Grande do Sul). Este € mais
um documento que da indicios acerca da organizacao que ocorria no Estado.

Quadro 7 — OrganizagOes galchas de Alfabetizacdo e Cultura Popular apresentadas no |
Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular

NOME CIDADE PRESIDENTE ATIVIDADES

Centro Popular  de | Porto Alegre Hélio Gama Filho Teatro, debates,

Cultura intercdmbios e
publicacdes

Centro Popular  de | Porto Alegre José Carlos Laitano Alfabetizacéo, teatro,

Cultura da UGES jograis, conjuntos vocais,

publicagdes, seminarios,
bibliotecas e festivais

Divisdo de Cultura — | Porto Alegre Lucia Castillo Alfabetizacéo, teatro,

Secretaria de Educacdo e cinema, coral (jograis) e

Cultura desenvolvimento
comunitério

Servico de Educagdo de | Porto Alegre Ana  Maria  Chaves | Alfabetizacdo e educacédo

Adolescentes e Adultos Franca elementar para
adolescentes e adultos

Pequena Casa da Crianga | Porto Alegre Waldir F. Barrili Alfabetizacdo, teatro,
cinema e organizagdo da
Comunidade

Centro  Popular  de | Caxias do Sul Antoénio Rath de Queiroz | Alfabetizagdo,  Teatro,

Cultura Palestras e Organizacdo
Comunitaria

Movimento Comunitario | ljui Frei Matias Organizacdo de Frentes

de ljui Agrarias, Associagdes de

Bairros, Circulos de Pais
e Mestres, Grémios
Escolares, Grupos de
Operérios, Clubes
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Infantis, Clubes de Donas
de Casa, Teatro Popular e

Cine-Clubes
Centro  Popular  de | (sem indicagao) Isar Lopes Teatro, artes Plasticas e
Cultura (FEUSM) conferéncias.

Fonte: SOARES, Ledncio; FAVERO, Osmar (org.). | Encontro Nacional de Alfabetizacio e Cultura Popular.
Brasilia: UNESCO, 20009.

Um primeiro indicio possivel observar através do quadro é que existiam no minimo 8
organizacg0es diferentes que, para além da participacéo no | Encontro Nacional de Alfabetizacédo
e Cultura Popular, estavam realizando a¢Ges em prol da alfabetizacdo, da educacéo e da cultura
populares no Estado. Outras que ndo estdo na listagem do Encontro também provavelmente
existiram. Todas as organizacGes existentes (as que participaram deste e outros encontros
nacionais, especialmente) eram meios para a disseminacdo das ideias que perpassavam pelo
Brasil em torno da importéncia da educacgdo e das iniciativas que j& estavam sendo realizadas,
sendo espaco para troca de ideias e apropriaces do que passava a conhecer.

Outro ponto é a predominancia de organizacdes (dentre as que participaram do encontro)
sediadas em Porto Alegre, o que pode indicar que essa era a cidade do Rio Grande do Sul na
qual mais efervesciam ou se concentravam mobilizac6es em prol da educagdo. Outro motivo
poderia ser que, sendo Porto Alegre a capital, esta tinha maior visibilidade. Ainda também pode
ser que a cidade fosse um ponto de encontro de estudantes universitarios e, estes eram 0s
sujeitos mais mobilizados em movimentos de cultura e educacédo populares no Estado, fazendo
com que, assim, a capital fosse um ambiente culturalmente rico e aberto a novos pensamentos
e mobilizagoes.

ljui e Caxias do Sul sdo as outras cidades citadas que tiveram oportunidade de participar
do Encontro. ljui, pelo que se pode perceber através das fontes mobilizadas nos proximos
capitulos também foi uma cidade bastante fecunda em relagdo as acfes em prol da educacéo e
cultura populares. Nos proximos capitulos havera uma relacdo maior das cidades que se
envolveram de forma mais efetiva com os circulos de cultura e com a educacgdo e cultura
populares aqui no Estado, mesmo que a predominancia da capital siga indicada nas fontes.

Antes de adensar a reflexao sobre as iniciativas realizadas em prol dos circulos de cultura,
considero importante apresentar outras fontes que (i) expressam que o Rio Grande do Sul atuou
em varias frentes pela educacdo e alfabetizagdo ao mesmo tempo, mobilizando-se
constantemente para (re)pensa-last*® ou (ii) simplesmente abordam a teméatica da educacio e

sua importancia para o cenario estadual. No Correio do Povo, o texto “Além da enxada ¢ do

119 percebe-se, pelas datas das reportagens, que algumas destas mobilizagBes ocorreram de forma concomitante
aos circulos de cultura.
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alfabeto”, do colaborador Egydio Hervé¢, denuncia a péssima qualidade do ensino brasileiro e
seu distanciamento com a realidade dos alunos, indicando especialmente que estava
desvinculado da formacao técnica e pratica para o trabalho. O autor indica que, por conta disso,
0 Ministro da Educacao e Cultura Paulo de Tarso pretendia investir na alfabetizacdo e melhoria
do ensino. (CORREIO DO POVO, 06/07/1963, p. 4).

Outro texto apresentado no mesmo jornal, j& no ano seguinte, tem o titulo “Analfabetismo
fator principal do subdesenvolvimento latino-americano”. (CORREIO DO POVO, 31/03/1964,
p. 9). Com autoria de Philippe Duverge, escrita em Buenos Aires, a reportagem de maior
destaque da pagina tem seu inicio marcado pela observacdo (feita pelo autor da reportagem) de
criangas na Provincia de Chaco e na Provincia de Mendoza (ambas na Argentina), sem
condicdes suficientes para frequentar a escola. O autor aborda as condi¢Ges da educacdo em
outros paises da América Latina e indica alguns problemas. Um deles é a falta de professores,
decorréncia, especialmente, dos baixos salarios e das condi¢bes de trabalho desfavoraveis.
Outro é referente aos indices elevados de analfabetismo, os quais o autor relaciona com
questdes econdOmicas: “O problema do desenvolvimento econdmico se encontra assim
intimamente ligado ao progresso intelectual dos habitantes.” (CORREIO DO POVO,
31/03/1964, p. 9). No mesmo viés, ha, ainda, a indicacdo de que 0s recursos naturais da América
Latina eram abundantes, mas faltavam pessoas capazes de mobiliza-los. Esta reportagem nédo
apresenta indicativos especificos sobre o Estado, mas, expde o entendimento da correlacdo de
dependéncia entre economia (niveis de desenvolvimento) e a educacdo que, por estar em um
jornal galcho, pode representar uma parcela do pensamento que aqui se mantinha.

Outra reportagem encontrada (observando a delimitacdo temporal da tese) aborda a
mobilizacdo do Estado pela educacdo, desta vez por meio de programas de radio e televisdo.
Com o titulo: “Plano educacional em plena agdo”, esta comenta sobre acles realizadas no
Estado junto ao Ministério da Educacdo e Cultura. A breve chamada destaca que o Plano iria,
por meio do radio e da TV, “recuperar sobremaneira a considerdvel mao de obra inutil,
responsavel pelo retardamento do progresso do pais [...]” (CORREIO DO POVO, 03/03/1964,
p. 11). Esta reportagem da um indicativo de que o Estado pensava e realizava agdes em prol da
educacdo, seja com a organizacao de seminarios ou com a adesdo a campanhas para a educacéo,
para além da mobilizacdo para os circulos de cultura. De modo especial a frase logo acima
transcrita dad tambeém indicativos da visdo que uma parcela da populagdo tinha acerca do

analfabetismo e dos analfabetos: “responsaveis pelo retardamento do progresso do pais”. Ainda,
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a mesma frase (e a reportagem como um todo) vinculam novamente a ideia de uma educagéo
necessaria para que ocorra o progresso, o desenvolvimento do pais.

O Estado vivia um momento de inicio de participacao politica mais ativa, de mobilizacédo
das professoras primarias requerendo valorizacdo profissional e salarial e, segundo Fischer
(2005, p. 97), “Paralelamente, o movimento pela alfabetizacdo de jovens e adultos vinha
conquistando a simpatia da opinido pablica nacional. No Rio Grande do Sul, noticias diarias
acusam 0 apoio que a comunidade em geral vem dando a tais propositos.” Em fungdo desta
maior participacdo politica (ainda que, em partes, ligada a educacao escolar) e da emergéncia
de movimentos para alfabetizacdo de jovens e adultos, novas formas de promover e organizar
a educacdo também eram realizadas. Para além da educacdo formal realizada na escola, a
mobilizacdo popular imprimia novas caracteristicas para a educacdo (e uma destas novas
caracteristicas acabou por promover a realizacdo dos circulos de cultura no Estado).

Andreola, Ghiggi e Pauly (2011, p. 3), indicam que, em comunhdo ao Programa
Nacional de Alfabetizacdo, “[...] alguns integrantes da Secretaria Estadual de Educagéo, de
algumas secretarias municipais e de entidades da sociedade civil, criaram centenas de Circulos
de Cultura”. Assim, a vinda de Paulo Freire ao Rio Grande do Sul, em julho de 1963, passou a
ser planejada. Esta vinda foi comentada na proxima se¢do com mais detalhes.

Um ponto importante a ser ressaltado, que foi possivel observar a partir das fontes (nesta
secdo e que também aparece nos préximos capitulos), € que a Divisdo de Cultura pareceu ser
uma das instituices que buscou promover as acdes em prol da educacdo popular no Estado,
tendo como seus integrantes professores e, especialmente, estudantes. As organizacdes
estudantis e os estudantes (ndo necessariamente vinculados a uma delas), podem ser
considerados os propulsores daquilo que aconteceu no Rio Grande do Sul especialmente nas
décadas de 1950 e 1960. Em sua maioria enquanto voluntarios, os estudantes participavam de
encontros, seminarios e acdes em diferentes lugares do Estado e do pais.

Aparecem entre as fontes, de modo especial, agdes de CPCs, da UGES, da UNE, do
movimento comunitario de ljui, dos movimentos ligados a Igreja — como a JUC — e da prépria
Divisdo de Cultura, todos os grupos formados primordialmente por estudantes. Amaral (2005,
p. 201) explica sob o ponto de vista nacional algo que também ocorre no Rio Grande do Sul,

especialmente no inicio dos anos 1960, em relacdo a mobilizacdo dos estudantes:

O inicio dos anos 1960 registra, essa € minha leitura, a profunda politizacdo do
movimento estudantil brasileiro, com a consolidacdo da UNE e da UBES,
seguidamente controladas por organizagdes entdo revolucionarias, notadamente o
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Partido Comunista e a Juventude Universitaria Catoélica, sucedida pela Acéo Popular,
associadas aos socialistas independentes e pequenas organizagdes revolucionarias.

O autor lembra que o envolvimento dos estudantes era profundamente politizado
(AMARAL, 2005) e um exemplo é a atuacdo da UNE na campanha da Legalidade, difundida
por Brizola (enquanto governador do Estado do Rio Grande do Sul — e cunhado de Jango),
movimento de resisténcia democratica para impedir um golpe e manter a posse de Jodo Goulart,
qguando da renuncia de Janio Quadros. Naguele momento, a UNE posicionou-se contra o golpe
e, inclusive, deslocou sua sede para o Rio Grande do Sul, para dar maior apoio a tal campanha,
produzindo documentos e inclusive preparando-se para uma resisténcia armada, caso fosse
necessaria (TRINDADE, 2011).

Outro exemplo do envolvimento politizado dos movimentos estudantis, ainda no que se
refere ao Rio Grande do Sul é o apoio e adesdo da UEE, em 1962, a Greve Nacional do Terco,
que mobilizou varias universidades nacionais. Ainda, segundo Trindade (2011, p. 158), “Com
as Caravanas da UNE Volante!?’ que partiram de Porto Alegre, a discussdo sobre a Reforma
Universitaria nacionalizou-se e aprofundou-se em diferentes Estados.” Estes sdo exemplos'?
que envolvem apenas a UNE e a UEE do Rio grande do Sul — e que, portanto, ndo expdem a
totalidade de movimentos, grupos e ac¢Ges estudantis realizadas naquele periodo — mas que ja
demonstram o envolvimento com questfes politicas que refletiam na realidade dos estudantes
nas e para além das universidades.

Se a politizacdo dos movimentos estudantis foi um dos motivos pelos quais tantas acdes
foram realizadas naquele periodo, a0 mesmo tempo, Amaral (2005, p. 201) explica que essa
politizacdo também foi um dos motivos pelos quais alguns setores eram contrarios a tal grupo:
“Uma marca desse periodo ¢ a politiza¢do do temario das reivindicagdes estudantis, combatido
pela direita e pela grande imprensa a reclamar que lugar de estudante é na escola e seu oficio é

estudar e ndo fazer politica.” Por conta deste Gltimo pensamento, com o inicio do regime civil-

120 |mportante mencionar que, segundo Trindade (2011), houve também a realizacdo de Caravanas Universitarias
da UEE, que tinham como objetivo levar para o interior do Estado as discuss0es sobre a reforma universitaria que
estavam ocorrendo na capital. Entre as atividades realizadas durante as caravanas estavam exibi¢8o de filmes e
musicas seguidos de debates, a apresentacdo do Centro Popular de Cultura da UEE, reunibes e palestras,
promovendo o didlogo com as bases das cidades visitadas, tendo como tema a Reforma Universitaria.

121 Qutro exemplo é que, segundo Trindade (2011, p. 134) “O movimento estudantil, liderado pela UNE e pelo
DCE do Brasil, no contexto da Segunda Guerra Mundial, teve um protagonismo importante na luta contra os paises
do Eixo (Alemanha e Japdo) e no apoio ao campo dos Aliados, num periodo em que 0 governo estava dividido,
pendendo para os primeiros.”
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militar, esses movimentos estudantis acabaram fazendo uma pausa em grande parte de suas
atividades'??,

Nesta secdo, busquei apresentar alguns aspectos gerais da educagdo no Rio Grande do
Sul, entendendo que historicamente este se coloca entre os Estados que atuaram, de diferentes
modos dando atengdo & educacdo. Seja participando de encontros nacionais, seja organizando
encontros no préprio Estado, bem como envolvendo-se em campanhas com diferentes projetos,
em prol da educacéo.

Também é possivel notar que diferentes governos deram atencdo a educagdo, com
diferentes focos e que — tal como ocorreu a nivel nacional — ndo foi algo promovido por apenas
um governo, mas sim, algo que era realizado historicamente, de diferentes modos e com
diferentes énfases, que culminaram no apresentado nesta tese.

Ainda, o protagonismo estudantil precisa ser realcado pois fazia-se presente (e
fundamental), em meio a todas estas iniciativas. Pelas realizagdes apresentadas nesta secéo,
entendo que alguns grupos situados no Rio Grande do Sul estiveram ativamente engajados na
educacdo. Este engajamento contribuiu para a realizacdo de outras acdes em prol da educacao
que aqui ndo foram elencadas, bem como para a realizacdo dos circulos de cultura no Rio
Grande do Sul.

5.2 O Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul: um exemplo de

engajamento do Estado
O Instituto de Cultura Popular/RS surgiu, eu quase diria, como uma culminéancia de
um processo que comegou muito antes. (ZARDIN, 1989, p. 4).

O trecho da fala de Ana Maria Franco Zardin'?, em entrevista concedida a Andreola, no
ano de 1989, inicia essa sessdo, tendo em vista que apresenta o Instituto de Cultura Popular do
Rio Grande do Sul como uma das iniciativas populares que vinham sendo pensadas e realizadas
no Estado. A partir da citagéo, € possivel explicar que o objetivo dessa sessdo € apresentar o
ICP/RS como um exemplo de acdo que permite pensar que algumas pessoas e grupos do Rio

Grande do Sul estavam engajados com a educacéo (neste caso, como uma iniciativa em prol da

122 Qutras acdes, movimentos e reivindicaces foram realizadas em periodos posteriores pelos estudantes, mas
com o regime civil-militar, alguns autores e entrevistados indicam que houve uma pausa temporaria. Nao se pode
esquecer que houve também um movimento por parte dos estudantes de reagdo contraria ao regime civil-militar.
123 0 nome da referida entrevistada aparece nas diversas fontes de maneiras diferentes: Ana Maria Chaves Franco
(ata de fundagéo do ICP/RS); Ana Maria Zardin (relatério sobre o ICP/RS feito por Andreola); Ana Maria Franco
(algumas reportagens de jornais). Observo que o sobrenome Zardin foi acrescido quando do seu casamento, com
Sérvulo Luiz Zardin, que também tem seu nome citado na ata de fundagéo do ICP/RS.
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educacdo e cultura populares). A mesma citacdo ja indica também o grande envolvimento e a
efervescéncia dos movimentos estudantis com a cultura e educagéo populares.

Em consonancia ao movimento pela educacdo que grupos ligados as universidades, a
Igreja e a Secretaria de Educacéo e Cultura (SEC) desenvolviam em meio ao contexto histérico
educacional e politico que se encontrava no Estado em meados do século XX, foi criado o
Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul. Sua curta existéncia se deu entre dezembro
de 1963 e abril de 1964, e sua fundacdo se deu em uma assembleia na qual foi escolhida a
Diretoria (tendo o professor Ernani Maria Fiori como presidente), o Conselho Deliberativo e o
Conselho Fiscal. O Instituto teria trés departamentos que organizariam suas atividades, sendo
eles (i) de Coordenacdo Central, (ii) de Pesquisa e Documentacéo e (iii) de Difusédo e Cultura.

Andreola (1988) explica que os estatutos indicavam a discriminacéo e a sede do Instituto,
além de suas finalidades, dentre as quais estavam: promover a cultura popular, democratizar a
cultura através da alfabetizacdo e outros instrumentos, propiciar condi¢es para elaboracao de
novas formas culturais, realizar atividades de cultura popular, formar pessoas para a realizacéo

destas atividades e produzir experiéncias piloto. Costa (1991, p. 39) explica que

A criagdo do Instituto de Cultura Popular do RS (ICP/RS) insere-se no amplo
movimento nacional de valorizagdo da cultura popular, elemento indissociavel da
proposta de educacéo libertadora de Paulo Freire. Em nosso estado constitui-se em
mais uma iniciativa dentro do quadro de intensa participagdo e mobilizacdo do povo,
com a cobertura oficial da Secretaria de Educacéo e Cultura, cuja titular, a Profa. Zila
M. Totta, representava uma linha politica diferente da do entdo governador lldo
Meneghetti, que ndo partilhava das idéias [sic] populistas de Jango. O Instituto de
Cultura Popular do RS foi fundado em 14 de dezembro de 63, em assembléia [sic]
geral realizada na Biblioteca Publica Municipal de Porto Alegre, presidida pela Profa.
Lucia Castilho e secretariada pelo Prof. Geraldo Meyer Fagundes!?,

Costa (1991), deste modo, também indica que o ICP/RS € mais um exemplo de
mobilizacdo do Estado em prol da educacéo e cultura populares que ja vinham acontecendo de
forma intensa, a0 mesmo tempo em que ja o associa a ideia de educacdo de Paulo Freire. A
autora faz uma indicacdo importante a respeito das relagdes politicas que permeavam o governo
estadual naquele periodo: apesar de a professora Zilah Mattos Totta ter sido nomeada como
secretaria da educacdo e cultura, seus ideais ndo eram 0s mesmos que 0s do governador do
Estado, pois ela mantinha os interesses da educagcdo como norte de suas a¢fes, sem preocupar-
se com questdes politico-partidarias. 1sso acabou dificultando as a¢fes de Zilah e encurtando

seu tempo a frente da secretaria.

124 Relembro que a ata de fundacdo do ICP/RS encontra-se disponivel no Anexo A.
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Andreola (2018a; 2018b), explica que a secretaria presumia que, por estas questdes
politicas, ndo permaneceria por muito tempo no cargo e buscou pensar alternativas para que a
mobilizacdo em prol da cultura e educacao populares permanecesse, incentivando a organizacdo
do ICP/RS. Em entrevista, Andreola (2018b, s/p) explica que, junto de outros atores sociais da

época, Zilah teve a intencdo de

[...] criar algo que desse continuidade ao trabalho em andamento dos circulos de
cultura, nos quais estava em andamento um programa amplo de alfabetizacdo de
adultos segundo o método Paulo Freire. E assim foi criado o Instituto de Cultura
Popular do Rio Grande do Sul. Inscrito e reconhecido em cartério, com firma
reconhecida de todos que constavam na Ata de Fundagdo. Uma entidade oficial, criada
com personalidade juridica propria, podendo receber recursos de onde pudessem vir,
como receberam ou iam receber do MEC.

Ainda, a mesma ideia se encontra no Relatorio de Pesquisa feito pelo entrevistado sobre
o ICP/RS: “O Instituto de Cultura Popular foi concebido e fundado com o objetivo expresso de
dar continuidade aqueles projetos, na previsdo de que, como de fato ocorreu, 0s interesses
politico partidarios ndo dariam nenhuma garantia de continuidade a partir da SEC.”
(ANDREOLA, 1995, p. XIV).

Observo que este pareceu ser um fato marcante para a criagdo do Instituto: a entdo
secretaria de educacdo, Zilah Mattos Totta, presumindo que seria retirada do cargo — e que, com
isso, as acdes em prol da educacdo e cultura populares que ela promovia junto a SEC poderiam
ser encerradas — buscou meios para dar continuidade ao que vinha sendo realizado e, um destes
meios pareceu ser a cria¢do do ICP/RS, que atuaria com 0s mesmos ideais, com o envolvimento
de mais pessoas (algumas delas que ja atuavam junto a SEC) e sem necessariamente estar
vinculado a tal 6rgao do governo.

Geraldo Meyer Fagundes (1989) também cita que a criacdo do Instituto se devia a
questdo da incerteza da continuidade daquele trabalho vinculado a SEC. O secretario do ICP/RS
(segundo ata de fundacédo) acrescenta que essa vincula¢do poderia ser um fator limitador do
crescimento das acOes que estavam sendo pensadas, bem como fator limitador do recebimento
de recursos do Ministério da Educacdo e Cultura (enquanto a existéncia de uma organizacao
com “personalidade juridica propria” seria um fator facilitador para que estes recursos fossem
enviados). Castillo (1989, p. 133), que esteve frente a Divisdo de Cultura da SEC (referindo-se
a esta como “instituicao”), também acrescenta: “Como eu vejo, lembrando o meu espirito da
época, eu também queria este Instituto. Por qué? Porque via que ele teria mais penetracdo em

varias areas, € ndo estaria amarrado e voncolado [sic] as finalidades especificas da instituicao.”
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Assim, percebe-se a importancia dada a questdo do grupo que vinha agindo no Estado
em prol da cultura e educacgdo populares ndo mais estar ligado ao Governo, sabendo que este
ndo tinha as mesmas intencdes de Zilah e de tal grupo. A partir disso, ha a ideia de que o0 ICP/RS
tenha sido criado com o objetivo de ser um espaco para dar a “continuidade” a algumas das
acles que ja estavam ocorrendo e, a0 mesmo tempo, que tenha surgido como uma culminancia
dessas a¢des, como indica Zardin (1989). Essa ideia também faz sentido ao pensarmos que a
vinda de Freire e o curso de formacdo de coordenadores de debates dos circulos de cultura
aconteceram por volta de julho de 1963 e o ICP/RS foi criado apds essa mobilizacdo, em
dezembro do mesmo ano.

Como é possivel perceber, diferentes autores mencionam a importancia da secretéria de
educacdo e cultura, Zilah Mattos Totta, naquele contexto, para a realizacdo de a¢des em prol da
educacdo e cultura populares. Tomando isso em consideracdo, faco aqui um adendo para
explicar um pouco mais sobre a secretaria (cujas acdes também ja foram brevemente
mencionadas na secdo anterior). A primeira mulher e professora que assume tal cargo desde o
inicio de sua gestao “Deixa explicito que ¢ a favor da justica social e defende, mais de uma vez,
a importancia da escola se integrar na comunidade. Mas, com a mesma veeméncia, insiste em
se manter apartidaria.” (FISCHER, 2002, p. 44).

Uma de suas primeiras falas ao assumir o cargo na secretaria de educacéo foi justamente
em relacdo a ndo aceitagcdo de interferéncias politico-partidarias em suas agdes (tal como
também afirmava Paulo Freire, ao vincular suas experiéncias de alfabetizacdo a Alianca para o
Progresso, por exemplo) e, coerente a este pensamento, a secretaria também ndo se vinculou a
nenhum partido. Estes foram alguns dos motivos pelos quais Zilah ndo chegou a permanecer
um ano na referida secretaria, segundo diferentes fontes consultadas. Antes de ser demitida,
Zilah esteve presente no curso sobre o “Método Paulo Freire” que foi ministrado por integrantes
da SEC, segundo o Correio do Povo (14/07/1963, p. 16) e o Jornal do Dia (14/07/1963, p. 12)*?°,

Alguns dos entrevistados comentaram sobre a secretéria e 0s jornais — especialmente o
Correio do Povo — expressam uma série de notas relacionadas a sua demisséo a partir de janeiro
de 1964, dando a entender que esta foi uma ac¢do de grande repercussdo. As notas dos jornais
expdem manifestagdes de estudantes e professores em solidariedade & secretaria e, em uma
delas ha a indicacdo de que o governo informou que a secretaria havia pedido demissdo, mas
na realidade, ela havia recebido uma carta do governador, demitindo-a do cargo, como também
explica Fischer (2005, p. 95):

125 para conhecer mais sobre Zilah, sugiro a leitura de Abrah&o (2007), Fischer (2005) e Andreola (2018a).
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Assim, Zilah, que havia introduzido a préatica participativa na administracdo, Zilah,
que defendera o direito dos contratados, Zilah, que havia reforcado a integracdo
escola-comunidade, Zilah que, como dizia o jornal ordenara ‘blitz contra
analfabetismo’ (‘Em colabora¢do com o Plano Nacional de Alfabetizagdo [...]), esta
senhora — que representava pela primeira vez a presenca da mulher e da professora no
comandando da Secretaria de Educacéo — seria demitida. (FISCHER, 2005, p. 95).

Ainda, os jornais abordam uma homenagem feita & educadora na ocasido de sua saida
do Estado para ir ao Rio de Janeiro onde iria assumir cargo ndo especificado no Ministério da
Educacdo e Cultura e que Ariosto Jaeger, deputado, acabou assumindo a SEC. E possivel
observar — a partir da trajetdria de Zilah na SEC e de algumas entrevistas consultadas — que a
criagdo do ICP/RS visou manter a organizacdo das agdes em prol da educacdo e cultura
populares que vinham sendo iniciadas pela secretaria.

Ainda, através das mesmas leituras, também é possivel inferir — para além da atuagéo
de Zilah — que o Instituto, visando valorizar a cultura popular, se associou a concepcao de
educacédo de Paulo Freire e que, a partir disso, havia a intencdo de que o ICP/RS atuasse em
prol da alfabetizagc&o, movido por tal concepcdo. Como explica Andreola (1988, p. 42),

A organizagdo do trabalho através de circulos de cultura e a adoggo do “sistema Paulo
Freire”, no campo da alfabetizag¢@o, manifestam, de maneira inequivoca, a relagdo do
Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul com o Centro de Cultura Popular
de Recife, e sobretudo com o “método Paulo Freire”. [...] O método Paulo Freire é um
dos elementos basicos do ICP/RS. Isto, pelo interesse que Fiori tinha pelo mesmo, e
também porque, naquele momento, tal método tinha sido assumido por todos ou quase
todos os movimentos de cultura e educacédo populares.

Assim, o autor corrobora a ideia de que as a¢fes que estavam sendo planejadas pelos
integrantes do ICP/RS envolviam a continuidade do trabalho realizado pela SEC, em relagéo
aos circulos de cultura. Andreola (1988) ainda relata sobre a atuacdo de Ernani Maria Fiori
junto ao ICP/RS e o importante papel daquele professor enquanto seu presidente, indicando,
inclusive, que ele havia enviado uma carta a Julio Sambaqui (entdo Ministro da Educacdo e
Cultura) em 7 de mar¢o de 1964, informando as atividades programadas pelo ICP/RS. Estas
atividades estariam relacionadas aos seguintes setores: “[...] Alfabetizagdo, Teatro, Cinema,
Artes, Estudo e Pesquisa, Nucleos e Pragas de cultura, Divulgacdo.” (ANDREOLA, 1988, p.
41).

O envio da carta foi mencionado também por Freire (apud SILVA, 1986) que indica que
Fiori teria encaminhado um documento ao Ministério da Educacéo informando oficialmente a

existéncia do Instituto de Cultura Popular, com o qual seria firmado, posteriormente, um
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convénio para realizar a campanha nacional de alfabetizac&o. Nesta carta, o diretor do ICP/RS
ainda teria solicitado recursos para conseguir realizar todos 0s objetivos propostos, explicitando
a intencdo de, no futuro, conseguir se autofinanciar, ao menos parcialmente (ANDREOLA,
1988).

Para além do envio da carta, a comunicacao entre Ernani Maria Fiori e 0 Ministro se
deu também pessoalmente, pois em um dos momentos nos quais Paulo Freire esteve no Rio
Grande do Sul o Ministro Jalio Sambaqui também se fez presente e reuniu-se com o professor
para conversar sobre a atuacdo do ICP/RS (ANDREOLA, 2017; FREIRE apud ANDREOLA,

1992). Esta mesma ideia foi apresentada por Freire em entrevista:

Mas o fato é que nés tinhamos uma informagdo oficial segura da existéncia do
Instituto. De maneira que quando programamos a visita ao Rio grande do Sul estava
também programada a conversa com Ernani. E o interesse nosso, do ministro e meu,
era, apds a conversa com Ernani, na programacao que nos estdvamos fazendo para a
campanha nacional de alfabetizagdo, estabelecer um convénio. Porque a orientagéo do
nosso trabalho na época ndo era que o Ministério da Educacgdo atuasse diretamente.
[...] Entdo, estava previsto naquela viagem, no encontro com Ernani o estabelecimento
de um convénio entre 0 Ministério da Educacéo e o Instituto de Cultura Popular do
Rio Grande do Sul. (FREIRE apud SILVA, 1986, p. 14).

Freire (apud ANDREOLA, 1992, p. 323) comentou sobre este mesmo momento em
sessdo de lancamento do segundo volume dos escritos de Ernani Maria Fiori, em 1992, na qual
fez uma fala sobre o0 envio destas verbas ao Instituto e acrescentou:

E eu cheguei, eu tenho quase certeza hoje, de que eu cheguei a expedir, a mandar 0s
cheques, depois pra ca. Ndo sé para ca, como também para outros estados do Brasil.

Para outros organismos assim. Cheques que ndo puderam ser descontados, porque a
“salvagdo” chegou, e os cheques foram todos anulados.

Os depoimentos de Freire, apesar de expressarem que o educador ndo tinha certeza do
que aconteceu em relacdo as verbas, ja dao indicios de que havia um movimento e um
comprometimento do Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul. Estes depoimentos
também frisam a vinculacdo (ou intencdo de vinculacdo) do ICP/RS ao Programa Nacional de
Alfabetizacdo que estava sendo organizado junto ao MEC, com orienta¢do de Paulo Freire.
Além disso, outro ponto apresentado nas referéncias acima citadas ¢ a marcante atuacao de

Ernani Maria Fiori*?®, presidente do ICP/RS, naquele contexto.

126 e acordo com Costa (1991, p. 32) “Ernani Maria Fiori, filésofo gatucho, amigo de Paulo Freire desde os anos
50, quando se conheceram numa visita de Freire ao RS, talvez tenha sido quem ofereceu a contribui¢cdo mais
significativa para a explicitacdo do conceito de educacéo libertadora na perspectiva em que ele passa a ser utilizado
na praxis pedagogica de Freire.” O professor com formagdo em Direito e Filosofia, segundo Bortoleto (2016, p.
144) “[...] inicia sua vida académica em 1940 na cadeira de Historia da Filosofia, no Curso de Filosofia da
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Quanto a participacao de Ernani Fiori nos movimentos de Cultura e Educagao Popular
[...] ndo podemos omitir a histéria da criagéo do Instituto de Cultura Popular do Rio
Grande do Sul, aos 14 de dezembro de 1963, do qual ele foi o idealizador, e seu
primeiro, Unico e efémero presidente, sendo que o Instituto oficialmente encerrou suas
atividades com o golpe de 64. (ANDREOLA, 2018a, p. 131).

Assim, é possivel tomar Ernani Maria Fiori como um exemplo de intelectual mediador —
conceito que voltard a ser mencionado nos proximos capitulos. Observo que os intelectuais
mediadores sdo “[...] pessoas ou objetos capazes de aproximar habitos, praticas, conhecimentos,
fazendo-os misturarem-se, adquirirem novos significados, novas fungoes.” (FONSECA, 2008,
p. 71). Assim, entendo que as pessoas que estiveram mais envolvidas com a mobilizacdo para
os circulos de cultura no Rio Grande do Sul podem ser consideradas intelectuais mediadores,
tendo em vista que tomaram conhecimento, estudaram seus aspectos conceituais e
metodoldgicos e, na sequéncia, pensaram e organizaram formas com as quais tais circulos de
cultura poderiam ser realizados em nosso Estado.

Estes, que eram professores e estudantes, em sua maioria, atuaram como mediadores entre
tempos, espacos e culturas (FONSECA, 2008), transpondo aspectos metodologicos daquilo que
era realizado em outros lugares do pais para o Rio Grande do Sul, adaptando-os as realidades
do Estado e as culturas aqui presentes. Em especial, isso acontece com os circulos de cultura
pois essa adaptacdo e aproximacdo entre tal metodologia e o grupo com o qual ela serd
desenvolvida é um de seus pontos principais.

Diferentes atores sociais que ja estavam envolvidos com ac¢Ges em prol da educacdo ou
da cultura populares no Estado participaram da reunido que daria inicio as aces do ICP/RS.
Entre estes atores sociais, alguns deles destacam-se por estarem relacionados em mais de uma
fonte de pesquisa e podem ser entendidos como intelectuais mediadores vinculados, de alguma
forma, aos circulos de cultura. Entrecruzando a ata de fundagdo do Instituto (e o relatorio de
Andreola como um todo), as reportagens de jornais e as entrevistas realizadas (de modo
especial, a de Maria Josefina Becker), as pessoas que mais aparecem sdo expostas no quadro
abaixo:

Quadro 8 - Relacdo de pessoas vinculadas aos Circulos de Cultura, presentes na ata de
fundacdo do ICP/RS

Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Porto Alegre e, em 1942, na Faculdade de Filosofia e Letras da
Universidade Federal.” Diversas fontes citam tal professor como um grande intelectual do Estado naquele contexto
historico. Especialmente as entrevistas do Relatdrio de pesquisa sobre o ICP/RS referem-se a Ernani Maria Fiori
como um intelectual reconhecido entre os estudantes, naquele momento, como um lider intelectual e do Instituto,
mesmo que o proprio, em postura de humildade, ndo se colocasse como tal.
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Nome Profissdo no periodo | Formas de atuacdo
(segundo ata)
Ana Maria Franco Zardin | Professora Foi uma das ministrantes do curso para
coordenadores de debate em Porto Alegre,
diretora do Servigo de Educacdo de Adolescentes

e Adultos

Carmen Maria Craidy Estudante Foi uma das pessoas que mobilizou os circulos de
cultura em ljui - mais voltados ao teatro

Ernani Maria Fiori Professor Coordenou algumas ac¢Bes em prol da educacédo e
cultura populares e foi diretor do ICP/RS

Eva Teresinha Silveira | Professora Foi uma das ministrantes do curso de formacé&o de

Faleiros coordenadores de debate em Santa Rosa

Geraldo Meyer Fagundes | Professor Foi secretario da assembleia de fundacdo e do

Instituto — em entrevista, ele comenta que a
maioria das pessoas que assinaram a ata de
fundacéo do ICP/RS estavam ja envolvidas com
o trabalho que vinha sendo realizado por meio da
SEC, da Diviséo de Cultura; um dos ministrantes
do curso de formacéao de coordenadores de debate
de Porto Alegre

Hélio Gama Filho Estudante Foi presidente do CPC em Porto Alegre. A partir
de entrevista concedida a Andreola, (1995), dé a
entender que realizou um circulo de cultura em
uma fabrica Porto Alegre

Lucia Gavello Castillo Professora e assistente social | Foi Diretora da Divisdo de Cultura da SEC,
durante a gestdo de Zilah Totta; uma das
ministrantes do curso de formacdo de
coordenadores de debate de Porto Alegre

Maria Josefina Becker Estudante Era aluna de Lucia G. Castillo, participou de
encontros nacionais; esteve vinculada & Divisdo
de Cultura da SEC e uma das ministrantes do
curso de formagdo de coordenadores de debate
em Santa Rosa

Fonte: Organizacéo da autora (2021).

Apesar de ndo haver vinculagdo direta e explicita de nenhuma universidade, é possivel
perceber que a maioria dos envolvidos eram professores ou estudantes universitarios. Néo se
pode deixar de lado o fato de que muitos estudantes secundaristas também mantinham
participacdo ativa (e em alguns casos, 0s estudantes universitarios estavam envolvidos em
movimentos sociais/estudantis desde quando eram secundaristas, como relatou Carmen
Craidy), porém, os nomes que mais apareceram foram de estudantes universitarios. Uma
hipdtese € que isso tenha ocorrido em funcdo de que alguns professores universitarios estavam
em cargos de direcdo de alguns dos maiores servigos que promoviam agdes (Lucia Castillo na
Diviséo de Cultura e Ana Maria Zardin no Servico de Educagdo de Adolescentes e Adultos, por
exemplo) e, assim, tinham em seus alunos os primeiros convidados a participar.

E possivel observar também essa relacdo a partir de Andreola (1988, p. 40) quando o
autor explica que entre os membros do Instituto, haviam “[...] 28 estudantes, 20 professores, 6
assistentes sociais, 3 funcionarios pabicos, 3 advogados, 2 clérigos, 1 economista, 1 jornalista,

1 comerciante, 1 médico, 1 engenheiro, 1 dona de casa, 1 odontélogo e 1 participante ndo
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identificado profissionalmente.” O autor ainda explica que muitos daqueles estudantes estavam
também envolvidos com a JUC, UEE e UNE. Entre os professores, estavam os que lecionavam
em universidades, mas também nas escolas de “1° e 2° graus”, como afirma Andreola (1988).

Otilia Beatriz Fiori Arantes'?’ (1989, p. 158) também cita alguns nomes envolvidos com
a Divisdo de Cultura, os quais apareceram também em outras fontes (inclusive na ata de
fundacdo do ICP/RS):

A Zila [sic] Totta me convidou para participar da Divisdo de Cultura com a LUcia, e
junto comigo, a Eva Terezinha, a Maria Josefina Becker, a Alcina (ndo recordo o
sobrenome), o Geraldo Meyer Fagundes (formado em histéria). No momento, ndo me
recordo de todos os nomes das pessoas que participaram deste grupo. Esse nucleo teve
origem na Secretaria de Cultura, coordenado por mim. Depois eu fui para a Europa, e
ndo sei mais quem ficou na coordenacdo, nem sei como a coisa se desdobrou.

As fontes pesquisadas permitiram conhecer os nomes acima citados e, pela recorréncia
nas entrevistas, periodicos e no relatério cedido por Andreola (1995), estes parecem ser 0s
principais envolvidos nos movimentos que vinham sendo realizados no Estado (de modo
especial, em Porto Alegre, onde foram encontradas mais fontes) em prol da educacéo e cultura
populares. Estes nomes de pessoas envolvidas serdo também mencionados nos préximos
capitulos, vinculados, novamente, a ideia de serem intelectuais mediadores dos circulos de
cultura no Rio Grande do Sul.

Especialmente a partir dos relatos destas pessoas foi possivel observar indicios (aqui
apresentados) do que foi o Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul. Através da
transcricdo de um seminario realizado com integrantes do ICP/RS (e outros interessados), que
ocorreu em julho de 1990, pareceu haver indicios de que o Instituto, por meio dos diversos
atores sociais que com ele se envolveram, ja havia iniciado suas a¢cdes com grupos de teatro e
de alfabetizacdo (ANDREOLA, 1995).

Uma das Unicas reportagens que cita o ICP/RS estava no Jornal do Dia, indicando que
uma coordenagdo ministerial estadual para sistematizar a realizacdo de seu programa de
alfabetizacdo no Estado, a partir de convénios que estavam sendo realizados com o MEC, jaem
1964. Tal coordenacdo, cuja fungdo seria distribuir verbas e fiscalizar o andamento do
programa, teria representantes da prefeitura de Porto Alegre, do governo estadual, do ministério
da educacéo, da SUPRA e do Instituto de Cultura Popular (JORNAL DO DIA, 24/03/1964, p.

3).

127 Apesar de ter participado da assembleia de fundagdo do ICP/RS, Otilia, via ligagéo telefonica, indicou que néo
teve grande envolvimento com o que ocorreu posteriormente, pois saiu do pais para estudar. A mesma informacao
foi dita por Maria Josefina Becker (2018) em entrevista.
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Porém, pelo que pude perceber atraves das fontes consultadas, este ndo chegou a
desenvolver a¢des apds uma sistematizagdo inicial. Zardin (1989, p. 51) explica que “O Instituto
funcionou apenas enquanto organizagdo da estrutura coordenativa € que nao chegou a atuar.”
Tomando o mesmo sentido, Arantes (1989, p. 164) comenta que “O ICP/RS teve uma duragéo
efémera porque ele foi fundado em dezembro, em seguida veio as férias e houve o Golpe.” E
possivel entender, entdo, que o ICP/RS talvez ndo teve tempo suficiente para colocar em prética
quaisquer aces, tal como indica também Castillo (1989, p. 135): “Mas, o Instituto, que vida
ele tem? Ele ndo chega a ter vida. Comeca nas férias e morre no comeco do ano letivo.”

Mesmo assim, o Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do Sul pode ser entendido
como um exemplo de mobilizacdo e de reunido de pessoas — em sua maioria, que ja estavam
desenvolvendo ac¢des — em prol da educacdo e cultura populares, naquele periodo. Além disso,
Andreola (1988) explica que a historicidade do Instituto ndo se reduz a seu curto periodo de
existéncia, mas pode ser observada a partir dos desdobramentos histéricos e das acGes
realizadas por seus fundadores posteriormente. O autor menciona que as iniciativas anteriores
ao regime civil-militar e o caminho percorrido depois da instituicdo desse pelas pessoas que
desenvolveram o movimento eram de esperanca.

Apesar de este e outros autores entenderem que ha possibilidade de agdes terem
continuado na clandestinidade, mantenho em aberto o questionamento acerca desta ideia, pois
as fontes ndo permitiram desenvolver este ponto e, pelo contréario, algumas entrevistas
realizadas — voltadas, lembro, aos circulos de cultura — indicam que ndo havia possibilidade
dessa realizacdo de algo na clandestinidade pelo medo, pela represséo, pelas consequéncias que
poderiam ocorrer. Abordo novamente esta ideia acerca da possibilidade de continuacdo na
clandestinidade nos proximos capitulos, nos quais algumas fontes aqui utilizadas sdo
novamente apresentadas, ndo mais vinculadas ao ICP/RS, mas sim a organizacdo que foi
realizada antes mesmo da criagéo dele.

Neste capitulo tive a intencdo de tecer comentarios acerca de alguns aspectos da educacao
do Rio Grande do Sul, tendo em vista conhecer um pouco do contexto no qual foram
desenvolvidos os circulos de cultura e considerando-o como um Estado no qual havia diferentes
grupos engajados a educacdo. Acredito que este capitulo pode facilitar a interpretacdo do que
se segue nos proximos, que ainda se voltam a educacéo no Estado, mas agora com o foco na
realizacdo dos circulos de cultura propriamente. Alem disso, também discorri sobre o Instituto

de Cultura Popular do Rio Grande do Sul, tendo a intengdo de expor acerca de um dos grupos
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que foram criados neste Estado e que teve o envolvimento de diversas pessoas que também
estavam ligadas aos circulos de cultura, como foi exposto nos proximos capitulos.

Nos proximos capitulos, busco apresentar uma possivel historia da realizacao dos circulos
de cultura no Rio Grande do Sul, evidenciando, inicialmente, as mobilizagdes que estavam
ocorrendo para que eles pudessem ser desenvolvidos no Estado (capitulo 6) a partir da categoria
de andlise (i) mobilizacdo. Em seguida, escrevo sobre algumas experiéncias que estavam
iniciando, mobilizando a categoria (ii) acdo e, na sequéncia, sobre o silenciamento e algumas
criticas tecidas ao programa de alfabetizacdo de Paulo Freire, a partir da categoria (iii)

interrupcdo e silenciamentos (capitulo 7).
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6. A MOBILIZACAO PARA A REALIZACAO DOS CIRCULOS DE CULTURA
NO R10 GRANDE DO SUL

Encerrou-se a 16 do corrente o Curso realizado nesta capital pelo Prof. Paulo Freire,
sob patrocinio da Divisdo de Cultura, Servico de Educacdo de Adolescentes e Adultos
e Unido Estadual dos Estudantes. (JORNAL DO DIA, 18/07/1963, p. 8).

A reportagem do Jornal do Dia d& inicio a este capitulo, tendo sido escolhida por
apresentar indicativos que permitem vislumbrar respostas ao problema de pesquisa,
especialmente no que se refere a como ocorreu a mobilizacao para a realizacao dos circulos de
cultura no Rio Grande do Sul. Quando menciono mobilizacdo, entendo que esta se deu,
primordialmente, por meio da preparagdo e divulgacdo do curso de formacgdo para
coordenadores de debates que dariam certa orientacdo para os circulos de cultura e da realizacao
dele!?,

Os documentos, em especial os jornais e as entrevistas, aqui utilizados foram entendidos
como fontes para a pesquisa e para a escrita desta, estando eles vinculados ao seu contexto de
producdo e, portanto, indicando possibilidades de interpretacdo do que aconteceu. Tendo isso
em vista, tal como Luchese (2014a, p. 147), “Compreendo a histéria como processo que, em
suas multiplicidades, descontinuidades, brechas e atravessamentos constitui 0s momentos do
passado-presente.” A histdria aqui apresentada distingue-se, entdo, do que ocorreu, é apenas
uma representacdo deste processo de multiplicidades feita a partir dos vestigios encontrados
nas fontes.

As especificidades da mobilizacdo em prol dos circulos de cultura passam a ser, entao,
apontadas a partir de uma analise das fontes historicas ja indicadas anteriormente, contribuindo
para a escrita do capitulo que se divide observando a divulgacdo do curso de formacdo para
coordenadores de debates (6.1) e, na sequéncia, a efetivacdo do curso com a presenca de Paulo
Freire (6.2). Em meio a esses pontos norteadores das secdes, discorro sobre as pessoas
envolvidas, definindo algumas delas como intelectuais mediadores no contexto dessa
mobilizacdo para os circulos de cultura, isto &, pessoas envolvidas na “[...] producdo de
conhecimentos e comunicagdo de ideias, direta ou indiretamente vinculados a intervengao
politico-social.” (GOMES; HANSEN, 2016, p. 4).

Também acabaram emergindo reportagens que indicam as concepc¢des de educacao,

alfabetizacédo e analfabetismo que envolveram essa mobilizacdo no Estado, sobre as quais eu

128 |_embrando que — tal como mencionado essencialmente no capitulo 4 — sdo os proprios participantes do grupo
que dariam o direcionamento do seu processo de alfabetizacao
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também busco realizar algumas analises. A énfase deste capitulo estd, entdo, nas mobilizacGes
em prol dos circulos de cultura, mais do que na realizacdo deles em si (que foi analisada no
capitulo 7). Como é possivel observar ao longo do capitulo, num primeiro momento, escolhi
fazer uma narrativa cronologica para que fosse mantido um sentido na escrita, observando a
sequéncia dos fatos. Neste capitulo, apresento minhas reflexdes que acercam a categoria (i)
mobilizacdo, que envolve a anélise dos modos como diferentes sujeitos se envolveram e criaram
condicdes e possibilidades que impulsionaram os circulos de cultura — que podem ser
entendidos como uma pratica de mediacéo cultural — pelo Estado.

Com isso, retomo a inten¢do (mencionada nas consideracGes iniciais) de buscar entender
a mobilizacdo para a (e a) realizagdo dos circulos de cultura, identificando algumas das
representacdes acerca deles construidas no Rio Grande do Sul. Como explica Chartier (2002,
p. 16) a Histdria Cultural busca identificar “[...] o modo como em diferentes lugares e momentos
uma determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler.”

Apesar de colocar o titulo do capitulo como “A mobilizacdo para a realizagdo dos
Circulos de Cultura no Rio Grande do Sul”, entendo que esta escrita ndo abrange a totalidade
de acontecimentos relacionados aos circulos de cultura no Estado, afinal o vivido no passado
ndo pode ser presentificado na narrativa historica. Tal Estado foi tomado como delimitacéo
espacial da pesquisa para identificar que a busca por fontes foi direcionada para ele. Porém,
estas fontes acabaram por gerar outras delimitagdes.

Mesmo que diferentes cidades tenham enviado representantes para participarem da
formacdo de coordenadores de debates que ocorreria em Porto Alegre, a partir das fontes
consultadas, entendi que foi na capital que um movimento maior acabou sendo realizado de
forma concreta, apesar de breve, apds tal formagdo. Mesmo com esse direcionamento maior a
capital, ndo é possivel excluir que a mobilizacdo nela ocorrida teve reflexos no e do interior,
gue também tinha a acdo de movimentos sociais e de estudantes universitarios e secundaristas,

por exemplo, bastante ativos!?®,

6.1 A divulgagéo do curso de formagéo para coordenadores de debates

Alfabetizacdo em 40 dias: sociologo pernambucano vai dar curso em Porto Alegre.
(JORNAL DO DIA, 13/06/1963, p. 12).

129 As fontes mostram algumas especificidades de outras cidades e regides do Estado que podem indicar novos
direcionamentos, novas perguntas e novas pesquisas que ainda podem ser realizadas no futuro.
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A reportagem do Jornal do dia inicia esta secdo, tendo em vista que seu objetivo era
divulgar o curso de formacgéo para coordenadores de debates que seria realizado em Porto
Alegre por Paulo Freire. Tal divulgacdo é tema desta secdo tendo em vista que ela pode ter
desencadeado interesses em parte da populacdo, no sentido de buscar informacbes sobre os
circulos de cultura e sobre 0s movimentos que estavam sendo impulsionados no Estado,
relacionados a alfabetizacdo. A matéria do jornal foi mencionada novamente logo adiante.

Foi, especialmente, a partir deste e outros periodicos que pude localizar as evidéncias que
sustentam a analise e que pude perceber também certo encadeamento dos acontecimentos.
Lembro, porém que Luca (2005) afirma que é preciso compreender 0s jornais como
disseminadores de discursos ligados aos grupos sociais que os produzem, sendo, portanto,
relacionados a visdo econémica, politica, social desses grupos e ao periodo histérico em que
estdo situados.

As entrevistas — tanto as realizadas por mim, quanto por outros pesquisadores — por sua
vez, acrescentaram informacdes que corroboraram alguns dos dados encontrados nos periddicos
em alguns casos e instigaram questionamentos em outros. Como lembra Errante (2000), das
narrativas dos entrevistados emergem suas vozes e identidades, pois eles as fazem a partir do
que lembram, dos sentimentos que perpassam pela acdo de lembrar e das escolhas do que
compartilhar. Portando, as entrevistas sdo aqui mobilizadas a partir do entendimento da “[...]
possibilidade de ela documentar as acGes da constituicdo de memorias — as a¢les tanto que o
entrevistado quanto o entrevistador pretendem estar desencadeando ao construir o passado de
uma forma e ndo de outra.” (ALBERTI, 2004, p. 35). Isso reafirma a ideia de que é possivel
apresentar apenas tracos do passado e que nem tudo o que ocorreu pode ser narrado, pois como
escreveu Chartier (2009, p.15) “a escritura da historia esta desdobrada, folheada, fragmentada™.

Antes mesmo de os periddicos publicarem sobre o curso de formacéo para coordenadores
de debates (foco principal desta se¢do) foi encontrada uma matéria que chama a atencéo tendo
em vista que apresentou aspectos que poderiam estar relacionados aos circulos de cultura.
Porém, ela foi escrita anteriormente a uma série de reportagens publicadas em meses posteriores
gque mencionam 0 curso, 0 que gera a ddvida acerca desta relacdo. Impressa no Diéario de
Noticias (04/04/1963, p. 6), ela leva como titulo “Classe estudantil gaticha colaborara na
campanha nacional de alfabetizagdo.” Estando na coluna “Educagéo e cultura”, a noticia explica

que seria realizado um levantamento das experiéncias de alfabetizacdo do Estado, e que este
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seria levado a um Seminéario Regional de Alfabetizagdo a ser realizado em Floriandpolis, sem
data marcada®*°.

Ainda indica que continuava a campanha lancada pela UEE em colaboracdo com a SEAA,
cujo objetivo era que o0s estudantes universitarios se envolvessem com a ‘“questdo da
alfabetizacdo”, estando no papel de alfabetizadores voluntérios. As inscri¢des para aqueles que
gostariam de se voluntariar estavam abertas e eram solicitados: atestado de bons antecedentes,
titulo de eleitor, atestado do curso que frequenta e requerimento do pedido de inscri¢do. Os
alfabetizadores voluntarios receberiam Cr$ 8.000,00 por més, por 8 horas de trabalho por
semana. Apesar dessa informacdo acerca do pagamento para voluntéarios realizarem esse
trabalho de alfabetizacdo ndo foi encontrada novamente em outras reportagens. Por isso,
também fica em aberto o questionamento acerca dos “voluntarios” recebendo um valor por seu
trabalho.

A reportagem finaliza explicando que a UEE buscava, com essa iniciativa, ampliar suas
acOes ja existentes em prol da alfabetizacdo e da cultura popular, citadas como cancdes, teatro
e jograis. Ndo ha indicacdo direta de que esta chamada fosse para atuar com os circulos de
cultura, ao menos ndo com o uso do termo. Noticias sobre um curso de formacgdo para
coordenadores de debates em Porto Alegre foram divulgadas somente a partir de junho daquele
ano nos periodicos. Por um lado, isso pde em ddvida que esta matéria estivesse mesmo
relacionada aos circulos de cultura. Por outro lado, reportagem da um indicativo sobre o
envolvimento de alguns grupos do Rio Grande do Sul com questBes da educacdo e,
especificamente, da alfabetizacdo. Lembro também que estas a¢bes estavam sendo promovidas
pouco tempo depois da ampla divulgacéo da experiéncia de Angicos (cujo encerramento se deu
em 02 de abril de 1963) e, ainda que pudessem nao estar relacionadas a ela, podem ter recebido
suas influéncias para fomentar acoes relacionadas a alfabetizacao.

Outro ponto que merece destaque € a mobilizacdo por parte de estudantes na promocéo
da alfabetizacdo. Tal engajamento foi significativo e acabou sendo intensificado em um
ambiente e periodo historico em que a questdo social da alfabetizacdo, da educacéo e da cultura
popular era considerada fundamental para a organizacéo de acdes em prol delas — por algumas
pessoas no Estado (tais como as que se envolveram nessa mobilizacao).

O primeiro periodico (dentre os pesquisados) a abordar a divulgagdo do curso para

coordenadores de debates foi 0 Jornal do Dia, em reportagem com o titulo: “Alfabetizacdo em

130 Nao foram encontrados outros dados acerca do acontecimento do Seminario que pudessem complementar ou
reafirmar a realizacdo dele.
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40 dias: socidlogo pernambucano vai dar curso em Porto Alegre” — ja mencionado na epigrafe
desta secéo. Localizado na coluna O Dia no ensino, o texto aborda que Paulo Freire estaria na
referida cidade na primeira quinzena do més seguinte para palestrar e realizar um curso para
professores, estudantes e “[...] demais interessados na solucéo de tdo importante problema de
nossa comunidade.” (JORNAL DO DIA, 13/06/1963, p. 12).

Ainda, a matéria deu uma breve explicagao sobre os circulos de cultura, indicando que “o
método de alfabetizagao ‘Paulo Freire’ ¢ considerado o mais avangado em nosso pais” e que ja
havia sido realizado em Angicos, onde o indice de aproveitamento foi de cerca de 80%. Aqui
ja é possivel perceber nuances de opinides de quem escreveu a noticia acerca do “método” (que
era 0 mesmo de parte das pessoas ndo sé no Rio Grande do Sul, mas no Brasil, naquela época
— e que se repete em diversas reportagens): a questao da rapidez'®! do programa e a preocupacio
com seu “aproveitamento” ou eficécia, na alfabetizagdo. Outras duas questdes importantes as
quais esta reportagem mencionou: o apoio do Grupo de Cultura Popular (GCP) e da Diviséo de
Cultura, bem como a indicacdo de que ja haviam experiéncias piloto dos circulos de cultura

sendo realizadas no Estado, tal como exposto no trecho a seguir.

J4 existe uma experiéncia piloto de aplicacdo do método, com o auxilio de alguns
jovens estudantes, na vila Maria da Conceicdo. E com o trabalho agora pesquisado
pelo GCP, com a supervisdo e orientacdo do mestre Paulo Freire, teremos uma
aplicacdo maciga e esperancosa na vila chamada da “Volta dos Anseios’. (JORNAL

DO DIA, 13/06/1963, p. 12).

A relevancia desta reportagem, além de ser uma das primeiras indicacGes da presenca
programada de Paulo Freire no Estado em funcéo da formacéo para o trabalho com os circulos
de cultura, esta na indicacao de que neste periodo ja existia algum tipo de pratica/ aplicacdo do
programa de alfabetizacdo, ainda que em experiéncias-piloto. Além disso, a matéria menciona
0 “GCP” (Grupo de Cultura Popular) que, pelo exposto nos jornais, conforme apresentado a
seguir, estava vinculado a Divisdo de Cultura da SEC e pareceu ser um dos grupos mais atuantes
para a realizacdo dos circulos de cultura no Estado, sendo talvez o grupo que mobilizou mais
pessoas para esta acdo. Algumas reportagens sobre o GCP aparecem nos jornais e, tendo em
vista sua relevancia para este movimento, ainda que tais matérias ndo sigam a ordem
cronoldgica que vinha dando sentido a analise aqui proposta, penso ser importante menciona-

las de forma tematica para buscar elucidar a atuacdo do GCP.

131 A questdo da rapidez é debatida logo adiante.
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Estas reportagens — anteriores as que se referem a divulgacéo do curso de formacao para
coordenadores de debate — mencionam o Grupo de Cultura Popular e algumas das ac¢des que
estavam sendo planejadas por ele, o que pode dar énfase a ideia de que mesmo antes da presenca
de Paulo Freire no Estado, algumas pessoas — especialmente vinculadas a este grupo — ja
buscavam conhecer as ac¢bes do educador e, apropriando-se delas, buscavam iniciar os
planejamentos de novas agdes no Estado.

O Jornal do Dia indicou, em 10 de abril de 1963, que o Chefe da casa civil visitou a
Divisdo de Cultura buscando conhecer os planos do Grupo de Cultura Popular (entdo
coordenado por Otilia Fiori e subordinado a diretora da Divisdo, Lucia Castillo). A nota

publicada na coluna O Dia no ensino expde:

Foi informado ao chefe da Casa Civil das pesquisas que se realizam em 8 areas desta
capital: da elaboracdo da Cartilha Existencial; o Curso Intensivo na Gltima semana de
abril para professores e voluntéarios do trabalho de Cultura Popular que devera ser
langado em maio na capital e em julho em algumas localidades do interior. O sr. Plinio
Cabral deu imediatamente o seu apdio [sic] moral e deixou a promessa do apoio
material da chefia do govérno [sic], a quem representava, imediatamente. (JORNAL

DO DIA, 10/04/1963, p. 10).
N&o ha mencéo explicita aos circulos de cultura ou a Paulo Freire, o que ndo permite ter
a certeza de que esta organizacdo se referia ao programa de alfabetizacdo tema desta tese.
Porém, tendo em vista o paragrafo acima transcrito (que representa quase que a totalidade da
reportagem), percebo semelhancas entre as agdes que estavam sendo desenvolvidas e aquelas
que depois foram programadas em relacao aos circulos de cultura. Isso me leva a acreditar que
pessoas do Rio Grande do Sul ja haviam buscado conhecer o programa de alfabetizacdo de
Paulo Freire e ja estavam organizando a¢6es no Estado tomando tal programa como referéncia.
Também foi possivel inferir que o entdo chefe da Casa Civil do Estado, Plinio Cabral,
estava interessado nas acGes do Grupo de Cultura Popular pois a reportagem afirma que ele
daria apoio moral e prometeu dar apoio material para execucdo das acOes de tal grupo. A partir
disso, penso que diferentes acbes em prol da cultura popular estavam sendo incentivadas por
algumas pessoas e grupos no Estado permitindo, também, entender que havia certo empenho
para com esses movimentos. A data da reportagem, tdo préxima ao término da experiéncia de
Angicos, leva a pensar também que pessoas do Estado estudavam e buscavam conhecer o que
estava acontecendo no pais para, em seguida, adaptar e realizar tais ideias em solo gaucho.
Interessante notar que o chefe da Casa Civil do Estado era também jornalista, 0 que pode ter

sido um dos motivos para a publicacdo dessa reportagem e daquela que é a seguir mencionada.
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Na edicéo do Jornal do Dia de 16 de abril de 1963, novamente na coluna O Dia no ensino
ha a breve nota intitulada “Casa Civil da apoio ao Grupo de Cultura Popular”. A nota segue

conforme transcrito (integralmente) abaixo:

Esteve em visita a sede da Divisdo de Cultura da SEC, o jornalista Plinio Cabral, chefe
da Casa Civil do govérno [sic] do estado, tendo se detido particularmente no exame
do trabalho do Grupo de Cultura Popular. Na oportunidade s.s. garantiu a diretoria da
Diviséo, professora Lucia Castilso [sic], ap6io [sic] moral e material aos programas a
serem desenvolvidos pelo GCP. (JORNAL DO DIA, 16/04/1963, p. 10)

As mesmas relagOes da reportagem do dia 10 podem ser realizadas, observando o
interesse do chefe da Casa Civil no trabalho promovido pelo GCP, ao qual novamente prometeu
apoio moral e material. Foi a segunda visita de tal autoridade a Divisdo de Cultura, cujas acdes
Plinio Cabral buscou conhecer, indicando certo interesse por tal grupo.

No dia 19 de maio de 1963, novamente na coluna O Dia no ensino, outra reportagem
menciona o GCP a partir do titulo: “Grupo de Cultura Popular apresentou-se no G.E. Apelles
Porto Alegre!” A reportagem da a entender logo no primeiro paragrafo (abaixo transcrito) que
esse teria sido um lugar no qual foi realizada uma experiéncia de alfabetizacdo — a qual, pelo
envolvimento do GCP com os circulos de cultura, permite pensar que essa experiéncia se referia

a eles.

Durante esta semana, aproveitando a localizagdo do Curso de Alfabetizacdo no G.E
Apelles Porto [sic] Alegre, no Partenon, a convite do Grupo de Cultura Popular da
Diviséo de Cultura da SEC, teve lugar uma importante sessdo com a participagdo dos
corais do Colégio de Aplicagdo da URGS. (JORNAL DO DIA, 19/05/1963, p. 12).
Além disso, a matéria explicita que a apresentacdo do coral foi realizada tendo como
objetivo despertar o interesse dos participantes “[...] num programa que salientava a
necessidade de ‘Integracdo do homem em sua comunidade’.” (JORNAL DO DIA, 19/05/1963,
p. 12), tal como era a inten¢do do programa de alfabetizacdo mediado pelos circulos de cultura.
Sobre esse mesmo evento, o Diario de Noticias, em 21 de maio de 1963, também apresenta uma
reportagem, cuja escrita € basicamente igual a do Jornal do Dia, com excecdo do titulo que,
neste segundo jornal foi: “Grupo de Cultura Popular da Divisdo demonstra tudo o que se faz
com ‘coral’.” (DIARIO DE NOTICIAS, 21/05/1963, p. 9).
O Grupo de Cultura Popular era um subgrupo da Diviséo de Cultura da SEC, conforme
apresentado pelas reportagens. Uma entrevista exposta no Relatério de Pesquisa do professor
Balduino Andreola sobre o ICP/RS também da alguns indicativos para esta hipotese, quando

Geraldo Meyer Fagundes (1989, p. 61) explica:
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Mas criou-se, dentro da Divisdo de Cultura, um segmento de Cultura Popular, no qual
eu me inclui com tantos colegas, e passamos a trabalhar e a desenvolver alguns
projetos no interior do Estado e em Porto Alegre, inclusive participando de equipes
de treinamento dos responsaveis pelos Circulos de Cultura, que ndo eram exatamente
professores, mas aquelas pessoas que seriam 0s ativadores dos grupos, ja dentro da
metodologia de Paulo Freire.

Entendendo, entdo, que o0 Grupo de Cultura Popular estava vinculado a Divisao de Cultura
da SEC é possivel mencionar que pareceu ser este grupo que conseguiu sistematizar e organizar
o curso de formacdo para coordenadores de debate e as primeiras experiéncias dos circulos de
cultura realizadas no Estado, ainda que, para isso, tenham contado com representantes de outros
grupos ndo necessariamente ligados & SEC (como os estudantes universitarios e secundaristas,
ligados — ou ndo — a JUC ou a UGES).

Aqui vale ressaltar que o Rio Grande do Sul acolheu os circulos de cultura tendo como
governador lldo Meneghetti, que ndo tinha o mesmo viés politico do Presidente Jodo Goulart,
mas que acabou colocando Zilah Totta — que, por sua vez, apresentava uma visdo politica
diferente do Governador — a frente da Secretaria de Educacdo e Cultura. A presenca de Zilah
na SEC, junto das acGes de diferentes grupos que se colocavam junto a Secretaria, com as
mesmas intengdes e a¢des, acabou viabilizando a organizacéo inicial dos circulos de cultura e
de outras agdes de educacdo afinadas com a valorizagao da cultura popular no Estado.

O Jornal do Dia, em matéria de 20 de junho de 1963, explica que o convite para que Paulo
Freire viesse ao Estado ministrar o curso de formacdo para coordenadores de debates dos
circulos de cultura foi feito pela Secretaria de Educacédo e Cultura (SEC) e que as inscricdes
estavam abertas. Ainda, ha a indicagdo de que o “método” é revolucionario, que a alfabetizacdo
é realizada pela politizacdo e que “As aulas sdo dadas com farta motivagdo, através da projegao
de slides, no escuro, o que facilita o debate entre os alunos.” (JORNAL DO DIA, 20/06/1963,
p. 8). Tanto esta reportagem quanto a anterior (e algumas posteriores, a seguir indicadas)
comentam que o “método de alfabetiza¢ao” se realiza em 40 horas ou 40 aulas, enaltecendo o
aspecto da rapidez de sua pratica. Também acabam enfatizando o uso de projetores, cujo uso
era, aparentemente, uma “nova tecnologia” na educacao, para a época.

O Jornal do Dia, em 27 de julho, menciona os circulos de cultura em dois momentos. O
primeiro € em uma breve nota na coluna Cartaz do Dia, intitulada “Curso de Alfabetizagdo”
(27/06/1963, p. 7). Esta lembra a presenca de Paulo Freire no Estado programada para 0 més

seguinte e reforca que as inscrigdes estavam abertas. A segunda mencdo aos circulos de cultura
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foi feita em uma matéria que merece uma anélise mais delongada e que retoma a escrita com a

qual iniciei a tese.

Trés reportagens basicamente iguais foram publicadas no Diario de Noticias (23/06/1963,
p. 6), no Jornal do dia (27/06/1963, p. 8) e no Correio do Povo (28/06/1963, p. 10). Elas tecem
informacdes sobre a presenca de Paulo Freire em Porto Alegre, que estava programada para a

primeira quinzena de julho; apontam quem fez o convite para sua vinda (SEC e UEE); a quem

se destina o curso; seus dias e horarios; bem como o local para inscricdes (algumas destas

informacdes ja haviam sido expostas nas reportagens anteriores de alguns periodicos). Para que

seja possivel a visualizacdo da igualdade, exponho as trés reportagens abaixo, inicialmente em

reproducdo fotogréfica e, na sequéncia, com suas respectivas transcricoes.

Figura 5: Reportagens semelhantes em jornais diferentes

Diano de Noticias (23/06/63, p. 6)
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Fonte: Organizagdo da autora.

Quadro 9 — Transcrigéo das reportagens

Diario de Noticias

Jornal do Dia

Correio do Povo

CURSO DE ALFABETIZACAO
PARA ADULTOS: METODO DE 40
HORAS

O professor Paulo Freire, soci6logo
pernambucano, estard em Pérto
Alegre na primeira quinzena de julho,
a fim de ministrar um curso sbbre seu
Método de Alfabetizacdo de Adultos
em 40 horas. Este método foi aplicado
pela primeira véz na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte,
tendo alcancado grande éxito, pois,

Curso de Alfabetizacdo de Adultos:
Método em 40 horas

O professor Paulo Freire, socidlogo
pernambucano, estara em P6rto Alegre
na primeira quinzena de julho, a fim de
ministrar um curso sdbre seu Método
de Alfabetizagdo de Adultos em 40
horas. Este método foi aplicado pela
primeira vez na cidade de Angicos, no
Rio Grande do Norte, tendo alcancado
grande éxito, pois, Angicos hoje é a

ALFABETIZACAO DE ADULTOS
Abertas as inscricbes para o curso do
socidlogo Paulo Freire

Curso de Alfabetizacdo de Adultos:
Método em 40 horas

O professor Paulo Freire, socidlogo
pernambucano, estara em Porto Alegre
na primeira quinzena de julho, a fim de
ministrar um curso sdbre seu Método de
Alfabetizacdo de Adultos em 40 horas.
Este método foi aplicado pela primeira
vez na cidade de Angicos, no Rio Grande
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Angicos é hoje a Unica cidade do
Brasil onde ndo ha analfabetos.

A vinda de Paulo Freire possibilitara a
Pérto Alegre e ao Rio Grande, o
emprego de seu método, assim como,
atualmente se faz em Recife, Natal,
Jodo Pessoa e Floriandpolis.

O método de alfabetizacdo
preconizado por Paulo Freire &
totalmente novo, porque conscientiza
para alfabetizar e utiliza ndo mais as
tradicionais cartilhas, mas modernas
técnicas audio-visuais, baseadas em
situacbes reais e  vocabulario
existencial do grupo.

O professor Freire vira a Porto Alegre
com sua equipe de trabalho a convite
da Divisdo de Cultura e Servico de
Educacdo de Adultos e Adolescentes
da SEC, juntamente com a Unido
Estadual de Estudantes. O Curso se
destina a professores, assistentes
sociais, estudantes e tddas as pessoas
interessadas. Terd a duragdo de sete
dias, em caréater intensivo, com aulas a
tarde e a noite.

As inscrigdes para o curso podem ser
feitas diariamente, das 13 as 17 horas,
no SEAA da SEC, no 5.0 andar do
edificio sede da Secretaria. Ao0s
inscritos serd distribuido o material
das aulas e certificado de frequéncia.

Unica cidade do Brasil onde ndo ha
analfabetos.

A vinda de Paulo Freire possibilitara a
Porto Alegre e ao Rio Grande, o
emprégo de seu método, assim como,
atualmente, se faz em Recife, Natal
Jodo Pessoa e Floriandpolis.

@] método de  alfabetizacdo
preconizado por Paulo Freire €
totalmente novo, porque conscientiza
para alfabetizar e utiliza ndo mais as
tradicionais cartilhas, mas modernas
técnicas audio-visuais, baseadas em
situacbes reais e  vocabulario
existencial do grupo.

O professor Freire vird a Porto Alegre
com sua equipe de trabalho, a convite
da Divisdo de Cultura e Servico de
Educagdo de Adultos e Adolescentes
da SEC, juntamente com a Unido
Estadual de Estudantes. O Curso se
destina a professores, assistentes
sociais, estudantes e tddas as pessoas
interessadas. Terd a duracdo de sete
dias, em carater intensivo, com aulas a
tarde e a noite.

do Norte, tendo alcangado grande éxito,
pois, Angicos hoje é a Unica cidade do
Brasil onde ndo ha analfabetos.

A vinda de Paulo Freire possibilitara a
Porto Alegre e ao Rio Grande, o
emprégo de seu método, assim como,
atualmente, se faz em Recife, Natal Jodo
Pessoa e Floriandpolis.

O método de alfabetizacdo preconizado
por Paulo Freire é totalmente névo, ja
gue conscientiza para alfabetizar e utiliza
ndo mais as tradicionais cartilhas, mas
modernas  técnicas  audio-visuais,
baseadas em situagbes reais e
vocabulario existencial do grupo.

O professor Freire vira a Porto Alegre
com sua equipe de trabalho, a convite da
Divisdo de Cultura e Servico de
Educacgdo de Adultos e Adolescentes da
SEC, juntamente com a Unido Estadual
de Estudantes. O Curso se destina a
professores, assistentes sociais,
estudantes e tbdas as  pessoas
interessadas. Terd a duracéo de sete dias,
em cardter intensivo, com aulas a tarde e
a noite.

As inscricbes para o curso podem ser
feitas, diariamente, das 13 as 17 horas,
na SEAA da SEC, no 5.0 andar do
edificio sede da Secretaria. Aos inscritos
serd distribuido o material das aulas e
certificado de frequéncia.

Fonte: Organizagéo da Autora.

Como € possivel notar, as trés reportagens apresentam as mesmas informacodes, na mesma

sequéncia. A maior diferenca é que o Jornal do Dia acaba ndo apresentando o Ultimo paragrafo,

o qual menciona sobre horério e local das inscri¢cbes para o curso. A indagacgdo a respeito da

igualdade das reportagens ndo pode deixar de ser feita. Esta, e outras reportagens que muito se

assemelham (apresentadas adiante), podem ter sido patrocinadas pelos mesmos setores que

nelas aparecem como tendo convidado Paulo Freire para vir ao Estado, a saber: a Divisdo de

Cultura e o Servico de Educacdo de Adultos e Adolescentes (ambos vinculados a SEC), bem

como a Unido Estadual de Estudantes. O intuito do patrocinio das reportagens pode ter sido o

de divulgacédo e promocéo do curso que seria ministrado por Paulo Freire, chamando possiveis

voluntarios para tal formacdo.

Tendo em vista que o convite ao educador e, portanto, a promocao da atividade, havia

sido feita por estes setores (Divisdo de Cultura, SEAA e UEE) é possivel pensar que foram eles

os patrocinadores das reportagens e que, possivelmente, eles mesmo enviaram o texto ja

redigido para os periddicos. As trés reportagens foram, inclusive, publicadas na mesma semana:
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no Diario de Noticias, no domingo, no Jornal do Dia, na quinta-feira, e no Correio do Povo, na
sexta-feira, o que frisa a intencdo de divulgar o evento cujo acontecimento se aproximava.

Outro aspecto a respeito destas reportagens € a mencao a questdo da realizacdo da
alfabetizacdo em 40 horas. O destaque a este aspecto foi observado nos titulos das reportagens
no Jornal do Dia e no Diério de Noticias, assim como no texto da reportagem do Correio do
Povo. A énfase dada a questdo da rapidez, entendida como uma das representa¢des construidas
sobre os circulos de cultura, pode ser debatida pensando que, num periodo em que se promovia
0 crescimento urbano e industrial, uma educacdo que pudesse ser realizada em pouco tempo
permitiria que as pessoas se inserissem mais rapidamente nas relagdes da nova sociedade
idealizada e no mundo do trabalho. A rapidez era vista como um fator importante em funcéo
das “condigdes faseoldgicas” que a sociedade brasileira em seu periodo de transi¢do estava
vivenciando, como dizia Freire (2003).

Zardin (1989, p. 14) lembra que “Na verdade, toda a imprensa noticiava o sucesso do
método, pela rapidez. A propaganda do método era o fato de ser em 40h.” Haddad (2019, p. 22)
explica que em um dos interrogatorios aos quais Paulo Freire foi intimado, o educador foi
questionado sobre o motivo das 40 horas: “A busca por uma solugdo agil, respondeu Paulo, era
necessaria porque o problema era muito grave, e argumentou que a alfabetizacdo deveria ser
aprofundada em fases subsequentes.”

Por um lado, naquelas condi¢cBes sociais de mudangas rapidas, uma alfabetizacdo
realizada de forma &gil poderia ser um auxilio para que as pessoas se inserissem ativamente na
realidade na qual estavam vivendo. Por outro lado, a alfabetizacdo também era vista apenas
como um fator propulsor do desenvolvimento. O pensamento acerca do desenvolvimentismo
vinha ganhando énfase e a ideia, especialmente divulgada com o programa de governo de
Juscelino Kubitschek (50 anos de progresso em 5 anos de realizacdes), indicava a rapidez com
a qual se tinha a intencdo de alcanga-lo. Sendo a educacdo entendida como um meio para o
desenvolvimento, a agilidade de sua realizagéo resultaria na agilidade do crescimento esperado.
Outro motivo pelo qual o aspecto da velocidade da alfabetizacdo era tomado como tdo
importante era a questdo da habilitacdo de eleitores para o voto. Pensando que, naquele
contexto, analfabetos ainda ndo tinham direito de votar, uma alfabetizacdo realizada em um
curto periodo de tempo ampliaria consideravelmente (e rapidamente) o total de eleitores.

Ainda, sobre as mesmas reportagens, merece destaque a informagao de que o ‘método’
conscientiza para alfabetizar, partindo de situaces reais e do vocabulario existencial do grupo.

Sobre 0 aspecto da conscientizagdo, evidenciada nestas e em algumas outras matérias sobre 0s
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circulos de cultura, ¢ importante lembrar que, segundo Freire (1963, p. 11) “[...] a educagdo de
que precisamos, em face dos aspectos aqui apontados e de outros implicitos nas varias
contradicbes que caracterizam o Transito brasileiro, ha de ser a que liberte pela
conscientiza¢do.” Sendo assim, a conscientizagdo era tomada por Paulo Freire como aspecto
fundamental durante o processo de alfabetizacdo e este ndo deixava de ser lembrado em
algumas das reportagens.

Mais adiante, em 9 de julho de 1963, o Jornal do Dia publica mais uma breve nota,
explicando que no dia seguinte iniciaria 0 curso com Paulo Freire e que as inscri¢cdes ainda
poderiam ser realizadas. No mesmo dia, o Correio do Povo, em sua coluna Casas de Ensino,
faz a mesma chamada, de forma mais elaborada. Com o titulo: “Curso pelo Método Paulo Freire
terd inicio no dia 10, a reportagem explica novamente que a SEC e a UEE promoviam o curso.

Ha, ainda, o relato de que a professora Lucia Castillo*® havia ido a Recife para conhecer
0 método. Em entrevista, Ana Maria Franco Zardin (1989) parece também mencionar que um
grupo do Rio Grande do Sul foi para Recife antes da vinda de Paulo Freire (apesar de ndo haver

mais dados que permitam relacionar as duas fontes).

Entdo nds comegcamos a entrar em contato com o pessoal do Nordeste, que fazia 0s
Curriculos [sic] de Cultura; gente nossa daqui foi observar o trabalho, acompanhou o
trabalho I4. N&o sei se foi em Angicos ou em Recife que o pessoal acompanhou, entrou
em contato com os coordenadores, e tal. E nds fomos preparando aqui o grupo,
tentando trazer Paulo Freire. (ZARDIN, 1989, p. 13).

Assim, tanto o relato apresentado na reportagem quanto a entrevista de Ana Maria Zardin
(1989) dao indicios do que pareceu ser uma das primeiras idas de pessoas do Rio Grande do
Sul ao Nordeste para conhecer os circulos de cultura, antes do convite a vinda de Paulo Freire
ao Estado. Isso mostra que havia a intencdo de realizar os circulos de cultura no Estado, assim
como de que ja havia certa mobilizacdo de pessoas e grupos para tanto.

A mesma reportagem ainda reforca a informacao de que algumas experiéncias ja haviam
sido realizadas no Rio Grande do Sul: “[...] a profa. Lucia Castillo mostra-se animada com as

experiéncias-piloto, levadas a efeito em trés nucleos populacionais de Porto [sic] Alegre.”

132 | {icia Gavello Castillo foi secretaria da Divisdo de Cultura da Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado.
Esteve representando tal divisdo no | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular realizado em Recife,
em setembro 1963 (provavelmente ¢ a esta ida da assistente social ao Recife que o Correio do Povo se refere em
reportagem mencionada na sequéncia). Ao que parece, pelas reportagens que serdo expostas ao longo do capitulo,
Ldcia Castillo, como é mais frequentemente chamada, foi uma as pessoas que esteve a frente da mobilizagdo para
a realizacdo dos cursos para coordenadores de debates que foram ministrados em Porto Alegre e também da
formacdo que aconteceria em Santa Rosa, posteriormente — mas que acabou ndo sendo realizada em funcéo do
regime civil-militar. Segundo Maria Josefina Becker (2018), em entrevista realizada, Llcia Castillo era sua
professora no curso de servico social (um dos motivos do envolvimento da entrevistada com os circulos de cultura).
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(CORREIO DO POVO, 09/07/1963, p. 10). Este foi um dos pontos principais da matéria: as
experiéncias-piloto sendo efetivadas, pois comprovam a realizagdo de circulos de cultura no
Rio Grande do Sul. Havia, ainda, um breve comentario sobre o “método” e a indicacdo de que
ja havia um numero significativo de inscritos para o curso sobre ele, sem mencionar
quantidades. Esta indicacdo de um grande namero de participantes foi retomada em varias
outras reportagens subsequentes, como mencionado mais adiante.

Janodia 10 de julho, o Correio do Povo trouxe um comentario sobre as aces que estavam
programadas. Na coluna Editoriais — Colaboracdes, o texto, sem autor especificado (como
aparece em alguns dos outros textos desta coluna), explicava que a SEC e a UEE iriam realizar
0 curso de preparacdo de voluntarios para alfabetizar adolescentes e adultos. Foram
evidenciados 0s aspectos da consciéncia e do despertar de interesse pela realidade que cerca o
alfabetizando, além da questdo de a alfabetizacdo ser realizada em 40 horas. Ainda, havia a
informagao de que o trabalho era mediado com debates e slides. Tal informagé&o retoma o que
Jarbas Maciel (1963, p. 49) também indicou a respeito dos circulos de cultura ao enfatizar que

[...] o Método representa uma configuragdo em que o equipamento para montagem
das unidades é trazido a um minimo (basta uma duzia de "slides" compactamente
programados, um projetor portatil de "slides" e um coordenador de debates, para uma
sessdo de alfabetizagdo num circulo de cultura que pode se reunir até ao ar livre).

O Correio do Povo ainda indicou algumas ideias que se estabeleciam a respeito da
realizagdo do “método” de alfabetiza¢do no Estado. Uma delas foi a questdo da receptividade
de tal acdo no Estado, interpretada como prova de “consciéncia civica” e de empenho dos
gauchos (lembrando que eram apenas alguns grupos que se envolveram com esta mobilizacédo)
em prol da alfabetizacdo: “acdo patridtica” e “meritdria”, “marcada por nobre idealismo” tendo

em vista a formacao de “verdadeiros cidaddos”, conforme transcrito abaixo.

Professdres [sic], intelectuais e estudantes, tanto desta Capital, como procedentes do
interior do Estado, formam essa legido de vanguardeiros do combate ao
analfabetismo, pela aplicacdo do moderno método cujas virtudes tém sido
comprovadas em sucessivas experiéncias noutros pontos do pais. A Secretaria de
Educacédo e Cultura, através de seus orgdos [sic] ja referidos, inicia, assim, com a
preparacao de equipes de educadores voluntarios, um trabalho digno da receptividade
que vem tendo em nosso meio e que é mais uma prova da consciéncia civica dos rio-
grandenses, empenhados em dar combate ao analfabetismo. Nada de mais meritdrio e
patriético se poderia fazer, com efeito, em meio as perplexidades por que vem
passando o Pais, do que essa obra marcada por nobre idealismo, visando a tornar
verdadeiros cidaddos, definitivamente integrados na comunhdo nacional, tantos
brasileiros que vivem mergulhados no mais triste obscurismo [sic]. (CORREIO DO
POVO, 10/07/1963, p. 4).
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Outras ideias se ressaltam em meio & composicao da reportagem, como a mencéao de que
0 “método” ja estava sendo realizado em outros “pontos do pais” tal como ja indicado por outros
jornais, dando a informacédo de que o programa de alfabetizacdo ja se fazia conhecido no Brasil.
Chama, também, a atencéo a ideia de que o programa de alfabetizacdo seria uma maneira de
integrar as pessoas no que vinha sendo construido como uma nova realidade nacional, e que
buscava ser fator de mudanca para as caracteristicas opressoras que ainda existiam em tal
realidade (ideia também marcada em outras reportagens expostas neste capitulo). Essas
caracteristicas se ressaltam por fugir das que se referem as “40 horas” ou as “modernas técnicas
audio visuais”, mas especialmente por tecer um comentario enaltecendo justamente os pontos
que se tornaram 0s mais criticados, posteriormente, e que eram os focos principais do
pensamento de Paulo Freire.

Um desses focos principais, mencionados na reportagem, era a integracdo das pessoas
com o que vinha acontecendo no pais e, sobre este aspecto, a visao de Freire (1963, p. 6) era de
que “Criando e recriando, integrando-se as condi¢fes do seu contexto, respondendo a seus
desafios, auto-objetivando-se, discernindo, transcendendo, langa-se 0 homem num dominio que
Ihe é exclusivo — o da Historia e o da Cultura.”

E preciso, também, dar énfase aos grupos envolvidos com os circulos de cultura, que
aparecem nesta e em outras reportagens: professores, intelectuais e estudantes. Este era, ent&o,
o perfil dos voluntarios que participaram do curso para formarem-se como coordenadores de
debates dos circulos de cultura. Zardin (1989, p. 15), de modo similar, também indica tal perfil
ao dizer que “Houve todo um grupo de universitarios que se engajaram na promogao, alguns
professores, assistentes sociais.”

De modo especial, através das entrevistas (especialmente as localizadas no Relatdrio de
Pesquisa sobre o ICP/RS) e das reportagens foi possivel observar o protagonismo dos
estudantes que, em sua maioria, estavam vinculados a JUC, a AP, a UGES, a UEE, mas
trabalhavam todos juntos, ligados & Divisdo de Cultura da SEC. Eles foram protagonistas no
Rio Grande do Sul, mas também no Brasil, como um todo. “A presenga dos estudantes
universitarios e secundaristas, vinculados ou ndo a partidos ou a setores da Igreja, seria
fundamental para estender as mobilizac¢des por todo o territorio nacional.” (HADDAD, 2019,
p. 63).

Os estudantes, junto de alguns professores e da SEC (nesta, especialmente a Divisdo de
Cultura, conforme relatam as entrevistas) deram inicio & organizacao e a realizacéo dos circulos

de cultura. Esse protagonismo estudantil ocorreu tendo em vista o envolvimento dos estudantes
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nas acOes que vinham ocorrendo e sendo promovidas no Estado. Observo que boa parte dos
grupos envolvidos com os circulos de cultura (primordialmente, estudantes e professores)
tiveram como norte as orientacbes da SEC que planejou as principais acdes que seriam
realizadas.

A SEC se fez importante naquele cendrio para organizar as a¢des e formar os grupos de
voluntarios que seriam coordenadores de debates. Essa secretaria era composta de professores
e estudantes para a realizacdo e proposicao de a¢des. Ainda, boa parte dos demais voluntarios
também eram estudantes e, por isso, estes se fizeram essenciais na mobilizacdo que ocorreu no
Estado, pois seriam quem colocaria em pratica todas aquelas orientacdes, a partir de suas
apropriaces®3.

Foram também grupos de estudantes, em sua maioria, que circularam pelo pais e, ao voltar
para o Estado, acabaram disseminando os ideais freireanos para a alfabetizacdo através de suas

redes de sociabilidade, constituindo representacdes. Chartier (2002, p. 17) explica que:

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicao de quem os utiliza.

Sendo assim, os grupos de estudantes (primordialmente) realizaram a apropriacéo,
recepcdo e circulacdo dos ideais freireanos e, em seguida, participaram da organizacao das
praticas que aqui estavam sendo planejadas — momento no qual constituiram sentidos, ou seja,
representacdes para tais ideais. Estas representac6es, por sua vez, foram forjadas a partir dos
interesses, entendimentos, negociacdes e relacdes de poder desses estudantes que — ao que
pareceu quando observado o ndcleo central que trabalhou junto a SEC — tinham como objetivos
a conscientizacéo e a transformacéo social, colocando-se na mesma posicao de Paulo Freire.

Alguns destes estudantes e professores, especialmente quando ocuparam lugares de
formadores dos coordenadores de debates, quando circularam entre diferentes lugares e grupos
disseminando ideias e mesmo quando atuaram propriamente como coordenadores de debates
nos primeiros circulos de cultura que estavam iniciando, estiveram em papeis de intelectuais

mediadores. Tal como indica Fonseca (2008, p. 68),

133 Além da organizacdo do circulo de cultura se dar de modo diferente a cada realizacdo em funcéo de que se
tomava como ponto de partida a realidade dos participantes, 0 aspecto da apropriacdo que o0s estudantes (0s
professores e demais intelectuais mediadores) que realizavam os circulos de cultura tinham deles fazia com que
cada proposicao tivesse caracteristicas proprias. Assim, haviam diferentes apropriagdes em diferentes circulos,
grupos, cidades, Estados, etc.
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Os passeurs culturels sdo elementos — pessoas, objetos — que atuam como mediadores
entre tempos e espagos diversos, contribuindo na elaboragfo e na circulagdo de
representacdes e do imaginario. Por seu forte enraizamento cultural e sua grande
mobilidade, esses mediadores atuam como catalizadores de idéias [sic], sendo capazes
de organizar sentidos e de criar um sistema de conexdes dentro do universo cultural
no qual transitam.

Os estudantes e professores que estavam envolvidos com os circulos de cultura no
contexto daquele momento acabaram sendo catalizadores de ideias, conhecendo 0 que estava
sendo feito em outros lugares (as diferentes representacGes dos circulos de cultura ja existentes),
organizando sentidos e criando conexdes entre aquilo que se apropriavam e o contexto gaucho,
no qual iriam atuar (gerando outras representacées). O intelectual mediador realiza préaticas de
mediacdo cultural e relaciona a cultura dita erudita aos saberes populares, fazendo-os
dialogarem. Tal como os estudantes e professores envolvidos com os circulos de cultura, os
intelectuais mediadores atuam produzindo conhecimentos e comunicando ideias que se
vinculam a uma mediagdo politico-social (GOMES; HANSEN, 2016).

Através do exposto no capitulo, é possivel vislumbrar a acdo dos intelectuais mediadores
na apropriacgdo, reinvencao, adaptacao e representacdo dos circulos de cultura em cada realidade
na qual seriam realizados (no caso das experiéncias piloto, ou mesmo do curso de formacéo
para animadores culturais). Os estudantes e professores que participaram destes momentos de
apropriacdo dos circulos de cultura e que, em seguida, as expuseram a outros interessados no

Estado podem ser considerados intelectuais mediadores.

[..] o intelectual que atua como mediador cultural produz, ele mesmo, novos
significados, ao se apropriar de textos, ideias, saberes e conhecimentos, que sao
reconhecidos como preexistentes. Com esses outros sentidos inscritos em sua
producdo, aquilo que o intelectual “mediou” torna-se, efetivamente, “outro produto’:
um bem cultural singular. Ou seja, o intelectual mediador, neste aspecto especifico da
producao e atribuicdo de sentidos aos bens e préticas resultantes de sua atividade, ndo
se distingue do intelectual “criador”. (HANSEN; GOMES, 2016, p. 18).

Neste sentido, os intelectuais mediadores sdo intelectuais que realizam préaticas de
mediacgdo cultural com representagdo politica e fazem a circulagdo de produtos culturais, ndo
sendo meros transmissores. Aqueles estudantes e professores que circularam pelo Brasil
buscando conhecer os fundamentos tedricos e metodoldgicos dos circulos de cultura, ao
voltarem para o Estado, acabaram eles mesmo produzindo novos significados ao que haviam
apreendido e apropriado, tornando os circulos de cultura ou o curso de formacéo para
coordenadores de debates realizado um novo produto, um bem cultural singular, como

indicaram Hansen e Gomes (2016), tornando-se, também, intelectuais criadores.
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Os principais mediadores culturais que apareceram entre as fontes desta pesquisa ja foram
nomeados na se¢do 5.2, na qual escrevo sobre o Instituto de Cultura Popular do Rio Grande do
Sul, pois a maioria daqueles que participaram da reunido de fundacdo do ICP/RS ja estavam
também envolvidos com as a¢des que ja vinham sendo realizadas (junto a SEC, especialmente)
antes daquela reunido. Tal como indicou Fagundes (1989, p. 69) em entrevista a Andreola,
referindo-se aos cerca de 70 nomes que compdem a ata de fundacdo do ICP/RS: “Praticamente
a nossa Divisdo de cultura esta naqueles 70.”

Lembrando que os principais envolvidos que aparecem em diferentes fontes desta tese
foram: Ana Maria Franco Zardin, Carmen Maria Craidy, Ernani Maria Fiori, Eva Teresinha
Silveira Faleiros, Geraldo Meyer Fagundes, Hélio Gama Filho, Lucia Gavello Castillo e Maria
Josefina Becker. Mesmo tendo sido nomeados na se¢édo 5.2, estes e outros envolvidos aparecem
neste capitulo e no proximo também, envolvidos em a¢6es de divulgacao do curso de formacao
para animadores culturais e no inicio de realizagdes dos préprios circulos de cultura na capital.

Para finalizar esta secdo, evidencio uma Ultima reportagem que tinha o intuito de divulgar
o curso de formacédo para coordenadores de debates. Publicado no Correio do Povo, o texto
expde que “Apenas 15 palavras e 13 situac6es, conforme a regido, poderao ser suficientes para
alfabetizar qualquer adulto”. (CORREIO DO POVO, 11/07/1963, p. 13). Este era, segundo a
matéria, o plano para a “erradicacdo” do analfabetismo no Brasil, que ja havia sido realizado
em Recife, Jodo Pessoa e Natal, com resultados positivos. O jornal, ainda, traz trechos de uma
fala de Paulo Freire, que teria comentado que, além da alfabetizacdo, a intencéo era integrar as

pessoas a sua realidade.

Por isso mesmo, disse, antes de iniciarmos a alfabetizacéo, introduzimos o analfabeto
no conceito antropoldgico de cultura, isto é, procuramos fazer com que ele distinga
entre 0 mundo da natureza e o mundo da cultura, entre 0 mundo humano e 0 mundo
animal, tudo através de 13 situacGes que sdo apresentadas sem nenhum texto, (apenas
visualizado) por discussdo de grupos. O importante é que o debate que se faz com o
adulto em torno da cultura tenha um papel altamente motivador para o analfabeto, de
vez que €le [sic] se descobre como um ser criador e recriador. (CORREIO DO POVO,
11/07/1963, p. 13).

Ainda, a mateéria explica que a preocupacdo do educador com questdes quantitativas e
qualitativas da educacdo foi o que o mobilizou para pensar uma alternativa rapida para a
alfabetizacdo. Tal trecho — transcrito da reportagem que, por sua vez, é a transcricdo de uma

fala de Paulo Freire — apresenta similaridades com a fala de Maria Josefina Becker (2018), em

entrevista;
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Uma das questdes que se colocava era a questdo da cultura, o proprio conceito de
cultura. A cultura como sendo tudo aquilo que é produzido pelo homem e a mulher —
naquela época a gente dizia homem no genérico, hoje a gente nédo diria mais, a gente
diria ou as pessoas ou os homens e as mulheres. Entdo a cultura ndo como uma coisa
estratificada, pronta mas como uma producéo humana.

A entrevistada comenta exatamente sobre a questdo da discussao que estava prevista
como ponto de inicio de todo o circulo de cultura, tal como Paulo Freire mencionava. Sendo
assim, é possivel pensar que, nas experiéncias que estavam iniciando na capital (provavelmente
as chamadas experiéncias piloto) nas quais a entrevistada esteve presente, o direcionamento
dado por Paulo Freire para iniciar os circulos de cultura com esse didlogo sobre a cultura havia
sido apropriado e estava sendo realizado.

A reportagem ainda estava acompanhada de informagdes sobre as inscrigdes para o curso
com Paulo Freire que ocorreria em alguns dias, com a intencdo de promove-las. Através do
titulo: “Alfabetizacdo de Adultos Com 15 Palavras” (CORREIO DO POVO, 11/07/1963, p.
13), e da frase transcrita e apresentada logo antes da fala de Paulo Freire, é retomada a ideia de
que a rapidez com a qual a alfabetizacdo era realizada era um dos principais “atrativos” dos
circulos de cultura, como ja mencionado em reportagens apresentadas anteriormente.

Ao mesmo tempo, a transcricdo, na matéria, de partes de uma fala de Paulo Freire na qual
0 educador abordou a importancia do debate sobre o conceito antropologico de cultura e da
descoberta do “analfabeto” como um ser criador e recriador, ddo uma ideia de que esse aspecto
conscientizador dos circulos de cultura também era considerado importante no processo de
alfabetizacéo, ou, ao menos, no momento da divulgacéo das informagdes acerca dele.

Estas foram algumas das reportagens que buscaram divulgar o curso de formacéo para 0s
coordenadores de debates que iriam trabalhar com os circulos de cultura, bem como disseminar
algumas ideias acerca deles tal como as concepc¢oes de alfabetizacdo/ analfabetismo e os perfis
de pessoas e grupos que estavam envolvidos naquela mobilizagdo. A seguir, discorro sobre o

gue aconteceu na sequéncia da divulgacédo do curso e sobre a efetivacdo deste.

6.2 A realizacédo do curso de formagéo para coordenadores de debates

O Curso sobre o sistema de alfabetizagdo em 40 horas contou com mais de 500
inscritos e 900 ouvintes [...]. (JORNAL DO DIA, 18/07/1963, p. 8).

Apos toda a divulgagado e “chamada” para inscri¢des de pessoas do Estado no curso que
formaria coordenadores de debates para os circulos de cultura, chegou 0 momento da realizagdo
do curso em si. Porém, apesar da tdo esperada e divulgada chegada de Paulo Freire ao Rio
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Grande do Sul, sua presenca no Estado, programada para o dia 10 de julho acabou nédo se
confirmando. O Correio do Povo, no dia 12 de julho, explicou, em uma pequena nota na coluna
Casas de Ensino, que Paulo Freire precisou ir a Brasilia, atendendo a um pedido do MEC.
Previa-se que o curso ainda seria ministrado em julho, mas ndo havia data programada. Para 0s
voluntarios inscritos que moravam no interior e ja haviam chegado em Porto Alegre, a equipe
da SEC ministraria o curso, na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC)
(CORREIO DO POVO, 12/07/1963).

Ainda na mesma data, o Jornal do Dia publicou, na coluna O Dia no ensino, sobre o
adiamento do curso, fornecendo as mesmas informacdes contidas na edi¢do do Correio do Povo.
(JORNAL DO DIA, 12/07/1963, p. 8). Mesmo que o curso tenha sido lotado na PUC, segundo
algumas entrevistas, ndo houve envolvimento desta ou outras universidades (enquanto
instituicdo) na promocao dos circulos — mesmo que boa parte dos envolvidos tenham sido
professores e estudantes universitarios. A partir das fontes mobilizadas, entendo que as
universidades estiveram envolvidas — enquanto instituicdes — cedendo seus espacos, mas nao
propriamente realizando o curso ou outras acdes. Além disso, as pessoas envolvidas — sendo
estudantes universitarios e secundaristas, primordialmente — tinham relacdo com tais
instituicbes, mas agiam enquanto voluntarios e ndo representantes delas, necessariamente.

Em reportagem do dia 14 de julho de 1963, o Correio do Povo explicou que, na auséncia
de Paulo Freire, o curso foi ministrado por uma equipe da SEC, de 11 a 13 de julho, na PUC,
para os participantes que se deslocaram do interior do Estado. A equipe foi composta por
integrantes da Divisdo de Cultura e do Servico de Educacdo de Adolescentes e Adultos (SEAA)
da SEC, sendo eles “[...] profas. Ana Maria Franco, diretora do SEAA, Lucia Castillo, diretora
da Divisdo de Cultura, Mercedes Marchant, Geraldo Fagundes, Branca Cigana, e Nelcy
Nascimento.” (CORREIO DO POVO, 14/07/1963, p. 16). As mesmas informacdes também
foram impressas no Jornal do Dia em 14 de julho de 1963.

Além de reforcar que a iniciativa fazia parte de um plano de erradicacdo do analfabetismo
promovido pela SEC e UEE, outro dado importante sobre o qual a reportagem do Correio do
Povo discorre sdo as cidades que haviam enviado representantes para o curso, indicando
interesse em realizar os circulos de cultura. Foram elas: Canoas, Gravatai, Pelotas, Estrela, Rio
Grande, S&o Leopoldo, Cachoeira do Sul, Esteio, Guaiba, Uruguaiana, Passo Fundo, Roca
Sales, Livramento, Bento Gongalves, Santa Maria, Santa Cruz, Montenegro, Santo Angelo,
Encantado, Mucum, Encruzilhada do Sul, Viamdo, Caxias do Sul, Erechim, Santa Rosa,
Marcelino Ramos, Cruz Alta, Feliz e Criciima (Santa Catarina) (CORREIO DO POVO,
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14/07/1963, p. 16). Ainda sobre a realizagdo do curso para os participantes do interior, o Correio
do Povo, no dia 23 de julho (1963, p. 15), complementa que, nesta ocasido, foram 110
participantes.

Figura 6 — Mapa 1. municipios que enviaram representantes para o curso de formacao de

coordenadores de debates realizado na Capital
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Fonte: Correio do Povo (14/07/1963, p. 16).
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Quadro 10 — Lista de cidades mencionadas no Mapa 1

1. Canoas

2. Gravatai 17.Montenegro

3. Pelotas 18. Santo Angelo

4. Estrela 19. Encantado

5. Rio Grande 20. Mugum

6. Sdo Leopoldo 21.Encruzilhada do Sul
7. Cachoeira do Sul 22 Viamio

& Esteio 23 Caxias do Sul

9. Guaiba 24_Erechim

10. Urugualana 25 Santa Rosa
11.Passo Fundo 26. Marcelino Ramos
12.Roca Sales 27.Cruz Alta

13. Livramento (Sant”Ana do Livramento) 28.Feliz

14. Bento Gongalves

15. Santa Maria *Acrescenta-se nesta relagio o Municipio de
16. Santa Cruz Criciima/SC.

Fonte: Correio do Povo (14/07/1963, p. 16).

O mapa foi produzido a partir da fonte (Correio do Povo) que informou as cidades que
participaram do curso de formacdo de coordenadores de debates realizado em Porto Alegre,
sendo um dos movimentos ocorridos no Estado para que representantes das diferentes cidades
pudessem conhecer os circulos de cultura, formando-se como coordenadores de debates. Como
é possivel observar, a numeracdo das cidades foi ordenada conforme seu aparecimento na
reportagem, mencionado no paragrafo anterior ao mapa. Nao quero, com este mapa, afirmar
que ndo houve mobilizagdo em outras cidades, mas sim, indicar a distribuic&o espacial a partir
da presenca de representantes de tais cidades no curso, a partir da fonte impressa utilizada.

Outras cidades também se mobilizaram para a participacdo no curso, que me pareceu
ser um dos primeiros movimentos realizados no Estado apds a presenca de representantes
gauchos em outros lugares do Brasil. Lembro que a intencdo da escrita da tese ndo era
aprofundar a realizagdo em cada um dos municipios que emergiram das fontes, mas sim, olhar
panoramicamente para o Estado, buscando encontrar as cidades que, de alguma forma, se
mobilizaram buscando conhecer para depois realizar os circulos de cultura. Ressalto que as
fontes jornalisticas (Diario de Noticias; Jornal do Dia e Correio do Povo) eram jornais cuja sede
ficava em Porto Alegre, portanto, o olhar era a partir do que ocorria na Capital, que acabou

emergindo como centralizadora das principais a¢0es estaduais.
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Atendendo a expectativas, Paulo Freire teria chegada prevista em Porto Alegre no dia 14
de julho de 1963, segundo informou o Correio do Povo, naquele mesmo dia. O professor
iniciaria o curso ainda naquela noite, também na PUC, “[...] para os inscritos da Capital, cujo
numero atinge aproximadamente 700 pessoas.” (CORREIO DO POVO, 14/07/1963, p. 16). Os
participantes do interior que j& haviam realizado o curso poderiam fazé-lo novamente, caso
desejassem. Os dados do Correio do Povo acerca dos nimeros de inscritos parecem ressaltar
que foi na capital onde houve uma maior participacdo e mobilizacdo de pessoas, pois, no dia 23
de julho, o Correio do Povo havia indicado que 110 participantes do interior teriam feito o curso
ministrado por integrantes da SEC (CORREIO DO POVO, 23/07/1963, p. 15), enquanto o
mesmo jornal relata, em 14 de julho, que eram cerca de 700 os inscritos “da capital” que
realizariam o curso com a presenca de Paulo Freire (CORREIO DO POVO, 14/07/1963, p.
16)134.

O Jornal do Dia, também em 14 de julho de 1963, tal como o Correio do Povo, informou
que Paulo Freire estaria naquela noite na PUC, apontou o educador como autor do “método de
alfabetizag@o e politizagdo em 40 dias” (JORNAL DO DIA, 14/07/1963, p. 12) e indicou, ainda,
gue o curso contava com aproximadamente 700 inscritos. A semelhanca nas duas reportagens
(de caréter informativo sobre o curso), inclusive na escrita das palavras, retoma a ideia de que
estas poderiam estar sendo pagas pelos promotores do evento (a saber, a SEC e a UEE).

Otilia Beatriz Fiori Arantes, em entrevista a Andreola (1995) também lembra sobre a

realizacdo do curso naquele momento

Paulo Freire veio para Porto Alegre em julho de 1963, a convite nosso (Divisdo de
Cultura da SEC). Nesta ocasido fizemos um curso de formagdo de monitores, para
ensinar segundo o método Paulo Freire. O curso aconteceu na Universidade Catdlica

(PUC), e teve a participacao de um publico enorme. (ARANTES, 1989, p. 158).
Arantes (1989) reforca, assim, 0 més de realizacdo (julho), a vinda de Paulo Freire para
formar os coordenadores de debate, o local de realizacdo do curso (a PUC), bem como, a grande
guantidade de inscritos que teve aquele momento. Essa fonte corrobora o que foi encontrado
nos jornais, reforcando que foi um movimento que mobilizou muitas pessoas. Zardin (1989, p.

12) também menciona este momento, dizendo:

E junto com a Divisdo de Cultura, n6s formamos um programa de reformar
completamente. NOs trouxemos o Paulo Freire a Porto Alegre, em julho de 1963. Ele

134 Observo que a reportagem que indicava o nimero de inscritos do interior acabou sendo publicada
posteriormente a reportagem publicada indicando o nimero de inscritos da capital.
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deu a largada para o treinamento dos professores. Abrimos um trabalho de
voluntariado, para fazer o Circulo de Cultura.

Ambas as entrevistadas pareceram estar envolvidas, de diferentes modos, com a
realizacdo do momento do curso de formagéo, reforgando algumas informacdes (no caso de
Arantes), e tecendo algumas opinides (como no caso de Zardin, que explicita que, a partir dos
circulos de cultura, iria-se “reformar completamente” a educacdo). Aqui observo que a
representacdo dos circulos de cultura, em especial, comentada por Zardin (1989), era no sentido
de estes apresentarem uma inovacgédo na educacao, sendo uma proposta para mudar radicalmente
aquilo que vinha sendo realizado na educacéo e, possivelmente, na sociedade. Estando entre o
grupo de pessoas mais envolvidas com os circulos de cultura no Estado, observando as fontes
que imprimem as ideias do grupo envolvido, entendo que Zardin pensava esse “programa de
reformar completamente” ndo s para a educag@o, mas também para as relagdes sociais, a partir
da proposta de conscientizagdo e de “politizacdo” mencionada em outras fontes.

Arantes (1989) e Zardin (1989) também citam que as iniciativas estavam ligadas a
Divisdo de Cultura da SEC e de outros setores da mesma secretaria, tal como explica Fischer
(2005, p. 91),

Paulo Freire viera ao Rio Grande do Sul a convite da Divisdo do Ensino Primario
(onde se inseria o0 Servico de Educagdo de Adolescentes e Adultos), que, aliada a
Divisdo de Cultura, encabecava todas as iniciativas dos projetos alternativos que
comegavam a se espalhar em Porto Alegre e em algumas cidades do interior.

Vale lembrar que esta foi uma das iniciativas promovidas pela SEC enquanto Zilah Totta
ainda era secretéaria e que foi realizada através dos setores mencionados nas entrevistas e fontes
acima transcritas.

O Diario de Noticias publicou uma reportagem extensa que continha uma entrevista com
Paulo Freire, realizada durante os dias do curso que ele estava ministrando. Nela, o educador
explicou alguns dos aspectos principais que integravam seu ‘método’ de alfabetizagdo e
pontuou a necessidade de reorganizar a educacgéo a partir do desenvolvimento econémico do
pais, sem esquecer de seu aspecto humanizador. Tal ideia foi, inclusive, utilizada no titulo da
matéria: “E preciso dar a educagdo uma visio humana além de técnica.” (DIARIO DE
NOTICIAS, 16/07/63, p. 2).

O jornal reforgou que o novo “método” de alfabetizagdo, em 40 horas, vinha ganhando
destaque em todo o Brasil e explicou, a partir da entrevista, que Paulo Freire tomava as criangas

em idade escolar que estavam fora da escola e a inadequacgéo dessa ao clima cultural como os
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dois principais problemas da educagdo. O educador também teria indicado que seu movimento
pela alfabetizacdo havia sido organizado ha aproximadamente dois anos e que “Nasceu do
Movimento de Cultura Popular do Recife [...]” (DIARIO DE NOTICIAS, 16/07/63, p. 2). O
mesmo jornal, no dia seguinte, explicou desde o titulo da matéria que o “Curso Paulo Freire
chega, hoje, ao seu final com expressivo sucesso.” (DIARIO DE NOTICIAS, 17/07/63, p. 15),
explicitando que mais de 800 pessoas entre inscritos e ouvintes haviam participado.

O Jornal do Dia também exp6s informacgdes sobre o encerramento do curso na noticia
intitulada ““Alfabetizac¢do do Estado: 50 ‘Circulos de Cultura’” (JORNAL DO DIA, 18/07/1963,
p. 8). A reportagem que deu inicio ao capitulo indicou que o curso havia sido encerrado, apos
3 dias de duracéo e teria contado com cerca de 500 inscritos e 900 ouvintes®*®. Retomo a
indagacdo a respeito do nimero de participantes, desta vez, pensando que tais nimeros variaram
conforme os jornais, mas acabaram mostrando-se em quantidade expressiva. De qualquer
modo, este dado pode indicar um interesse expressivo no desenvolvimento dos circulos de
cultura no Estado. O Correio do Povo (14/07/1963, p. 16) havia expresso anteriormente que 0
curso teria tido um grande nimero de inscritos “da capital”, porém, como 0s outros jornais
acabaram ndo fazendo a distin¢do destes com os inscritos do interior, penso que esta pode ter
sido somente uma mencao aos inscritos que realizaram a segunda edicéo do curso de formagéo
para coordenadores de debates. Na ocasido, os integrantes da SEC haviam ministrado o curso
para 0s inscritos do interior, mas possivelmente seriam aqueles que ndo poderiam aguardar ou
retornar a capital quando da chegada de Freire, que ocorreu logo na sequéncia. Assim, acredito
que inscritos tanto da capital quanto do interior participaram da segunda edi¢do do curso,
resultando no numero expressivo de presentes.

Além de ministrar o curso, na ocasido, Paulo Freire também avaliou e orientou “[...] 0
trabalho piloto que a SEC ja vem realizando nesta Capital desde maio, assentando com a equipe
da SEC diversos pontos para o futuro desenvolvimento do programa.” (JORNAL DO DIA,
18/07/1963, p. 8). A partir desse trecho transcrito, € possivel entender que a SEC ja vinha
realizando um “trabalho piloto” (ou experiéncias piloto, como foram chamadas em outras
reportagens) antes mesmo do curso ministrado por Paulo Freire no Estado. Esse trabalho piloto
pode ter sido um resultado da presenca de pessoas do Rio Grande do Sul em eventos e

formacges que foram realizadas anteriormente em outros Estados.

135 0 Jornal do Dia € o Gnico que escreve sobre os Diplomas do curso. Em uma breve nota na se¢cdo O Dia no
ensino, explica que os diplomas do “Curso Paulo Freire” (JORNAL DO DIA, 20/08/1963) ja estavam disponiveis.
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A noticia ainda informou que seriam iniciados nos préximos dias cerca de 50 circulos de
cultura no Estado, havendo outra reunido marcada para que mais orientagcoes pudessem ser
dadas aos voluntarios que iniciariam tal projeto. Novamente, a énfase na rapidez da
alfabetizacdo foi indicada. Tal reportagem também permitiu observar uma vez mais 0s setores
envolvidos na mobilizacdo para a realizagdo dos circulos de cultura no Estado: a Diviséo de
Cultura, o Servico de Educagéo de Adolescentes e Adultos e a Unido Estadual dos Estudantes.
Por fim, outro aspecto que merece destaque é a ideia acerca do analfabetismo que foi expressa

na continuidade da matéria:

O Curso sobre o sistema de alfabetizacdo em 40 horas contou com mais de 500
inscritos e 900 ouvintes, entre professéres [sic], estudantes de vérios niveis, donas
de casa, interessados em colaborar na grande batalha de erradicacdo do
analfabetismo e formacdo de nosso povo para o desenvolvimento. (JORNAL DO
DIA, 18/07/1963, p. 8).

Como ja mencionado, havia vérias opinies sendo tecidas sobre os circulos de cultura e
diferentes sentidos sendo dados a alfabetizacdo, conforme apresentado nas fontes. Estas
diferentes representacdes eram propagadas a partir dos diferentes grupos que acabavam se
envolvendo com a promog¢do dos circulos de cultura. Tais representacfes voltavam-se,
primordialmente, para a preocupagéo com: a formagéo humana; o desenvolvimento econdmico;
a questdo do voto; a revolucao proletaria; a formacao de méo de obra.

Uma destas ideias que ficou evidenciada, na maioria dos impressos que abordaram o
movimento que estava sendo realizado no Estado e a importancia deste, foi que a educacao era
considerada um fator para o desenvolvimento e para a libertacdo da opressdo. A educacao, a
alfabetizacdo realizada através dos circulos de cultura e, depois, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo, estavam sendo entendidos como importantes para o futuro da nacédo, para dar
novos destinos ao pais, para o desenvolvimento e para 0 progresso que, por sua vez, eram
tomados como um fator de extrema importancia para o pais. O préprio Paulo Freire (1963, p.

11) comentava sobre a importancia da educacao para o desenvolvimento:

Preocupados com a questdo da democratizagao da cultura dentro do quadro geral da
democratizacdo fundamental, tinhamos necessariamente de dar atencao especial aos
déficits quantitativos e qualitativos de nossa educacdo. Estes déficits, realmente
alarmantes, constituem obices ao desenvolvimento do pais. S&o termos contraditorios
ao impeto de sua emancipacao.

Assim, Paulo Freire tinha uma visdo acerca do desenvolvimento, tomando o sentido de

democratizagéo da cultura e da emancipacéo do pais (da sociedade brasileira), como objetivos
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do desenvolvimento. Outra visdo que relacionava a educagdo e o desenvolvimento era
relacionada apenas a finalidade econémica da educacéo, confundindo o crescimento econdmico
com a modernizacéo, segundo Freitas e Biccas (2009). “Admitia-se, sem muita resisténcia, que
0 crescimento econdmico e a elevacdo nas taxas de emprego ‘necessariamente’ exigiriam
ampliacdo da taxa de diplomacéo escolar e, principalmente, cobrariam qualificagdo junto aos
sistemas publicos de ensino.” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 139). Pensamento que se voltava
também a questdo da qualificacdo de mdo de obra em funcéo da industrializacao, urbanizagédo
e modernizacéo.

Esta ideia estava marcada, especialmente, nas reportagens (tanto as j& mencionadas
quanto algumas que aparecem no proximo capitulo) quando estas relatavam os objetivos da
realizacdo dos circulos de cultura no Estado, de campanhas educacionais ou de alfabetizacéo e
também nas que apresentaram falas de prefeitos, de Ministros da Educacéo e Cultura e de outros
que manifestaram, nas fontes impressas, seu apoio a realizacdo do Programa. Tal ideia se
colocava intrinseca nas reportagens que tratavam a respeito da alfabetizacdo em 40 horas,
evidenciando, principalmente, a rapidez do processo. Uma pressuposicdo presente nesses
escritos era de que, sendo a educacdo um fator propulsor do desenvolvimento, quanto mais
répido ela fosse realizada, mais rapido seria o desenvolvimento também. Do mesmo modo,
quanto maior a velocidade da qualificacdo da mao de obra, também a adequacdo ao contexto
de industrializacédo e urbanizacdo aconteceria de forma agil, o que representava uma vantagem
significativa em relacdo ao tempo e aos custos.

A0 mesmo tempo, 0 uso de termos como “combate ao analfabetismo” e “erradicagdo do
analfabetismo”, parecem tratar tal questdo como se fosse uma praga que precisava ser
exterminada. As palavras “combate”, que remete a luta, e “erradica¢do”, que remete a arrancar
pela raiz/ eliminar, incitam a pensar que o analfabetismo (para alguns, os analfabetos) era(m)
uma erva daninha a ser arrancada pela raiz ou um inimigo a ser combatido com luta. Essa visdo
faz questionar se toda a mobilizacdo pelos circulos de cultura observava e buscava, de fato a
promog¢do humana, a qual era a principal intencdo de Paulo Freire. Por outro lado, tal como
pdde ser visto em capitulos anteriores, o préprio Freire usa o termo erradicar (neste caso, talvez
pensando que a partir do programa de alfabetizacéo a raiz de alguns dos problemas do povo
brasileiro também poderia ser arrancada).

Sendo assim, parte dessa mobilizacdo (e/ou de quem escrevia sobre ela) tinha como pano
de fundo apenas os indices de analfabetismo e a qualificacdo bésica para o trabalho, sem pensar

em melhorias para as condi¢des de vida das pessoas ou em sua conscientiza¢do. Sendo estes
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ultimos os principais objetivos de Paulo Freire, seu pensamento poderia ndo estar de fato
estudado ou entendido.

Mas os objetivos e inten¢des que acompanhavam o pensamento de Paulo Freire também
ndo deixaram de ser expressos nas reportagens. Apesar de o0s jornais citarem frequentemente a
questdo da rapidez e da ‘erradicacdo’ do analfabetismo, algumas reportagens mencionam a
questdo da humanizagdo, da politizacdo (nas palavras descritas nas reportagens) e da
conscientizacao que eram os principais objetivos dos circulos de cultura. Ou, ainda, expressam
algumas ideias diferentes em conjunto, indicando, por exemplo “Educacdo para 0
desenvolvimento e cultura para a libertagdo.” (CORREIO DO POVO, 01/09/1963, p. 16)%.

Além disso, alguns dos agentes envolvidos sugerem, através das entrevistas, que tinham
como direcdo para suas agdes as intencdes de Paulo Freire. José Luiz Fiori (1989, p. 179), por
exemplo, comenta: “Tinha muito a ver com isso, [...], que € uma coisa central, que era e ainda
é a idéia [sic] forca do Paulo, essa histéria do povo, a partir do povo, devolver ao povo,
colaborar com o processo de tomada de consciéncia do povo, os problemas do povo. Isso, a
meu ver, era a ideia forca freiriana.” Maria Josefina Becker (2018), em entrevista, também

comentou sobre esta mesma ideia ao dizer:

E o que que é a alfabetizacdo? A alfabetizacdo é equipar as pessoas de uma capacidade
de se inteirar mais do que se passa, com as coisas escritas. Tanto produzir coisas
escritas como se apropriar daquilo que foi escrito por outras pessoas. Entdo, nesse
sentido o processo de alfabetizacdo era profundamente dentro do movimento de
cultura popular porque era exatamente isso: a questdo da produgdo cultural. E, no
momento que vocé ajuda a pessoa a ler e escrever, vocé esta dando para essa pessoa
mais instrumentos para que ela possa se apropriar da cultura produzida e possa
também produzir sua cultura através da sua reflexdo, sua politizagéo, da sua insercao
no seu meio e assim por diante entdo, nesse sentido foi muito interessante esse
processo. S&o coisas que realmente a gente ndo consegue mais esquecer.

As falas, em ambas as entrevistas, trouxeram a tona o tema da conscientizacdo realizada
por meio daquele processo de alfabetizacdo. Pensando que estas e outras falas apresentaram
este pensamento e gque 0s jornais mencionaram outros vieses do mesmo processo, também foi
possivel pensar que aquelas pessoas que estavam mais envolvidas diretamente com a
mobilizacdo para a realizagdo dos circulos de cultura no Estado estavam atentas aos aspectos
da conscientizacéo, enquanto aqueles que conheciam (talvez) de maneira mais superficial tal
processo, teciam o0s outros vieses de pensamento sobre ele. Deste modo, diferentes pensamentos

acabaram dando também diferentes representacdes para os circulos de cultura na realidade

136 A reportagem aqui citada tem sua andlise desenvolvida no capitulo 7, tendo em vista que aborda sobre a pratica
dos circulos de cultura que estavam iniciando.
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gaucha (assim como ocorria em todas as realidades nas quais eles passavam a ser apreendidos
e representados tedrica ou praticamente).

A Ultima reportagem encontrada que mencionou o curso de formacéo para coordenadores
de debates foi publicada no dia 23 de julho de 1963, no Correio do Povo. Esta relatou sobre o
encerramento do curso, apontando informacges como o nimero de participantes e a orientacao
dada por Paulo Freire ao trabalho que ja estava sendo realizado pela SEC. Ainda mencionou a
previsdo de inicio de 50 circulos de cultura nos dias posteriores no Estado e lembrou a reunido
que seria realizada no final do més. O jornal também relatou que Paulo Freire esteve
ministrando o curso acompanhado de Elza, sua esposa, e da professora Aurenice Costa
(CORREIO DO POVO, 23/07/1963, p. 15). Essa realizacdo de 50 circulos de cultura e da
reunido programada sdo topicos que aparecem no inicio do proximo capitulo.

Nessa secdo, a partir das fontes enunciadas, observou-se que a realizac¢do do curso acabou
ocorrendo com a presenca de Paulo Freire (mesmo que ndo na data inicialmente prevista) mas
tendo uma boa participacdo de pessoas do Estado. Esta participagcdo gerou movimentos para a
organizacdo de circulos de cultura, contando com reunides programadas e com 0S proprios
circulos encaminhados para iniciarem brevemente.

Este capitulo envolveu a apresentacdo de fontes e a realizacdo de analise a partir da
categoria (i) mobilizacdo. A partir do exposto, entendo que a mobilizacdo para os circulos de
cultura no Rio Grande do Sul realizou-se por meio da preparacédo, divulgacéo e realizacdo do
curso de formacéo para coordenadores de debates e gerou movimentos intensos no Estado, bem
como impulsionou — tal como era a intencdo — a organizacdo de diferentes pessoas para
realizarem circulos de cultura em diferentes localidades (ainda que a capital tenha tido maior
representatividade). Estes fatores indicam que havia interesse de uma parcela da populacéo
gaucha na realizacdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul.

Busquei, nesse capitulo, expor a divulgacédo do curso de formacéo para coordenadores de
debates, na secdo 6.1 e, em seguida, a efetivacdo do curso com a presenca de Paulo Freire, na
secdo 6.2, mencionando, também, os principais grupos envolvidos (entendendo alguns atores
sociais como intelectuais mediadores), bem como algumas das concepgdes de educagéo,
alfabetizacéo e analfabetismo que permeavam essa mobilizagdo no Estado. No que se segue,
busco mencionar as préaticas decorrentes do curso de formacéo para coordenadores de debates
e, em seguida, mencionar algumas criticas aos circulos de cultura, bem como alguns aspectos

de seus “silenciamentos”.
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7. CIRCULOS DE CULTURA NO RIO GRANDE DO SUL: PRATICAS,
CRITICAS E SILENCIAMENTOS

Pretende a Secretaria de Educacdo, no prdximo ano, através do Servico de Educacédo
de Adultos, com a aplicagdo do “Plano Paulo Freire”, erradicar o analfabetismo do

Rio Grande do Sul [...]. (DIARIO DE NOTICIAS, 19/12/1963, p. 9).

A partir da epigrafe escolhida, que menciona um planejamento da SEC em relacdo a
realizacdo dos circulos de cultura no Estado, indico que este capitulo foi escrito a partir das
fontes tomando as categorias (ii) acdo e (iii) interrupcdo e silenciamentos. Mobilizando tais
categorias, busquei discorrer, através da analise das fontes, sobre as praticas dos circulos de
cultura que estavam iniciando a partir das a¢des de alguns grupos (ja mencionados em capitulos
anteriores), na secdo 7.1. Ao que parece, os circulos de cultura aconteceram em pequena escala,
tendo em vista o corte gerado com o regime civil-militar de abril de 1964, mesmo que a
mobilizacdo em prol deles tenha iniciado ja em 1963 e pareca ter acontecido em escala maior.

Em seguida, na secdo 7.2, escrevo sobre algumas criticas feitas ao programa de
alfabetizacdo tanto referindo-me ao que se pensava no Estado, quanto nacionalmente; tanto
durante sua organiza¢do quanto no inicio do regime civil-militar. Utilizo periddicos gauchos e
referenciais tedricos para mencionar estas criticas entendendo-as como supostas motivacoes
pelas quais foram silenciados os circulos de cultura. Esta se¢do indica que apesar de haver
grande mobilizacdo para a efetivacdo da realizacdo dos circulos de cultura no Estado, havia,
também, opinides contrarias ao pensamento de Paulo Freire antes mesmo do regime civil-
militar — que acabaram por se enaltecer quando este ocorreu. Na mesma secao, escrevo sobre o

silenciamento®’ do programa, refletindo sobre a possibilidade de sua continuidade.

7.1 Praticas dos circulos de cultura

“Estruturam-se no Estado diversos grupos para alfabetizacdo de adultos” (CORREIO
DO POVO, 29/08/1963, p. 9)

187 Utilizo a palavra silenciamento tendo em vista que, pelo que as fontes indicam — conforme foi apresentado
neste capitulo — pode ndo ter ocorrido um encerramento (no sentido de cessagdo completa) de acdes mediadas
pelos circulos de cultura, tendo em vista que as pessoas envolvidas continuaram tomando aqueles ideais em suas
acoes cotidianas ainda que os omitindo e ndo os anunciando. As fontes também indicam que ndo pode mais ocorrer
uma mobilizagdo publica e em grande escala, como ocorria antes. Sendo assim, entendo que a palavra
silenciamento — em seu sentido de imposicédo de siléncio, de impedimento de falar — pode ser utilizada para nomear
0 que pareceu ter acontecido com os circulos de cultura no Rio Grande do Sul, quando do regime civil-militar.
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O titulo da reportagem do jornal Correio do Povo dé inicio a esta secéo, tendo em vista o
intuito de nela abordar sobre a mobilizacdo pds-formacdo de coordenadores de debates que
ocorreu no Estado em prol de organizar e realizar as experiéncias de alfabetizacdo que
ocorreriam atraves dos circulos de cultura. Sigo utilizando os jornais e as entrevistas como
fontes para escrever sobre este topico que, como mencionado anteriormente, se refere a
categoria de andlise (ii) acdo e busca dar a conhecer nuances do que foi realizado ap6s o curso
de formacdo para coordenadores de debates, mencionado no capitulo anterior. Desde ja, é
possivel inferir que a acdo pareceu ocorrer em escala menor que a mobilizacdo que aparece no
capitulo anterior e que, a0 mesmo tempo, estava sendo planejada a realizagdo de convénios com
0 Ministério da Educacdo e Cultura (por meio dos quais muitos circulos de cultura mudariam
do status de planejamento para o de acdo em diversas cidades do Estado).

O Jornal do Dia comeca a série de reportagens que aborda acdes que iniciariam no Estado
divulgando uma reunido que seria realizada posteriormente ao curso de formacgdo para
coordenadores de debates e cuja previsdao foi mencionada nas Gltimas noticias expostas no
capitulo 6. Com titulo: “Circulos de Cultura: Esta noite a reunido” (JORNAL DO DIA,
31/07/1963, p. 8), o jornal explica que algumas pessoas ja haviam realizado a pesquisa do
universo vocabular em comunidades e se reuniriam, novamente tendo a PUC como local de
encontro, para organizar os planos para as proximas atividades junto a equipe da SEC. Tais
informacgdes demonstram que acgdes ja estavam sendo realizadas, colocando em pratica os
circulos de cultura, ao menos em seus momentos iniciais. No dia 24 de agosto de 1963, 0 mesmo
periodico expressa a nota transcrita integralmente a seguir, com o titulo “Curso Paulo Freire

para estudantes’:

Dia 26 do corrente, segunda-feira proxima, até 29, teremos um curso segundo o
Sistema Paulo Freire de alfabetizacdo em 40 horas para estudantes. Este [sic] € o
terceiro ponto dentro do plano de trabalho para o 2° semestre do Conselho de Cultura
Popular da Divisdo de Cultura da SEC. Tanto esta providéncia quanto a reunido de
assembléia [sic] levada a efeito na semana passada, dizem respeito a concentragdo de
esforcos que serd efetuada junto ao G.E. Dolores Alcaraz Caldas e regido
circunvizinha. (JORNAL DO DIA, 24/08/1963, p. 8).
N&o encontrei, porém, referéncias da reunido que teria sido realizada na semana anterior
a publicacéo e entendo que ndo se refere a reunido mencionada no mesmo periodico, no dia 31
de julho, em funcéo das datas mencionadas nas materias. Nao esta descrito se o curso ao qual
o jornal se refere seria de (i) formagédo de “estudantes” para serem coordenadores de debates ou

(ii) a realizagdo de um circulo de cultura, no qual os “estudantes” seriam alfabetizados, porém,
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pensando na duragdo prevista do curso (trés dias) entendo que a matéria se referia a primeira
opcao.

A reportagem exp@e que tal curso faria parte de um plano de trabalho da SEC e que tais
iniciativas estariam sendo realizadas no Grupo Escolar Dolores Alcaraz Caldas, indicando que
muitas instituicbes de ensino diferentes (tais como as universidades PUC e UFRGS,
mencionadas anteriormente e, agora, um Grupo Escolar!®) disponibilizaram seus espacos para
a realizacdo dos circulos de cultura ou reunides e palestras sobre eles, apesar de ndo parecerem
estar envolvidas enquanto instituices, nas demais a¢des, como ja descrito. Também ndo foram
encontradas outras reportagens que mencionam um “plano de trabalho” do “Conselho de
Cultura Popular da Divisdo de Cultura da SEC” (que provavelmente se refere ao que foi
chamado de Grupo de Cultura Popular da Divisdo de Cultura da SEC em outras reportagens
localizadas no capitulo 6), mas é possivel que este plano de trabalho se refira as iniciativas em
prol a alfabetizacdo por meio dos circulos de cultura, bem como em prol da cultura popular que
estavam sendo realizadas, ao mesmo tempo, pelo mesmo setor.

Ja no dia 29 de agosto de 1963 o Correio do Povo explica (no que parece ter sido uma
continuidade das a¢des que foram mencionadas na reportagem do Jornal do Dia, de 24 de
agosto) que desde o curso com Paulo Freire alguns grupos de voluntarios passaram a se
organizar e receberam orientagoes da SEC. Com o titulo “Estruturam-se no Estado diversos
grupos para alfabetizagdo de adultos” (CORREIO DO POVO, 29/08/1963, p. 9), a reportagem
indica que os circulos de cultura seriam iniciados no proximo més; que ja haviam sido
realizadas as pesquisas do universo vocabular em diferentes comunidades de Porto Alegre; e,
ainda, que o material com as palavras-geradoras escolhidas estava sendo confeccionado (tal
como era o planejamento dos circulos de cultura, mencionado no capitulo 4). O jornal retomou
a expectativa de que, a partir de tal organizacdo, 50 circulos de cultura seriam iniciados em
breve. Zardin (1989, p. 14) validou esta ideia quando menciona que, apds o curso com Paulo
Freire, “[...] o pessoal partiu para a primeira etapa do trabalho, que era a pesquisa: onde estavam
os analfabetos e a pesquisa do universo vocabular.”

Enquanto isso acontecia no Rio Grande do Sul, a ideia também se propagava no restante
do pais, conforme relata o Correio do Povo, em 01 de setembro de 1963, junto a informacéo da

visita do Ministro da Educacédo e Cultura, Paulo de Tarso, a Porto Alegre.

138 Diferente da localizacdo das Instituicdes de Ensino Superior que estiveram envolvidas sediando reunides e
palestras sobre os circulos de cultura, 0 Grupo Escolar Dolores Alcaraz Caldas era localizado no Bairro Restinga,
que era (e continua sendo) um bairro de periferia da Capital do Estado.
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O lema da atual gestdo ¢ “Educagdo para o desenvolvimento e cultura para a
libertacdo” [...]. Dentro do plano de Cultura Popular do Ministério vem em primeiro
lugar o plano de alfabetizagdo. Lembra ai o titular do MEC que uma de suas primeiras
medidas foi chamar o prof. Paulo Freire, de Recife, autor de um método de
alfabetizacdo de adultos, em 40 horas, cuja aplicacdo, segundo classificados como
“realistas”, podera alfabetizar, até 1965, cinco milhdes de brasileiros. (CORREIO DO
POVO, 01/09/1963, p. 16).

O Ministro comentou, ainda segundo a reportagem, que 138 milhGes de cruzeiros foram
concedidos ao Estado para o ensino em diferentes projetos e que a educacdo nao poderia ser
pensada fora das questdes do desenvolvimento. Indicou, também, que em Brasilia j& haviam
sido criados 100 circulos de cultura, conforme mencionado no capitulo anterior. Vale observar
gue, novamente, ha grande expressdo da relacéo entre a educacéo e o desenvolvimento (tomado
como tdo necessario para o pais).

Ainda sobre a estada do Ministro da Educacdo e Cultura em Porto Alegre, o Correio do
Povo, agora em 03 de setembro de 1963, abordou que, o Ministro Paulo de Tarso conversou
com a entdo secretaria de educacdo e cultura Zilah Totta, com representantes da UFRGS e da
PUC sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Além disso, o Ministro teria
comentado que 10 Estados ja& haviam fechado convénios com o plano de “erradicacdo” do
analfabetismo. Sobre o Rio Grande do Sul, Paulo de Tarso “Mostrou-se satisfeito com o
trabalho que, no campo da alfabetizagdo de adultos, vem sendo realizado pela SEC.”
(CORREIO DO POVO, 03/09/1963, p. 16). Com tal informacdo, o jornal fez mais uma
indicacdo de que acBes j& vinham sendo realizadas no Estado, dando inicio a realizagdo dos
circulos de cultura.

Ao longo desta mobilizacdo, diferentes setores passaram a dar apoio a realizacdo dos
circulos de cultura. Um exemplo é o Centro das Industrias, mencionado em duas reportagens
do Jornal do Dia, de 05 e 06 de setembro de 1963, que demonstram que em reunido-almoco
organizada por tal centro foi solicitado auxilio na realizacdo do plano de a¢do em prol da
alfabetizacdo. As reportagens mencionam que alguns dos presentes comentaram a respeito do
‘Sistema Paulo Freire’ solicitando apoio da industria e indicando que a Camara Junior de Porto
Alegre, junto de professores, ja havia mencionado que se empenharia neste auxilio. Ainda,
foram retomadas algumas ideias (mencionadas no capitulo anterior) acerca da alfabetizacéo,
que era entendida como um meio “[...] para livrar o sacrificado povo brasileiro analfabeto das
garras dos demagogos e tornando-o elemento integrado e progressista, levantar os padrbes de
vida da na¢do.” (JORNAL DO DIA, 06/09/1963, p. 3).
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Algumas concepgdes de educagdo parecem ser colocadas como pano de fundo nesta
reportagem. Pensando no envolvimento do Centro das Industrias, este pode ter como principal
pensamento a questdo do progresso e do desenvolvimento que poderiam ser resultados da
educacdo e da alfabetizacdo. Ao mencionar a intengdo de “levantar os padrdes de vida da nagao”
a reportagem dé indicativos que levam a pensar em tal dire¢cdo. Ao mesmo tempo e, na mesma
frase, a reportagem menciona a intengédo de tornar o povo “elemento integrado e progressista”
0 que apresenta uma nuance de preocupacao com as vidas das pessoas, talvez ndo sé tendo o
desenvolvimento como fim, mas sim a melhoria global de suas vidas e sua integracdo a
realidade (quem sabe, as decisGes que envolvem a sociedade).

Ha, ainda, a men¢ao de “livrar o sacrificado povo brasileiro analfabeto das garras dos
demagogos” (JORNAL DO DIA, 06/09/1963, p. 3) 0 que, por um lado, pode lembrar a ideia de
libertacdo da opressdo, abrindo portas para a constru¢do de um pensamento préprio. Porém, por
outro lado, a palavra demagogo, cuja defini¢éo seria um lider de grupo politico pretensamente
representante dos interesses populares, faz questionar se 0s objetivos que estavam intrinsecos a
mobilizacdo pela alfabetizacdo — a saber: os proprios interesses populares — eram entendidos

como (i) demagogia, (ii) eram ignorados em func¢io do medo de ‘ameagas comunistas’*3®

, Ou
(iii) eram tomados como o verdadeiro objetivo daquela mobilizacéo.

Algumas reportagens passaram a noticiar que diferentes cidades comegaram a mobilizar-
se para a realizacdo dos circulos de cultura. Por exemplo: em meio aos manifestos de apoio que
ocorriam na capital ainda em 1963, o Correio do Povo de 05 de setembro daquele ano indica
gue haveria um curso para coordenadores de debates em Passo Fundo. A reportagem, intitulada

“Alfabetizacdo de Adultos por métodos modernos”, ainda tece comentarios sobre o “método”.

Este [sic] método ja tomou praticamente conta do Brasil de norte a sul. O Ministério
da Educacdo o requisitou, bem como a SUDENE e numerosas Secretarias de
Educacéo, porque todos véem [sic] néle [sic] um lampejo de esperanga para milhdes
de analfabetos adultos que sdo um oprébio para um pais civilizacdo. (CORREIO DO
POVO, 05/09/1963, p. 3).

Importante observar a ideia de fundo que aparece nessa e em outras reportagens sobre os
analfabetos. A palavra aqui utilizada, “oprobio” da a entender que estes eram tomados como
vergonha publica, como algo que causava humilhacdo, como pessoas em estado de extrema
degradacéo, o0 que, mais uma vez, traz uma caracteristica que afasta o pensamento abordado

nos jornais do de Paulo Freire. Enquanto os primeiros viam um atraso no desenvolvimento do

139 Algumas anéalises sobre esta visdo que também cerceava o0s circulos de cultura foram expostas na se¢éo 7.2.
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pais sendo causado pelos analfabetos, Paulo Freire via um atraso sendo gerado pelas condicoes
brasileiras, e os altos indices de analfabetismo como uma de suas consequéncias.

Na sequéncia, o Jornal Correio do Povo aborda a representacdo gaucha no “I Encontro
Nacional de Cultura Popular” em duas reportagens. A primeira € uma breve nota que indica a
Divisdo de Cultura da SEC do Rio Grande do Sul entre os patrocinadores do encontro cuja
promoc&o era do Ministério da Educacéo e Cultura (CORREIO DO POVO, 08/09/1963, p. 16).
Jano dia 13 de setembro de 1963, o jornal divulga uma reportagem mais elaborada, informando

0S nomes das pessoas que iriam participar do encontro em Recife, representando o Estado.

A delegacédo do Rio Grande do Sul sera chefiada pela sra. Lucia Castillo, diretora da
Diviséo de Cultura, e integrada pelas seguintes pessoas: Prof. Branca Cigana, sr. José
Roberto da Cunha, prof® Eva Teresinha Silveira, Maria de Lourdes Agnastapoulos,
Maria Josefina Becker, da Divisdo de Cultura todos, e a profd Ana Maria Franco,
diretora do SEAA. Da UEE: presidente Roberto Brinco, secretario de cultura, Paulo
Odone, e representante do CPC Hélio Gama Filho. Laytano e Verzone,
respectivamente secretario de cultura e representante do CPC da UGES. Jodo
Gilberto, presidente da Unido Santamariense de Estudantes e srta. Siloé Pereira Neves
do CCP da FEUSM. De ljui, o frei Mathias, diretor da faculdade e Fernando Craidy
representando o Movimento Comunitario daquela localidade.” O objetivo do encontro
era “agrupar todos os movimentos do territorio nacional [...]”. (CORREIO DO POVO,
13/09/1963, p. 10).

Becker (2018) também mencionou sua participacdo no encontro e lembrou dos nomes de
Geraldo Meyer Fagundes, Otilia Beatriz Fiori, Eva Terezinha Silveira Faleiros, Branca Cigana,
Ruy Carlos Hosterman, “professor Appel” e Maria de Lourdes Agnastapoulos. Zardin (1989)
também lembrou que participou do Encontro e citou os nomes de Eva e Geraldo, mencionados
por Becker (2018) e pela reportagem. Desse modo, é possivel perceber o cruzamento das
diferentes fontes (impressa e entrevistas) mencionando alguns participantes gaichos no |
Encontro Nacional de Cultura Popular.

A mesma reportagem reforca que o0 objetivo do encontro era agrupar 0S movimentos que
ja existiam no territério nacional, conforme ja indicado no capitulo 3. Retomo que, segundo
Paiva (1987) o encontro foi cercado pelas ideias de que a alfabetizacdo de jovens e adultos
deveria ser priorizada nos Estados, pois por meio dela haveria a criacdo de uma consciéncia
critica. A autora ainda indicou que o encontro influenciou as diretrizes do Programa Nacional
de Alfabetizacéo, estabelecendo o “sistema Paulo Freire” para sua execucdo, o que parece ser
coerente com o que algumas reportagens demonstram na sequéncia.

O Jornal do Dia (26/11/1963, p. 6) menciona que algumas organiza¢des como a Uniéo
Metropolitana dos Estudantes Secundarios de Porto Alegre (UMESPA) passariam a incentivar

a campanha de alfabetiza¢ao que utilizava o “Método Paulo Freire”. Ainda, 0 mesmo jornal
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aborda uma “festa de conclusdo do curso de alfabetiza¢do que foi realizado por voluntérios e
estudantes coordenados pela Unido Metropolitana dos Estudantes Secundarios de Porto Alegre,
e pelo padre Angelo Costa'*?.” (JORNAL DO DIA, 30/11/1963, p. 8). A reportagem indica que
foram alfabetizados 73 alunos e salienta que a iniciativa ndo recebeu recursos dos poderes
publicos, contando somente com a cooperacgao dos voluntarios.

Hé& a informacdo de que haveria prosseguimento ao trabalho de alfabetizagdo “e para
tanto, sera agora empregado o método Paulo Freire”. (JORNAL DO DIA, 30/11/1963, p. 8).
Esta Gltima frase da a entender que o primeiro curso da UMESPA havia sido realizado sem
tomar o programa de alfabetizacdo de Paulo Freire como base, mas que nas experiéncias
seguintes ele seria utilizado. A informacdo reforgca que o Rio Grande do Sul estava atento as
discuss@es sobre a educacdo, dando atencdo a educacdo de adultos e realizando experiéncias de
alfabetizacdo. Ao mesmo tempo, a reportagem indica que a UMESPA passaria a utilizar o
programa e alfabetizagdo de Paulo Freire, acompanhando o que vinha sendo divulgado no
Estado, bem como no restante do pais.

O Correio do Povo, em 08 de dezembro de 1963, explica desde o titulo da reportagem
que “MEC adota sistema Paulo Freire de alfabetizagdao”. Segundo o jornal, o presidente Jodo
Goulart explicou a escolha em funcdo da rapidez com a qual poderia ser realizada a
alfabetizacdo. A reportagem apresenta, na integra, o decreto assinado pelo presidente e pelo
entdo Ministro da Educacdo e Cultura Julio Sambaqui. Em seu artigo 1°, o decreto informava
da instituicdo do “Programa Nacional de Alfabetizacdo mediante o uso do Sistema Paulo Freire,
através do Ministério da Educagdo e Cultura.” (CORREIO DO POVO, 08/12/1963, p. 21).

Nota-se aqui, novamente a mencao a importancia da rapidez com a qual a alfabetizagdo
seria realizada através dos circulos de cultura. Como j& mencionado no capitulo 6, a ideia da
rapidez parecia estar relacionada a questdo do desenvolvimento (a partir de diferentes vieses),
que era visto como importante naquele momento do pais, tendo como pressuposto que a
alfabetizacdo/educacdo do povo seria um fator propulsor do desenvolvimento do pais. A partir
disso, quanto mais rapido acontecesse a alfabetizacdo, mais rapido o pais perceberia 0s
impactos no desenvolvimento. Além disso, havia também a vinculagdo com um aumento do

contingente de eleitores e, em meio a essas ideias, havia também a preocupagdo com uma

140 padre Angelo nasceu em 17 de setembro de 1931, na Italia. Chegou ao Brasil quando tinha 18 anos e atuou
como escritor, professor universitario, comunicador de radio e TV e como padre. Enquanto sacerdote atuou
intensamente nas periferias de Porto Alegre, principalmente no Morro da Cruz, tendo recebido — por isso — o titulo
de “Cidadao Portoalegrense” em 1985.
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formagdo para que 0 povo pudesse se inserir conscientemente nas mudangas sociais e
econdmicas que vinham ocorrendo no Brasil nos ultimos anos.

No dia 19 de dezembro daquele mesmo ano, o Diario de Noticias imprime a nota
intitulada “Sistema Paulo Freire no RGS: Analfabetismo” — exposta na epigrafe deste capitulo.
A SEC, por meio da SEAA, buscaria “erradicar” o analfabetismo no Estado no ano seguinte,
utilizando o “sistema” Paulo Freire (DIARIO DE NOTICIAS, 19/12/1963, p. 9). Além disso, a
nota informa que equipes seriam formadas para utilizarem recursos audio visuais e a
alfabetizacdo ocorreria a partir de palavras-chave.

Em 21 de dezembro de 1963, o Correio do Povo indicou que a SEC estava organizando
uma experiéncia de alfabetizacdo baseada no sistema Paulo Freire que estaria sendo realizada
“Em doze locais, onde retinem operarios, domesticas, marginais e desempregados, num total de
300 alunos adultos [...]” (CORREIO DO POVO, 21/12/1963, p. 3). Tal informacéo da,
novamente, indicacGes de que j& estavam ocorrendo circulos de cultura no Estado, de forma
organizada e com relativa participacdo, ao mencionar 300 “alunos” (participantes do grupo) e
12 locais.

Ja no inicio do ano de 1964, entre os dias 8 e 12 de janeiro, foi organizado o | Seminario
Gaulcho de Alfabetizacdo de Adultos, em Cachoeira do Sul. O Correio do Povo explica que o
seminario era promovido pelo CPC da UGES, o qual seguiria o sistema Paulo Freire. “O
seminario ndo apenas constara da teoria do método, mas (e principalmente) da pratica do
mesmo, através de um levantamento que os participantes fardo na Vila Militar daquela cidade.”
(CORREIO DO POVO, 07/01/1964, p. 15). Aqui € dado a entender que durante o seminario
haveria a prética de (a0 menos) um circulo de cultura, sendo indicio de realiza¢&o dos circulos
de cultura no Estado. Antes mesmo de iniciar o seminario foram encaminhados materiais sobre
este, para os representantes de varias cidades que ja haviam confirmado presenca. Segundo o

jornal, estas foram:

ljui, Alegrete, Santa Maria, Livramento, Santo Angelo, Santa Cruz, Caxias do Sul,
Passo Fundo, Cacequi, Veranépolis, Minas do Butia, Bom Jesus, Guaporé,
Montenegro, Santiago, Bento Gongalves, Estréla [sic], Rio Pardo, Dom Pedrito,
Jaguardo, Canela, Esteio, Pérto [sic] Alegre, Pelotas, Rio Grande, Itaqui e Feliz. Além
dessas, conta-se como certa a presenca de Santa Rosa, Bagé, Camaqud, Erechim,
Farroupilha, Marau, Névo [sic] Hamburgo, Sdo Leopoldo, Canoas, Osério, Rosario
do Sul e Vacaria. (CORREIO DO POVO, 07/01/1964, p. 15).

Alguns destes municipios ja haviam sido citados ao mencionar a presenca de seus
representantes no curso de formac&o para coordenadores de debates realizado em Porto Alegre

em julho de 1963. Assim, € possivel notar diferentes mobiliza¢Ges a partir das quais os circulos
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de cultura poderiam estar sendo iniciados ou, ao menos, estavam sendo promovidos e
conhecidos, em diversas cidades do Rio Grande do Sul.

No dia 09 de janeiro, o Correio do Povo explica que o delegado regional da SUPRA
(Superintendéncia da Politica Agraria), estaria em Cachoeira do Sul e declarou: “Esta
superintendéncia mantém com o Ministro da Educacdo um convénio para alfabetizacdo de
adultos através do método Paulo Freire.” (CORREIO DO POVO, 09/01/1964, p. 13). Ainda no
dia 09 de janeiro, o Jornal do Dia explicou que o delegado faria uma palestra no I Seminario
Gaucho de Alfabetizacdo de Adultos, afirmando que o evento “[...] dedicara suas atengdes
especialmente ao estudo do método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos e que serd
aplicado no Estado com apoio da SUPRA e Ministério da Educagao”. (JORNAL DO DIA,
09/01/1964, p. 3). Estas reportagens destacam-se em funcdo de um seminario de alfabetizacéo
de adultos sendo realizado no Estado, o que é mais um indicativo da preocupacao existente com
tal tema.

Mais adiante, o Jornal do Dia aborda que Canoas preparava-se para a realizagdo dos
circulos de cultura, junto a uma mobilizagdo mais ampla pela educagdo: “Além do
desenvolvimento de aulas em preparacdo do método Paulo Freire, o que alias grande sucesso
vem fazendo, estdo ainda em estudos pela prefeitura municipal a construcdo de escolas técnicas
e ginasios modernos.” (JORNAL DO DIA, 21/01/1964, p. 5). Esta reportagem é mais uma que
da a indicacdo de que os circulos de cultura ndo eram a Unica frente de atuagdo pela educacéo
promovida no Estado. Havia também a¢6es sendo realizadas no sentido de fomentar a educacéo
béasica nas escolas regulares.

No dia 23 de janeiro de 1964, o Correio do Povo informa, em uma pequena nota escrita
junto de uma reportagem sobre uma coletiva de imprensa do Ministro Jalio Sambaqui em
Brasilia, que o presidente da republica dava muita énfase ao programa de alfabetizacéo que, por
meio do “Sistema Paulo Freire” estava sendo organizado em varios Estados (CORREIO DO
POVO, 23/01/1964, p. 13). Apds isto, duas reportagens do dia 29 de janeiro explicam que o
Prefeito de Porto Alegre, Sereno Chaise*!, encaminhou um oficio ao presidente Jodo Goulart.
Na primeira, no Correio do Povo (29/01/1964, p. 13) ha a indicagdo de que o prefeito havia

solicitado “[...] a inclusdo da capital gaucha no ‘plano piléto’ [sic] de Estados e cidades em que

141 No periodo de delimitagdo temporal desta tese, Sereno Chaise era membro do PTB, e foi vereador, deputado
estadual e, na sequéncia prefeito de Porto Alegre (tendo assumido em 2 de janeiro de 1964). Era préximo de Jango
e de Brizola. Segundo Cardoso; Farias e Montemezzo, (2014, p. 268),“Chaise fez parte da geracao de trabalhistas
que se forjou politicamente na experiéncia democratica de 1945-1964.” Sobre a trajetoria do politico, sugiro a
leitura dos autores ja mencionados e de Brandalise, Grijo e Eitelwein (2011).
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sera implantada a campanha de alfabetizacdo de adultos, através do método criado pelo prof.
Paulo Freire.”

A segunda reportagem € do Jornal do Dia, escrita de forma quase idéntica. Este jornal
reserva um grande espaco para a reportagem, na qual é exibido o oficio encaminhado pelo
prefeito (enquanto o Correio do Povo apresentou apenas uma transcricdo de parte do oficio).
Neste, o prefeito informa que havia uma Divisdo de Cultura Popular (anteriormente

mencionada) junto a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura e ainda declara que

a) — Conta nossa cidade, proporcionalmente ao nimero de habitantes, com a maior
réde [sic] escolar do pais;
b) — as entidades culturais e sociais sdo em nimero superior a 600;
€) — as organizacdes de cunho nacionalista, com sede fixa, ultrapassam a casa das
100 unidades;
d) —hé&certeza das mobilizacfes estudantis, tais como: Unido Estadual de Estudantes,
Federacdo dos Estudantes da Universidade do Rio Grande do Sul, Unido Gaucha
dos Estudantes Secundarios e Unido Metropolitana dos Estudantes Secundérios de
Porto Alegre, bem como das entidades culturais que atualmente se preocupam com
a cultura popular em nossa cidade. (JORNAL DO DIA, 29/01/1964, p. 3).
Aponta, entdo, esta reportagem, que ja havia uma mobilizacdo inicial em Porto Alegre
para que os circulos de cultura se realizassem. Acredito que a solicita¢do da incluséo da cidade
no plano piloto da campanha nacional de alfabetizagdo acontece na busca de uma unificacéo e
organizacao das acles ja existentes, além da demanda de subsidios financeiros para que as
atividades continuassem e melhor se desenvolvessem. Sobre este fato, Fischer (2005, p. 97)
aponta que, ao assumir a prefeitura de Porto Alegre em janeiro de 1964, Sereno Chaise, do PTB,
“[...] inclui, entre as prioridades iniciais de seu governo, o preparo de professores e voluntarios
para a aplicagdo do ‘Método Paulo Freire’.” Reitero que Chaise era do Partido Trabalhista
Brasileiro, 0 mesmo de Brizola (governador do Rio Grande do Sul entre 1959 e 1962). Lembro
gue ambos os representantes politicos se alinharam ao que era a proposta do partido, tomando
a educacdo como uma de suas prioridades. Como indica Quadros (2001, p. 7), essa proposta do
partido era criar uma nova viséo de mundo e, para isso, “Cabia, pois, a0 PTB, em um primeiro
plano, desempenhar um papel educador voltado a criacdo da mentalidade social necessaria para
implantar a nova ordem social.”
Fagundes (1989) explica que havia circulos de cultura acontecendo em Porto Alegre,
primordialmente, mas também em Gravatai, Canoas (que ficam naquela regido) e em ljui®?,

Sobre a fala do entrevistado (localizada no relatério de pesquisa sobre o ICP/RS, de Balduino

142 1jui foi citada, pelo entrevistado, como uma das principais cidades do interior que se mobilizaram,
especialmente, com o teatro, como também informou Craidy (2018).
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Andreola), é preciso fazer algumas consideragdes: o entrevistado cita tais cidades e menciona
que Porto Alegre e ljui foram as que ele mais se envolveu (por isso ndo é possivel tomar tal fala
como uma defini¢do, mas sim como mais uma indicacdo de onde podem ter ocorrido circulos
de cultura); num primeiro momento, o entrevistado aponta muito sobre a questdo do teatro —
atividade na qual também ocorriam circulos de cultura — o que faz questionar se havia a acdo
em prol da alfabetizacdo, tema desta tese. Mas, no decorrer da entrevista, Fagundes (1989)
acaba mencionando o trabalho com alfabetizacdo por meio do método Paulo Freire, em Porto
Alegre.

Arantes (1989) menciona a ida do grupo da Divisdo de Cultura a ljui, mas lembra que foi
levada uma peca de teatro, o que parece enfatizar a informacéo de que naquela cidade havia
muito mais uma movimentacdo em relacdo ao teatro, a partir dos circulos de cultura e ndo um
trabalho com alfabetizacdo. Craidy (1989) também menciona que este grupo teria ido a ljui e
trabalhado com o teatro, mas também menciona a alfabetizacdo: “No6s formamos muita gente
como alfabetizadores, fizemos 0 mapeamento, organizamos a turma, e quando iamos comecar
a dar aulas, aconteceu o Golpe e ai parou.” Em entrevista realizada por mim, a mesma
entrevistada comenta que em ljui também foi realizado um curso, e quando questionada sobre
0 conteido do curso, deu a entender que este poderia ser o curso de formacdo para
coordenadores de debates: “Sobre o método de alfabetizacdo, fundamentalmente sobre o
método de alfabetizacdo. Tinha uma fundamentacdo, mas era ensinar a aplicar o método, era
iSS0 que a gente fazia.” (Craidy, 2018).

Voltando as acdes realizadas em Porto Alegre, a entrevistada Maria J. Becker (2018)
relembrou que acompanhou um circulo de cultura, realizado na capital. Esta possibilidade
também se justifica tendo em vista que a entrevistada era aluna de Lucia Castilho a qual,
segundo os jornais encontrados, pareceu estar a frente das experiéncias piloto realizadas na
capital. A entrevistada relatou trabalhar junto a professora no inicio das experiéncias de Porto
Alegre atuando na formacéo dos coordenadores de debates (tendo feito formagao para isto em
Recife) e observou a realizagdo de um dos circulos cujas participantes eram um grupo de

empregadas domésticas.

Entdo era pa-pe-pi-po-pu, na-ne-ni-no-nu, la-le-li-lo-lu'*. E dai iam surgindo as
palavras e eu assistia as primeiras aulas dessa pessoa que a gente capacitou para dar a

143 A partir dessa narrativa, penso que também merece ser pontuado (e em estudos futuros podera ser melhor
analisado) o paradoxo entre uma educacdo que é centrada no sujeito, mas que também se utiliza de um método
silabico. Ambas as caracteristicas se complementam e, em conjunto, formam a proposi¢do de Paulo Freire que
utiliza, sim, o trabalho com as silabas, mas que, antes disso, busca olhar para a realidade do sujeito e toma-la em
consideracao para pensar a alfabetizacéo.
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aula e eu assistia... Entdo era lindo ver, elas discutiam a questdo da panela, da
alimentacdo, do papel delas como cozinheiras, mostravam a panela pra produzir
comida, se discutia toda essa questéo e se discutia... Nessa época nao tinha carteira de
trabalho pra empregada doméstica nem nada, quer dizer... entdo a gente procurava
ajuda-las assim como trabalhadoras, lutando pelos seus direitos. Surgiu mais ou
menos nessa época o sindicato das empregadas domésticas de Porto Alegre que
comecaram a trabalhar nessa conscientizacéo. Entéo era um trabalho integrado com o
meio sindical também. Essa foi uma experiéncia que foi muito interessante que eu
vivi muito concretamente, que foi esse grupo de empregadas domésticas que tinham
panela como palavra geradora. (BECKER, 2018).

Entendendo que as lembrangas sdo construidas a partir do presente e de fragmentos do
passado, esta narrativa da entrevistada merece um destaque especial, visto que é um relato da
prépria realizacdo de um circulo de cultura (ainda que possa ter sido uma experiéncia piloto)
no Rio Grande do Sul. Demonstrando o entusiasmo da entrevistada, o trecho expbe varios
aspectos que podem ser evidenciados: o inicio remete a metodologia utilizada nos circulos de
cultura, com o trabalho com as silabas e uma palavra do cotidiano das educandas; em sequéncia,
aborda a problematizacéo realizada a partir da palavra-geradora e sua insercao na realidade das
participantes e, por fim, a palavra e a reflexdo transformando-se em praxis.

Outra fonte que permite inferir sobre a participacao de Maria Josefina Becker no trabalho
com os circulos de cultura é Andreola (1988, p. 42) ao referir-se as memorias de Paulo Tomas

da Costa Fiori (filho de Ernani Maria Fiori).

Paulo Tomé&s observa que havia espaco favoravel, tanto a nivel de MC, sob os
Ministros Paulo de Tarso e Jalio Sambaqui, quanto da SEC, sob gestdo da Prof2. Zila
Totta, para um trabalho de cultura popular e para a ado¢do do método Paulo Freire.
Lembra que a Prof®. Josefina Becker e a irma dele, Otilia Beatriz'#4, ja trabalhavam
nesta linha, no setor de cultura da SEC, por volta de 62.

Andreola (1988) menciona, assim, que ja havia a realizacdo de acBes em prol da
educagdo e cultura populares, que em 1963 passaram a levar em conta o “método Paulo Freire”
para serem postas em pratica. E a entrevistada, Maria Josefina Becker € citada entre as pessoas
gue ja estavam envolvidas em tais acdes, antes mesmo da vinda de Paulo Freire para o curso de
formagéo de animadores culturais, por exemplo.

Ainda sobre a realizacao de circulos de culturaem Porto Alegre, o Relatorio de Pesquisa

sobre o ICP/RS, mostra outras evidéncias da realizagao dos circulos de cultura em Porto Alegre.

144 Sobre Otilia Beatriz Fiori, 0 mesmo autor afirma, na sequéncia, que esta acabou ndo participando das a¢des do
Instituto, pois “[...] fora contemplada com uma Bolsa-prémio, e estava realizando um curso em Paris.”
(ANDREOLA, 1988, p. 42). Além disso, foi tentado contato telefénico para a realizacdo de uma possivel
entrevista, na qual a prépria senhora explicou ndo ter participado sobre este momento, nem ter se envolvido com
os circulos de cultura diretamente, tendo em vista sua saida do pais.
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Zardin (1989) explicou que houve a realizacao de circulos de cultura em “comissdes de fabrica”
nas periferias de Porto Alegre, citando alguns lugares especificos e explicando que “Tanto que
em “31 de margo” ainda havia o Circulo de Cultura, com o projetor de slides, com o material
todo, e ainda havia gente na SEC, na Divisdo de Cultura.” (ZARDIN, 1989, p. 28).

De modo similar, Fagundes (1989, p. 67) também comenta sobre a realizacdo de

diferentes “circulos culturais” em Porto Alegre, especialmente vinculados a empresas:

Eu supervisionei uma série de Circulos Culturais. Alguns estdo muito vivos na minha
memoria. [...] Era comum, naquela época, os empresarios solicitarem a montagem de
Circulos Culturais nas suas empresas. Assim, eles terminavam o expediente meia-hora
ou 40 minutos antes, e, naquela parte final da tarde ou nos horarios mais variados, se
instalava um grupo de pessoas analfabetas, que serviram como nosso laboratorio para
a aplicacdo dos métodos de Paulo Freire em Porto Alegre.

O mesmo entrevistado lembrou ter realizado uma pesquisa do universo vocabular em
uma fabrica na qual, depois, foi realizado um circulo de cultura. Fagundes (1989, p. 67) ainda
comenta sobre uma conversa com um dos funcionarios: “Ele que s6 botava parafusos nas portas,
ele disse que nunca tinha se olhado como criador, como autor. [...] Foi o Circulo de Cultura que
deixou ele ver que apertar parafuso, tinha alguma coisa a ver com o refrigerador pronto,
completo, como obra sua.” E continua relatando sobre outro circulo de cultura realizado com
funcionarios de um hospital, quando um deles relatou que “[...] nunca tinha notado, nunca tinha
percebido que o trabalho dele, lavar lencol, era tdo importante quanto o do doutor.”

Lembro, aqui, que Freire (1963, p. 14) mencionava que em um dos momentos dos
circulos de cultura, introduzia-se o conceito de cultura e a partir dele e dos debates no grupo,

0s participantes passariam a se entender como produtores de cultura, passariam a entender

O papel ativo do homem em sua e com sua realidade. O sentido de mediacdo que tem
a natureza para as relacbes e comunicacbes dos homens. A cultura como
acrescentamento que o homem faz ao mundo que ele ndo fez. A cultura como o
resultado de seu trabalho. De seu esforgo criador e recriador. O homem, afinal, no
mundo e com 0 mundo, como sujeito e ndo como objeto. A partir dai, o analfabeto
comecaria a operagdo de mudanga de suas atitudes anteriores. Descobrir-se-ia
criticamente agora como o fazedor desse mundo da cultura.

Assim, os entrevistados demonstram que a teoria havia sido posta em préatica e gerado
alguns dos resultados esperados: nos casos relatados, o0 da conscientiza¢do sobre suas vidas,
sobre a importancia do papel de cada um em sua propria realidade, reconhecendo-se como
cidadaos de direitos.

A partir de tais fontes, entendo que foram realizadas varias experiéncias relacionadas aos

circulos de cultura, especialmente na capital do Estado. Porém, Fagundes (1989) mencionou
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que estas agdes serviram “como laboratorio”. De modo andlogo, Arantes (1989, p. 162)
mencionou: “A partir da vinda do Paulo Freire e com curso, se montou uma série de slides.
Nessas experiéncias-piloto nds usdvamos esses slides e outras atividades (aquelas coisa [sic]
das palavras-chaves).”

A partir dos relatos de entrevistados, foi possivel inferir que ocorreram alguns circulos de
cultura no Rio Grande do Sul, ao menos, na capital, mesmo que tenham sido chamados
“experiéncias piloto”, em alguns casos. Os jornais também relataram, primordialmente, alguns
circulos de cultura sendo realizados como “experiéncias piloto”. Tomando as diferentes fontes
em consideracgdo, penso que € possivel explicar que os circulos de cultura ocorreram no Estado,
ainda que possa ter sido somente nas chamadas “experiéncias piloto”, tendo em vista que estas
ndo deixaram de ser realizacGes dos circulos de cultura, em si.

Uma curiosidade que aparece em meio as reportagens ¢ a relacdo do “Método de
alfabetizagdo Paulo Freire” com as imagens. O Jornal do Dia reportou as informacdes referentes
a esta questdo na se¢ao “Orientagdo Cinematografica”, escrita por H. Didonet. Num primeiro
momento, em uma pagina de atragcdes culturais, concluindo uma série de dez licdes sobre a
pratica popular de “fotonovelismo”, indicou que a pratica estava sendo utilizada no meio
educacional nacionalmente e que era uma técnica Util e ao alcance de todos. Indicando que
estava sendo usada para levar um cinema “de emergéncia” a cidades do interior, explicou que
instrumentos e planos de emergéncia sao necessarios tomando como exemplo o ‘Método’ de

alfabetizacdo de Paulo Freire. E as licbes continuavam:

O revolucionario, i. €, 0 novo, é a popularizacdo, acessivel ao bolso e a inteligéncia
de milhGes de brasileiros, estudantes, professores, educadores, de uma técnica
essencialmente cinematogréfica, permitindo o0 méximo de criacao intelectual, com o
minimo de artesanato; o maximo de liberdade criadora e 0 minimo de preocupacéao
financeira. E a oportunidade de se dar o nome de cineasta ndo apenas a uma elite,
presa no comercialismo, mas a milhares de pessoas. E, quando tivermos colocado o
poder de expressao pela imagem nas méos de todo o povo, e ndo s6 de uns lideres,
passiveis de vaidade, de ambi¢do ou de loucura, teremos mais Liberdade, mais Paz,
mais Bem Estar, mais Justica, mais Fé no Espirito e mais Pdo no Estdmago. (JORNAL
DO DIA, 01/02/1964, p. 7).

As licoes de fotonovelismo relacionavam-se as proposi¢cdes do “Método” em alguns
pontos. Os objetivos da reportagem (das licdes) eram ampliar o conhecimento sobre cinema e
a viabilizacdo de um maior acesso a ele (sua popularizacdo). Além disso, houve a interlocucéo
de ideias a partir do pensamento de que o “Método” formaria novos cineastas (escritores da

historia) e utilizaria a imagem para abrir caminhos que levariam a liberdade, a justica e a

melhores condi¢des de vida.
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Outra reportagem do Correio do Povo, de fevereiro de 1964, indicou que a UGES havia
enviado representantes para o | Encontro Nacional de Alfabetizagdo e Cultura Popular, em
Recife e, a partir disto, as “Entidades estudantis preparam os seus planos para este ano”
(CORREIO DO POVO, 06/02/1964, p. 14). O jornal explicou que passariam a mobilizar-se
frente ao tema, iniciando com a criacdo de um Centro Popular de Cultura. Sobre a indicacdo da
presenca de pessoas do Estado em encontros nacionais de educacao popular, relacionados ao
programa de alfabetizacdo de Paulo Freire, outro aspecto que penso ser importante mencionar
é que algumas pessoas foram, em épocas diferentes — pelo que expressaram as reportagens —
para Recife, para conhecer o programa de alfabetizacdo e ouvir Paulo Feire. Por exemplo, em
entrevista, a professora Carmen Craidy (2018) comentou brevemente que algumas pessoas de
seu circulo social haviam ido a Recife para fazer uma formacéo sobre o Método.

A entrevistada Maria J. Becker (2018) explicou que um grupo de alunos, entre os quais
ela estava, pdde conhecer o MCP de Pernambuco e o programa de alfabetizagdo de Paulo Freire
que foi “agregado” ao Departamento de Cultura Popular (BECKER, 2018). Isto teria ocorrido
por intermédio dos trabalhos desenvolvidos no Departamento de Cultura Popular, o qual estava
vinculado a Divisdo de Cultura da Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado.

Ainda tomando a entrevista de Maria J. Becker (2018) como fonte, foi possivel observar
um destaque a cidade de Santa Rosa, que também aparece entre 0s jornais. 1sso ocorre pois essa
é a cidade na qual a entrevistada estava preparando a realizagdo de circulos de cultura. Em
funcdo disso, abro uma excecao e saio da escrita cronolédgica que vinha sendo apresentada, para
agrupar todas as reportagens e entrevistas que mencionam sobre acOes realizadas em Santa
Rosa, bem como a organizacdo para essas acOes. Acredito que, neste caso, uma escrita
agrupando as fontes que mencionam a cidade proporcionou mais sentido a andlise, sem
prejudicar a continuidade com a qual vinha escrevendo até 0 momento.

O Correio do Povo, indicou a mobilizacdo em Santa Rosa em edi¢cdo de 03 de marco de
1964, explicando que representantes da Divisdo de Cultura iriam a Santa Rosa para expor o
“M¢étodo Paulo Freire”. Tendo em vista que a reportagem € relativamente pequena, transcrevo-

a na integra:

A convite do prefeito municipal de Santa Rosa, sr. Arno Pilz, o Setor de Alfabetizacéo
e Cultura Popular da Divisdo de Cultura desclocar-se-4 para aquele municipio do Alto
Uruguai durante cinco dias, fiel & preocupacdo de descentralizagdo das atividades a
que se propbe a atual administraco. Integrardo esta missdo cultural de
“Interiorizagdo” da DC, as srtas. Branca Cigana e Maria Josefina Becker. Neste
periodo, o setor de Cultura Popular da DC estabelecera as bases de um trabalho em
Santa Rosa, expondo o sistema de trabalho pelo método Paulo Freire e preparando
coordenadores para integrar-se num plano de erradicacdo do analfabetismo que
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pretende levar a cabo o prefeito daquele municipio do nordeste do Estado. (CORREIO
DO POVO, 03/03/1964, p. 15).

Observo que 0 nome da entrevistada foi citado na reportagem, assim como sua vinculagéo
a Divisdo de Cultura. De modo complementar, o Diario de Noticias, abordou a informagéo com
o titulo: “Divisdo visita Santa Rosa e nasce comissdo para alfabetizac¢do e cultura popular”. A
reportagem explica que as duas representantes Divisdo de Cultura citadas na reportagem do
Correio do Povo ja haviam visitado Santa Rosa, fazendo o levantamento do ndmero de
analfabetos e dos possiveis coordenadores dos circulos de cultura, bem como dos locais onde
se realizariam e os materiais necessarios. (DIARIO DE NOTICIAS, 12/03/1964, p. 15).

A entrevistada, Maria J. Becker (2018) explica que foi a Santa Rosa e reuniu-se com
representantes do Movimento Estudantil Secundarista (explicando que la ndo havia estudantes
universitarios), do sindicato rural (movimento chamado Frente Agréaria Galchal®) e do
sindicato dos trabalhadores da indUstria. Além destes, a entrevistada lembra que se reuniu com
representantes da prefeitura e de algumas escolas, estabelecendo tarefas.

Entdo o pessoal do sindicalismo rural e urbano ia se encarregar de recrutar os alunos,
os analfabetos, que queriam se alfabetizar. O pessoal da escola ia providenciar o
espaco onde a gente poderia fazer o trabalho. Os estudantes iam se preparar para serem
alfabetizadores, iam se motivar para isso e eu levei material sobre o método para eles
estudarem e tudo. Entéo, esse trabalho foi feito, de preparacdo, e ficou marcado...
[risos] Tu vai rir mas é verdade, para o dia 31 de marco de 1964, que ia ser a
inauguracéo do primeiro circulo de alfabetizagfo Paulo Freire no interior. Que ia ser
em Santa Rosa. (BECKER, 2018).

Outras reportagens do Correio do Povo também informaram sobre a data marcada para
que as representantes da Divisdo de Cultura da SEC voltassem aquela cidade. No dia 24 de
marco o jornal explica que “O setor de Alfabetizacdo e Cultura Popular da Divisao de Cultura
da SEC retorna a 31 do corrente para 0 municipio de Santa Rosa, onde, em visita anterior, foram
apresentadas as bases para um importante trabalho de comunidade que agora recebera seu maior
impulso.” (CORREIO DO POVO, 24/03/1964, p. 15). Os nomes citados nesta reportagem sdo
de Eva Teresinha Silveira, Branca Cigana e Maria Josefina Becker. Desta vez, elas ficariam 10
dias em Santa Rosa e fariam a selecdo de coordenadores de debates, pesquisa do universo
vocabular, selecdo das palavras geradoras e preparagdo dos roteiros para a realizacdo dos

circulos de cultura.

145 Segundo Becker (2018) a FAG trabalhava com camponeses no sentido de ajudé-los a formar seus sindicatos
rurais.
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Ja em reportagem do dia 27 de marco o mesmo jornal mostra um cronograma de
atividades que ja estava organizado pelas trés representantes da Divisdo de Cultura, em Santa
Rosa. Seriam momentos de encontros com o0s participantes, realizacao de testes com os futuros
coordenadores de debates e uma série de palestras ministradas por cada uma das representantes
da Diviséo de Cultura, cuja programacdo completa constava na reportagem. No dia 1 de abril
haveria o primeiro encontro com os participantes e testes dos futuros coordenadores de debates
(cujos resultados seriam discutidos nos dias posteriores), além a palestra “Desenvolvimento de
comunidade”, proferida por Eva Teresinha Silveira.

No dia 2 de abril haveria as palestras intituladas: “Realidade do Brasil e do Rio Grande
do Sul”, com Maria J. Becker, e “Alfabetizacdo de Adultos”, com Eva T. Silveira. No dia 3 de
abril: “Cultura popular e cultura”, com Eva T. Silveira, um momento para debater o resultado
dos testes do dia 1 de abril, bem como as palestras “Fundamentacao do Método”, com Maria J.
Becker e “Comunidade”, com Eva T. Silveira. O dia 4 de abril iniciaria com o tema:
“Alfabetizacdo: fundamentacdo pedagdgica” e, na sequéncia, “Alfabetizacdo: Aula de Cultura
e Circulos de Cultura”, ambas com Branca Cigana. Em seguida, “Trabalho de comunidade”
seria 0 tema de palestra com Eva T. Silveira. No dia 5 abril haveria 0s momentos intitulados
“Alfabetizacdo: técnica e pesquisa”, com Branca Cigana, “Comunidade: técnica de pesquisa”,
com Eva T. Silveira, além da realizacdo de pesquisa de campo. No dia 6 de abril seriam
realizadas técnicas de trabalho em grupo, e no dia 7 a palestra “Alfabetizacdo: preparacao dos
roteiros” — sem ministrante especifica (CORREIO DO POVO, 27/03/1964, p. 12).

Buscando observar similaridades e diferencas, observo que Gadotti (2014a, p. 69)
reproduz um documento da direcdo executiva do Servico Cooperativo de Educacdo do Rio
Grande do Norte (SECERN), no qual a institui¢do indica que os coordenadores de debates
formados em Angicos participavam do seguinte cronograma (citado também por Fernandes e
Terra, 1994):

Os voluntérios para monitor tiveram 10 aulas, num curso de formacgéo dado pelo
Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife. As aulas: Atualidade
Brasileira (professor Paulo Freire), Economia Brasileira (professor Roberto
Cavalcanti de Albuquerque), Cultura Brasileira (professor Luiz Costa Lima),
Planificacdo do Desenvolvimento (professor Roberto Cavalcanti de Albuquerque),
Processo de Desalienacéo (professor Luiz Costa Lima), Deficiéncia e Inorganicidade
da Educacdo no Brasil (professor Paulo Freire), Consideracdes Gerais Sobre o
Método, andlise e sintese (professora Aurenice Cardoso Costa); Elaboragdo do
Material Audiovisual: pesquisa vocabular, selecdo das palavras geradoras e preparo
das fichas (professor Paulo Freire), Pratica e Metodologia do Ensino (professores
Paulo Freire e Aurenice Cardoso Costa). (Fonte: SECERN, RN, 1963). (Apud
GADOTTI, 2014a, p. 69).
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Somente a partir dos titulos ndo € possivel inferir quais as teméticas exatas de cada fala
e, por isso, também ndo é possivel dizer quais aulas/palestras teriam realmente as mesmas
tematicas. Porém, a partir dos titulos é possivel notar que os temas da realidade brasileira e
cultura (em diferentes conjuntos tematicos), foram mencionados em ambas as programacdes,
bem como questdes relativas ao “Método”. Além disso, ¢ possivel observar que no caso da
programacdo de Santa Rosa, seriam proferidas 12 palestras (a partir da observacao dos titulos)
enquanto a de Angicos teria 10 aulas (e acaba citando 9 titulos). Aqui é possivel lembrar que as
pessoas de diferentes Estados conheciam o programa de alfabetizacédo e se apropriavam dele,
para depois leva-lo a sua realidade, construindo novas representagdes. Com isso, diferentes
representaces do “método” Paulo Freire circularam pelo pais, a partir do transito dos
intelectuais mediadores.

Mesmo gue a entrevistada Maria J. Becker (2018) tenha relatado que sua ida a Santa Rosa
foi cancelada, o Correio do Povo — sem mencionar sobre este cancelamento — no dia 04 de abril
de 1964, ainda apresentou uma nota sobre a acdo naquela cidade. O jornal explicava que a
entrevistada, junto da professora Branca Cigana e de Iris Stroschoen (ambas da Divisdo de
Cultura da SEC) estiveram, anteriormente, em Santa Rosa conversando sobre a possivel
organizac¢do para a aplicacao do programa de alfabetizacdo. A nota explicava que “Santa Rosa
serq, assim, a primeira cidade do interior do Estado do Rio Grande do Sul onde esse método de
alfabetizagdo e conscientizagdo de adultos sera aplicado.” (CORREIO DO POVO, 04/04/1964,
p. 11).

Porém, ndo encontrei outros indicios que permitiram entender se a programacdo foi
realizada ou ndo. Talvez, num primeiro momento, foi dada apenas como adiada e, por isso, 0
Correio do Povo continuava noticiando que iria acontecer no dia 04 de abril. Tomando 0 mesmo
sentido, Becker (2018) indicou que o prefeito de Santa Rosa teria ligado para a SEC dias
posteriores perguntando para quando ficaria o curso (como foi mencionado na préxima se¢éo).
Isso faz pensar que com o ocorrido no dia 31 de marco, a ida das representantes da SEC a Santa
Rosa foi dada como adiada, tendo ficado entendido que seria realizada em dias posteriores, mas
pelo que pude inferir, acabou ndo se concretizando.

A reportagem do Correio do Povo do dia 04 de abril, especialmente a Gltima frase
transcrita, seria um indicativo para pressupor que, além das “experiéncias-piloto” realizadas em
Porto Alegre, ndo ocorreram outras realizagdes dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul.
Isto por que, o jornal afirma que Santa Rosa seria a primeira cidade em que os circulos de

cultura aconteceriam. Reitero que o que pode ser compreendido por meio das reportagens e das
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entrevistas € que houve uma intensa mobilizacéo para que os circulos de cultura se realizassem
e que durante e depois da formacéo ocorreram o que foi chamado de experiéncias piloto (que,
como ja mencionado, apesar do nome “experiéncias”, ndo deixaram de ser a realizacdo dos
circulos de cultura no Estado).

Observando outras reportagens que mencionaram ac¢des em prol dos circulos de cultura
no Estado, retomo a escrita seguindo uma cronologia a partir do Diario de Noticias. O jornal
apresentou a reportagem “Alfabetizacao de Adultos: Em Cachoeira do Sul surge o curso” e
informou que no més seguinte a Unido Cachoeirense de Estudantes iniciaria um curso de
formagdo para alfabetizagio de adultos, com o “Método Paulo Freire” (DIARIO DE
NOTICIAS, 23/02/1964, p. 8). Ressalto que nesta cidade havia sido realizado o | Seminério
Gaucho de Alfabetizacdo de Adultos, mencionado anteriormente, o que possivelmente foi uma
acao propulsora da formacdo para a realizacao dos circulos de cultura.

Outras cidades passam a ser citadas em diferentes reportagens, especialmente referindo-
se a solicitacao de convénio com o governo federal pelo Programa de Alfabetizacéo de Adultos.
Estas foram publicadas, predominantemente, em marco de 1964, tendo apenas uma em
fevereiro e outra em abril que destoam do referido més. A reportagem de fevereiro é do Diario
de Noticias. Este foi o primeiro jornal a comunicar sobre um convénio que estava sendo
realizado entre o Ministério da Educacdo e Cultura, com a Fronteira Sudoeste do pais, na qual
estavam incluidos os Estados do Mato Grosso, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. A
reportagem explica que nos dias subsequentes as autoridades envolvidas se reuniriam para
“acertar as bases em que sera executado o plano de alfabetizag¢do de adultos pelo método ‘Paulo
Freire’.” (DIARIO DE NOTICIAS, 25/02/1964, p. 16). Ainda segundo a mesma reportagem, 0
convénio mobilizaria “mil técnicos” para sua realizacao.

Na sequéncia, a reportagem intitulada “Prefeitos de 41 comunas se avistardo com Jango
este més”, do Jornal do Dia de 11 de marg¢o de 1964, explicou que prefeitos apresentariam as
reivindicacdes de diversas regides ao presidente. A principal delas seria o convénio com o
Ministério da Educacgéo cuja principal intencéo seria a realizacdo dos circulos de cultura nos
diferentes estados. Ainda ha a explicacdo de que “O método é dos mais conhecidos e eficientes,
e devera ser aplicado na area da Fronteira Sudoeste, que abrange centenas de municipios.”
(JORNAL DO DIA, 11/03/1964, p. 3). A reportagem continua com a indicacdo de que,
paralelamente a isso as atividades no Estado continuavam, pois, em Alegrete, aconteceria “[...]
um encontro que visa estruturar um plano de aplicacdo do método de alfabetizacdo de adultos
do sistema Paulo Freire”. (JORNAL DO DIA, 11/03/1964, p. 3).
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O Diério de Noticias, no dia 12 de margo de 1964, indicou que a Divisdo de Cultura ja
havia estabelecido contato com representantes de 21 municipios do Estado, em funcéo da
organizacdo promovida pela SEC. As cidades citadas na reportagem foram: Garibaldi, Rio
Grande, Passo Fundo, Mussum, Gaurama, Osorio, Agudos, Sdo Leopoldo, Triunfo, Vacaria,
Panambi, Santa Rosa, Sdo José do Ouro, Rolante, Sant”Ana do Livramento, Guaiba, Guapore,
Soledade, Trés Passos, Estrela e Novo Hamburgo. (DIARIO DE NOTICIAS, 12/03/1964, p.
15).

Figura 7 — Mapa 2: municipios que estabeleceram contato com a Divisao de Cultura
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Fonte: Correio do Povo (14/07/1963, p. 16) e Diario de Noticias (12/03/1964, p. 15).
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Quadro 11 — Lista de cidades mencionadas no Mapa 2

1. Canoas 24. Erechim

2. Gravatai 25. Santa Rosa

3. Pelotas 26. Marcelino Ramos
4. Estrela 27. Cruz Alta

5. Rio Grande 28 Fehz

6. 830 Leopoldo 29. Garibaldi

7. Cachoeira do Sul 30. Gaurama

8. Esteio 31. Osorio

9_ Guaiba 32 Agudo

10. Uruguaiana 33. Triunfo

11. Passo Fundo 34. Vacaria

12. Roca Sales 35. Panambi

13. Livramento (Sant"Ana do Livramento) 36. 880 José do Ouro
14. Bento Gongalves 37. Rolante

15 Santa Maria 38. Guaporé

16. Santa Cruz 39. Soledade

17. Montenegro 40). Trés Passos

18. Santo Angelo 41. Novo Hamburgo
19. Encantado

20. Mugum

21. Encruzilhada do Sul *Acrescenta-se nesta relacdo o Municipio de
22. Viamai Criciima/SC

23. Caxias do Sul

Fonte: Correio do Povo (14/07/1963, p. 16) e Diario de Noticias (12/03/1964, p. 15).

Aqui, 0 mesmo mapa apresentado no capitulo 6 foi exposto, com o acréscimo das cidades
que estabeleceram o contato com a SEC. As cidades listadas até o niUmero 28 apareceram,
também, no Mapa 1. A partir do nimero 29, acrescentou-se as cidades que aparecem somente
na fonte Diério de Noticias, utilizada no Mapa 2. Do mesmo modo que 0 Mapa 1, a numeragdo
das cidades foi ordenada conforme seu aparecimento nas reportagens.

As cidades mencionadas tanto na reportagem sobre a participacdo de representantes no
curso de formacédo dos coordenadores de debates, realizado em 1963, bem como na matéria
sobre o contato com a SEC, realizado ja em 1964 foram destacadas separadamente, tendo em
vista que aparecem nas duas fontes. Sem tomar esses dois jornais como fontes da “totalidade”
de participacdo em ac0es realizadas em prol dos circulos de cultura no Estado, entendo que a
dupla mencdo de algumas cidades pode representar que elas acabaram tornando-se mais
engajadas em acdes pontuais (ou em uma organizacdo para posterior realizacdo de acdes)

relacionadas aos circulos de cultura.
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Foi possivel observar que houve uma grande mobilizacdo na regido metropolitana em
ambos 0s mapas, mas, mesmo assim, notou-se a presenca de representantes de diferentes pontos
do Estado, o que pode significar que as noticias sobre os circulos de cultura, sobre a realizagdo
do curso de formacdo para coordenadores de debates e sobre a possibilidade de contatos com a
SEC para obter auxilio para realizar os circulos de cultura foram divulgadas em boa parte do
Estado. Menciono, novamente, que as fontes mobilizadas foram jornais localizados em Porto
Alegre, o que pode ter direcionado boa parte das noticias publicadas em tais periodicos para 0s
municipios que se moveram até a capital para realizar formacdes e organizar, com 0 apoio da
SEC, acBes em seus municipios. Sendo assim, outras cidades também podem ter realizado
algum tipo de movimento, mesmo sem aparecer nas fontes selecionadas.

Um apoio dado para os circulos de cultura foi mencionado pelo Diario de Noticias. O
jornal cita a realizacdo de uma reunido da Assembleia Legislativa e diferentes assuntos que
foram mencionados. Entre eles, apareceu o seguinte topico: “O deputado Moab Caldas!*®
defendeu a realizacdo de uma campanha intensiva de alfabetizacdo de acordo [sic] com o
Método Paulo Freire sugerindo a organizacdo de brigadas de educacédo para atuarem no interior
do Estado.” (DIARIO DE NOTICIAS, 19/03/1964, p. 5). Esta reportagem fomenta a reflexdo
de que o “método Paulo Freire” estava se tornando conhecido entre diferentes grupos e setores
da sociedade e que estes grupos estavam, de algum modo, buscando formas de dar apoio a sua
realizacéo.

Ainda no dia 19 de marco, dois periddicos apresentaram noticias sobre a passagem do
entdo Ministro da Educagdo e Cultura Jilio Sambaqui no Estado. Com o titulo “Ministro da
Educacdo chega hoje no Estado”, a nota do Jornal do Dia explica que Jalio Sambaqui, o
superintendente Joaquim Tavares e Paulo Freire lancariam naquele dia, em Alegrete, a
campanha contra o analfabetismo na regido da “Fronteira Sudoeste do pais” (JORNAL DO
DIA, 19/03/1964, p. 17). O convénio seria firmado entre o Ministro e o superintendente,
contando com “M¢étodo Paulo Freire” para sua realizagdo. Essa agdo mobilizaria cerca de mil
técnicos da regido. A passagem do Ministro em Alegrete seria marcada pela presenca de
prefeitos de varias cidades vizinhas.

Com um titulo similar a reportagem do Jornal do Dia, mas de forma mais extensa, o

Correio do Povo apresenta a chamada: “Ministro da Educagéo hoje no Estado”, com a indicagédo

146 Moab Caldas era radialista e atuou enquanto deputado estadual entre os anos de 1959 a 1969. Era ligado a
umbanda e se declarava representante das religides espitirualistas, segundo Horta (2016). Ainda segundo a mesma
autrora, nas elei¢fes de 1958 Moab Caldas se elegeu pelo Partido Social Democratico (PSD) e, em seu segundo
mandato pelo PTB (HORTA, 2016).
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do “Convénio para alfabetizar fronteira sudoeste do pais” (CORREIO DO POVO, 19/03/1964,
p. 6). O jornal reafirma as presencgas de Paulo Freire, de Joaquim Tavares e do Ministro da
Educacao e Cultura, Julio Sambaqui, em Alegrete para langar a “campanha de erradica¢dao do
analfabetismo” (CORREIO DO POVO, 19/03/1964, p. 6).

Aqui cabe observar a circulagdo de Freire com o Ministro da Educagdo Julio Sambaqui
pelo Rio Grande do Sul, no caso, especificamente em Alegrete, conversando com estudantes e
prefeitos daquela cidade e de cidades vizinhas que tinham representantes interessados em apoiar
ou em obter convénios para realizar aces de alfabetizacdo pelo Programa Nacional de
Alfabetizacdo. Observo que Alegrete ndo estava entre as cidades citadas na reportagem do
Correio do Povo, de 14 de julho de 1963, as quais enviaram representantes para o0 curso de
formacéo de coordenadores de debates, mas por outro lado, esteve mobilizado de outras formas.

Alegrete estava entre as cidades que enviaram material e que, portanto, participariam do
| Seminario Galcho de Alfabetizacdo de Adultos, em Cachoeira do Sul. Ainda conforme fontes
j4 mencionadas, na cidade aconteceria um encontro para organizar a realizagao do “método” de
alfabetizacdo. Sendo assim, noto que Alegrete pode ser mais uma das cidades nas quais houve
uma mobilizacdo mais intensa em preparacdo para a realizacao dos circulos de cultura — antes
e depois do inicio da divulgacdo de convénios que seriam realizados com o0 MEC.

A reportagem ainda repete as informacdes sobre a utilizagdo do “Método Paulo Freire”
no programa de alfabetizacéo e o auxilio financeiro do Ministério da Educagdo, que colocaria
mil técnicos em atividade no pais. Esta reportagem acrescenta uma explicagdo sobre o “método”
e indica as diferencas de nomenclatura da escola regular: coordenador de debates e participante
do grupo. Frisa que “[...] houve a substituicdo da escola comum de adultos por uma instituicdo
que ¢ chamada circulo de cultura, muito mais dinamica.” (CORREIO DO POVO, 19/03/1964,
p. 6). O jornal incita a reflexdo sobre estas diferencas entre as homenclaturas utilizadas nos
circulos de cultura e na escola regular. Maciel (1963, p. 34) explica sobre essa distin¢do nos

circulos de cultura:

O professor tradicional, por exemplo, € substituido por um “coordenador” de debates
cuja funcdo é, pelo didlogo franco, informal e sincero, retirar das situacfes
compactamente programadas nos “slides” — e, no futuro, em filmes e na TV — todo
um complexo de informacao ligado, através das redugdes a vocabularios minimos, ora
a Antropologia Cultural, ora & Sociologia, ora & Geografia Humana etc. Assim, a sala
de aula cede lugar a um “circulo de cultura” e a aula tradicional a um “debate”
democratico e espontaneo. Acima de tudo agradavel e auténtico.

Assim, as diferencas de nomenclatura marcadas na reportagem dao sentidos especificos
aos circulos de cultura, visando que estes fossem entendidos como um momento criativo de
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construcdo de conhecimentos, por meio da reflexdo critica e consciente sobre a (e a partir da)
realidade.

O Jornal do Dia expressa a reportagem: “Ministro da Educagdo recebera estudantes
gauchos hoje na PM”. O Ministro da Educagao e Cultura Julio Sambaqui, o prefeito de Porto
Alegre, Sereno Chaise e Paulo Freire receberiam representantes de entidades estudantis na
prefeitura municipal (PM) para conversar sobre os problemas da educagéo em Porto Alegre.
Naquele momento, o prefeito e os lideres estudantis presentes comprometeram-se em colaborar
com a “politica de popularizag¢do do ensino que o Governo Federal pretende adotar.” (JORNAL
DO DIA, 21/03/1964, p. 10). Lembro que o prefeito de Porto Alegre, Sereno Chaise era do
mesmo partido do presidente Jodo Goulart, o Partido Trabalhista Brasileiro, e este era um dos
motivos pelos quais a prefeitura de Porto Alegre expressou esse comprometimento com a
politica do Governo Federal.

Logo abaixo desta reportagem, encontrou-se outra, com maior destaque, intitulada:
“Sambaqui langa campanha de alfabetizacdo em Alegrete e assina convénios de 500 milhdes”.
Essa abordou novamente a campanha da regido sudoeste e a presenca de representantes de 17
municipios em Alegrete para, junto do Ministro da Educacao e Cultura e do superintendente,
organizarem as iniciativas “[...] para a implantacdo do método de Alfabetizac&o pelo Sistema
Paulo Freire.” (JORNAL DO DIA, 21/03/1964, p. 10). Na ocasido, o Ministro expressou a
importancia do plano de alfabetizagdo de adultos indicando que a campanha era “de alta
significagdo para os destinos do pais.” (JORNAL DO DIA, 21/03/1964, p. 10).

No dia 22 de marco, 0 mesmo jornal apresentou uma brevissima nota (transcrita aqui na

integra), expressando uma continuidade de a¢des em prol da realizacéo dos circulos de cultura.

Aproveitando a passagem do Ministro da Educacéo em nosso Estado, o professor Paulo
Freire, que implantou novo sistema de alfabetizacdo em tempo record [sic], estabeleceu
a coordenacdo Ministerial para o nosso Estado. Na cidade de Alegrete o professor Paulo
Freire proferiu diversas conferéncias, no sentido de dar orientagbes gerais para
desenvolvimento do sistema. (JORNAL DO DIA, 22/03/1964, p. 1).

A cidade de Alegrete foi novamente mencionada, mesmo que alguns dias ap0s a primeira
reportagem, porém, tendo em vista que a reportagem de 21 de marco havia mencionado que as
autoridades estavam em Porto Alegre, entendo que a matéria do dia 22 visava informar algo
que havia ocorrido em dias anteriores. Nessa reportagem, ha a indicacéo de que Paulo Freire
esteve presencialmente no Rio Grande do Sul em mais um momento (para além do curso de

formagéo de coordenadores de debates), para dar orientagdes sobre os planos de acdo para
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realizacdo de seu programa de alfabetizacdo. Ainda, novamente a rapidez da alfabetizacéo é

explicita frisando que esse era um dos pontos que, na imprensa gaucha, ganhou muita énfase.
O Correio do Povo exp0s outra pequena nota, indicando que, aléem de Alegrete, citada na

reportagem do Jornal do Dia de 22 de marco, Porto Alegre e Pelotas sediaram 0s mesmos

movimentos, conforme reportagem (transcrita na integra).

O professor Paulo Freire que implantou no pais um novo sistema de alfabetizacéo,
estabeleceu em Porto [sic] Alegre, ao ensejo da viagem do Ministro da Educacéo, a
Coordenacdo Ministerial para o Estado do Rio Grande do Sul. Féz [sic] diversas
reuniBes com os estudantes, colocando-os a par do sistema, prestando as orientacfes
gerais para a formagcdo, a seguir, dos coordenadores que deverdo cuidar dos circulos
de cultura, na orientagcdo dos debates. Também em Alegrete e Pelotas, o professor
Paulo Freire proferiu conferéncias sdbre [sic] o seu sistema, tendo realizado reunies
de entendimentos e orientagdo com os estudantes, classe que ficara participando, mais
aventuadamente [sic], das tarefas do Programa Nacional de Educcdo [sic].
(CORREIO DO POVO, 22/03/1964, p. 18).

Pode-se observar a circulacdo de Paulo Freire, para além da capital gaicha (Porto Alegre)
em Alegrete e Pelotas para dar orientagdes sobre o programa de alfabetizacdo que passaria a ser
fomentado, também, pelos convénios que poderiam ser firmados com o MEC. Alegrete foi
mencionada logo antes, nesta tese e Pelotas ja havia sido mencionada no envio de representantes
para o curso de formacdo de coordenadores de debates em Porto Alegre e também para o |
Seminario Galcho de Alfabetizacdo de Adultos, em Cachoeira do Sul.

A reportagem expressou que naqueles dias uma coordenacdo estadual foi estabelecida por
Paulo Freire, sem indicar quem iria compd-la. Ainda, expressaram que Paulo Freire fez,
novamente, uma formacao para o trabalho com os circulos de cultura em Alegrete e Pelotas.
Complementando as informac6es, o Jornal do Dia mencionou, em 24 de margo de 1964, que a
coordenacao ministerial seria composta por representantes da prefeitura de Porto Alegre, do
governo estadual, do ministério da educacdo, da SUPRA e do Instituto de Cultura Popular
(JORNAL DO DIA, 24/03/1964, p. 3).

Esta coordenacdo, ainda segundo o mesmo jornal, seria responsavel pela distribuicdo de
verbas e por fiscalizar o uso dos recursos e 0 andamento do programa. A reportagem indica,
ainda, que a “campanha de erradicacdo do analfabetismo” seria langada naquele dia em Porto
Alegre, com uma conferéncia de Paulo Freire. Seria realizada na UFRGS, desta vez, com 0
tema Tempo Brasileiro e Educacgéo. Fischer (2005, p. 97) aponta que a conferéncia era convite
de algumas das instituicbes ja& mencionadas, a saber: Ministério da Educacdo e Cultura,
Prefeitura de Porto Alegre, Unido Estadual dos Estudantes, Unido Gaucha de Estudantes

Secundaristas, Federacdo de Estudantes Universitarios do Rio Grande do Sul, Diretorio Central
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de Estudantes e Instituto de Cultura Popular. A matéria do Jornal do Dia e a fonte tedrica —
Fischer (2005) — sdo duas das poucas fontes que mencionam uma acgdo com a presenga do
ICP/RS.

O Correio do Povo da trés indicagbes importantes na mesma pagina, em reportagens
separadas. Uma delas é uma pequena nota intitulada “Palestra do prof. Paulo Freire hoje na
URGS” (CORREIO DO POVO, 24/03/1964, p. 15), que indica que, sob patrocinio da UEE, o
autor do “método de alfabetizagdo de adultos em 40 horas” faria uma palestra com aquela
tematica. Ainda o jornal explica que a Divisdo de Cultura da SEC, com a intencdo de
descentralizar suas agdes, iria nomear representantes para atuarem no interior do Estado. Nao
hd mencdo especifica aos circulos de cultura, porém, sendo estes parte de uma acdo
desenvolvida pela Divisdo de Cultura, é possivel que as pessoas designadas para as cidades
também poderiam atuar nesta frente.

A terceira reportagem da mesa pagina que aborda o tema é sobre convénios entre 0o MEC
e a prefeitura de Porto Alegre para a construcdo de novas escolas e ampliacdo nos prédios ja
existentes, bem como “atuagdo em outros setores do ensino metropolitano.” (CORREIO DO
POVO, 24/03/1964, p. 15). Entre outras informag6es, um dos subitens da reportagem chama
atencdo. Intitulado “Alfabetizacdo”, este aborda que verbas da campanha de alfabetizacdo de
adultos seriam distribuidas pela comissédo criada pelo Ministro Julio Sambaqui, constituida por
representantes municipais, do governo do Estado, do Ministério da Educacdo, da SUPRA, e do
Instituto de Cultura Popular. Segundo o jornal, a comissdo decidiria sobre a aplicacdo de verbas,
fiscalizaria a aplicacdo dos recursos e o andamento da campanha, como também indicou o
Jornal do Dia.

Em meio as solicitacdes de convénio o Correio do Povo, em reportagem de 27 de marco
de 1964, indicou que haveria em Porto Alegre um curso de cultura popular na sede do Sindicato
dos Bancarios (expondo mais um possivel apoiador das iniciativas, ao menos cedendo um
espaco para acoes serem realizadas). O curso seria patrocinado pelo CPC da UGES e as
tematicas abordadas seriam: alfabetizacdo, teatro, musica, poesia, artes plasticas, cinema,
imprensa, pragas de cultura, entre outros. Os ministrantes seriam os professores Albino de Bem
Veiga, Ana Iris do Amaral, Maria de Loures Agnastapoulos, e 0s estudantes Hélio Gama Filho,
Benicio Schmidt, Flavio Barreto e José Carlos Laitano, entre outros (ndo nominados na
reportagem). (CORREIO DO POVO, 27/03/1964, p. 12). Essa reportagem da a entender (tal

como outras) que a Divisdo de Cultura atuava em diferentes frentes em prol da cultura e
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educacdo populares, ndo somente com a alfabetizacdo e o curso citado nessa reportagem
pareceu ser um momento no qual todas essas “frentes” seriam estudadas em conjunto.

Ainda sobre a passagem do Ministro da Educacédo e Cultura em Alegrete, o Correio do
Povo, em 29 de marc¢o de 1964, informou que no dia 19 daquele més o Ministro havia assinado
o0 convénio com a Fronteira Sudoeste. O Ministro também havia declarado que Joaquim Alfredo
da Silva Tavares seria coordenador da implantagdo do “Método de Alfabetizagdao de Adultos
pelo Sistema Paulo Freire” (CORREIO DO POVO, 29/03/1964, p. 15) nos municipios da
fronteira, com recursos do Ministério da Educacao e Cultura.

Em 31 de margo de 1964, o Diario de Noticias comentou sobre a mesma ocasido, com a
reportagem intitulada “Recepcionado em Alegrete ¢ Pelotas o Ministro Sambaqui”. O jornal
indicou que foram acertadas as diretrizes da campanha de erradicacdo do analfabetismo que
aconteceria em 64 municipios da jurisdicdo da Superintendéncia da Fronteira Sudoeste.
Menciona, como as demais reportagens, a presenca do Ministro Julio Sambaqui, do
superintendente Joaquim Tavares e de Paulo Freire, além de técnicos e prefeitos de outras
cidades em Alegrete. Ainda, retoma a preparacdo de 1000 técnicos para a realizacdo do
programa e indica que, na ocasido, o Ministro ja teria assinado com as 17 prefeituras la
representadas.

Outra mencao importante feita pela reportagem ¢ que “o Ministro disse do grande
interesse do presidente Jodo Goulart na perfeita execucdo do Plano Nacional de Erradicacao do
Analfabetismo que em breve devera atingir a totalidade de municipios brasileiros” (DIARIO
DE NOTICIAS, 31/03/1964, p. 7). Apbs este movimento em Alegrete, o Ministro dirigiu-se a
Pelotas onde, em meio a outras deliberacGes, também lancou o Programa Nacional de
Alfabetizacéo.

E possivel perceber a énfase dada a visita de Paulo Freire junto ao Ministro Julio
Sambaqui a Alegrete (e, depois, Pelotas), mesmo em dias posteriores aos da programacao
seguida por eles. Isso pode indicar a importancia dada ao estabelecimento de convénios entre o
MEC e diferentes cidades do Estado e do pais para a realizacdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo. Ha também, nessa reportagem, a indicacdo de que o presidente Jodo Goulart
tinha grande interesse no ‘“Plano Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo”. Isso se dava por
diferentes motivos pelos quais o programa de alfabetizacdo de Paulo Freire passou a ser
desenvolvido no pais e, ao pensar nos interesses especificos do entdo Presidente, especialmente
a relagdo com o desenvolvimento e com a ampliagédo do contingente de eleitores se faziam

pontos que fomentavam seu interesse pela realizagéo de tal programa.
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No dia 31 de mar¢o de 1964 0 mesmo jornal indicou, com o titulo “Método Paulo Freire:
ja instalado o curso para alfabetizadores”, que na noite anterior havia iniciado a formagdo em
Porto Alegre. Estiveram presentes o professor Ernani Maria Fiori (presidente do ICP/RS),
Hamilton Chaves (secretario municipal de educacéo e cultura), Lauro Hagemann (Diretor da
divisdo de cultura popular da SMEC), Ana Iris do Amaral (coordenadora da campanha de
alfabetizacdo de adultos do Ministério Educacdo e Cultura) e Jodo Fabricio de Moraes
(presidente sindicato dos bancarios). O assistente social Seno Cornelly ministrou uma
conferéncia sobre realidade brasileira. Hélio Gama (19--, p. 230), em entrevista a Marisa
Vorraber Costa, localizada no Relatério de Pesquisa sobre o ICP/RS do professor Balduino,

explanou sobre 0 mesmo momento:

Né&o sei por que, mas o fato é que nés ganhamos 0s equipamentos (retro-projetores)
[sic]. Haviam chegado 20 mil projetores. Ficou decidido que viriam para nés 2500
retro-projetores [sic]. Ai nds fizemos um curso de monitores, e era cerca de 80 a cento
e tantos alunos. O Prof. Fiori fez a abertura, no dia 30 de abril**’. No dia 31, houve a

primeira aula. No dia primeiro ndo houve mais; terminou.
Porém, o mesmo entrevistado, em seguida, se contradiz explicando: “E ai ndo chegaram
a vir os projetores, porque caiu o governo exatamente na época.” Esses dados trazem a
indagacédo de qual informacdo seria a correta, ou se os projetores chegaram ao Estado, mas
acabaram ndo sendo encaminhados, de fato, a Divisdo de Cultura, que estava organizando o
curso para formacdo dos coordenadores de debate (ou monitores, nas palavras do entrevistado).
Similar ao que aconteceria em Santa Rosa, a intencdo daquela semana em Porto Alegre
era que varios estudantes e professores ministrassem o curso em etapas. O roteiro de
conferéncias, indicado na reportagem, iniciaria no dia 31, com o tema cultura popular,
ministrado por Lucia Castillo. No dia 1 de abril o tema seria fundamentacdo psicoldgica do
Sistema Paulo Freire e graus de consciéncia, com Ana Iris do Amaral. No dia 2 de abril,
fundamentacéo socioldgica do sistema Paulo Freire, com Geraldo Meyer Fagundes. No dia 3
de abril, fundamentacéo linguistica do sistema Paulo Freire, com Albino de Bem Veiga. No dia
4 de abril, técnicas de grupo, com Nara da Costa Rodrigues e etapas do sistema Paulo Freire,
com Ana Aracy Terras do Nascimento e Geraldo Meyer Fagundes. No dia 5 de abril, aula de
cultura, com Ana Maria Franco e, em seguida, trabalho pratico pela equipe de alfabetizagéo da
prefeitura. (CORREIO DO POVO, 31/03/1964, p. 10). Percebe-se que novas representacoes

das formacGes dos coordenadores de debates aparecem aqui, diferentes das j& mencionadas

147 pelo contexto da fala, acredito que o entrevistado referia-se ao dia 30 de marco.
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anteriormente a partir de Santa Rosa e de Angicos. As temaéticas sdo similares, porém tem
algumas especificidades. Estas novas representacGes poderiam estar relacionadas, também as
areas de formacdo ou aos temas mais proximos de cada um dos ministrantes das palestras.

A (ltima indicacdo de solicitacdo de um convénio com o Ministério da Educacdo e
Cultura, segundo os jornais selecionados, é a da prefeitura de Santo Angelo. A reportagem
informa que o prefeito e o vice-prefeito da cidade prestaram contas de sua passagem recente
em Brasilia (ndo indica quando teria sido), na qual solicitaram verbas para diversos ministérios.
No Ministério da Educagao e Cultura, a solicitagdo foi do convénio “para desenvolvimento de
uma campanha de alfabetizacdo de adultos pelo Método Paulo Freire” (JORNAL DO DIA,
04/04/1964, p. 4).

Representantes da referida cidade ja haviam sido citados em duas outras reportagens,
indicando o envio de representantes no curso sobre de formacéo de coordenadores de debates,
realizado em julho de 1963, em Porto Alegre, e no | Seminario Gaucho de Alfabetizacdo de
Adultos, em Cachoeira do Sul. Isto indica que a cidade j& estava, de certa forma, envolvida com
a promocdo dos circulos de cultura, mesmo antes do convénio. Outra questdo que chama a
atencdo é o fato dessa reportagem ter sido publicada do dia 04 de abril de 1964.

Como ja mencionado, a reportagem abordou uma “prestagdo de contas” da ida a Brasilia
do Prefeito e vice-prefeito de Santo Angelo — essa provavelmente foi anterior & instalagio do
regime civil-militar. Mesmo assim, fica a indagacéo acerca da publicacdo da reportagem ja que
tal regime j& havia sido instaurado, bem como acerca do “clima politico” que ndo permitiu,
como ja comentado, que Maria J. Becker (2018) realizasse sua ida a Santa Rosa, prevista para
o dia 30 de margo, mas ainda permitiu veicular a informacdo do pedido de vinculacdo ao
programa nacional. Ainda, houve uma mengéo a uma conversa com Jodo Goulart no jornal,
sem mencionar que este ndo era mais presidente, o que levou a pensar que talvez algumas
informac@es ainda nao estivessem claras para todos.

Mais adiante, j& no dia 18 de julho de 1964 o Jornal do Dia, na se¢do Orientacdo
Cinematogréfica, faz o relato de uma amostra de imagens de Rubem Mylius indicando que este
teve suas fotografias utilizadas em agéncias de turismo e na Barsa. A reportagem sofreu um
corte (marcado com o quadrado vermelho) quando passava a relacionar o artista ao “Método
Paulo Freire”, com uma sobreposicdo do texto que seria abordado no paragrafo seguinte

(marcado com a linha vermelha), como € possivel ver na imagem a seguir.
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Figura 8 — Reportagem do Jornal do Dia, 18 de julho de 19648,
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Fonte: Biblioteca Nacional Digital.

O artista pode ter sido vinculado aos circulos de cultura, realizando algumas das imagens
com as situagdes existenciais que dariam inicio ao didlogo em alguns dos realizados no Estado.
O corte da reportagem provavelmente estava relacionado as questfes politicas vigentes naquele
periodo, contréarias ao pensamento que fundamentava o método, o que vetava uma escrita que
0 mencionava explicitamente. Porém, a sobreposi¢édo de texto ndo saiu como deveria, deixando
o inicio da frase exposta e revelando a tentativa de “apagamento” da informagao. Ainda, acabou
mantendo a relacdo do artista com a Divisdo de Cultura da SEC, mencionada no inicio do
paragrafo marcado com o quadro vermelho. Assim, essa reportagem tornou-se interessante para
analise em funcao desse “‘silenciamento” que buscou ser dado aos circulos de cultura e, como
consequéncia, a todos aqueles que estavam vinculados a sua pratica. Tal questdo — o

silenciamento — é tema da proxima se¢do, na qual criticas e a¢des que silenciaram os circulos

148 para que a escrita fique legivel, optei por expressar aqui apenas parte da reportagem que permite a
visualizacdo da quebra dos textos, dando énfase a esta questéo.
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de cultura foram mencionadas. Nesta secdo, busquei apresentar aces e praticas que foram
realizadas apos o curso de formacao para coordenadores de debates ocorrido em Porto Alegre,

mobilizando a categoria de analise (ii) acao.

7.2 Criticas e silenciamentos dos circulos de cultura

“Doutrinacdo comunista no nordeste do pais transformava os homens do campo em
feras.” (CORREIO DO POVO, 15/04/1964, p. 1).

A reportagem de 15 de abril de 1964, localizada na capa do jornal Correio do Povo, da
inicio a escrita desta se¢do, tendo em vista que expressa uma forte critica proferida aos circulos
de cultura quando do regime civil-militar. Tendo como guia a categoria (iii) interrupcao e
silenciamentos, esta secdo tem como objetivo apresentar criticas ao programa de alfabetizacédo
expressas e veiculadas no Rio Grande do Sul e observadas durante a pesquisa fontes —
especialmente nos periddicos, ainda que, utilize alguns referenciais tedricos que tratam acerca
das criticas, inclusive, com a intencdo de adensar a analise. Um segundo objetivo da secdo é
tecer reflexdes acerca de possibilidades de continuidade dos circulos de cultura, j& indicando
que, a partir do que as fontes expressam, pude entender que houve um silenciamento, no sentido
de que ndo mais se anunciavam as ag0es, mas elas ainda eram realizadas (ainda que de forma
mais timida e clandestina, ou apenas tomando os referenciais tedrico-metodoldgicos dos
circulos de cultura como direcionamento de novas acdes).

A matéria do Correio do Povo foi escolhida por chamar a atencéo a partir das palavras
utilizadas, tendo em vista que estas sdo repetidas (inclusive, infelizmente, na atualidade) para
expressar algumas opinides sobre Paulo Freire e seu pensamento. Apesar de o assunto abordado
nesta secao ndo estar nos objetivos inicialmente propostos para a escrita da tese, ao ter contato
com informacBes a respeito das criticas aos circulos de cultura, pensei ser interessante
apresenta-las, gerando mais uma possibilidade de reflexao.

Antes de aprofundar o contetdo da reportagem citada na epigrafe, cuja data indica uma
escrita ja no periodo do regime civil-militar, penso ser importante explicar que criticas ao
programa de alfabetizacdo foram tecidas desde o inicio da mobilizagdo por sua realizacao.

Como dizem Fernandes e Terra (1994, p. 206),

A suspeita de subversdo politica que recaiu sobre a campanha de alfabetizacéo, tanto
no Rio Grande do Norte, como no resto do Brasil, ja vinha sendo discutida, mas, no
inicio de 1964, ela repercutiu nos jornais e na televisdo, com os golpistas de dedo em
riste, apontando os subversivos de Angicos.
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Assim, opinides contrérias aos circulos de cultura foram emitidas mesmo em meio ao
entusiasmo em favor deles. As criticas expressas nos periodicos fundamentavam-se na
aplicacdo erronea do “Método” e em questoes ideoldgicas. Muitas vezes, ambos os aspectos
apareciam juntos. Beisiegel (1982) explica que criticas em relacao ao programa de alfabetizacao
comecaram a ser feitas e, em sua maioria, tinham ideologias politicas como pano de fundo,
apesar de também dirigidas a aspectos técnicos e pedagdgicos (como a necessidade de
aprofundar a alfabetizacéo realizada no curto periodo de duracéo do programa).

Paiva (2000) em seu estudo “Paulo Freire e 0 nacionalismo-desenvolvimentista” expressa
algumas criticas, no sentido da combinacdo de componentes diretivos e ndo diretivos na
proposta para a alfabetizacdo. A critica de Paiva (2000) sobre a diretividade do programa €
mencionada, também, por Beisiegel (1982). Os dois autores explicam que a conducdo das
discussOes era feita em varias experiéncias com temas semelhantes, mesmo que as palavras
geradoras fossem variadas e escolhidas pelos participantes do grupo. Beisiegel (1982, p. 187),
porém, complementa que Paulo Freire “[...] insistia em afirmar que a condugao inegavelmente
envolvida nesta educa¢ao ‘conscientizadora’ ndo poderia confundir-se com qualquer forma de
imposicdo de ideias, valores e atitudes.” O autor vai além ao dizer sobre Paulo Freire que, em
seu pensamento perpassavam ideais ndo domesticadores e, a0 mesmo tempo, ideais

comprometidos com a democratizagao.

Em outras palavras, uma educagdo que, ndo impondo, ao mesmo tempo formasse
individuos participantes na prépria humanizacéo, na democratiza¢do da sociedade e
no desenvolvimento da nagdo — uma participacdo que, por sua vez, envolvia a adeséo

dos educandos a ideias e a valores. (BEISIEGEL, 1982, p. 189).
Ainda segundo Beisiegel (1982), com a expansdo nacional e a organizacdo de uma
campanha de alfabetizacdo em massa, ndo era possivel viabilizar uma formacao de alto nivel a
todos os coordenadores de debates dos circulos de cultura que, muitas vezes, empregavam suas

préprias ideias aos debates fomentados.

A verdade é que, em muito pouco tempo, 0 método de alfabetizacdo de Paulo Freire
acabou sendo acolhido por movimentos bastante diversos entre si como uma resposta
simples, adequada e consistente para as respectivas procuras de um instrumento eficaz
de atuacdo e, nessa condicgdo, acabou também por catalisar reagdes dirigidas contra
projetos politicos muito diferentes. (BEISIEGEL, 1982, p. 252).
Neste processo que se ampliava nacionalmente, apareceram coordenadores de debates
com diferentes vertentes de pensamento, entre elas, as marxistas e comunistas. A partir disso

apareceram as ideias radicais dos que tomavam os circulos de cultura como ameaca a realidade
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brasileira. Em alguns casos, aspectos como uma “inspiragdo para inquietacdo” passaram a ser
mais explicitos do que a alfabetizagdo em si (BEISIEGEL, 1982). Essa inquietacdo seria
causada por sua énfase no pensamento critico, nas possibilidades de mudanca da participacdo
popular, no aumento do eleitorado, no incentivo para a organizacdo politica. Estes estavam
entre objetivos dos circulos de cultura, mas, dependendo do modo com o qual eram incitados,
poderiam ter diferentes significados, buscando meios distintos para a transformacao social que
era tomada como necessaria por muitas pessoas, ainda que a partir de intencdes diversas.

Em meio ao movimento dagueles que se preocupavam com a transformacao social,
buscando melhorias nas condi¢bes de vida do povo, alguns interesses politico-partidarios
passaram a permear a realiza¢do dos circulos de cultura, buscando dar a eles um outro carater.
A aproximacdo com o governo federal € um exemplo que gerou um destes outros sentidos. O
governo tinha entre seus objetivos da realizacdo dos circulos de cultura o desenvolvimento do
pais, mas também visava a angariar votos. E, conforme Haddad (2019, p. 15), “Em um pais que
historicamente proibia o voto aos iletrados, o Programa Nacional de Alfabetizacéo representava
uma ameaca aos redutos politicos cativos nas elei¢des seguintes.”. A partir desta ideia de uma
maior participacdo popular na politica brasileira, houve aqueles que diziam que os circulos de
cultura eram uma proposta comunista, marxista, bolchevique, etc. Sobre estas questdes, ainda
Haddad (2019, p. 22), abordando respostas de Freire em inquéritos policiais nos quais foi

interrogado expressa que

Ibiapina Lima entdo questionou Paulo sobre seu suposto envolvimento com o
comunismo ou com regimes totalitarios, comparando seu método aqueles utilizados
por Hitler, Mussolini, Stalin e Peron. Quis saber também sua opinido a respeito de
Cuba, da Unido Soviética e da China. E 0 que pensava sobre Brizola, Miguel Arraes,
Luis Carlos Prestes, Francisco Julido e Gregério Bezerra. Em uma guerra entre o
Brasil e um pais comunista ou socialista, de que lado Paulo estaria? Paulo se defendeu
de todas as perguntas. Constrangido pelas circunstancias, repudiou o comunismo,
expressou-se como apoiador das reformas do marechal Castello Branco, mostrou-se
satisfeito com sua lideranca, negou vontade de deixar o pais e, por fim, colocou-se na
condicdo de cristdo que valorizava o ser humano e se orientava pela doutrina da fé.

Essas criticas, vinculagdes com regimes totalitarios e expressdes de que 0 programa de
alfabetizacéo teria o objetivo de incutir ideias agitadoras foram também expressas nos jornais
gauchos, tal como ocorreu em periodicos Brasil afora. O Jornal do Dia, em reportagem de 26
de novembro de 1963, ja fez uma critica aos circulos de cultura ao indicar, sem maiores
explicagdes, que “[...] a UMESPA se dispde a incentivar ainda mais a Campanha de
alfabetizacdo, para o que empregarao o método Paulo Freire, sem a ‘fanatizagao’, que leva o

nome de politizagao”. (JORNAL DO DIA, 26/11/1963, p. 6). Ou seja, ja havia a opinido de que
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0 aspecto de conscientizacéo, de politizagdo como era chamado, seria, na verdade, um processo
de ‘fanatizagao’.

O Correio do Povo, na reportagem “Método ‘Paulo Freire’ visa bolchevizar Brasil”, de
27 de dezembro de 1963, faz uma relacédo entre o processo de conscientizacao realizado durante
os circulos de cultura e o bolchevismo, que pregava a realizacdo de uma agao revolucionaria
para a instituicdo de poder da classe trabalhadora (que deveria controlar o governo). O objetivo
do processo de conscientizacdo, no caso do bolchevismo, estava destinado a promover somente
0s interesses — embora considerados universais — dessa classe. Por outro lado, o programa de
alfabetizacdo ndo possuia o aspecto de agitacdo e nem de promogdo do interesse politico
somente da classe trabalhadora, mas sim de uma transformagéo social de modo mais amplo. A
educacdo estaria ligada a uma transformacdo na qual tanto oprimidos quanto opressores — nas
palavras utilizadas posteriormente por Freire (2005) — pudessem reconstruir suas relacoes,
posicdes e espacos sociais.

Novamente é possivel perceber diferentes sentidos e lutas de representacdo dos circulos
de cultura. Sobre estas lutas de representacao, Chartier (1991, p. 183) explica que, ao analisa-
las a histéria cultural “[...] centra a atencdo sobre as estratégias simbolicas que determinam
posicOes e relacbes e que constroem, para cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido
constitutivo de sua identidade.” Sendo assim, por meio desta e de outras reportagens analisadas
ao logo da tese, foi possivel perceber lutas de diferentes representacdes construidas a partir das
identidades dos diferentes grupos que as elaboraram. Sem dicotomizar, nem simplificar, mas
os circulos de cultura foram representados, de um lado, como importante espaco de
alfabetizacdo, conscientizagdo e luta social — o0 que traria a possibilidade de superacdo das
desigualdades marcantes do pais — e de outro lado, como lavagem cerebral, ameaca a ordem
social, formacdo comunista, bolchevizacdo, como apresento a seguir.

O jornal expressou gue uma comissdao de mestres paulistas avaliou o programa de
alfabetizacédo e concluiu que ele nada oferecia de novo. O relatério da referida comisséo teria
expressado que “A Cartilha Paulo Freire revela, claramente, outro objetivo imediato: a
bolchevizacdo do pais pelas palavras que emprega, pelas ideias pregadas e pela preocupacéo
constante com as questdes sociais [...]. Pretendem os comunistas conquistar o poder facil e
legalmente pelo meio do voto popular.” (CORREIO DO POVO, 27/12/1963, p. 12). Mais uma
vez, ainda antes do regime civil-militar ser instaurado, a proposta de alfabetizacdo de Paulo

Freire foi tomada como uma “ameaca” politica.
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Um texto do colaborador Gustavo Corcao, escrito especialmente para o Correio do Povo,
também expressa criticas aos circulos de cultura. O texto inicia debatendo sobre fenédmenos
criados para explorar as pessoas € toma os analfabetos como uma “mina de exploraveis”
(CORREIO DO POVO, 16/01/1964, p. 4). O autor expressa que o “Método Paulo Freire” era
empregado por alguns apenas com a intencéo de agradar o governo e por outros com a intencao
de realizar grandes mudangas sociais, pensando as reformas de base como “maéagica” para 0
Brasil, “Ou entdo selecionam-se as duas especies de gente, e € com essa combinacgéo, bobinhos
e espertalhdes, que se pretende erguer o nivel do homem brasileiro!!!” (CORREIO DO POVO,
16/01/1964, p. 4). A partir de tal autor, as criticas foram dirigidas a realizagdo do programa de
alfabetizacdo apenas por desejo do governo, ou pela intencdo de realizagcdo das reformas de
base, tomadas (a0 que parece) pelo autor como algo que nao resultaria nas mudancas
necessarias a realidade brasileira.

O Jornal do Dia de 19 de janeiro de 1964 faz criticas sobre a aplicagdo errébnea do método,
voltada, novamente, a inten¢des politico-ideoldgicas. A nota, colocada na capa do jornal e sem
titulo (somente com o nome da se¢édo: “Bom dia”), aborda um comentario de Sandra Cavalcanti,
entdo Secretaria de Servicos Sociais da Guanabara. Transcrito aqui, quase integralmente, o

comentario dizia que o “M¢étodo Paulo Freire”

[...] em si, ndo é ruim. O ruim € a ma fé que esta sendo revelada pelos instrutores. ‘No
caso da palavra democracia — disse — preparam-se professores que vdo empregar 0
método desvirtuando o seu sentido. Assim, ao invés de se ensinar que democracia é o
governo em que a vontade do povo se expressa livremente, afirma-se que democracia
é ainterpretacdo dos chefes. Nesse caso Fidel Castro € um lider democrético e a Russia
¢ uma democracia’. Na Camara Federal disse o deputado Abel Rafael: ‘Néo se pode
admitir que se alfabetize um adulto e se faca dele um comunista’. Ndo se pode
condenar o método Paulo Freire. Mas ha muito que condenar-se na politica
educacional que se vem seguindo no Pais. (JORNAL DO DIA, 19/01/1964, p. 1).
Observo novamente a relacdo entre comunismo/socialismo e o programa de alfabetizagéo
expressa na fala da secretéaria que aponta que as pessoas se utilizam do programa de ma fé para
incutir tais ideais politico-ideologicos. Como essa relacdo € apontada reiteradas vezes em
diferentes jornais, € possivel notar que essa ideia estava emergindo cada vez mais entre as
pessoas que, em grande parte, as viam como ameacas.
O que estava acontecendo naquele periodo, atraves dos ultimos governos, especialmente
o0 de Jango, era que as classes populares, trabalhadoras e empobrecidas vinham obtendo maiores
espacos, através de algumas medidas governamentais, das reivindica¢es populares e dos
movimentos sociais. Com isso, tais classes buscavam que seus direitos fossem considerados,

suas condicdes de vida melhoradas e, para isso, que tivessem maior participacdo nas decisdes
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que geriam a sociedade. Porém, para isso acontecer, os privilégios de alguns seriam retirados,
ou diminuidos e isso fez com que a elite, os donos de empresas (empregadores), aqueles que
tinham a riqueza do pais em suas mdos se mostrassem contrarios ao acesso das classes
‘subalternas’ ao saber, que poderia lhes conferir diferentes formas de poder (iniciando pelo
voto, mas especialmente pela conscientizagéo e, posteriormente, tudo o que ela pode oferecer,
todas as lutas que a partir dela se pode buscar). Freire (2013, p. 38) indica que “Sabia que numa
sociedade tradicionalmente antidemocratica o que eu estava propondo, profundamente
democratico, poderia vir a ser problematico.”

Tempos depois, j& em 15 de abril de 1964, o Correio do Povo publica, em sua capa, a
reportagem que deu inicio a esta se¢do, com o titulo: “Doutrinagdo comunista no nordeste do
pais transformava homens do campo em feras”. Esta cita que em Recife, um delegado do DOPS
(Departamento de Ordem Politica e Social) comentou sobre a ameaga “comuno-esquerdista”
que tinha vérios focos no Nordeste e que as pessoas que apoiavam Miguel Arraes passaram a
perceber, a partir da fala de autoridades, “o 16gro em que haviam caido [...].” (CORREIO DO
POVO, 15/04/1964, p. 1). O novo governador de Pernambuco iniciaria uma campanha de
reeducacdo do “homem do campo” para mostrar a falsidade nos argumentos comunistas, pois
eles haviam sido doutrinados. Vale ressaltar que, segundo Haddad (2019), o programa de
alfabetizacéo foi extinto em 14 de abril, sendo assim, o jornal pode ter levado essa informacao
em consideracao para a escrita da reportagem, mesmo sem menciona-la.**

Uma curiosidade € que a mesma edicdo publica uma pequena nota, intitulada
“Alfabetizacao de adultos”, cuja transcri¢ao integral é: “A Escola de Brasilia esta avisando aos
interessados que as matriculas para o Curso de Alfabetizacdo de Adultos ja se encontram
abertas, em sua sede, a Av. Alberto Bins, 393.” (CORREIO DO POVO, 15/04/1964, p. 6). Tal
informacdo se encontra em meio a varias outras notas sobre a educacao, na secdo Casas de
ensino, mas com temaéticas diferentes. Deste modo, ndo ha como ter certeza se este curso ainda
estaria relacionado aos circulos de cultura ou a algum outro movimento de alfabetizacdo que
estava sendo realizado, mas deixa a indagacéo por ser em data proxima a realizacdo do curso
de formacéo para coordenadores de debates (o que parece indicar a relagéo) e, a0 mesmo tempo,
a informacdo quando ja instalado o regime civil-militar (o que poderia indicar que tais relaces

ja estariam encerradas).

149 Freire (2005), Haddad (2019), Gadotti (1996) e outros autores discorrem sobre as criticas que o educador
recebeu nesse periodo, bem como seu desencadeamento no periodo do exilio.
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Pensando nas criticas veiculadas na imprensa, Haddad (2019) explica que Paulo Freire
foi interrogado sobre sua atuacdo na Universidade do Recife e convidado a escrever sua defesa

respondendo a 18 perguntas.

Em relacdo as criticas da imprensa recifense sobre suas atividades, tachadas de
subversivas ou propagadoras de ideias contrarias ao regime democratico, respondeu
que ndo s6 tinha conhecimento do que se dizia na cidade “mas também em todo o
Brasil e que a leitura dessas criticas Ihe servira para fazer um verdadeiro curso de
como se pode, por ignorancia, ma-fé, ou outras coisas quaisquer, distorcer o
pensamento dos homens”. (HADDAD, 2019, p. 19).

Assim, Freire expressou sua opinido sobre o que vinha lendo a seu proprio respeito,
indicando que seu pensamento estava sendo distorcido, descaracterizado, algo que continuou
aparecendo na imprensa, como reflexo de agdes e discursos que vinham sendo realizados. Uma
dessas acOes foi 0 cancelamento de convénios que estavam sendo realizados pelo MEC. O
Correio do Povo, no dia 23 de maio de 1964, faz a chamada “Titular do MEC rescinde
convénios da administragdo anterior”, e indica que 0s convénios que haviam sido realizados (e
mencionados na sec¢do anterior) apresentavam deficiéncias nas instrucoes e, por isso, seriam
ilegais. Os que j& haviam iniciado ou finalizado deveriam prestar contas das atividades
realizadas, em um prazo de 30 dias, para avaliacdo de continuacéo e possibilidades futuras de
realizacdo de convénios com o MEC. A reportagem ndo cita especificamente os circulos de
cultura, mas sendo estes parte de convénios que varias prefeituras estavam realizando, concluo
que também seriam afetados.

Beisiegel (1982, p. 253) complementa a informacdo ao indicar que as iniciativas do
Programa Nacional de Alfabetizagdo, em funcdo de seu “carater subversivo”, foram canceladas
com o regime civil-militar, cujas primeiras medidas, no que diz respeito a educagao, foram “[...]
eliminar tudo o que o governo anterior viera fazendo no campo da educacdo de adultos.”

Fernandes e Terra (1994, p. 207) também explicam que

O método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos foi impiedosamente perseguido
nos anos subsequentes ao golpe militar, apesar de ter sido um projeto pioneiro, em
grande escala, financiado por dinheiro de origem norte-americana, no caso do Rio
Grande do Norte, com o objetivo de promover o desenvolvimento através de
processos democraticos.

Muitos dos envolvidos sofreram os efeitos do regime civil-militar. Algumas pessoas
sairam do pais em busca de exilio politico, antes ou depois de terem sido “entrevistadas” e,
muitas vezes, presas, torturadas, ou tendo passado por outros tipos de consequéncias. Becker

(2018), em entrevista, fez um relato — ja brevemente mencionado no capitulo 2, a partir da
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entrevista de Castillo (1989) — sobre uma agdo que pode ter auxiliado algumas das pessoas
envolvidas com as agdes realizadas via SEC, no Estado.

A entrevistada explica que o material referente a realizacdo dos circulos de cultura (e
outras acOes da Divisdo de Cultura) que estava na SEC, foi de la retirado antes que fosse
apreendido pelos militares. Tal agéo foi realizada por Joaquim Paulo de Almeida Amorim, que
assumiu a Diviséo de Cultura, logo apos a saida de Lucia Castillo. Becker (2018) declarou que
este gesto acabou “salvando” pessoas envolvidas com mobiliza¢fes populares que, no regime
civil-militar, foram tomadas como ag¢des de subversdo da “ordem”.

Tomando esse aspecto da indicagdo do programa de alfabetizacdo de Paulo Freire como
subversivo, Becker (2018), comentou sobre uma ligacéo telefonica realizada pelo prefeito de
Santa Rosa, cidade que iria receber a entrevistada e outras pessoas que la desenvolveriam o

programa de alfabetizacdo, logo apds o regime civil-militar ser instaurado:

Agora é uma coisa interessante: essa historia do prefeito [de Santa Rosa] ja depois...
uma semana depois ele ligou 14 pra Secretaria de Educacdo pra saber se tinha sido
adiado, mas se ele podia remarcar a nossa ida 1a enfim... [...] Ele ndo tinha entendido

que o nosso trabalho fosse um trabalho perigoso, subversivo, etc. (BECKER, 2018).

A entrevistada, ainda referindo-se ao prefeito, ressalta a mesma ideia ao lembrar que “[...]
as pessoas nao viam nada daquilo como coisa subversiva. Elas viam como uma coisa muito boa
que ¢é alfabetizar o povo. Um método que funcionava, um método novo que envolvia toda a
comunidade.” Tais comentarios podem gerar alguns questionamentos aos quais nao foi possivel
responder: as pessoas envolvidas diretamente na mobilizacdo que iniciava, conectados com a
SEC na formacdo para coordenadores de debates, por exemplo, tinham uma viséo diferente das
pessoas que “olhavam de fora” tal mobiliza¢do? Entre os que “olhavam de fora”, havia os que
viam somente uma pratica alfabetizadora e, por isso, ndo viam o aspecto subversivo dos circulos
de cultura? Se este era 0 caso, (i) os aspectos politicos da pratica (como a reflexdo critica da
realidade, a conscientizacdo e a transformacdo de acdes) poderiam ndo ter sido notados por
todos? (ii) tais aspectos eram realmente considerados para a pratica? Por outro lado, aqueles
que tinham esses aspectos como norteadores dos circulos de cultura, pensavam em uma
transformacéo social para a melhoria da qualidade de vida de todos ou somente visando alguns
interesses de classes? Aqueles que viam tal agdo como subversiva temiam por mudancgas na
estrutura social vigente, como os conservadores; visavam melhor qualidade de vida por meio
das mudancas ou buscavam uma revolugao social, a qual so seria realizada uma “transferéncia”

de poderes, de saberes e de tomadas de decisbes para outras méaos?

243



Becker (2018), nos relatos acima mencionados e em outros posteriores, deu indicativos
para possiveis respostas a alguns destes questionamentos. Ela explica que “[...] tinha sido
declarado que esse nosso trabalho era altamente subversivo. E de fato era né, por que a gente
trabalhava com o povo, conscientizava as pessoas, tratava da politizac¢ao, de discutir direitos”.
(BECKER, 2018). A partir disso, € possivel pensar que as representacdes daqueles inseridos
entre 0s grupos que estavam estudando e organizando as bases para o desenvolvimento dos
circulos de cultura no Estado foram formuladas a partir dos aspectos politicos dos circulos de
cultura, visando a transformacdo social. Porém, essa pode ter sido uma representacdo deste
nacleo menor, que acabou sendo diferente daquela construida por muitos outros que
observavam de fora esta mobilizacéo, tal como o prefeito de Santa Rosa.

O prefeito parece ser um exemplo dentre aqueles que desconheciam, ndo entendiam ou
desconsideravam os elementos que caracterizavam os circulos de cultura como um movimento
politico. Por fim, também um ndcleo menor, entre aqueles que tanto buscaram expurgar o0s
circulos de cultura durante o regime civil-militar entendiam, a seu modo, tais aspectos politicos
dessa prética alfabetizadora, mas eram contrarios a transformacao que a reflexdo nela realizada
fomentava e buscaram meios de encerra-la, buscando ‘conservar’ suas posi¢des sociais.

Assim, pode ser que houvesse diferentes visdes acerca dos circulos de cultura: (i) a de
algumas pessoas que entendiam o aspecto politico da alfabetizagdo como subversivo no sentido
revolucionéario, de propulsor de a¢des que poderiam levar a transformacdo social para uma
melhoria das condic¢des de vida da populacdo em geral (especialmente os que estavam no nicleo
do trabalho com os circulos de cultura); (ii) a de outras pessoas que também viam as mesmas
caracteristicas, mas as tomavam como ameaca a sua detencdo de saberes e poderes; e (iii)
aqueles que ndo conheciam a concepcdo de educacdo envolvida nos circulos de cultura e
olhavam para a alfabetizacdo como um fim em si mesmo, ndo como um meio para
transformacao (tal como pareceu ser o caso do prefeito de Santa Rosa e, certamente, de muitas
outras pessoas).

A intencdo do primeiro grupo era dar visibilidade aos excluidos, aos oprimidos, aos que
ndo tinham voz. Seria uma revolucdo de pensamento, que passaria a ser mais critico e que
mudaria a realidade social por meio da busca por direitos mais igualitarios, por meio da
transformacéo de acOes cotidianas que influiam na qualidade de vida, por meio da ocupacéo de
espacos de poder por aqueles que ndo costumavam la estar (que seria possivel, por sua vez, pelo

acesso ao saber a partir da alfabetizacdo, mas, especialmente, da reflexdo critica sobre tais
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saberes e conhecimentos acessados), entre outros... Porém, quando instaurado o regime civil-

militar, a vontade do segundo grupo — conservador, elitista e opressor — prevaleceu.

Com langamento previsto para 13 de maio, o Programa Nacional de Alfabetizacio
seria extinto em 14 de abril, treze dias depois do golpe militar. O novo governo
aproveitou para fazer duras acusagdes ao trabalho que Paulo e sua equipe vinham
desenvolvendo; apontaram o material didatico produzido como contrério aos
interesses da nagdo e acusaram seus autores de querer implantar o comunismo no pais.
Acabava ali o0 sonho de langar 60870 Circulos de cultura para alfabetizar 1,8 milhdo
de pessoas ainda em 1964, 8,9% do total na faixa de quinze a 45 anos que ndo sabiam
ler nem escrever. [...] Ao extinguir o Programa Nacional de Alfabetizacéo os militares
respondiam as pressdes de parcela conservadora da sociedade brasileira que atacava
e desqualificava o trabalho de Paulo Freire. (HADDAD, 2019, p. 14).

Ao fazer acusacdes e dizer que o trabalho que estava sendo realizado era contrério aos
interesses da nacdo, na verdade, os “formadores de opinido”, aqueles que tinham voz estavam
dizendo — implicita e explicitamente — que tal acdo era contra seus proprios interesses. Sem
reflexdo critica sobre o que estava acontecendo e sem maiores possibilidades de obter
informacdes e realizar uma construcdo de conhecimento consciente, 0 povo ndo teria como
refutar esta ideia.

O mesmo autor comenta que “O golpe militar de abril de 1964 desarticulou um dos
momentos mais criativos e efervescentes para a educacdo critica e a cultura popular no pais,
mas 0 Método Paulo Freire e sua concepcdo de educacdo resistiriam por muitos anos em
projetos na base da sociedade.” (HADDAD, 2019, p. 75). Encerrou-se boa parte das acdes e
daquilo que ocorria em grande escala, com grandes divulgacfes. Porém, o que foi realizado ja
estava intrinseco nas pessoas mais envolvidas e ndo foi simplesmente esquecido. Utilizando a
mesma metafora de Andreola (1988), os ideais que acompanhavam Paulo Freire e os circulos
de cultura ja haviam sido semeados, gerando frutos nas pequenas acfes das pessoas que haviam
se envolvido com os circulos de cultura.

Lembro que, em entrevista, Maria Josefina Becker indicou entender que as pessoas nao
continuaram suas ac¢des, de modo geral, por conta do medo ao verem seus amigos e colegas
sofrendo as duras consequéncias da ditadura. Aquilo que estava sendo organizado acabou sendo
desarticulado e silenciado. Por outro lado, a entrevistada também disse acreditar que todas as
acOes das pessoas envolvidas com movimentos populares no inicio dos anos 60 ndo poderiam
deixar de ter, como pano de fundo, os mesmos ideais que 0s moveram antes do regime civil-
militar (BECKER, 2018). A entrevistada lembra Paulo Freire (2005), quando o educador
explica que ndo ha neutralidade em nossas acdes, elas sdo, pelo contrario, sempre tomadas por

nossos ideais. De modo semelhante, Zardin (1989, p. 42) apresenta a mesma ideia ao inferir:
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Quando estourou a revolugéo de 64, eu tinha voltado para a escola; naquela época era
professora priméria, trabalhava com criangas somente. Eu continuei fazendo o
trabalho e acreditando que alguma coisa teria que ser feita. Continuei, é claro, que
com muito mais restricdes, com muito menos articulagdes porque coletivamente as
coisas realmente desapareceram.

Fagundes (1989, p. 105) também explica: “Eu acho que fui for¢ado, até por necessidades
vitais de sobrevivéncia, a silenciar, por uma série de razdes, embora ndo abandone as ideias
basicas que ja me inspiravam, que ja me faziam atuar de certa maneira.” E Craidy (1968, p.
187) complementa dizendo que “Mesmo apds o Golpe, ndo paramos totalmente; continuamos
a realizar alguns trabalhinhos, mais timidamente, mais cuidadosos.”

Assim, mesmo que acBes publicas, coletivas e em grande escala tenham sido silenciadas,
aquela concepcéo de educacdo, aquele pensamento acerca da cultura e da educacdo populares
continuaram dando direcionamentos as a¢Ges das pessoas que participaram da efervescéncia de
movimentos anteriores aquele marco de 1964. Nao se anunciava ou divulgava aquilo que estava
sendo realizado, ou que dava as bases das acdes das pessoas, mas as referéncias anteriores
continuavam inspirando as novas praticas, de uma forma mais silenciosa.

Nesta se¢do, a partir da categoria de analise (iii) interrup¢éo e silenciamentos, apresentei
algumas fontes que teceram criticas acerca dos circulos de cultura antes e durante o regime
civil-militar. Também expressei algumas ideias sobre o silenciamento do movimento causado
por tal regime, que acabou omitindo a fala, mas nao encerrando por inteiro as acées em prol da
educacao com os vieses dos circulos de cultura.

Anteriormente, na se¢do 7.1 desse capitulo, abordei algumas das préticas que foram
realizadas no Rio Grande do Sul, sendo elas o inicio de circulos de cultura ou a realizacdo das
chamadas experiéncias-piloto, bem como as proposicGes de convénios que estavam sendo
iniciados entre 0 MEC e algumas prefeituras mobilizando a categoria de andlise (ii) acdo. A
partir do exposto, entendo que houve a pratica de circulos de cultura no Estado, ainda que em
pequena escala e em um curto periodo. Essa préatica obteve diversas criticas positivas, mas
também negativas durante e depois da mobilizagdo estadual, e foi silenciada quando ocorreu o

regime civil-militar.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é essencialmente politica [...]. Entdo, a educacdo é educacdo cidada, é
educacao politica e ndo s6 abarrotar a cabeca dos estudantes com a decoreba de coisas
que ja existem. Eles tém direito a serem sujeitos da educacdo, participantes,
construindo a palavra. (ANDREOLA, 2018).

A fala de Andreola (2018) inspira o fechamento dessa tese quando observado o viés do
pensamento educacional que envolveu os circulos de cultura, atento aos sujeitos da educacao e
a uma educacdo cidadd. Foi a partir do mesmo viés que essa tese foi escrita. O pensamento
educacional que mobilizou a criacdo e a realizagdo dos circulos de cultura tem como pano de
fundo a leitura critica do mundo, o aprender a dizer a propria palavra, a construcdo de um
pensamento proprio e critico, a conscientizacdo, a busca por transformar a si mesmo e a propria
realidade (que pode ser transformada pois é historica e cultural). Paulo Freire, criador dos
circulos de cultura, e as pessoas que buscaram deles se apropriar (como aquelas que foram
nomeadas nessa pesquisa), tinham essas caracteristicas como base de suas a¢fes, como Sseus
objetivos. A partir disso, e sabendo que nenhuma pratica educativa € neutra (e que nenhuma
escrita também pode ser), menciono a fala de Becker (2018) quando a entrevistada lembrou:

E era uma época em que a gente ndo tinha muita diferenca entre trabalho e militancia
entendeu? Porque a gente fazia um trabalho no qual a gente acreditava que era
também... além de ser um campo de formagdo, um campo de estagio, um campo de
trabalho, era também um campo de militancia politica né. Entdo era tudo muito
imbricado.

Do mesmo modo que a prética realizada naquela época ndo se fazia separada dos ideais
politicos que com ela buscavam ser enaltecidos, essa pesquisa ndo se fez separada dos mesmos
ideais, pois tanto a pratica educativa quanto a escrita (seja ela qual for) sempre estdo, como
disse Becker (2018), imbricados com um pensamento politico e ndo ha, como também lembra
Freire (2005), neutralidade em nenhuma das duas acGes. Essa tese é permeada por esse Viés
politico e pode ser entendida como um movimento para, dando a conhecer nuances de um
acontecimento em prol da educacdo realizado no passado, fomentar reflexfes sobre o que
poderia ser realizado no presente a partir de tal acdo. Ou seja, para reinventar praticas e
reflexdes a partir dos mesmos pressupostos praticos, tedricos e politicos (entendidos por mim
como importantes e até mesmo essenciais para se pensar e realizar qualquer préatica
educacional), na realidade do presente.

No mesmo sentido, a escrita da historia também ndo é neutra. A narrativa construida é
uma problematizacdo das fontes que localizei e que por mim foram selecionadas, organizadas

e analisadas levando em conta aquilo que sou e, portanto, 0s pressupostos tedricos e politicos
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que permeiam minha vida. E uma narrativa dos acontecimentos escrita a partir dos documentos
encontrados (que ndo mostram o relado da verdade, mas de uma verséo dela), pelas escolhas
que realizei, pelas minhas percep¢oes e lembrando que o passado, o tempo ao qual se refere a
tese, e 0 presente, o tempo no qual ocorreu sua escrita, estdo imbricados. De modo
complementar, Novoa (2015, p. 25) expressa que a historia ndo é uma reconstrucdo, mas uma
problematizacdo “[...] feita hoje com base num exame rigoroso do passado.” Esse exame
realizado por mim permitiu a escrita aqui proposta, que é uma representacao possivel de como
os circulos de cultura ocorreram entre os anos de 1963 e 1964 no Rio Grande do Sul.

Foi a partir do didlogo com as fontes e com o referencial tedérico-metodoldgico que
encontrei subsidios para tecer uma possivel histéria dos Circulos de Cultura do Rio Grande do
Sul. Sendo uma representacdo, essa narrativa pode desvelar indicios do objeto de estudo dessa
tese, permitindo vislumbrar acontecimentos relacionados a realizacdao dos circulos de cultura
no Estado.

Os circulos de cultura, como ja mencionado, estabeleciam a forma na qual se organizava
0 programa de alfabetizacdo fundamentado e proposto por Paulo Freire e, quando voltados a
alfabetizacdo, referiam-se a leitura critica do mundo, a escrita consciente da prépria histéria e,
por consequéncia, da histéria da sociedade. Tal pratica iniciou no nordeste brasileiro e passou
a ser divulgada e organizada em nivel nacional. O Estado do Rio Grande do Sul, por meio de
professores, estudantes secundaristas e universitarios, ndo deixou de conhecer, se apropriar e
representar essa pratica por meio de diferentes atores sociais.

Retomo o problema de pesquisa que mobilizou a escrita da tese, o qual pode ser expresso
pela pergunta: Como se deu a constituicdo dos circulos de cultura mediados pela presenca de
Paulo Freire no Rio Grande do Sul, e a partir dela, entre 1963 e 1964? Considerando esse
guestionamento como ponto de partida, debrucei-me sobre os referenciais teorico-
metodoldgicos da Histdria Cultural em dialogo com a Histéria da Educacdo com a intencédo de
identificar como tal realidade foi construida, dada a ler (CHARTIER, 2002). Tomando isso
como pressuposto, busquei conhecer as leituras e construcdes da mobilizagdo que ocorreu no
Rio Grande do Sul para a realizagdo dos circulos de cultura. Assim, a relacdo entre a Historia
Cultural e esta pesquisa (da historia da educacdo) se dé& tendo em vista que tal referencial
tedrico-metodoldgico abriu possibilidades para o estudo historiografico e para buscar entender
essa realizagdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul, nos anos de 1963 e 1964, a partir

de algumas representacdes acerca deles e do contexto no qual ocorreram.
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Com esse referencial, tal como descrito nos objetivos especificos dessa investigacao,
pude compreender alguns aspectos histdricos e contextuais da inserc¢éo dos circulos de cultura
no Rio Grande do Sul observando o movimento para a alfabetizacdo que se preparava para
acontecer em nivel nacional e em meio a mobilizacdo pela educacdo popular observando
algumas das agdes realizadas no Estado, bem como algumas das criticas pronunciadas sobre o
Programa de Alfabetizacdo de Paulo Freire.

Pude também investigar, via analise documental histdrica, a presenca de Paulo Freire no
Rio Grande do Sul nos anos de 1963 e 1964 para a promocao dos circulos de cultura, que incluiu
0S momentos nos quais o0 educador esteve presente no Estado para ministrar o curso de
formagéo para coordenadores de debates, bem como para divulgar e promover os convénios
que seriam firmados entre prefeituras e o MEC, por meio do Plano Nacional de Alfabetizacéo.
Em meio a isso, identifiquei algumas das pessoas e instituicdes que participaram mais
ativamente da mobilizacdo para os circulos de cultura no Estado, realizando algumas
entrevistas; e também pude mapear cidades nas quais — a partir das fontes selecionadas —
observei maior mobilizacao para a realizacao dos circulos de cultura.

Realizando estes objetivos especificos, 0 objetivo geral foi analisar a constituicdo dos
circulos de cultura mediados pela presenca de Paulo Freire no Rio Grande do Sul, e a partir
dela, entre 1963 e 1964. Tal objetivo péde ser desdobrado no conjunto dos capitulos escritos.
No capitulo 2, apresentei o Percurso tedrico-metodologico indicando inicialmente a Historia
Cultural como referencial tedrico para a pesquisa da Histéria da Educacdo. Tal referencial, ja
mencionado nessas consideracdes finais, permitiu dar a conhecer algumas das representacdes
da mobilizacdo para realizacdo dos circulos de cultura que ocorreu no Estado, observando
diferentes sentidos dados a ela.

Na sequéncia, mencionei a construcdo da pesquisa e o percurso metodolégico, o qual teve
como principais acdes o estudo teorico, a analise de fontes escritas (especialmente da imprensa
de época) e a analise de entrevistas narrativas realizadas com a metodologia da Histdria Oral,
sob a perspectiva teorica da Histéria da Educacéo e Historia Cultural, bem como de entrevistas
que constavam em outras fontes documentais. As entrevistas e as fontes impressas tornaram-se
as principais fontes para estabelecer a narrativa da tese. No que se refere a estas ultimas,
trataram-se especialmente do Jornal do Dia, Diario de Noticias e Correio do Povo.

No capitulo 3, apresentei Leituras do contexto educacional brasileiro e da educagdo
popular (1950-1964) com o intuito de contextualizar o periodo histérico mencionado na tese,

entendendo que a educacdo ndo pode ser pensada de modo isolado ao contexto no qual se insere.
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Neste capitulo, na se¢do 3.1, expus uma leitura da educagdo brasileira e algumas de suas
influéncias, buscando dar a conhecer algumas a¢des governamentais e politicas publicas
realizadas no Brasil naquele periodo historico relacionadas a educacdo, de modo especial, a
educacdo de adultos e mencionando alguns aspectos politicos, sociais, econdémicos e culturais
que entendi como influenciadores das acdes em prol da educacéo realizadas naquele contexto.
Lembrei, com este capitulo, que as formas de educacdo que estavam emergindo tinham esse
contexto como ponto de partida e, tal como Freire (2003) menciona, o clima cultural acabou
por direcionar as concepgdes e praticas educacionais, a partir da ideia que se queria para o pais
(especialmente referindo-se ao desenvolvimento, da formacdo de mao de obra minimamente
qualificada, do aumento do contingente eleitoral, entre outros).

Na secdo 3.2, debrucei-me sobre a educacdo popular, buscando discorrer sobre tal
conceito intimamente ligado aquele contexto. Entendo que a educacdo popular acabou
tornando-se uma necessidade que emergiu daquela realidade e como uma possibilidade para a
educacdo atingir maiores contingentes populacionais, bem como ser realizada de modo a
observar ndo somente os interesses das classes dominantes, mas também buscando realizar uma
pratica na qual os sujeitos pudessem conhecer seus direitos, refletir sobre suas realidades e
organizar-se na busca por sua transformacao.

No capitulo 4, Pensamento freireano e os circulos de cultura: relacfes tedrico-praticas
de Paulo Freire, discorri sobre algumas reflexdes tedricas de Paulo Freire e os circulos de
cultura como sua pratica. Iniciando com a secdo 4.1, sobre a concepcao freireana de educacao
entendida como uma teoria do conhecimento que foi concretizada nos circulos de cultura,
abordei aspectos gerais de tal concepgéo e, em seguida voltei a escrita para 0 pensamento de
Paulo Freire relacionado ao momento historico dos anos 1950 e 1960, anos das primeiras
formulacBes dos circulos de cultura. Tal pensamento educacional teve como principio a
reflexdo sobre a sociedade brasileira em transito (FREIRE, 2003) e as mudancas necessarias
(no pensamento e nas acOes da populacdo) para participarem conscientemente e ativamente
daquilo que estava se propondo e mobilizarem-se para transformar a dindmica opressora que se
repetia nas relagoes cotidianas.

Na sequéncia (se¢do 4.2), explicitei aspectos metodoldgicos dos circulos de cultura
(entendidos como uma préatica correspondente a concepcdo freireana de educacdo), 0s
momentos que faziam com que a alfabetizacdo fosse concretizada a partir da reflexdo critica
sobre a realidade e da leitura da palavra que viabilizava, por sua vez, a (re)leitura critica do

mundo, ambas permeadas pela conscientizagdo, propulsora da escrita de novas palavras e da
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busca pela reescrita da realidade, que poderia ser transformadas atraves de novas a¢des. Discorri
também sobre alguns dos aspectos histéricos dos circulos de cultura, observando alguns fatos
importantes que ocorreram e influenciaram sua proposicao inicial, bem como os caminhos que
estavam sendo delineados para sua pratica nao sé local, mas nacional, até sua interrupcao, ainda
no inicio de 1964. Esse capitulo permitiu pensar os circulos de cultura como uma prética
educacional, alfabetizadora, elaborada a partir de uma teoria do conhecimento e de um método
que a ela correspondia.

No capitulo 5, intitulado Aspectos da educacdo no Rio Grande do Sul, escrevi,
inicialmente, sobre o contexto Galcho e algumas nuances da educacao do Estado, relacionadas
a aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais, tal como no capitulo anterior, tendo como
objetivo conhecer a realidade que viabilizou e demandou a mobilizacdo para a realizacdo dos
circulos de cultura no Estado. A partir de tal escrito, entendi que no Rio Grande do Sul alguns
intelectuais estavam atentos aos debates sobre a educacdo que emergiam nacionalmente,
havendo pessoas e grupos interessados em conhecer o que se fazia para reelaborar, a partir
daquilo, as praticas educacionais do Estado e, a0 mesmo tempo, interessados em disseminar o
que aqui se fazia, buscando envolver-se em eventos e a¢oes de cultura e educacdo populares.

Algumas pessoas participavam de eventos externos e organizavam momentos de reflexéo
sobre a educacdo no proprio Rio Grande do Sul, ligadas, especialmente, aos movimentos e
grupos estudantis, bem como a grupos de Igrejas, em especial a Catélica. Além disso, foi
possivel notar que parte desses grupos ja conheciam Paulo Freire, que esteve no Estado antes
mesmo das formacdes para os circulos de cultura bem como foi ouvido em outros Estados por
pessoas daqui que iam assisti-lo, demonstrando que o educador ja inspirava algumas das
reflexdes realizadas no Estado. Assim, observei 0 Rio Grande do Sul como um espaco no qual
diferentes acdes foram estabelecidas, visando qualidade educacional e melhorias nos indices de
analfabetismo.

Ainda, foi possivel inferir que grande parte dos envolvidos na mobilizacdo para os
circulos de cultura participaram de outros movimentos educacionais anteriores realizados
dentro e fora do Estado, influenciando e sendo influenciados pelos ideais de educacdo que eram
disseminados. As concepgdes de educagdo que movimentavam parte das reflexdes realizadas
aqui, como em outras partes do Brasil, pensavam a educacdo tomando o vies da educacao
popular, ou tomando a melhoria educacional como possivel propulsora do desenvolvimento

econémico, entre outros.
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No mesmo capitulo, tratei ainda a respeito do Instituto de Cultura popular do Rio Grande
do Sul (secdo 5.2), entendendo tal organizagdo como um exemplo criado naquele contexto
historico e geografico com o objetivo de atuar em prol da educacdo e cultura populares no
Estado. Essa ideia é possivel, apesar da curta existéncia do ICP/RS, pois as pessoas que 0
fundaram ja estavam anteriormente envolvidas com acfes realizadas no Estado, e, eram
especialmente ligadas & Divisdo de Cultura da Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado. Tal
Divisdo, por sua vez, pdde ser entendida como uma instituicdo desencadeadora de aces, as
quais eram realizadas por voluntarios (ligados a organizacdes estudantis, setores da Igreja, entre
outros grupos).

No capitulo 6, intitulado A mobilizacéo para a realizacdo dos circulos de cultura no Rio
Grande do Sul, expus, especialmente, acerca da divulgacdo (secdo 6.1) e da realizacao (secao
6.2) do curso de formacédo para coordenadores de debates, organizando a escrita a partir da
categoria de andlise (i) mobilizacdo. As reportagens expostas no capitulo comentam, na
sequéncia, sobre a divulgacdo de uma formacgdo para coordenadores de debates que seria
ministrada por Paulo Freire no Estado; do adiamento da vinda do educador; da efetivacdo do
curso com a presenca de Paulo Freire; e da preparacdo para realizacdo dos circulos de cultura.
Em meio a esta sequéncia, foi possivel observar também a presenca de Paulo Freire no Estado
(ndo sO para 0 curso, mas em outros momentos também), quem seriam as pessoas e instituicdes
que participaram da mobilizacdo para os circulos de cultura, as cidades que se movimentaram
em busca deles e as concepces de analfabetismo que estas mobilizacdes envolviam. Frisei que
aquilo que ocorreu na capital € um exemplo que acabou sendo aqui enfatizado, mas teve raizes
e reverberagdes em outros municipios do interior, nos quais também houve a mobilizacdo de
estudantes universitérios e secundaristas, bem como de movimentos sociais.

Ao observar a divulgacdo do curso de formacédo de coordenadores de debates, que foi o
principal meio de mobilizacdo das pessoas no Estado, a Divisdo de Cultura pareceu ser a
instituicdo que mais levou a frente os projetos com os circulos de cultura, mesmo que outros
grupos tenham se envolvido junto a SEC (como a UGES, JUC, entre outros). Porém, os
estudantes foram, predominantemente, os protagonistas das ac0es realizadas, colocando-as em
pratica. Estes, em sua maioria, estavam vinculados a JUC, a AP, a UGES e a UEE. Alguns
deles, de modo especial, foram entendidos como intelectuais mediadores, especialmente
qguando observados em suas funcbes de formadores dos coordenadores de debates, de
coordenadores de debates (propriamente), em algumas experiéncias iniciais realizadas, bem

como quando disseminaram os circulos de cultura em diferentes grupos, eventos e cidades. Os
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intelectuais mediadores do Estado se apropriaram do programa de alfabetizacéo e construiram
novas representagdes dele no Rio Grande do Sul.

Ainda a partir dessa divulgacdo do curso, as fontes mencionam certa énfase na rapidez
com a qual a alfabetizacdo por meio dos circulos de cultura era realizada. Essa foi uma das
representacdes disseminadas, especialmente, pelas fontes impressas e acabou por demonstrar
que, mais do que a alfabetizacdo, a preocupacao estava em realizar uma agdo de forma rapida.
A rapidez foi tomada como um fator importante para o contexto brasileiro e para a adaptacédo
das pessoas as novas realidades que a sociedade apresentava, tendo em vista os fatores do
desenvolvimento, do crescimento urbano e industrial e da busca pelo crescimento econémico.
Sendo a educacdo entendida como um movimento propulsor desses fatores, quanto mais rapida
fosse essa, mais rapidos seriam atingidos os resultados esperados. Outra questdo era 0 aumento
de contingentes eleitorais que ocorreria tdo rapido quanto pudesse ocorrer a alfabetizacao (e
criacdo de novos eleitores).

Essa rapidez da alfabetizagdo e a mencao de sua realizagdo em 40 horas foi enfatizada
nos jornais. Por um lado, o préprio Freire explicava que a rapidez desse processo era importante
dadas as condi¢des em que o Brasil se encontrava; por outro lado, esse passou a ser notado (por
muitos) como o fator principal daquela proposta de alfabetizacdo. Mesmo com essa énfase, 0S
jornais e, de modo especial, os entrevistados, ndo deixaram de mencionar o aspecto da
conscientizacao e da “politizacdo” realizada junto da alfabetizacdo, tomada como importante
fator de mudanca para a realidade nacional.

Na secdo 6.2, falei sobre a realizacdo do curso de formacdo para coordenadores de
debates, ministrada por Paulo Freire e sua equipe, que chegaram ao Estado com alguns dias de
atraso, mas que conseguiram proporcionar 0 curso para os inscritos. Nessa secdo, no que se
refere as representacdes dos circulos de cultura, expus que, de certo modo, havia consonancia
que a alfabetizacdo era necessaria, mas diferentes sentidos eram dados a essa pratica. As
diferentes representacGes se formavam a partir dos diferentes grupos que buscavam promover
0 programa de alfabetizacdo, voltando-se hora para a formacdo humana e como fator de
libertacdo; hora para o desenvolvimento econdmico; hora para a questdo do voto; hora para a
revolucdo proletéria; e, ainda, para a formacéao basica de méao de obra.

A visdo acerca do analfabetismo como algo a ser combatido, como um grande problema
da sociedade e, em alguns momentos, como um mal a ser exterminado tambem chamou a

atencdo em algumas das reportagens que foram transcritas. A partir desses diferentes sentidos
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dados a alfabetizacdo e ao analfabetismo, a pratica realizada por meio dos circulos de cultura
era entendida por muitos como uma importante acdo que reverberaria no futuro da nagéo.

Ainda, o numero expressivo de inscritos também foi enfatizado, observando a
participacdo de uma quantidade significativa de pessoas que buscavam conhecer os circulos de
cultura e, possivelmente, colocé-los em pratica em suas regides. Ainda que a énfase tenha sido
dada a cidade de Porto Alegre, diferentes cidades do interior demonstraram interesse,
participando da formacéo realizada na capital, tal como foi exposto, inclusive, através do mapa
localizado na secdo 6.2. A partir do capitulo 6, foi possivel entender que a mobilizacéo para 0s
circulos de cultura no Rio Grande do Sul se deu por meio da preparacao, divulgacao e realizagdo
do curso de formacdo para coordenadores de debates.

O capitulo 7, Circulos de cultura no Rio Grande do Sul: préticas, criticas e
silenciamentos, foi escrito tomando como base as categorias de andlise: (ii) acdo e (iii)
interrupcdo e silenciamentos. Na primeira se¢do, discorro a respeito das praticas dos circulos
de cultura, realizadas a partir dos atores sociais, dos intelectuais mediadores j& mencionados
anteriormente, apos o curso de curso de formacéo de coordenadores de debates, cuja realizacdo
foi exposta no capitulo 6. A partir da categoria de analise (ii) acao, expliquei que os circulos de
cultura parecem ter acontecido em pequena escala, em menos tempo do que a propria
divulgacdo e realizacdo do curso. Mesmo assim, foi possivel inferir que eles foram realizados
no Estado, especialmente na cidade de Porto Alegre, ainda que tenham sido nomeados como
experiéncias piloto, ou em outros casos, eu tenha sido realizado apenas algum dos momentos
iniciais de sua proposi¢cdo. Novamente, diferentes cidades sdo mencionadas, a partir de contatos
realizados com a SEC e da busca por estabelecer convénios com o Ministério da Educacdo e
Cultura, que pelo Programa de Alfabetizacdo de Adultos, daria subsidios financeiros para a
realizacdo dos circulos de cultura.

Na ultima secdo, redigi a narrativa a partir da categoria de andlise (iii) interrupcéo e
silenciamentos, expondo criticas que ja haviam sido mencionadas aos circulos de cultura, mas
que ganharam maiores reverberagdes apos o inicio do regime civil-militar. O silenciamento foi
debatido, pensando que pode ndo ter ocorrido um encerramento por completo das praticas que
levavam em conta os ideais freireanos, tendo em vista que as pessoas envolvidas continuaram
vivenciando suas agles cotidianas imbuidas daqueles ideais, ainda que precisassem ndo mais
anuncia-los (silenciando suas falas). Nesse ultimo capitulo, observei que a pratica dos circulos

de cultura ocorreu no Estado, ainda que em pequena escala e em um curto periodo de tempo,
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obtendo criticas positivas e negativas, sendo que estas Ultimas, quando ocorreu o regime civil-
militar, causaram também seu silenciamento.

As criticas nessa se¢do anunciadas a partir das fontes impressas foram analisadas com o
olhar para o passado, mas € impossivel ndo notar o aparecimento de falas semelhantes em um
presente que parece, em dados momentos, realizar um exilio postumo e intelectual do
pensamento de Paulo Freire (DALSOTTO, 2020; DALSOTTO; ROSSATTO, 2021). Penso
que esta reproducao das criticas proferidas na década de 1960 € realizada, tendo em vista que o
pensamento de Paulo Freire continua sendo tema de reflexdo e ponto de partida de muitas
praticas educacionais realizadas na atualidade, ou seja, ndo foi superado, continua atual
(STRECK, 2011).

A prética e o pensamento de Paulo Freire sempre foram intimamente ligados ao contexto
no qual o educador estava inserido, por isso ndo € possivel (nem sensato ou coerente) isolar
fatos da sua vida para critica-lo, sem buscar entender o que o levou a pensar daquela forma. E
isso ndo significa que o educador ndo possa ser criticado, apenas que as criticas devem levar
esse aspecto tdo expressivo de sua vida em consideracdo. O proprio Paulo Freire foi um critico
de si mesmo e buscou reescrever e reinventar sua pratica e seu pensamento, a partir da
realizacdo de cada nova acdo, em cada novo contexto no qual se inseria e das pessoas com as
quais se conectava.

Também entendo que muitas das criticas proferidas tanto na década de 1960 quanto na
atualidade fazem alusdo as aproximacdes que Paulo Freire fez com alguns partidos politicos e
seus representantes. No caso de 1964, a proximidade (pelo convite para trabalhar junto ao MEC)
com Jango — que acabou sendo deposto quando iniciou o regime civil-militar — ou o interesse
do entdo presidente sobre o programa de alfabetizacdo (tomado, principalmente, pelo viés do
aumento do contingente de eleitores) acabou por ser um dos fatores propulsores das criticas que
0 educador recebeu naquele periodo. Na atualidade, a relacdo de Paulo Freire com o Partido
dos Trabalhadores acabou transferindo, novamente, criticas que pertenciam ao partido para o
educador, numa tentativa de expulsa-lo, agora de forma pdstuma e intelectual.

Ao meu entender esse “exilar Paulo Freire” na atualidade ¢ mais um dos motivos pelos
quais precisamos continuar pesquisando e escrevendo sobre seu pensamento e reinventando
suas reflexdes teoricas e praticas, como o educador mesmo pediu. A praxis freireana se coloca
na atualidade ndo com a intencao de repeti-la, mas reinventa-la, nos convidando continuamente
a uma pratica reflexiva, em defesa do ser humano, conscientizada e conscientizadora, tendo

como objetivo a transformacéo de acOes e, por consequéncia, a transformacédo da realidade que
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ainda é opressora. Sendo assim, como mencionado nas consideragdes iniciais, essa tese ndo tem
a intencdo de, ao falar sobre uma pratica de Paulo Freire, solidificd-la, mas dar uma
possibilidade de conhecé-la para que, a partir dela seja possivel repensar préaticas (e reflexdes)
educacionais que nos cercam na atualidade.

Ao partir das construcdes realizadas nos capitulos, a tese que defendo é de que entre o0s
anos de 1963 e inicio de 1964, no contexto de efervescéncia de movimentos sociais e de cultura
popular voltados para a Educacdo, no Brasil e no Rio Grande do Sul, algumas pessoas de tal
Estado transitaram pelo pais para conhecer e se apropriar dos circulos de cultura que
estabeleciam a forma na qual se organizava o programa de alfabetizagdo fundamentado e
proposto por Paulo Freire, o qual passava a ser propagado em nivel nacional. Na sequéncia,
essas pessoas — professores, mas primordialmente estudantes universitarios e secundaristas,
aqui lembrados como intelectuais mediadores — orientadas pela Secretaria de Educacédo e
Cultura estadual, passaram a disseminar os ideais freireanos para a alfabetizacdo através de suas
redes de sociabilidade, em Porto Alegre (capital) e em algumas outras cidades do interior,
constituindo representacGes, ou seja, modos de coloca-los em pratica. Essas novas
representacdes foram transcritas na forma de divulgacdo e execucdo de formacOes para
coordenadores de debates, inicialmente sediadas em Porto Alegre e com a presenca de Paulo
Freire — mas também programadas em outras cidades do interior, a partir de intelectuais
mediadores do Estado — bem como na forma de experiéncias-piloto realizadas, que confirmam
a efetivacdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul, antes do regime civil-militar. Quando
este ocorreu, as representacdes acerca do programa de alfabetizacdo mais difundidas passaram
a ser as suas criticas, o que acabou gerando o seu silenciamento.

Assim como afirmam Luchese (2014b) e Bastos (2007), infiro que a analise documental
histérica ndo é um procedimento de caminho finito. Ao invés disso, permite que se busque em
uma variedade de fontes, evidéncias sobre determinado assunto, que podem gerar novos
questionamentos e, assim, novos estudos, propondo diferentes argumentacdes e resultados, ou
possibilidades de continuidade da escrita. Com isso, coloco-me ciente dos limites dessa
narrativa, mas com a esperan¢a de que novas pesquisas possam emergir a partir dela,
preenchendo as lacunas que ficaram. Uma das lacunas para se aprofundar seria a busca no
Acervo do Professor Balduino Antonio Andreola, doado para a UFRGS, que ndo foi possivel
ser feita durante a escrita da tese, em fungéo de recortes necessarios e em fungéo da pandemia.

Outras possibilidades de continuidade de pesquisa se referem aos sujeitos que as fontes

apontaram. Um novo movimento seria buscar novos contatos com as pessoas que fizeram parte
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das redes de sociabilidade aqui mencionadas, mas que nao foram encontradas, ou buscar
conversar com aquelas que ndo quiseram, nesse periodo, realizar entrevistas. Também poderia
ser interessante adensar a pesquisa sobre os sujeitos que foram citados nos anais dos eventos
mencionados na tese, bem como aprofundar a anélise da participacdo estudantil na efetivacéo
dos circulos de cultura no Estado. Estes sdo pontos que poderiam ser desdobrados para tecer
uma rede de relagdes mais ampla.

Ainda, as cidades aqui mencionadas podem ser tomadas como indicativos para pesquisas
futuras, no sentido de que é possivel aprofundar a busca por fontes em cada uma delas
adensando, com isso, as analises e os achados sobre onde e como foram realizados os circulos
de cultura em ambitos municipais. Apesar de buscar uma possivel histéria dos circulos de
cultura no Rio Grande do Sul, os jornais elencados (Jornal do Dia, Diario de Noticias e Correio
do Povo) tinham sua sede na capital do Estado, Porto Alegre e, por isso, acabaram por direcionar
o olhar para as (e a partir das) acdes que envolviam a capital, olhando para o Estado a partir de
tal cidade, que acabou emergindo como centralizadora das principais acgoes.

Tendo essas (e outras) brechas e possibilidades de continuidade, entendo que a narrativa
histérica apresentada é uma versdo possivel, escrita a partir dos caminhos tedrico-

metodoldgicos percorridos e que a pesquisa nao se finda na escrita da tese.

A histdria trabalha, assim, com um actimulo de possiveis, com a pluralidade de pontos
de vista, 0 que situa no campo da ambivaléncia: ser isso e aquilo a0 mesmo tempo,
podendo um fato ter mais de uma versdo, dotada cada uma da sua l6gica propria sem
que uma delas deva ser, necessariamente, mentirosa. (PESAVENTO, 2014, p.93).
Pesavento (2014) ainda menciona que o que foi exposto pode ser contado de outra forma,
em outro momento, pois essa é uma versdo plausivel e verossimil de como foi. Ao mobilizar as
fontes aqui elencadas, estive em didlogo com fragdes da histdria dos circulos de cultura no Rio
Grande do Sul e pude construir a narrativa aqui apresentada. Penso que a prética realizada por
Paulo Freire em 1964 (assim como as praticas de periodos posteriores), precisa ser conhecida,
estudada e rememorada, para que novas praticas educacionais possam ser planejadas a partir
delas, observando o presente.
Estamos em um contexto que coloca constantemente Paulo Freire em debate, que o
menciona, o critica (depreciativamente mais do que construtivamente), mas que nos chama para
a reflexdo sobre sua vida e obra. E um contexto propicio para continuarmos tecendo reflexdes

a partir dele. Esse € um convite que essa tese pode fazer. Esse é o convite que o proprio Paulo
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Freire nos fez: partir dele para refletir e realizar novas praticas (uma préxis transformadora).

Ou seja, a partir dele, reinventar.
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APENDICE A - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (IDENTIFICADO)

Prezado(a) voluntario(a):

Sou estudante do Curso de Doutorado em Educacgdo no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacgdo da Universidade de Caxias do Sul. Estou realizando uma pesquisa até 0 momento
intitulada “CIRCULOS DE CULTURA NO RIO GRANDE DO SUL: UMA ANALISE DO
MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO REALIZADO POR (E A PARTIR DE) PAULO
FREIRE” sob orientagio da professora Dra. Terciane Angela Luchese. O objetivo é “Pesquisar
a criagdo e realizacdo dos circulos de cultura no Rio Grande do Sul, derivados do movimento
de alfabetizacdo fundamentado e proposto por Paulo Freire, contextualizando-os
historicamente, para conhecer se houve e quais foram as ressonancias deixadas por eles e pela
presenca do educador no Estado, no periodo anterior ao exilio”.

Para a realizacdo de minha pesquisa é de extrema importancia a participacao de pessoas
que tenham vivido ou estudado sobre os circulos de cultura no Rio Grande do Sul, ou ainda,
acompanhado algumas das ressonancias deixadas pela realizacdo dos circulos e pela presenca
de Paulo Freire no RS, bem como no que se refere aos movimentos para a educagéo popular no
Estado. A entrevista semi-estruturada envolvendo o tema sera gravada somente em audio, se
assim vocé permitir, e terd a duracdo variada de acordo com a sua fala. Ressalto que a sua
participacdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir em
qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

As informacdes orais prestadas poderdo ser transcritas e utilizadas integralmente na
pesquisa. Consultado sobre a manutencédo de sigilo, estara ciente de que seré identificado na
pesquisa e nos resultados publicados a partir dela, por compreender-se como sujeito da histéoria
gue esta sendo escrita. Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
contribuird para a compreensdao do fendbmeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora e
professora orientadora através dos telefones (54) 9124-0880 (pesquisadora) e (54) 3218-2824
(secretaria do pds graduacao em educacao).

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a
minha participagéo neste projeto de pesquisa, pois fui informado(a), de forma clara e detalhada,

livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa, dos
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procedimentos a que serei submetido(a), todos acima listados. Ficou claro que ndo sofrerei
riscos e desconfortos.
Fui, igualmente, informado:
e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimento de duvidas
acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;
e de que serei identificado quando houver a divulgacdo dos resultados e que as
informagdes obtidas serdo utilizadas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa;
e que as informacBes oralmente prestadas serdo transcritas e seu contetdo
integralmente utilizado na constituicdo do corpus empirico da pesquisa.
e do compromisso de proporcionar informacao atualizada obtida durante o estudo,

ainda que possa afetar a minha vontade em continuar participando.

A pesquisadora responsavel por este Projeto de Pesquisa € Mariana Parise Brandalise
Dalsotto. O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com

voluntario da pesquisa ou seu representante legal e outra com a pesquisadora responsavel.

Eu, , RG n° ,

concordo voluntariamente em participar desta pesquisa sabendo que ndo receberei € nem

pagarei nenhum valor econdmico pela minha participagéo.

Assinatura do(a)voluntario(a)

Assinatura do pesquisador
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APENDICE B - QUADROS COM INFORMACOES DAS EDICOES DAS

REPORTAGENS DE JORNAIS UTILIZADAS

JORNAL DO DIA

Data Titulo Edicdo |Pagina
04/11/1949 | Noticias diversas 836 3
12/05/1957 ﬁg;r:?\/r;odgeinegit\ll?gaio de adultos: Formacdo de uma mentalidade de maior 3077 2
23/10/1962 (Iesfjg;lrr:]agl?ef%ermlzelfjﬂg\r/r;a:sililérlli\;ersnarla. Professores e estudantes reunidos 4705 10
10/04/1963 | Planos de cultura popular 4341 10
16/04/1963 | Casa Civil da apoio ao Grupo de Cultura Popular 4345 10
19/05/1963 | Grupo de Cultura Popular apresentou-se no G.E. Apelles Porto Alegre! 4373 12
13/06/1963 2:1;222ti2agéo em 40 dias: sociélogo pernambucano vai dar curso em Porto 4392 12
20/06/1963 'Zall?;gegrz%iégo?m Porto Alegre no més de julho préximo para um curso de 4397 8
27/06/1963 | Curso de Alfabetizagdo 4403 7
27/06/1963 | Curso de Alfabetizacdo de adultos: Método em 40 horas 4403 8
09/07/1963 | Alfabetizagcdo em 40 horas 4412 4
12/07/1963 | Adiado o curso Paulo Freire 4415 8
14/07/1963 | Paulo Freire devera estar hoje na PUC 4417 12
18/07/1963 | Alfabetizag¢do do Estado: 50 “Circulos de Cultura” 4420 8
31/07/1963 | Circulos de Cultura: Esta noite a reunido 4431 8
20/08/1963 Flz%shes do Ensino - Diploma do Curso de preparagdo para aplicacdo do 4447 8
Método
24/08/1963 | Curso Paulo Freire para estudantes 4451 8
05/09/1963 | Apoio da Industria ao Plano de alfabetizacdo 4461 5
06/09/1963 | Centro das IndUstrias 4462 3
26/11/1963 | UMESPA Colaborard com a UGES: Construcdo da casa do estudante 4526 6
30/11/1963 | Encerrado Festivamente curso de alfabetizacdo da UMESPA 4530 8
09/01/1964 | Seguiu ontem para Cachoeira o delegado estadual da SUPRA 4561 3
19/01/1964 | Coluna Bom dia - Criticas sobre aplicagdo errbnea do Método Paulo Freire | 4570 Capa
21/01/1964 | Coluna "Destaques do Interior: Canoas 4571 5
29/01/1964 | Prefeito pede inclusdo da capital no Plano Federal de Alfabetizacdo 4578 3
01/02/1964 | Prética popular do fotonovelismo em dez li¢des 4581 7
11/03/1964 | Prefeitos de 41 Comunas se Avistardo Com Jango Este Més 4612 3
19/03/1964 | Ministro da Educacdo chega hoje no Estado 4619 17
21/03/1964 | Ministro da Educacéo recebera estudantes gatichos hoje na PM 4621 10
21/03/1964 Sgrgggqn%:%r;%a campanha de alfabetizacdo em Alegrete e assina convénios 4621 10
22/03/1964 | Paulo Freire estabelece coordenacdo 4622 capa
24/03/1964 | Comissdo mista fiscalizara a alfabetizacdo: Lancamento hoje 4623 3
04/04/1964 | Coluna "Destaques do Interior": Santo Angelo 4662 4
18/07/1964 | Artistas da Imagem: Professor Rubem Mylius 4716 8
25/09/1964 | Paulo Freire na Bolivia 4772 capa
28/01/1965 | Suplicy reafirmou ser favoravel a revisao de punicdes a estudantes 4875 2




Fonte: Organizacdo da autora.

CORREIO DO POVO

DATA TITULO ANO | N° PAGINA
28/06/1963 Abertas as inscricfes para o curso do sociologo Paulo Freire 68 224 10
06/07/1963 | Além da enxada e do alfabeto 68 231 4
09/07/1963 | Curso pelo Método Paulo Freire terd inicio no proximo dia 10 68 233 10
10/07/1963 Alfabetizacdo 68 234 4
11/07/1963 Maioria dos criminosos é doente e analfabeta 68 235 5
11/07/1963 Alfabetizacdo de Adultos Com 15 Palavras 68 235 13
12/07/1963 | Adiado o curso Paulo Freire 68 236 10
14/07/1963 Hoje em Pérto Alegre o prof. Paulo Freire 68 238 16
23/07/1963 Serdo instalados mais de 50 circulos de cultura 68 245 15
29/08/1963 Estruturam-se no Estado diversos grupos para alfabetizacdo de | 68 277 9
adultos
01/09/1963 Educacdo para o desenvolvimento e cultura para a libertacdo 68 280 16
01/09/1963 Atividades da Secretaria de Educacdo e Cultura 68 280 16
03/09/1963 Ministro da Educacdo anuncia plano nacional 68 281 16
03/09/1963 ManifestacBes contra os ministros da Educacdo e da Agricultura 68 281 24
05/09/1963 Alfabetizacdo de adultos por métodos modernos 68 283 3
08/09/1963 | Encontro Nacional de Cultura Popular 68 286 16
13/09/1963 Encontro nacional de cultura popular 68 290 10
08/12/63 MEC adota sistema Paulo Freire de alfabetizacdo 69 58 21
27112/63 Método “Paulo Freire” visa bolchevizar Brasil 69 73 12
7/01/1964 UGES promove | Semindrio Gaucho de Alfabetizacdo 69 81 15
9/01/1964 | seminario de alfabetizacdo em cachoeira 69 83 13
16/01/1964 A CAMPANHA DE ALFABETISEBIZACAO NO BRASIL 69 89 4
23/01/1964 | Adocdo do Sistema Paulo Freire (titulo da nota no meio da | 69 95 13
reportagem sobre coletiva do ministro Sambaqui)
29/01/1964 Inclusdo de Pérto Alegre no plano Paulo Freire 69 100 13
6/02/1964 Entidades estudantis preparam os seus planos para éste ano 69 107 14
15/02/1964 | Alfabetizacdo e Cultura Popular 69 114
03/03/1964 Zilah de Mattos Totta proferira aula inaugural 69 128 11
03/03/1964 Plano educacional em plena acéo 69 128 11
03/03/1964 ARIOSTO JAEGER FAZ BALANCO DE SEUS PRIMEIROS | 69 128 15
DIAS NA SEC
03/03/1964 Divisdo de Cultura ira expor o método Paulo Freire em Santa Rosa | 69 128 15
10/03/1964 Conhecidos os integrantes do Conselho E. Educacédo 69 134 4
19/03/1964 | CONVENIO PARA ALFABETIZAR FRONTEIRA SUDOESTE | 69 142 6
DO PAIS
19/03/1964 Prefeitos galichos visitam o presidente Jodo Goulart 69 142 7
20/03/1964 | Afirma o sr Julio Sambaqui 69 143 12
22/03/1964 | SISTEMA PAULO FREIRE 69 145 18
24/03/1964 | PALESTRA DO PROF. PAULO FREIRE HOJE NA URGS 69 146 15
24/03/1964 Assinados ontem convénios 69 146 15
24/03/1964 Movimento de Educacdo de Base interessa a Divisdo de Cultura. | 69 146 15
27/03/1964 Curso de Cultura popular inicia-se nesta segunda-feira 69 149 12
29/03/1964 Extenso programa realizou o ministro da Educacdo na cidade 69 150 15
31/03/1964 | Analfabetismo Fator Principal do Subdesenvolvimento Latino- | 69 151 9
Americano
31/03/1964 Método Paulo Freire: ja instalado o curso para alfabetizadores 69 151 10
01/04/1964 Educacdo de Base no Rio Grande do Sul 69 152 10
04/04/1964 | Alfabetizacdo de Adultos 69 155 11
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15/04/1964 Doutrinacdo Comunista no Nordeste do Pais Transformava os | 69 164 capa
Homens do Campo em Feras
15/04/1964 | ALFABETIZACAO DE ADULTOS 69 164 6
15/05/1964 Titular do MEC rescinde convénios da administracdo anterior 69 195 12
Fonte: Organizacdo da autora.
DIARIO DE NOTICIAS
DATA TiTULO EDICAO | PAGINA
21/05/1963 Grupo de cultura popular da Divisdo mostra tudo o que se faz com coral 00066 9
23/06/1963 Curso de Alfabetizac@o para adultos: método de 40 horas - Coluna Educagéo 00098 6
e Cultura
16/07/1963 Paulo Freire: "E preciso dar & educac¢do uma visdo humana além de técnica” | 00113 2
17/07/1963 Curso Paulo Freire chega, hoje, ao seu final com expressivo sucesso 00114 15
19/12/1963 Sistema Paulo Freire no RGS: Analfabetismo 00243 9
23/02/1964 Alfabetizacdo de Adultos: Em Cachoeira do Sul surge curso 00295 8
25/02/1964 Mil técnicos serdo mobilizados para alfabetizar adultos no RGS 00297 16
12/03/1964 E;;lez? visita Santa Rosa e nasce comissdo para alfabetizacdo e cultura 00010 15
19/03/1964 Aprovac,ia} a solidariedade: Sem congresso ndo pode haver reformas 00016 5
democraticas e populares
31/03/1964 Recepcionado em Alegrete e Pelotas o Ministro Sambaqui 00018 7
03/01/1965 Integ’ra} das c_o_nclusp_es do IPM sobre as atividades do "grupdo” (IPM= 00259 7
Inquérito Policial Militar)
18/03/1968 STM concedeu "habeas" ao prof. Paulo Freire 00066 1
Fonte: Organizacéo da autora.
THE NEW YORK TIMES
DATA TITULO VOLUME N° PAGINA
02/06/1963 | BRAZIL CONDUCTS A LITERACY DRIVE. | CXII 38480 18

Project supported by U.S. gains in northeast

Fonte: Organizacdo da autora.
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ANEXO A — ATA DE FUNDACAO DO INSTITUTO DE CULTURA POPULAR

ANEXO1

INSTITUTO DE CULTURA POPULAR
DORIO GRANDE DO SUL

ATA DE FUNDAGAO

Aos quatorze dias do més de dezembro de mil
novecentos ¢ sessenta ¢ trds, nesta cidade de Porto
Alegre, Estado do Rio Grande do Sul, na Biblioteca
Pdblica, A rua Riachuelo Esquina General Cimara,
reuniram-se: Sérvulo Luiz Zardin, solteiro, econo-
mista; Ana Maria Chaves Franco, solteira, profes-
sora; Hélgio Henrique C, Trmdade, solteiro, estu-
dante; Tranquilo Moterle, solteiro, estudante; Icléa
F. Soares, solteira, assistente social; Lucia Gavello
Castillo, solteira, assistente social, Walter Galvani,
casado, jomalista; Alsina A. de Lima, solteira, pro-
fessora;, Maria José Simdes Salengu, solteira, pro-
dante; Demetre Anagnostopoulos Sigalinos, casado,
do comércio; Eva Teresinha Silveira, solteira, estu-
dante; Lucy Maria Merlotti, solteira, professora;

Mercedes Marchant, solteira, professora; Mathias
Schaff Filho, solteiro, estudante; Luiz Alfredo
Morozi Sanchotene, solteiro, estudante; Maria Jo-
sefina Becker, solteira, assistente social; Jesus Balta-
zar Gallego Iglesias, solteiro, estudante; Maria de
Lourdes de Castro Anagnostopoulos, casada, pro-
fessora; Flévio Barreto Leite, solteiro, estudante,
Francisco Machado Carrion Junior, solteiro, estu-
dante; Paulo Renmato Crochemore, solteiro, estu-
dante, Ernildo Jacob Stein, casado, professor; Suza-
na A. Stein, casada, professora, Dfdimo Valenga,
casado, assistente social, Maria Luiza de Carvalho
Armando, solteira, professora; Rubens Silva, casa-
do, funciondnio pdblico; Esther Pillar Grossi, casa-
da, professora; Emani Maria Fiori, casado, profes-
sor; Paulo Odone Araujo Ribeiro, solteiro, estu-
dante; Padre Hugo Assmann, clérigo, Ana Aracy
Terra do Nascimento, solteira, estudante; Branca
Cecy Prolla Cigana, solteira professora, Geraldo
Meyer Fagundes, casado, professor; José Lufs Fiori,
solteiro, estudante; José Eliseu Verzoni, solteiro,
estudante; Sérgio Pillar Grossi, casado, médico,
Ana Iris do Amaral, solteira, professora; Albino de
Bem Veiga, casado, professor; Paulo Tomds da
Costa Fiori, solteiro, estudante; Ida Raichtaler, sol-
teira, estudante; Enio Coimbra de Cagvalho, soltei-
ro, funcionfrio pdblico; Carlos Jorge Appel, casado,
professor; Néra da Costa Rodrigues, solteira, assis-
tente social; Luiz Carlos Lopes Madeira, solteiro,
advogado; Hélio Gama F2, solteiro,, estudante; Se-
no Comelly, casado, assistente social, Hélio Cor-
bellini, solteiro, estudante; José Carlos R. Laitano,
solteiro, estudante; pp Frei Mathias de Sdo Francis-
co de Paula, clérigo; pp Carmem Craidy, solteira,
estudante; pp Mana Helena Craidy, soltcira, estu-
dante, pp Argemiro Jacob Brum, casado, professor,
pp Wanyr Burtet Brum, casada, professora; pp Le-
nir Maria Perondi, solteira, professora, Branca Cecy
Prolla Cigana; Terezinha de Andrade Wiirth, vidva,
professora; Leo Guerreiro, casado, funciondrio pt-
blico; Fermando Craidy, casado, engenheiro, Werter
Fana, casado, advogado, Wladimir Giacomuzzi,
solteiro, advogado; Hélvia Leonora Bergamini
Miotto, solteira, professora; Aurca de Braganga Fa-

casada, dona de casa; Newza Carmem
Timm, solteira, estudante; Aluizio Paraguassu Fer-
reira, solteiro, estudante; Alice Xavier Pillar, sol-
teira, odontéloga; Antdnio Rath de Queiroz, casado,
estudante;, Antdnio Loureiro, solteiro, estudante;
Feliciano Flores, solteiro, estudante; Adonis Mun-
dstk, solteiro, estudante; Francisco Ferraz, solteiro,
estudante, todos brasileiros, residentes ¢ domicilia-
dos neste Estado, a fim de fundarem uma Sociedade
Civil denominada INSTITUTO DE CULTURA
POPULAR DO RIO GRANDE DO SUL, cuia de-

nominagdo, objeto, sede ¢ demais condighes sc
acham explicitados nos Estatutos Sociais. Foi acla-
mada Presidente da Assembléia de Fundag@o a pro-
fessora ¢ assistente social Lucia Gavello Castillo
que, aceitando, convidou a mim, Geraldo Meyer
Fagundes, fungdo que accitei ¢ assumi. [niciados os
trabalhos li, por solicitagio da senhora Presidente, o
projeto de estatutos, que depois de amplamente de-
batido ¢ estudado foi aprovado pela totalidade dos
preseates, conforme o projeto, que fica autenticado
pela Presidente e Secretfrio desta Assembléia, Disse
a seguir a senhora Presidente que se fazia necessirio
preencher os cargos da Diretoria, Conselho Delibe-
mtvo ¢ Conselho Fiscal, tudo de acordo com o pre-
visto nos Estatutos, Foram suspensos os trabalhos
por 30 minutos para elaboragio e apresentagdo das
chapas aos cargos diretivos, Reiniciados os trabalhos
tomou a palavra a assistente social Icléa F, Soares
que propfs ficasse assim constitufda a Diretoria:
Presidente - Ermani Maria Fiori, casado, professor;
Vice-Presidente - Eva Teresinha Stlveira, solteira,
professora; 1° Secretério - Geraldo, Meyer Fagun-
des, casado, professor; 2¢ Secretdrio - Maria Luiza
de Carvalho Armando, solteira, professora; 17 Te-
soureiro - Sérvulo Luiz Zardin, solteiro, econo-
mista, 27 Tesoureiro - Mercedes Marchant, solteira,
professora, todos brasileiros, residentes e domicilia-
dos nesta capital. Os nomes propostos foram apro-
vados por aclamagdo, pela totalidade dos preseates,
A seguir tomou a palavra a assistente social Nira da
Costa Rodrigues, que sugeniu, fossem eleitos para o
Conselho Deliberativo, de acordo com o que deter-

mina o artigo n° 48, tfulo VI dos bsmums So-
ciais, 0s seguintes: Membros efetivos - Ana Iris do
Amaral, Hélio Gama Filho, Maria de Lourdes de
Castro Anagnostopoulos, Antdnio Rath de Queiroz,
Francisco Machado Carrion Junior, Icléa F. Soares,
Paulo Odone de Araujo Ribeiro, Feliciano Flores,
Frei Mathias de Sio Fracisco de Paula, José Carlos
R. Laitano, Jesus Baltazar Gallego Iglesias, Carmem
Craidy, Walter Galvani, Alice Xavier Pillar ¢ Seno
Comelly. Suplentes: Paulo Tomdés da Costa Fiori,
Antdnio , Ida Raichtaler, Maria Josefina
Becker, Mathias Sduﬂ’ Filho, Ana Maria Chaves
Franco, Luiz Alfredo Morozi Sanchotene, Demetre
Anagnostopoulos Sigalinos, Padre Hugo Assmann,
Ana Aracy Terra do Nascimento, \lsina A, de Li-
ma, Adonis Mundstk, Maria José Simdes Salengue,
Branca Cecy Prolla Cigana ¢ Maria Helena Craidy,
todos brasileiros, residentes ¢ domiciliados neste
Estado, proposigio que foi aprovada pela totalidade
dos presentes. Tomou a vra 0 cstudante José
Lufs Fiori 0 qual propds fosse assim constitufdo o
Coaselho Fiscal: Membros efetivos - Werter Faria,
Lucy Maria Merlotti, Hélgio Henrique C. Trindade,
Wladimir Giacomuzzi, Francisco Ferraz. Supleates
- Néra da Costa Rodrigues, Emildo Jacob Stein e
Paulo Renato Crochemore, todos brasileiros, resi-
dentes ¢ domiciliados neste Estado; também, por
aclamacio, foi aprovada a proposigio. A scguir a
senhora presidente, convidou a Dirctoria cleita a
tomar posse apresentando votos de progresso i nova
entidade, logo a seguir passou a presidéacia ao Prof,
Emani Mana Fiori, que ao assumir agradeceu em
seu nome ¢ da Dirctoria a confianga depositada, dis-
correndo sobre o tema Cultura Popular ¢ convidan-
do todos a participarem do trabalho, Nada mais ten-
do a tratar, ds 18 horas e trinta minulos encerrou-se
a presente Assembléia cuja ata vai por todos assina-
da.

Porto Alegre, 14 de dezemoro de 1963

Lucia Gavello Castillo
Presidente da Assembléia

Geraldo Meyer Fagundes
Secretdnio da Assembléia

Fonte: Andreola (1995).
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ANEXO B - DECRETO N°53.465, DE 21 DE JANEIRO DE 1964

DECRETO N°53.465, DE 21 DE JANEIRO DE 1964

Institui o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura e d&
outras providéncias.

O PRESIDENTE DE REPUBLICA, no uso das atribui¢es constante do artigo 87, inciso |,
da Constituicdo Federal, e,

CONSIDERANDO a necessidade de um esforgo nacional concentrado para eliminagéo do
analfabetismo;

CONSIDERANDO que os esforcos até agora realizados ndo tém correspondido a
necessidade de alfabetizacdo em massa da populacao nacional;

CONSIDERANDO que urge conclamar e unir todas as classes do povo brasileiro no sentido
de levar o alfabeto aquelas camadas mais desfavorecidas que ainda o desconhecem;

CONSIDERANDO que o Ministério da Educacdo e Cultura vem provando, através da
Comisséo de Cultura Popular, com vantagem o Sistema Paulo Freire para alfabetizagdo em
tempo rapido,

DECRETA:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetizagdo, mediante o uso do Sistema
Paulo Freire, através do Ministério da Educacéo e Cultura.

Art. 2° Para execucdo do Programa Nacional de Alfabetizagcdo, nos térmos do artigo
anterior, o Ministro da Educacdo e Cultura constituird uma Comissdo Especial e tomara
todas as providéncias necessarias.

Art. 3° O Ministério da Educacéo e Cultura escolhera duas areas no Territorio Nacional para
inicio da operacio do Programa de que trata o presente Decreto.
Art. 4° A Comissdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo convocara e utilizara a
cooperacao e os servicos de: agremiacdes estudantis e profissionais, associagdes esportivas,
sociedades de bairro e municipalistas, entidades religiosas, organizagdes governamentais,
civis e militares, associagdes patronais, emprésas privadas, 6rgaos de difusdo, o magistério
e todos os setores mobilizaveis.

Art. 5° S8o considerados relevantes os servigos prestados a campanha de alfabetizacdo em
massa realizada pelo Programa Nacional de Alfabetizagéo.

Art. 6° A execucdo e desenvolvimento do Programa Nacional de Alfabetizacédo ficaréo a
cargo da Comissdo Especial de que trata o Artigo 2°.
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Paragrafo unico. O Ministro da Educacdo e Cultura expedira, em tempo oportuno, portarias
contendo o regulamento e instrucGes para funcionamento da Comissdo, bem como para

desenvolvimento do Programa.
Art. 7° Revogam-se as disposi¢des em contrario.
Brasilia, 21 de janeiro de 1964; 143° da Independéncia e 76° da Republica.

JOAO GOULART
Julio Furquim Sambaquy

Publicacéo:
o Diério Oficial da Unido - Secdo 1 - 22/1/1964, Pagina 629 (Publicacdo Original)
e Colecdo de Leis do Brasil - 1964, Pagina 62 Vol. 2 (Publicacdo Original)

Fonte: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-21-janeiro-1964-393508-

publicacaooriginal-1-pe.html
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ANEXO C - REPORTAGEM DO THE NEW YORK TIMES EM 02 DE JUNHO
DE 1963

BRAZIL GONDUGTS
A LITERACY DRIVE

Project Supported by U, S.
Gains in Northeast

By JUAN de ONIS
Sxecial ta The New York Times

NATAL, Brazil, May 20 —
Maria Pequena de Souza's eyes
filled with tears when she saw
what she had written on the
paper before her. {

Serawled across the sheet,
heedless of the orderly biue
lines, was the word “belota”
(tassel). Mrs. de Souza, 32 years
old and the mother of six
children, cried with emotion. It
was the first word she had
written in her life.

Little more than a month
later, Mrs. de Souza wrote &
letter to President Jodo Goulart.
The spelling was bad, and the
grammar was colloquial, but
her words conveyed & clear
picture of the ish of the
poor in Brazil's backward north-
east region,

“I beg you, sir, for scholar-
ships for my children, because
1 can't educate them. I work
day and night washing by day
and ironing at night, so they
shall not want, Their father,
with six children at home, gets
300 cruzeiros (50 cents) for a
day's service, How are we lo
get by ?" Mrs, de Souza wrote.

Literacy in 40 Hours

Mrs. de Souza learned to read
and write In only 40 hours of
group instruction through an
adult literacy project, supported
by the Alliance for Progress,
in this state of Rio Grande do
Norte.

The Brazillan northesst, a
nine-state containing
23,000,000 people, probably has
8,000,000 adult illiterates such
as Mrs, de Souze was before
she took the course. The Alll-
ance for Progress target is to
wipe out this flliteracy by 1870.

o other program in the
United States-alded effort fo
fmprove economic and soclal
conditions in the northeast has
the potential for political re-
form of the literacy campalgn.

“We are not just trying to
teach people to read and write.
We intend through the literacy

to make these people

capable of being cltizens," sald
Philip Schwab, education coor-
dinator of the United States
Agency for International Devel-
t fn Recife, the Alliance

for ng:ess headquarters for
the northest.
Political Message Injected
The lteracy course COMLAINS
a civie, even political message.
As they learn to read, the

adults are told that “the vole beg

is the arm of the people,” “edu-
:hatlon is fordboth the rlchfand

e poor” an "agmlan reform
is an urgent need."

Francisca de Andrade, a laun-
dress who learned to read and
write with Mrs, de Souza,
showed in & letter to President
Goulart how she had assimilated
the political ideas in the course.

“T no longer am of the masses,
I belong to the people, and I
can stand up for my rights.
Mr. President, we need many
things, such as agrarian re-
form, a school, and I want your
excellency to put the laws of
the constitution to ahe

Rio Grande do Norte, which is

leading in the literacy cam-
aig. is & relatively little state
a population of just over

a million people. The state's
plan is to teach 100,000 adults
to read and write by the end of
Gov. Alulslo Alves's term in
1966.

Idea of University Group

The literacy campaign got
started here through the efforts
of a group of university stu-
dents and young professors.
They obtained the support of
Francisco Calazang Fernandez,
the Btats Secretary of Educa-
tion, and the program was in-
cluded in the $3,000,000 United
Btates ald t for education
in Rlo do Norte.

The first project was started
in Angicos, a typical municl
pality of the interlor, where 75
per cent of the 9540 Inhabi-
tants work in the cotton fields
or on salt flats, The course
an with 380 aduolt illiterates.
"When the first rains came in
February, we lost half the men,
who left to work in the flelds,
but some sent their children to
complete the course,” said Carlo
Lira, & professor of philosophy,
who was a course coordinator.

After 56 hours of literacy and
clvic-orientation classes, 150
adults completed the course,

:

and 125 were consldered literate
on the basis of written tests
and letters written to President
Goulart. The students were alsc
graded on political awareness

Program is Expanded

The course was rated a suc-
cess and is now being given
in the Quintas nelghborhood of
this state capital. It will be
extended to three interior cities
in a few weeks,

The audio-visual method for
the course was devised by Prof.
Paulo Frelre of the University
of Reecife. Commonly used words
are chosen that can be pictured
on & slide, The first word that
Senhora de Souza wrote,
“belota,” means a tassel that
adorns the riding crops used
by local horsemen.

Once the word has been fixed
graphically for the students by
glides, it is broken Into its
phonetic parts, and the students
build words phonetically, Then
they go on to write words.
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