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RESUMO

Com o objetivo de analisar as culturas da infancia e do brincar no municipio de Nova
Aracd, no periodo compreendido entre os anos de 1920 e 1965, promovendo a
conservacdo da identidade cultural infantii do municipio e contribuindo para seu
registro histérico, a fim de preservar e compartilhar as memorias da infancia de
cidaddos aracaenses, este estudo parte do recorte temporal que antecede o
movimento de emancipacdo de Nova Araca, no intuito de apresentar as culturas
ludicas das infancias primeiras e de suas vivéncias e experiéncias, para atender o
guestionamento norteador do problema de pesquisa: Que culturas infantis foram
vividas e quais sdo as memarias de brincar, brinquedos e brincadeiras que marcaram
a infancia e que podem ser registradas no municipio de Nova Araca/RS no periodo de
1920 a 19657? Os pressupostos tedricos-metodoldgicos que orientaram a analise estao
ancorados na Histéria Cultural e, metodologicamente na Historia Oral, a partir das
contribuicbes de Pesavento (2003), Chartier (2002), Halbwachs (1990) e Burke
(2005). A empiria é construida por meio de documentos, em especial, de entrevistas
além de fotografias, jornais e leis. Partindo do conteldo das entrevistas, foram
elencadas categorias de analise que compuseram os resultados da pesquisa, dentre
elas: a) composicao familiar e praticas cotidianas; b) histéria e desenvolvimento local;
c) afazeres e trabalho na infancia; d) religiosidade e praticas sociais; e) brinquedos,
brincadeiras e culturas da infancia; f) praticas escolares. Seguindo com a andlise das
categorias e a importante contribuicdo de autores como Huizinga (2010), Del Priore
(21999), Kishimoto (2011), Perrot (2007) e Manson (2002), foi possivel tragar cenarios
e retratos das infancias do periodo. O periodo estudado apresenta as infancias desde
as primeiras décadas do século XX, de grupos de imigrantes que se estabeleceram
no local denominado Araga e iniciaram seu processo de colonizagdo. Por estarem
entre os pioneiros, muitas das infancias rememoradas nas entrevistas partilharam de
experiéncias semelhantes: familias numerosas, que cultivavam costumes e tradigdes
de fé e religiosidade marcantes, praticas de artesanato, cultivo policultor e rotinas
diarias que incluiam as criangas nas mais diversas atividades laborais. Os brinquedos
gue utilizavam eram em sua maioria produzidos artesanalmente, além de explorar
recursos naturais e o brincar de faz-de-conta. A presenca de elementos folcloricos,
como personagens, cantigas e parlendas também € mencionada e caracteriza essas
infancias. As escolas eram, em sua maioria, construidas junto as Igrejas, com turmas
multisseriadas para o ensino de célculo, leitura e escrita, por considera-los essenciais.
O ambiente escolar foi rememorado no uso de métodos de ensino rigorosos, nos quais
a palmatoria e os castigos eram utilizados para manter comportamentos de obediéncia
e disciplina entre as crian¢cas. Habitos como organizar-se em filas, cantar o hino
diariamente e rezar antes da aula foram rememorados com recorréncia entre 0s
entrevistados, demarcando o periodo histérico da educacgéo positivista, onde o civismo
ganhava destaque em ambito nacional. Assim, diante das evidéncias apresentadas &
possivel compreender as culturas infantis aracaenses do periodo de 1920 a 1965,
bem como transformacdes e permanéncias.

Palavras-Chave: Historia da Educacdo. Histéria da Infancia. Historia Oral. Ludico.
Memorias.



ABSTRACT

With the aim of analyzing the cultures of childhood and of to play in the municipality of
Nova Aracd, in the period between 1920 and 1965, promoting the conservation of the
municipality's children's cultural identity and contributing to its historical record, in order
to preserve and sharing the childhood memories of Aracaense citizens, this study
starts from the time frame that precedes the emancipation movement of Nova Araca,
in order to present the playful cultures of early childhood and their experiences, to
answer the guiding question of the search: What childhood cultures were experienced
and what are the memories of playing, toys and games that marked childhood and that
can be recorded in the municipality of Nova Ara¢éd/RS in the period from 1920 to 1965?
The theoretical-methodological assumptions that guided the analysis are anchored in
Cultural History and, methodologically, in Oral History, based on the contributions of
Pesavento (2003), Chartier (2002), Halbwachs (1990) and Burke (2205). Empirics are
constructed through documents, especially interviews, as well as photographs,
newspapers and laws. Based on the content of the interviews, analysis categories were
listed that comprised the research results, including: a) family composition and daily
practices; b) local history and development; c¢) chores and work in childhood; d)
religiosity and social practices; e) toys, games and childhood cultures; f) school
practices. Continuing with the analysis of the categories and the important contribution
of authors such as Huizinga (2010), Del Priore (1999), Kishimoto (2011), Perrot (2007)
and Manson (2002), it was possible to draw scenarios and portraits of childhoods of
the period. The period studied presents the childhoods since the first decades of the
20th century, of groups of immigrants who settled in the place called Aragé and began
their colonization process. As they were among the pioneers, many of the childhoods
remembered in the interviews shared similar experiences: large families, who
cultivated customs and traditions of remarkable faith and religiosity, handicraft
practices, polyculture cultivation and daily routines that included children in the most
diverse work activities. The toys they used were mostly handcrafted, in addition to
exploring natural resources and pretend play. The presence of folkloric elements, such
as characters, songs and stories is also mentioned and characterizes these
childhoods. The schools were, for the most part, built next to the Churches, with
multigrade classes for teaching calculation, reading and writing, as they were
considered essential. The school environment was remembered in the use of rigorous
teaching methods, in which paddle kids and punishments were used to maintain
obedience and discipline behaviors among children. Habits such as organizing
themselves in lines, singing the hymn daily and praying before class were remembered
frequently among those interviewed, marking the historical period of positivist
education, where civics gained prominence at a national level. Thus, given the
evidence presented, it is possible to understand Aracaense children's cultures from
1920 to 1965, as well as transformations and continuations.

Keywords: History of Education; History of Children; Oral History; Playful School;
Memories.
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llustrado por: Rafael Aguirre Da Silva

“Enthel mais wma wes ma Kembi e nefin tede e camimbe da
escala, mentalmente. Pensei sebre come a messa wida & wm
peACANLL, que Mie peumite Netermes. Persel me timerndinie da
RRAqUAAL & Mk pebbeas que Mme acempanfaiiam durante o
wiagemm, sem atakhes., sem hetas de fuga, sem neltan athds.. Mas.
desta ves, ew mie combecia o caminbe. Nis era o mesme da
escela; e precine escelher alge mene!” (VENORAMYN, 2023)
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente dissertacdo mobiliza a investigacao e a preservacdo das memoérias
da infancia no municipio de Nova Arac4, retrata como eram as vivéncias, as culturas
infantis e apresenta brinquedos, brincadeiras, jogos e elementos que caracterizavam
a infancia no periodo de 1920 a 1965. Portanto, este estudo apresenta uma histéria
das culturas infantis do brincar em tempos pretéritos.

Na abertura deste capitulo, a imagem representativa, assim como a epigrafe,
aproxima a pesquisadora do percurso da pesquisa, situando-a como participante ativa
desse processo ao considerar suas experiéncias de vidal. Em seguida, serdo
abordados o objeto da investigacao e o delineamento tedrico-metodoldgico.

O recorte temporal considera o periodo compreendido entre os anos de 1920
e 1965, datas que configuram a delimitacdo da pesquisa e correspondem,
respectivamente, ao nascimento da moradora mais idosa do municipio — a quem
entrevistei - e ao ano de emancipacao politico-administrativa do municipio, em 1965.

A investigagdo destaca-se em sua relevancia por ndo existirem estudos que
abordem esse tema na regido onde sera desenvolvida, configurando, assim, um
ineditismo que servira como referéncia ao acervo cultural do municipio, bem como um
importante registro historico de culturas infantis vividas em outros tempos no contexto
do municipio de Nova Araca. Portanto, essa pesquisa ira contribuir para que o retrato
das memdrias da infancia de Nova Araca seja apropriado pelos seus habitantes e
armazenado como referéncia para as futuras geracdes, por meio da marca historica
das lembrancas deixadas pelos nossos antepassados.

A motivagéo pelo problema de pesquisa nasce da minha experiéncia como
educadora do municipio ha mais de dez anos e, como gestora na area da Educacédo
Infantil, o que tem me possibilitado um olhar mais sensivel sobre aspectos que
caracterizam a infancia e a importancia de abordar seu contexto histérico para que
nao se percam ao longo dos anos as memarias que serao registradas e caracterizarao
as culturas da infancia e do brincar no local da pesquisa.

Na sequéncia, relato minhas memdérias de infancia e o percurso académico

até o momento em que dou inicio a esta pesquisa, destacando como lugar social do

1 Como parte da organizacdo da dissertacdo, a cada capitulo elejo uma citagéo relacionada ao tépico
gue sera desenvolvido e o desenhista Rafael Aguirre Da Silva, ilustra. Com tal procedimento, para além
da apreciacao estética, convido o leitor a perceber um pouco do contexto do que sera desenvolvido.
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pesquisador, 0 espaco em que me incluo como sujeito da minha propria pesquisa e
evidencio mais detalhadamente como surgiram as motivacdes do problema de

pesquisa a partir de minhas vivéncias e histéria de vida.

1.1 LUGAR SOCIAL DO PESQUISADOR

Meu nome €é Kariane Vendramin, moro em Nova Araca e sou educadora da
rede publica municipal, exercendo a funcdo de professora de educacéo infantil.

Apresento, na sequéncia, um breve relato de minhas memoarias de infancia,
bem como de minha trajetéria académica e do caminho percorrido até ocupar meu
lugar no Curso de Mestrado em Educagdo, da Universidade de Caxias do Sul.
Descrevo também minhas inquietudes e motivacdes para o objeto de pesquisa que
almejo desenvolver no decorrer do curso.

Minha trajetoria infantil ocupa espaco no interior do pequeno municipio de
Nova Araca, na comunidade de Linha Santo Antbnio, Cascais. Em uma casinha
simples, morava com meus pais e av0s paternos, todos agricultores. Foi ali, naquele
espaco humilde, onde eu pouco sabia sobre as coisas que existiam no mundo, que
construi minha identidade de crianca inquieta e exploradora de tudo aquilo que estava
ao meu alcance. Minha av6, além de me ensinar brincadeiras da época, era quem
tomava conta de mim, enquanto meus pais trabalhavam na lavoura. A noite, na mesa,
0 jantar era simples, mas nunca faltava. Cansados do trabalho diario, e também pela
auséncia da energia elétrica, era costume dormirmos cedo. Deitava em uma caminha
gue fora feita por meu pai (Que embora jovem, tinha algumas habilidades na
carpintaria também), em um colchao costurado pela minha avé com a ajuda de minha
mae, o0 qual, assim como as cobertas, era recheado com penas de animais, la ou
palhas de milho. Mas indiferente da situacéo financeira, minha infancia foi muito rica
de vivéncias que me ensinaram muitas coisas de valor imensuravel. A religiosidade e
a fé também acompanhavam a rotina da casa. Antes de dormir, estendia minha méao
para a cama ao lado e minha avl a segurava e comegava a oracdo. Terminado o
compromisso, vinha a disputa por quem iria assoprar a vela primeiro, escurecendo o
ambiente para o descanso. Descobri, tempos depois, que se tratava de uma
brincadeira que minha avo fazia para amenizar a possibilidade de eu sentir medo do
escuro.

A casa nado era muito préxima de vizinhos, mas tinha um grande gramado, um
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bosque, algumas arvores frutiferas, animais domésticos e um pequeno riacho mais
aos fundos do terreno. Embora sozinha, pelo afastamento da vizinhanca, todos esses
elementos que apareciam no entorno da casa se transformavam em ricas experiéncias
e ainda percorrem algumas de minhas memodrias de infancia. Passear descalca
sentindo a textura da terra, da grama e alguns espinhos que espetavam 0s pés,
proporcionava tantas sensacdes que sao quase indescritiveis. Caminhar no riacho,
recolhendo pedrinhas para levar para casa, ou erguer algumas delas na parte mais
rasa, por onde a agua corria, permitia encontrar algumas espécies de pequenos
animais, como caranguejos, peixes e algumas sanguessugas, as quais procurava
evitar. Andar por entre as plantas no bosque e observar passarinhos, borboletas,
colher algumas bromélias e pendurar-me nos cip0s, parecia algo extraordinario.
Quantas descobertas e vivéncias. Eu me sentia exploradora, sem ao menos ter visto
na televisao ou lido em livros sobre como eram os cientistas e desbravadores.

Algumas vezes, minha avo nédo podia ficar comigo e eu acompanhava meus
pais na lavoura. Ali nascia outro campo vasto de experiéncias. Com a agua empocada
nos dias de chuva ou do riacho, mas sem panelinhas, eu cavava um buraco, colhia
algumas folhas do milharal; uma espiga com cabelos coloridos se transformava
rapidamente em um bebé, alimentado com agua e terra que viravam “papinha”,
servida em folhas de milho trancadas, que se transformavam em utensilios
domeésticos.

Com condic@es financeiras limitadas, vi chegar a luz elétrica na residéncia
onde vivia, quando ja tinha aproximadamente 7 anos. Antes disso, eu era uma crianca
de poucos recursos e brinquedos, tinha algumas bonecas (uma Barbie que minha avé
materna me havia presenteado no ultimo aniversario e uma outra boneca plastica para
a qual havia dado nome de Heleninha, alguns brinquedos de borracha, outros
construidos com sucatas e uns bichinhos de pellucia), mas era muito feliz:
descobridora de mim mesma e de tudo que a natureza oferecia como recurso para
brincar e explorar.

Com a chegada da energia elétrica, logo se apresentaria na casa uma
televisdo pequena, com apenas trés botdes e imagem em preto e branco, mas que
causou imediato fascinio. Entre os chuviscos e ruidos, era possivel, agora,
acompanhar a programacao infantil, que exibia alguns desenhos animados, limitados
a um curto e controlado periodo de tempo, considerando que a energia elétrica

implicava em outra taxa para a familia custear. A luz elétrica foi uma conquista para a
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familia.

Aos sete anos também aconteceram outras mudancas em minha vida. Talvez
tenha se dado nesta idade o momento mais marcante da minha infancia, quando, além
da energia elétrica, fui presenteada com a chegada de meu irm&o e com o inicio das
atividades escolares.

Antes mesmo de iniciar a rotina escolar e as obrigac6es com os estudos, muito
valorizadas pelos meus pais, eu ja havia ganhado um caderno com linhas, pequeno,
com a capa xadrez em branco e laranja e um lapis de escrever azul metalizado com
uma borracha branca fixada em sua parte superior. Na escola do interior ndo havia
pré-escola, por isso, preocupados para que eu nao chegasse no primeiro dia de aula
sem as minimas nocfes, meus pais, todas as noites no retorno do trabalho,
distribuiam algumas tarefas de escrita. Assim, eu aprendi a escrever meu nome antes
mesmo de iniciar minha trajetoria escolar.

Chegou o tdo esperado primeiro dia de aula. Era preciso caminhar até a casa
do vizinho para esperar o transporte. De mochila roxa nas costas, um caderno novo,
também com a capa xadrez, mas desta vez, verde e branco; alguns lapis de colorir e
escrever e a cartilha Caminho Suave? - entregue a minha mée no ato da matricula -,
la fui eu, caminhando por entre campos que respingavam do gramado gotas de
orvalho e molhavam o ténis, atravessando cercas que delimitavam territorios, repleta
de ansiedade e expectativa. A Kombi branca era responséavel por recolher todos os
alunos da comunidade e levar até a pequena escola, onde havia cinco salas de aula,
dois banheiros, uma salinha para a dire¢cdo, uma pequena cozinha e o pétio.

Ahhh... A Kombi branca! Ela foi responsavel por entregar e devolver
diariamente tantas criancas... fez por tantos anos o mesmo trajeto! Era o que
costumam chamar de coracado de mae... Sim, sempre cabia mais um! “- Quatro fileiras,
duas sentadas e duas em pé, bem apertadinhos perto da janela pra caber todo
mundo”, o motorista dizia. E abria-se uma disputa ferrenha para decidir que iria
acompanha-lo na frente e outra maior ainda por quem iria no porta-malas, que
chamavam de chiqueirinho. Duas opcdes incriveis para acompanhar o trajeto e

visualizar o percurso. Nada demais: estrada de ch&o, fumaca nas chaminés dos

2 A cartilha Caminho Suave foi publicada no ano de 1948, por Branca Alves Lima e amplamente utilizada
nas escolas brasileiras até meadas dos anos 1990, quando o governo inicia o Programa Nacional do
Livro Didatico e oferece novas possibilidades.
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fogbes a lenha acesos pela manh&, campos com plantagdes, alguns animais que
atravessavam e nos dias mais frios, o tapete branco e brilhante das geadas. O
caminho da escola era magico! Uma oportunidade diaria para passear e ver além da
propria casa, que ndo podia ser desperdicada.

Meu primeiro dia ndo s6 foi marcado por intensas emocgdes, dentre elas o
medo e a inseguranca, como também pela construcdo de vinculo afetivo com a
professora. Para a primeira atividade, depois que cada um se apresentou para a
turma, foram distribuidas algumas fichas com letras diversas e um cracha, onde
estava escrito o nome de cada crianga. A tarefa seguinte era encontrar todas as letras
gue formavam meu nome. E eis que surge a primeira frustracdo: onde estava a letra
K? Na época, o alfabeto apresentado era composto por 23 letras e entre elas nao
estava o K. Chateada pela busca va, o sentimento dominante foi de impoténcia. Com
receio de contar o que estava acontecendo e ser repreendida, deixei que uma lagrima
escorresse. Muito atenta e sensivel, a professora imediatamente se aproximou e pediu
0 que estava acontecendo. Expliquei que ndo era possivel executar a tarefa, pois a
letra K ndo existia naquele alfabeto. Entéo, discretamente, em um gesto amoroso, ela
recolheu a lagrima do meu rosto e, sem dizer nada, retornou para sua mesa, onde fez
algumas fichas com a letra K. Sem que ninguém pudesse perceber, colocou entre as
demais, pedindo para que eu procurasse novamente com atencdo. Naquele momento,
além de evitar que me tornasse alvo de qualquer atitude de chacota na turma, ela
conquistou meu carinho e minha admiracao.

A trajetoria da primeira etapa do Ensino Fundamental continuou nessa escola
por mais alguns anos, precisamente até a quinta série. As turmas ndo eram grandes
e eu seguia com o grupo de colegas, composto basicamente por meninos. Eramos
apenas duas meninas na turma, e duramente fui separada de minha melhor amiga por
sua reprovacao na quarta série.

Faziamos calculos, escreviamos textos. Mas também era possivel cultivar
alguns pés de alface, cenouras, temperos e chas nos canteiros que ficavam atras da
escola. Nas aulas de geografia, saiamos para observar o relevo e o clima. Em
ciéncias, viviamos o contato com animais, plantas e faziamos pequenos
experimentos. Pelos corredores, ndo circulavam muitas criangas e nao havia muitos
brinquedos também. O recreio era momento de brincar de pega-pega, esconde-
esconde, queimada e se balancar (quando sobrava espaco para 0s menores no

playground).
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O tempo passou, e era chegada a hora de trocar de escola. Desta vez, era
preciso ir mais longe e para outra realidade. A escola era na area urbana e com um
namero de alunos bem mais significativo. A ansiedade tomou conta: o caderno
pequeno de capa xadrez aumentou de tamanho, lapis coloridos faziam parte do estojo,
acrescido também de algumas canetas multicores. A mochila ja ndo era necessaria,
pois os cadernos podiam ser levados na méao. A escola se organizava com um
professor por disciplina e o curriculo era mais exigente. Nao havia mais horta, nem
tempo para observar as montanhas e planicies. Para atingir bons resultados, era
preciso estudar e decorar a matéria, respondendo questionarios nas provas aplicadas.

Apds um ano estudando nesse espaco, outra mudanca veio quando meus
pais decidiram abandonar a vida no meio rural e mudar para a cidade em busca de
novas oportunidades. Eu iria morar perto da escola, e isso era bom, pois facilitaria na
hora em que fosse necessario ficar na biblioteca pesquisando na Barsa® sobre o
assunto que o professor solicitava como tarefa de casa. Mas, em contrapartida, uma
tristeza tomou conta quando, em cima do caminhdo da mudanca, foi preciso acenar
um adeus aos meus avos e a tudo aquilo com que eu estava acostumada. Novas
memarias viriam, mesmo que com o coracao aos pedacos.

Continuei meus estudos até concluir o Ensino Fundamental nessa mesma
escola. Hora de mudar outra vez. O Ensino Médio ndo era oportunizado nesse mesmo
espaco e chegou o momento de decidir entre o0 curso de magistério e o Ensino Médio.

Pela necessidade de auxiliar em casa nas tarefas domésticas e no cuidado
com meu irm&o menor, a escolha recaiu sobre o Ensino Médio, ofertado no turno da
noite, em escola particular como bolsista, embora esse n&o fosse o desejo mais forte.
E logo apos iniciar o Ensino Médio, veio também o ingresso no mercado de trabalho.
Com apenas 14 anos, estava eu cumprindo carga horaria em uma empresa de
calcados, onde refilava as sobras de costura, cortava algumas pecas, colava outras e
ainda costurava algumas mais simples.

Dividir o tempo de estudos com o trabalho fez parte da minha rotina a partir
do inicio do Ensino Médio. Nos finais de semana, eu era responsavel por fazer meu
dever de casa e ainda ajudar com os do meu irm&o. Assim, instalei, no piso inferior da
casa, um pedago de lata, que servia de lousa, onde escrevia com alguns restos de

carvao sobrados na churrasqueira ou com sobras de giz branco que eram descartados

3 Enciclopédia Brasileira dos anos 60, do Século XX, dispde de contelidos de pesquisa em diversas
areas do conhecimento.
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pelos professores e rendiam poucas palavras. Foi assim que eu ajudei meu irmao no
seu processo de alfabetizacdo e no seu percurso escolar. Foi assim também que eu
supri a ansia pelo magistério, que tivera que abortar pela necessidade do trabalho. E,
desse jeitinho, nasceu mais forte ainda o desejo pela carreira docente.

A educacdo se transformava em algo surpreendente e encantador. Ver
alguém aprender e evoluir era fascinante. Assim, veio a oportunidade da faculdade.
Sem titubear na escolha, que eu ndo podia deixar passar mais uma vez, fiz o vestibular
para Pedagogia na Universidade de Passo Fundo, campus Casca. Naquele lugar,
além de me tornar pedagoga, eu vivi um processo muito significativo de transformacao
pelo conhecimento. O mundo académico me foi apresentado e se tornou incrivelmente
desafiador e ao mesmo tempo fascinante.

Ainda trabalhando em tempo integral, dividindo os estudos com algumas raras
festas com amigos e com as atividades académicas, eu conclui a graduag¢do no ano
de 2007. Em 2009, iniciei meu percurso de trabalho em ambiente escolar, trocando a
funcdo de Auxiliar de Recursos Humanos para gestora de escola. Em 2012, fui
aprovada em concurso publico para o cargo de professora de Educacéao Infantil, cargo
este que ocupo até os dias atuais, acrescido de mais uma nomeacao em 2020. No
ano de 2021, fui convidada a assumir novamente a direcdo da escola, permaneci por
dois anos na funcdo e continuo como professora, aprendendo e crescendo
diariamente com “meus pequenos”.

Estar dentro de uma escola permite conhecer muitas realidades. Enquanto
professora, eu acompanhei a chegada dos primeiros migrantes Maranhenses para a
cidade de Nova Aracd, atraidos pela oferta de emprego no frigorifico local e por
melhores condicbes de vida. As familias, em especial as criancas que chegavam,
precisavam acompanhar as mudancas culturais, principalmente no que se referia as
condi¢gbes climaticas, a alimentacdo, aos habitos e costumes e até mesmo as
variacdes linguisticas.

Por varias vezes, aquelas criangcas me remetiam aos momentos de ruptura
gue eu mesma havia vivido na minha trajetoria escolar e percebi o quanto era
importante ser porto seguro para elas. Na funcéo de gestora, experimentei outra
realidade ainda mais complexa. Nos ultimos anos, a escola comegou a receber, pelo
mesmo motivo, familias de refugiados venezuelanos. Além das limitadas condi¢cfes
de habitacdo e de todos os outros fatores mencionados acima, outras duas situacées

sociais se apresentam com mais impulso: a caréncia na alimentacéo e a dificuldade



19

de comunicacéo.

Impactada com a chegada dessas criancas, toda a comunidade escolar
precisou encontrar estratégias de acolhimento e de ensino, visando oferecer os
subsidios necessarios para garantir o direito & educacdo. Sem duvidas, um grande
desafio, ndo s6 para mim enquanto gestora, no tratante de toda a questao legal de
documentacéo e iniciacao escolar das criancas, mas também no suporte a equipe de
profissionais para acolher estas criancas e desenvolver com elas as habilidades e
competéncias que ainda estdo sendo aperfeicoadas diante da nova proposta da
BNCC*.

E foi a partir de todas essas experiéncias de minha trajetéria na docéncia que
emergiu o desejo de buscar saber ainda mais. O mestrado foi um sonho, distante pela
incompatibilidade de horarios com o trabalho, um pouco mais afastado com a deciséo
de construir uma familia e com a chegada meus filhos. Mas, como tudo acontece ao
seu tempo, uma nova oportunidade se fez, e agora chegou a hora de enfrentar esse
novo desafio. Quando li o edital, figuei pensado sobre o que poderia pesquisar. Era
preciso decidir brevemente e tracar uma proposta para o projeto de pesquisa. Mas,
pesquisar o qué? Ha tanto conteudo disponivel no campo da educacédo e eu estava
confusa e indecisa.

Sai da minha sala e debrucei-me sobre a janela da sala dos professores,
enguanto milagrosamente aguardava por algum pensamento ou ideia que me valesse
como norte. Distrai-me um pouco, observando um grupo de criancas brincando com
algumas folhas e palitos, uma boneca e alguns carrinhos, ali perto da janela. No grupo,
estavam algumas criancas aracaenses, dois maranhenses e uma garotinha
venezuelana, que ha poucos dias havia chegado. Enquanto observava, pensei em
pesquisar sobre as diferencas culturais dos grupos étnicos que formam o contexto
escolar. Permiti-me observar um pouco mais, analisando que, sem dizer muitas
palavras, limitados pelas diferencas de linguagem e entendimento, o grupo conseguia
interagir através da troca de experiéncias ludicas e de olhares e gestos
compartilhados. Entendi, nesse momento, que brincar € universal, € magico e
transformador. Ali nasceu minha ideia para o projeto de pesquisa: o universo ludico

infantil. O primeiro passo estava dado. O processo de selecdo para o mestrado foi

4 A sigla faz referéncia a Base Nacional Comum Curricular; documento normativo para as redes de
ensino, de acordo com a Resolu¢cao CNE/CP n°2, de 22 de dezembro de 2017, que contempla os
campos de experiéncia norteadores da Educacéo Basica.
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concluido com éxito e, ap6s ser apresentada para minha orientadora, a professora
Terciane, iniciei um novo percurso na pesquisa. Depois de algumas reflexdes, leituras
e analises, surgiu uma nova perspectiva de abordagem. Além de entender que brincar
€ algo transponivel, retomei 0 momento em que observava as crian¢as na janela da
sala dos professores e me questionei sobre alguns aspectos: de que brincam as
criancas hoje em dia? Como brincam quando ndo estao na escola? Quais sdo seus
brinquedos? Ainda conhecem as brincadeiras com as quais eu me divertia quando ia
para a escola?

Voltei no tempo com essas perguntas em um passeio delicioso na minha
memoaria. Senti o cheiro da terra molhada que virava papinha, trancei os cabelos da
espiga que se transformava em boneca, colhi algumas folhas da hortinha que havia
feito no monte de terra que se transformava em canteiro. Fiquei pensando sobre como
era importante fazer com que essas memdérias ndo se apagassem com o tempo.

Entrei mais uma vez na Kombi e refiz todo o caminho da escola mentalmente.
Pensei sobre como a nossa vida € um percurso, que nao permite retornos. Pensei no
itinerario da pesquisa e nas pessoas que me acompanhariam durante a viagem, sem
atalhos, sem rotas de fuga, sem voltar atras. Mas desta vez, eu ndo conhecia o
caminho. Nao era o0 mesmo da escola; era preciso escolher algo novo! O desafio
estava lancado e era importante buscar trajetos que fossem seguros para garantir que
chegasse com sucesso ao destino final.

Assim, decidi mobilizar a pesquisa para encontrar em outras memorias da
infancia as culturas ladicas em uma linha histérica no municipio de Nova Araci. Com
essa perspectiva, além de transformar minha trajetéria de académica pesquisadora,
pretendo contribuir com o acervo cultural do municipio, oferecendo a comunidade a
oportunidade de pesquisar vivéncias da infancia, analisar as diferentes formas de
brincar e suas memorias.

Os resultados apresentados nessa proposta de pesquisa serdo entregues
como um acervo cultural, de oferta ndo s6 de memoarias e vivéncias, mas de novas
possibilidades de desenvolver habilidades nas criancas, seja dentro ou fora do
ambiente escolar, favorecendo ainda mais suas relagbes com o0s pares e
proporcionando pensar a identidade -cultural e Ilddica do municipio, cuja

contextualizacao historica sera apresentada posteriormente.

1.2 ITINERARIOS DA PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS
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O municipio de Nova Aracd, fundado em 22 de dezembro de 1964 e
emancipado oficialmente em 12 de abril de 1965, localiza-se na regido nordeste do
Rio Grande do Sul e abrange uma populacéo de aproximadamente 4.690 habitantes,
conforme apresentagao de dados do IBGE, coletados em 2009 e referenciados na
pagina da internet do municipio.

A origem do nome Nova Araca deriva da existéncia de frondosas arvores de
aracas nativos, existentes no local e que serviam de abrigo e descanso para 0s
primeiros habitantes e colonizadores, conforme relatos histéricos da época.

Considerando a importancia de pesquisar, além dos dados de carater
geopolitico do municipio, uma abordagem que contemple as questdes que relacionam
as culturas e memorias da infancia, em um recorte temporal que considera como
marco inicial o ano de 1920 (data esta que antecede a emancipa¢do do municipio),
contribuindo para o registro dessa abordagem, surge, também, a necessidade de
contextualizar e apresentar o periodo historico da época, de acordo com a exposicao
dos dados construidos na pesquisa.

Partindo desse pressuposto, 0 problema da pesquisa € expresso no
seguinte questionamento: Que culturas infantis foram vividas e quais sao as memdérias
de brincar, brinquedos e brincadeiras que marcaram a infancia e que podem ser
registradas no municipio de Nova Araca/RS no periodo de 1920 a 19657

Entendendo a importancia de restituir esses elementos culturais e de seu
registro como acervo histérico para o municipio, é possivel refletir ainda sobre: quem
eram 0s sujeitos que faziam parte da infancia na época e quais sdo as contribuicdes
culturais que podem caracterizar as culturas infantis no local? Como era a infancia na
época e quais eram as caracteristicas das criancas nesse periodo? Quais eram e
como eram os brinquedos, brincadeiras e as vivéncias das criangas na linha historica
que contempla o recorte temporal dessa pesquisa?

Considerando o problema de pesquisa exposto, bem como as inquietacdes
gue dele partem, o objetivo geral é analisar as culturas da infancia e do brincar no
municipio de Nova Araca, no periodo compreendido entre os anos de 1920 e 1965,
promovendo a conservacdo da identidade cultural infantil do municipio e contribuindo
para seu registro historico, a fim de preservar e compartilhar as memarias da infancia
de cidadaos aracaenses.

E os objetivos especificos da pesquisa sao:



22

- Investigar as caracteristicas da infancia no municipio de Nova Araca,
apresentando algumas brincadeiras, jogos e brinquedos tradicionais do local e da
eépoca, conforme o recorte temporal da pesquisa, compreendido entre os anos de 1920
e 1965.

- Contextualizar o municipio de Nova Araca e os elementos que caracterizam
seu processo historico no periodo compreendido pela pesquisa, bem como a infancia,
as culturas infantis e as memarias, a partir da reviséo de literatura e da fundamentacéo
tedrico-metodoldgica do problema de pesquisa.

- Entrevistar moradores nascidos entre os anos de 1920 e 1965, para coletar
lembrancas e memoarias das culturas infantis e caracteristicas dos brinquedos e
brincadeiras da infancia em Nova Araca, analisando-as.

A infancia € marcada por ser um momento de intenso desenvolvimento
cognitivo, emocional e sociocultural do sujeito. Nessa etapa da vida, a presenca de
subsidios ludicos caracteriza o processo de constituicdo/formacdo humana e
aquisicao de novos saberes, 0 que pode ser confirmado por Huizinga (2010, p. 22) ao
afirmar que “a qualidade ludica pode ser propria das acdes mais elevadas”.

O lddico faz parte do universo infantil e abrange infinitas possibilidades
atreladas ao desenvolvimento da crianca. E possivel perceber que na fase adulta,
durante a observacdo, o manuseio ou a presenca de brinquedos e brincadeiras,
cangOes e objetos da infancia, tais elementos podem nos remeter as memorias dessa
época. Muitas dessas memarias se perdem ao longo do tempo, especialmente quando
nao lhes séo ofertadas possibilidades de registro para a posteridade.

Em minhas vivéncias no cotidiano com criancas, atuando como docente e
gestora de escola de Educacéao Infantil no municipio de Nova Aracda, percebo que
algumas caracteristicas de infancia permanecem, enquanto outras se perdem ao
longo do tempo. Elas também se diferenciam por meio da dindmica da cultura. Tais
situacbes podem ser percebidas com maior clareza neste espaco, considerando o
namero significativo de criancas que compartilham brinquedos e brincadeiras e trazem
em sua bagagem cultural elementos pontuais da infancia atual, convergentes com
experiéncias culturais da infancia de antigamente, que foram deixadas como
‘preciosos tesouros’ de uma a outra geragéo e que sao compartilhados entre os pares

no espaco escolar. Para Barbosa:

Isso significa que as criangas fundam suas culturas a partir dos modos como
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participam dos mundos naturais e simbolicos com os quais interagem. Assim,
avida cotidiana das criancas e a diversidade dos mundos sociais em que elas
vivem € um aspecto central para compreender as possibilidades das culturas
da infancia (BARBOSA, 2014, p. 651).

A vida cotidiana de passados narrados por meio de memodrias, o percebido, o
concebido e o vivido, pensar a crianca que foram e as culturas que construiram.
Assim, fui percebendo, entdo, a partir desse olhar, a necessidade de pesquisar as
memoarias da infancia e as culturas ludicas em uma linha histérica no municipio de
Nova Araca, emergem as primeiras possibilidades e concepc¢des que irdo nortear esse
projeto de pesquisa.

O recorte temporal da pesquisa compreende o periodo que se inicia em 1920,
ano considerado como referéncia por registrar o nascimento da moradora mais idosa
do territério que viria a ser Nova Araca® e a viabilidade de suas contribuicdes com
dados para registro oral na pesquisa, seguindo até o ano de 1965 que delimita o marco
emancipatério do municipio. Portanto, partindo das memodrias da infancia dos
moradores de Nova Aracd, tratar das culturas infantis vividas no periodo anterior a
configuracéo do proéprio municipio.

E importante considerar que muitos estudos narram o processo historico da
infancia, bem como das culturas ludicas. Dessa forma, a caracteristica principal e
inovadora desta proposta de pesquisa esta em contribuir ao acervo cultural do
municipio, que nao dispde de registros sobre a tematica até o0 momento e no intuito
de oferecer a comunidade a oportunidade de conhecer vivéncias da infancia da época,
bem como suas particularidades e mudangas.

No aspecto cientifico que tange o problema da pesquisa, é relevante ainda
mencionar a inexisténcia de estudos que abordam o tema na regido em que esta
investigacao sera desenvolvida, destacando ainda mais a importancia deste estudo e
agregando potencialidades aos aspectos que serdo considerados apés o registro e a
andlise de dados através das entrevistas, bem como aos materiais que agregaréo
conteudo a historia oral das culturas infantis referenciadas durante o percurso.

Conforme afirma Pereira (2015, p. 171), “a atividade ludica, o prazer dos jogos
e das brincadeiras, atravessa geracoes e culturas, faz parte do universo infantil e esta

ligada a vida adulta”. Partindo dessa ideia, pode-se sustentar as contribuicdes da

5 Os municipes lamentaram profundamente a perda de Milena Secchi Mortari, recentemente falecida,
aos 102 anos de idade, na data de 19 de agosto de 2022, no municipio de Nova Araca, para o qual
deixou um vasto legado de histdrias, experiéncias e sabedoria, sempre compartilhadas com muito afeto.
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pesquisa em sua abordagem historica e cultural.

A pesquisa revela a importancia da preservacao do patriménio imaterial, que
pode ser registrado por meio das memoarias coletadas, recordando a infancia, suas
culturas, brincadeiras e caracteristicas presentes no espaco de tempo delimitado. Da
Costa e De Castro (2008) sintetizam a importancia de manter vivo o patriménio

imaterial por considerar que:

preservar essas memorias locais, essa politica de patrimonializacdo pode
estar possibilitando a continuidade historica desses saberes, modos de viver
e fazer, que enquanto memoérias dos grupos se enraizavam nos espacos a
gue pertenciam e nas relacdes afetivas que a mantinham (DA COSTA, DE
CASTRO, 2008, p. 128).

Considerar, portanto, o patrimonio imaterial como um dos fios condutores da
pesquisa, implica perceber a dindmica das relagdes sociais e tentar fixa-las ao
presente a partir do registro das semelhancas, costumes e tradicdes que foram

perenes aos tempos. Ainda para Da Costa e De Castro,

[...] desenvolver estudos que busquem conhecer os “mestres” ou as pessoas
responsaveis, oficialmente ou ndo, em passar o conhecimento, 0s costumes
as tradicfes as novas geracfes pode ajudar a entender como esses saberes
resistiram as novas geragdes bem como, de que forma e como foram sendo
modificadas por elas. Carregados de lembrang¢as, os mais velhos podem
expressar em suas falas, em seus trabalhos, em seus contos, em suas
historias e em seus saberes, as transformacg6es ocorridas, evidenciando as
implicacbes das mesmas no cotidiano dessas comunidades, o que pode ser
util no entendimento do o que é “comum” no passado e no presente do grupo
(DA COSTA, DE CASTRO, 2008, p. 130).

Nesse sentido, os resultados apresentados poderdo ser entregues como um
acervo que ofertard ndo s6 memdrias e vivéncias, mas novas possibilidades de
desenvolver habilidades nas criancas, seja dentro ou fora do ambiente escolar,
favorecendo ainda mais suas relagcdes com os pares e proporcionando o trabalho com
a identidade cultural e ludica do municipio, na concepc¢éo de que “a vida cotidiana das
criangas e a diversidade dos mundos sociais em que elas vivem € um aspecto central
para compreender as possibilidades das culturas da infancia.” (SILVEIRA BARBOSA,
2014, p. 651).

1.3. A ESCOLHA DO PERCURSO: REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O interesse investigativo pelo problema de pesquisa tem seu inicio a partir de
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uma observacédo de relagGes entre criangas que brincavam na instituicdo de ensino
onde atuo. Ao perceber o movimento ludico que as criancas fazem entre si nesse
espaco de continuas trocas e vivéncias, foi possivel identificar uma série de aspectos
relevantes, pontuais da infancia, e que poderiam ser abordados como tema de
pesquisa para o mestrado em educacao.

Perpassando a proposta inicial em sua complexidade, devido a amplitude de
possibilidades que caracterizam o ludico e as culturas da infancia em um contexto geral,
alguns elementos foram se afunilando, resultando no problema de pesquisa ja
apresentado. Tendo essa proposta adquirido uma concepcao delimitada e coerente, a
pesquisa foi se delineando.

O passo primeiro foi verificar junto a Secretaria de Educacdo do municipio e a
Biblioteca Publica Municipal a existéncia de materiais que pudessem servir de
referéncia, especialmente nos dados relacionados a historia do municipio, a fim de
poder contextualiza-lo. O primeiro contato com a Secretaria ocorreu no més de abril de
2022 e, apds averiguar o material disponivel nos locais descritos, constatei uma
caréncia de referéncias nesse ambito, encontrando infimos documentos e registros que
pudessem contribuir significativamente para esta pesquisa no acervo do municipio.

Para contextualizar a histéria de Nova Arac4, utilizei como referéncia o livro
intitulado Nova Araca e sua Historia, escrito no ano de 1991 com a contribuicdo de
varios colaboradores e amparado por arquivos de pesquisa, cujo conteudo estava
disponibilizado especialmente em instituicdes publicas do municipio e da regiao.

Seguindo a abordagem da pesquisa e considerando seu problema, os dados
coletados mais significativos serdo apontados a partir da Historia Oral, coletados
principalmente por meio de entrevistas com moradores que fazem parte da historia de
Nova Arac4, no periodo compreendido entre os anos de 1920 e 1965, recorte temporal
delimitado pela pesquisa.

Com o intuito de conhecer estudos que se relacionassem de alguma forma com
0 proposto, realizei uma revisdo de literatura, que partiu da aproximacédo de autores
com o objeto, o problema de pesquisa e suas contribuicbes para os assuntos
discorridos. Para iniciar esse processo, fiz varias buscas por artigos, teses e
dissertagbes que pudessem contribuir com a pesquisa, analisando as possibilidades
gue os autores oferecem em suas producoes.

Apos verificar a disponibilidade de documentos e constatar sua escassez,

para oferecer maior solidez a pesquisa, realizei a revisédo de literatura, com o objetivo
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de verificar possiveis estudos que fossem relacionados ou dialogassem com o
problema da pesquisa ou que a ele se assemelhem. Para tal, 0 acesso de busca se
fez no site do Instituto Brasileiro de Informacfes em Ciéncia e Tecnologia, no banco
digital de teses e dissertacdbes em agosto de 2022. Verifiquei, a partir dessas
informacgdes, que existem algumas pesquisas ja realizadas que tratam de abordagens
semelhantes a esta, porém é importante considerar que o municipio de Nova Araca
nao € mencionado em nenhum registro encontrado e que o recorte temporal desta
pesquisa também nado aparece como referéncia nos resultados obtidos.

Ao acessar 0 banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, utilizei como descritores para busca inicial: historia da infancia,
brinquedo e brincar. A partir destes, foram obtidos 43 resultados, sendo 37
dissertacdes e 6 teses. Trocando os descritores para memoérias da infancia, lidico e
brincadeiras, foram obtidos 17 resultados, dos quais, 11 teses e 6 dissertagbes. Em
uma terceira busca com os descritores memorias de infancia e brincar, foram
encontrados 43 resultados, destes, 26 dissertacdes e 17 teses. Na Ultima busca,
utilizei como descritores historia e memorias da infancia, no anseio de ampliar os
resultados para uma maior abrangéncia. Como resultado se apresentaram 447
producdes académicas, sendo estas 306 dissertacdes e 141 teses. Refinando a busca
para as defesas entre os anos de 2018 e 2022, restaram 102 resultados.

Ao considerar os resultados obtidos, analisar seus objetos de pesquisa e ler
0S resumos, selecionei 7 trabalhos mais proximos da proposta, sendo destes, 3 teses
e 4 dissertacdes, que oferecem alguma aproximagao com a proposta de pesquisa que
apresento. Os trabalhos selecionados seguem no quadro abaixo, identificados de

acordo com suas caracteristicas.

Quadro 1 - Selecao dos trabalhos - teses e dissertagdes

Ano Titulo Autor Tipo Instituic&o
Infancia, sujeito brincante e praticas Maria Das Universidade
2007 ltdicas no Brasil Oitocentista Gracas de Tese Federal Da Bahia
Souza Teixeira
O Brinquedo na Educacéo Infantil como Larissa
A . Faculdade De
2010 promotor das Cultqras da Infancia e Aparemda Dissertaco Ciéncias
Humanizacao Trindade Dos .
E Tecnologia
Santos
As dl_mgnsqgs Iudicas da experiéncia de Francisco Universidade
infancia: Entre os Registros de o
2011 : . . Emilio de Tese Federal De Santa
Brinquedos e Brincadeiras da obra de . )
X .. A Medeiros Catarina
Franklin Cascaes e a Memoria de Infancia
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de Velhos Moradores da llha de Santa
Catarina e de Velhos Acgorianos de “Além-

Mar”
Ser Crianca na Costa da Lagoa: Miraira Noal Universidade
2015 Membérias, Brincadeiras e Natureza . Dissertacdo | Federal De Santa
Manfroi )

Catarina

Brincadeiras Infantis no Municipio de Sao Daniela Universidade De
2015 Paulo: Penha e Cangaiba entre o Signorini Dissertacdo ~
. Sao Paulo
passado e o presente. Marcilio

Caminhos da Memodria: Narrativas de

S . - A Universidade
experiéncias do brincar com professoras | Getulio Corréa

ALY da cidade de Piren6polis/GO (1950 e Chartier e Eg‘ad“?" De
ampinas
1960)
Narrativas vivas de Memérias de/na Gisele Universidade
2021 Infancia: As criancas que (se) harram e Rodrigues Dissertacdo | Federal Do Rio
suas experiéncias sociais em familia Soares Grande Do Sul

Fonte: organizacéo da autora.

Dos estudos localizados acima, inicio com a apreciacdo da tese de Teixeira
(2007), por apresentar em seu conteudo problema e metodologia que dialogam com
esta pesquisa em suas abordagens sobre a infancia, no processo histérico e na
narrativa de memorias obtidas através da Historia Oral em entrevistas e didlogos que
oferecem suporte para sua producdo escrita, trazendo ainda elementos das culturas
lGdicas infantis, como brinquedos e brincadeiras que fizeram parte da historia do grupo
pesquisado. Teixeira conceitua ainda ludicidade, suporte ludico e sujeito brincante, e
oferece ao leitor definicbes importantes ao passo que delineia ainda outro assunto
relevante que trata do aprofundamento sobre o que sdo brinquedos, brincadeira e
jogo, descrevendo suas caracteristicas e especificidades.

Em Santos (2010), o destaque da dissertacdo esta para o brinquedo como
suporte de aprendizagem e sua utilizacdo como recurso metodoldgico na rotina de
duas instituicdes de educacao infantil, aproximando-se do conteldo dessa pesquisa
na abordagem do brinquedo e de sua evolucao historica, mas afastando-se quando
parte do contexto onde a pesquisa é realizada, para a qual escolhe como referéncia
instituicbes escolares e nas apropriacdes de elementos narrados no tempo histérico
presente.

Marcilio (2015) revela em sua pesquisa caracteristicas historicas sobre
brinquedos, jogos e brincadeiras, trazendo contribuicbes que dialogam com essa
pesquisa, especialmente por considerar as diferencas no manejo e na apropriagao
desses elementos nos tempos passado e presente. A pesquisa de Marcilio utiliza-se
de entrevistas e observacdes para descrever as transformacdes decorrentes do

processo historico, bem como o que ainda se mantém sobre seu objeto de pesquisa,
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destacando nos resultados caracteristicas da influéncia midiatica no universo infantil,
além de especificidades dos brinquedos nos géneros, nas faixas etarias e nos espacos
observados.

Chartier (2017), em sua tese, contribui, por meio da Histéria Oral, na
investigacdo de memdrias de brincadeiras, considerando local, recorte temporal e
namero de participantes, em uma metodologia que se assemelha a desta pesquisa.
Em suas abordagens, apresenta conceitos teéricos sobre narrativas, memorias,
cultura escolar e elementos ludicos das infancias pesquisadas. Chartier (2017)
oferece ao leitor conhecimento sobre o local de pesquisa e destaca a relevancia de
suas escolhas como reflexo dos resultados alcancados a partir das contribuicbes das
entrevistas.

As contribuicbes de Santos (2021), em sua dissertacdo, se enquadram na
contextualizacdo de referéncias tedricas sobre memdrias e narrativas de infancia.
Para sua pesquisa, a autora observa um grupo de criancas, considerando aspectos e
caracteristicas familiares. Os resultados da pesquisa estdo mais direcionados as falas
das criangas sobre o que entendem por familia, em um contexto que difere do objeto
dessa pesquisa, mesmo que traga em seu conteudo elementos de memorias e
infancia que sugerem uma possivel aproximagéo do objeto de pesquisa.

Infancia, memdérias e brincadeiras também sdo objetos de pesquisa de
Manfroi (2015). Em sua dissertacdo, a partir do local da pesquisa, a autora revela
caracteristicas da infancia e suas realidades, considerando um outro elemento
importante para sua analise: a natureza. Apés contextualizar o local da pesquisa, a
autora busca nas memoérias de antigos moradores, infancias vividas no passado que
podem se aproximar ou distanciar das realidades experimentadas no presente.
Manfroi escreve sobre memodrias, elementos culturais, estilo de vida e aponta
situacdes que caracterizam o cendrio local de forte influéncia sobre as culturas
infantis.

Medeiros (2011), por sua vez, em sua pesquisa qualitativa, aborda as
infancias através de entrevistas com moradores locais focadas nas suas experiéncias
e memorias em uma conjectura com 0s registros das obras de Franklin Cascaes,
artista e folclorista, conhecido por registrar brinquedos e brincadeiras em pinturas e
esculturas, aprofundando através dos resultados das entrevistas, relacdes com as
obras produzidas pelo autor que remetem as infancias.

Teixeira (2007), Chartier (2017), Santos (2021), Manfroi (2015) e Medeiros
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(2011) se aproximam em suas pesquisas por valerem-se de registros de memarias de
infancias, em periodos determinados, com abordagens histéricas importantes de cada
época tratada. Retratam infancias em diferentes tempos e sua riqueza ludica, por
intermédio das narrativas de memodrias e destacam a importancia dos brinquedos e
brincadeiras, associando-os as suas abordagens de estudo e pesquisa.

Marcilio (2015) e Santos (2010) enfatizam em suas producfes 0 manejo e a
histéria de brinquedos e brincadeiras em diferentes contextos. O foco das pesquisas
esta nos recursos materiais e sua utilizacdo, ora como parte da construgcao cognitiva
dos sujeitos que deles se apropriam, ora como elementos que se constituem nas
infancias como referéncias de producao de culturas e ludicidade.

Com focos diferentes, lugares distintos, abordagens tedricas variadas, os
estudos elencados apontam diversos caminhos e convergem ou se afastam desta
pesquisa em momentos especificos. O aporte central de alguns autores sao
elementos da infancia; para outros, suas memorias, que se entrecruzam com as
vivéncias e experiéncias ludicas dos sujeitos que contribuiram com suas narrativas
para que se desenvolvessem as pesquisas.

Em sintese, esses estudos fazem referéncia a caracteristicas metodoldgicas
gque se assemelham a esse projeto de pesquisa, especialmente por valerem-se de
narrativas de memoarias, da Historia Oral e das contribuicdes de experiéncias de vida
para consolidar os resultados obtidos a partir das pesquisas, partindo de diferentes
publicos e contextos para obter as respostas necessarias aos questionamentos que
direcionam suas pesquisas.

Outro aspecto relevante que justifica a escolha dos trabalhos acima € o fato
de que todos eles, especificamente, se referem as infancias, embora em diferentes
épocas e recortes temporais ou espacos, trabalham com elementos primordiais da
crianga: brinquedo, brincadeira e jogo, considerando as culturas infantis como
referéncia nos resultados alcancados e valorizando a crianga como ser produtor de
histéria e cultura, ao passo que revelam diferentes infancias, a partir das memorias e
de seus reflexos no tempo futuro. Dos trabalhos acima, apenas o de Santos (2010)
relaciona observacdes em tempo presente que ndo se valem das narrativas de
memorias na sua contextualizacdo, apresentando o histérico dos brinquedos e
brincadeiras, para situar o leitor na evolugao temporal.

Em outra pesquisa para revisdo de literatura, foi realizada uma busca de

artigos no site da revista de Histéria da Educacdo (ASPHE), em agosto de 2022, com
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o descritor “memoérias da infancia”, para o qual foram encontrados apenas trés

resultados, conforme apresenta o Quadro 2:

Quadro 2 - Selecédo das publicagdes - artigos

Ano Titulo Autor

2012 Historia, Literatura e Memorias de Formacao Escolar Cynthia Pereira de Sousa

Simone Aparecida Neves
Ana Maria de Oliveira
Galvéao

Representacdes da Infancia em Memarias e autobiografias

AU -minas gerais (1900-1960)

“Crueldade sem exemplo”: Divulgacdo de uma inédita
2021 fonte que trata de um prodigioso caso de infanticidio
publicado em Portugal no século XVIII

Fonte: organizacéo da autora.

Fernando Ripe
Mauro Dillmann

Ripe e Dillmann (2021) retratam um caso histérico de infanticidio por meio da
apresentacao de um registro documental que revela dados sobre o fato ocorrido, e,
portanto, o tema se distancia dessa abordagem de pesquisa.

Em Sousa (2012), as memorias coletadas, fazem relagbes com a trajetoria
escolar dos entrevistados em sua infancia e juventude, podendo contribuir para essa
pesquisa com narrativas que revelam a educagdo das criangcas no periodo
considerado.

Neves e Galvao (2015), em sua publicacdo, se aproximam desta pesquisa em
dois aspectos importantes: por retratarem, por meio de memérias, reconstrucdes de
infancias locais e por contemplarem periodo temporal que se aproxima do recorte
abordado nesse estudo. O texto publicado apresenta relevancia em escritos sobre
histéria da infancia, memoérias e culturas infantis, contribuindo enquanto referéncia
tedrica para a pesquisa que realizo.

Em outra busca com os mesmos descritores (memoarias da infancia), no site
de Cadernos de Histéria da Educacéao, foram encontrados apenas trés resultados que
abordam as infancias no contexto educacional. A mesma busca foi realizada no site
da Revista Brasileira de Histéria da Educacao, para a qual foi encontrado apenas um
resultado de publicacdo, com tema diferente desta pesquisa. Ambas as buscas
relacionadas foram realizadas em agosto de 2022, sendo que os trabalhos
selecionados para contribuir com esta pesquisa serdo apenas aqueles que possuirem
aproximacdo com o objeto e retratarem abordagens que possam ser consideradas

relevantes para tal.
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Para a conexao entre os aspectos abordados, serédo utilizadas imagens da
época que remetam as culturas da infancia no local, bem como o registro fotografico de
brinquedos ou itens guardados pelos entrevistados. As fotografias antigas e a possivel
andlise de objetos/brinquedos sdo documentos que, entrecruzados com as narrativas
produzidas por meio das entrevistas, permitem pensar o passado e as culturas infantis
do brincar em Nova Araca. Nesse aspecto, Pesavento (2003, p. 64), apresenta a

seguinte reflexao:

E preciso recolher os tracos e registros do passado, mas realizar com eles
um trabalho de construcéo, verdadeiro quebra-cabecas ou puzzle de pecas,
capazes de produzir sentido. Assim, as pecas se articulam em composic¢ao
ou justaposic¢do, cruzando-se em todas as combinagdes possiveis, de modo
a revelar analogias e rela¢gbes e significado, ou entdo se combinam por
contraste, a expor oposi¢Bes ou discrepancias. Nas multiplas combinacdes
gue se estabelecem, argumenta Benjamin, algo sera revelado, conexdes
serdo desnudadas, explicacBes se oferecem para a leitura do passado

A proposta metodolégica para esta pesquisa configura sua abordagem como

gualitativa, sendo esse tipo de pesquisa assim caracterizada:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espac¢o mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21-
22).

Dessa forma, pode-se dizer que a pesquisa qualitativa aborda aspectos
humanos considerando suas variaveis, sem 0 objetivo de quantificar os resultados
obtidos a partir da proposta metodolégica da pesquisa e leva o pesquisador a analisar
os resultados na perspectiva de contextualiza-los e desenvolver suas potencialidades.

Partindo da compreenséo dos fatos como principio do conhecimento, do aporte
de dados em ambiente natural com o registro de memodrias que envolvem seres
humanos, pode-se afirmar que nao é possivel limitar numericamente esses resultados
e que a pesquisa qualitativa permite a construcao da realidade por meio da aproximacao
com os sujeitos, sendo amplamente utilizada no campo das ciéncias humanas. Além de
ser qualitativa, essa pesquisa pode ser definida como exploratéria, caracterizando-se
por “[...] proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este
tipo de pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado

e torna-se dificil sobre ele formular hipoteses precisas e operacionalizaveis” (GIL, 2008,
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p. 27).

Através da Historia Oral, considerando a escassez constatada em testemunhos
escritos no municipio para atender os objetivos da pesquisa, foram contempladas um
ndmero de nove entrevistas com moradores de Nova Araca, nascidos entre 0os anos de
1920 e 1965, de ambos os sexos e de distintas profissdes, considerando ainda que
possuiam condi¢cdes adequadas de saude a fim de garantir a possibilidade de registrar,
por meio das entrevistas, suas contribuicbes para esta pesquisa.

A flexibilidade das entrevistas permitiu a intervengcéo da pesquisadora, como
forma de manter um dialogo acessivel e agradavel, cujo contetdo foi gravado em video
ou audio e transcrito posteriormente. Dessa forma, permite-se sustentar a narrativa
dessas entrevistas na Historia Oral, considerando as palavras de Alberti (2003, p. 3):
“‘uma entrevista de historia oral teria a vantagem de falar, de saida, sobre o passado,
interpretando-o logo em densidade”.

As distintas faixas etarias compreendidas no periodo retratado pela pesquisa,
com base nos sujeitos entrevistados, possibilitaram analisar com maior clareza as
mudancas e evolugdes nas culturas infantis, bem como caracteristicas mais especificas
gue surgiram a partir das diferencas de género e classe social. Merecem ser destacados
aspectos que caracterizam a constituicdo familiar, o trabalho, a vida em comunidade, a
religiosidade, a escolarizacdo, as caracteristicas de brinquedos, as brincadeiras e
outros itens que eventualmente foram narrados pelos entrevistados e merecem espacgo
na pesquisa.

A Histdria Oral traz ao pesquisador a responsabilidade de uma escuta sensivel
e atenta e um olhar minucioso, assim como “a empatia entre aquele que da o
depoimento e aquele que escuta deve ser levada em conta no trabalho” (GALVAO;
LOPES, 2010, p. 76) para perceber caracteristicas importantes e garantir que sejam
evidenciados 0s aspectos que respondem aos objetivos da pesquisa. Enquanto
método, a Histéria Oral oportuniza conservar, a partir do registro, relatos de
experiéncias guardadas apenas em suas memorias, priorizando que sejam
compartilhadas e problematizadas por meio do didlogo e da andlise dos dados.
Conforme Ferreira (2000, p. 13):

O desafio da histéria oral nesse sentido € mostrar, diferentemente do que
costuma ser consagrado, que a memoria ndo é apenas ideoldgica, mitolégica
e ndo confiavel, mas sim um instrumento de luta para conquistar a igualdade
social e garantir o direito as identidades.



33

Trata-se do registro de dados e informacdes que parte do vivido, experienciado
e narrado, externalizado com emocao, sentimento, énfase. Contempla a dimenséo
humana da historia que ficou impregnada nas memarias de quem a viveu e sentiu e no
prazer de relatar aos demais esses momentos, tal como um troféu que se entrega a
alguém que merece recebé-lo, com o compromisso de passa-lo adiante. Como afirma
Alberti (2003, p. 2), “as producdes humanas exprimem a vivéncia e cabe ao
hermeneuta compreender essas expressoes, de tal forma que a compreenséao seja o
mesmo que tornar a vivenciar”.

E a partir da Historia Oral que o pesquisador pode transformar memérias em
documentos; arquivar fatos que aconteceram e ficaram registrados apenas nas
lembrangas de quem os viveu; devolver ao mundo contemporaneo uma parte de sua
historia, perceber o pretérito, descrever o momento em suas mindcias e
peculiaridades, que s6 podem ser descritas por guem as sentiu. Retratar memaorias €
permitir que o sujeito da pesquisa revisite seu passado naquele momento. E um
trabalho que requer apreciacéo e delicadeza. E preciso sentir por intermédio da fala e
imaginar ambientes, lugares, cheiros, texturas e cores, que ndo podem ser percebidas
ou sentidas em documentos ou produc¢des escritas.

A narrativa de memarias permite ao pesquisador um mergulho mais profundo
no tempo, possibilitando conhecer os detalhes da historia, marcados na vida das
pessoas e potencializados em aspectos que ndo podem ser escritos em sua
intensidade, como nas expressodes faciais, no tom de voz, na lagrima que escorre da
recordacdo, no sentimento que transpde o objeto ou a imagem. Memdérias sao
magicas, intensas, pessoais e Unicas. Por isso, sdo tdo fascinantes que nos permitem
‘viajar pelo tempo’ por meio das experiéncias narradas.

Alberti (2003) considera ainda a Historia Oral como uma prética capaz de
reconhecer o valor do sujeito da pesquisa para nossa cultura em suas singularidades,
descrevendo-o como “individuo autdnomo e igual perante os outros, que é também o
individuo Unico e singular, o ser psicologico, da sentido a uma série de concepcoes e
praticas em nosso mundo” (ALBERTI, 2003, p. 3).

E importante ainda considerar que:

A histéria oral, muitas vezes considerada simples pelos pesquisadores,
prop8e na verdade varios problemas. Primeiro, ha a imprevisibilidade e o ndo
controle da situacéo, o que requer do pesquisador disposi¢do e habilidade
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para a escuta. Em muitos casos, € necessario relativizar as respostas dadas
pelos entrevistados. Sabe-se que a memoria € seletiva, que os depoimentos
mudam com o tempo e que o0s entrevistados falam o que imaginam que
devem falar para aquele interlocutor especifico, sobre o qual criam
expectativas e ao qual atribuem determinadas caracteristicas (GALVAO;
LOPES, 2010, p. 77).

Embora sua contribuicdo seja essencial e de extrema importancia para essa
pesquisa, a Historia Oral pode ser enriquecida com outros documentos, por meio da
triangulacdo com outras fontes, considerando que “o documento se converte em prova
na argumentacdo do historiador e é a partir de tais provas que se encaminha a
demonstragdo explicativa da Histéria, dando a ver o como foi do acontecido”
(PESAVENTO, 2003, p. 67). Assim, as fotografias e a analise (se localizadas) de
objetos/brinquedos poderdo compor e apoiar a investigacdo documental histérica que
sera realizada.

Uma primeira experiéncia de registro de dados a partir de narrativas de
memorias da infancia, na perspectiva da Historia Oral, foi realizada por meio de
entrevista com a senhora Milena Secchi Mortari, na data de 26 de abril de 2022,
guando, na ocasiao, se tratava da moradora mais idosa do municipio de Nova Araca
e que atendia a todos 0s requisitos estabelecidos para a proposta de pesquisa.

Depois de Milena, outras oito entrevistas foram realizadas, de acordo com os
critérios estabelecidos e ja apresentados nessa pesquisa. O conjunto documental
construido por meio das memarias permitiu realizar um passeio pelo tempo, no qual
pude sentir, perceber e me emocionar com fatos, histérias e vivéncias que partem do
outro e comegam a incorporar o sentido da pesquisa, trazendo de volta as impressoes
do passado daqueles que muito podem contribuir com a constituicdo do presente. O
presente se faz do passado e torna a ele toda a vez que alguém abre seu bau de
recordacdes e compartilha com as geracdes seguintes suas experiéncias de vida,
para que o tempo n&o as apague.

Dessa forma, partindo das memorias de infancia dos entrevistados, procurei
elencar para a pesquisa contribuicdes de narrativas de infancias de Nova Aragé, no
periodo de 1920 a 1965, para consolidar caracteristicas que abarquem aspectos
importantes deste recorte temporal e que possam externar as particularidades das
infancias vividas neste periodo.

Cabe retomar que, para que os resultados possam ser mais abrangentes e

enriquecedores, os entrevistados foram selecionados na proposta da diversidade de
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género, faixa etéria, classe social, constituicdo familiar — quantidade mais ou menos

numerosa de integrantes — e caracteristicas de habitacdo na zona rural ou urbana,

ampliando, assim, as possibilidades de analise e aprofundamento do estudo dos

resultados obtidos.

Em 10 de dezembro de 2022, oito meses depois do primeiro registro de

narrativas, realizei uma segunda entrevista, dessa vez com Mércia Barbisan Toazza,

77 anos. Na ocasiao, novos elementos historicos e culturais do recorte temporal desta

pesquisa emergiram e outros se consolidaram nas narrativas da entrevistada.

No ano de 2023, as entrevistas tiveram continuidade, conforme o quadro que

se apresenta a seguir contendo dados dos entrevistados. As entrevistas totalizam em

9 idosos selecionados, sendo 5 mulheres e 4 homens com idades que variam entre

70 e 102 anos.

Quadro 3 - Quadro de entrevistados

Nome Da’ga de Filiacéo Profissao Data Qa Observacdes
nascimento Entrevista
Infancia urbana,
Mllena_ Secchi 24-04-1920 Jaqnto Secchi Do Lar 26-04-2022 Qe recursos
Mortari Luiza Fenetto financeiros
limitados
Mércia Maria \ég?t;?slgn Inrfeadn(;:rlﬁlinante
Barbisan 21-04-1945 ~ . | Professora 10-12-2022 P .
Candida Bortoli em area urbana,
Toazza . -
Barbisan classe média
Aquelino Carlos Ferrari Irgt:aunr(s:lc‘)as rural,
Francisco 29-01-1934 | Verginia Mortari | Agricultor 21-02-2023 | .. .
Ferrari Ferrari f_lngncewos
limitados
Cornelio Infancia urbana,
zelinda Lourdes | ;5 > 194, | Vanazzi Agricultora | 21-02-2023 | [SCUIS0S
Vanazzi Ferrari Raquel financeiros
Chiomento limitados
Ernesto Ferreira Infancia urbana,
Valdeci Antonio 16-08-1953 de S_ouza Agricultor 08-04-2023 dp recursos
de Souza Maria Manoela financeiros
de Souza limitados
Melvile Reinaldo Professora e :Jlllceadn(frlr?inante
Veronese 20-04-1935 Verc_mese _ Comerciante 12-04-2023 em area rural, de
Frasson Cecilia Zanin -
classe média
Celso Constantino Contador, Infancia  rural
21-06-1944 | Andreazza empresario, 27-05-2023 AT '
Andreazza . g classe média
Rosa Zoletti politico
Domingos Infancia  rural,
Luiz Bordignon | 24-06-1934 | Bordignon Professor €| g 0p-2023 | FECUrsOS
Angelina agricultor financeiros
Costella limitados
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Infancia em area
Helena  Maria Eusébio Roque urbana e rural,
Zanchettin 19-12-1929 | Zanchettin Agricultora 10-06-2023 | recursos
Stuani Cristina Albara financeiros
limitados

Fonte: organizacdo da autora

A escolha dos entrevistados contou com a indicacéo de familiares e amigos e
do conhecimento da pesquisadora. Por se tratar de um municipio relativamente
pequeno, houve maior facilidade para localizar pessoas que atendessem aos
requisitos estabelecidos para a pesquisa.

Para realizar as entrevistas, a pesquisadora fez contato prévio com cada um
dos entrevistados ou seus familiares por telefone, agendando data e horéario de acordo
com a disponibilidade, respeitando o tempo e 0 espaco de cada um. Cada entrevistado
teve acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual
apresentou a proposta da pesquisa e 0s objetivos e permitiu que a identidade fosse
preservada. Cabe destacar que todos os entrevistados permitiram a divulgacdo, além
de suas narrativas, dos nomes como constam em suas identidades. O modelo de
TCLE encontra-se no Apéndice A.

Apos realizadas as entrevistas, as gravacdes foram transcritas e, em seguida,
a sua respectiva leitura para conferéncia das informa¢des. Com a entrevista transcrita,
partiu-se ao estudo dos dados coletados, realizando novas leituras e agrupando em
unidades de sentido - categorias. A andlise norteou-se da investigacdo e observacao
de cada entrevista e do conjunto das informacgoes obtidas, a partir das categorias
emergentes. Assim, os dados construidos passaram por uma selecao e analise das
abordagens, que aprofundadas, resultaram na énfase dos elementos que
caracterizam as culturas infantis. O exercicio de analise mobilizou a empiria,
constituida pelas entrevistas (e outros documentos), a teoria e a autoria que resulta
na narrativa apresentada nessa dissertacao.

Para atender a essa necessidade, a pesquisadora valeu-se de bibliografias
como aporte para a contextualizacdo dos capitulos que compdem a pesquisa.
Segundo Pesavento (2003, p. 66):

N&o se trata apenas, como o nome pode sugerir, de descrever o objeto
minuciosamente, mas sim de aprofundar a analise do mesmo, explorando
todas as possibilidades interpretativas que ele oferece, o que s6 podera ser
dado por meio de um intenso cruzamento com outros elementos, observaveis
no contexto ou mesmo fora dele.
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A partir desses dados, a analise documental histérica, consolidou e
fundamentou a pesquisa, na interpretacdo dos resultados obtidos como forma de
representar o passado no presente. Trata-se de um processo que exige trazer a
complexidade dos detalhes dos fatos narrados e fundamenta-los nos estudos que

abordam o tema da pesquisa. Explica Pesavento (2003, p. 61):

O historiador escolheu um tema, formulou uma pergunta, construiu seu tema
como objeto a partir dessa questao e dos pressupostos tedricos com os quais
pensou resolvé-la, foi aos arquivos, selecionou fontes e com elas armou uma
rede de significados que expds por meio de um texto, onde buscou dar a ver
0 passado numa versdo, plausivel, possivel, que aspira a ser tomada como a
mais proxima possivel do real acontecido. Ele buscou traduzir como as
pessoas de um outro tempo agiam, pensavam, se expressavam.

Nesse fazer construtivo, a pesquisa se delineia a partir de um conjunto de
elementos que se mostram materializados nos resultados obtidos. Tais resultados
serdo apresentados e potencializados apos a analise documental, a realizacdo das
entrevistas e a selecdo de evidéncias, que se caracterizam a partir das informacdes
gue delas emergem e da fundamentagcdo tedrica sustentada em autores que
conversam com o tema e o objeto da pesquisa.

E importante compreender o ser humano na sua distin¢gdo dos demais, pela
capacidade cognitiva e producdo de elementos culturais ao longo de sua existéncia.
Nessa perspectiva, pode-se entender que a cultura pode ser produzida além da
edificag@o de obras literarias ou artisticas de cunho intelectual para a sociedade. Ha
uma gama de multiplos elementos que caracterizam culturalmente um grupo social,
tais como: costumes, habitos, linguagem, tradi¢cdes, gastronomia, vestimentas; enfim,
tudo aquilo que diferencia o modo de viver e de ser de um determinado agrupamento
de seres se configura como cultura. Todo ser, a todo o tempo, esta contribuindo
socialmente, enquanto constroi sua historia. Ao remeter-se a cultura produzida pelo

ser humano, assim caracteriza Pesavento (2003, p. 15):

[...] um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens para
explicar o mundo. A cultura é ainda uma forma de expressao e traducao da
realidade que se faz de forma simbdlica, ou seja, admite-se que os sentidos
conferidos as palavras, as coisas, as acfes e aos atores sociais se
apresentam de forma cifrada, portando ja um significado e uma apreciacao
valorativa.
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Ao pesquisar sobre fatos ocorridos, momentos passados ou contribuicbes
histéricas de um determinado grupo, em um recorte temporal definido, € comum que
0 pesquisador utilize objetos e toda profusdo humana para valer-se de referéncias que
contribuam e permitam produzir uma pesquisa historica.

Além de documentos, artigos cientificos e obras literarias, as informacdes
obtidas por meio de relatos na Histéria Oral, mesmo que vistas em outro ambito,
contribuem expressivamente para o aprofundamento da pesquisa. As entrevistas, por
exemplo, permitem adentrar mais profundamente no tema da pesquisa, percebendo
a partir das expressdes, emocdes e sentimentos verbalizados pelo entrevistado,
pontos importantes, que passam despercebidos na pratica de uma leitura cientifica.

Cabe aqui, uma importante reflexdo de Burke (2005, p. 153):

Muros e arame farpado ndo podem impedir o transito de ideias, mas dai ndo
decorre que inexistam barreiras culturais. Ha pelo menos alguns obstaculos
fisicos, politicos e culturais, inclusive a lingua e a religido, que diminuem a
velocidade dos movimentos culturais ou que os desviam para canais
diferentes.

Superando esses obstaculos, a Historia Oral nos presenteia com relatos de
passagens histéricas que traduzem a realidade sob outra perspectiva. E a
possibilidade de ir além daquilo que esta ao alcance da nossa visdo. Se trata de
enxergar em amplitude, percebendo mais do que aquilo que esta sob a “lupa” que
seguramos e nos permite focar apenas o que revela.

A Historia Cultural faz parte dessa dimensdo, a medida que oferece a
grandiosidade de valorizar o que esta fora da pequenez que a “lupa” revela. Ela vai
além da narrativa de memoérias que se consolida na Histéria Oral, para a apropriacao
de tudo aquilo que fez e faz parte da histéria de um lugar ou de uma vida.

O uso de fotografias, cartas, diarios, objetos pessoais, vestimentas,
brinquedos e demais itens que fizeram parte de uma época também podem
caracterizar o periodo da pesquisa e, por meio dos registros, entrever o passado, 0s
modos de vida.

O passado se apresenta no presente por intermédio das variacfes estéticas,
dos cheiros, da arquitetura, da alimentacao, do vestuéario e dos modos de viver. Tudo
isso caracteriza o momento histérico e, por esse motivo, 0s itens mencionados sao
extremamente relevantes para o pesquisador.

O cenério do passado certamente esta modificado agora. Embora cada lugar
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carregue caracteristicas de sua histéria, nada permanece estavel ao tempo.
Paisagens mudam, cheiros mudam, os sons ndo sao mais 0s mesmos. As populacdes
transformam os ambientes de acordo com suas necessidades e caracterizam 0s
lugares, dando-lhes sua identidade cultural como referéncia.

Todos esses elementos constituem a Historia Cultural e aproximam o
pesquisador da realidade experimentada e vivida, mas ndo comprovada. Podemos

assim entender:

Préaticas sociais podem valer como discursos, siléncios falam, auséncias
revelam presencas, coisas portam mensagens, imagens de segundo plano
revelam funcdes, cancBes e musicas revelam sentimentos, piadas e
caricaturas denunciam irreveréncia, senso de humor e deboche. Enfim,
captar subjetividades e sensibilidades, aquilo que ja foi definido como sendo
creme de la creme para o historiador, é aquilo que mais busca a Historia
Cultural, mas é, ao mesmo tempo, 0 seu maior desafio (PESAVENTO, 2003,
p.119, “grifo do autor”).

A pluralidade cultural torna o trabalho do historiador amplo, vasto e complexo.
Ao tempo em que o0 pesquisador se apropria de saberes e 0s consolida em momento,
percebe também que a historia e a cultura estdo em constante transformacgéo, o que
nao lhe da a garantia de permanéncia dos dados obtidos, caracterizando-os como
provisorios.

Quando se utiliza da Historia Cultural, o pesquisador-historiador percebe que:
“existem hierarquias de verdade, verdades parciais, transitérias, pessoais ou sociais,
como uma espécie de verdades provisorias, aceitas e reconhecidas como tal em uma
época dada.” (PESAVENTO, 2003, p. 118). Sendo assim, o momento historico
retratado evidencia aspectos que podem ser desconstruidos ao longo do tempo,
podem ter sofrido as transformacdes culturais ou ter sido acrescido de novas
informagBes que sobrepdem as que até entdo eram consideradas como verdade
absoluta.

‘A Histéria Cultural, tal como a entendemos, tem por principal objecto
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 2002, p. 16-17). Pode
ser assim compreendida por se apoiar em sujeitos que produzem e recebem cultura,
independentemente de sua posicao social ou da acessibilidade ao que consideramos
como elementos culturais, propriamente ditos. Sujeitos historicos que somos,
possuimos diferentes modos de vida, visbes de mundo, experiéncias e habilidades,

reacbes e vivéncias que compdem nossa bagagem cultural e nos constituem
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enquanto seres produtores de sua propria histéria. A Historia Cultural permite,

portanto,

[...] reconstruir o passado como objeto de pesquisa, tentar atingir a percepcao
dos individuos no tempo, quais sdo seus valores, aspiracdes, modelos,
ambicdes e temores. Permite, inclusive, pensar a descontinuidade da Histéria
e a diferenca, pondo tanto o Historiador como o leitor diante de uma alteridade
de sentidos diante do mundo (PESAVENTO, 2003, p. 71).

Pensar, assim, a Histdria Cultural em suas especificidades, remete ainda
trazer representacfes que tém como fungdo atribuir significados ao momento vivido.
As representagdes “sdo matrizes geradoras de condutas e praticas sociais, dotadas
de forca integradora e coesiva, bem como explicativa do real. Individuos e grupos dao
sentido ao mundo por meio das representagcdes que constroem sobre a realidade”
(PESAVENTO, 2003, p. 39).

Representar algo, na Historia Cultural, é, portanto, fazer uma reconstrucdo do
real, trazer de volta algo vivido, mas ausente. Assim, € importante considerar que “as
representacdes podem incluir os modos de pensar e de sentir, inclusive coletivos, mas
nao se restringem a eles” (BARROS, 2005, p. 135).

A representacdo pode ser feita através de imagens, objetos ou até de
narrativas capazes de produzir credibilidade e oferecer legitimidade aos fatos

coletados e apresentados. Assim caracteriza Pesavento (2003, p. 39-40):

As representacdes construidas sobre o mundo ndo s6 se colocam no lugar
deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia. Sdo matrizes geradoras de condutas e praticas
sociais, dotadas de forca integradora e coesiva, bem como explicativa do real.
Individuos e grupos dao sentido ao mundo por meio das representacdes que
constroem sobre a realidade. Representar é, pois, fundamentalmente, estar
no lugar de, € presentificagdo de um ausente; € um apresentar de novo, que
da a ver uma auséncia. A ideia central €, pois, a da substituicdo, que recoloca
uma auséncia e toma sensivel uma presenca.

Considerando assim, as representacdes qualificam os grupos sociais a partir
da realidade vivida e experimentada em determinado marco temporal, sendo
configuradas como resultado de suas determinadas a¢cdes ou movimentos culturais.

Nas representacfes se revelam as relacdes ideologicas e simbolicas que
caracterizam o grupo social no contexto histérico apresentado. A partir de
representacdes, podemos acessar o imaginario, a criatividade, o modo de se

expressar. Elas revelam as caracteristicas do sujeito, de acordo com a sua construcao



41

e apropriacao do objeto que descreve. Dessa maneira, “as representagdes do mundo
social assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagndstico
fundado na razao, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam”
(CHARTIER, 2002, p. 17).

As narrativas possuem a caracteristica de envolver um movimento historico
no qual se apresentam fatos experimentados no passado e relatados no presente,
latentes e sedimentados na memoria de quem 0s narra e provocadores para quem
deles se apropria, como uma viagem ao tempo, no tempo de outrem, enraizadas em
suas lembrancas e delas dependentes, mesmo que impossibilitadas de serem
revividas. Dessa forma, “a narrativa explicita as interfaces da lembranca e da memodria,
gue se encontram numa fronteira ténue; a0 mesmo tempo em que se aproximam,
permanecem equidistantes.” (TEIXEIRA, 2007, p. 67-68).

Os registros das representacdes simbolizam a possibilidade de encontrar
momentos histéricos guardados e associa-los com novas praticas que surgem no
modo individual ou coletivo, tratando-se do significado que lhes é atribuido pelo
pesquisador ao retomar o tempo ja vivido em sua narrativa, compreendendo que
“‘quem trabalha com memdria, por exemplo, pode autodefinir-se como pesquisador
que investiga identidades, ou entdo que se envolve com a histéria e a literatura.”
(PESAVENTO, 2003, p. 103).

Ao trazer para a pesquisa todos esses elementos historicos, 0 pesquisador
historiador pode encontrar ainda na audicao de narrativas, memadrias que revelam

acontecimentos pessoais ou coletivos. Assim afirma Pesavento (2003, p. 94):

Histéria e Memoria sao representacdes narrativas que se propdem uma
reconstrucdo do passado e que se poderia chamar de registro de uma
auséncia no tempo. Enquanto representacdo, a Memdria permite que se
possa lembrar sem a presenca da coisa ou da pessoa evocada, simplesmente
com a presenga de uma imagem no espirito e com o registro de uma auséncia
dada pela passagem do tempo.

Memorias sdo lembrancas afetivas que atravessam geracdes e trazem de
volta momentos, fatos, recordacfes. Elas podem ser revisitadas por meio do olhar
sensivel de objetos, fotografias, videos e elementos visuais; podem ser sentidas a
partir de cheiros que remetem ao passado e convidam a um passeio por momentos e
lugares j& experimentados; podem ser acessadas na audi¢cdo de musicas, histérias,

sons e frases ja ditas por alguém. Basta apenas uma provocagdo sensorial como
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estimulo para que tornem, por meio da oralidade de quem as viveu, a compor o
cenario atual. Burke (2005, p. 88) ressalta a importancia das memorias quando afirma
que “[...] ha um forte interesse popular pelas memodrias histéricas. Esse interesse cada
vez maior provavelmente € uma reacao a aceleracdo das mudancas sociais e culturais
gque ameagam as identidades, ao separar o que somos daquilo que fomos.”

E como fazer uma viagem intensa ao inconsciente, trazendo de volta
situacOes impactantes que ficaram registradas na sua experiéncia de vida. Memoarias
chegam acompanhadas de sentimentos e sensac¢des e, quando sédo devolvidas para
0 momento presente, carregam na fala e nas expressdes toda essa gama de

sentimentos dos quais se nutre:

Aquele que lembra ndo é mais o que viveu. No seu relato ja ha reflexéo,
julgamento, ressignificacdo do fato rememorado. Ele incorpora ndo sé o
relembrado no plano da memaria pessoal, mas também o que foi preservado
ao nivel de uma memoria social, partilhada, ressignificada, fruto de uma
sancao e de um trabalho coletivo (PESAVENTO, 2003, p. 95).

Perpetuar memorias de vivéncias externadas oralmente requer a
sensibilidade de perceber que ndo serdo tomadas com fidelidade ao seu contexto
empirico, considerando que “a medida que os acontecimentos retrocedem no tempo,
perdem algo de sua especificidade” (BURKE, 2005, p. 88), configurando a ocultacdo
ou 0 esquecimento de detalhes ou sentimentos que ficam submersos na narrativa.

Importa considerar que rememorar 0 passado € um movimento que envolve
todas as geracdes. Todos os seres humanos a todo momento podem revisitar sua
histéria e trazer de volta o que dela importa para contextualizar ou comparar com a
situagcdo presente. Retomando o passado na narrativa de memoérias por meio da
Historia Oral, o sujeito faz ligacdes com o momento atual e busca encaixar situacdes
gue se assemelham ou divergem do que esta experimentando agora. O que € narrado
depende da fala do sujeito, podendo ser externada para comparar, exemplificar,
comprovar ou, as vezes, romantizar determinada situacdo. Memoria oral traduz ponto
de vista. E algo pessoal que s6 pode ser externado por quem a possui em seu registro
de historia de vida.

Por isso, um mesmo fato, experimentado por um grupo especifico de pessoas,
pode ser retratado de varias formas, considerando como atingiu cada um dos
envolvidos, seus sentimentos e as sensacdes que provocou. Burke (2005, p. 88)

complementa a ideia, quando afirma que “homens e mulheres, ou a velha e a nova
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geracdo, ndao podem se lembrar do passado da mesma maneira. Em uma dada
cultura, as memoérias de um grupo podem ser dominantes, e as de outros,
subordinadas”.

Embora sejam questionadas as situa¢6es oralizadas na veracidade do que é
trazido por meio da Histéria Oral, convém considerar sua relevancia, pois ndo haveria
tantas informacfes ou pesquisas para comprovar a existéncia de fatos histéricos se
nao tivessem sido eles contados por alguém, sendo a histéria responsavel por “lancar
uma ponte entre o passado e 0 presente, e restabelecer essa continuidade
interrompida” (HALBWACHS, 1990, p. 81).

A linguagem oral ultrapassa as geracfes através das memarias verbalizadas.
Nossos pais nos contam o que viveram com seus avos. NOsSsos avos nos contam
sobre como era no seu tempo. Quem tem bisavos revisita outra fatia do passado. E,
assim, no bojo dessas histérias, podemos manter vivas no presente geracdes do
passado, seus feitos, suas conquistas, suas adaptacdes com transformacbes e
permanéncias, carregando naquilo que somos um pouco do que os outros foram por
nés. Somos em parte o resultado da historia de vida daqueles que nos antecederam.
Sua trajetoria reflete diretamente sobre condutas, valores éticos e morais e a forma
como nos relacionamos na posi¢ao social que ocupamos. O que vivemos hoje é um
reflexo do que nos € orientado como referéncia. O passado permite que o presente
transforme e preserve, numa dinamica do tempo. Nas falhas narradas e
experimentadas por outros, podemos encontrar aspectos do mundo atual, no qual “os
jovens arrastam consigo uma parte dos adultos mais velhos, que apressam o passo
como se temessem ‘perder uma boa ocasidao” (HALBWACHS, 1990, p. 83, grifo do
autor).

As memodrias que possuimos geralmente estdo associadas a algo ou alguém.
E raro que, em uma narrativa de lembrancas, o sujeito se apresente sé ou tenha
experimentado o momento na individualidade sem estabelecer relagcbes afetadas ou
compartilhadas com outras pessoas.

Os fatos rememorados ocorrem em proporgao na presenca de outros, o que
configura o caréater de coletividade das memarias, que se originam pela caracteristica
humana de estabelecer vinculos e relagbes sociais construidas em espagos e tempos
gue se relacionam com a compreensdo do que é vivido no presente. Conforme
Halbwachs (1990, p. 86):
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Toda memdria coletiva tem por suporte um grupo limitado no espaco € no
tempo. Ndo se pode concentrar num Unico quadro a totalidade dos
acontecimentos passados sendo na condicdo de desliga-los das memoérias
dos grupos que deles guardavam a lembranca, romper as amarras pelas
quais participavam da vida psicologica dos meios sociais onde aconteceram,
de ndo manter deles sendo o0 esquema cronolégico e espacial. Nao se trata
mais de revivé-los em sua realidade, porém de recoloca-los dentro dos
guadros nos quais a histéria dispde os acontecimentos.

Assim podemos nos definir como resultado daquilo que vivemos e sentimos,
e isso explica alguns comportamentos que fluem das experiéncias partilhadas no
passado que enquadram representacdes sociais dos rastros deixados pelo tempo, e
gue séo externados por meio da possibilidade que nos faculta a Histoéria Oral e da qual
se apropria a Historia Cultural (e a Historia da Educacgéo), na concretude de pesquisas
gue se valem desses dados e sao instrumentos enriquecedores para que o mundo
atual se aproprie de sua propria evolucao, fruto do que foi semeado e cultivado no
passado e que vive no presente.

Conforme sustenta Halbwachs (1990, p. 70) “¢ a mesma sociedade
transformada, sem davida, por novas experiéncias, aliviada talvez de preocupacdes
ou preconceitos antigos, enriquecida de elementos mais jovens, adaptada de algum
modo, porque as circunstancias mudaram.”

Assim sendo, € possivel que pesquisadores se apropriem do conhecimento
social e o transformem em suas producdes gerando acervos culturais que atravessam
0s tempos e permanecem como heranca historica para as geracdes seguintes.

Considerando o0s pressupostos apontados como itinerarios para esta
pesquisa, 0 caminho teve seu inicio a partir do objeto investigativo, da escolha
metodolégica e da fundamentacéo tedrica, importantes para compreender quais serao
0s proximos passos do percurso. Valendo-se entdo do conhecimento inicial sobre
guem € a pesquisadora e da proposta de trabalho através da Historia Oral, no registro
dos resultados das memorias dos entrevistados e em sua andlise, o trajeto da
pesquisa tera sequéncia com a apresentacdo do cenario das infancias no periodo,
bem como do local da pesquisa e das praticas infantis rememoradas, apresentadas
no capitulo 2. Em seguida, as culturas ludicas das infancias pesquisadas, assim como
0S processos de escolarizacdo ganham destaque no capitulo 3, e os resultados

obtidos séo sintetizados nas Consideragdes Finais.
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llustrado por: Rafael Aguirre Da Silva

mede que a mie ficasse brava e icow melhon de que aquela que
e timbal” BTUANY, 2022).
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2 UM OLHAR SOBRE INFANCIAS: ENTRELACANDO CONTEXTOS E
ABORDAGENS HISTORICAS

Este capitulo apresenta de forma breve a histéria da infancia no Brasil do
século XX, contemplando primordialmente o periodo compreendido no recorte
temporal desta pesquisa. Oferece um resumo histérico do municipio e os retratos das
infancias aracaenses no recorte temporal da pesquisa. A imagem de abertura do
capitulo representa o cenario local da época, enquanto as minucias evidenciam
através dos detalhes a arquitetura, a historia e os afetos. A janela aberta permite
reviver os cenarios da intimidade do lar, onde as infancias se constituiam em sua
maior intensidade.

Também discorre suscintamente sobre elementos que caracterizam as
infancias ao longo de décadas, atravessando geracdes, enquanto permanecem ou se
modificam ao longo dos tempos. Também instiga a pensar sobre a importancia de
perceber, nas infancias, minucias que necessitam de abordagens de maior visibilidade
e atencédo, para que se possa compreender os movimentos que delas decorrem, ao

passo que:

A crianca néo escreve sua propria historia. A histéria da crianca € uma historia
sobre a crianca. Ao procurar levar em conta essa fase da vida,
caracterizando-a como realidade distinta do adulto, ndo podemos nos
esquecer de que continuamos adultos pesquisando e escrevendo sobre elas
(KUHLMANN JR., 2001, p. 31, grifo do autor).

Assim, inicialmente delineado o tema central, o capitulo contextualiza, na
sequéncia, um pouco da histdria do municipio onde sera desenvolvida a pesquisa,
propondo situar a realidade local como condig&o para uma percepgédo mais profunda
dos resultados que serdo obtidos a partir das narrativas de memodrias.

A estas notas iniciais, e com o intuito de enaltecer o amago do projeto,
acrescenta-se como o findar deste capitulo, algumas nuances e matizes da historia
das infancias de Nova Araca, partindo de detalhes obtidos nas narrativas e imagens
obtidas das entrevistas, que servirdo de base para o entendimento acerca das

infancias locais e de como se apresentavam, de suas particularidades e semelhancas.

2.1 A INFANCIA BRASILEIRA DO SECULO XX: CONTEXTO HISTORICO
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O retrato da histéria da infancia brasileira, detalhes que emergem a partir da
valorizacdo da crianca e temas que ainda precisam ser discutidos, como discriminacéo
infantil, abuso, abandono, exploracéo, dignidade, sdo abordados por varios autores.
Mary Del Priore (1999, p. 17), com exceléncia revela a importancia de estudar a
histéria da infancia, quando enfatiza que “querer conhecer mais sobre a trajetoria
histérica dos comportamentos, das formas de ser e de pensar de nossas criancas, €
também uma forma de ama-las todas, indistintamente melhor”.

Perceber a infancia na sua integridade sugere voltar-se para a crianca e
apreende-la como um ser em continua formacéo e transformacéo de corpo e mente e
em constantes e crescentes deslocamentos gradativos de novas cogni¢cbes. Requer
a aptidao de nota-la também como sujeito de direitos, que deve ser protegida, cuidada
e reconhecida em sua totalidade. Para Kuhlmann Jr. (2001, p. 16), essa fase pode ser

assim descrita:

Infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida,
esse significado é funcédo das transformacfes sociais: toda sociedade tem
seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um
sistema de status e de papel.

A infancia brasileira passa por periodos que se entrelagcam por entre as tramas
historicas em espacos de tempo distintos que marcam infancias de diferentes épocas.
Fernando Ripe (2022, p. 30-31) destaca aspectos importantes acerca das producdes

histéricas que tratam das infancias:

No que se refere a producéo historiografica brasileira, a tematica da infancia
parece convergir para dois eixos. O primeiro configura a crian¢a na Historia,
realcando os diferentes espacos e interagBes sociais que a ela ocupou no
universo das brincadeiras e das praticas institucionais de assisténcia, higiene,
salde e correcdo. Sdo evidenciados temas como criangcas pobres e
desvalidas, instituicbes asilares, casas de misericérdias e rodas de expostos,
relagBes entre criangas escravas e libertas, criangas indigenas, politicas
publicas em torno da infancia, problematicas dos desvios de condutas,
marginalidades e infracdes, presenca da morte entre infantis, entre outros. O
segundo vetor de analise d& relevancia a relagdo entre infancia e escola,
debrucando-se, sobretudo, nas estratégias de ensino, nas praticas
pedagogicas, nas instituicdes escolares, nos intelectuais formadores e nos
proprios sujeitos infantis em escolarizacao.

Com caracteristicas e abordagens que variam de acordo com o contexto
histérico e cultural, cada momento representa uma parte da infancia para ser

analisada e pensada em seus pormenores e particularidades. Contextualizando
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melhor a infancia no tempo que transcorre o recorte temporal deste projeto de
pesquisa, € importante perceber, analisar e refletir sobre o que se pensava a respeito
da infancia brasileira nesta época e o que “ser crianga” representava para o momento
historico.

No final do século XIX e inicio do século XX, retrata Gauthier (2010, p 131)
que “a infancia se torna uma verdadeira preocupacao moral. Sua leviandade (sua
desordem, seu vicio, seu pecado) deve ser corrigida”. A educacgao ainda se revela em
uma pedagogia que se assemelha em muitos aspectos ao ensino jesuitico, em uma
abordagem de contetdos que se destaca principalmente pelo estudo literario e
religioso, no qual “a educacgao cristd reformada mantinha, portanto, sua crenga na
possibilidade de instrucdo universal, como necessidade publica de aperfeicoamento
social e de aprimoramento individual” (BOTO, 2017, p. 184). De certo modo, podemos
dizer que no Brasil, nesse periodo, como sinaliza Del Priore (1999, p. 12-13), a infancia

se apresenta na seguinte perspectiva:

Quando da abolicdo da escravatura, as crian¢as e adolescentes moradores
de antigas senzalas, continuaram a trabalhar nas fazendas de cana de
Pernambuco. Tinham a mesma idade de seus avds: entre sete e 14 anos e
até hoje, ainda cortando cana, continuam despossuidas das condicbes
basicas de alimentacdo, moradia, salde, educacdo e garantias trabalhistas.
Como no passado, o trabalho doméstico entre as meninas também é
constante, constituindo-se num “outro” turno, suplementar ao que se realiza
no campo. Como se ndo bastasse a acdo de fatores econémicos a interferir
na situacéo da crianca, a auséncia de uma politica do Estado voltada para a
formagdo escolar da criangca pobre e desvalida sé acentuou seu
miserabilismo. Ora, ao longo de todo esse periodo, a Republica seguiu
empurrando a crianca para fora da escola, na dire¢éo do trabalho na lavoura,
alegando que ela era “o melhor imigrante”.

Mesmo apos a abolicdo da escraviddo e a criacdo de formas de conter a
criminalidade das ruas, levando criancas a espacos educativos, ainda existem
registros de trabalho infantil no inicio do século XX, cujos “acidentes de trabalho nao
esgotam, no entanto, as situagdes nas quais criangas e adolescentes defrontaram-se
com a violéncia no mundo do trabalho” (DE MOURA,1999, p. 266).

A época era marcada por considerar o trabalho como libertador das infancias
abandonadas em ruas e vilarejos. Criancas que estavam expostas a condigdes
precarias de vida, acabavam lancadas ao desamparo e submetiam-se a situagcdes de
violéncia e abandono. O Estado, ha mesma época, ainda ndo dispunha do acesso

igualitério a educacéo e estavam surgindo as primeiras propostas de acolhimento e
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politicas publicas para atender a demanda, marcando um momento histérico em que
“as criticas a situacdo de vida das criangas (sem escola, com trabalho n&o
regulamentado e regulamentos desrespeitados, habitando em condicbes desumanas)
abriram frentes para reivindicacdes politicas de direitos e contestacbes as
desigualdades” (PASSETTI, 1999, p. 354).

Surgem entdo, em 1927, as primeiras propostas de regulamentacdo do
trabalho infantil por meio do Codigo de Menores e, posteriormente, a proibicdo do
trabalho de menores de 14 anos sem permissao judicial, com a Constituicdo de 1934.
Estes sao dois movimentos importantes do ponto de vista legal, que marcam o inicio
de uma nova visao de infancia no Brasil e o surgimento de um Estado que “chama
para si a tarefa da instruc&o publica, da orientacdo complementar e, se necessario, de
educar substituindo o fracasso familiar por instituicbes de reclusdo e detencao”
(PASSETTI, 1999, p. 360).

A educacéo passa a ser percebida como via de enfrentamento aos confrontos
sociais relacionados a infancia e como solugcéo para a integracdo de mulheres na
condicdo materna ao mercado de trabalho. No inicio do século XX, surgem no Brasil
as primeiras creches, com o intuito de “colaborar para conciliar a contradicdo entre o
papel materno defendido e as condi¢cdes de vida da mulher pobre e trabalhadora”
(KUHLMANN JR., 2001, p. 87-88).

Tais instituicdes passam, no entanto, a aderir uma proposta mais voltada para
0 assistencialismo da infancia na condigéo de oferecer suporte ao desenvolvimento
econdmico do pais, atrelado as necessidades de mao-de-obra para o trabalho. Advém
guestionamentos sobre o papel da maternidade para o desenvolvimento infantil e é
rebatida a responsabilidade materna e sua funcéo, especialmente na educacdo da

primeira infancia. Segundo Kuhlmann Jr. (2001, p. 87-88):

No entanto, se a proposta de constituicdo das creches foi objeto de
controvérsias, a afirmac@o da sua necessidade pressupunha que essas
instituicbes poderiam colaborar para conciliar a contradicdo entre o papel
materno defendido e as condi¢des de vida da mulher pobre e trabalhadora,
embora esta ndo deixasse de ser responsabilizada por sua situagédo.

A educacao voltada para o assistencialismo se mantém ainda na abordagem
de atendimento preferencial em creches para criancas mais pobres, cujas familias
teriam condicbes mais limitadas para educar adequadamente seus filhos. O passo

seguinte entdo é de ampliar essa oportunidade para atingir todas as crian¢as, de modo
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que:

[...] o reconhecimento das creches e pré-escolas como parte do sistema
educacional, na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
pode ser caracterizada como a superacdo de um obstaculo necessério. Se a
creche passa a fazer parte do sistema educacional do pais, ela deixa de ser
apresentada como alternativa para pobres incapazes, para ser posta como
complementar a acédo da familia, tornando-se uma instituicéo legitima e nao
um simples paliativo (KUHLMANN JR., 2001, p. 204).

Diante das provocagfes sobre a funcéo do sistema de ensino, as novas
instituicbes passaram a atentar-se aos aspectos da infancia para além do cuidar,
incorporando saberes juridicos, médicos e religiosos. Assim, “além da puericultura,
gue passou a integrar os curriculos das escolas normais, desenvolveram-se estudos
de psicologia infanti e de métodos pedagogicos para a crianga pequena’
(KUHLMANN JR., 2001, p. 88), preocupando-se inclusive em participar e organizar
congressos com temas voltados para assisténcia, higiene e educa¢ao das criancas
menores.

As duas décadas iniciais do século XX sdo também marcadas pela
implantagéo das primeiras instituicdes pré-escolares no Brasil. Inicialmente chamadas
de jardins de infancia, adotavam abordagens Froebelianas em sua estrutura curricular,
e os profissionais deveriam ser especialistas em saber empregar, nas atividades
cotidianas, cantos, exercicios de linguagem, ginastica, jogos, artes e atividades
dirigidas, como estimuladores das aprendizagens na infancia. A partir da estrutura, os

jardins de infancia assumem uma postura mais educacional, sendo assim descritos:

Os estudos que atribuem aos jardins-de-infancia uma dimenséo educacional
e ndo assistencial, como outras instituicdes de educacéo infantil, deixam de
levar em conta evidéncias histdricas que mostram uma estreita relagdo entre
ambos 0s aspectos: a assisténcia é que passou, no final do século XIX, a
privilegiar politicas de atendimento a infancia em instituicdes educacionais e
o jardim-de-infancia foi uma delas, assim como a creche e as escolas
maternais (KUHLMANN JR. 2001, p. 160, grifo do autor).

As praticas pedagdgicas das escolas infantis, como descrito acima, incluiram
nas atividades desenvolvidas jogos, brincadeiras e brinquedos, com o intuito de
estimular o desenvolvimento infantil e avancar aprendizagens. O brinquedo, utilizado
inicialmente como recurso que favorecia a socializacdo, foi compreendido
posteriormente como “um instrumento educacional incomparavel, proporcionando

uma variedade e quantidade de nocgdes intelectuais, de impressdes sensoriais, de
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imagens e sensagodes duraveis” (KUHLMANN JR., 2001, p. 193).

Brincar possui uma relacdo direta com aprender. A partir do exercicio
imaginativo, a criancga atribui ao objeto (brinquedo) conotacéo real e o torna uma ponte
capaz de exteriorizar e canalizar sentimentos e emogdes, incumbindo-lhe papel
afetivo por meio dessa interagdo, ao passo que “os brinquedos possuem
forcosamente um valor positivo, mas, como permitem manipular os mecanismos da
alma infantil, um educador digno desse nome deve utiliza-los, mesmo que, no fundo,
os menospreze” (MANSON, 2002, p. 168).

Cenas do dia a dia, atividades domeésticas, tarefas do cotidiano adulto séo
dramatizadas e interpretadas nas brincadeiras infantis. Com uma boneca nas maos,
a menina assume o papel materno, enquanto 0 menino dirige seu carro e sai para o
trabalho levando consigo sua maleta com os instrumentos necessarios. Retornando
para casa, encontra o alimento preparado no fogdozinho (algumas vezes construido
com pedras do pétio) e nas panelinhas, cheios de elementos da natureza, como
folhas, palitos e sementes, que se transformam magicamente em alimento. Esse pode
ser o exemplo de cenario tipico de um intervalo no patio de uma escola infantil, que
se repete ao longo dos anos. Algumas vezes provido de brinquedos estruturados,
enguanto que em outros tempos a escassez destes exigia uma imaginacdo mais
apurada, estimulando ainda mais a criatividade das criancas. Manson (2002)
acrescenta que na auséncia de brinquedos estruturados, as crian¢cas desenvolvem o
interesse por construi-los e, com essa tarefa, no aspecto educacional, “estimulando-
lhes a imaginacao, a criatividade, mostrando-lhes como resolver problemas técnicos,
0 educador desenvolver-lhes-a a habilidade manual” (MANSON, 2002, p. 170).

Brincar é ainda uma atividade capaz de integrar um grupo sem considerar
critérios prévios de selecdo. Basta que haja o despertar do interesse e desaparecem

as limitacOes de espacos, as condi¢des financeiras, o tempo ou o lugar:

A rua é das criangas, as brincadeiras se espalham de bairro a bairro, nas
cidades grandes e nas menores aldeias. Na rua e nos campos, a crianga solta
pipa e baldo, seja moleque ou “filhinho de papai”. Brinca de guerra e ouve
falar de guerra “de verdade”, conquista amizades, brinca de “estar de mal”
(ALTMAN, 1999, p. 254-256, grifos do autor).

A educacdo do corpo em movimento e imaginacdo vai para além dos
brinquedos e das brincadeiras e incorpora 0s jogos, COmMO recursos para O

desenvolvimento de varias habilidades na infancia. Huizinga (2010, p. 33) assim
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define o jogo:

[...] 0 jogo é uma atividade ou ocupacao voluntaria, exercida dentro de certos
e determinados limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatérias, dotado de um fim em si
mesmo, acompanhado de um sentimento de tensdo e de alegria e de uma
consciéncia de ser diferente da “vida quotidiana”.

A integracdo do brinquedo e do jogo em préticas infantis de sala de aula
estimula um ensino ludico e prazeroso para a crianga. As aprendizagens construidas
a partir dessas abordagens sdo mais significativas e concretas. Vale pensar que jogar
e brincar séo atividades histéricas que acompanham as infancias ao longo dos tempos
e se entrecruzam diretamente com as atividades educativas dos espacos escolares.
No ambiente escolar, sdo oportunizados momentos de enriquecedoras trocas e
interacdes entre pares, que possibilitam o desenvolvimento das capacidades motoras
e cognitivas por meio dessas praticas. Retomando a representatividade dos jogos

para a infancia, Altman (1999, p. 240) compreende que

Por meio dos jogos a crianca, em todos os tempos, estabelece vinculos
sociais, ajustando-se ao grupo e aceitando a participacéo de outras criancas
com os mesmos direitos. Aprende a ganhar, mas também a perder. Acatando
regras, propondo e aceitando modificacdes, aprende a apoiar o mais fraco e
a consagrar o vitorioso. Ao sair-se bem, torna-se confiante e seguro. Quando
perde se aborrece, mas enfrenta a realidade. Participa e € eliminado, como
parte do jogo. Assim aprende a agir como “ser social” e cresce.

Jogos e brincadeiras atravessam a historia e se transformam em herancas e
memoarias das infancias de todos os tempos. Entender sua origem e como foram
deixados ao longo das geracgdes implica perceber sua importancia e compreender que
“as tradigdes s&o transmitidas, modificadas, perpetuadas numa continuidade
sociocultural” (ALTMAN, 1999, p. 242).

Brincadeiras e jogos possuem registros desde o inicio da colonizacdo
brasileira em um compilado folclorico que contempla a diversidade cultural do povo
gue contribuiu para a construgdo histérica do pais, deixando como legado o
intercambio de tradicBes e producdes que se constituem a partir das miscigenacoes.
A industrializacdo do brinquedo, reduzindo a miniaturas representacdes
confeccionadas em materiais diversos como chumbo, porcelana, tecidos e plasticos,
comecga a chegar ao Brasil inicialmente por intermédio de viagens de familias

abastadas a Europa.



53

Segundo Altman (1999), € somente no final do século XIX que pequenas
industrias comecam a se estabelecer e produzir objetos que se transformam em
mercadorias de interesse infantil, os brinquedos. Conforme descreve o autor, “surgem
os carrinhos de madeira, as bonecas de materiais cada vez mais sofisticados, 0s
trenzinhos de metal, objetos de consumo que despertam na crianga o0 sentimento de
posse, o desejo de ter, dificultando o prazer de inventar, construir” (ALTMAN, 1999, p.
254).

Em tempos em que a educacdo se desenvolvia em novas abordagens e a
crianca era notada como parte da sociedade, tornam-se claras ainda outras minucias
sobre 0 momento. Kuhlmann Jr. (2001, p. 57) aponta que “a discussao sobre a
assisténcia, os direitos, a saude e a educacao da crianca envolve, assim, diferentes
elementos que se combinam, tendo como referéncia da discusséo de padrdes comuns
para a intervencgao no social”’. A nova perspectiva de uma crianga na sua integralidade,
portadora de direitos, abre caminhos para aprofundar o estudo sobre aspectos das
culturas infantis, produzidas pelas criancas de diferentes épocas e realidades sociais.

Assim sendo,

E preciso considerar a infancia como uma condic&do da crianca. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos,
geogréficos e sociais é muito mais do que uma representacdo dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representagdes de infancia e
considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagbes sociais, etc,
reconhecé-las como produtoras de histéria (KUHLMANN JR., 2001, p. 31).

Os atravessamentos entre o trabalho e a educagcdo na infancia sao
regulamentados no ano de 1934, quando a primeira Constituicdo brasileira traz a
preocupacdo de garantir a educagdo como direito de todos. Mais tarde, em 1988, apos
o término da ditadura militar, surge uma nova Constituicao, lei suprema no Brasil, que
garante em seu artigo 205 que, “a educacéao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaborag¢édo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcao para o trabalho” (BRASIL, 2016).

Ainda assim, 0s anos que seguem sao marcados pelo trabalho infantil,
especialmente de criancas negras, cujos salarios eram menores e as ocupacfes
menos qualificadas. Os trabalhos oferecidos variavam de acordo com as habilidades

manuais das criangas e atendiam as necessidades financeiras das familias, que
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necessitavam desse auxilio para garantir a manutencéo do nucleo familiar. Buscando
conciliar o trabalho com a educacéo, € possivel perceber que “ha situagdes, como a
de pequenos proprietarios, que dependem do trabalho de toda a familia para manter
a producao, mas apesar disso conseguem enviar as criangas para a escola” (RIZZINI,
1999, p. 386).

Na maioria das entrevistas realizadas, as memoérias conduzem para a
realidade apontada na época, em que o trabalho infantil era fonte de renda para as
familias numerosas e a educacdo se baseava em orientar meninos e meninas para
atender ao patriarcado evidente daquele tempo. Em uma de suas narrativas, Milena
destaca: “Minha mae dizia: - vocés aprendem o que tem que aprender, as mulheres
tinham que aprender a cozinhar, costurar e aquela que néo aprendia a se maridea
mia® (MORTARI, 2022).

O Brasil das décadas de 1930 e 1940 foi alavancado por propostas
educacionais no governo de Getulio Vargas. Com a centralizacdo politica, o governo
lanca aos educadores uma proposta de formacdo para a constituicdo de novas
abordagens na area da educacgéo, contemplando a pedagogia e a ciéncia em um
conjunto de préaticas pedagdgicas voltadas para a formacgéo de criancas e jovens nas
habilidades em diferentes areas do conhecimento, mantendo ainda a proposta de
enaltecer os cuidados com a saude na infancia. Nessa abordagem, € possivel verificar

em Guimaraes (2017, p. 107) a narrativa do cenario neste periodo:

De 1930 a 1945, houve um progresso estatal no servico social de amparo a
infancia pobre, com maior regulamentagéo em nivel nacional da vida social
da crianca e do adolescente, com a organizacao da protecdo a maternidade
e a infancia, com a manutencdo do aparato legal justificada pela visdo da
infancia como um problema social, além da regulamentacéo dos servigos de
adocéo. Nesse momento, percebem-se rupturas entre governo e a sociedade
civil organizada, causadas pelas diferencas entre visdo, procedimento e
postura perante a infancia.

Na imagem a seguir, verifica-se o exemplo do Grupo Escolar do municipio de
Nova Araca, chamado Grupo Escolar Silva Jardim. As aulas aconteciam nos primeiros
tempos na residéncia do subprefeito da época, senhor Virginio Barbisan, passando a
localizar-se apods alguns anos, em residéncia na area central da cidade. A fotografia
exibe um grupo de criangcas acompanhadas da primeira professora da instituicao,
Sueli Benta Pereira de Oliveira. Importante destacar na imagem, o uso de uniforme

6 “ndo se casariam” (tradugio livre da autora).
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escolar como caracteristica das instituicbes escolares do periodo.

Figura 1 - Retrato de turma do grupo escolar Silva Jardim

Fonte: Foto do arquivo pessoal de Marta Lourdes Zucchetti.

Em entrevista com Mércia Barbisan Toazza, suas memorias trazem o retrato
da composicao da infancia humilde da época, atrelada aos aspectos educacionais da

instituicao:

E a gente ia na aula com um guardapozinho, com um chinelinho que o Bépi
Ferri fazia de couro. N&o se tinha meia, nem cal¢ca comprida, nada. Era frio.
Dai na hora do recreio o que nds faziamos? la la de fora no campinho e nés
faziamos um foguinho, dai nds esquentavamos os pés no fogo. E nds
brincAvamos de cacador, de se esconder, de bandeirinha, pega-bandeira, um
tinha que salvar o outro. Era dividido o campinho (TOAZZA, 2022).

Assim, nos anos seguintes comecam a ser instituidas no Brasil as primeiras
escolas com etapa pré-escolar. Da mesma forma, voltadas para sanar as
necessidades das familias trabalhadoras e com foco nas questdes de cuidados
sanitérios, enfatizando a necessidade de reduzir doencas na infancia e diminuir casos
de mortalidade infantil.

Até os anos 50, do século XX, é possivel verificar que a educacgao nas creches
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ainda apresentava carater filantropico e a maioria das instituicdes estava ligada as
fabricas, garantindo o acesso ao trabalho e preocupando-se prioritariamente com
cuidados infantis voltados para assisténcia a alimentagéo, a higiene e a seguranca
fisica. Segundo Guimaraes (2017, p. 109), “a partir da década de 1950, as creches
em funcionamento fora das industrias pretendiam suprir as caréncias da miséria por
meio do trabalho de entidades filantropicas, laicas e de carater religioso”, muito
embora, o trabalho pedagdgico que visava o desenvolvimento intelectual e afetivo das
criancas ainda néo era prioritario.

Os anos 60 do século XX marcam o inicio de um movimento no Brasil em que,
a partir da visdo de crianca que se difundia nas concep¢des da Organizacdo das
Nacoes Unidas, prevé a valorizacéo da infancia e da crianca como sujeito de direitos.

Preocupado em garantir o direito a educacédo, o Estado ainda precisa voltar o
olhar para outras questbes que se revelam a partir das infancias: o cuidado e a
protecdo a crianca. Para oferecer essa garantia, surgem o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, no ano de 1990, e o Conselho Tutelar em cada municipio, ampliando as
possibilidades de garantir e zelar pelos direitos das criangas, conforme apresenta
Passetti (1999, p. 366, grifo do autor):

A crianga e o jovem se transformam em prioridades para o Estado. A
legislacéo pretende protegé-los da familia desestruturada e dos maus-tratos
qgue venham sofrer; quer garantir educagao, politicas sociais, alimentacéo e
bases para o exercicio da cidadania. Recomendada que a internacdo seja
evitada, utilizada apenas como um recurso derradeiro, e pretende superar a
associacdo da pobreza-delinquéncia que estigmatizou grande parte de
criangas e jovens como “menores”. Sem duvida, a Constituicdo e o ECA
exigem um Estado presente no dia-a-dia zelando pelo futuro das criangas e
adolescentes, vigiando e penalizando quem ferir os menores de idade, por
meio de politica e de prote¢éo a ‘crianca e ao adolescente’ garantida pelo
ECA, e vigiando e penalizando infratores por meio de politicas de prevencao
ao crime com base na aplicagdo do Cdédigo Penal.

Dessa forma, garantidos os direitos das criangcas e 0s avangos no acesso a
educacado, abrem-se novas propostas educacionais e as instituicbes de educacédo
infantil voltam-se para o trabalho curricular com foco no desenvolvimento de
habilidades cognitivas e na aprendizagem. A escola deixa de ser apenas um espago
assistencialista; a crianca assume o papel de produtora de histdria e conhecimento
para a sociedade e comeca a ser vista como parte integrante da comunidade.

A infancia, entdo, € percebida em seu contexto mais puro e sensivel, na

seguranca do direito a educacdo, a protecdo, ao cuidado e a vida, iniciando seu
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percurso na busca pela garantia do cumprimento do que agora, esta previsto em lei.
Nessa perspectiva, Veiga (2010, p. 34) afirma que “as préprias inovacgoes
pedagogicas direcionadas ao publico infantil contribuiram para problematizar as
especificidades e caracteristicas individuais das criangcas que as tornam diferentes
umas das outras”. O autor complementa a ideia destacando que varios foram o0s
fatores que contribuiram para essa nova abordagem da infancia, em que a crianca
deixa de ser vista como um “adulto em miniatura” e passa a ser percebida a partir de
uma nova concepgao em que “o desenvolvimento da consciéncia das diferencas
geracionais foi acompanhado da producdo cada vez mais ampliada da crianga e da
infancia como objeto de conhecimento” (VEIGA, 2010, p. 34).

As contribui¢des ludicas infantis para as criancas brasileiras sdo um misto do
legado deixado por todo o processo histérico que se fez ao longo dos anos, “com a
convivéncia entre indios e criancas portuguesas, muitas delas 6rfés vindas de Lisboa,
a vida nos colégios jesuitas promove o encontro das racas e com ele o intercambio
das tradi¢des e brincadeiras” (ALTMAN, 1999, p. 242) que véo se entrelacando desde
o0 inicio da colonizacéo, com as contribuicdes dos curumins, dos pequenos escravos,
das miscigenagdes, das imigragoes.

Todo esse misto de culturas, passadas de uma geragdo para outra,
registradas na historia deste pais, chegam até os dias atuais em brinquedos evoluidos,
jogos midiaticos e tecnoldgicos, recursos audiovisuais. Infancias de diferentes
geracdes que carregam tradicdes transmitidas ao longo de séculos. Conforme Altman
(1999, p. 256):

Brinquedos sofisticados, engenhos nunca antes imaginados, atraem as
criancas, sempre avidas pela descoberta. A tela da TV, o monitor do
computador, passam a fazer parte do mundo infantil. Mas, na memdria de
guem foi crianca e viveu de brincar, estdo bem arquivados os momentos de
uma infancia feliz e as brincadeiras e os brinquedos tradicionais renascem a
cada dia, dando novas oportunidades aqueles que come¢am a descobrir 0
mundo.

Se hoje, por exemplo, existem leis que regem contra o trabalho infantil, sédo
estas o resultado de um olhar profundo para aquela crianca de outro periodo que viveu
sob tais circunstancias e experimentou suas consequéncias. Se ha o reconhecimento
do direito de escolarizacdo desde a mais tenra idade, em nivel igualitario de acesso,
tal direito nasce de muitas lutas e discussfes de um passado nédo tdo distante. Se

foram criadas leis de protecdo e garantias para uma infancia digna, ha muito para
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enaltecer e refletir sobre elas.

Importa entdo perceber, pensar e conhecer a infancia ao longo de sua historia
e tudo que dela fez e ainda faz parte, desde o principio, nas suas especificidades e
gualidades. Importa saber o que €, quais sdo suas caracteristicas e contribui¢cdes para
o mundo. Importa reconhecer 0 que é ser crianga e sentir o que dela restou no interior
de cada um, para que seja marcada na histéria e que seus registros, ao longo dos
tempos, mostrem as mudancas que tanto sonhamos para o mundo. Um mundo de
infancias livres de tudo que Ihes faz mal. Um mundo de infancias coloridas e leves,
distantes da exploragdo, do édio, da fome e da discriminagdo. Um mundo em que as
infancias facam jus ao significado que lhes € atribuido.

Apds compreender o cenario das infancias brasileiras do periodo da pesquisa,
importa ainda, conhecer o local onde esta se desenvolve. No subcapitulo a seguir,
serd apresentado o processo histérico do municipio de Nova Araca, desde sua
colonizacdo até o movimento emancipatdrio, no intuito de oferecer uma melhor
compreensao dos resultados das entrevistas a partir da apropriacéo breve do historico

do municipio.

2.20 PROCESSO HISTORICO DO MUNICIPIO DE NOVA ARACA/RS

Nova Aracé pertencia inicialmente ao municipio de Lagoa Vermelha. Nos anos
de 1883, quando Lagoa Vermelha foi desmembrada de Vacaria e instalada oficialmente
como municipio. A area hoje denominada Nova Araca era de propriedade de
estancieiros que residiam no territério lagoense.

No ano de 1870, ocorreram na regido norte da ltalia fatores de grande
instabilidade politica e econémica, levando a populagéo a partir em busca de novas
terras que ofereciam melhores condi¢des de vida em territorio brasileiro. Muitos desses
imigrantes italianos chegaram ao Rio de Janeiro e foram posteriormente enviados ao
Porto de Rio Grande, encaminhados a Porto Alegre, de onde eram destinados as
colbnias, dentre as quais em &area que abrangia o territorio onde hoje fica Nova Aracéa.

Por tais razdes, os habitantes de Nova Aracd, em sua maioria, foram
descendentes de imigrantes, principalmente de origem lItaliana, provenientes das
chamadas colbdnias velhas onde estavam compreendidos os municipios de Farroupilha,
Caxias do Sul, Flores da Cunha, Bento Goncgalves, Veranopolis, entre outros. Ao

penetrarem nas terras férteis da colénia de Ara¢4, os imigrantes denominaram o local
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de ‘Matto del Signore’, traduzido por “propriedade de Deus” e assim chamado pela

abundancia que o solo local oferecia. Segundo Zucchetti, (1996, p. 91);

A colonizacdo privada ou particular- como foi o casi da Colbénia “Matto Del
Signore” — Aracéa -, menos praticada, era conduzida por empreendedores ou
associacGes em cooperacdo com o Governo do Estado do Rio Grande do Sul.
Na eventualidade de os empreendedores ndo possuirem terras para tal,
obtinham-nas do Governo, mediante empenho de colonizd-las em um
determinado periodo de tempo e, apés, vendé-las aos migrantes. Para cada
migrante (ou familia) que se instalasse na col6nia, o colonizador recebia um
certo subsidio (ajuda) das autoridades.

Os recém-chegados adentraram na col6nia sem estradas ou habitacfes e, com
ferramentas, abriram picadas para facilitar o acesso as terras e encontrar locais onde
pudessem se estabelecer. Em 1901, tém-se como registro a data que marca a chegada
de colonizadores italianos do municipio, a citar: Giuseppe Sommavilla e Pierina Marcon,
vindos da cidade de Feltre, na Itdlia. Segundo relatos, ao chegarem nessa area,
encontraram outro residente, Julio Ferreira Terres, antigo morador de Nova Araca,
casado com Anténia Joaquina de Souza e conhecido como Julio Mineiro, por ter sua
origem proveniente de Minas Gerais. Tal fato caracteriza a colonizagdo do municipio
como luso-brasileira, complementada pela italiana.

Em 08 de marco de 1901, no 3° Distrito de Lagoa Vermelha, foi criado um
nucleo colonial denominado Araca. Segundo o depoimento de pessoas mais idosas e
descendentes dos primeiros habitantes e conforme consta no registro histérico do
municipio, o lugar foi assim chamado pela existéncia de frondosas arvores de Aracas
nativos’, que cresciam as margens de um arroio e que serviam de abrigo e ponto de

encontro. Conforme Zucchetti (1996, p. 91):

Em se instaurando o processo civilizatério, € fundada, em 08 de margo de 1901,
a Coldnia ltaliana de Aracd, assim nomeada devido a existéncia, em profusao,
ao longo de sua extenséo, de arvores desta espécie (da familia das Mirtaceas,
género “Psidium”), uma das quais, plantada em lugar de travessia conhecido
por “passinho”, as margens do arroio (“Araga”), que serpenteia entre os montes,
destacou-se, particularmente, por servir de sombreiro e ponto-de-descanso aos
tropeiros e viajantes quando de suas peregrinacfes através da mata cerrada —
dai 0 nome que sobressaiu, fez histéria e se firmou até o presente.

Os primeiros registros de ébitos, nascimentos e casamentos sao datados a

7 Aragas nativos sdo arvores robustas que diferem do araga frutifero. As arvores nativas de Aragas
pertencem a familia das Mirtaceas, género “Psidium” e se caracterizam por oferecer sombras densas,
devido a quantidade de folhas que apresentam. (ZUCCHETTI, 1996, P.91)
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partir do ano de 1913. Neste mesmo ano, tém-se o registro de criacdo da primeira
escola no municipio como referéncia no acervo com data de 25 de abril de 1913, tendo
como professor nomeado Adao Andreani. Em entrevista realizada com Milena Secchi
Mortari, em abril de 2022, suas memarias de infancia revelam nomes de primeiros
colonizadores do municipio, além de sua familia, que também fez parte deste
processo. Milena descreve ainda, um pouco do cenario do municipio na época,
apontando geograficamente para locais que se aproximam de onde atualmente fica o

centro e a Praca da Matriz:

Com cinco anos, ali passava s6 uma carreta ali no meio, e tinha a casa que
esta la do Gidcomo Zucchetti, tinha o Libero Gazzoni que morava do lado de
I4, o Scappini e aqui pro lado de ca tinha o Pontel, tinha um professor que
morava ali nos fundos que se chamava Adado Andreani e tinha uns negros
(MORTARI, 2022).

Na imagem que segue — Figura 2 -, extraida do acervo municipal, através do
livro que conta a histéria do municipio, podemos observar Giacomo Zucchetti e sua
esposa Meneghina, que, em 1907, “adquire a posse — “la possia” — da terra ocupada
por Julio Ferreira Terres, ‘O mineiro’, mediante acordo, como se costumava dizer, no
‘fio-do-bigode™” (ZUCCHETTI, 1996, p. 93). Valdeci, familiar de Julio Ferreira Terres,

rememora esse acordo em sua entrevista, conforme segue:

- Mineiro, tu ndo queres fazer negécio comigo? E ele tinha essa colbnia que
ficava perto do frigorifico. - Mineiro, tu queres fazer assim? Como disse o
doutor Luizinho, bem as palavras certinhas. - Tu queres fazer um negécio?
Fizemos uma permuta. Vocé, o teu negdcio é roga, teu negdécio é briquear
mula, cavalo e coisa e tal. E ele disse..., |4 embaixo tem um baita de um
potreiro e tudo. E tem um chato la em cima, ndo muito chato, tudo pra vocé
fazer roga e tudo. E do outro lado também, que vai até |4 no Fraccanabia la
em cima. -Tu quer fazer um neg6cio? Fizemos uma permuta. Permuta é trocar
uma coisa pela outra...

- Eu vou olhar. Vou l4 dar uma olhada. Entdo o v6 veio aqui caminhar, 6 a
minha col6nia aqui, tinha os marcos la... Ai falou com a avé, “vamos
negociar?” Ta, negociamos, tudo bem. Um lugar bastante mais grande,
porque aqui vai ta comegando a chegar gente e tdo fazendo casa e coisa e
tal. E fazia de costaneira também...T&...Trocou, o v6 trocou a quadra por aqui.
E eles eram muito amigos (DE SOUZA, 2023).

Por ser um dos pioneiros com posses de terras, “com Giacomo tomaram forma
a primeira serraria, a primitiva bodega e o primevo matadouro de suinos e, com isso,

um impulso de progresso ‘par el picolo paese” (ZUCCHETTI, 1996, p. 93).
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Figura 2 - Giacomo Zucchetti e sua esposa Meneghina.

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA ARAGA. 1991, p.31

O livro que conta a histéria do municipio também contém um registro
fotografico da primeira escola, de arquitetura simples, com caracteristicas da
colonizacéo italiana e numero reduzido de criancas e jovens, apresentando em sua
identificacdo a descricdo de “Aula Subvencionada do Aracga, Distrito de Lagoa
Vermelha” com datas da década de 1920 e a imagem feminina representando a
professora do grupo, conforme ilustra a Figura 3. Nao é possivel determinar a data em

gue a foto foi tirada e ndo héa registro sobre a quem pertence o documento original.
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Figura 3 - Primeira escola do municipio de Nova Araca, década de 1920

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA ARACA. 1991, p. 84

Nos anos seguintes, outras escolas foram surgindo em locais onde hoje
existem comunidades rurais, no interior do municipio. Na area central da cidade,
formou-se, na época, o Grupo Escolar Silva Jardim. Em entrevista com Mércia
Barbisan Toazza, suas memarias relatam a estrutura escolar da época, cujo espaco

de aula era parte da residéncia de sua familia, conforme segue:

Era ali na casa da minha mée. Eu era bem pequenininha, mas néo ia na
escola ainda, e eu me lembro que tinha a casa e tinha as salas de aula em
cima e tinha um puxado, nés tinhamos um puxado atras que mal me lembro
e tinha a cozinha e eles subiam, entravam pela secretaria, tinha uma porta
grande, entravam e subiam na sala de aula em cima (TOAZZA, 2022).

A seguir, um registro fotografico do Grupo Escolar, quando ainda era anexo a
residéncia da familia de Virginio Barbisan. A foto data da década de 1940. Nos anos

seguintes, conforme as memoarias da entrevistada, a escola passou a ocupar outro
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espago na area central da cidade. As aulas, conforme o relato, aconteciam na parte

superior da residéncia da familia.

Figura 4 - Residéncia de Virginio Barbisan, década de 1930

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA ARACA. 1991, p. 85

Tempos depois, todas as escolas do interior foram fechadas e atualmente o
municipio conta com trés escolas municipais na area urbana que atendem desde a
Educacéo Infantil até as séries iniciais do Ensino Fundamental. H4 ainda uma escola
publica estadual de Ensino Fundamental (anos finais) e Médio e uma escola privada,
com todos os niveis de ensino da Educagdo Basica. Nenhuma das escolas
mencionadas se localiza atualmente em area rural.

Os anos de 1930 registram movimentos educacionais no municipio em
decorréncia da criagdo da Republica Nova, por Getulio Vargas. O periodo se
caracteriza por dedicar atencéo especial a educacéo e ao processo de formacao dos
professores da época, que deveriam deslocar-se até o Prata® para um curso onde

receberiam orientacdes para as praticas pedagogicas, seguindo 0s principios

8 Refere-se a nomenclatura utilizada para designar o atual municipio de Nova Prata.
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educativos a seguir:

Os estabelecimentos de ensino tinham por finalidade promover e dirigir
simultaneamente, o desenvolvimento moral, fisico e intelectual dos alunos,
proporcionando conhecimentos (teis a vida. Os professores ndo deviam
limitar-se a ensinar as criancas a ler, mas serem verdadeiros propagandistas
da alfabetiza¢do dos nicleos agricolas. Os conhecimentos ndo deviam ser
estacionados dentro de um pequeno circulo. O meio mais pratico de transmitir
aos alunos nova conquista da ciéncia, era o dominio da arte de ensinar
(PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA ARACA, 1991, p. 33).

Com relacdo as escolas de Nova Araca, alguns dos entrevistados que

atuaram como professores acrescentam memorias sobre a experiéncia:

Quadro 4 - Selegao de trecho de Memoérias da docéncia em escolas de Nova
Araca

Entrevistado Memérias

“Eu fui até professora la na Linha Treze dois anos porque na época
nao tinha professora e tinha muitos alunos. Tinha muitos alunos. Ai
era uma escola tudo junto. Mas ai veio uma professora porque quem
dava aula la era o Lazzaroto. O pai dele que depois daquele que foi
morar em Nova Prata. Isso ha 80 anos. E dai ele foi embora, mas
demorou pra conseguir que viesse uma professora.”
Melvile Veronese “Sé que como tinha muitos alunos, ela ndo conseguia dar conta. Ali,
Frasson na época, nao... era dificil. Nova Prata, pertencia a Nova Prata. E
Nova Prata me nomeou como professora municipal, com 17 anos. Eu
fiquei dois anos.”
“Pegava uma turma e depois pegava outra pra pegar aula. Mas nés
ndo conseguiamos mais dar conta. Porque ndo tinha muita crianca na
época, por isso que conseguimos. Que eu consegui. Ndo tinha
professores na época.”
“Sempre. 37 anos, sempre na matematica. E sempre no comego eu
dava para a 5° série em diante e depois foi 6°, 7 °... quando eu passei
na faculdade, eu entrei na universidade, naquele tempo néo tinha
gente formada. Dai a irma Fernanda que estava ali, conseguiram fazer
0 segundo grau na escola, nas freiras, mas nao era do colégio, era
uma extensédo de Nova Prata. E dai ela me disse: - Bom Mércia, agora
que tu passou na faculdade, tu vai dar aula para o segundo grau. E
dai eu comecei aqui no segundo grau. Entrei na faculdade e comecei
dar aula para o segundo grau.
Primeiro, segundo e terceiro. Estudei muito, estudei. Porque eu nao
Mércia Barbisan queria passar feio. Entdo, meu Deus, as vezes eu chegava e sempre
Toazza me lembro, eu ficava teimando naqueles problemas, as vezes dias,
até que dava certo. Estudava pra ndo passar feio, fazer bonito na sala
de aula. Ai eu fiquei aqui nas freiras tempo, depois em 74 eu ganhei
um contrato do estado, dai eu fui lecionar em Migliavacca (povoado
da cidade de Casca) e continuei aqui nas freiras. Dava aula nas freiras
de manha, ia no Migliavacca de tarde e de noite voltava e dava nas
freiras. Trés turnos.”
“Eu sempre digo que se eu fosse nascer de novo eu ia ser de novo
professora de matematica. De novo professora. Porque eu amei, s6
que eu pequei também. Porque hoje me dou conta, porque minha neta
é péssima em matematica. Porgue eu queria que todo mundo
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soubesse tanto que eu queria, tanto que eu gostava, porque como eu
tinha aquela paixdo, eu achava que todo mundo tinha que ser igual.
Ao invés, ndo é. Cada um é um.”
“Depois do exército, eu vim para casa. Comecei a lecionar. La eu
lecionava para aqueles do exército. Depois, entdo, comecei a lecionar
aqui de noite. S6 que a gente nao tinha formacao. Nao tinha nada.
Entdo, eu fui pegar as minhas notas do seminario. Depois, entéo,
fomos enderecados, fizemos um curso especial em Osoério. Ai ja tinha
bastante aqui do Araga: tinha a Idalina, a Vitalina, o Zanotto, o Félix
Ranzan. Entéo, fizemos especializacdo de professor, para professor
de ensino especial rural. Depois de 14 fizemos uma faculdade em
Bento entdo. Mesma turma. Ali, o Vilson Prior, toda aquela turma. E
comecei a lecionar. Eu fui vereador em Nova Ara¢a justamente,
quando foi criado o municipio, ja fazia, porque eu tinha sido
castigado.”
“Qualquer curso. Eu, na maioria, trabalhava com os adultos, quarto,
quinta série, mas também lidava bastante para alfabetizar. Eu gostava
das criancas, s6 que é um pouco dificil lidar com as criancinhas, né?
Tem que ter uma dedicacdo especial. E eles gostam, pelo amor de
Deus, mas tem que... ndo pode deixar de chamar atencdo. Nao é que
aqui chamam atencdo, mas afinal a gente sabe que a crianca ela
adora uma pessoa décil. E trabalhei bastante tempo assim. Teve
muitos ali que foram meus alunos.”
“Por exemplo, hoje j& vou ter os mais velhos da quarta série dar um
trabalho mais facil. Os outros ja vou dar outro trabalho e 0os menores
tinham que acompanhar porque bom, eu sempre dividia assim.
Completava o dia, terminava o meio-dia olhava, nem tinha
programado terminava todo o programa que tinha feito porque nao é
facil lidar com isso ai. Mas eu me sinto muito feliz porque trabalhei 31
anos daqui e de la e gracas a Deus todo mundo que ainda me vé...
Mas pelo amor de Deus!”

Fonte: organizacé@o da autora

Luiz Bordignon

Nas memdrias dos entrevistados, importante destacar que estes iniciavam as
atividades ainda muito jovens. Também, néo |hes era exigida formacao especifica
para atuar na funcdo, sendo apenas necessario conhecimentos minimos de
conteudos e o desejo por ensinar. Mércia e Luiz permaneceram na profissao por anos
e relatam que seguiram com seus estudos, aperfeicoando e aprofundando seus
conhecimentos para melhor desempenhar o oficio.

As classes, geralmente multisseriadas, se apresentavam como outro desafio:
contemplar todos os alunos simultaneamente, com conhecimentos distintos de acordo
com faixa etaria. Tal funcdo exigia um olhar minucioso para as criancas, de modo a
manté-las focadas no contetudo que Ihes era apresentado. O planejamento das aulas
podia entdo ser entendido como uma atividade exaustiva para o professor, ao passo
gue deveria programar diferentes tarefas todos os dias.

A rigorosidade em sala de aula e o respeito ao professor sdo elementos que
se destacam nas narrativas e caracterizam a educacéo do periodo em sua rigidez

disciplinar, com o uso recorrente de castigos, palmatdrias e varas, utilizados para
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manter a ordem e a disciplina das criangcas nas salas de aula. Esses instrumentos
eram utilizados com muita frequéncia e marcaram as infancias do periodo.
Historicamente, até o ano de 1920, Aracéa fez parte do 3° distrito de Lagoa
Vermelha. Segundo dados do registro histérico do municipio, em 29 de julho de 1920,
Maximiliano de Almeida, Intendente Municipal de Lagoa Vermelha, através Ato n° 825,
cria 0 10° distrito administrativo composto por parte do territério do terceiro, passando
entdo a contar com um subintendente para administrar o local. Conforme o Art. 3° do
Ato 825, o povoado Araca era a sede do 10° distrito (PREFEITURA MUNICIPAL DE
NOVA ARACA, 1991). Helena rememora como eram desempenhadas atividades na

comunidade, enquanto Araca ainda era distrito de Lagoa Vermelha, conforme segue:

Agora eu nao me lembro quando foi municipio aqui, foi inventado municipio.
Pagar imposto tinha que ir no Prata. No comeco tinha que ir em Lagoa
Vermelha. Quando a gente tinha filho tinha que ir em Lagoa Vermelha
registrar. O meu sogro podia levar o papel... Quando foi la... esqueceu o dial
Bota tudo num dia s6. Ele ndo lembrava o dia, bota tudo num dia. Ele tinha
gue ir em Lagoa Vermelho a cavalo, para registrar ele. Depois veio municipio
Nova Prata (STUANI, 2023).

Outro marco importante da histéria de Nova Araga ocorre no ano de 1926,
com a fundacdo da Fabrica Santa Catarina em 26 de abril, denominada
posteriormente Frigorifico Zucchetti. Hoje, no local, com amplas instalacdes e gerando
a maior concentracdo de empregos do municipio, localiza-se a Agroaraca.

Posteriormente, no ano de 1932, através do decreto n® 5127 de 24 de outubro,
assinado pelo Interventor Federal Dr. José Antonio Flores da Cunha, Araca foi
anexado ao Municipio do Prata. Em 07 de novembro de 1932, o entdo Prefeito do
Prata, Dr. Mario Difini enumera os distritos recentemente anexados, passando, entao,
Araca a ser o 4° distrito e tendo como subprefeito nomeado para atender as
necessidades administrativas o senhor Virginio Barbisan, que exerceu essa fungéo
até o ano de 1954.

Durante o periodo em que Virginio Barbisan foi subprefeito, alguns marcos
importantes retratam a evolugcdo e o desenvolvimento de Araca, entre 0s quais: em
1935 - fundacédo da Gruta Nossa Senhora de Lourdes; em 1940 — criacao da Paréquia
Sao Tiago do Aracgéa e posse do Reverendo Pe. Alberto Peroni; em 1947 — em 08 de
marco, pelo decreto Estadual n°® 2308, foi criada em anexo a Fabrica Santa Catarina,
a Escola Estadual de 1° Grau Luiz e Isaias Zucchetti (atualmente Escola Estadual de

Ensino Médio Luiz e Isaias Zucchetti); em 1950 — Inauguracdo da Igreja Matriz e
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Paréquia Nossa Senhora de Fatima. Em suas memorias, Mércia relata as atividades

desenvolvidas pelo pai em sua gestao, enquanto subprefeito:

Ele era subprefeito e subdelegado da cidade. Entédo, ndo era que ele bebesse,
mas ele gostava de ir nas bodegas e nao fazia nada. Ai chegava gente, ou
gue tinha brigado e vinham dar parte. Depois ele levava. Mas tinham soldados
aqui, alionde era a prefeitura tinha uma casa de soldados. E dai, eles vinham
dar queixa. As vezes, brigavam e o marido surrava a mulher, entéo ele fazia
uma audiéncia l4 em casa, eu me lembro. E nas épocas de fim de ano, vinha
0 pessoal de Nova Prata pra fazer os exames para as criangas. Pra ver se
eles passavam de ano, sim ou ndo. Veja como que era! E dai vinham as
provas ja prontas e falava dos Bondes de Porto Alegre. Imagina, pra nds Porto
Alegre! Os bondes! Era uma coisa irreal. Pensa um pouquinho. E dai meu pai
e eles iam a cavalo nas escolas para aplicar as provas e vinha um cara de
Nova Prata. Eles vinham e paravam ali em casa e eles passavam néo sei
guantos dias, porque tinham vérias escolas e municipios, no distrito. Nés
éramos o 4° distrito de Nova Prata (TOAZZA, 2022).

Em 1945, o 4° Distrito do Prata, chamado de Araca, sofreu mudancas em sua
toponimia, em decorréncia de Decretos-leis Federais e Estaduais que tratavam da
repeticdo de topbnimos. Considerando que existia em Minas Gerais uma cidade mais
antiga com o nome de Araca, o local passou entdo a chamar-se Nova Araca,
permanecendo assim até os dias atuais.

No ano de 1962, inicia-se um movimento emancipacionista no entdo atual
municipio de Nova Bassano, fato que chamou a atencdo dos moradores do 4° distrito
de Aracd, incialmente unidos na proposta emancipatoria.

ApoOs varias reunifes, os habitantes decidiram entdo que Ilutariam
independentes pela emancipagédo de ambos os territérios. Formou-se uma comissao
presidida por Lucidio Bernardes Todeschini e composta por outros 6 membros nas
funcbes de vice-presidentes, secretarios e tesoureiros e mais 6 membros que
compunham o conselho fiscal.

Iniciou-se entdo a coleta de listas de eleitores de acordo com as exigéncias
da lei, constituindo 1/3 das assinaturas, no compromisso de provar o interesse pelo
movimento emancipatério. Passando por algumas dificuldades e situacbes de
conflitos politicos, a comissdo de emancipacéo recebeu, em dezembro de 1964, a Lei
n° 4884, de 22 de dezembro, que criava o municipio de Nova Araca, promulgada pelo
entdo Governador do Estado do Rio Grande do Sul lldo Meneghetti, consolidando o
desejo emancipatério e tornando-o uma realidade.

Na pagina 7 do jornal Diario de Noticias, datado de 23 de dezembro de 1964,

€ possivel encontrar uma pequena nota que noticia o encontro dos representantes do
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movimento emancipacionista do municipio em visita ao governador do Estado para a
assinatura do ato que objetivava a criacdo do municipio de Nova Araca, conforme
ilustra a Figura 5:

Figura 5 - Matéria 1, Jornal Diario de Noticias

Bk de chpula & eomé

; UNIAO: NATAL
'Q“NOM“ fA-uM‘-t‘!qm JORN Ontemn & COIMISSA0O €inun SERA HOJ[
GRAY cipacionista de Nova Arags .
: W orofesiéve em Visita a0  gover-
urn de Almekda, enese de Case. Militar 5?.?..2."‘ nador 4o B(adol oc",iio emn bio
PALACIO PIRATINI v 2]Que o chele do Executivo as- sl e T de JiL e o P

HERVANDIL FAGUNDES ONOVO  x'e=lsinou o ato de criagao do
SUBCHEFE DA CASA CIVIL ~=K{novo Municigio, A comissio
Dtundo e : de¢ NOva Araga  integrada
G i g0 Pl Pir J:L, 0. & Sodo suec s pelos srs. Lucldio Todeschi-
e, oot s | it e w e | Eni Santo Colarettl, Guilher-

me Scapini, Severino Fras-
s0n, Nivio Luchetti, deslo-

.. criangas receberdo uma se

w Bha que dard dircito 2 um
brinde. apds o chatko da

. tradicional canglo “Noite
o

£

fe da Casa Civll o bachure) nu o Estado ocasiho em
Hervandll Fagundes O nd Que o chele do Exvcutivo m-
vo ttular eneree atvidades| Jnow o ate de criagho &
00 Instituto Riograndense dol  nive Municigle, A comissio

Arror, como consltor jurl- | 4o Nows Arsgh  integrada
dico, A posse serh cletusda | polos wx Lucidie Todeschi-

o te do ¢
do Executivo Rio-grasdems Cinguentenario

prepins e | ko ool Cob A cou-se daquels localidade (riado o Conselho Na¢
Comprimentes po gt e By trés horas da manhd de ter- da McCam-rickso
ﬂ:ﬂm'::.”.:f::‘z‘u: %:n?:-iﬁzi.} ga-feira, a fim de s¢ avista "'“'M-E:‘.':
ﬁ:“f’:{?“ Pt e s ety & com 0 governador Meneghet- ey e 3
B s S| Mo, e 3 ‘ U durante o espediente du Uragha’,  qual ta & st
L §abite! Sl Parhat =

waudi-lo por Ocn Na manhl de ontem  ave

manha, Acompanhavy a re
A ey s vy e Lrida comissio o deputade
s e T s o] Alfredo HofImelstes

s
s Piratin: timbém dese  Jost (O Wahinglon COF nupainet TN TIErET Y

de
d0 Natal ¢ Any Ndvo Wuse com o governador &
outro

Fonte: JORNAL DIARIO DE NOTICIAS, Porto Alegre, 23/12/1964, p. 07

No més de fevereiro de 1965, Lucidio Bernardes Todeschini, presidente da
comissdo de emancipacédo, foi convidado para ser candidato Unico ao cargo de
prefeito do municipio.

Realizadas as elei¢cbes, em 04 de abril do mesmo ano, Lucidio foi eleito o
primeiro prefeito de Nova Aracd, tomando posse em 12 de abril — data em que se
comemora o aniversario de emancipacao politico-administrativa - em uma instalacéo
provisoria da Prefeitura, na casa do Sr. Vitorio Viecilli. A populacéo inicial do municipio
era de 1.230 habitantes.

Em 15 de abril de 1965, o jornal Diario de Noticias estampava em sua pagina
de numero 15 a noticia da posse do primeiro prefeito eleito de Nova Araca, pelo partido
do MTR em coligacdo com o PTB, e referia ainda a eleicdo dos vereadores, conforme
exp0Oe a Figura 6:
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Figura 6 - Matéria 2, Jornal Diario de Noticias
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Fonte: JORNAL DIARIO DE NOTICIAS, Porto Alegre, 15/04/1965, p.15.

Apods a emancipacdo, Nova Araca passou por 13 gestbes administrativas
sequentes, até chegar na atual com inicio no ano de 2020, tendo como prefeito o
senhor Ademir Dal Pozzo e vice-prefeito, o senhor Vilmar Paulo Toazza®, este Ultimo
retornando ao cenario politico apos décadas desde sua primeira gestdo como prefeito
do municipio no ano de 1983.

Nova Araca se destaca economicamente na producdo rural e criacdo de
animais!®. A industria e o comércio local vém apresentando significativo
desenvolvimento. A administracdo publica oferece condi¢cdes de saude, assisténcia
social, educacao e promove programas de habitacdo para atender as demandas dos
novos habitantes que vém em busca de melhores condi¢des de vida.

O mapa a sequir, apresentado na Figura 7, exibe a localizacdo geografica do
municipio de Nova Araca, inserido no mapa do estado do Rio Grande do Sul, bem

® Vilmar Paulo Toazza faleceu em 26 de janeiro de 2023, enquanto ainda exercia o cargo de Vice-
prefeito de Nova Araca. Deixou importante legado para o municipio como educador e politico.

100s dados constantes da péagina do IBGE, coletados no ultimo Censo, realizado em 2010, apontam
para uma populacdo de 4.001 pessoas, distribuidas em uma area de 75,514km2. Hoje, pode-se apontar
um expressivo aumento dessa populagdo, especialmente nos ultimos anos, com a chegada de
imigrantes Venezuelanos, Senegaleses, Haitianos e migrantes da regido nordeste do Brasil,
especialmente maranhenses, que chegam ao municipio atraidos pela oferta de emprego no frigorifico
Agroaraca e pelas condi¢c6es de habitacéo, salide e educagao do municipio.
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como os limites territoriais do municipio.

Figura 7 - Localizacdo de Nova Araca
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Fonte: produzido por Luan Tomé

Nos ultimos anos, foram inauguradas duas escolas, uma de Educacgéo Infantil
e uma de Ensino Fundamental, mas devido ao crescente numero de habitantes, ainda
€ um desafio para os gestores do municipio atenderem a demanda de vagas na
educacéao infantil, etapa creche. Estdo em processo de ampliacdo as duas estruturas
de escolas de Educacao Infantil no Municipio, com o objetivo de atenuar a demanda.
Outro atravessamento para 0s gestores municipais esta em proporcionar as condi¢cdes
necessarias para a populacao, embora muito esteja sendo feito.

Como foi descrito acima, o acervo do municipio ndo dispde de informacdes
detalhadas sobre seu desenvolvimento histérico, principalmente nos aspectos
culturais e geograficos, mantendo apenas alguns registros de ordem politica e
administrativa, com lacunas temporais que precisam ser pesquisadas para que

possam completar os marcos historicos do local.
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2.3 RETRATOS DAS INFANCIAS ARACAENSES

O inicio do século XX marca em todo o territério Riograndense a expansao
populacional. A colonizacdo de varias cidades no interior do estado foi caracterizada
pelos imigrantes de varias etnias de povos que partiam de suas terras de origem, em
sua grande maioria na busca por melhores condi¢des de vida.

As taxas de crescimento populacional nas primeiras décadas dos anos 1900
sao decorrentes do “grande volume de imigrantes e a alta fecundidade das mulheres
gauchas deste periodo” (JARDIM, 2002, s/p). No grafico a seguir, é possivel
acompanhar o desenvolvimento populacional do estado no periodo que corresponde
ao recorte temporal da pesquisa, conforme dados obtidos em acesso a pagina do
IBGE.

Figura 8 - Gréfico da Populacdo do Rio Grande do Sul — 1920/1960

Populacao do Rio Grande do Sul 1920-1960

6000000

5.448.823
5000000

3.320:689
3000000

2000000 2.1827713

1000000
1920 1940 1950 1960

ano populacao

Fonte: Sintese de indicadores do IBGE

O crescimento da populacdo representava avangos sociais e econémicos
para o Rio Grande do Sul e a coloniza¢éo das pequenas cidades do interior, nas levas
de imigrantes que se deslocavam no territério brasileiro, iam constituindo
caracteristicas locais e criando identidades para as culturas que se estabeleciam.

Na sequéncia desta pesquisa, hd uma descricdo dos cenarios das infancias

de Nova Araca, dos anos de 1920 a 1965, contemplando aspectos socializados nas
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entrevistas realizadas. As memoérias das infancias locais permitem colocar “o foco
nesse sujeito subsidiado pelas lentes do historiador, que no seu oficio busca olhar
indiretamente para o passado a partir do presente, para compreendé-lo e para
empreender uma narrativa, em regime de verdade, ainda que provisorio” (RIPE, 2022,
p. 21). A andlise do conjunto das entrevistas permitiu elaborar um primeiro
agrupamento de categorias: a) composicao familiar e praticas cotidianas; b) histéria e
desenvolvimento local; c) afazeres e trabalho na infancia; d) religiosidade e praticas
sociais; e) brinquedos, brincadeiras e culturas da infancia; f) praticas escolares. Com
elas e a partir delas, uma organizagao dos temas.

Nos anos de 1920, data que marca o inicio do recorte temporal desta
pesquisa, 0 cenario que se apresenta em Nova Araca, afirma o que descrevem 0s
paragrafos anteriores. Segundo o relato dos entrevistados, tém-se como referéncia
familias numerosas, em sua grande maioria descendentes de italianos que
colonizaram o interior gaicho em busca de novas possibilidades.

As décadas seguintes, dentro do recorte temporal da pesquisa, ainda mantém
nameros elevados de integrantes nas familias, como pode ser observado no quadro
a seguir que considera e situa o periodo das infancias dos entrevistados e inclui como

integrantes da familia pais e irmaos:

Quadro 5 - Entrevistados, temporalidade e seu grupo familiar

ENTREVISTADO NASCIMENTO INTEEEQII\]J’ES DA DESCENDENCIA
Milena Secchi Mortari 24-04-1920 21 Italiana
Helena Maria Zanchettin Stuani 19-12-1929 9 Italiana
Aquelino Francisco Ferrari 29-01-1934 12 Italiana
Luiz Bordignon 24-06-1934 14 Italiana
Melvile Veronese Frasson 20-04-1935 8 Italiana
Zelinda Lourdes Vanazzi Ferrari 15-02-1942 13 Italiana
Celso Andreazza 21-06-1944 6 Italiana
Mércia Maria Barbisan Toazza 21-04-1945 9 Italiana
Valdeci Antdnio de Souza 16-08-1953 15 Luso brasileira

Fonte: organizacéo da autora.

A realidade posta atraves das narrativas de memorias, além de

apresentar uma organizacao familiar com nimero significativo de integrantes, ainda
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permite observar alguns acréscimos decorrentes da descendéncia, como por exemplo
avés morando no mesmo lar; e outros, como no caso de Mércia, em que a familia
acolhe dois primos, conforme relata: “porque além de nés todos irméaos, tinha dois
primos nossos que a mée tinha morrido e minha mée criou em casa” (TOAZZA, 2022).

Considerando a organizacao familiar do periodo, a arquitetura revela-se
na construcdo de casarbes em madeira, matéria-prima abundante na época, com
maior facilidade de ser obtida e transformada com uso de ferramentas manuais que
possuiam.

As casas, geralmente com dois ou trés andares, acomodavam o grupo familiar
na simplicidade do chéo batido da cozinha, onde “se tinha um fogao a lenha, um
lavador e umas cadeiras, paneleiro e uma mesa. Mesa sem toalha, sem nada. Pra
esfregar a mesa. A gente usava cinza pra limpar as panelas, nao existia bombril, ndo
existia nada” (TOAZZA, 2022).

Em determinadas memdrias ha também destaque para o fogolaro!? utilizado
para preparo da alimentacéo e para manter o ambiente aquecido. Algumas casas, nos
primeiros tempos da colonizacéo, ainda dispunham de um por&o ou espagco em anexo,
onde os moradores abrigavam animais. Helena rememora que “‘em cima morava,
embaixo botava o milho e uma beca pra tirar leite pra dar pro menino. Uma beca pra
ter. Sim, porque néo se tinha leite, né?” (STUANI, 2023). A beca referida por Helena,
na ocasiao, era uma cabra da qual provinha parte da alimentacdo da familia, em
especial das criangas.

De multiplos cémodos, construidos no intuito de acomodar os integrantes da
familia, a seguranca se dava com pequenas trancas de madeira nas portas e janelas,
gue se costumava nomear de tramelas. As dobradicas podiam ser confeccionadas
com pedacos de couro, para que fosse possivel abrir e fechar os ambientes. Nos
relatos de pouco conforto, destacam-se os méveis simples em sua maioria também
feitos de madeira, artesanalmente esculpidos pelos familiares, como lembra Celso:
“tinha serrote, ele tinha plaina, eles faziam a mesa, faziam os moveis também. E, fazia
muito bem” (ANDREAZZA, 2023).

Geralmente, no segundo andar ficavam os dormitorios, que alojavam as

familias em seu tempo de descanso nos colchdes e travesseiros costurados pela

11 Nome dado ao fog&o utilizado na época da colonizagdo pelos imigrantes italianos na regido. Trata-
se de uma construcao feita com tijolos e preenchida com terra, que continha um buraco no qual se fazia
fogo. Sobre este fogdo prendiam-se as panelas em correntes fixadas no teto das casas.
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matriarca com enchimento de palhas de milho ou penas de alguns animais, conforme
descreve Luiz, 0o momento da sua infancia em que “se dormia no colchao de palha,
duas tabuas e a gente botava, enchia de palha e a gente afundava ali... olha, com uma
pequena cobertinha a gente ndo passava frio, se fosse hoje eu acho que morria de
frio, Cristo!” (BORDIGNON, 2023). A inventividade e o uso, no cotidiano, dos materiais
disponiveis para construir e suprir necessidades, foi recorrente.

As memorias que descrevem o0s colchdes de palha aparecem
expressivamente nas demais entrevistas, assim como a producdo e confeccédo dos
moveis, utensilios domésticos, roupas e objetos. O trabalho manual era passado de
uma para outra geracao, especialmente as mulheres que precisavam dar conta do seu
enxoval. Os trabalhos artesanais como corte e costura, croché, tricé e bordados, além
de conferirem beleza e graciosidade as pecas, garantiam as vestimentas da familia,
bem como as roupas de cama, mesa e banho. Desde pequenas as meninas
aprendiam o manuseio da agulha e, depois, quem tinha condi¢cdes, a maquina de
costura. Helena descreve uma memoria afetiva sobre o dia em que aprendeu a

manusear a maquina de costura da mée, enquanto esta estava ausente:

Eu comprei um pedaco de roupa, né? Esperei que a minha mée saisse de
casa, porque sendo elaia ficar brava. Ficava brava, né? Eu peguei uma blusa
gue eu tinha, peguei ela, peguei a roupa, estendi, botei a blusa em cima, cortei
uma blusa, e tinha uma maquina que separava. Ninguém sabe ocupar, eu
também ja me esqueci, ndo posso mais ocupar ela, porque € dificil de tirar.
Eu costurei uma blusa antes que ela chegasse, porque eu tinha medo que a
mée ficasse brava e ficou melhor do que aquela que eu tinha! (STUANI,
2022).

Entre um ponto e outro, entrelagcam-se linhas e afetos, agulhas e histérias.
Momentos de interacdo e vinculo materno, ensinamentos de mée para filha e algumas
orientacdes que revelam o patriarcado do periodo, em que as mulheres, muitas vezes
submissas as crencas e tradi¢cdes, deveriam ainda jovens aprender o oficio de dona
de casa, mae e esposa, no intuito de manter a harmonia do lar e “agradar” o esposo.

Segundo Perrot:

As mulheres sempre trabalharam. Seu trabalho era da ordem do doméstico,
da reproducdo, nao valorizado, ndo remunerado. As sociedades jamais
poderiam ter vivido, ter se reproduzido e desenvolvido sem o trabalho
doméstico das mulheres, que é invisivel. Nem sempre as mulheres
exerceram oficios reconhecidos, que trouxessem remuneracdo. Nao
passavam de ajudantes de seus maridos, no artesanato, na feira ou na loja.
Sua maneira de lidar com o dinheiro trazia problemas, ainda mais quando
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eram casadas (PERROT, 2007, p. 109).

Nos finais de semana, meninas saiam com seus vestidinhos de chita, feitos
pelas médos de suas maes e guardados para ocasides especiais e festas da
comunidade. O amor materno se expressava através de pequenos gestos que
marcaram as infancias.

Nas poucas possibilidades que possuiam e com a auséncia de
eletrodomésticos para auxiliar nas tarefas do lar, as méaes encontravam formas
distintas de manifestar sua amorosidade para com as criancas. O vinculo estava para
além do tempo de brincar, que era limitado devido ao grande compromisso com as
tarefas diarias. A cozinha e a memaria afetiva de doces foram mencionadas:

A mae fazia tudo...Ah... Eu me lembro de uma torta que a mae fazia. Me dizia
torta cor-de-rosa. E uma delicia! Ainda quero fazer um dia. Ainda quero fazer.
Eu tenho a receita, entdo eu posso fazer...A gente tingia, sabe com o que?
Um papel de seda vermelho e botava s6 umas gotinhas. Molhava aquele
papel, s6 umas gotinhas para dar a cor. Fazia muito boa também. Mas ela

fazia também quando eu tinha alguma visita, coisa assim. A mae era muito
caprichosa. Nossa, a mée fazia muita coisa (FRASSON, 2023).

Ainda, para Toazza,

Nessas comadres, as maes colaboravam. Elas sempre faziam um doce,
alguma coisa, ndo que nem hoje, mas um creme de laranja, o que tinha na
época sabe... ou elas faziam umas cucas, davam uns biscoitos e a gente fazia
piguenique. Fazia um casamento geralmente. NOs tinhamos os vestidos de
noiva das mées e a grinalda da minha méae, da festa de casamento (TOAZZA,
2022).

A afetividade da figura materna aparece em muitos relatos, como nas
lembrancas de aniversario de Melvile ou na participacéo indireta das brincadeiras,
confeccdo de brinquedos, além dos cuidados com ferimentos e doencas, como

narrado por De Souza,

Entdo, era o seguinte, fazia aquelas bicicletinhas de pau, as bicicletinhas de
pau, e nos ndo sabia fazer as rodas bem retas, eles queriam fazer para eles
e nos. [...] Eu e meu irmdo, que era sargento que faleceu, ndés e uns
serrotinhos e a mée ajudava a fazer (DE SOUZA, 2023).

Ou como rememorou Stuani, que afirma que a Méae salvou o filho, dando-lhe

de comer apds mastigar a comida:
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E ele tinha fome e se chaveava os dentes assim. Ele tinha fome. Ele dizia,
hdadammmm..., ndo tinha nada de... Como é que se diz, “quél que se mazena”
ali? Pomadas? Nao, “cosa que se mazena adésso”, o elétrico ali, o qué?
Liquidificador. Liquidificador, ndo tinha nada, nada, nada. O que que se
fazia? Fazia o qué, o qué? Tozeto el vol magiare. Ela comia, mastigava a
comida e tirava da boca e dava pra ele. A mée da senhora? A mae, a minha
méae. E salvou ele. Salvou, acho que tinha quatro, cinco anos j4, aconteceu
isso. Ele tinha. E salvou ele assim. Vai aonde no médico? (STUANI, 2023).

Cabe destacar que os pesquisados sédo de uma geracao que acompanhou o
progresso dos meios de transporte e comunicag¢ao ao longo dos tempos. No periodo
de suas infancias, em sua maioria, os lares ndo possuiam rede de energia elétrica,
especialmente nas familias que residiam no interior do municipio, onde o acesso era
ainda mais limitado. Na zona urbana, duas das entrevistadas, ja relatam que na
década de 40, havia disponibilidade de energia elétrica nas residéncias localizadas
mais proximas da area central da cidade, onde um moinho com roda d’agua,
armazenava e distribuia energia elétrica para algumas poucas e beneficiadas familias.
Segundo Melvile, “tinha porque ali no moinho tinha um motor. Mas era até 10 horas.
Ai 10 minutos antes dava o sinal” (FRASSON, 2023).

Os cenarios rurais e urbanos mostravam mais semelhancas do que diferencas
em relacdo as paisagens. As experiéncias compartilhadas descrevem em ambas
localizacBes referéncias de estradas de ch&o batido, arvores nativas e ambientes
nunca antes explorados, até a chegada dos primeiros moradores no local. Tempos
dificeis que exigiam a forca e a coragem para sobreviver, de quem desejava ver a
prosperidade de um local calmo e tranquilo, onde poderiam abrigar suas familias e
permanecer por longo periodo de tempo.

Aos poucos, o numero de familias ia aumentando e consequentemente,
atividades comerciais e industriais se instalaram na regiao. A for¢ca motriz da economia
ia crescendo ao passo em gue as primeiras serrarias, ferrarias, alfaiatarias, lojas de
secos e molhados e o frigorifico se consolidavam e ofereciam oportunidades de
trabalho e acesso aos recursos necessarios para que as familias pudessem se
estabelecer e manter-se no local.

Enquanto na cidade, o cenario que se apresentava dispunha de energia
elétrica, como descrito anteriormente, nas familias do interior, as noites eram
iluminadas utilizando objetos como “o lampido, que pendurava assim na parede. E
tinha aquelas velinhas. Entédo, botava aqui, levava no quarto” (ANDREAZZA, 2023). A

escuriddo das noites pouco iluminadas nas casas do interior ndo entristecia seus
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moradores, que punham-se em volta dos fogdes, alimentando o fogo para se aquecer,
enguanto cortavam, separavam e dobravam palhas de milho, que vendiam para
aumentar a renda da familia.

Nesses momentos, enquanto estavam reunidos, Celso lembra que
costumavam rezar o terco e entreter-se com cangfes e musicas da época, “muitas
vezes para nao dormir também, né? Nossa! Tinha que trabalhar. la dobrando as
palhas e fazendo os pacotinhos, sabe? E depois vendia as palhas, né?”
(ANDREAZZA, 2023).

As familias também tinham o costume de reunir-se com vizinhos, familiares e
amigos que residiam nas proximidades, em encontros noturnos, que chamavam de
fil6. Momento de alivio para os dias laboriosos, nos quais as familias construiam lagcos
de solidariedade e partilha, dividindo a colheita entre si, enquanto repartiam alimentos
gue produziam em seus lares. Esta € uma tradi¢cdo da época, que foi se perdendo com
0 passar do tempo e habita nas memoarias das infancias do periodo, nas lembrancas
gue revelam sorrisos amorosos ao serem externadas durante as entrevistas.

Além do alimento, as memorias de filos também desenham cenérios de
musica e histérias contadas para os pequenos. E possivel imaginar um desses

encontros, a partir das recordacdes de Mércia:

E nos filds que eles faziam, assustavam a gente. Eles falavam muito que os
mortos apareciam, sabe. Mas que fulano viu e veio o morto |4 falar com ela.
Mas a gente tinha depois quando era mais mocinha, com 12, 13 anos, tinha
muita, era muito uma amizade grande aqui. Porque por exemplo, tu matava
um porco e fazia torresmo e dai quando o torresmo estava pronto, eles
chamavam: venham, que t& pronto! Ai, todo mundo vinha |4 ao redor do
paneldo comer os torresmos. Na época do vinho doce, entéo, a gente sabia...
bom... tiravam a uva hoje, amanha tem vinho doce. Entéo, era na casa da
minha mae, era la no Viecili, era por tudo! A gente ia de noite tomar o vinho
doce na casa de um amigo. Coisa que hoje ndo tem mais, e se fazia muito
fil6. Na época dos pinhdes entdo, de noite se fazia sapeco de pinhdo em cima
da chapa do fogdo, um monte e nds todos ao redor do fogéo e ‘dele’ pinhdo.
E se botavam todas as cascas no chao. Depois, quando eles saiam, a gente
varria as cascas. Milho verde, a mesma coisa! Meu Deus do Céu. Ali em casa,
ali nds e a dona Elza que era s6 atravessar a rua, ela também tinha quatro e
era sapeco de pinh&o todas as noites (TOAZZA, 2022).

Os espacos de sociabilidade das familias se revelam com as memdarias. O filo
foi importante. Nesse apareciam momentos de conversa, de canto, de alimentar-se.
Das poucas lendas e histdrias contadas para as criancas, o Sanguanel € mencionado
em duas entrevistas. Milena e Mércia referem que os adultos utilizavam o personagem

para causar medo e obediéncia nos menores e procuravam relaciona-lo a um local
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para as supostas apari¢ces, de modo a afastar as criancas e manté-las em seguranca,
especialmente a noite, devendo retornar para casa antes do anoitecer.

A lenda do Sanguanel’® que aparece nos relatos das duas entrevistas é
caracteristica da cultura local, recontada por décadas. Milena descreve seus
sentimentos em relagdo ao personagem, narrando: “Ah, nos tinhamos medo do
Sanguanel, que era o diabo” (MORTARI, 2022), enquanto Mércia relata que “as maes
se contavam que tinha o Sanguanel, que amarrava as cabecas e fazia trancas nos
cavalos. E nos filés que eles faziam, assustavam a gente” (TOAZZA, 2022).

Quando se observa o teor afetivo escondido por entre uma histéria contada,
gue procurava preservar a seguranca através do medo imposto pelo personagem, é
possivel identificar uma das técnicas utilizadas pelos pais para controlar atitudes
comportamentais, visto o nimero elevado de criancas nas familias, nas formas e
condi¢des que possuiam para fazé-lo.

E importante destacar que o modo de tratamento, os valores e a energia e
dedicacao dispensadas pelos pais no projeto familiar se consolidavam na formacéao
de lacos humanos alicercados em principios apoiados em préaticas de fé e
religiosidade. Tais preceitos eram difundidos através de atividades que iniciavam na
mais tenra idade, nos cenarios cotidianos retratados pelas memorias dos
entrevistados, nos quais é unanime a narrativa de rotinas que contemplavam
atividades religiosas, dentre as quais, o habito diario de rezar o ter¢o a noite antes de
dormir, ou enquanto a familia estava reunida executando tarefas laborativas.

Ainda dentro da abordagem religiosa, o0s relatos apontam para a
predominancia da religido catdélica no local. Os sulcos que hoje marcam as maos
delicadas e habilidosas que costuravam e bordavam ou aqueles mais profundos nas
mMAaos que com enxadas e picaretas ajudaram a desbravar matas, abriram as primeiras
estradas, construiram casas e comunidades, descendem das m&os que se uniram em
sociedade para edificar a primeira Igreja, no local onde hoje fica a area central de
Nova Araca. Ali, as familias poderiam reunir-se nos finais de semana e professar sua

fé, por meio dos cultos religiosos e festas de comunidade.

2“0 Sanguanel, representado nos relatos mais freqlientes, como um ser pequeno, todo vestido de
vermelho e muito rapido, ndo chegava a causar mal. Preferia promover estripulias, como trancar as
crinas dos cavalos, levantar as saias das mogas, “roubar” os chapéus dos cavalheiros. Também se
atribuia ao Sanguanel a faganha de levar criangas e esconde-las no mato, alimentando-as de uma
mistura de leite, amora e mel. Apés um tempo, as criangas eram devolvidas s e salvas”. (ZOTTIS,
S/d, p.5)
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Tamanha importancia tinha a fé naquela época, que a constru¢do da Igreja
precedeu outras edificacées publicas, conforme lembra Milena “as capelas coitadas,
estavam todas no meio do mato. O tempo do Peroni, ele ia a cavalo até perto de André
da Rocha rezar a missa. Ele tinha uma mula, uma mula bem grande, bem pesada.
Depois foi indo, foi indo, devagar e fizeram a Igreja” (MORTARI, 2022)

As praticas religiosas das familias estavam ancoradas e sustentadas na fé
professada diariamente nos lares e ainda mais edificada com a construcdo da Igreja,
gue acolhia os fiéis em busca de amparo espiritual e servia de ponto de encontro das
familias. Para as criancas, além das atividades religiosas desenvolvidas na Igreja, a
fé estava presente no cotidiano, conforme lembra Luiz em suas memorias da rotina

familiar:

Toda as noites. Quem puxava o terco era o falecido pai, ajoelhado em cima
de uma cadeira por cima da mesa e nds ao lado ali... mas antes do tergo nés
menores voltavamos da roca meio cedo junto com a mae, todos faziamos o
servi¢o: um tinha que dar comida para as galinhas, outro tinha que dar comida
para os porcos, outro dava comida para as vacas, outro tirar o leite... menores
né? e ela comecava a polenta... entdo até que ela fazia a polenta, do lado
ajoelhados... entdo comecava assim: 0s mandamentos, o sacramento, o0 ato
de condicdo, o ato de fé tudo, todas as noites (BORDIGNON,2023).

Junto aos relatos de fé, nos rostos que narram momentos de religiosidade se
incorporam as emogdes que externam esses encontros familiares, guardadas nas
recordacdes dos ensinamentos dos pais aos filhos, como na prética do catecismo, ou
nas explicacdes biblicas. A tarefa religiosa, na maioria das vezes estava designada a
figura paterna e acontecia nos momentos em que a matriarca realizava atividades
domeésticas. Helena rememorou esses instantes de encontro diario com seu pai,

mostrando a Biblia que utilizavam e que ainda guarda com muito apreco:

Olha! Sim. Agora a biblia ndo tem figura. Aquela que meu pai me ensinou.
Aquela que meu pai me ensinou. Sim.

Sentava todos nés |4 e ele, com o livro, mostrava a figura pra nos. Explicava
0 que ele queria dizer.

A noite, quando ele podia, até que a mée lavava a louga, ele me explicava o
gue era a figura e o que ela queria dizer. A figura, que ela queria dizer, tinha
todas as figuras. Explicava o que ela dizia.

Eu guardei. Eu levei. Casei e levei junto. E ainda esta junto. Muito tempo.
Ensinou toda a Biblia. Ensinou toda, toda a Biblia (STUANI,2023).

Na imagem que segue, nas marcas do tempo unidas ao manuseio continuo,

as paginas da Biblia de Helena, carregam muito mais que seu proprio contetdo. No
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objeto esta contido o afeto e a memoéria do pai, as lembrancas dos encontros da
infancia em familia, compartilhados com os irméos na seguranc¢a do lar que os acolhia
e manifestados através de suas memorias compartilhadas durante a entrevista.

Figura 9 - Biblia de Helena Stuani

sganTout”
el

b

Fonte: Foto do acervo pessoal de Helena Maria Zanchettin Stuani.

Na trajetoria pessoal de Helena, o contato prazeroso com o objeto utilizado se
consolidava por meio da leitura das imagens, referéncia esta utilizada pelo pai para
aprimorar os ensinamentos biblicos. Nao é possivel prever a partir do relato, se as
criangas deste nucleo familiar j& estavam alfabetizadas, mas a estratégia utilizada
para conectar a leitura com a compreensao partia da observacdo das figuras que
ilustravam o texto e apresentavam cenas que configuram a pratica cultural da leitura
como uma conjectura entre o oral e o visual, abarcadas pela interacao familiar
dedicada a estes momentos.

As festas religiosas para homenagear os santos escolhidos como padroeiros
das capelas movimentavam as pessoas em manifestacdes de fé e descontracdo. Para
as criancas, era um momento de responsabilidade e aprendizagem dos costumes e

tradicbes, mas também se constituia como uma oportunidade para encontro e
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socializacdo com seus pares. Ainda nas memorias de Helena, esta presente um

desses encontros:

Nas festas vinha na missa do Aracad quando tinha a festa. Vinha a missa,
atenta bem...vinha a missa, e depois a gente tinha um dinheirinho, um
troquinho, se ia tomar uma xicara de café, um biscoitinho, ia para casa de a
pé, sem comer carne na festa, porque a gente néo tinha dinheiro.

Porque vinha com dois, trés juntos, né? E os maridos vinham a cavalo e ia
para casa, dois, trés juntos, comia um biscoitinho, um mandolato, para poder
ir para casa, porque terminava a missa tarde. Era assim, sendo a gente, para
comer churrasco, ndo se comia nem na casa, por causa que tinha que ir no
frigorifico comprar. Naquele tempo 14 n&o tinha frigorifico (STUANI, 2023).

O sentimento de pertencimento emerge nesta memoéria de Helena quando
recorda sabores da sua infancia na mencédo ao mandolato, ao biscoito e ao café que
lhes era permitido na condigédo financeira familiar, fazendo assim com que se sentisse
parte do evento, mesmo que ndo pudesse usufruir de sua totalidade.

Esses encontros festivos também foram lembrados por Milena:

Festa entdo era de Nossa Senhora. A gente fazia cada festa. Mas entdo tinha
um padre, era Peroni, ele ficou padre com 30 anos, ele era novo. Era um
homem alto, robusto. Ele entdo me botava sempre servir as mesas, sempre,
sempre, sempre servir a mesa. E se tu ndo trabalhava direito, te aprontava
os “sapequi” que tu ganhava. Ele dizia: - Por que que tu ndo trabalhou? Por
gue vocés nao fizeram? Ele queria saber.

Eu na Igreja sempre trabalhei, eu fui cantora, nés cantdvamos a missa italiana
e nés tinhamos 0 homem que me dava a musica, que mdasica.... Mas ele era
0 musico, a gente respeitava ele por musico. E n6s éramos todas mogas, a
gente ria. E ele pegava o livro e “tunquete” na cabeca ele me dava, que néo
queria que nos rissemos. Entédo a gente ria ainda mais (MORTARI, 2022).

A imagem a segquir, datada de 1943, situa a arquitetura da primeira Igreja
construida e revela uma solenidade religiosa no local. E possivel identificar a
presenca, mais a direita da foto, de uma imagem posta sob uma area coberta,
possivelmente de um Santo designado como padroeiro e em sua volta pessoas
ajoelhadas, manifestando sua fé.

Aproximando a imagem verifica-se a presenca de algumas criancas e também
de detalhes das vestimentas femininas, sugerindo o uso de véus nas cabecas, habito
recorrente entre as praticantes do catolicismo da época. Véus brancos para as jovens
e preto para as senhoras casadas e/ou vilvas. Na imagem também é possivel verificar
sulcos na terra que indicam as fundagdes de onde seria construida posteriormente a

Igreja Matriz, no final da década de 1940, cuja estrutura permanece até os dias atuais.
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Figura 10 - Primeira Igreja, década de 1940

Fonte: Arquwo pessoal de Marta Lourdes Zucchetti.

Embora a maioria dos entrevistados tenha tido a oportunidade de participar
desses encontros nas comunidades, 0 acesso para quem morava no interior era mais
limitado aos adultos, privando em parte as criangas dessas comemoragdes e
direcionando-as para participacdo ativa nas missas dominicais, divididas em etapas,
as quais envolviam o grupo familiar distintamente por género ou idades, conforme
lembra Helena “a primeira era o pai e a mée. A segunda era os filhos” (STUANI, 2023)
e Mércia: “sempre duas. Separava os homens das mulheres” (TOAZZA, 2022).

A religiosidade era praticada na comunidade com criteriosa rigorosidade e
conservadorismo, sendo dessa forma descrita pelos entrevistados, que destacam,
além da assiduidade nos cultos religiosos e no cotidiano familiar, alguns costumes
praticados pela Igreja, como o ritual que chamavam “a filha Maria; sempre sapato
branco. Uma vez por més tinha que vestir de branco e sapato branco” (STUANI, 2023),
segundo o qual as meninas deviam participar da celebracdo eucaristica usando
roupas e sapatos brancos como referéncia a pureza da Virgem Maria. A passagem
descrita € acrescida de elementos que caracterizam a doutrinacdo conservadora da
Igreja, em que as mulheres e meninas deviam frequentar o ambiente com os bragos

e as cabecas cobertas, como descreve Helena:
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N&o podia ir na missa assim manga curta. Quando eu era pequenininha, tinha
oito, nove anos. Era um padre que vinha de Bassano, que aqui nado tinha. O
padre vinha de Bassano de a cavalo vinha, porque ndo tinha conducéo.
Entdo, eu estava imagina, sentada no baiul da igreja que tinha o negécio da
comunhao e tinha um banco que dava pra sentar. Eu estava sentada la. Veio
aquele padre la e “béla, béla dona, ma é bruta, bruta dona®® com jornal
porgue nao tinha o véu na cabeca.

“Bruta, bruta dona. Béla dona... bruta, bruta dona me ga fato™*. Pegou o jornal
e botou o jornal em cima da cabeca. E se tu ia se confessar que tu tinha a
manga curta, te mandava de volta (STUANI, 2023).

No periodo que marca o inicio da colonizacéo do local da pesquisa, quando
Araca ainda era distrito de Lagoa Vermelha, havia a dependéncia de outros locais
para atender demandas basicas da comunidade. Para rezar as missas, deslocava-se
da localidade vizinha, onde hoje é o municipio de Nova Bassano, o Paroco Pandolfi,
descrito em algumas memodrias.

Em seguida, apos ter sido fundada a Paroquia, assumiu a funcédo o Padre
Alberto Peroni®®, referéncia religiosa no municipio, até os dias atuais, considerando
que “desde o inicio o Pe. Alberto Peroni, no cumprimento de suas fungdes, trabalhou
com afinco, ndo deixando nem uma data passar despercebida” (PREFEITURA
MUNICIPAL DE NOVA ARACA, 1991, p. 70-71).

A Alberto Peroni esta atribuida, por sua devoacdo a Nossa Senhora, a
chegada da primeira imagem de Nossa Senhora do Rosario de Fatima, atual padroeira
do municipio, bem como a celebrag&o da primeira festa no dia 13 de outubro, mantida
até os dias atuais. Peroni também participou ativamente das construcdes religiosas
no local, sendo responséavel por assentar o primeiro tijolo da nova Igreja Matriz.

A imagem a seguir apresenta uma placa comemorativa em homenagem ao

paroco, conforme segue:

13 Traduzindo do dialeto italiano regional: Bonita, bonita mulher, mas feia, feia mulher. (menina neste
caso).

14 Feia, feia mulher. Bonita mulher... Feia, feia mulher, ele me fez.

15 Nascido em 01-12-1910, atuou como Paroco em Nova Araca no periodo de 06-01-1940 a dezembro
de 1967, participando ativamente da construcdo da Igreja, saldo paroquial e casa candnica da
comunidade, apoiando as iniciativas de emancipagdo do municipio.
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Figura 11 - Homenagem ao Padre Alberto Peroni

Na Comemoragao do Cingiientenario da Paroquia
de Nova Araga 1940-1990

Homenagem especial ao 1° Paroco Pe. Alberto Peroni

Data de nascimento:
01-12-1810 em Nova Milano - Farroupilha
Filiagdo:
_ Pai:Egidio Peroni
Mae: Augusta Maggioni Peroni
Ordenagao:
15-08-1937 - Nova Milano
Parbquias em que trabalhou:
de 1837 a 1939- Sto. Antdnio de Bento Gongalves

) de 08-01-1940 a dezembro de 1967 - Nova Aragé
de janeiro de 1968 até dezembro de 1979 - Fagundes Varalla.
Data de falecimento:
26-12-1978 em Porto Alegre.
Sepultamento em Nova Milano,
Transizdacao dos restos mortais para Nova Araga
dia 19-11-1989.
Pe. Alberto foi um sacerdote simples, virtuoso e trabalhador.
Zelou muito pela vida espiritual do povo.
Muito devoto de N, Sra.
Construlu z Igreja, saldo paroquial e casa canénica. Sempre
incentivando e apoiando as iniciativas da comunidade,
especialmente na emancipagéo do municipio.

Lema de vida:
Pela maior Gléria de Deus
Por Maria a Jesus,

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA ARACA, 1991, p. 74

Nas lembrancas de Mércia, a descricdo de alguns habitos religiosos, e com

destaque para a rigorosidade jA mencionada, séo firmados:

Eu ndo sei em que ano veio o Padre Alberto Peroni, porque nés tinhamos um
padre de Nova Bassano, que minha mée contava. Mas quando eu cresci, ja
tinha esse padre ali, o Alberto Peroni. Ele era muito rigido com a religido.
Tanto esse, como no Parai. Entdo ele obrigava a gente a ir para a Igreja.
Entéo, os passeios da gente enquanto era pequeno, era: botar a roupa bonita
para ir na missa. Aquele sapato bonito, a roupa bonita para ir na missa. E
todos os domingos, entdo de manha tinha duas missas. Tinha uma cedo, as
07:30 horas, acho que era e depois tinha uma as 09:00. Entdo a gente ia na
Igreja até que era pequeno. E durante a semana o padre dava a comunhao
as 06:00 horas da manha.

Entdo a gente se levantava cedo, as 06:00 horas da manha e ia la na Igreja
parareceber a comunhdao, s6. Ele dava sé a comunh&o e depois a gente vinha
embora. Era ainda escuro as vezes, no inverno era escuro as 06:00 horas, e
a gente vinha para casa (TOAZZA, 2022).

Este excerto da memoria de Mércia evidencia o exercicio da autoridade local
exercida pelo padre. Além do rigor e das exigéncias ja mencionadas, as entrevistas
revelam praticas religiosas apoiadas em costumes cultuados pelas familias no
periodo. Milena também relata passagens dessas tradi¢cdes religiosas e menciona

Pandolfi na ocasido de sua entrevista, conforme segue:



85

Sabe que aqui quando nds viemos aqui, tinha a igrejinha, rezava o terco e
tinha o velho Pandolfi que vinha rezar a missa. E na sexta-feira Santa, o que
os homens faziam? Os homens. Pegavam uma calca velha de um homem,
uma camisa, uma jaqueta e vestiam um homem de palha e enchiam aquele
homem de petréleo. Enquanto tocava o sino da Gléria que nascia Deus,
davam fogo. Mas a alegria da gente! Gritavam que queimavam Judas. — Bem-
feito, agora tu também vai! Mas a alegria era essa (MORTARI, 2022).

De costumes, rigorosidade, tradices e rituais religiosos, a fé se constituia e
marcava infancias nas mais diversas manifestacfes de experiéncias, sentimentos e
afecgbes que foram exteriorizadas no contetdo narrativo dos entrevistados. De modo
geral, a infancia rememorada traduz lembrancas religiosas que assentam praticas
constitutivas de homens bons, justos e honestos, formados nesses valores éticos e
morais, com ampla contribuicdo do catolicismo.

As atividades religiosas nas familias dividiam espa¢o com outras tantas
tarefas diarias. Na maioria dos lares, especialmente no cotidiano rural, o tempo era
predominantemente ocupado com labutas préprias ao fazer do campo. Nas lavouras,
as criancas aprendiam, desde cedo, atividades simples de cultivo dos alimentos e
cuidados no trato de animais domésticos.

Em todas as entrevistas realizadas para esta pesquisa, ha relatos de
participacdo ativa das infancias nas tarefas domesticas e laborativas, testemunhando
a partir das declaracdes as dificuldades da vida no campo, que exigia desde cedo a
contribuicéo dos integrantes do grupo familiar, de acordo com suas possibilidades na
execucao das mais diversas fungdes distribuidas para os menores.

Muitas vezes, expostos as intempéries da natureza, 0S pequenos
acompanhavam os adultos nas atividades da lavoura, com ferramentas adaptadas
para facilitar o manuseio nas pequenas méaos que moldavam a terra para o plantio.
Milena lembra que o pai “fez uma enxadinha para cada filho. Ele dizia: - vocés vao
carpir, onde que acaba o muro, vocé ja ganhou a comida” (MORTARI, 2022).

Nesse caso, o trabalho era gratificado com o alimento, devido a condicéo
socioecon6mica, que garantia o sustento basico para a numerosa familia da
entrevistada.

O trabalho no preparo da roga para o plantio e colheita também € mencionado
por Melvile, no relato de que “foi cedo, querida, que nés comegamos a dar duro. Nos
trabalhdvamos na roca. Arado, boi, puxar bois, capinar no meio do milho, trigo. Tudo!
Deus é... A méae ia com a turminha” (FRASSON, 2023).
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Os recursos financeiros, limitados na infancia de Luiz, tornavam o trabalho,
além de essencial, ainda mais arduo. A auséncia do calcado maltratava seus
pequenos pés desprovidos de protecdo, enquanto participava da colheita do alimento

ou conduzia arados no preparo da terra para o cultivo, conforme relembra:

Trabalhdvamos todo mundo, na época de trabalhar a gente até
pequenininhos, a gente ia para a ro¢a. Tomava café da manha e depois se
mandava para a ro¢a. Quando eu era para amarrar trigo sempre me lembro
a gente esperava até toda noite e dai entdo um botava as vimes e outro
correndo com o feixe que a gente fazia e outro amarrava e tal... a gente até
chegava a sangrar os dedos 0s pés, porque naquela época sem calcado, sem
nada. A gente tinha também eu penso muitas vezes, tinha o couro forte e
grosso. Sim porque eu quando comecei a trabalhar aqui ndo faz muito tempo
gue eu comecei a lavrar com trator, antes a gente lavrava com bois
(BORDIGNON, 2023).

As cicatrizes do trabalho duro na infancia ndo permaneceram apenas nas
marcas impressas no corpo. Os enfrentamentos travados pelas dificuldades que as
criangas experienciavam na época, fez com que as emoc¢des fossem externadas nas
narrativas que descreviam os caminhos percorridos no passado laborioso que assolou
suas infancias.

Apreciando elementos apontados que destacam as condi¢des financeiras dos
entrevistados e 0s aspectos da cultura local que delinearam suas infancias e tendo a
concepcao do trabalho como prioridade para o provimento do subsidio necessério a
sobrevivéncia familiar, € possivel apreender que a infancia “é influenciada por fatores
materiais e ideolégicos da sociedade, bem como por valores hegemobnicos
estabelecidos em cada época, de modo que sobre ela atuam forcas sociais, culturais,
politicas e econdmicas”.(CARNEIRO, 2017, p. 282)

Continuando com o objetivo de contextualizar os cenéarios das infancias
pesquisadas, a fim de compreender a influéncia das experiéncias pessoais para 0
surgimento de determinadas culturas ludicas infantis, é pertinente a apreciacdo do
fruto do trabalho familiar nos lares, onde eram postos a mesa, nas refeicdes diarias,
grande parte dos alimentos de cultivo proprio. Zelinda descreve o resultado de seu
trabalho nos frutos obtidos da colheita, “por exemplo: cebola, batata doce, batata
inglesa, na época plantava. Era tudo nés que plantava. A minha méae também tinha
pouco que fazer, sempre estava meio adoentada e nés éramos em seis.” (FERRARI,
2023)

Além do cultivo de frutas, legumes e hortalicas para consumo proprio, a
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producado de graos de trigo e milho na lavoura servia como moeda de troca para a
obtencéo de farinhas utilizadas no preparo de pées e do alimento tipico da cultura da
imigracao italiana: a polenta. Nos primeiros tempos, ainda néo havia a instalagéo das
maquinas moedoras no local, sendo necessario o deslocamento até a cidade de

Veranopolis, trajeto percorrido a cavalo, conforme descreve Helena:

Quando ele chegou aqui, a gente plantava trigo. Pra fazer p&o, tinha que
fazer. Pegava a carreta, carregava o milho, o trigo e ia em Veranépolis no
moinho. Porque aqui ndo tinha. N&o tinha nada. N&o tinha moinho, néo tinha
nada. Em Verandpolis. la num dia, e voltava naquele outro. Com a farinha de
trigo. Porque aqui ndo tinha (STUANI, 2023).

Tempos depois, os habitantes puderam usufruir dos beneficios da instalacéao
do moinho no local. Além de facilitar o acesso aos moradores, também foi instalada
junto deste uma roda d’agua que era responsavel por gerar energia elétrica para
algumas residéncias proximas, conforme ja descrito anteriormente. Celso conta em

sua entrevista as negociacdes que fazia no moinho para obter a farinha:

[...] fazia 0 milho para fazer a farinha, para fazer uma polentinha... Entdo, a
gente pegava ja um saco de milho, levava no moinho. Era uma mola, né?
Tinha gente que fazia, entdo fazia na troca. Ent&o, levava um saco de milho
e trazia de volta a farinha ja moida. E o trigo também era produzido aqui. Era
a mesma coisa. Entdo, levava no moinho e fazia a troca com farinha de trigo
e 0 pao era feito em casa (ANDREAZZA, 2023).

Das pequenas propriedades, do cultivo e das colheitas, também importa
destacar a narrativa de Mércia:

As rocas eram pequenas. Todo mundo plantava aqui na cidade. Ninguém
comprava nada. A gente tinha uma roca aqui onde tem o Ferronato, aqui no
fundo, nés tinhamos um pedaco de terra ali, entéo, a gente plantava batata-
doce, trigo, milho, melancia, essas coisas a gente plantava tudo. Arroz... E
depois a gente tinha duas vacas de leite e a gente ia buscar as vacas |4 no
fundo, levava elas para casa para tirar o leite de noite e depois de manh4, a
mae tirava o leite e depois a gente ia de volta (TOAZZA, 2022).

O cultivo de gréos de milho e de trigo estava amparado com a edificacdo do
moinho. Mas além destes graos, destacava-se também o cultivo de arroz e o preparo
deste alimento para consumo. Nas suas memorias, Valdeci traduz com detalhes o uso

de equipamentos manuais que auxiliavam na extracdo dos graos, conforme segue:

O arroz, como € que a gente fazia pra colher o arroz? O arroz era de maquina.
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De maquina. Aqueles cachos bonitos, me lembro assim, que ele dobrava,
aqueles cachos. E pra bater, como é que fazia? Cortava, levava la. Enchia
uma tdbua de prego e depois botava uma tdbua, mais ou menos no meio ali.
Botava o feixe assim, esparramando bem e pegava aqui, e aqui puxava. E
um tanque. Um tanque assim, com a tabua assim. Ficava tudo ali. Depois
levava no descascador. Quando ndo tinha uma quantia boa no descascador
pra fazer, era no pildo. No pildo. Botavam mal e mal um pouquinho de agua
pra mexer e coisa e tal. Era no pildo e depois la. Aventar e coisa e tal. E tinha
até algum meio com casca (DE SOUZA, 2023).

Pelo relato, ficam evidentes as dificuldades e mesmo as inventividades para
o trabalho e a sobrevivéncia colocados em jogo. Além destes alimentos, obtidos da
terra fértil que estava ainda por ser em grande parte explorada e nutrida com o suor
do trabalho deste povo, a producdo animal, ainda que em escala reduzida, também
era fonte da alimentacdo familiar. Com alguns animais domeésticos no quintal das
residéncias, era possivel obter ovos, leite e derivados e carne.

Desprovidos de energia elétrica ou de eletrodomésticos para garantir o
adequado armazenamento desses alimentos, encontravam solugdes alternativas para
prolongar sua duracdo. Ao matar porcos, costumavam armazenar a carne na propria
gordura extraida do animal. Outra alternativa encontrada para resfriar a carne e evitar
gue estragasse, era pendurar no po¢o ou na area externa da casa em dias mais frios.

Melvile descreve como sua mae costumava realizar essa tarefa:

Eu me lembro que nds tinhamos um po¢o, que nem era a casa aqui e tinha
uma sacadinha e um poco ali. Entdo a gente ia ali e puxava e ia ficando em
cima da casa. E matava no fim da semana se metia frango ou galinha, porque
a carne de gado ndo se tinha, muito dificil. Entdo a mée cortava no meio,
pendurava num gancho, numa corda e colocava |4 embaixo no poco.Pra ficar
resfriada pro dia seguinte fazia pra outra parte. Era assim. Porque n&o tinha,
como fazer (FRASSON, 2023).

Memodrias que se emaranham com os sabores das colheitas, afetos olfativos
gue renascem dos cheiros dos alimentos cozidos no calor do fogo e se traduzem no
afago ao cansaco, proporcionado pelo prazer de sentar-se a volta da mesa em gesto
de unido e momento de dialogo.

Da culinaria tipica da imigracdo italiana que fez surgir primordialmente a
cultura local, a polenta é mencionada como alimento principal em algumas familias e
retrata lacos de afetividade desde seu preparo até o consumo. Das lembrancas de
Milena, o carinho do pai enquanto preparava o alimento, conforme descreve:
“Cozinheiro era meu pai e de noite era um saldo como aqui e eles sentavam todos em

fileira. E dava pra todo mundo um prato de café e leite com polenta. A polenta era
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sagrada, porque pao nao tinha.” (SECCHI, 2022).
Outro momento que revela além da simplicidade do cotidiano familiar, as
relagbes de companheirismo e cumplicidade estdo rememoradas na inféncia de

Mércia:

Eu acho que uma coisa que marcava muito é que quando chegava perto da
noite, todos estavam dentro de casa perto do fogdo e a gente sentava ao
redor do fogdo até que a mée fazia a polenta e a gente comia, ela dava
polenta para nés a colheradas e a gente tinha fome e comia. E pra segurar
nés quietos, eu achava ela habilidosa, ela dava sempre uma espiguinha de
pipoca pra nés. E ela ia fazendo a polenta e n6s iamos jogando os milhos em
cima do fogdo e as pipocas iam estourando. E dai, a gente comia aquelas
pipocas e ficava quieto atrds do fogdo, até que ela terminava de fazer a
polenta. Sempre, sempre, nds tinhamos a espiguinha de pipoca (TOAZZA,
2022).

O preparo do alimento era ensinado para as meninas ainda jovens. Elas
deviam acompanhar atentamente suas matriarcas no objetivo de auxilia-las nas
tarefas domésticas, aprender a cozinhar e aos poucos aprimorar suas habilidades
manuais de corte e costura, bordados e artesanato.

Tais praticas eram importantes pois garantiam a confeccdo das roupas
utilizadas pelos integrantes do grupo familiar. Desde cedo, as meninas interessavam-
se em aprender as habilidades de corte e costura, de modo que mais tarde, as
utilizariam no oficio doméstico. Como nao havia pecas prontas para a venda, as
mulheres adquiriam, em comércios de secos e molhados, determinadas quantidades
de panos ou tecidos que utilizariam para produzir cal¢as, casacos, vestidos ou outras
pecas do vestuario. A costura que aproximava maes e filhas, também carregava entre
seus pontos sentimentos de dedicacdo e carinho maternal. Esses elementos estéo

presentes nas memorias de Celso:

A maior parte era o tecido tudo em metro. Entdo a minha mée dizia, néo,
vamos comprar para fazer uma camisa. Entdo comprava la tantos metros,
entdo fazia uma camisa cada um, tudo igual. Entdo quando saia todo mundo
com o0 mesmo tipo de camisa, dizia assim, aquele la é filho do Andreazza.
Outro, entéo, ja tinha outro tipo de roupa, entéo é filho |l do... do Vendramin,
|4 do Cascais. E assim por diante.

A minha mée era meia costureira, entdo ela fazia de tudo um pouco. Ela tinha
uma maquina de costura. Até para fora, para muita gente que nao sabia
costurar nada, ela até fazia calga, camisas, coisa assim, né? Casaco um
pouco meio... Meio l4... Ndo digo como as pintas de agora, né? Mas no tempo
I valia tudo... (ANDREAZZA, 2023).

A delicadeza da arte de cerzir, remendar e bordar como acao feminina, era
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passada pelas geracdes de mée para filha, avé para neta e representava mais do que
uma simples tarefa do lar. Segundo Perrot (2007), a tarefa de costurar era pertinente
as mulheres, antes mesmo de se tornar uma atividade artesanal nas familias estava
diretamente ligada as primeiras oportunidades de emprego no periodo da Revolucao
Industrial. Conforme Perrot:

A costura foi um imenso viveiro de empregos, de oficios, de qualificacbes
para as mulheres, e isso durante séculos. Esta ligada a importancia do
vestuario e da roupa intima em nossa cultura, nesse estadgio do
desenvolvimento das sociedades ocidentais. O luxo, na corte, na cidade, se
traduz em jabOs de renda, galdes e debruns de seda. A Primeira Revolucao
Industrial é a do téxtil. No século XIX ainda ha mais trabalho nesse setor
(PERROT, 2007, p. 121).

Para as ocasifes especiais, roupas mais delicadas e aderecos também eram
produzidos pelas méaes e ficaram guardados nas lembrancas dos entrevistados.
Mércia rememora, através de uma foto de sua Primeira Eucaristia, o traje que a mae
confeccionou para os irméos e o enfeite que utilizava no cabelo, na ocasido. Também
menciona que a falta de tecido para completar o conjunto utilizado pelo irméo, fez com
gue a cal¢a ficasse mais curta, como descreve em seu relato, seguido da imagem que

apresentou em sua entrevista:

Aqui sou eu e o Enio, ndo tinha roupa suficiente pra fazer pra todos e a calca
dele a mée fez curta e o Nero, aqui. Meus irméos e eu aqui. O vestido ndo
era meu, porque depois quando veio o fotégrafo eu ndo sei o que tinham feito
com o meu, mas a grinalda era minha. A minha mée me fez a grinalda da
primeira eucaristia. E esse vestido era da Dalla Costa que morava ali na frente
da minha casa e ela me emprestou o vestido para bater a fotografia. E na
frente da casa tinha uma roseira e tinha a horta. Aqui era na frente da minha
casa, que foi o primeiro grupo escolar. O padre Alberto Peroni te fazia fazer
a primeira, a segunda, a terceira e a quarta comunh&o. Sim! Tu fazia um
vestido esse ano e no ano seguinte tinha que fazer a segunda comunhao e
depois a terceira. E enchia a igreja de criangas.

Naquele tempo usava os vestidos com aquele cinto amarrado e com um
“tope” grande atras (TOAZZA, 2022).

A imagem a seguir, cedida por Mércia para enriquecer esta pesquisa,
demonstra as habilidades manuais na costura e a preocupacdo materna com 0S
detalhes que embelezavam as pecas, especialmente nas meninas, a quem 0S

acessorios como lacos, fitas e apliques conferiam mais delicadeza ao vestuario.



91

Figura 12 - Mércia e os irmaos

Fonte: Foto do arquivo pessoal de Mércia Maria Barbisan Toazza.

Dos pontos que produziam roupas novas aos que remendavam rasgos, as
criancas eram vestidas. Sem desperdicios, as roupas eram emprestadas aos
familiares, vizinhos ou repassadas para os irméos menores, quando ndo serviam
mais. Nas memorias de Valdeci, aparecem esses momentos de trocas realizados

entre irmaos:

Vou até dizer que ali, a gente passou dificuldades. Porque naquele tempo,
guem comprava uma roupa nova, o mais velho, dai vinha passando pros
outros. E naquele tempo, se remendava [...]

Quando chegava a roupa pra mim era por remendo dos outros. Eu passava
uma roupa nova e eu nem me lembro quanto foi a roupa nova. E era tiraca. A
tiraca era cruzada. Essa daqui passava aqui. Cruzada. E meia canela. Meia
canela (DE SOUZA, 2023).

N&o eram somente os panos trabalhados artesanalmente nos lares da época.
A arte de tricotar a la oferecia a possibilidade de produzir agasalhos para aquecer

criancas e adultos nos dias mais frios. O croché, outra atividade manual desenvolvida
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pelas mulheres, além de decorar o lar com guardanapos e toalhas, também podia ser
utilizado para produzir algumas pecas de vestuario, especialmente meias, toucas e
cachecois.

Para embelezar os enxovais, lengéis e toalhas eram decorados com as
minuciosas delicadezas dos coloridos bordados. Flores, galhos, figuras geométricas,
arabescos e elementos da natureza, estavam entre os preferidos na decoracao
artesanal das pecas dos enxovais das meninas. Mércia rememora as aprendizagens

com a mae e o0 aprec¢o que ainda possui pelo oficio:

Ah, outra coisa também que a mde mandava fazer sempre, cedo ela ensinou
noés, foi a bordar, prender botdo, remendar... ela sempre dizia assim “impari
la arte e mete-la de la parte”® que um dia tu vai usar. Ela ensinou nés a fazer
croché cedo, bordar... bom, ainda hoje eu bordo. Olha aqui... ponto atras,
ponto cheio, aqueles que a mae ensinava quando nés éramos pequenas. E
aprendi quando era pequena. E ela me ensinou a bordar a maquina também.
Porgue minha mae bordava a maquina para fora. Dai entao ela bordava para
0s outros e ela me ensinou também a bordar a maquina, mas sé que na
maquina tu tens que ter muita destreza no bastidor e tem que ter pratica. Eu
ndo tenho mais essa préatica, nunca mais bordei. Eu fago muito croché. E para
aprender a fazer croché também, a minha mée era uma maquina pra fazer
croché. Entdo ela dizia “ma varda come que fao™’, e eu ndo conseguia ver
onde que ela botava a agulha de téo ligeiro que ela fazia. Entédo eu me lembro
que um dia eu peguei a agulha e disse “agora eu vou aprender!” e de tanto
que eu “coisei assim”, eu cheguei a tirar o couro do dedo pra aprender a puxar
com a agulha (TOAZZA, 2022).

Helena também relata sua admiracédo e orgulha-se da possibilidade de ter
aprendido tais técnicas, exibindo uma pec¢a que guarda carinhosamente, enquanto
explica como a produziu com preciséo, atencao e polidez, no trabalho com algumas
varetas que entrelacavam a linha em nds, resultando na trama que produz o

guardanapo da imagem que segue:

16 Traducao: aprendam a arte e deixem de lado.
17 Tradugdo: mas olha como eu faco.



93

Figura 13 - Guardanapo artesanal
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Fonte: Fotografia do acervo pessoal de Helena Maria Zancchettin Stuani

Outra técnica muito utilizada nas familias, e repassada por geracdes, estava
na habilidade manual de trancar hastes de palhas de trigo, formando com elas corddes
gue serviam para produzir cestas que as mulheres usavam como bolsas para carregar
compras ou mantimentos e chapéus, geralmente utilizados para proteger do sol
escaldante ou da fina chuva nas jornadas laborativas do dia-a-dia.

Segundo Michelle Perrot, sobre essas tarefas designadas especialmente as

meninas, é importante considerar que:

[...] além dessas representacdes, ndo é facil delinear a vida real das meninas.
Elas passam mais tempo dentro de casa, sdo mais vigiadas que seus irmaos,
e quando se agitam muito sdo chamadas de "endiabradas". Sdo postas para
trabalhar mais cedo nas familias de origem humilde, camponesas ou
operarias, saindo precocemente da escola, sobretudo se sao as mais velhas.
Sao requisitadas para todo tipo de tarefas domésticas. Futura mée, a menina
substitui a mae ausente. Ela é mais educada do que instruida (PERROT,
2007, p. 43).

Ao considerar o que a autora destaca, € possivel ainda estabelecer relacdes
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com a histéria das meninas em outros espacos culturais do territério brasileiro. Nesse
sentido, algumas praticas educativas diferem, especialmente se considerarmos que 0
artesanato era uma atividade primordialmente desenvolvida pelas mulheres. As

funcBes das meninas nos lares e sua educacéo € assim descrita por Perrot:

Forma-las para seus papéis futuros de mulher, de dona-de-casa, de esposa
e mae. Inculcar-lhes bons habitos de economia e de higiene, os valores
morais de pudor, obediéncia, polidez, renincia, sacrificio... que tecem a coroa
das virtudes femininas. Esse conteldo, comum a todas, varia segundo as
épocas e 0S meios, assim como os métodos utilizados para ensina-lo
(PERROT, 2007, p. 93).

Do que lhes era comum, para o que as diferenciava de outros grupos, locais
ou situacbes de aprendizagens, as marcas deixadas no processo de ensinar e
aprender das meninas evoluiram com o tempo. Depois de muitas lutas, as conquistas
trouxeram novas possibilidades, mais direitos e o sexo feminino finalmente passou a
compor cenarios nunca antes permitidos.

As diferencas entre as tarefas designadas aos homens e as mulheres era
evidente, porém, cabe destacar que o0s trabalhos artesanais, mesmo que
primordialmente femininos, ndo eram apenas exclusividade das mulheres. Aos
homens, a arte de produzir ferramentas, méveis e utensilios estava atrelada aos
oficios de marcenaria, carpintaria e conforme as pequenas industrias e 0s comércios
no local iam aumentando, surgiam também os alfaiates e sapateiros.

Os calcados utilizados variavam entre tamancos de madeira, chinelos
produzidos com couro ou borracha e raros relatos de calcados fechados, reservados
especialmente para ocasides festivas. H4 a mencdo de um calcado que chamavam
moreninha, segundo a descricao de Helena, “uma espécie de sandalia, tipo. Uma
sandalia. Minha sandalia era tal moreninha. Deu trés coisas e amarrava ali. De couro.
N&o tinha sapato. Depois a gente, quando veio mais velho, entdo sim tinha” (STUANI,
2023).

Celso também utilizou esse calgcado e acrescenta: “Moreninha, entdo, era um
era um tipo de um chinelo, mas ele era grudado no pé. Entdo, se usava aquilo 14"
(ANDREAZZA, 2023).

O vinculo materno se consolidava especialmente nas aprendizagens das
técnicas de artesanato e outras tarefas do lar, enquanto aos pais estavam, dentre as

incumbéncias, a educacéo disciplinar dos filhos, os artificios de produc¢éo e cultivo de
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alimentos, os trabalhos com animais domésticos e os afazeres de carpintaria,
marcenaria, entre outros oficios.

A educacéao disciplinar aplicada pelos pais € mencionada com énfase nas
entrevistas e comparada, algumas vezes, a comportamentos das infancias atuais,

conforme apresentam as memoarias de Milena:

Os meu pais.... 0 meu pai, nunca apanhei do meu pai. Mas quando ele olhava,
eu sabia o que ele queria. Ninguém falava. Agora € um bate-boca. Mas néo
€ assim, é falta de respeito. Qualquer familia é falta de respeito. Ensina a
crianca respeitar. Nao adianta, eu fico triste. Eu tenho bisneto, eu tenho neto,
mas no fim a gente fica olhando. Eu fico até com estado de nervos. Mas
pobrezinhos, sdo pequenos! Mas se tu ensina, eles guardam, guardam mais
do que nds. Eles guardam, olha a nona me chamou a atencdo. Eu nédo sei
n&o. Eu fico triste quando vejo essas coisas. E uma festa, que so6 chora, puxa
daqui e dali (MORTARI, 2022).

Os relatos que revelam comportamentos de obediéncia, submissdo e até
medo dos pais sao recorrentes. A rigidez paterna aparece com maior destaque e

também é lembrada por Helena:

Tinha que obedecer, tinha que... ninguém dizia nada pro pai, ensinavam o
que era respeito afinal. Tudo tinha respeito 14 com os pais, néo tinha o que...
mas agora tu fala com alguém responde assim: vocés sdo ainda aqueles dos
anos antigos, vocés sdo ainda aqueles dos anos antigos. Se tu diz alguma
coisa que vai fazer coisa boa, entdo quer dizer que ele quer fazer o que ele
quer? Faca entdo, fazer o qué! (STUANI, 2023).

As relacdes de autoridade dos pais, também sédo descritas na postura com
gue os filhos deveriam se dirigir a eles ou aos demais adultos, utilizando formas de
tratamento respeitosas no ambiente familiar. Assim relata Melvile, narrando suas

experiéncias familiares:

E o respeito que a gente via, o casal, os filhos, se falava alguma coisa fora
do lugar, ndo podia! Era todo aquele respeito: Senhor, senhora... Hoje é
assim: tu, vai, vocé, tudo, né? E bem diferente. Quem ndo consegue, quem
ndo tem pulso para segurar, porque ndo é tudo (FRASSON, 2023).

O relato de Melvile ndo aponta somente para situacdes comportamentais
consideradas adequadas para as criangas, mas também revela a dimenséo patriarcal
na constituigcdo familiar, assim como o nivel hierarquico das familias do periodo, tendo
a figura paterna como referéncia de autoridade no lar.

A imagem do pai estava diretamente vinculada a educacao rigida e ao
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trabalho do qual provinha o sustento da familia. Era o homem responsavel por
gerenciar as financas do lar, organizar as tarefas diarias do trabalho na lavoura,
ensinar os filhos a terem boas maneiras e condutas adequadas e garantir a seguranca
e a protecdo da familia.

As mulheres cabiam as tarefas domésticas, exaustivas atividades do lar,
oficios de artesanato e uma postura submissa, tornando-as por muitas vezes “as mais
silenciosas das mulheres. Imersas na hierarquia de sociedades patriarcais, s&o
poucas as que emergem do grupo, pois se fundem com a familia, com os trabalhos e
os dias de uma vida rural que parece escapar a histéria” (PERROT, 2007, p. 110).

Das relacdes familiares tramadas entre comportamentos adequados, agulhas,
talheres, enxadas e foices, cresciam as criancas. E o tempo de ser crianca? De
brincar, estudar e ser livre para criar, aprender e desenvolver suas habilidades? Como
faziam para organizar uma rotina distribuida entre tantas tarefas a serem realizadas
em um Unico dia? Todos esses apontamentos serdao descritos com maior atengao no
capitulo a seguir.

O capitulo que segue, descreve as praticas de brincar das infancias
pesquisadas, bem como suas caracteristicas e apresenta jogos, brinquedos e
brincadeiras que fizeram parte das vivéncias relatadas nas memoarias de infancias dos
entrevistados. Analisa, ainda, as experiéncias escolares apontadas durante as

entrevistas e suas relacdes no desenvolvimento infantil.
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3 CULTURAS INFANTIS, PRATICAS LUDICAS E ESCOLARIZACAO DAS
INFANCIAS PESQUISADAS

Neste capitulo sdo contempladas as memdérias estudadas que descrevem
abordagens das culturas ludicas das infancias do periodo historico desta pesquisa,
bem como as rotinas escolares e as experiéncias infantis associadas aos brinquedos,
as brincadeiras e aos jogos que faziam parte do contexto da época. Como a epigrafe
de abertura menciona, os vinculos se estreitavam nas rela¢cdes familiares e entre
pares nas atividades que envolviam a criacdo de brinquedos e brincadeiras e nas
rotinas diarias das infancias de tempos passados.

Tais perspectivas séo relevantes, considerando a recorréncia de narrativas
gue se fazem presentes no cotidiano dos entrevistados, que enquanto criangas
desfrutaram a vida no campo ou na pequena area urbana que se constituia.

Considerando a amplitude e suas possibilidades na pesquisa, Sarmento
(2003) conceitua culturas infantis como um processo histérico das infancias, conforme

segue:

As culturas da infancia, sendo socialmente produzidas, constituem-se
historicamente e séo alteradas pelo processo histérico de recomposicdo das
condicdes sociais em que vivem as crian¢as e que regem as possibilidades
das interac¢bes das criancas, entre si e com 0s outros membros da
sociedade. As culturas da infancia transportam as marcas dos tempos,
exprimem a sociedade nas suas contradi¢cdes, nos seus estratos e na sua
complexidade (SARMENTO, 2003, p. 54-55).

As culturas infantis podem ser entendidas como formas unicas de expressao,
comportamento, opinides e tradicbes que emergem de grupos de criancas em
determinado contexto cultural. Para Sarmento (2003, p. 55), “culturas da infancia
transportam as marcas dos tempos, exprimem a sociedade nas suas contradi¢des,
nos seus estratos e na sua complexidade”, caracterizadas pelas interacdes com seus
pares, com suas familias, comunidade e ambiente social que participam.

Nesse sentido, as culturas da infancia s&o parte integrante do
desenvolvimento infantil e influenciam na maneira como as criangas entendem o

mundo ao seu redor e nas formas como se relacionam com os demais.
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Ao apresentar no capitulo anterior o cenario em que 0s sujeitos da pesquisa
estavam inseridos e suas rotinas familiares, bem como habitos, costumes e tradi¢cdes,
percebe-se que emergem outros elementos que se destacam nas infancias
pesquisadas e merecem em suas preciosidades um olhar minucioso e atento, dentre
0s quais estdo as formas de se constituir crianga, entendendo-se como parte de uma
comunidade, enquanto usufruem de momentos prazerosos de trocas de vivéncias
com seus pares ou na individualidade de suas aprendizagens.

A cultura ladica rememorada, vista como patriménio humano, deixou marcas
significativas na identidade local. A partir das particularidades das infancias narradas
nas entrevistas, que deixaram como legado cultural ndo somente histdrias recontadas
ao longo dos tempos, mas também brincadeiras, cantigas e jogos ensinados de pais
para filhos e de geracbes em geracdes, caracterizam o que Carneiro descreve como
repertério cultural “dindmico e mutavel por ser transmitido e praticado por diversos
grupos e civilizacdes, sofrendo, em razdo disso, indmeras mudancas de contexto e
forma, e sendo adaptados as necessidades de cada grupo e sociedade” (CARNEIRO,
2017, p. 297).

O capitulo esté organizado em 2 subcapitulos. No primeiro, apresento o olhar
para as criangas e os modos de brincar, de viver o ludico a partir do rememorado nas
entrevistas e, na sequéncia, as abordagens estdo direcionadas aos fazeres ludicos do
espaco escolar, bem como as aprendizagens e vivéncias constituidas neste ambiente

peculiar das infancias.

3.1 A CRIANCA COMO SER SOCIAL E O BRINCAR NO SEU DESENVOLVIMENTO

Considerando as marcas impressas e a heranca cultural das infancias ao
longo dos tempos, se faz necessario compreender a significacdo da crianca como
agente transformador. E preciso perceber, portanto, que “pensar a crianca na historia
significa considera-la como suijeito histérico” (KUHLMANN JR., 2001, p. 32) que se
torna parte de uma linha temporal na qual se compreendem as concepc¢oes de infancia
Nno momento em que a crianga passa a ser notada como um sujeito que ultrapassa

crengas e estereotipos, como descreve Lajolo (1997, p. 228):

[...] primeiro vendo a crianga como adulto em miniatura; depois, concebendo-
a como um ser essencialmente diferente do adulto, depois... Fomos
acreditando sucessivamente que a crianca € a tabula rasa onde se pode
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inscrever qualquer coisa, ou que o seu modo de ser adulto é predeterminado
pela sua carga genética.

Assim como algumas marcas de infancias atravessam o0s tempos e sao
passadas de uma geragao para outra, mantendo o ser crianga ao longo dos anos,
outras se perdem com O tempo e precisam ser rememoradas, trazidas em suas
caracteristicas nos recortes temporais como o desta dissertacédo.

De familias numerosas, religiosidade marcante, tarefas domeésticas, escola
rigida, janelas de madeira com trancas, vestidinhos de chita, carrinhos de lomba,
bonecas de pano, responsabilidades no lar, colchées de palha, banho de rio,
palmatéria, estrada de chéo, respeito aos pais, pés descal¢os, Sanguanel, filos,
cantorias na varanda, chas para curar, dedicacdo aos estudos, criatividade e outras
tantas atividades, foram feitas as infancias.

Na lista diversa acima, estdo materializadas representacdes de infancias
lembradas através das narrativas de memodrias daquele periodo, que descrevem
vivéncias, sentimentos e emocdes experimentadas em uma época de costumes e
tradicdes distintos dos tempos atuais.

Distantes de midias sociais, telas e outros atrativos tecnoldgicos, as criancas
ocupavam seu tempo com tarefas domésticas da rotina familiar, atividades laborativas
do lar, associadas aos estudos e as praticas religiosas. Nos curtos espacos de tempo
livre, o contentamento de transformar objetos em brinquedos e dar vida a imaginacao
fazia do brincar uma atividade prazerosa, que ocupava, mesmo gque algumas vezes
minoritariamente, seu espaco nas lembrancas das infancias de um tempo que nao
permitia descartabilidades.

Todo e qualquer minuto disponivel se transformava em uma possibilidade
para criar, modificar e movimentar o espac¢o. Crianca, como movimento continuo,
fluidez e vida que pulsa em cada descoberta. O brilho no olhar e 0 encantamento que
fazem um objeto nascer na imaginacéo e ganhar vida, tomar forma, tornar-se real,
caracterizam essa fase da vida, como o0 momento em que “a crianga nao vé o objeto
como ele €, mas Ihe confere um novo significado” (BOMTEMPO, 2011, p. 68).

Em sua ilimitada criatividade, os pequenos usavam dos recursos existentes
para criar brinquedos e brincadeiras. Ao longo dos séculos que separam geracdes, as
experiéncias do mundo infantil se transformam e também se mantém em alguns
aspectos, enquanto permanecem vivas em elementos cotidianos que atravessam 0s

tempos:
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S&o0 as cantigas de ninar, 0os mitos, as lendas, levados pela linguagem oral.
Vivendo a crian¢ca nos campos, 0s elementos da natureza sédo apropriados e
transformados em brinquedos. Ao pido, ao papagaio, ao bodoque, as bolas,
vém se somar a boneca de trapos e de palha, o arco de barril. As brincadeiras
se multiplicam (ALTMAN, 1999, p. 245).

Dessa forma, brincar € uma atividade que esta diretamente vinculada ao
periodo das infancias, ao passo que “o brinquedo contém sempre uma referéncia ao
tempo de infancia do adulto com representacées veiculadas pela memoria e
imaginacgao” (KISHIMOTO, 2011, p. 24).

Das memoarias de brinquedos e brincadeiras reveladas durante as entrevistas
realizadas para essa pesquisa, surgem muitos elementos da cultura ludica dessas
infancias, veiculadas especialmente ao brincar. Ao passear por essas narrativas,
podem ser encontradas recordagdes que revelam a preciosidade desses momentos
na formacao humana que tais experiéncias Ihes proporcionaram.

As atividades ludicas mencionadas pelos entrevistados estavam, na maioria
das vezes, indiretamente relacionadas aos recursos disponiveis na natureza,
especialmente nas infancias rurais, onde era mais comum transformar objetos do
cotidiano em brinquedos estruturados. Nas memarias de Melvile, recursos da natureza

se transformam em brinquedos, assim:

A mée fazia as bonecas pra nés. Sim, a mée s6 pegava as espigas de milho
e tirava o milho, dai com aqueles cabelos do milho, ela fazia os cabelos. E
depois inventava, fazia a boneca. E os guris, ah, eles...Sabe o que que eles
faziam? Eu s6 tinha um irmdo, até. Entdo, ndo foi aquela grande coisa. Tinha
mais meninas la, na época, vizinhas. Mas ai, eles jogavam bola, muito eles
faziam aqueles negdcios da palmeira. E depois... Pra resvalar. Escorregar o
morro. Até meus filhos fizeram isso aqui, ai. N6és iamos roubar a banha la na
vO. N6s iamos la roubar a banha, porque ai...pra resvalar (FRASSON, 2023).

Elementos da natureza sdo rememorados ainda no brincar de Milena, que
relata a experiéncia com arbustos, nos quais costumava balancar-se junto aos irmaos

na infancia:

Tinha um potreiro. E se chamava artitchari. Era como se fossem agora as
taquaras. Uma coisa assim, um feixe assim. E duas montavam em cima de
um galho e se balancava. Imagina... era como uns macacos, todos em cima.
Fazer o que, a vida era aquela, ndo adianta! (MORTARI, 2022).

Transformar objetos e subsidios da natureza em brinquedos, através da
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Imaginacdo e da inventividade poderia amenizar os dias laboriosos das criancas da
época. Enquanto usavam de suas ferramentas adaptadas para auxiliar nos trabalhos
diarios da familia, encontravam pedrinhas, madeiras, galhos e outros elementos da
natureza que poderiam ser utilizados para seu divertimento. A prética de transformar

Imaginativamente objetos em brinquedos, em que

O fantastico, o imaginario, expressos na brincadeira da crianca quando fala
com um cabo de vassoura “como se” fosse um cavalo, fica zangada com seu
cdozinho imaginario porque faz sujeira no tapete da mamée ou transforma
pedra em passaro, mostram uma mistura de realidade e fantasia, em que o
cotidiano toma outra aparéncia, adquirindo um novo significado
(BOMTEMPO, 2011, p. 77).

Enquanto brincar dessa forma ajudava a ver o mundo de uma maneira mais
leviana a partir de uma relacéo de intimidade com a natureza e as coisas, atribuindo-
lhes significado e estabelecendo l6gicas através das relagdes, surgiam também outros
elementos para confeccionar os brinquedos. Ainda sobre atribuir significados a

elementos da natureza e transforma-los em brinquedos, Kishimoto afirma que:

A semelhanca do jogo, o brinquedo n&o pertence a urna categoria Gnica de
objetos. Com varias manifestacdes, existéncia efémera, como fazer séries
histéricas de milénios de brinquedos confeccionados com materiais
pereciveis, esquecidos, como raminhos, seixos, raizes, vegetais, castanhas
e espigas? Essa histéria deveria incorporar também objetos do mundo
doméstico que passam a ter o sentido de brinquedo quando a fungao ludica
sobre eles incide. A caneta enquanto preenche sua funcéo usual é apenas
um objeto. Passa a ser brinquedo quando a crianca a utiliza com outro
significado (colher, pente) (KISHIMOTO, 2011, p. 8).

A preferéncia das meninas por bonecas garantia a aproximagao feminina com
a figura materna através da manipulacdo desse artefato, com o qual, ao brincar, a
menina “antecipa sua possivel maternidade e tenta enfrentar as pressées emocionais
do presente. Brincar de boneca permite-lhe representar seus sentimentos
ambivalentes, como o amor pela mae e os ciumes do irmdozinho” (BOMTEMPO,
2011, p. 76).

Na auséncia de recursos financeiros para a aquisicdo de bonecas
industrializadas, eram as maes que confeccionavam para as meninas esse brinquedo.
Além da ja mencionada boneca de espiguinha, feita do sabugo do milho ou da espiga
em maturacdo, com cabelos coloridos que podiam ser modelados ou trancados,

(embora estas néo fossem disponibilizadas em livre demanda para brincar, pois se
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tratavam do alimento produzido para a subsisténcia familiar); restos de panos, linhas
e outros objetos também eram transformados em bonecas para as meninas.

Milena lembra de como produzia suas bonecas, utilizando meias velhas do
pai, que chama de “carpim!®”, preenchidas por retalhos de panos e frutas, na
representacao que descreveu durante sua entrevista. Também rememora como seus

irmaos construiam carrinhos com objetos do dia-a-dia:

A boneca era uma laranja. Enfiava uma laranja em um “carpim” velho do pai
l4. A cabega, e depois com trapo enrolava. Pronto. Aquilo era a boneca. Que
bola, que nada! Se faziam os carrinhos: tinha as linhas, se dizia as linhas 16.
Elas tinham uma rodinha na frente e uma pra tras. Entdo, tirava aquela
rodinha e fazia os carrinhos de madeira. Mas era pequena, ndo dava. Era s6
pra girar a rodinha (MORTARI, 2022).

Ao construir o brinquedo, a menina recria a figura humana que assume na
maioria das vezes, o papel familiar de filho. Nessa perspectiva Manson (2002) sugere
uma reflexdo sobre a importancia da boneca como um brinquedo frequentemente

utilizado a servigo da moral. Para o autor:

Brinquedo por exceléncia, onde mais se cristalizam os desejos e afectos
infantis, a boneca é uma representacdo humana, frequentemente provida de
membros articulados, para melhor imitar a vida, permitindo desempenhar
todos os papéis e praticar todos os deslizes simbdlicos e imaginarios
(MANSON, 2002, p. 22).

Apreciando o brinquedo nessa perspectiva, Manson (2002, p. 273) destaca
ainda que a boneca é “objecto inseparavel do imaginario das meninas” e utilizada,
portanto, como instrumento em ocasides literarias moralistas, aparecendo em
“cenarios convencionais, mas muitas vezes sob uma luz sombria, como simbolo dos
caprichos da menina” (MANSON, 2002, p. 278).

A boneca torna-se, no desenvolvimento infantil feminino, importante, com
papel significativo do ponto de vista cultural e social. Especialmente na vinculagdo que
identifica a figura materna, perpassando pela assimilagdo de conceitos como certo e
errado, desenvolvidos a partir do imaginario exercitado no movimento brincante,
enquanto “ajuda a crianga a compreender a licdo, mas esta ndo lhe foi imposta”
(MANSON, 2002, p. 287).

Atravessando séculos, as bonecas, assim como outros tantos brinquedos,

18 Carpim refere-se a meias.
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atingem o auge comercial no século XX, quando a industrializagdo impulsionada pelo
capitalismo mecaniza o processo de fabricacdo, aumentando a produtividade em
relacdo ao tempo. Ainda assim, “os fabricantes de bonecas precisam sempre de uma
numerosa méao-de-obra para a montagem das pegas, para a costura, o acabamento”
(MANSON, 2002, p. 375).

Ao considerar esse processo minucioso e delicado de fabricacdo industrial,
bem como o local da pesquisa e o tempo histérico contemplado, 0 acesso a esta
configuracdo do brinquedo era oportunizado apenas ao privilégio das familias mais
abastadas, movimentando a fabricacdo artesanal de bonecas nos lares e estimulando
Ccom esse processo a imaginacao e a criatividade nas infancias pesquisadas.

Os relatos de confec¢céo de bonecas artesanalmente, estreitavam vinculos de
maes e filhas e ficaram afetivamente registrados nas memérias de infancias de varias
entrevistadas. Zelinda recorda momentos de sua infancia em que compartilhava

bonecas de pano feitas pela prépria mée para ela e as irmas:

A gente tinha alguns brinquedos. Bonecas, cada uma tinha a sua boneca.
Porque nés éramos em seis e noés ia se visitar, porque nés fazia que era
estranha e cada uma tinha sua casinha. E nds ia se visitar com as bonecas e
chegava na casa e fazia um lanche. Preparava umas laranjas e dizia que era
o lanche. Eram de pano. A mée que costurava. Ndo é que nem agora que a
gente compra aquelas ali bonitonas. Enrolava nos panos, sabe? “strassi
véchi'®, mas tudo de pano, coisa simples. Nao vai pensar que é que nem
agora que as bonecas valem duzentos, trezentos reais (FERRARI, 2023).

Com o passar dos anos, brinquedos produzidos pelas indUstrias comegaram
a ser revendidos em pequenos comércios que se instalavam no local. Nas décadas
seguintes, algumas lojas ja ofereciam a disponibilidade para compra de bonecas mais
realistas, feitas em plastico ou porcelana, com destaque para os detalhes, ao passo
gue se aproximavam com mais proeminéncias da figura humana. Mércia relembra
carinhosamente o Natal em que foi contemplada com uma dessas tdo desejadas

bonecas:

Bonecas a mée fazia de pano, a gente tinha uma. Depois em um Natal eu
ganhei uma que era daquele plastico seco e ela abria e fechava os olhos. Era
bonita. Ai, a minha mae fez um vestidinho bonito, todo pomposo. Mas eu
guase ndo brincava com ela, entdo eu botava ela sentada em cima da
maquina com o vestido assim, sabe. E tinham bonecas de porcelana também,
a Maria Dalla Costa, eles eram mais abastados, ela tinha uma de porcelana.
E ela tinha a boca aberta. E o que nos faziamos? Nés davamos comida pra
ela, colocava comida dentro da barriga. E um cheiro, um cheiro, um cheiro...

19 Strassi véchi faz menc&o a panos ou restos de tecidos velhos. Retalhos.
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Estragou a comida. E depois, um dia que ela caiu, quebrou. S6 ela tinha
boneca, nés nédo tinhamos. Ou era de pano. E depois eu ganhei essa ali, eu
lembro que foi em um natal e eu chorei muito pra ganhar aquela boneca e ai
0 pai me comprou (TOAZZA, 2022).

A realidade de Mércia, embora retrate a dificuldade para conseguir a aquisicao
da boneca pelo pai, ainda aparece como uma exce¢ao a artesania das familias do
periodo, cuja renda, na maioria das vezes impossibilitava a compra de brinquedos,
pois estava estritamente relacionada a manutencdo das necessidades basicas
prioritarias de alimentacdo e do vestuario do grupo familiar.

Nas brincadeiras das meninas, a composicdo da rotina familiar se fazia
evidente com as “comadres”. A representacao da figura feminina no universo infantil
se destacava nas brincadeiras, nas quais assumiam a personagem de referéncia
materna nas atribuicbes domeésticas de cozinhar, limpar a casa e compartilhar o
preparo do alimento com a familia. A beleza feminina era enaltecida na representacao
do casamento, ocasides em que podiam usar vestidos e acessorios das maes,
encenando a festa na brincadeira. Essas caracteristicas do brincar das meninas séo

evidentes na narrativa de Mércia:

E as meninas brincavam muito de comadre. A gente néo via hora que alguém
matasse um porco, pra gente limpar o chiqueiro pra fazer comadre no
chiqueiro ou nos paidis, quando o milho se ia, a gente fazia comadre no paiol.
E nos domingos, a gente fazia piquenique. As gurias, a gente quase nunca
gueria os guris, dificilmente se queria os guris junto. [...] Fazia um casamento
geralmente. NoOs tinhamos os vestidos de noiva das méaes e a grinalda da
minha mae, da festa de casamento. E uma se vestia de homem e a outra se
vestia de noiva e a gente fazia o casamento e depois a gente comia e fazia a
festa (TOAZZA, 2022).

As possibilidades que o0s jogos de faz-de-conta trazem para o
desenvolvimento cognitivo das infancias, bem como a apropriacdo de si e 0
autoconhecimento, construcdo de conceitos de valores e do imaginario infantil
decorrentes dessas imersdes, sao inquestionaveis. Kishimoto descreve o poder dos

jogos imaginarios e a importancia do faz-de-conta nas infancias, afirmando que

Quanto mais rica era a vivéncia da crianga, mais substanciais eram seus
jogos. O poder do jogo, de criar situagGes imagindarias, permite a criancga ir
além do real, o que colabora para o seu desenvolvimento. No jogo, a crianca
€ mais do que é na realidade, permitindo-lhe o aproveitamento de todo o seu
potencial. Nele, a crianca toma iniciativa, planeja, executa, avalia. Enfim, ela
aprende a tomar decisdes, a introjetar seu contexto social na tematica do faz-
de-conta. Ela aprende e se desenvolve. O poder simbélico do jogo do faz-de-
conta, abre um espaco para a apreenséo de significados de seu contexto e
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oferece alternativas para novas conquistas no seu mundo imaginario
(KISHIMOTO, 1993, p. 50).

A memoria de Mércia traz outro elemento importante presente na sua
brincadeira: a coletividade. Através da troca de experiéncias do brincar coletivo, a
atividade ladica ganha mais énfase na interacdo. Enquanto interagem com seus pares
na brincadeira, as criangas aprendem a socializar, dialogar para resolver conflitos,
bem como posicionar-se de acordo com suas opinides e respeitando as demais.

A producao artesanal e criativa dos brinquedos nao era exclusividade para as
bonecas das meninas. Carrinhos e bolas também eram confeccionados para 0s
meninos, usando recursos disponiveis, como pedacos de tabuas de madeira e
carretéis de linha. A criatividade néo tinha limites. No relato de Luiz, ha a presenca de
uma bola produzida utilizando a bexiga de um animal abatido para a alimentacéao da
familia. Relembra também das bonecas que a méae fazia para as irmas, conforme

segue:

Sim, gente brincava pouco ali com o vizinho as vezes a gente jogava futebol,
batia uma bola, era uma boleta picolla, ou sendo matava um porco com a
bexiga... Com a bexiga do porco dava para fazer a bola? Sim. Bonecas
ndo? Bonecas ndo...n6s ndo. As meninas usavam |4 para o fim a falecida
mae fazia um boneco de palha e fazia o rostinho umas roupinhas e brincavam
com aquelas. Com panos? Sim, comprar bonecas naquela época, imagina
s6? (BORDIGNON, 2023).

A inventividade na criacdo dos brinquedos era recorrente. Na auséncia de
materiais para confeccionar carrinhos, os meninos ainda exploravam outros objetos
gque encontravam no quintal de suas casas, nos vizinhos ou nos descartes de
dependéncias comerciais. Valdeci rememora como construiram uma bicicleta com
restos madeira e uma brincadeira que faziam com pneus velhos que encontravam.

Assim descreve:

Entdo, era o seguinte, fazia aquelas bicicletinhas de pau, as bicicletinhas de
pau, e nés ndo sabia fazer as rodas bem retas, eles queriam fazer para eles
e nos. Eu e meu irméo, que era sargento que faleceu, nds e uns serrotinhos
e a mae ajudava a fazer. Entdo, botava um prego aqui, ajeitava, e até me
lembro que ia do outro lado do rio, que nds vinha até beira do rio, brincando,
fazia o guiddozinho e ia embora]...]

Outra coisa, n0s pegdvamos 0s pneus, pegava os pneus e ficava dentro do
pneu assim, aqui com 0s pés assim, vocés ja viram na televisdo aqui, e
largava morro abaixo. E era aquele griteiro, aquele griteiro, e tu tinha que se
segurar. As costas tu encostava em cima da coisa, daquelas caminhonetas,
nos caminhdes eram muito grandes, eram franzininhos. Entéo, entrava dentro
do pneu, ali com os pés bem dentro ali, e na borda do pneu, na beirada, com
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as maos aqui, e com as costas escorava em cima. E os caras olhavam, e era
uma vez cada um, né? E vocé vinha aqui e levantava, e bam! Quando caia
no chéo, que era a parte da cabeca, ta louco, rapaz! E vinha embora. E os
outros esperando, que quando caia no rio ja ia socorrer. Era diversdo. Aquela
diversao. Era o carrinho dai, aquele de quatro rodas. Mas dai nés néo tinha
como fazer a direcdo. Entdo pegava uma corda aqui e uma ali, e vinha
embora. Quando tu vinha vindo, era s6 batendo uma coisa, tu ndo tinha forga
pra segurar bem (DE SOUZA, 2023).

A confeccdo de carrinhos e brinquedos para os meninos € acrescida pelos
carrinhos de lomba, langados morro abaixo. A brincadeira emocionava pela adrenalina
do vento que acariciava 0s rostos e balancava os cabelos. Nesses momentos, havia
interacdo entre meninos e meninas na brincadeira. A composicéo desses encontros é
relatada em diversas entrevistas. Mércia compartilha suas vivéncias enquanto relata

com emocdo um desses momentos de sua infancia:

E a gente andava bastante de carrinho de lomba. Esse morro aqui, nés iamos
la em cima, empurrava até la em cima e descia até aqui com os carrinhos de
lomba. Uhh... nés trabalhavamos para fazer os carrinhos de lomba.

NOs que fazia. Estrada de ch&@o, mas era bom. E também aquelas canoinhas
de coqueiro, la na frente do Viecili, naquele morro la em cima, tinha uma
estradinha e o que nds desciamos com aquelas canoinhas! N6s desciamos
0 morro e caia aqui embaixo. Nos passavamos o domingo inteiro! (TOAZZA,
2022).

A construcdo desse brinquedo é recordada também por Celso, que sustenta
ainda a possibilidade de brincar livremente nos finais de semana, ja evidenciada
anteriormente na memoéria de Mércia. A arte de produzir o préprio brinquedo o torna

ainda mais especial e enfatiza a recordagéo de Celso:

Ah, quando nds éramos pequenos, ai nés faziamos os carrinhos. Aqueles
carrinhos de, com roda de madeira, entdo duas rodas atrds e uma a frente
para guiar. E largava no morro abaixo, assim, onde tinha o potreiro com o
gramado. E ficava o domingo inteiro. Essa ai era a nossa brincadeira.

E, carretos e coisas assim (ANDREAZZA, 2023).

Os meninos podiam experimentar também a sensacao de se banhar nos rios,
além de preocuparem-se em arrumar pedacos de borracha e forquilhas de arvores
para confeccionar bodoques. “O bodoque — pequena arma manejada pelas criancas
com serventia para abater cacas, aves, lagartixas — € um dos primeiros brinquedos
citados em narrativa de viagem publicada na Alemanha, em 1820” (ALTMAN, 1999,
p. 235-236).

Os banhos de rio sdo costumeiramente compartilhados nas memdérias das
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infancias. Celso descreve que, junto ao irmao, fizeram “um agude no rio. O meu irmao
mais novo la. Entdo, no verdo era nadar e mergulhar. Era bem divertido 1a. Ah... é
muito bom” (ANDREAZZA, 2023). Nos relatos de Mércia sobre as brincadeiras dos
meninos, novamente essa atividade se destaca entre as demais atribuicbes dos

garotos na confeccdo de seus proprios brinquedos:

Carrinhos de lomba, eles faziam bastante aqueles “estchopiti’?°, eles diziam,
com as taquaras, com as bolinhas, as baletas que achavam no ch&o. No Natal
eles ganhavam geralmente uma gaitinha de boca, ganhavam umas
flautinhas. Que hoje em dia, nem tem mais. E eles tinham fundas. Bastante
bodoques. Bodoque, esses! Ah... eles estavam sempre cortando as camaras
de ar pra fazer bodoques. Faziam, cacavam passarinhos, matavam
passarinhos também. lam pescar bastante aqui no rio. Outra coisa que eles
faziam bastante, os guris, era tomar banho de rio. O rio aqui ndo era reto
assim, ele fazia uma curva aqui onde tem a casa da iria, tinha um boido que
eles diziam. Tinha um barranco alto e ali era o point. Imagina! Eles iam em
cima do barranco e se jogavam no boido. Era maravilhoso. E nés néo
podiamos ir, mas eles iam. Meus irmdos iam sempre. E depois eles
endireitaram o rio pra ndo fazer duas pontes e saiu 0 boido. La embaixo tinha,
ali atras onde é o Sicredi, tinha uma represa que a agua ia para o canal e
depois o canal ia 14 nos Scappini e ia la na moenda que movia o moinho e
dava luz pra gente de noite (TOAZZA, 2022).

O faz-de-conta utiliza o imaginario da crianca para recriar cenarios e acoes
gue podem auxiliar na resolucéo de conflitos, apreensao da realidade e confronto de
ideias. Através dessa acdo, a crianca enquanto brinca, desenvolve também sua
criatividade, transformando objetos em brinquedos e simulando situacbes do

cotidiano. Conforme Manson:

Os brinquedos sao “modelos intelegiveis” do mundo, mas também suportes
de actividades que sé@o boas em si, mesmo quando crian¢as brincam a guerra
com facas de chumbo ou espadas de madeira. Comenius sublinha as virtudes
dos jogos de imitacdo: “E verdade que as criangas procuram imitar tudo o que
véem os outros fazer; é preciso deixa-las agir dessa maneira”, desde que néao
corram perigo (MANSON, 2002, p. 157).

As caracteristicas das brincadeiras, dos brinquedos e dos jogos rememorados
nas infancias dos entrevistados caracterizam questdes pontuais de discriminagao
sexual e de ideologia de género. Aos meninos eram restritas as participacdes em
jogos de faz-de-conta que envolviam situacfes domeésticas, tais como as simulacdes
de cotidiano familiar, que eram realizadas primordialmente pelas meninas. Em

contraposicao, ndo era adequado que as meninas participassem de jogos de futebol

20 Refere-se a armas de brinquedos que simulavam espingardas.
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e banhos de rios, podendo caracterizar posturas inadequadas ao sexo feminino.

Segundo Brougeére:

Na realidade, ha jogo quando a crianca dispde de significacdes, de esquemas
em estruturas que ela constréi no contexto de interagdes sociais que lhe dao
acesso a eles. Assim, ela co-produz sua cultura lidica, diversificada conforme
os individuos, o sexo, a idade, o meio social. Efetivamente, de acordo com
essas categorias, as experiéncias e as interacdes serdo diferentes. Meninas
e meninos ndo fardo as mesmas experiéncias e interagbes (com o0s
brinquedos que ganham, p. ex.) ndo serdo as mesmas. Entéo, portadores de
uma experiéncia lidica acumulada, o uso que fardo dos mesmos brinquedos
sera diferente (BROUGERE, 2002, p. 28).

E possivel ainda avaliar que a fatia de tempo dedicada ao brincar era ainda
mais diminuta para as meninas, considerando que agregavam, além das atividades
laborativas diarias, funcdes domeésticas e aprendizagens dos oficios do lar, do
artesanato e tempo para os estudos.

Mesmo com tantas contradicdes e alguns empecilhos, ainda é importante
considerar que todas as infancias estdo atreladas diretamente a atividades ladicas.
Independente do tempo disponivel, do espaco onde aconteciam ou dos recursos
disponiveis, todos os entrevistados para esta pesquisa narram experiéncias de brincar
em suas memorias de infancias. Manson registra que os brinquedos podem alegrar
as criancas posto que “O brinquedo tem o poder de iluminar o rosto da crianca”
(MANSON, 2002, p. 287), o que significa alegra-la, estimula-la, fazé-la feliz. Ainda
para o0 mesmo autor, “para sobreviver ndo basta ter pao, também € preciso um pouco
de alegria. Quer se trate de uma boneca ou de uma carruagem, o brinquedo ja ndo é
um objeto fatil; tornou-se necessario a alegria e ao crescimento da crianca”.
(MANSON, 2002, p. 287).

Entre brinquedos, jogos e brincadeiras, apareciam também cantigas de rodas,
guadrinhas, parlendas, lendas e personagens que marcaram essas infancias. Sao

caracteristicas do periodo tratado, segundo Altman (1999, p. 245):

Mas € principalmente a partir do século XIX, com o ingresso de levas de
imigrantes no pais, que, além da miscigenacdo étnica e a aquisicdo de
habitos e costumes diferentes, muitas brincadeiras, principalmente as
cantigas de roda, as adivinhas, as formas de escolha, se incorporam ao
brincar das criancas brasileiras.

Ao se apropriarem desses elementos folcloricos, as criangas adquiriam a

oportunidade de ampliar seu repertério lidico e acrescentar subsidios na auséncia
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dos brinquedos, como forma de entretenimento. Usando partes do corpo em
guadrinhas e parlendas que referenciavam elementos corporais em movimentos
combinados e organizados, enquanto estabeleciam vinculos com seus familiares e
novas aprendizagens, garantiam que essas manifestagcdes culturais fossem

propagadas ao longo dos tempos. Ainda segundo Altman:

As tradicdes séo transmitidas, modificadas, perpetuadas, numa continuidade
sociocultural. O folclore € um pouco da terra que se deixou e 0s recém-
chegados procuram recriar o que ficou pra tras, transplantando arvores
frutiferas, flores, resgatando os jogos folcléricos da infancia (ALTMAN, 1999,
p. 242).

Partindo desse pressuposto, é possivel combinar as memorias dessas
praticas ludicas com relagBes de afeto enquanto sédo transmitidas. As canc¢des de ninar
embalaram por geracdes bebés nos colos de suas mées ou cuidadoras, no intuito de
agilizar o processo de adormecer. O que se coloca em evidéncia nesse embalar é a
aproximacdo da mée com a crianga, o toque, o cheiro e o vinculo que se estabelece
nesse momento, sobrepondo a necessidade fisica do descanso e criando uma
ocasido dedicada exclusivamente para essa pratica, cuja energia esta totalmente
concentrada nessa atividade.

Essas cancbes eram reproduzidas pelas criancas quando ficavam maiores,
cantadas para embalar os irmdos menores ou até mesmo para distrair a auséncia de
tecnologias e outros recursos na época, mantendo sua existéncia até os tempos
atuais.

Ao repertorio de cancgdes, somavam-se as brincadeiras como parlendas e
guadrinhas. Milena compartilha um desses jogos que aprendeu com seus pais quando
crianga. Na descricdo, enquanto narra em dialeto Italiano, movimenta as maos
apontando para os dedos cada uma das frases que pronuncia e ao final simula
cécegas que os pais faziam durante a atividade. O jogo se assemelha a parlenda “os

dedos”, mais conhecida popularmente. Na sequéncia, a narrativa de Milena:

Ah sim, a brincadeira era:
“Deo,deolin

Campo marin

Persego seco

Carne de beco

Béquete manho!” era uma festal E...
“Questo ze n’da el molin

Questo n’da par vin

Questo n’da par acqua
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Questo a fato a fogaccia e questo manha tutto”? (MORTARI, 2022).

Na exposicao da brincadeira, ndo ha perda da esséncia desse exercicio em
sua originalidade folclorica, mas a adaptacdo de linguagem e da forma de
manipulacdo corporal, agregando valores culturais e estreitamento de vinculos
familiares na aproximagéo de pais e filhos conduzida pelo prazer da estimulagcéo
produzida pelas cécegas. Kishimoto assegura que:

Essas brincadeiras propiciam a socializacdo, ha medida em que permitem a
apropriacdo da cultura infantil necessaria para que cada um possa se
incorporar a um determinado segmento social. A apropriacéo da cultura é o
mecanismo pelo qual a crianca seleciona elementos dessa cultura, de
imagens traduzindo o universo ambiental (KISHIMOTO, 1993, p. 55-56).

Compreender que estdo imprimidas nessas praticas folcléricas muito mais
gue tradicbes mecanicamente repassadas por geracoes, permite ao pesquisador
identificar a importancia da identidade cultural que se mantém viva enquanto as
memoarias desses momentos sdo compartilhadas. O patriménio imaterial latente dos
guardibes dessas infancias é imensuravel e quando partilhado pode ser eternizado
atraves do registro dessas narrativas.

Outras importantes brincadeiras folcléricas sado apresentadas, merecendo
destaque o jogo de cacador, descrito por varios entrevistados de diferentes periodos
temporais. Mércia descreve que nos tempos de escola, reunia-se com o0s colegas na
hora do intervalo e “faziamos um foguinho, dai nés esquentavamos os pés no fogo. E
nés brincAvamos de cacador, de se esconder, de bandeirinha, pega-bandeira, um
tinha que salvar o outro. Era dividido o campinho.” (TOAZZA, 2022).

Brincar de Cacador também era uma das atividades mais prazerosas para
Milena que lembra com entusiasmo que “era como uma espoleta. Magra, sempre fui
magra. E entdo custavam pra me matar. Eu me cuidava. Entdo quando me matavam
era uma alegria. Todo mundo: ah, matemo, matemo!” (MORTARI,2022).

Além dessas brincadeiras que envolviam grupos de criangas, desenvolvendo
sua coordenacdo motora e aprimorando habilidades de foco, concentracéo, equilibrio
e lateralidade, ainda sdo complementares atividades fisicas como jogos com bolas e

cordas. Zelinda descreve que tinha acesso a esses brinquedos e brincadeiras no

2! Tradug&o: “Dedo, dedinho, “campo marin — pode se referir a um lugar especifico”, péssego seco,
carne de ovelha, cuidado que te como” e “este foi ao moinho, este foi pelo vinho, este foi pela agua,
este fez a focaccia e este comeu tudo”
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ambiente escolar, onde “tinha volei, tinha esse tal de cacgador, tinha pular corda”
(FERRARI, 2023).

Alguns jogos e brincadeiras de competicdo como o vélei, futebol, espiribol e
até mesmo o cacador, mencionado anteriormente, dentre tantos outros que ndo foram
lembrados, além de contemplarem o0s aspectos coletivos e as habilidades ja
destacadas, disp6em de outros elementos que os caracterizam: a presenca de regras
e a disputa pela vitéria. Dessa forma, indiretamente eram apresentadas e
internalizadas na crianga aprendizagens de convivéncia, freio inibitorio e apropriagdo

de regras que modelam condutas adequadas. Huizinga enfatiza que:

A idéia(sic) de ganhar esta estreitamente relacionada com o jogo. Todavia,
para alguém ganhar é preciso que haja um parceiro ou adversario; no jogo
solitario ndo se pode realmente ganhar, ndo € este o termo que pode ser
usado quando o jogador atinge o objetivo desejado (HUIZINGA, 2010, p. 57).

As contribuicdes dos jogos e das brincadeiras no desenvolvimento infantil s&o
temas recorrentes de pesquisas e investigacbes e resultam em uma série de
contribuicbes relevantes para melhor entender e estimular as infancias a se
desenvolverem e organizar habilidades neuroldgicas e motoras, condicionando
familias e profissionais na motivag@o e no uso desses recursos como ferramentas do
desenvolvimento infantil. Essas concepc¢oes talvez ndo possam ser aprofundadas no
recorte temporal da pesquisa, considerando o contexto do periodo, a realidade local
e seus integrantes, porém, as vivéncias retratadas confirmam as influéncias positivas
desses recursos e materiais.

E importante considerar que na maioria das brincadeiras e dos jogos citados,
a condicdo limitada de recursos financeiros de grande parte das familias dos
entrevistados, direcionava algumas atividades ludicas ao ambiente escolar, onde
havia a possibilidade de compartilhar experiéncias com os pares e acessar brinquedos
e brincadeiras coletivas. Antes de aprofundar as vivéncias escolares dos
entrevistados, segue um esquema que sintetiza as principais praticas ludicas das

infancias pesquisadas:



Quadro 6 - Sintese de Brinquedos, jogos e brincadeiras dos entrevistados

(-Subir em arvores.

eBanhos de rio.

eBrincadeira na rua ou locais
publicos.

eEscorregar em ladeiras cox

x

® Bonecas de pano.

eEspingardas ou armas em
madeira

eCarrinhos de madeira.
eCarrinhos de lomba.

N

cascas de coqueiros. . Bodoque,
*Rolar em pneus. Brincar ao Brinquedos * Bonecas de espigas.
\_ ar livre construidos Y,
Brincadeiras
4 . Faz-de-conta )
€ J0g0S e imitacao
folcléricos ¢
*Pular corda *Comadres
*Pega- bandeira *Mamae e filhinho
eEsconde-esconde eCasinha
*Cagador eImitacdo de casamentos e festas
eEspiribol, Volei, Futebol
eLendas, Parlendas e Cantigas

AN

J

Fonte: Organizacéo da autora.
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Do ambiente familiar para o espaco escolar, as experiéncias das infancias iam

se constituindo. As praticas Iudicas se firmavam em momentos nos quais as trocas de

conhecimento e experimentacdes eram permitidas. Geralmente nos intervalos, ou

recreios - como chamavam -, havia tempo dedicado exclusivamente para a interacao

e eram nesses periodos que o brincar ganhava destaque.

Na sequéncia, com abordagens mais detalhadas, serdo contempladas

algumas vivéncias escolares que retratam o periodo da pesquisa e agregam culturas

e praticas das infancias pesquisadas.

3.2 PRATICAS ESCOLARES E CONSTITUICAO DAS APRENDIZAGENS DAS
INFANCIAS



114

Os tempos primeiros de colonizagcdo foram relatados pelos entrevistados
como um periodo de grandes desafios e dificuldades. Ao apreciar elementos da
realidade socioecondmica da sua composicao familiar, cabe perceber que as infancias
foram influenciadas por fatores hegemonicos estabelecidos pela época que
delinearam caracteristicas acentuadas nas for¢cas sociais, culturais, politicas e

econbmicas. Assim, cabe compreender que:

As culturas infantis sdo transmitidas e elaboradas geracionalmente, isto é,
elas permanecem na histdria, contaminam-se por meio do contato com 0s
diversos grupos sociais, étnicos, religiosos, de género, etc. e sao
permanentemente recriadas pelas gera¢des mais novas (BARBOSA, 2014,
p. 663).

Concomitante com o desafio de fazer nascer e crescer uma nova comunidade,
motivada nos desejos de seguranca, liberdade e prosperidade dos imigrantes, vinha
também o anseio por desenvolvimento e progresso. A preocupacao estava em
consolidar uma organizacdo que atendesse as necessidades basicas dos moradores
e oferecesse condi¢des para que se fixassem no local.

Nas pequenas propriedades, como ja destacado anteriormente, o cultivo
policultor era a principal fonte de subsisténcia e os agrupamentos das familias nas
comunidades faziam surgir as primeiras industrias e comércios de produtos
essenciais. As comunidades iam se constituindo e aos poucos marcavam a
transformacéo dos tempos.

O crescimento local oportunizava as criangas o0 acesso a alguns brinquedos
estruturados e materiais que utilizavam no dia-a-dia, além de roupas, calcados e
alimentos para a subsisténcia familiar. Nasciam também as primeiras escolas, com o
intuito de acolher e instruir as criancas da época.

Entender o desenvolvimento local como alavanca para 0s movimentos
educacionais, permite ainda compreender a producao das culturas infantis nas trocas
entre os pares, oportunizadas especialmente nos espacos escolares. Além de
estarem voltados principalmente para a apropriacdo de conteudos importantes para
as tarefas posteriores da vida adulta, a escola era um ponto de encontro e socializacdo
entre as criancas. Ao analisar os estudos de Corsaro sobre as culturas infantis,

Barbosa destaca que:

[...] as culturas infantis sdo as culturas produzidas pelas criangas, nos seus
fazeres da vida cotidiana, sozinhas ou em interlocu¢do com outras criancgas,
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com a presenca ou ndo dos adultos, no interior de uma cultura heterogénea
e abrangente. As crian¢as estao imersas em varias culturas e singularizam
essas informacg8es culturais em seus pequenos grupos de convivio e também
individualmente. As criangas tém competéncia para agir e, desde muito
pequenas, aprendem por meio do convivio social (BARBOSA, 2014, p. 657).

As praticas culturais escolares das infancias aracaenses tém inicio com a
instalacdo da primeira escola na sede Araca, em 25 de abril de 1913, conforme
registro histérico do acervo municipal. Na ocasido, foi nomeado para a funcao de
professor o senhor Adao Andreani. Infelizmente ndo foi possivel registrar através
dessa pesquisa memorias desse periodo que pudessem ser aprofundadas.

As escolas frequentadas pelos entrevistados sdo descritas em aspectos
arquiteténicos, cenarios e lembrancas afetivas, que permitem através das memaorias
partilhadas, imaginar e reviver o periodo.

A educacdo brasileira no inicio do século XX participa de importantes
movimentos em sua organizacdo. O Brasil Republica adota praticas educativas
sustentadas no positivismo. Ao mesmo tempo em que o cenario brasileiro avancava
na criacdo de leis e regras que normatizavam e garantiam o direito ao acesso a
educacdo para todas as camadas populares, no sul do pais, em regiées como a desta
pesquisa, colonizadores se estabeleciam e fundavam escolas no intuito de garantirem
a educacéo basica das criancas.

A educacao no Rio Grande do Sul adotava os padrdes nacionais. Segundo
Corsetti:

A abordagem das teorias e dos métodos de ensino que vigoraram na escola
publica rio-grandense, na Primeira Republica, demonstrou a tentativa de
adocéo do positivismo no campo educacional. Essa tentativa foi insistente no
sentido de implementar o método empirico da ciéncia, em substituicdo aos
procedimentos até entdo adotados a partir da influéncia da Igreja Catdlica,
cuja visao idealista impunha uma orientacdo de carater dedutivista. No
entanto, apesar das convic¢gbes dos dirigentes republicanos, a realidade
educacional apresentou indmeras dificuldades a consecucdo de seus
objetivos no plano tedrico-metodoldgico. A formagéo didatico-pedagdgica dos
professores apresentava inimeras limitagdes. A solucado foi buscada através
da imposicdo de um Unico método a todas as escolas, dentro da perspectiva
de uniformizacéo do ensino gaucho (CORSETTI, 1998, p. 70).

Algumas instituicbes eram mantidas pelo Estado, enquanto escolas
particulares, principalmente as de ordem religiosa, disputavam espac¢o na educacao,
com a promessa de ir além dos conhecimentos basicos, oferecendo em seus

curriculos conteudos disciplinares respaldados pela fé e religiosidade. Nesse sentido,
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O periodo denominado de Primeira Republica foi, portanto, tomado por esse
debate a respeito da educacao na sua forma, pela discusséo sobre o papel,
a importancia, a necessidade do professor e a relacdo com o aluno e a
aprendizagem, ou seja, a metodologia do ensino, os instrumentos para a
pratica da relacdo aprendizagem/ensino ou vice-versa (NEVES; SA, 2006, p.
264).

As primeiras instituicbes escolares eram geralmente edificadas junto a
construcdo das Igrejas ou capelas, nas comunidades do interior. E possivel afirmar
gue esta seria uma localizacdo de referéncia para os moradores e que facilitaria o
acesso a educacdo das criancas, considerando que na época hao havia a oferta de
subsidios basicos, dentre os quais o transporte escolar.

A instalacéo das escolas era tida como a projecdo de oportunidade para os
colonizadores da época, que viam este espaco como um local de aprendizagem e
apropriacdo, inclusive, da lingua portuguesa, considerando que em muitos lares se
preservava o costume de utilizar o dialeto italiano como lingua. Luchese, Kreutz e Xerri

apontam que:

Héa que se considerar as especificidades da histéria da educacdo galucha nas
primeiras décadas republicanas, em que positivistas e defensores da
liberdade de iniciativa escolar, se mostraram prementes pela difusdo da
escola, especialmente, publica. E o desejo das familias de imigrantes
italianos e seus descendentes foi ao encontro de tal postura, ja que era ideal
obter escola para os filhos, valorizando especialmente a publica, que
permitiia aprender o portugués, tdo necessario para as atividades
econdmicas (LUCHESE; KREUTZ; XERRI, 2014, p. 216-217).

O esquema a seguir apresenta em linha do tempo as datas das construcdes
das primeiras escolas aracaenses e destaca a localizacdo dessas instituicdes nas

areas rurais ou urbanas, de acordo com dados registrados no historico do municipio:
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Figura 14 - Linha do Tempo — Escolas aracaenses (1913-1961)

LINHA DO TEMPO
CRIACAO DE ESCOLAS ARACAENSES

17 de maio

Linha 13 - Rural
"Aula na Linha 13"
Escola Estadual de 1° grau
Incompleto Vitério Lazzarotto
Atualmente desativada

31 de dezembro

1928

Capela Sao José - Rural

"Aula na Barra Grande"
Escola Municipal de 1° grau
Incompleto David Canabarro

Atualmente desativada

Linha Cascais -
Rural
Escola Municipal de 1° grau
Incompleto Joagquim
Caetano.
Atualmente desativada

Linha Barra Grande -
Rural
“Aula na Barra Grande”
Escola Municipal de 1° grau
Incompleto 7 de setembro
Atualmente desativada

Sede - Urbana
Escola Paroquial Mater
Amabilis, atualmente
Sagrado Rede de Educacao,
Colégio Mater Amabilis

Linha Andreazza -
Rural
Escola Municipal de 1° grau
Incompleto Virginio Barbisan,
atualmente desativada.

25 de abril

Area Urbana
Criacao da Primeira escola
na sede, Araca.
Atualmente desativada

Linha Capoeirinha
Rural
"Aula na Capoeirinha"
Escola Estadual de 1° grau
Incompleto 12 de Abril
Atualmente desativada

Linha 15 - Rural
Escola Municipal de 1° grau
Incompleto Olavo Bilac
Atualmente Escola Municipal
de Ensino Fundamental
Olavo Bilac, transferida para
a area urbana.

Centro - Urbana
Grupo Escolar Silva Jardim
Escola Estadual de Ensino
Fundamental Silva Jardim.
Atualmente desativada

08 de marcgo

Vila Zucchetti -
Urbana
Escola Isolada junto a Fabrica
Santa Catarina, atualmente
Escola Estadual de Ensino
Médio Luiz e Isafas Zucchetti.

Comunidade Santa
Marta - Rural
Escola Municipal de 1° grau
Incompleto Vasco da Gama,
atualmente desativada.

Fonte: Organizagéo da autora
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A linha do tempo apresentada registra apenas as datas em que foram
instaladas escolas no periodo que antecede a emancipacdo de Nova Araca. Ao
observar a imagem, é possivel confirmar a fundacdo das escolas principalmente nas
comunidades rurais. Essa é uma caracteristica que se destaca ao considerar o
periodo historico da pesquisa e pode ser mencionada como uma pratica comum das

colonizac0es italianas na regido. Segundo Luchese, Kreutz e Xerri:

Entre os imigrantes italianos, as escolas comunitarias se multiplicaram
principalmente na zona rural e tiveram caracteristicas étnicas, especialmente
pela questdo da lingua(dialetos). Havia escolas comunitarias, étnicas, que
foram iniciadas e mantidas pelas comunidades, estabelecidas proximo as
capelas, pelo seu sentido mais prético e utilitario. Os pais e a comunidade,
muitas vezes incentivados pelo padre, criavam aulas e o professor era pago
para que ministrasse os conhecimentos basicos de leitura, escrita e calculos.
Essas iniciativas foram muito comuns no interior das colénias (LUCHESE;
KREUTZ; XERRI, 2014, p. 218).

Os nomes das escolas constantes na linha do tempo apresentada, referem-
se aqueles que se apresentam nos atos que registram o fim das atividades escolares
para as referidas instituicbes. Nos anos que seguiram, ap0s a emancipacdo do
municipio, as escolas do interior foram mantidas por longo periodo de tempo,
acrescidas da oferta de transporte escolar e merenda gratuitos para as criangas.

No ano de 2002, ocorreu um importante movimento na educacdo municipal: a
nucleacdo das escolas da zona rural, concentrando as atividades educativas da rede
municipal na area urbana, mantendo ativa apenas a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Olavo Bilac. Em 2016, ocorre a fusdo dos alunos da E.M.E.F. Silva
Jardim, ja municipalizada na ocasido, com a E.M.E.F. Olavo Bilac, em prédio novo,
centralizando todo o ensino fundamental do municipio em um unico local. A escola
funciona em turno integral, oferecendo, além das atividades curriculares, oficinas no
turno inverso.

Outro marco importante da educacédo municipal foi a fundacdo da primeira
creche ha 31 anos. A inauguracao do prédio para atender as criancas e suas familias,
ocorreu 27 anos apos a emancipacdo do municipio, quando este ja estava com
desenvolvimento econdmico e industrial alavancado e as familias necessitavam de
um lugar que atendesse seus filhos, de modo que as mulheres também tivessem
acesso ao mercado de trabalho com maior tranquilidade. A escola atualmente atende
criancas de 6 meses até 6 anos de idade, contemplando parte da educacao infantil

municipal.
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Ao verificar as datas apresentadas na linha do tempo e os deslocamentos
posteriores, merece destaque especial a lacuna existente no inicio do atendimento
das criancas menores. A preocupacao primeira das familias no periodo desta
pesquisa estava em garantir o ensino bésico de célculos, escrita e leitura,
fundamentais para as atividades cotidianas do lar. O cuidado das criangas pequenas
estava delegado, muitas vezes, aos irmdos mais velhos, que desde cedo assumiam
tal responsabilidade no intuito de auxiliar os pais nas atividades da rotina familiar.

Como exemplo, Zelinda lembra que “na quinta série tive que deixar de estudar
pra poder ajudar ela, porque tinha os outros nove, dez atras” (FERRARI, 2023), e
acrescenta que a enfermidade da mae limitou seus estudos porque “as mais novas
gue eu tinham que ir na aula e eu tinha que tomar conta” (FERRARI, 2023). Assim, a
garantia do ensino basico era primordial, dando espaco para as atribuicbes
domeésticas, especialmente para as meninas.

As primeiras escolas foram construidas por um entrelacar de maos de familias
gue se uniram no proposito de garantir aos filhos o acesso a educacao e juntos
organizaram constru¢des ou destinaram locais para este fim, que incialmente eram
nominados como “Aula no(a)...” seguido pelo nome da comunidade referéncia. Apos
anos de instalacéo, as nomenclaturas foram assumindo a condi¢ao de rede estadual
ou municipal de ensino.

As praticas educativas utilizadas nas escolas das comunidades, construidas
pelos colonizadores foram se tornando ao longo dos anos uma preocupacéo publica

para o Estado, que visava a criagdo de um ensino homogéneo. Segundo Kreutz:

Nesse contexto, os imigrantes, com suas escolas étnicas, praticando a lingua
de origem e cultivando tradi¢cdes do grupo, tornaram-se preocupacao especial
para as politicas publicas. Assim, comecaram as iniciativas para a "formacéo
do carater nacional dos brasileiros", priorizando um curriculo comum,
nacional, com énfase na Lingua Portuguesa, na Histéria e na Geografia
pétria, juntamente com a énfase na formacao moral e civica (KREUTZ, 2005,
p. 70).

Por consequéncia, a década de 30, do século XX, impulsionou fortemente a
educacdo. Nesse intervalo, que marca o inicio da Era Vargas, o Estado faz
importantes negociacdes com a Igreja, objetivando ser detentor da centralizacao do
ensino. Ao analisar o contexto investigativo, cabe destacar que nesse periodo, assim
como nos anos que sucederam, ha registros da instalacdo de 8 das 12 escolas

apresentadas na Linha do Tempo, marcando significativamente a educacao local. H&4
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a preocupacdo em novas instalacdes escolares, como também na formacdo de

professores para atender uma nova proposta curricular. Para Xavier:

Era consenso entre os pioneiros a idéia de que o envolvimento do Estado
para com a organizacdo do ensino era desejavel no limite da coordenagéo
das iniciativas educacionais dos entes federados, devendo, contudo, ser
conduzida por homens de reconhecida competéncia para gerir assunto de
natureza tdo complexa como os assuntos afetos a educacéo (XAVIER, 2005,
p. 108).

O intervalo que corresponde ao que ficou conhecido como Era Vargas,
contempla a maior parte do recorte temporal desta pesquisa. O sistema educacional
adotado pelo governo da época apresenta caracteristicas importantes, sustentadas
pelas memoarias dos tempos de escola compartilhadas pelos entrevistados.

O ensino era fundamentado principalmente em questbes padronizadas de
conteudo curricular “consubstanciado na introdugéo do ensino religioso nas escolas,
posteriormente acrescida de ingredientes de civismo e patriotismo derivados das
vertentes da historia mitificada dos herois e das instituicbes nacionais e o culto as
autoridades” (XAVIER, 2005, p. 113).

Nos tempos primeiros, as escolas eram descritas com recursos limitados e
professores rigidos. O ensino se fomentava na disciplina e rigorosidade das
palmatérias e da aplicagdo de provas que medeiam o aprendizado. Assim, narrou
Milena suas memoérias dos tempos de escola: “Entdo, vamos dizer, ela te fazia a
pergunta e tu ndo sabia responder, a professora me dava uma paulada com a
palmatéria. Ela dizia: - E pra aprender! As palavras que ela dizia: é pra aprender!
Entdo, a gente se cuidava’ (MORTARI, 2022).

A rigidez da palmatéria, ferramenta utilizada pelos professores para manter a
atencdao e disciplina da turma, marcou as narrativas das memarias dos entrevistados.
Em sua maioria, os relatos revelam o uso desse artefato, assim como a aplicacéo de
castigos severos para as criangas que manifestassem algum comportamento
inadequado ou desobediéncia ao professor durante a aula. Mércia recorda um

episodio de sua vida escolar, no qual destaca a rigidez da professora, conforme segue:

Era braba com a gente, que nossa! Mas, também, tudo danado. Porque se
era danado. E dai ela deixava nos de castigo. Deixava nés de castigo e nés
faziamos aqui na beira do rio, tinha um pé de vime e ela mandava nos pegar
as vimes, os guris pra ela dar com as vimes na gente, mas eles eram mais
espertos do que ela. O que eles fizeram um dia, pegaram e cortaram cada 10
cm, assim, passaram a gilete na vime. E quando ela foi bater a vime quebrou.
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Ai, ela deixou nés de castigo. Ai, nds ficamos ali de castigo, depois da aula
de manha e ela foi pra casa, |4 embaixo (TOAZZA, 2022).

Da mesma forma, o relato das memorias de Luiz, trazem o mesmo sentimento
de fuga e medo provocado por esses objetos. Nas narrativas, as criangas buscam
alternativas para livrar-se deles ou amenizar a dor que causavam quando utilizados.
Na sequéncia, Luiz lembra do dia em que o colega arquitetou uma maneira de livrar-
se da palmatoria da professora e destaca também a cumplicidade da turma, revelando

gue o desagrado das criancas era fator coletivo. Segue relato da memoria:

Naquela época ndo, a gente pedia tabuada com rigidez, porque nés na nossa
época como eu estava dizendo, quem por exemplo tomava tabuada é...
guinta-feira tem tabuada para tal classe... eles se preparavam, era tal nUmero,
estuda do nimero 3, depois nimero 4 e assim por diante. Chegavam |4,
botavam na roda todo mundo pedia trés vezes trés, ndo sabia ou dizia seis
gue estava errado, entdo pedia para aquele que soubesse...entdo aquele que
sabia tinha que pegar a mdo daquele que errou e tinha uma tabuada
chamavam, que era um pedaco de madeira com cabo e uma bola assim...
pegava no dedo e batia. Tinha que bater forte porque senéo se batia devagar,
a professora vinha ela bater para ti. Eu tinha pena, porque eu apanhei ainda
da professora porque eu dava devagar]...]

E depois isso ali sempre guarda. Entdo pensava assim... s6 que quando a
gente ia tomar a leitura a gente ia a turminha Ia na frente, ia tomar a leitura
cada um com o livro dele, mas ndo podia ir de sacola. E o Alcides Peretti,
combinamos, mas ele disse eu vou levar a sacola. Levou a sacola! Mas ele
tinha uma bolsa daquelas antigas que o irmao dele tinha, o falecido Olimpio,
era o Herminio que era estudante dos freis, tinha uma bolsa grande, era um
tipo malona. E ele entdo quando chegou, ela estava arrumando as coisas, ele
pegou e botou aquela forma de bater na méo dentro da sacola. Escondeu?
Sim, e depois outra vez ele disse desculpa e foi embora com a sacola...foi
embora no lugar e deu. E quando fomos embora ele largou no canal da
cooperativa e desceu rio abaixo e nds pedimos, pedimos... Alcides, a téria?
Porque a chamava palmatdria... desceu até o Carreiro! E ele foi uns dias para
descobrir, s6 que na semana seguinte ela descobriu que faltava! E olhava e
tal... e nos fingindo também, mas néo é possivel! A gente olhava na mesa e
mostrava os livros... (BORDIGNON, 2023).

Através da memoria de Luiz, ainda € possivel identificar que as aulas eram
conduzidas por um professor tido como referéncia de conhecimento, o diadlogo era
restrito e destinado somente ao necesséario e a memorizagéo era marca principal do
ensino.

A técnica utilizada pelo professor para ministrar os conteldos estava
vinculada as praticas de repeticdo e memorizacdo, especialmente da tabuada. O
processo de ensino-aprendizagem configurava uma atividade mecanica e trivial no
espaco escolar, limitando a criatividade docente na busca por recursos ludicos que

favorecessem o conhecimento das criangas.
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Para contribuir com essa reflexdo, Davydov convida a entender as praticas

docentes da escola tradicional, conforme segue:

A formacdo unilateral do pensamento empirico nas criangas levava, no final
das contas, ao esgotamento das fontes da vida pratica e espiritual, que
alimentam a atividade criativa do homem e constituem a base do
desenvolvimento multilateral de suas capacidades. No entanto, tal
desencadeamento correspondia, até certo ponto, as tarefas estratégicas
gerais da escola, que preparava para a producdo capitalista somente um
homem parcial, que, como um parafuso, servia ao maquinario e atuava como
parte subordinada deste (DAVYDOV, 2017 p. 213).

As cicatrizes dessa abordagem de ensino, mesmo nao evidentes, ficaram
registradas nas memoarias das criancas do periodo. A justificativa para o uso de varas,
palmatérias e outros castigos também estava na auséncia de formacdo dos
professores e no elevado numero de criancas que frequentavam escolas

multisseriadas. Conforme Corsetti:

Ganham destaque, nesse plano da andlise, as normas e mecanismos
disciplinares minuciosamente estabelecidos nos regulamentos e regimentos
escolares e que tinham, como seu alvo preferencial, os alunos das escolas
publicas rio-grandenses. As escolas tornaram-se espacos de vigilancia, de
controle, de exaltacdo e de puni¢do dos sujeitos nelas presentes. Isso
significou eficiente "treinamento” dos habitos necessarios a adequacgéo dos
individuos ao modelo de sociedade que estava sendo construida e onde cada
um tinha seu lugar, que devia ser aceito e cujo papel devia ser bem
compreendido (CORSETTI, 1998, p. 65).

Luckesi aponta essas praticas docentes como costumeiras em todo o territério
do Sul do Pais e registra que “era comum um professor utilizar-se da régua escolar
para bater num aluno que néo respondesse com adequacao as suas perguntas sobre
uma licdo qualquer.” (LUCKESI,1990, p. 133). Para o autor, tais procedimentos
adotados pelos docentes séo identificados ainda como técnicas utilizadas para corrigir
condutas inadequadas, conduzindo que alunos cujos comportamentos “n&o
correspondem a um determinado padréo preestabelecido, merecem ser castigados, a
fim de que ele "pague" o seu erro e "aprenda" a assumir a conduta que seria correta”
(LUCKESI, 1990, p. 135).

Como resultado do uso de castigos, repressdes e agressfes nas praticas
docentes, era esperado pelo professor que além de corrigir o comportamento
inadequado, a crianca pudesse memorizar e assimilar o conteudo abordado, de modo

gue, ao manter um controle corporal estatico, estava oferecendo a condi¢cdo
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necessaria para internalizar aprendizagens.

Dos professores, as lembrancas, na maioria dos relatos, ndo revelam praticas
sustentadas na amorosidade e no vinculo afetivo. Mas, ainda assim, emerge a relacéo
de respeito e autoridade impostos aos docentes da época, “marcada por uma relacao
professor-aluno que, seguindo a estrutura vertical construida pelos republicanos no
setor educacional, dava aos mestres a autoridade estabelecida nos regulamentos e
regimentos escolares” (CORSETTI, 1998, p. 72).

Carvalho convida a refletir sobre o impacto das praticas pedagdgicas no

ensino, ao passo que:

Educar um alguém néo se assemelha a fabricar um artefato, pois sempre
implica abrir-se para uma experiéncia que é da ordem do incontrolavel.
Jamais saberemos ao certo como nossas ac¢des afetam o outro, que reacdes
provocam. O conhecimento — tedrico e prético — e as vivéncias pregressas
podem nos auxiliar a prever os efeitos de nossas ac¢des sobre um objeto, mas
costumam ser impotentes em face da urgéncia de decis@es éticas que afetam
um sujeito (CARVALHO, 2016, p. 57, grifo do autor).

A linearidade da relac&o professor-aluno € apontada como forma de controle
dos alunos, de modo que manter a ordem e a disciplina era tarefa prioritaria do oficio.
Os vinculos afetivos se distanciavam ao passo que a relagdo ndo permitia ser uma
tarefa sustentada pela amorosidade e criatividade, que impulsionam o fazer docente.
O saber estava detido ao mestre e pouco importavam as experiéncias e historias de
vida das criangas. Ensinar era uma tarefa que fabricava corpos submissos e mentes
reprimidas.

O despreparo e a auséncia de formagcdo minima para exercer a atividade
docente podem ser fatores que justificam as metodologias adotadas como corretas
nesse periodo. Nao cabe tornar generalizado o oficio como repressor e opressor.
Havia certamente bons profissionais, comprometidos com a educacio e o saber. E
pertinente pensar que exercer a funcdo docente com compromisso, seriedade e
amorosidade esta na esséncia do profissional e ultrapassa os tempos.

As declaracbes apontam ainda que ndo era exigida formacdo minima para
atuar na profissdo. Helena recorda que a “professora tinha a 52 série. Depois veio
guem sabia mais, entdo a gente aprendeu mais. Porque no comeco nao tinha
professora. Depois um ano veio aquela que sabia mais, sendo, ndo se sabia se era
errado ou se era certo” (STUANI, 2023).

As aprendizagens aconteciam em espacos escolares, algumas vezes
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compartilhados com residéncias familiares. Mércia residiu em um desses espagos. Na
casa da familia, estava situada uma das primeiras escolas do municipio. Com o passar
do tempo, foram surgindo mais escolas e os ambientes também se organizaram
exclusivamente ao atendimento das necessidades educativas. As memorias de

Mércia encenam a escola que se situava junto ao espaco da familia:

Foi a minha primeira escola. Era ali na casa da minha mée. Eu era bem
pequenininha, mas néo ia na escola ainda, e eu me lembro que tinha a casa
e tinha as salas de aula em cima e tinha um puxado, nds tinhamos um puxado
atras que mal me lembro e tinha a cozinha e eles subiam, entravam pela
secretaria, tinha uma porta grande, entravam e subiam na sala de aula em
cima, tanto que, quando minha mée estava me esperando, estava gravida de
mim, ela dizia que rezou tanto para que Deus desse a gra¢a de ela me ganhar
no dia 21 de abril, que era feriado, entdo nao tinha aula pra parteira vir 14 e
fazer o parto. Veja s0... e eu nasci no dia 21 de abril. Mas ela disse que ela
rezou, rezou tanto e no dia 21 de abril eu nasci. Entdo nédo tinha aula. E depois
eu mal me lembro, eu tinha uns 5 anos e lembro daquele puxado e dos
alunos. Dai depois eu ndo sei porque eles tiraram dali a nossa escola, daqui
de casa e foi parar ali onde tem a casa da Luciane Zanella. Ali tinha uma
casinha pequeninha e eu comecei a ir na escola la (TOAZZA, 2022).

Outra pratica, mencionada na entrevista de Melvile era a de acolher os
professores que vinham de outras localidades nas residéncias que se aproximavam
das escolas. O contato com livros e materiais impressos foi melhor oportunizado na
infancia de Melvile, cujo lar abrigou varias professoras, enquanto exerciam o oficio de
sua profissdao na comunidade do interior. Melvile relembra que “tem uma que ainda
vive hoje e ela se considera como da familia, porque foi a Ultima que ficou e todas as
professoras moravam na nossa casa. Ela morava la porque era perto da escola”
(FRASSON, 2023).

As salas de aula de algumas escolas se resumiam em “uma casa de quatro
paredes e os bancos de quatro. De quatro pessoas, quatro alunos cada. Depois foram
dividir. Trocando. Entao ficou de dois” (FRASSON, 2023). Os ambientes escolares
dispunham de mobilidrio simples. Apenas o necessario para ensinar o basico em
célculos matematicos, algumas regras gramaticais e leitura. Luiz rememora o
comportamento de uma de suas professoras e as aprendizagens que compartilhou na

memodria que segue:

Fazia pouca coisa, mas fazia. Contava alguma historieta sobre jovens e assim
por diante, mas pouca coisa. Mais se interessava no ensino... ho ensino de
dois mais dois, quatro e esta acabado. E também automaticamente eram
rigidas, mas coitadas, uma s6 com quatro, cinco classes, faz a conta
(BORDIGNON, 2023).
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As dificuldades atreladas ao sistema de ensino ndo estavam exclusivamente
condensadas nas praticas pedagodgicas ou nas condi¢des arquitetonicas das escolas.
As criancas ndo dispunham de recursos e subsidios basicos como transporte escolar
e alimentacado na escola. Em sua maioria, iam para a escola a cavalo ou a pé, trilhando
estradas de chéao, descalgcos, com sanddlias de borracha ou tamancos de madeira.
Algumas escolas ja exigiam uniforme, enquanto outras ainda ndo adotavam essa
pratica. Celso relata sua vivéncia escolar, melhor favorecida que alguns outros
entrevistados, considerando sua possibilidade de frequentar o ensino privado, mesmo

com condi¢des financeiras mais limitadas:

E, no comeco mesmo, nds iamos na escola aqui, a minha irma mais velha, a
Iracema, e eu. NGs iamos a cavalo, os trés em cima de um cavalo, ai iamos
de manha cedo e voltdvamos de meio-dia a cavalo, tanto na ida como na
volta. Nao tinha transporte escolar, ndo tinha nada. Na época 14, quando o
cavalo adoecia também, tinha que ir a pé, porque néo tinha outra coisa.]...]
Entéo, a nossa mée fazia tipo um saquinho de roupa, com uma tiraca assim,
e botava dentro o caderno, o lapis que precisava na escola. E isso ai era a
mochila de um estudante da época. E depois, eu sempre me lembro, as irmés
tinham uma linha de instrugdo muito boa, porque elas ensinavam a religido
catélica sempre. A primeira coisa que se chegava la na escola era entrar em
forma. E nés cantdvamos o hino nacional, depois rezavamos uma oragao que
elas pediam para rezar, e depois cada um ia na sala de aula. E ai, entao tinha
um recreio |4 para metade da manhd, e nao tinha lanche, a ndo ser aquele
gue a gente levava de casa...Levava um pao com chimia, alguma coisa assim.
Era o nosso café da manha, e por ai assim (ANDREAZZA, 2023).

No tocante ao uniforme escolar, também rememorado por Celso, a escola
privada existente no periodo apresentava maior criteriosidade quanto ao seu uso
regular. O uniforme escolar descrito pelas memdérias do entrevistado e apresentado
na imagem que segue, era confeccionado por alfaiate e revela detalhes e minucias
gue caracterizam e diferenciam o espaco escolar privado dos demais.

Segue o relato do entrevistado:

Naquela época, o0 estilo de nés nos apresentarmos na sala de aula, os
estudantes eram assim, ndés éramos tipo soldadinhos, era um traje tipo de
policial agora, com uma cinta de couro, é a mesma coisa dai. E as gurias,
entdo, sempre ai, dia de festa, entdo elas iam assim, mas |4 na escola
também elas tinham um uniforme (ANDREAZZA, 2023).

Celso ainda complementa que quem fazia o uniforme era “um tal de Frederico
Mazzarolo. Ele sempre foi alfaiate ai no Araca, entdo ele que fazia esse tipo de

uniforme porque tinha que ser igual para todo mundo, né? Ent&o ele era o... era bom.”
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(ANDREAZZA, 2023).
Na imagem a seguir, fornecida pelo arquivo pessoal do entrevistado, €
possivel analisar os detalhes das roupas utilizadas como uniforme, bem como as

caracteristicas apresentadas nos detalhes e adere¢cos como cintos e boinas.

Figura 15 - Uniforme Escolar Escola Mater Amabilis
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Fonte: Arquivo pessoal de Celso Andreazza.

Conforme relatos dos entrevistados e pesquisas no acervo municipal, é
possivel constatar que a Escola Mater Amabilis se estabeleceu no municipio no ano
de 1951, iniciando seus trabalhos em anexo a Igreja Matriz e, posteriormente,
inaugurando prédio proprio no ano de 1954. A imagem a seguir revela solenidade que
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antecedeu a inauguracéo do prédio escolar??.

Figura 16 - Convite para Solenidade

Fonte: Arquivo pessoal de Marta Lourdes Zucchetti

Importante perceber a importancia que o ato da solenidade representava para
a comunidade: a possibilidade de oferecer ensino privado articulando-se ao
desenvolvimento social. A oferta de escolarizacdo baseada em principios religiosos
assegurava a garantia da aprendizagem para além dos conteudos essenciais de
leitura, escrita, célculo e ciéncia. A base da educacdo estava ancorada na
religiosidade e fundamentada nos principios da fé.

Sobre a chegada e instalagdo da nova escola, Mércia rememora:

Elas vieram no comeco, entdo elas moravam na canénica velha, do lado do
saldo da igreja, onde a Elide tem a casa. Ali tinha uma casa que era a
candnica velha e do lado tinha uma casa velha, velha, velha que moravam as
“Pessoas”. O sobrenome deles era Pessoa. Eram duas solteironas que
moravam l&a. Brabas, brabas. E dai as freiras vieram ali, até que comegaram
fazer o colégio ali em cima, acho até que foi o padre que deu o terreno, ndo
me lembro. Bom, dai, um tempo depois, nao lembro a quanto tempo as freiras
estavam aqui, pegou fogo a casa delas e era a canfnica antiga. Pegou fogo,
destruiu tudo e queimou também a casa das “Pessoas” que estava do lado,
porque eram cobertas de tabuinhas. Pegou fogo e se foi tudo. Era um dia
guente e dai as freiras foram morar na candnica. Ali na parte em cima da
candnica, que nao era feita assim, eles fecharam umas partes, me lembro
como se fosse agora. E elas foram morar la. E dai, com dias que a gente

22 Julia Tomedi Poletto investiga em sua dissertagao intitulada “Colégio Sagrado Coragdo de Jesus,
Bento Gongalves/RS (1956-1972): processo identitario e cultura escolar compondo uma histéria”, o
processo histdrico do Instituto das Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus em Bento Gongalves e
pode contribuir para aprofundar o conhecimento histérico sobre a difusdo da rede de ensino das
Apostolas do Sagrado Coracéo de Jesus nas demais localidades em que se fixaram.
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doava para as freiras, porque dai se as freiras ndo viessem, o padre dizia que
a gente ia para o inferno e quem néo botasse os filhos estudar nas freiras, iria
para o inferno. O padre Alberto era assim. Dai o que aconteceu... quando as
freiras fizeram a parte la onde tem aquele patio que tem agora ali, tinha uma
casa delas ali, tinha umas salas de aula. Elas comecaram ali, naquela parte
la de tras. Mas dai, n6s ndo fomos na escola la. O pai ndo tinha dinheiro para
pagar porque nés éramos em bastante. N0s éramos em sete irmaos. Entdo
eu sempre fui ali no grupo escolar do Silva Jardim. S6 o Clévis, meu irmao
mais novo, depois foi la (TOAZZA, 2022).

Na Figura 10, apresentada anteriormente, € possivel verificar o cenario
descrito por Mércia, localizando a primeira Igreja construida e na sua volta as
construcdes de madeira da familia Pessoa, bem como a Candnica. Nesse local foram
ministradas as primeiras aulas pelas Irmas Missioneiras.

As escolas paroquiais, como é o caso do Colégio Mater Amabilis, sao
instituicbes de ensino vinculadas a par6quias religiosas. Tais instituicdes
desempenham um importante papel social, combinando em seu curriculo conteddos
académicos associados a valores religiosos e éticos, no intuito de proporcionar uma
formacéo integral sustentada em aspectos morais, intelectuais e religiosos, conforme

descrito abaixo:

Verifica-se, assim, que a formacéo do cidaddo proposta por representantes
do campo religioso, além de ser orientada pelos contetidos da religido catdlica
e da Igreja enquanto instituicdo milenar - de carater universal, seguia também
um conjunto de pressupostos devidamente sistematizados nas obras dos
fundadores das ordens ou congregacoes religiosas (DESAULNIERS, 1997 p.
226).

Por conseguinte, a énfase do ensino esta na educacéao religiosa, baseada nos
principios da fé catdélica e proporcionando a compreensdo dos principios éticos e
morais do cristianismo. Em algumas instituicdes estao incluidas aulas de catequese,
celebracOes religiosas e praticas de formacgdo espiritual. Zelinda rememora essas
praticas educativas, relatando que “A Irma contava alguma histéria quando dava aula
de religido, que dai dizia que o fulano, dos pecados. Mais da Biblia. Historia, tinha
historia do Brasil” (FERRARI, 2023).

O ensino ofertado pela escola paroquial era tido pelos moradores como
superior as demais redes de ensino, por estar diretamente vinculado as questées de
fé e religiosidade, principios estes considerados primordiais na cultura da época. A
instalacdo da rede particular favorecia apenas algumas familias que possuiam

condic¢des financeiras para inserir seus filhos nesse sistema de ensino. Ainda assim,
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o Colégio Mater Amabilis tornou-se importante referéncia na educacao local e nos
municipios vizinhos e assim se mantém até os dias atuais.

No ano de 1954, as Irmas inauguram o prédio, existente até hoje no mesmo
local, com ampliagbes, reformas e adaptacfes. Atualmente, a instituicdo é
denominada como Sagrado Rede de Educacado, colégio Mater Amabilis. A foto a
seqguir, extraida do site da instituicdo, apresenta o prédio construido na data da

inauguracao da escola.

Figura 17 - Escola Mater Amabilis, 1954

Fonte: https://mater.redesagradosul.com.br/institucional.

Com o passar do tempo, outras instituicbes foram sendo construidas,
garantindo o acesso a educacdo para as criancas do interior. O Estado também
investiu na construcdo de escolas. Os recursos e materiais eram poucos, mas a
possibilidade de enviar os filhos para a escola se tornava uma conquista possivel para
0S primeiros moradores.

A instalacdo das escolas aconteceu gradativamente, principalmente nas
comunidades do interior, e datam desde 1913 a 1968, quando Nova Araca ja havia se
emancipado. As primeiras instituicbes eram fundadas e mantidas pelo Estado, sendo

posteriormente assumidas pelo municipio. Com a migra¢éo ao longo dos anos para a
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zona urbana, as escolas do interior foram extintas e as criangas direcionadas para a
sede, sendo ofertado o transporte escolar para atender a rede publica de ensino.

Os materiais escolares eram escassos e nos tempos primeiros, costumava-
se utilizar para registro “uma tabela. Tem uma tabela, acho que tu conhece. Um
quadrinho que escreve com uma pena, nao sei do que. Escrevia e apagava. Se levava
par casa aquilo que estava escrito e o resto tinha que se lembrar’ (FERRARI, 2023).

A tabela mencionada por Aquelino também fez parte das infancias de Melvile
e Helena. Tratava-se de um quadro retangular, feito em pedra de cor mais escura,
geralmente preta, cujo atrito com uma espécie de caneta, também feita em pedra,
produzia marcas graficas. Para apagar, algumas criancas utilizavam retalhos de
tecidos ou a propria saliva. A memorizacdo era pratica constante, devido a
impossibilidade de registro permanente no material utilizado.

Em tempos sequentes, foram disponibilizados nos comércios das
comunidades ou em cooperativas que iam se constituindo, cadernos, lapis e
borrachas para as criancas. Na caréncia do acesso a esses materiais, a criatividade
ilimitada das familias permitia confeccionar cadernos para as criancas utilizando os

recursos disponiveis. Mércia descreve em suas memdrias:

Tinha um caderno, um lapis e uma borracha. Mas como sempre, a gente
perdia a borracha, entdo a gente usava o dedo pra dar uma apagada. E os
cadernos entdo, como ali em casa era bastante, porque além de nds todos
irmaos, tinha dois primos nossos que a mée tinha morrido e minha mée criou
em casa. Entédo era mais dois pra botar na escola e néo tinha dinheiro. Entéo,
nds ajuddvamos a professora a limpar a sala de aula e ela me dava um bloco,
aqueles de rascunho, sem linhas. De presente e nés escreviamos naquilo. E
sendo, a mae fazia o seguinte: a gente ia comprar o aglcar, tudo que se
comprava era em papel de pdo. Nao tinha plastico. Eles embrulhavam e ela
chegava em casa e passava ferro bem na folha de papel e cortava ao meio e
passava uma costura com a maquina em cima e era 0 nosso caderno e nos
escreviamos ali. Eu tenho uma letra bem feia, mas também até que eu me
alfabetizei, até que eu fui, eu nunca escrevi em linhas, sempre escrevi em
blocos. Nunca tinha linhas, ou ia para baixo ou ia para cima. Era assim
(TOAZZA, 2022).

As rotinas escolares preocupavam-se também com a formagéo social das
criancas e compreendiam no curriculo praticas religiosas e civicas. Ha a descricéo de
habitos culturais da época, como a organizacdo diaria em filas para cantar o Hino
Nacional e o exercicio da oracdo antes de ingressar na sala de aula. Melvile cita que
‘o Hino Nacional, era obrigado a cantar. O Hino Nacional todos os dias. Tinha que

rezar. Todos os dias. Chegava na escola, a primeira coisa era o Hino Nacional, ai
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depois tinha que rezar um pouco, e depois comecava.” (FRASSON, 2023).
As questbes do civismo estdo ancoradas nas praticas educacionais do
periodo do Brasil Republica, contemplado neste estudo. Corsetti explica esses

costumes escolares recorrentes no territério riograndense:

Outra caracteristica que merece ser destacada foi o aspecto doutrinario
presente nos conteddos de instrucdo moral e civica. Os conhecimentos
previstos eram 0s que interessavam ao projeto republicano, desde a
reafirmacdo das datas civicas, dos aspectos relacionados aos deveres dos
alunos, das quest@es relativas aos aspectos politicos como o exercicio do
voto, a apologia republicana, a importancia das leis e dos impostos, da familia
e da propriedade, enfim, aspectos doutrinarios que eram do maior interesse
dos positivistas que dirigiam o Estado (CORSETTI, 1998, p. 70).

O civismo foi marcante nas atividades escolares e registrou atividades
rotineiras de patriotismo, bem como a doutrinacédo de praticas escolares que visavam
0 respeito maximo as datas civicas e comemoracfes que rememoravam feitos
historicos importantes. Como exemplo, os desfiles civicos em 7 de setembro,
organizados rigorosamente pelas instituicbes escolares e as cobrancas na

memorizacao de hinos sao relatadas nas memdérias de Helena:

O hino nacional. O 7 de setembro, quando que eu era mais grande. Depois
tinha outro. Tinha bastante hino. Tudo de cor. Tinha que aprender. Uma
pagina assim, de qualquer tipo que seja, tudo de cor. E depois tinha que dizer
de cor, porque sendo a baqueta pegava (STUANI, 2023).

Importante considerar ainda que as atividades curriculares propostas nesse
periodo abordavam que “além de aprender a ler, escrever e contar, os alunos seriam
instruidos nas no¢des basicas das ciéncias fisicas e naturais, nas virtudes morais e
civicas, assim como nos habitos de higiene” (ERMEL, BENCOSTTA, 2019, p. 8),
garantindo conhecimentos essenciais para o desenvolvimento das habilidades
consideradas primordiais na época.

Mortatti acrescenta que as praticas curriculares do periodo “demandaram
modernizacdo e padronizagdo de métodos de ensino, em particular, os relacionados
com leitura e escrita.” (MORTATTI, 2018, p. 108).

Acrescidas a essas atividades rotineiras, as aulas contemplavam ainda
algumas contacGes de histérias e musicas para as criangas. Embora raros, visto que
a necessidade maior de aprendizagens nao estava focada nessas atividades

cognitivas, esses momentos foram lembrados por alguns dos entrevistados como
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situacdes prazerosas de suas infancias. Zelinda compartilha das memorias de
atividades Iudicas que realizava na escola, dentre as quais 0os dramas, que eram
“‘encontros pra ganhar dinheiro. Que chamavam de drama. Era uma apresentagao por
exemplo, dai enchia o saldo ali. Tinha poesia, tinha canto, tinha ginastica. Depois, no
final tinha uma comédia. Tudo isso.” (FERRARI, 2023).

Havia também beleza e encantamento na arte de ensinar e aprender. Entre
nameros e palavras, brincadeiras eram permitidas na hora do recreio, um espaco
destinado ao brincar livre e a interacado com os colegas. As marcas deixadas por esses
momentos traduzem nas memadrias dos entrevistados lembrancas afetuosas dessas
vivéncias. O fragmento a seguir revela nas memorias de Luiz, momentos

compartilhados com seus pares no intervalo das atividades escolares:

Acontece que a gente brincava nos domingos, porque na escola quase nao
tinha tempo para brincar e depois era muita gente. [...]

Sim, a bolinha ela queria a bola pequena... porque ela tinha razédo, que a
gente fazia firmeza no chutar, se a bola é grande é facil pegar, mas é pequena
a gente pegava... as vezes se quebrava as unhas mas vai..., a gente brincava
pouco, mais nos domingos que na aula quase nao, quase no recreio nao tinha
(BORDIGNON, 2023).

As contribuicdes das entrevistas no tocante aos meétodos educacionais,
recursos e materiais utilizados, revela que a prioridade das praticas de escolarizacao
no periodo nao trouxe contribui¢des significativas para o legado formativo das culturas
ludicas infantis, ao passo que o ensino, tradicionalmente engessado em atividades de
memorizacao e repeticdo, desprezava atividades ludicas integradas ao curriculo.

Ao que parece, a movimentagcao escolar era mecéanica e organizada em um
sistema de transmissdo de conhecimentos. O curto periodo de tempo dedicado ao
brincar livre e expressar-se, ainda que escasso, registra memorias de aprendizagens
mais profundas que as de sala de aula para algumas criancas.

Nas narrativas de atividades escolares, sentimentos contrarios se fundem e
revelam um misto de emocdes externalizados nas memdrias. Em alguns momentos,
recordacbes delicadas, magoas, rejeicdes, autoritarismo, disciplina regrada. Em
outros, carinho, delicadeza, afetuosidade e amorosidade. Os sentimentos se misturam
assumindo as caracteristicas que revelam historias, memarias, lembrancas e nos
permitem viajar no tempo e redesenhar 0s cenarios que experimentaram essas
criangas.

As trajetorias dessas infancias revelam as particularidades do local onde
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aconteceram as impressdes das experiéncias e o impacto das emocdes no
desenvolvimento humano. Marcadas nas memorias estdo as lembrancas de seus
cotidianos, da vida familiar, das aprendizagens e de tudo que viveram enguanto
criangas, caracterizando as culturas infantis aracaenses do periodo. Segundo

Barbosa:

Isso parece incrivelmente relevante para relacionar a produgéo das culturas
infantis & aprendizagem, o que torna o conceito de culturas infantis mais
abrangente. As criangas aparecem como participantes ativos da cultura, em
todos os espacos sociais engajadas para apreender o0 mundo e ressignifica-
lo, introduzindo nele suas marcas (BARBOSA, 2014, p. 661).

N&o ha como mensurar a importancia das contribuicbes dessas memorias
registradas. Mas h& como valer-se delas para buscar compreender a evolugcédo das
infancias ao longo dos tempos. Ha como corrigir falhas, aprimorar técnicas de ensino,
oportunizar o direito de brincar, interagir, construir e desenvolver a criatividade.

Ao se aproximar do término desse percurso investigativo, as consideracoes
finais fazem um convite para revisitar o trajeto percorrido. Assim como aqueles que
andavam descalgos para chegar a escola e em momentos de nostalgia podiam virar-
se para trads vislumbrando o caminho. Assim seguiam em frente, visualizando a
estrada que passavam e imprimindo em suas memaorias as cenas mais importantes

até chegar no destino.
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llustrado por: Rafael Aguirre Da Silva

“o mes pad, ruumea apanhel de mew pat. Mas quande ele slhara,
ew sabia o que ele queria. Nimguem falama”. (MORTARL, 2022).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

[...] € um triunfo da vida que a memodria
dos velhos se perca para as coisas
que ndo sdo essenciais, mas raras
vezes falhe para as que de verdade
nos interessam. Cicero ilustrou isso de
uma penada: Nao ha
ancido que esqueca onde escondeu
seu tesouro. (MARQUEZ, 2021, p. 7)

Concluir o percurso do mestrado sugere um convite de percepcao e reflexao
sobre tudo aquilo que ficou desta trajetoria: resultados, respostas e aprendizagens
encontradas ao final deste trajeto. A caminhada seguiu o destino evitando desvios e
rotas de fuga; mas a cada passo dado, as marcas das experiéncias, vivéncias e
aprendizagens ficaram impressas no caminho e permanentes na memoria. Pesquisar
vai muito além de apenas registrar e escrever: pesquisar é partilha, comprometimento,
andlise, reflexdo, escuta e estudo, muito estudo!

Para além do compromisso com a producdo cientifica, tornar-se pesquisadora
das memorias de infancias permitiu-me viajar pelos tempos passados, enquanto a
escuta das memorias das infancias possibilitava também aos entrevistados que
fizessem uma visita as suas historias de vida e experimentassem mais uma vez em
suas lembrancas cheiros, sons, afetos, sentimentos e emoc¢des guardados nas
recordacdes compartilhadas.

Assim como descreve Marquez, encontrar nos tesouros dos ancidos aquilo
gue na verdade interessa, na busca de respostas que pretendiam atender a partir da
andlise dos dados obtidos, o questionamento que determina o problema de
pesquisa: Que culturas infantis foram vividas e quais sdo as memorias de brincar,
brinquedos e brincadeiras que marcaram a infancia e que podem ser registradas no
municipio de Nova Araca/RS no periodo de 1920 a 19657

Escrever sobre o tempo implica compreender sua relatividade, assim como as
mutacdes e as permanéncias que transcendem o0s processos historicos. Muitos sdo
0s caminhos possiveis para a conducao de uma pesquisa. Nesse estudo, fiz escolhas,
fui acompanhada por referenciais teodricos e efetivei a construcdo da empiria por meio
de entrevistas. Para atender o recorte temporal determinado, foram selecionados 9
moradores que nasceram e partilharam de suas experiéncias em solo aracaense.

ApOs as tratativas, as entrevistas foram realizadas, transcritas e resultaram na analise
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das culturas infantis do periodo, tal como ilustra o recorte de memoria de Mortari,
apresentado na abertura do capitulo, indicando momentos rememorados que
marcaram as infancias dos entrevistados.

Todos os entrevistados tiveram a oportunidade de preservar sua identidade,
fazendo o uso de assinatura em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, porém
preferiram deixar registrados seus proprios nomes junto as memoarias compartilhadas.
Nessa concepcdo, a pesquisa esta diretamente relacionada a um determinado
contexto histoérico, de formas e contetdos particulares, marcados pela limitacdo de
tempo contemplada neste estudo.

Para dar inicio ao contexto explorado, as abordagens contempladas no
capitulo inicial colocam a pesquisadora em posicao de participacdo ativa na pesquisa,
enquanto sujeito histérico, partindo da narrativa de sua propria infancia. Em seguida,
o capitulo 1, intitulado Considerac¢@es Iniciais, apresentou a proposta investigativa da
pesquisa e a metodologia utilizada para ancorar seu desenvolvimento. Abarcando
dados que partem da Historia Oral como procedimento metodolégico para a
construcéo da empiria das narrativas de memorias de infancias, a partir de entrevistas,
a pesquisa teve sua fruicdo na abordagem qualitativa e buscou atender ao objetivo
geral proposto: analisar as culturas da infancia e do brincar no municipio de Nova
Aracd, no periodo compreendido entre os anos de 1920 e 1965, promovendo a
conservacao da identidade cultural infantii do municipio e contribuindo para seu
registro histérico, a fim de preservar e compartilhar as memoérias da infancia de
cidadaos aracaenses.

A proposta da investigacao a partir da Historia Oral na obtencédo de memdérias
de infancias nas narrativas dos entrevistados mostrou-se, desde o inicio, como um
desafio que viabilizou por priorizar a identidade cultural dos entrevistados e suas
experiéncias como ferramentas norteadoras dos resultados obtidos. Houve a
necessidade de delimitar um recorte temporal que fosse adequado e pertinente ao
cronograma proposto para a execucao da pesquisa.

A finitude humana, decorrente do processo de envelhecimento, leva, com a
morte, todo o patriménio historico imaterial construido no percurso individual ao longo
da vida. Ouvir, registrar e guardar memoérias dos ancidos proporciona que o
pesquisador contemple o olhar na velhice dos tempos de infancia e Ihe permite reviver
cenarios, sentir as emocdes, ser empatico nas dores, perdas e dificuldades dos

tempos narrados.
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7

Nesse sentido, tornar-se pesquisador é um processo que requer
sensibilidade, escuta e comprometimento na funcdo académica. Trata-se de assumir
0 conhecimento de si mesmo, conforme propde Noévoa (2016). O autor sugere ainda
a buscar caminhos nunca antes percorridos na pesquisa, tendo em vista que “o que
importa, na ciéncia, é a capacidade de ver de outro modo, de pensar de outro modo.
Se repetirmos 0 mesmo, encontraremos o mesmo” (NOVOA, 2016, p. 15).

Compreender, portanto, as culturas ludicas e infantis requer dedicacdo na
delicadeza que emerge do tema. Solicita do pesquisador ética e responsabilidade com
termos utilizados e tratativas nos argumentos que se relacionam diretamente a
pessoas e suas historias de vida. Exige, ainda, a escuta compreensiva e a postura
nao invasiva, deixando que as narrativas das memoarias individuais sejam contadas
mediante o desejo de quem as compartilha.

O capitulo 2, um olhar sobre infancias: entrelacando contextos e abordagens
histéricas, apresenta o cenério das infancias brasileiras no século XX, bem como a
identificacao do local onde se desenvolveu este trabalho, através de um breve registro
histérico do municipio de Nova Araca, finalizando com o compartilhhamento dos
retratos das infancias aragaenses contemplados por meio dos registros rememorados.

E importante considerar que esta pesquisa permitiu constatar a necessidade
de aprofundar os registros histéricos do municipio, ofertando conhecimentos mais
aprofundados sobre a linha do tempo que marca o desenvolvimento da cidade. A
escassez de materiais e registros que fundamentam teoricamente a historia de Nova
Aracd, evidencia ainda mais a relevancia de manter sempre vivas as memorias dos
antepassados.

As lembrancas das infancias vividas no periodo que antecede a
municipalizacdo apresentam o panorama histérico da época em que Aracd ainda era
distrito de Lagoa Vermelha e, posteriormente, de Nova Prata. As recorrentes tratativas
gue emanciparam 0 municipio sdo recordadas pelos mais velhos. Ha também
importantes memarias do inicio da colonizac&o no local, nas dificuldades enfrentadas
pelos moradores e na limitacdo de recursos e acessibilidade.

Para sustentar as informacbOes apresentadas, foram entrevistados 9
aracaenses, nascidos no local, considerando o recorte temporal da pesquisa e cujas
infancias estdo alicercadas a histéria de Nova Aracd. Como guardides dessas
memorias e observadores por décadas dos processos que transformaram as

geracdes, 0s entrevistados relataram suas experiéncias de infancia contribuindo
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significativamente para os resultados obtidos.

O registro das memoarias viabilizou a organizacao por intermédio de categorias
gue emergem das lembrancas narradas nas entrevistas, quais sejam: a) composi¢ao
familiar e praticas cotidianas; b) histéria e desenvolvimento local; c) afazeres e
trabalho na infancia; d) religiosidade e praticas sociais; e) brinquedos, brincadeiras e
culturas da infancia; f) praticas escolares. Com a analise, os resultados podem ser

sintetizados no fluxograma a seguir:

Figura 18 — Sintese das Culturas Infantis a partir das memérias

CULTURAS INFANTIS

NOVA ARAGA (1920-1965)

CARACTERISTICAS
DAS INFANCIAS

ORGANIZAQAO _ ESCOLA . BRINQUEDOS _ RELIGIOSIDADE
FAMILIAR BRINCADEIRAS
Familias
NUMErosas Rigidez Bonecas de Pano .
LT — Carrinhos de lomba —
Disciplina Populares
Patriarcado
— Obediéncia | Elementos da
— —  Memorizagao natureza — Conservadorismo
Trabalho domeéstico
Agricultura Familiar | Ee—
Palmatdria Costumes
— Artesanato I~ Pedra Lousa T Tradicdes
— Jogoes
Educar no Civismo
~ dia-a-dia / Rotinas " Valores/Moral Cantigas
Parlendas

Fonte: Organizagéo da autora

A organizacdo familiar esta entre as categorias emergentes das memorias
partiihadas e demonstra praticas familiares sustentadas no trabalho na lavoura como
fonte primeira de subsisténcia familiar, envolvendo inclusive as criancas nas
atividades laborais de plantio, colheita e preparo do alimento.

O trabalho na infancia € rememorado nas falas da maioria dos entrevistados
e aprender um oficio desde a mais tenra idade foi uma experiéncia vivida que

consolidou a importancia de trabalhar como referéncia. Zelinda salienta que “é pra
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estudar e se interessar em fazer alguma coisa. Porque... ndo deixar os anos passar”
(FERRARI, 2023).

Estavam presentes ainda nos lares atividades artesanais de corte, costura e
bordado, principalmente entre as meninas, cujas agulhas coseram para além dos
tecidos, lembrancas de afeto e cumplicidade com as maes e avos.

A arquitetura das constru¢des é rememorada, assim como a habilidade de
transformar a matéria-prima em objetos, moveis e utensilios do dia-a-dia, por meio da
arte da carpintaria e marcenaria, atividades estas, geralmente, associadas ao sexo
masculino.

Ainda nos lares, a figura paterna era alusiva a comportamentos autoritarios e
rigorosos. A presenca do patriarcado nas relacdes familiares se externava em
narrativas de comportamentos severos de obediéncia e arbitrariedade. A crianga
“tinha que obedecer, tinha que... ninguém dizia nada pro pai, ensinavam o que era
respeito afinal” (STUANI, 2023).

A autoridade paterna era primordial. Milena rememora que “0 meu pai, nunca
apanhei do meu pai. Mas quando ele olhava, eu sabia o que ele queria. Ninguém
falava” (MORTARI, 2022). Para as criangas, compartilhar opinides ou participar de
conversas em rodas de adultos, somente era permitido em algumas ocasioes,
considerando que o0s assuntos abordados, na maioria das vezes, ndo lhes era

pertinente. Ao se tratar das relagdes sociais na infancia, segundo Ripe (2022, p. 52):

Por conseguinte, temos que a crianga nasce e se desenvolve em um meio
social. As determinacdes biologicas da infancia s6 fazem sentido nas
relacdes com o adulto e sobre especificas condi¢cdes de vida em sociedade.
Assim, os cuidados relacionados a fisiologia da crianca se dao nas relagfes
afetivas e sociais com os adultos que, ao seu tempo, dela cuidam e a
protegem.

As relacdes sociais estabelecidas entre adultos e criancas estavam presentes
sobretudo nas manifestacdes de fé e nas praticas religiosas cultivadas nos lares. O
ensino da catequese, a participagdo das missas e das festas religiosas reuniam as
familias e abriam espaco para que algumas criancas pudessem usufruir de momentos
sociais.

No anseio de formar criangas com comportamento e perfil adequados, as
atividades religiosas eram marcantes e norteadoras de valores e condutas que deviam

ser seguidas. As possibilidades provenientes das novas religides e a perda de alguns



140

hébitos religiosos, dentre os quais a reza diaria do terco, assiduidade nas missas e
participacdo intensa nas atividades religiosas, também sdo percebidas nas narrativas
de entrevistas.

Dentre as atividades sociais, a pratica do fil6, que reunia as familias em
encontros noturnos, aparece com destaque nas lembrangas dos entrevistados e
compde cenarios descritos na pesquisa.

As culturas Iudicas infantis e a escolarizacdo ganham destaque no capitulo 3
intitulado culturas infantis, préaticas ludicas e escolarizagdo das infancias pesquisadas.
O viés utilizado para enfatizar as préaticas de brincar usufruidas pelas criancas se
consolida nos relatos de atividades simples e prazerosas, que utilizavam como
recursos, muitas vezes, elementos da natureza, dentre os quais: cascas de plantas
para resvalar em morros, espigas de milho para confeccionar bonecas, pedacos de
madeira que viravam bodoques ou armas de brinquedo, banhos de rio ou balancar-se
em galhos.

A criatividade néo tinha limites quando o assunto era brincar. Com madeiras
e carretéis de linha se faziam os carrinhos para os meninos. As bonecas eram
fabricadas principalmente com restos de tecidos, panos, botdes e aderecos que
sobravam das atividades de artesanato das maes. Muito presentes também eram as
brincadeiras de faz-de-conta, 0os jogos com regras e as brincadeiras folcléricas,
passadas de uma para outra geragao.

A auséncia de brinquedos estruturados, eletrdnicos e eletrodomésticos
ofereceu o desenvolver de habilidades, estimulando exercicios criativos na confeccao
dos proprios brinquedos, em tempos nos quais “tudo se fazia. Tudo, tudo. Se nds
gueriamos brincar, n0s se fazia. E hoje ninguém faz mais nada, € tudo pronto”
(TOAZZA, 2022).

Infancias afastadas de brinquedos modernos e tecnoldgicos, celulares, tablets
e videogames. Como era possivel ocupar o tempo sem usar esses recursos? A
resposta talvez se encontre no movimento de desacomodacéo que propunha a essas
criancas desenvolverem seu universo criativo e o potencial de suas habilidades para
confeccionarem 0s recursos que necessitavam para brincar.

O brincar coletivo acontecia com maior destaque nos ambientes escolares. O
tempo de brincar na escola, embora restrito, permitia que a interacéo entre os pares
em jogos de grupos e brincadeiras como o futebol, cacador, pega-pega, entre outros.

O ambiente escolar se apresentava como outro espaco de rigidez e disciplina.
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Assim como aos pais, 0 respeito aos professores era primordial e cultivado entre as
familias. Nas memorias de Milena h& o relato dos ensinamentos que recebera nesse
aspecto: “Minha mae dizia sempre: - olha filho, respeito aos pais e respeito a gente.
N&o véo faltar de respeito a gente, cada um tem o seu direito” (MORTARI, 2022).

O respeito ao professor era primordial e cobrado das criancas pelos pais.
Percebendo a importancia da escola e a perda da valorizacdo dos profissionais da
educacao, Valdeci propde que “a professora merece todo o respeito que nos
respeitamos la atras. E que fosse se queixar com o pai, a mae, o pai ia la saber coisa.
O couro comia.” (DE SOUZA, 2023).

O professor, na maioria das vezes, ministrava aulas para turmas
multisseriadas e precisava manter o grupo atento e silencioso. Para controlar as
criancas, as praticas pedagdgicas permitiam o uso de castigos, repressdes e até
mesmo de varas e palmatdrias para os “desobedientes”.

A memorizacao dos conteldos era fundamental para garantir a aprendizagem
das criancas. Nas escolas, o civismo também era prioridade: formacao de filas para
entoar o hino nacional diariamente, seguido da oracao eram atividades de rotina diaria.

As atividades escolares do periodo se caracterizam também pela auséncia do
transporte e da merenda escolar, escassez de materiais, livros e atividades ludicas. A
escola era ambiente de aprendizagem de contetdos considerados importantes para
o futuro, limitando o uso de recursos ludicos no planejamento docente.

Do conservadorismo, atitudes de respeito e submissdo para com os adultos,
regras e limites que impunham conceitos sobre o que é certo ou errado, valores éticos
e morais instituidos, as infancias iam se movimentando e moldando seres por vezes
mais timidos e retraidos na interagdo com o mundo adulto.

As criangas eram ocasionalmente ignoradas nas atividades sociais e sua
participagdo limitada & autorizagdo dos adultos. O didlogo, por vezes, era substituido
por palmadas ou castigos severos, no intuito de formar personalidades justas para
aquilo que a sociedade pregava como correto.

Tais comportamentos familiares foram recorrentes por longos periodos e em
alguns lares, infelizmente, ainda se sustentam. Os ambientes descritos nas memoarias,
sejam rurais ou urbanos, ndo diferenciavam as acdes educativas empregadas no
desenvolvimento infantil. H& uma aproximacdo entre as atividades dessas areas,
considerando que a regido ainda nao dispunha de centros comerciais urbanos

desenvolvidos e o progresso era uniforme entre as comunidades do interior e da area
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central.

E importante destacar que, embora semelhantes nas atividades laborativas e
nos costumes familiares, as oportunidades de acesso a educacdo, devido a
proximidade entre as residéncias e a escola, eram favorecidas nas areas mais
urbanizadas e 0 acesso a recursos provenientes dos comércios, industrias, bem como
a energia elétrica também beneficiaram prioritariamente a populacdo concentrada na
area urbana.

Nas entrevistas, estao presentes marcas de infancias felizes, embora dificeis.
E preciso perceber o sentido de ser crianca, a possibilidade de ser livre mesmo tendo
precocemente responsabilidades, o desejo de aprender em meio a tantas limitacdes,
0 anseio pela oportunidade que ndo se pode deixar passar.

O primeiro encontro com a infancia daqueles tempos pode nos trazer
sensacOes de felicidade, criatividade e superagao, que enriquecem essa pesquisa, ao
passo que “a histéria da infancia assume uma dimensdo significativa nessa
perspectiva de alargamento de horizontes” (KUHLMANN JR., 2001, p. 15).

Mediante o exposto e o caminho investigativo percorrido, € possivel afirmar
gue as culturas infantis foram vividas e as memodrias de brincar, brinquedos e
brincadeiras que marcaram a infancia e que foram registradas no municipio de Nova
Aracd/RS no periodo de 1920 a 1965 foram caracterizadas por relacées de afeto, mas
principalmente por infancias regradas, comprometidas com o trabalho, a fé e as
relacdes familiares. O tempo de brincar, embora diminuto nessas condi¢des, era bem
aproveitado: havia criancas explorando todas as formas possiveis de se entreter,
utilizando dos recursos que a natureza oferecia, criando e construindo seus proprios
brinquedos estruturados ou vivendo em seu imaginario todas as possibilidades que o
brincar de faz-de-conta oportuniza.

Interligadas a essas relagdes estavam as partilhas afetivas das infancias, nos
momentos em gue 0s pais se envolviam com a arte de utilizar os materiais disponiveis
para transformar em brinquedos e proporcionar momentos que ficaram registrados
nas memarias dos entrevistados. Entre os brinquedos mais recorrentes estdo bonecas
de pano ou de espigas de milho, carrinhos ou carretos feitos em madeira e com
carretéis de linha, bodoques e espingardas de madeira. Brincar de casinha, de
comadres, banhos de rio e resvalar com cascas de plantas foram brincadeiras
mencionadas nas memdérias, assim como cacador, pega-pega € outros jogos e

brincadeiras folcloricas também foram relembrados.
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As praticas escolares, por sua vez, estavam sustentadas na rigidez do ensino,
a escola era tida como espaco de aprendizagens voltadas para construir um futuro
com cidadaos que soubessem desempenhar suas fungdes sociais, a partir do dominio
da leitura, da escrita e do calculo, principalmente. O ensino estava para além da sala
de aula: as aprendizagens se consolidavam na partilha de tarefas e experiéncias do
dia-a-dia, enquanto podiam pér em pratica conhecimentos técnicos que garantiam a
sobrevivéncia do grupo familiar.

As manifestagfes de fé e a religiosidade foram cultivadas com fervorosidade
nos lares e na comunidade, através de festas e celebracdes religiosas, assim como,
as caracteristicas culturais do local contempladas na arquitetura e nas praticas sociais
gue ainda podem ser encontradas.

Houve muitas transformacdes decorrentes do passar dos tempos, mas ha
também permanéncias. Ainda hoje, brincar € uma atividade que marca as infancias.
Por mais que a oferta de brinquedos tecnolégicos e estruturados esteja em livre
demanda, ainda € comum o interesse das criancas por elementos da natureza, por
jogos e brincadeiras, especialmente de faz-de-conta. Mais aprimoradas, com muitos
elementos e brinquedos acrescidos, mas permanente por entre os tempos e das
manifestacdes folcléricas que sdo deixadas como herancas pelas geracoes.

Felizmente, o trabalho infantil ndo € mais permitido, embora ainda praticado
com irregularidades em alguns locais. As préaticas escolares mudaram, professores
foram treinados e habilitados para a funcéo e a educacgéo, embora enfrente desafios
constantes, recebe recursos que visam garantir 0 acesso e a permanéncia das
criancas em ambiente escolar, por meio de recursos para disponibilizar transporte e
alimentacéo.

Nos lares, as coisas ficaram mais simplificadas com a disponibilidade de
energia elétrica e eletrodomésticos que pretendem facilitar a vida familiar. Em alguns
lares, mesmo com tantas praticidades, ainda falta tempo para sentar-se a mesa
reunidos nas refeicdes, como faziam antigamente. As indUstrias também tomaram o
espaco do artesanato, muito embora, nas comunidades rurais, nao € raro ver as avos
ainda ensinando as meninas as técnicas de bordado e costuras simples.

O trabalho rural e urbano apresenta discrepancias. Sao raras, na area urbana,
as praticas de cultivo de alimentos; e as trocas que se fazia em outros tempos ja foram
substituidas pelas prateleiras cheias de ofertas nos supermercados. Muitas familias ja

nao se conhecem, nem mesmo vizinhos se encontram e os filés ndo acontecem mais,
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talvez tenham sido substituidos pela novela das 20h.

A imersdo nas infancias € um convite para repensar 0 presente e perceber
nas criancas de hoje o que carregam do ontem e o que deixardo para o amanha.
Considerar a relagéo sistémica que possuimos com nossos antepassados nos propde
perceber quais sdo as praticas que devem ser mantidas na educacao dos pequenos,
as que evoluiram beneficamente ao longo dos anos e as que ainda precisam ser
transformadas, para que possamos formar adultos seguros, conscientes e valorizados
em suas escolhas de vida.

Mais do que conviver em uma sociedade, compartilhando espagos e
momentos com criancas, € preciso percebé-las como sujeitos e compreender suas
inquietudes, seus desejos, suas angustias e necessidades, em tempos nos quais 0s
adultos estdo muito ocupados ainda com suas individualidades e seus anseios
pessoais. Dessa forma, o ser crianga seré sentido, tera sentido e fara sentido!

Meu desejo também € o de que esta pesquisa possa desencadear o fazer-se
pesquisador em outros tantos que se interessam pelas culturas infantis e que desejam
buscar por caminhos ainda néo percorridos nas estradas das infancias. Despertar
ainda o interesse em outros pesquisadores pela escrita mais aprofundada do processo
histérico do municipio de Nova Araca, de sua rede de ensino, bem como do
desenvolvimento politico-administrativo ao longo dos tempos, de modo a contribuir,
assim como neste trabalho, para o registro da Histéria do municipio em suas
potencialidades.

Ao concluir essa dissertacdo me permito reviver nas lembrangas de uma
pesquisadora os olhares de gratidao, sorrisos e emoc¢des que compartilharam comigo
durante esta trajetoria os que pude entrevistar. Os tesouros revelados nas memaorias
dos entrevistados puderam ser registrados, mas 0s sentimentos vividos e as
experiéncias adquiridas ultrapassam linhas escritas no papel.

Termino assim esse trajeto, revivendo o sentimento da crianca que fui e
entrando mais uma vez na Kombi escolar. Algumas vezes apertada dividindo espaco
com os colegas; outras vezes, sentada ao lado do motorista e vendo o percurso futuro;
e ainda por outras no porta-malas, percebendo o trajeto passado com orgulho e
gratiddo. Foi percorrido por tantas vezes, mas nunca foi 0 mesmo. Sempre havia algo
diferente, em outro lugar, nos detalhes ou movimentos. Assim como a vida, nunca
estética, sempre em evolucéao.

Que ao acessar a vastiddo dessas memorias, despertem as reminiscéncias
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adormecidas e que possam permitir a outros tantos guardides a possibilidade de
serem ouvidos, acolhidos e abracados na simplicidade da partilha do conhecimento e

de todo o valor que possuem, enquanto ainda vivem para contar.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado convidado

Vocé esta sendo convidado para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apés ser esclarecido
sobre as informaces a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as folhas e assine
ao final deste documento. Este documento estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Apos assinado, o documento deve ser devolvido scaneado por e-mail para a pesquisadora
responsavel ou entregue em méaos. Em caso de recusa vocé nado sera penalizado de forma alguma.

Informacdes sobre a pesquisa: )
TITULO: HISTORIA E MEMORIA DAS CULTURAS INFANTIS EM NOVA ARACA/RS
(1920- 1965)

Apoio: Universidade de Caxias do Sul

Pesquisadores responsaveis

Kariane Vendramin— Universidade de Caxias do Sul, RS
Telefone para contato:
E-mail:

Terciane Angela Luchese — Universidade de Caxias do Sul/RS
E-mail:

A justificativa deste trabalho considera questdes de ordem pessoal do pesquisador, motivacao
profissional e a importancia de realizar tais registros, caracterizando a pesquisa como algo novo no
contexto apresentado e demonstrando as contribuicdes sociais deste estudo para o local onde serd
desenvolvido.

O Objetivo geral da pesquisa € analisar as culturas da infancia e do brincar no municipio de Nova
Aracg, no periodo compreendido entre os anos de 1920 a 1965, promovendo a conservacao da identidade
cultural infantil do municipio e contribuindo para seu registro histérico, a fim de garantir que sejam
preservadas e compartilhadas as memorias da infancia de cidaddos aragaenses. Os objetivos especificos
sdo: - Investigar para conhecer as caracteristicas da infancia no municipio de Nova Araca, apresentando
algumas brincadeiras, jogos e brinquedos tradicionais do local e da época, conforme o recorte temporal
da pesquisa, compreendido entre os anos de 1920 a 1965. - Contextualizar o municipio de Nova Araca
e 0s elementos que caracterizam sua evolugdo histérica no periodo compreendido pela pesquisa, bem
como a infancia, culturas infantis e memorias, a partir da revisdo de literatura e da fundamentacao
tedrico-metodoldgica do problema de pesquisa. -Entrevistar municipes nascidos entre os anos de 1920

e 1965, para coletar lembrancas e memorias das culturas infantis e caracteristicas dos brinquedos e
brincadeiras da infancia em Nova Aragca.

A pesquisa serd conduzida simultaneamente em trés frentes de investigacao:

1. Pesquisa documental para coleta de dados que contribuem com o tema da pesquisa.

2. Pesquisa de campo para entrevistas com 0s municipes que atendem as necessidades de coleta de dados
e amostras e estiverem de acordo em participar da pesquisa;

3. Andlise Textual Discursiva dos dados construidos a partir das entrevistas.

O(a) Senhor(a) esta sendo convidado a participar da entrevista sobre Histéria e Memoria das Culturas
Infantis em Nova Aracd, porque atende aos critérios definidos, os quais contemplam a abordagem do
tema da pesquisa no referido recorte temporal. Esta € uma pesquisa para a dissertacdo da mestranda
Kariane Vendramin, orientanda da professora Terciane Angela Luchese, ambas do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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Sua participacao consistira em responder um conjunto de questdes relacionadas as meméarias da infancia
e culturas infantis do municipio de Nova Arac&/RS. A entrevista sera realizada em data e horéarios pré-
definidos, de comum acordo e disponibilidade das partes em local previamente agendado, com duracéo
ndo superior a noventa minutos. Convém ressaltar que a sua participacdo ndo é obrigatdria, sendo que a
qualquer momento poderé desistir de participar e retirar seu consentimento.

A pesquisadora se compromete a assegurar a confidencialidade e a privacidade dos entrevistados,
mantendo anonimato absoluto sobre a identidade e sigilo das informacdes que possam ferir a imagem
pessoal e/ou profissional destes. As gravacGes das entrevistas realizadas ficardo armazenadas em
arquivo digital, no Diretério do computador da pesquisadora, sem acesso pelo ambiente virtual
identificado como “nuvem” e com garantia de sigilo. Os dados das entrevistas ficardo guardados por 5
anos apds o término desta pesquisa.

Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora, nem mesmo com a Instituicao
de Ensino a qual se vincula e que integra esta pesquisa.

O entrevistado podera decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informagdes que
forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica. Assim, deve haver a manifestacdo explicita do
participante, caso deseje que sua identidade seja divulgada.

Os principais riscos decorrentes da pesquisa sao minimos e estdo relacionados a possiveis desconforto,
constrangimento, aborrecimento ou alteragdo emocionais provenientes de lembrangas e reflexdes, assim
como a transcricao inexatas das suas respostas e quebra de confidencialidade. Para amenizar tais riscos,
a pesquisadora se compromete a esclarecer previamente o roteiro da entrevista, bem como submeter a
sua apreciacdo e validacdo a transcricdo da entrevista.

Caso ocorra qualquer tipo de desconforto no decorrer da sua participagdo, esta podera ser interrompida,
podendo ou ndo continuar posteriormente. Além disso, a pesquisadora estara sempre a disposicao para
sanar eventuais davidas, bem como para dar o suporte necessario para minimizar possiveis desconfortos
durante a realizacdo da pesquisa.

O processo ndo causard nenhum dano a sua integridade ou & sua instituicdo de origem, pois serdo
tomados todos os cuidados para garantir um tratamento ético aos participantes. Esclarecemos, ainda,
gue esta pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos participantes e ndo serd disponibilizada nenhuma
compensacdo financeira adicional.

Os resultados da pesquisa serdo utilizados para fins académicos e cientificos, com a garantia de
anonimato dos participantes se assim o desejarem.

Ao assinar este Termo, vocé autoriza a sua participacdo nas atividades da referida Pesquisa, declarando
estar ciente e concordar com as informacfes expostas anteriormente, no que se referem aos objetivos,
riscos e beneficios decorrentes do trabalho a ser desenvolvido.

O(a) Senhor(a) recebera uma copia deste termo onde consta o endereco e o telefone da pesquisadora,
podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sobre sua participagéo agora, ou a qualquer momento.

Nome completo da pesquisadora responsavel: Kariane Vendramin

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu, , RG , CPF

abaixo assinado, concordo em participar como sujeito da pesquisa




154

do presente estudo. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa, justificativa,
objetivos, procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade.

Desejo que meu nome seja identificado na pesquisa: ( ) Sim () Nao.

Local e data:

Nome:

Assinatura do participante:

Telefone para contato:




