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RESUMO

Historicamente, a educacgao superior brasileira enfrentou desafios de acesso e perma-
néncia. Politicas inclusivas tém transformado o ensino superior no Brasil, diversifi-
cando o perfil dos estudantes. Nesse sentido, o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) constitui um marco ao buscar democratizar a permanéncia dos
estudantes, reduzir desigualdades e promover inclusao social. No Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), a Politica de Assistén-
cia Estudantil inclui um programa de beneficio estudantil para apoiar os estudantes
em situacao de vulnerabilidade socioecondmica. Pesquisas recentes indicam que as
politicas de assisténcia estudantil tém impactado a permanéncia e a conclusédo dos
estudos no ensino superior do pais. Contudo, ha poucos estudos que examinam lon-
gitudinalmente o impacto do PNAES na permanéncia e éxito, por meio de indicadores
como detalhamento pessoal e desempenho académico no contexto dos Institutos Fe-
derais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFS). Diante disso, este estudo teve como
objetivo geral verificar a influéncia do PNAES na permanéncia e éxito dos estudantes
do IFRS-Campus Bento Gongalves, a fim de analisar como as politicas de assisténcia
estudantil tém atuado na reducéo de desigualdades, no favorecimento da permanén-
cia e na redugao da evasdo no ensino superior publico federal. Trata-se de uma pes-
quisa de abordagem quantitativa, que acompanhou o percurso de mais de 3 mil estu-
dantes entre 2014 e 2024, considerando variaveis socioecondmicas, demograficas,
académicas e o recebimento de auxilio estudantil. Os resultados evidenciaram que os
perfis mais associados a evasao corresponderam a estudantes com ingresso no en-
sino superior apds os 26 anos, do género masculino, autodeclarados pretos e pardos,
pertencentes a familias com renda familiar per capita de até 0,5 salario minimo, ma-
triculados em cursos de Licenciatura em Fisica, Tecnologia em Horticultura e em Tec-
nologia em Alimentos, com frequéncia inferior a 40% e coeficiente de rendimento
abaixo de 4,0. O estudo também comprovou que os estudantes beneficiarios do pro-
grama de auxilios estudantis apresentaram 55% mais chances de permanecer e con-
cluir seus cursos em comparagao aos nao contemplados. A partir desses achados, a
pesquisa propde um painel de acompanhamento estudantil, baseado em indicadores
quantitativos de risco, como estratégia institucional de prevengao a evaséao e de pro-
mogao da permanéncia e do éxito académico.

Palavras-chave: assisténcia estudantil; ensino superior; evasao; permanéncia;
PNAES.



ABSTRACT

Historically, Brazilian higher education has faced significant challenges related to ac-
cess and student retention. Inclusive policies have progressively transformed the coun-
try’s higher education landscape, diversifying the student profile. In this context, the
National Student Assistance Program (PNAES) represents a milestone by seeking to
democratize student retention, reduce inequalities, and promote social inclusion. At
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul
(IFRS), the Student Assistance Policy includes a financial support program aimed at
assisting students in situations of socioeconomic vulnerability. Recent research indi-
cates that student assistance policies have had a measurable impact on persistence
and completion rates in Brazilian higher education. However, few studies have longi-
tudinally examined the impact of PNAES on persistence and academic success
through indicators such as personal characteristics and academic performance within
the Federal Institutes of Education, Science, and Technology (IFs). Accordingly, this
study aimed to verify the influence of PNAES on the persistence and success of stu-
dents at IFRS-Bento Gongalves Campus, analyzing how student assistance policies
have contributed to reducing inequalities, promoting retention, and mitigating dropout
in federal public higher education. This quantitative research followed the academic
trajectories of more than three thousand students between 2014 and 2024, considering
socioeconomic, demographic, and academic variables, as well as the receipt of stu-
dent aid. The results revealed that the profiles most associated with dropout were stu-
dents who entered higher education after the age of 26, male, self-declared Black or
Brown, belonging to families with a per capita income of up to half the minimum wage,
enrolled in programs such as the Physics Teaching Degree, Horticulture Technology,
and Food Technology, with attendance below 40% and a grade point average below
4.0. The study also confirmed that students receiving financial assistance were 55%
more likely to remain enrolled and complete their programs compared to those who did
not receive such support. Based on these findings, this study proposes a student mon-
itoring panel grounded in quantitative risk indicators as an institutional strategy to pre-
vent dropout and promote student retention and academic success.

Keywords: student assistance; higher education; dropout; retention; PNAES.
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1 INTRODUGAO

A Constituicdo brasileira de 1988 determina que a educacao € um direito de
todos e estabelece, em seus principios, a busca de igualdade de condi¢des de acesso
e de continuidade na escola (Brasil, [2024] a). Portanto, pode-se dizer que a educagéao
€ um dos elementos essenciais na promog¢ao da igualdade de oportunidades entre as
pessoas.

A educacdo desempenha um papel central na constru¢cdo e no desenvolvi-
mento da sociedade, uma vez que € um catalisador essencial para o progresso cien-
tifico, social e econdmico. Além de ser essencial para o desenvolvimento individual, é
importante para o planejamento e para a preparagao para o mercado de trabalho em
diferentes niveis de complexidade, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel,
crescimento econémico, promog¢ao da autonomia, da igualdade de género e da cida-
dania global responsavel (ONU, 2016).

O reconhecimento internacional da importancia do desenvolvimento sustenta-
vel para o crescimento e desenvolvimento das nagdes concretizou-se com a institui-
cao da Agenda 2030, adotada pela Organizagao das Nacdes Unidas (ONU). A inicia-
tiva busca avancar nas trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel: social, eco-
ndmica e ambiental, a partir de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
O ODS 4, em particular, ressalta a perspectiva de que a educagao € o principal recurso
impulsionador para a transformagéo dos individuos e do desenvolvimento dos paises
(ONU, 2016).

O ODS 4, que se concentra na consecucgao da educacao de qualidade, apre-
senta desafios ao Brasil, pois conta com agendas e elaboragao de politicas publicas
complexas que exigem monitoramento da qualidade da educagao baseada em evi-
déncias, bem como padrdes e resultados de desenvolvimento de aprendizagem que
devem ser alcangados em todos os niveis de ensino (ONU, 2016).

O ensino em nivel superior, por sua vez, é considerado uma estratégia de
transformacao social, dado que amplia as oportunidades de mobilidade social e per-
mite que individuos tenham acesso a oportunidades de emprego e desenvolvimento
profissional, contribuindo, consequentemente, para o avango econdémico e tecnoldgico
das nacdes. No entanto, a educacgao superior enfrenta dilemas: um deles é o alto in-

dice de evasao, fendmeno influenciado por diversas variaveis e que ocorre em todos
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os contextos socioecondmicos e culturais (Ferreira et al., 2023; Silva; Sampaio, 2022;
Véliz Palomino; Ortega, 2023).

A evaséo escolar, entendida de forma geral como a néo finalizagdo de um
percurso de formacgao iniciado, compde parte dos debates e das reflexdes no ambito
geral da educacgao (Hadjar; Haas; Gewinner, 2023; Véliz Palomino; Ortega, 2023). As
implicacbes da evasao geralmente nao sao favoraveis nem para os estudantes que
abandonam os estudos, nem para as instituigdes de ensino ou para a sociedade em
que estao inseridos (Imperatori, 2017; Paula et al., 2025; Santos; Freire, 2022).

Nesse sentido, o fendmeno da evasao requer investimento em pesquisa por
parte das instituicdes e érgaos governamentais, além de exigir um conhecimento mais
aprofundado por parte daqueles que devem se responsabilizar pelas intervengdes vi-
sando a reducdo desse fendmeno (Andriola; Araujo, 2023; Barroso et al., 2022).

No contexto brasileiro, a evasdo nao deve ser apenas compreendida como
um problema econdmico, relacionado ao desperdicio de recursos, mas também como
uma luta contra as desigualdades sociais (Paula et al., 2025; Paula; Picango, 2024,
Silva; Sampaio, 2023).

No Brasil, o ensino superior é atendido por 316 instituigdes publicas e 2.264
privadas. Segundo a edigdo de 2023 do Censo da Educacao Superior (Brasil, 2024),
0 pais alcangou o marco de 9.976.782 matriculas de graduagdo. A modalidade pre-
sencial concentra o maior numero de estudantes matriculados: 50,7% (5.063.501),
sendo que a rede publica responde por 20,7% (2.069.130) desses estudantes (Brasil,
2024). Nesse contexto, as politicas publicas de apoio a educagao superior mostram-
se cada vez mais essenciais.

Assim, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), inicialmente
criado pelo Decreto N° 7.234, de 19 de julho de 2010 (Brasil, [2025]b), e recentemente
consolidado pela promulgacdo da Lei n°® 14.914, de 3 de julho de 2024 (Brasil,
[2025]c), integra uma série de iniciativas que envolvem tanto auxilios financeiros
quanto apoio pedagdgico. Desenvolvido pelas Secretarias de Educagédo Superior
(SESU) e de Educacéao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), o propdsito central do
programa consiste em reduzir as taxas de evasao e de reteng¢ao, mediante a incluséao
social (Brasil, 2024).

Nesse contexto, os Institutos Federais de Educacao Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica (IFs) assumiram papel estratégico ao ofertar cursos em diferentes niveis
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e modalidades, incluindo graduacgdes tecnoldgicas, licenciaturas, bacharelados e pro-
gramas de pos-graduagao, ampliando o acesso a educagao superior publica e gra-
tuita, buscam impulsionar o desenvolvimento econémico, social e cultural local e regi-
onal, articulando formagao profissional, inovagao tecnoldgica e inclusdo social as de-
mandas da comunidade em que estao inseridos (Brasil, 2008).

Considerando a importancia da educacao, o IFRS-Campus Bento Gongalves
€ uma instituicdo que busca contribuir para a formacao integral dos estudantes, ofer-
tando cursos técnicos e de graduagao voltados as demandas regionais, a0 mesmo
tempo em que promove a inclusio social por meio de politicas publicas de assisténcia
estudantil. Nesse cenario, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)
desempenha um papel fundamental ao garantir condigbes de permanéncia para estu-
dantes em situagcdo de vulnerabilidade socioeconémica, reforcando o compromisso
institucional com a democratizagdo do acesso e a redugao das desigualdades no en-
sino superior.

Assim, faz-se necessario conhecer o perfil dos estudantes do ensino superior
do IFRS-Campus Bento Gongalves, analisando de forma sistematica as variaveis as-
sociadas a evasao e a conclusdo, bem como os efeitos do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES) sobre a permanéncia e o éxito académico. Essa abor-
dagem permite compreender em que medida as politicas de assisténcia estudantil tém
contribuido para reduzir desigualdades, favorecer a permanéncia e ampliar as chan-
ces de conclusdo dos discentes no ensino superior publico federal (Andrade, 2024;
Ganam; Pinezi, 2021; Lima, 2023; Macedo; Soares, 2020; Monteiro, 2023; Santos;
Freire, 2022; Silva, 2022; Vieira, 2022).

1.1 TEMA E PROBLEMA

Nas ultimas décadas, impulsionado por politicas publicas inclusivas, o cenario
do ensino superior no Brasil passou por transformacgdes significativas, especialmente
relacionadas as diversas formas de oferta e expansio do acesso a educacgao. Essas
mudancas, por sua vez, tém impactado o perfil dos estudantes, resultando em uma
diversidade maior em termos de idade, origens étnico-raciais, contexto familiar e edu-
cacional, nivel socioecondmico, necessidades especificas, motivacdes e aspiracdes
de carreira (Fior et al., 2022; Silva; Sampaio, 2022).
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A fim de democratizar o acesso as universidades publicas e privadas, o go-
verno federal criou diversos programas, como o Financiamento ao Estudante do En-
sino Superior (FIES), o Programa de Universidade para Todos (PROUNI), o Sistema
de Selecdo Unificada (SISU), o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), a Lei de
Cotas e o Plano de Reestruturagcédo e Expansao das Universidades Federais (REUNI).

Contudo, a socializagdo do acesso nao resolveu os desafios de permanéncia
do estudante no ensino superior. Como consequéncia, as instituicbes de ensino su-
perior (IEs) convivem com taxas significativas de desempenho académico insatisfato-
rio, reprovagdes e desisténcias dos cursos. Logo, o foco na permanéncia estudantil,
mediante a mitigacao de fatores desencadeadores de evasao, tornou-se componente
estratégico fundamental para as instituigdes de ensino superior (Cespedes et al.,
2021; Ferreira et al., 2023; Fior et al., 2022; Silva; Sampaio, 2022).

No mais recente Resumo Técnico do Censo da Educagdo Superior (Brasil,
[2024]b), foram divulgadas as estatisticas referentes ao acompanhamento decenal
dos alunos que ingressaram em instituicdes de ensino superior brasileiras em 2014.
Os resultados apontam que, apds dez anos da entrada no curso, apenas 40% dos
estudantes haviam concluido a graduagao, enquanto a taxa de desisténcia acumulada
alcangou 59%, restando 1% ainda vinculado as instituicbes. Esses indicadores evi-
denciam a magnitude da evaséao estudantil no pais, mesmo diante da ampliagao das
politicas de acesso.

Quando analisados os dados por categoria administrativa, verifica-se que, nas
instituicdes publicas, a taxa de conclusao foi superior (44%), frente a 38% nas priva-
das. Por outro lado, a evaséo € maior nas privadas (61%) em comparagao as publicas
(53%), mantendo-se a taxa de permanéncia em 1% para ambas. J& em relagéo a
modalidade de ensino, a presencial apresenta desempenho mais favoravel, com 41%
de concluintes e 58% de evadidos, enquanto na Educagao a Distancia (EaD) os per-
centuais sao ainda mais criticos: apenas 33% de conclusédo e 66% de evasao, res-
tando igualmente 1% de permanéncia (Brasil, 2024).

A literatura demonstra que a evasao no ensino superior € um fendbmeno glo-
bal. A preocupagao com o fracasso e a desisténcia dos estudantes universitarios é
compartilhada por todas as nagbes devido aos 6nus pessoais, sociais e econémicos

que acarretam (Acevedo, 2023; Addison; Williams, 2023; Buenario; Beletanga; Man-
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cheno, 2023; Gonzalez-Nucamendi et al., 2023; Hadjar; Haas; Gewinner, 2023; Mar-
tinez-Carrascal; Hlosta; Sancho-Vinuesa, 2023; Qvortrup; Lykkegaard, 2022; Véliz
Palomino; Ortega, 2023).

A persisténcia no ambito do ensino superior é caracterizada pelas circunstan-
cias em que os discentes avangam até a conclusao do programa educacional, alcan-
¢ando a qualificagdo para a qual foram admitidos inicialmente (Addison; Williams,
2023; Fior et al., 2022; Silva; Sampaio, 2022; Véliz Palomino; Ortega, 2023). Por sua
vez, a compreensao do fendmeno de evasio é complexa e esta associada a transicao
entre instituigdes e/ou programas académicos, ou a desisténcia da trajetéria profissi-
onal, da universidade ou do ensino superior (Acevedo, 2023; Coimbra; Silva; Costa,
2021; Ferreira; Bierhalz, 2023).

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturagcédo e Expanséo das Universi-
dades Federais (REUNI), instituido pelo Decreto n°® 6.096/2007 (Brasil, [2025]d), esta-
belece em seu artigo 1° o objetivo de “criar condi¢gdes para a ampliagao do acesso e
permanéncia na Educacéo Superior, no nivel de graduacédo, pelo melhor aproveita-
mento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas Universidades Fede-
rais” (Brasil, [2025]d, art. 1). Dessa forma, o Programa reconhece a permanéncia
como elemento fundamental para que a expansao do ensino superior seja acompa-
nhada de condi¢des efetivas de conclusao, reduzindo os indices de evasao.

Nessa mesma dire¢cao, o Documento Orientador para a Superagdo da Evaséo
e Retencédo na Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, de
Brasil (c2014), define a permanéncia como a capacidade institucional de manter o
estudante em condi¢cbes de progredir na formagao, assegurando-lhe meios de avan-
¢ar em sua trajetéria académica. O éxito, por sua vez, € compreendido como a con-
clusao efetiva e bem-sucedida do curso, caracterizada pela integralizagéo curricular e
diplomacao.

Sob esse viés, Santos (2020) argumenta que nao existe uma resposta defini-
tiva para o conceito de permanéncia, uma vez que ele deve ser compreendido como
um conjunto de possibilidades que permitem ao estudante desenvolver competéncias
que ressignifiquem a equidade ao longo de sua trajetéria formativa. Ainda, para a au-
tora, o sucesso nao se restringe a conclusdo do curso, mas também a aplicabilidade
dos conhecimentos, competéncias e habilidades adquiridas durante a permanéncia
universitaria na vida cotidiana, tanto em dimensdes pessoais quanto profissionais e

sociais (Santos, 2020).
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Estudos mostram que a evasao de estudantes no ensino superior constitui um
significativo revés no processo educacional. A formagao superior € comumente vista
como um meio de assegurar melhores oportunidades de emprego. Todavia, ainda que
a diplomacao represente um avango, nem sempre garante a inser¢ao e a valorizagéo
profissional na mesma propor¢do em que amplia o acesso. Assim, torna-se funda-
mental refletir sobre os desafios no que se refere a construgdo das trajetérias profis-
sionais e a reducdo das desigualdades sociais (Addison; Williams, 2023; Andriola;
Araujo, 2023; Ferreira et al., 2023; Gonzalez-Nucamendi et al., 2023; Nierotka; Cata-
lano De Bonamino, 2023).

Ademais, para as instituigbes de ensino, tanto publicas quanto privadas, a
evasdo estudantil acarreta dificuldades financeiras, organizacionais e académicas,
dado que, no Brasil, uma parcela significativa das bolsas de estudo e dos financia-
mentos ofertados para estudantes de instituicbes privadas é custeada com recursos
publicos, o que reforga o carater de desperdicio de investimentos e a gravidade da
evasdo em ambos os setores (Ferreira et al., 2023; Ferreira; Bierhalz, 2023; Fior et
al., 2022; Saccaro et al. 2019).

Para tentar amenizar o problema da evasao, politicas educacionais de perma-
néncia no ensino superior passaram a ser adotadas em diversos paises. Tais agdes
nao se limitam em atender a populagao pertencente a estratos econédmicos menos
privilegiados, mas incluem minorias sociais, negros, latinos, imigrantes, diversidade
de géneros e idade (Heringer, 2022; Hoyt, 2023; Qi; Ma; Ji, 2022; Silva; Sampaio,
2022).

Nos Estados Unidos, Heringer (2020) e Hoyt (2023) observaram que a assis-
téncia estudantil é constituida por programas de bolsas de auxilio financeiro e em-
préstimos controlados com base no preenchimento de um formulario denominado
Free Application for Federal Student Aid (FAFSA), que determina, por meio das res-
postas preenchidas pelo estudante, se ele esta apto a se candidatar a algum dos au-
xilios disponiveis. Ha, ainda, programas de engajamento que promovem o envolvi-
mento dos alunos com a comunidade académica.

As politicas com vieses financeiros também estao presentes na China, onde
o governo implementou um sistema multiplo de bolsas de estudos, bolsas de emprés-
timos, bolsa-trabalho, gratuidade universitaria e subsidios alimentares (Qi; Ma; Ji,
2022).



23

Na Alemanha, os estudantes do ensino superior que enfrentam dificuldades
financeiras ou que ndo tém meios para se sustentar enquanto realizam seus cursos
podem pleitear recursos previstos no Federal Training Assistance Act, acessar o cré-
dito estudantil por meio do Educational Credit Programme e, em algumas universida-
des, os estudantes conseguem acessar recursos junto as associagdes estudantis e
obter scholarships (HRK, 2022).

Na Noruega, as politicas publicas de permanéncia no ensino superior tém
como objetivo garantir que os estudantes tenham acesso igualitario e condi¢cdes ade-
quadas para concluir seus estudos. Essas politicas incluem bolsas de estudo dispo-
niveis para ajudar a cobrir custos adicionais, como livros, moradia e alimentacéo. Além
disso, os estudantes podem obter empréstimos com juros baixos para cobrir despesas
durante os estudos (Askim, 2022).

Ja na Argentina, a assisténcia estudantil € subsidiada principalmente por ver-
bas federais e inclui bolsas de estudo e programas como bolsa alimentagao (Mordu-
chowicz, 2019). Na Colédmbia, os programas “Generacion E” e “Mas Colombiano que
Nunca” sao exemplos de politicas publicas voltadas para a criagdo de linhas de crédito
com o objetivo de facilitar o acesso e a permanéncia da populagao de zonas rurais
nas IES publicas da Colémbia (Guzman Rincén; Barragan, 2022).

Na Grécia, de acordo com a European Commission (2022), as familias rece-
bem subsidios proporcionais ao numero de filhos estudantes e, quando a residéncia
€ distante da universidade, podem contar com um auxilio de alojamento de 1.000 eu-
ros, condicionado a renda familiar. Essas medidas tém como objetivo facilitar o acesso
ao ensino superior e apoiar os estudantes e suas familias durante o periodo acadé-
mico.

No ensino superior brasileiro, o setor privado também conta com politicas pu-
blicas de financiamento e concessao de bolsas, como mecanismos para minimizar a
evasao, sendo o Programa Universidade para Todos (ProUni) e o Fundo de Financi-
amento Estudantil (FIES) os principais instrumentos nesse contexto.

O ProUni, instituido pela Lei n® 11.096/2005 (Brasil, [2025]e), concede bolsas
integrais e parciais a estudantes de baixa renda, considerando o desempenho no
ENEM como critério de sele¢do, de modo a ampliar o acesso e reduzir as barreiras
financeiras. Ja o FIES, criado pela Lei n® 10.260/2001 (Brasil, [2025]f) e reformulado
pela Lei n° 13.530/2017 (Brasil, [2025]g), possibilita 0 pagamento das mensalidades
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por meio de financiamento estudantil, com condi¢des diferenciadas de juros e quitagao
vinculadas a renda ap6s a conclusao do curso.

Ambos os programas constituem mecanismos relevantes de apoio a perma-
néncia de estudantes em instituigdes privadas de ensino superior, ao assegurar con-
dicbes materiais minimas para a continuidade e a conclusdo dos cursos (Brasil,
[2025]e; Brasil, [2025]f; Brasil, [2025]g).

As instituicdes publicas de ensino superior no Brasil dispdem do Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), considerado um marco nas politicas vol-
tadas a permanéncia estudantil. O programa tem como objetivos centrais democrati-
zar as condi¢gdes de permanéncia na educacgao superior, reduzir as taxas de evasao
e promover a inclusdo social por meio da educagdo. Para alcancgar tais metas, o
PNAES prevé a oferta de diferentes auxilios aos estudantes, como moradia estudantil,
alimentagao, transporte, saude, inclusao digital, cultura, esporte, creche e apoio pe-
dagdgico (Brasil, [2025]c).

Nesse sentido, diversos estudos em diferentes contextos nacionais e interna-
cionais tém se dedicado a investigar a relagao entre politicas publicas de assisténcia
estudantil e a permanéncia no ensino superior.

As evidéncias recentes demonstram que tais politicas exercem impacto posi-
tivo nos indices de permanéncia e de conclusao dos cursos. Contudo, a literatura en-
fatiza a necessidade de ampliar as analises de carater longitudinal, de modo a com-
preender de forma mais profunda a relagéo entre o perfil do estudante, os programas
de assisténcia estudantil e a promog¢ao da permanéncia no ensino superior (Almeida;
Silva; Ribeiro, 2021; Andriola; Araujo, 2023; Barroso et al., 2022; Buenaino; Beletanga;
Mancheno, 2023; Cespedes et al., 2021, 2021; Ferreira et al., 2023; Fior et al., 2022,
Ganam; Pinezi, 202; Garcia; Lara; Antunes, 2021; Qi; Ma; Ji, 2022; Silva; Sampaio,
2022; Véliz Palomino; Ortega, 2023).

No ambito dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), a
autonomia institucional prevista no Decreto n® 7.234/2010 (Brasil, [2025]b) e Lei n°
14.914/ 2024 (Brasil, [2025]c), tem resultado em diferentes formas de implementagéo
do PNAES, o que dificulta a sistematizagao de seus resultados.

Diante disso, torna-se fundamental investigar os impactos do programa sobre
a ampliacéo dos indices de conclusao e a redugao da evasao, de modo a assegurar
mais eficiéncia na utilizacdo dos recursos publicos e aproximar a politica das reais

necessidades dos discentes (Lima, 2023).
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Assim, constata-se que, mesmo em universidades publicas e gratuitas, o
acesso e a permanéncia no ensino superior envolvem multiplas dimensdes que con-
ferem maior complexidade ao tema. Aspectos sociais, econdmicos, culturais e educa-
cionais interagem de maneira intrincada, estabelecendo barreiras que dificultam a in-
clusao e comprometem a equidade no sistema de educagao superior.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de se conduzir pes-
quisas mais aprofundadas sobre as trajetdrias que conduzem ao éxito académico.
Tais investigacdes sdo fundamentais para fornecer subsidios para politicas publicas
de assisténcia estudantil voltadas a conclusao dos cursos, com especial atengao aos
estudantes que, historicamente, tém sido marginalizados nesse nivel educacional.

Diante disso tudo, parte-se do seguinte problema de pesquisa: qual é a in-
fluéncia do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) na permanéncia e
éxito dos estudantes dos cursos superiores do IFRS-Campus Bento Gongalves?

Este estudo tem como recorte geografico o IFRS-Campus Bento Gongalves, a
fim de assegurar a viabilidade metodolégica da pesquisa e aprofundar a analise da
realidade institucional. O campus destaca-se por sua relevancia estratégica no IFRS,
sendo uma das primeiras unidades implantadas no estado e consolidando-se como
referéncia na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, de-
sempenhando papel central na expansao e interiorizacdo da educacao profissional e

tecnolégica no Rio Grande do Sul.

1.2 OBJETIVOS

A seguir, sdo apresentados os objetivos que norteiam esta pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

Verificar a influéncia do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil

(PNAES) na permanéncia e éxito dos estudantes de ensino superior do Instituto Fe-

deral de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Bento Gon-

calves.
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1.2.2 Objetivos especificos

A fim de atingir o objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos es-

pecificos:

a) quantificar os indices de evasao (2014/1-2024/2) do IFRS-Campus
Bento Gongalves;

b) identificar os perfis sociodemograficos, socioeconédmicos e académicos
mais associados a evasao;

c) propor elementos que subsidiem a formulagédo de estratégias institucio-
nais voltadas ao enfrentamento da evasao e ao fortalecimento da permanén-

cia e do éxito estudantil.

1.3 JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

Desenvolver um sistema de ensino superior que seja ao mesmo tempo de
exceléncia, acessivel e financeiramente sustentavel constitui um desafio premente
para os formuladores de politicas publicas de diversos paises. Esse objetivo exige
uma abordagem que integre a qualidade académica com a inclusao social e a viabili-
dade econdmica (Almeida; Silva; Ribeiro, 2021; Coimbra; Silva; Costa, 2021; Dotta;
Aloise Bertazolli, 2020; Ferreira et al., 2023; Fior et al., 2022; Silva; Sampaio, 2022).

A implementacado de modelos inovadores de gestdo e governanga que pro-
movam a eficiéncia e a transparéncia sao essenciais para que o sistema de ensino
superior tenha sustentabilidade financeira e, consequentemente, investimentos em
politicas que reduzam as barreiras de acessibilidade e permanéncia dos grupos his-
toricamente desfavorecidos (Macedo; Soares, 2020; Sa, 2022; Silva; Sampaio, 2022;
Soares; Amaral, 2022).

Dessa forma, um sistema de ensino superior eficaz deve garantir a permanén-
cia dos estudantes e a superacao de desafios relacionados a evasao e a retencao,
para que o individuo cumpra seu papel no desenvolvimento social, econédmico e cul-
tural da sociedade (Coimbra; Silva; Costa, 2021; Ferreira et al., 2023; Fior et al., 2022;
Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023; Silva; Sampaio, 2022).
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Nesse sentido, observa-se a necessidade de discussao acerca do monitora-
mento das politicas de assisténcia estudantil e sua relagédo com a permanéncia e con-
cluséo dos cursos de graduacao (Cespedes et al., 2021; Coimbra; Silva; Costa, 2021;
Ferreira et al., 2023; Scher; Oliveira, 2020; Silva; Sampaio, 2022)

O fendmeno de evasao escolar tem sido alvo de diversos estudos na literatura
cientifica e € uma problematica da atualidade que atinge tanto as instituicbes de en-
sino publicas quanto as privadas (Fior et al., 2022; Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023;
Silva; Sampaio, 2022).

Dentre esses estudos, merecem destaque os seguintes autores Tinto (1975),
que abordou a integracdo académica e social como fatores principais para a perma-
néncia dos estudantes; Bean (1980), que propds um modelo baseado em teorias or-
ganizacionais e de psicologia do trabalho; Coulon (1985), que destacou a importancia
da adocdo de uma identidade estudantil para a retengao; Astin (1999), que enfatizou
a teoria do envolvimento estudantil como chave para o sucesso académico; e Cabrera
et al. (1992), que integraram o compromisso institucional, as interagcdes sociais, a in-
tegragao académica e as expectativas financeiras como determinantes na decisao dos
alunos de continuar ou abandonar seus estudos.

Um pressuposto comum entre os modelos tedricos que abordam a evasao
educacional é o de que esse fendmeno resulta de um processo, configurando-se como
o desfecho final de uma série de fatores cujos efeitos se manifestam muito antes da
decisdo do estudante de abandonar o curso e/ou a instituicdo. Nesse sentido, a utili-
zacao de dados e técnicas que possibilitem analises longitudinais, como este estudo,
é fundamental para uma compreensao mais aprofundada do fenémeno (Nierotka; Bo-
namino; Carrasqueira, 2023).

No Brasil, as pesquisas sobre evasdo no ensino superior sdo marcadas pela
elaboracao e divulgacao do Relatério da Comissdo Especial de Estudos sobre Evasao
nas Universidades Publicas Brasileiras, (Brasil, 1997).

De acordo com o relatério do Ministério da Educagéao (Brasil, 1997), a evaséo
€ definida como a saida definitiva do curso de origem sem a conclusao; ou pode ser
compreendida como a diferencga entre ingressantes e concluintes apés uma geragao
completa, ou seja, o numero de alunos que comegaram um curso especifico em um
ano determinado e completaram todos os requisitos curriculares dentro do prazo ma-

ximo estabelecido.
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Portanto, o fendmeno da evaséao ocorre quando o estudante se afasta defini-
tivamente do curso de graduagao, sem completa-lo. Essa definicao evidencia a impor-
tdncia de acompanhar o trajeto dos estudantes desde seu ingresso até a concluséo
(Barroso et al., 2022; Ganam; Pinezi, 2021; Garcia; Lara; Antunes, 2021; Nierotka;
Catalano De Bonamino, 2023; Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023).

Nos ultimos anos, a bibliografia sobre evasdo no ensino superior brasileiro
tem se expandido com contribuicdes relevantes de diferentes autores (Cespedes et
al., 2021; Coimbra; Silva; Costa, 2021; Ferreira et al., 2022; Ferreira; Bierhalz, 2023;
Silva; Sampaio, 2023). Esse movimento reforga a importancia de aprofundar o enten-
dimento tedrico acerca das caracteristicas dos estudantes das instituicdes brasileiras,
de modo a considerar as especificidades sociais, econdmicas e institucionais que in-
fluenciam sua trajetoria académica (Coimbra; Silva; Costa, 2021; Nierotka et al. 2023).

Ademais, através da analise descritiva da evaséo, é possivel identificar varia-
veis criticas especificas que contribuem para esse fendmeno, permitindo a proposigcao
de intervengdes que busquem prevenir a evasao (Addison; Williams, 2023; Biazotto et
al., 2022; Buenafo; Beletanga; Mancheno, 2023; Cespedes et al., 2021; Ferreira et
al., 2023; Fior et al., 2022; Gonzalez-Nucamendi et al., 2023; Hoffmann; Nunes; Mul-
ler, 2019; Martinez-Carrascal; Hlosta; Sancho-Vinuesa, 2023; Moura; Mandarino;
Silva, 2020).

Na literatura, ha um consenso de que a evasao € uma questao nao so6 educa-
cional, mas também econdmica e politica. Reduzir os indices de evasao produziria um
impacto benéfico nas trajetérias individuais dos alunos, além de um impacto financeiro
e social positivo para as instituicdes de ensino superior. A concretizacao do direito a
educacéao se assegura mediante a formulac&o de politicas publicas pelo Estado (Ces-
pedes et al., 2021; Ferreira et al., 2023; Imperatori, 2017; Pinheiro; Ribeiro; Fernan-
des, 2023; Silva; Sampaio, 2022; Vasconcelos, 2010).

O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) — instituido via Por-
taria n°® 39 do Ministério da Educagéao (Brasil, 2007), em 2010, regulamentado pelo
Decreto n°® 7.234/2010 (Brasil, [2025]b) e convertido em Politica Nacional de Assistén-
cia Estudantil por meio da Lei n° 14.914 em 03 de julho de 2024 (Brasil, [2025]c) — &
o principal documento norteador da construgcédo das politicas de assisténcia aos gra-

duandos das Instituicdes Federais de Educacao Superior (IFES).
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Portanto, revela-se pertinente a andlise da efetividade das politicas do
PNAES, visto que estas se configuram como instrumentos de garantia de direitos vol-
tados a inclusao social e a democratizacédo das condi¢gdes de permanéncia estudantil.
A avaliagdo de seus resultados mostra-se fundamental para verificar em que medida
tém contribuido para a redug¢ao da evasao e do baixo desempenho no ensino superior
publico federal.

Levando em consideracao que a politica de assisténcia estudantil implantada
no pais nao orienta sobre a forma como as agdes devem ser executadas pelas insti-
tuicdes de ensino superior para combater a reten¢ao e a evasao e promover a inclusao
social, torna-se importante pesquisar sobre a evasao. Além disso, é preciso considerar
a dificuldade de se observar melhores resultados quanto a porcentagem entre ingres-
santes e concluintes, bem como no cumprimento dos parametros exigidos pelo Plano
Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 e Agenda 2030.

Segundo a auditoria operacional do Tribunal de Contas da Unido (TCU) para
analise das ag¢des de enfrentamento a evaséo escolar nas instituicées integrantes da
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT), foi consta-
tado que a evasao na rede EPCT alcangou, em média, 51% nos cursos de graduagéo
em 2022 (Brasil, 2024).

O indice de eficiéncia académica, indicador utilizado pela Rede Federal EPCT
para aferir a taxa de conclusdo média dos cursos, ficou em 24,60% (TCU, 2024). Esse
indice estda muito distante dos 90% estabelecidos pela Estratégia 12.3 prevista na
Meta 12 do Plano Nacional de Educagcdo 2014-2024, estabelecido pela Lei
13.005/2014 (Brasil, [2025]h), que objetiva a elevacao gradual da taxa de conclusao
média dos cursos de graduagao.

Dentre as deficiéncias apuradas nos planos estratégicos de permanéncia e
éxito das instituicdes da Rede Federal EPCT (Brasil, 2024), tem-se: o conhecimento
impreciso das taxas de evasao por estudantes pertencentes a grupos vulneraveis so-
cioeconomicamente (cor/raga, deficiéncia, baixa renda, dentre outros) ou por estudan-
tes matriculados em cursos de licenciatura; auséncia de ranqueamento dos principais
fatores associados a evasao; auséncia de priorizagao das acdes de intervencao para
fazer frente ao fendbmeno de evasao; e auséncia de fixacdo de metas de elevacao
gradual das taxas de conclusdo média dos cursos

A auséncia de avaliacao, pelo Ministério da Educacao, acerca da efetividade

do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) reflete no desconhecimento
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do impacto do referido programa para a reducao das taxas de evasao dos estudantes
da educacéao superior publica federal em ambito nacional. Isso leva ao desconheci-
mento da sua efetiva contribuicdo para a democratizagdo das condi¢cdes de perma-
néncia e éxito dos estudantes, obscurecendo o processo decisério de priorizagao e
alocagao de recursos destinados a assisténcia estudantil (Brasil, 2024).

Portanto, a evaséao, além de comprometer a formagao e a qualificagao dos
cidadaos com vistas a atuacgao profissional nos diversos setores da economia, resulta
em ociosidade de vagas e desperdicio de recursos publicos, dentre outros problemas
(Andriola; Araujo, 2023; Barroso et al., 2022; Fior et al., 2022; Nierotka; Bonamino;
Carrasqueira, 2023; Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023; Silva; Sampaio, 2022).

Diante do exposto, a pesquisa sobre a influéncia do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES) na trajetoria académica dos estudantes do IFRS, es-
pecificamente no Campus Bento Gongalves, apresenta-se como uma fonte de dados
relevante que podera servir de referéncia para outras IFES no Brasil.

Ao compreender como a assisténcia estudantil impacta a trajetéria académica
dos alunos, outras instituigdes poderdo adaptar suas estratégias de apoio, direcio-
nando recursos e esfor¢cos para as areas que exercem maior influéncia sobre a per-
manéncia e o sucesso académico. Além disso, os dados obtidos poderao auxiliar na
implementacao de praticas de acompanhamento académico mais eficazes, que iden-
tifiquem precocemente estudantes em risco de evasao, permitindo intervencdes opor-
tunas e direcionadas para mitigar esse fenémeno.

A necessidade de estudos baseados em evidéncias e analises longitudinais
sobre a influéncia do PNAES ganha relevancia diante das cobrancas de organizagbes
internacionais e nacionais para a elevacao das taxas de conclusdo dos cursos supe-
riores. Organiza¢gées como a ONU, por meio da Agenda 2030, destacam a importancia
de garantir educacao de qualidade, inclusiva e equitativa para todos, o que inclui a
necessidade de politicas eficazes que aumentem as taxas de conclusdo no ensino
superior.

No contexto especifico desta dissertacao, foi realizada uma revisao sistema-
tica da literatura nas bases Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) e no Portal de Periédicos da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), utilizando como descritores os termos “Programa Nacio-
nal de Assisténcia Estudantil” e “evasao”. Esse levantamento inicial resultou em 78
trabalhos na BDTD e 15 artigos nos Periddicos CAPES.
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Figura 1 — Distribuicdo dos estudos sobre PNAES e evasdo na Educagao Superior
segundo base de dados BDTD e Periddicos Capes (2019-2025)
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Fonte: elaborado pela autora (2025).

Ao refinar a busca com os descritores “Programa Nacional de Assisténcia Es-
tudantil”, “evasao”, “ensino superior” e “Instituto Federal”, considerando apenas as pu-
blicagdes dos ultimos cinco anos, foram identificados 19 estudos relacionados a te-
matica. Observa-se que a predominancia recai sobre abordagens qualitativas, corres-
pondendo a 16 trabalhos, seguido por apenas um estudo de método misto e dois de
natureza quantitativa.

Esse panorama revela uma lacuna significativa de pesquisas quantitativas,
sobretudo de carater longitudinal, que possam mensurar com maior precisdo os im-
pactos efetivos das politicas de assisténcia estudantil no ambito da Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT).

Quadro 1 — Revisao de Bases BDTD e Periddicos Capes

Base Metodologia Estudos Autores

Longitudinais
Santos (2019); Almeida (2019); Paula (2019);
Oliveira (2020); Silva | Oliveira (2020); Silva (2020); Rodrigues (2020);

BDTD | Qualitativa (2022); Wittmann Castilho (2019); Rocha (2021); Moureira (2021);
(2021) Wittmann (2021); Silva (2022); Costa (2023);
Carvalho (2025)
BDTD | Mista Lima (2023) Lima (2023)
CA- Qualitativa ) Gomes e Oliveira (2019); Castilho et al. (2023);
PES Telles e Melo (2023)
gés Quantitativa Franca et al. (2020) Fzrggg)a et al. (2020), Andrade e Mouta Tavares

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da BDTD (2025) e Periddicos Capes (2025).
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Sob esse viés, o Tribunal de Contas da Unido (TCU) alega que as instituicbes
de ensino da rede EPCT apresentam uma baixa eficiéncia no enfrentamento a evaséao
por conta da falta de priorizagcado das principais variaveis possiveis de evasio nos di-
agnosticos qualitativos. Como consequéncia, ocorreu elevado desenvolvimento de
agdes com baixa probabilidade de serem executadas (TCU, 2024).

Nesse sentido, os estudos longitudinais permitem observar as mudangas ao
longo do tempo e identificar padrées de comportamento e resultados entre os estu-
dantes beneficiados pelo PNAES. Essa abordagem é essencial para avaliar ndo ape-
nas a eficacia das politicas de assisténcia estudantil, mas também para entender
como diferentes fatores interagem ao longo da trajetéria académica dos alunos.

Ao reunir dados referentes a varios semestres ou anos, € possivel tracar um
panorama mais claro sobre a permanéncia dos estudantes, suas taxas de evasao e o
impacto das assisténcias financeiras e sociais oferecidas (Nierotka; Bonamino; Car-
rasqueira, 2023).

A implementacéo de estratégias informadas por dados empiricos fortalece a
capacidade das instituicbes de ensino superior publicas de desenvolver politicas mais
eficazes e direcionadas, que atendam as necessidades especificas de seus corpos
estudantis (Sa, 2022; Santos; Freire, 2022; Silva; Sampaio, 2022). Desse modo, a
consolidacédo da assisténcia estudantil se revela fundamental para a universalizagcao
do acesso a educacgao superior, ampliando as oportunidades para todos os segmentos
da populagao e, consequentemente, contribuindo para a redugéo das desigualdades
sociais no Brasil.

Portanto, esta pesquisa busca contribuir, ao fornecer evidéncias empiricas so-
bre a influéncia do PNAES nas trajetdrias académicas dos estudantes do IFRS-Cam-
pus Bento Gongalves, suprindo lacunas na producgao cientifica ao adotar uma aborda-
gem quantitativa e longitudinal. Os resultados poderao orientar gestores e formulado-
res de politicas na implementacéo de agdes mais eficazes de permanéncia e conclu-
sao, fortalecendo a efetividade da assisténcia estudantil e a promocéo de uma educa-
cao superior mais inclusiva e equitativa.

Ou seja, este estudo tem relevancia tedrica e pratica ao analisar as contribui-
coes provenientes da PNAES e sua relagdo com a permanéncia e éxito dos estudan-
tes da educacao superior, suprindo, assim, o espaco que ha na pesquisa académica

referente aos temas aqui mencionados.
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1.4 DELIMITACAO E ADERENCIA DO PROJETO A LINHA DE PESQUISA

A democratizagao do ensino superior, resultante da expansao das matriculas
de grupos populacionais historicamente marginalizados nesse nivel de formagao, tem
sido viabilizada por meio de politicas sociais afirmativas, financiamento e subsidio go-
vernamental, bem como pela oferta de novas modalidades e formatos de cursos. Essa
ampliacdo do acesso a educagao superior, que visa promover a democratizacao, a
equidade e a justica social, também atende aos propdsitos da competitividade da eco-
nomia de mercado (Ferreira et al., 2023; Ganam; Pinezi, 2021; Imperatori, 2017; Ma-
cedo; Soares, 2020; Silva; Sampaio, 2022; Soares; Amaral, 2022).

Nesse contexto, o mercado educacional se expande, favorecendo a busca por
uma formagao académica que responda simultaneamente as exigéncias do mercado
e as necessidades de inovacao e desenvolvimento cientifico.

O conceito de inovagdo no ambito da Educagao Superior brasileira encontra
respaldo inicial na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°
9.394/1996 (Brasil, [2025]i). Em seu artigo 43, a LDB estabelece como finalidades do
ensino superior, entre outras, “estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo” e “incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacao cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, bem
como a criacao e difusdo da cultura”. Essas orientagcdes destacam a centralidade da
educacgao superior na promoc¢ao da inovagao, articulando conhecimento, ciéncia e cul-
tura como vetores do desenvolvimento social e tecnoldgico do pais.

O Plano Nacional da Educacao (PNE 2014-2024) é uma das politicas do go-
verno federal que traga metas e estratégias que visam ao avango educacional no pais.
A Meta 12, que trata da elevacdo nas taxas de matricula na ES, possui a estratégia

12.14 que insere o conceito de inovagédo para ser alcangada (Brasil, [2025h], p.74):

Mapear a demanda e fomentar a oferta de formagao de pessoal de nivel su-
perior, especialmente a que se refere a formagao nas areas de ciéncias e
matematica, considerando as necessidades do desenvolvimento do pais, a
inovacgéao tecnolégica e a melhoria da qualidade da educacgéo basica.

A Meta 14 do PNE também apresenta estratégias relacionadas a inovagao,

tendo por objetivo o aumento das matriculas na pds-graduagéo stricto sensu, ele-
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vando a quantidade de mestres e doutores formados anualmente no Brasil. As estra-
tégias destacam a necessidade de “aumentar qualitativa e quantitativamente o de-
sempenho cientifico e tecnoldgico do pais e a competitividade internacional da pes-
quisa brasileira”, bem como “incrementar a inovagao e a produgao e registro de pa-
tentes” (Brasil, [2025h])

A inovagao no ensino visa a qualidade da prestacédo dos servigos educacio-
nais, sustentada pela implementacao de politicas publicas como o PNE e o PNAES.
Essas iniciativas visam enfrentar desafios estruturais da educagao superior no Brasil,
entre eles a expanséo do sistema, a melhoria da qualidade e a democratizagado do
acesso (Brasil, [2025]h, Brasil [2025]c).

Entre as acbes efetivas do PNE, destacam-se a ampliagado do acesso e a in-
teriorizagado das IFES, que provocaram mudangas significativas na dindmica dos mu-
nicipios e regides proéximas, impulsionando por meio da formacéao académica e pro-
fissional o desenvolvimento humano local (Brasil, [2025]h).

A partir desse novo perfil dos discentes promovido pela politica de acesso ao
ensino superior, surge a necessidade de uma politica de assisténcia estudantil que
contemple agdes voltadas ao atendimento de suas necessidades. As caracteristicas
socioeconbmicas desses estudantes, geralmente, representam um desafio ainda
maior para as instituicoes, pois, além da formagao académica, as IFES precisam de-
senvolver instrumentos e agdes que auxiliem na permanéncia dos alunos e na mitiga-
¢ao do impacto do contraste social sobre eles (Ferreira et al., 2023; Imperatori, 2017;
Silva; Sampaio, 2022).

Apesar de o PNAES ser considerado uma estratégia eficaz para reduzir a
evasao e melhorar a qualidade da formacéao profissional, proporcionando suporte fi-
nanceiro e socioeducativo aos estudantes de instituicdes publicas de ensino superior,
0 aumento exponencial da demanda e a falta de planejamento acarretam problemas
na operacionalizacédo das acdes de curto e longo prazo.

Os altos indices de evasao nos cursos de graduacéo demonstram falhas sig-
nificativas no planejamento e na implementagao de politicas educacionais, resultando
em inumeros prejuizos para a sociedade, que transcendem o desperdicio dos recur-
sos publicos investidos. Isso compromete a formacao de profissionais qualificados e
competitivos, 0s quais sao essenciais para a economia e o desenvolvimento do pais
(Abreu; Ximenes, 2021; Coimbra; Silva; Costa, 2021; Ferreira et al., 2023; Imperatori,
2017; Santos; Freire, 2022; Soares; Amaral, 2022).
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As instituicoes de ensino superior sdo essenciais no desenvolvimento do pais.
Elas atuam como centros de inovagao, em que universidades, governos e empresas
colaboram em um processo dinamico de pesquisa, desenvolvimento, financiamento,
aplicagao e comercializacdo de novas ideias. Desempenham dois papéis fundamen-
tais: primeiro, preparam e formam pesquisadores profissionais por meio do ensino e
da aprendizagem; segundo, geram conhecimento que serve de base para o desen-
volvimento de tecnologia e inovagao, seja por meio de suas proprias pesquisas, seja
em parceria com outros atores (Unesco, 2023).

Nesse sentido, a gestdo da permanéncia e éxito no ensino superior esta in-
trinsicamente ligada a linha de pesquisa Inovacao e Competitividade do PPG de Ad-
ministracdo da UCS, uma vez que a permanéncia dos estudantes nas instituicdes de
ensino superior € essencial para a formacao de profissionais qualificados que alimen-
tam o ciclo de inovagao dentro das organizagdes. Além disso, compreender os aspec-
tos de retencido dos alunos pode auxiliar as instituicdoes de ensino nas questdes de
crescimento, desenvolvimento e sustentabilidade, que sdo o objetivo desta linha de

pesquisa do PPGA.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, sao apresentados os conceitos relacionados a evaséo e reten-
¢80 no ensino superior, bem como se aborda sobre as politicas publicas voltadas para

a educacéo.

2.1 EVASAO E RETENCAO

A vantagem competitiva entre paises depende cada vez mais da capacitagao
de seus cidadaos, da qualidade dos conhecimentos que eles produzem e transferem
para os sistemas produtivos e da habilidade de aplicar e gerar ciéncia e tecnologia na
producao de bens e servigos. O acesso ao ensino superior nao € apenas uma neces-
sidade econbémica, mas também um indicador do nivel de democracia e justi¢ca social
(Nierotka; Bonamino; Carrasqueira, 2023; Sa, 2022; Silva; Sampaio, 2022).

A evasao e a retengao académicas constituem fenbmenos que afetam a rea-
lidade dos cursos de graduagcdo em ambito global. Para Tinto (1975), evaséo € o ato
de o estudante sair definitiva ou temporariamente da instituicdo de ensino superior,
sem a obtencao do diploma. Sob esse viés, Bean (1980) compreende a evasao como
um processo de decisdao comparavel a rotatividade em organizagdes, no qual tanto
variaveis institucionais quanto fatores externos influenciam a intencdo de permanecer
ou sair.

Em uma abordagem mais contemporanea, Behr et al. (2020) concebem a eva-
sdao como um fendmeno multidimensional, de natureza processual, influenciado por
fatores institucionais e individuais, distinguindo-a de retengéo e persisténcia, que cor-
respondem a continuidade e diplomagéo. Consoante isso, Véliz Palomino e Ortega
(2023) argumentam que a motivagao e a resiliéncia desempenham um papel central
na escolha de permanecer ou sair do ensino superior.

No entanto, considerando os aspectos sociais e culturais do Brasil, destaca-
se a importancia das politicas publicas tanto para garantir o acesso ao ensino superior
quanto para atrair e manter os alunos nos cursos de graduacio, conduzindo-os ao
sucesso académico (Lima, 2022; Santos; Freire, 2022; Silva; Sampaio, 2023).

Embora ndo esteja explicitamente mencionada na LDB (Brasil, [2025]h), a

questao da evasdo esta implicita nos principios gerais da igualdade de condi¢bes de
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permanéncia, sugerindo que a perda de vinculo pode estar relacionada as desigual-
dades sociais. Além disso, a LDB estabelece a diplomagdo como uma das finalidades
da educacgao superior, indicando que a conclusdo do curso com a obtencao de diploma
€ um objetivo desejado.

A Lein® 10.861/2004 (Brasil, [2025]j), que institui o Sistema Nacional de Ava-
liagao da Educacgao Superior (SINAES), foi um importante marco legal na educacao,
pois sistematizou as bases e fundamentos para a criagao de uma politica de avaliagao
da educacéo superior. O enfrentamento a evasao esta pressuposto nos principios do
documento, como a qualidade da educagao, o compromisso social, valores democra-
ticos, consideragao pela diferenca e pela diversidade, visando a uma sociedade mais
equitativa (Brasil, [2025]j; Coimbra; Silva; Costa, 2021).

A evaséo entra no Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expan-
sdo das Universidades Federais (REUNI) como um dos desafios que o programa
busca enfrentar. O REUNI foi implementado pelo governo brasileiro com o objetivo de
ampliar o acesso e melhorar a qualidade do ensino superior nas universidades fede-
rais. Reduzir as taxas de evasao é uma meta fundamental do programa, uma vez que
a permanéncia e conclusdo dos cursos pelos estudantes sao essenciais para o su-
cesso das politicas de expansao e inclusdo educativa promovidas pelo REUNI (Brasil,
[2025]d).

O PNE (2014-2024) prevé a redugao dos percentuais de estudantes evadidos
no ensino superior, designando a estratégia 12.3, que busca “[...] elevar gradualmente
a taxa de conclusao meédia dos cursos de graduagao presenciais nas universidades
publicas para 90% (noventa por cento) [...]" (Brasil, [2025h]).

A Figura 2 apresenta a evolugédo do numero de matriculas na educagao supe-
rior brasileira entre 1980 e 2023, diferenciando as redes publica e privada, além do

total geral, com base na série histérica consolidada pelo INEP a partir de 1980.
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Figura 2 — Evolugdo do Numero de Matriculas no Ensino Superior Brasileiro 1980-
2023 (em milhdes)
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A partir da analise da Figura 2, verifica-se que tanto a rede publica quanto a
rede privada apresentaram expansao ao longo do periodo considerado, impulsiona-
das por politicas e programas governamentais. Nesse contexto histérico e politico,
esses marcos contribuiram para ampliar o acesso, especialmente de grupos histori-
camente sub-representados, o que trouxe novos desafios a permanéncia e ao éxito
académico, demandando o fortalecimento de politicas de assisténcia estudantil (Ara-
ujo, 2020; Nierotka et al., 2023).

Ja a Figura 3 apresenta os dados do Censo da Educacao Superior (Brasil,
2024). Conforme pode ser visto, apds dez anos de acompanhamento de ingressantes
de 2014, a taxa de desisténcia acumulada alcanca 59%, demonstrando que a ampli-

acao do acesso ndo acompanhou avangos proporcionais de permanéncia.
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Figura 3 — Evolucgao dos indicadores de trajetéria dos estudantes no curso de in-
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A taxa de evaséao é um dos principais indicadores utilizados para avaliar uma
instituicdo de ensino superior. A elevada taxa de desisténcia, evidenciada na Figura 3
esta diretamente associada a esse indicador, uma vez que revela a proporgao de es-
tudantes que nao concluiram o curso em relagdo aos ingressantes.

Nesse sentido, enquanto taxas mais baixas de evasao refletem maior quanti-
dade de diplomados disponiveis para a sociedade, indices elevados, como o0 apresen-
tado na Figura 3 sugerem a existéncia de problemas estruturais e disfuncionalidades
nas instituigdes (Lima, 2022). Com isso, o fendmeno de evaséo se configura como
uma preocupacgao nos cursos de graduagao das universidades brasileiras (Coimbra;
Silva; Costa, 2021; Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023).

A pesquisa sobre evasao no ensino superior nacional teve seu marco em
1995, quando o Ministério da Educagao (MEC) designou uma comissao para analisar
isso no territorio brasileiro. A Comissao Especial de Estudos sobre Diplomacéo, Re-
tencao e Evasao nos Cursos de Graduagao em Instituicdes de Ensino Superior Publi-
cas tinha como um dos objetivos “[...] aclarar o conceito de evasao, considerando suas
dimensbes concretas [...]" (Brasil 1997, p. 13). O estudo definiu evasédo do curso de
graduagao como “[...] a saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-

lo [...]" (Brasil, 1997, p.15). Dentro dessa definigdo, segmentou o conceito em trés
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niveis de evasao: evaséo de curso, que ocorre quando o estudante se desliga do
Curso; evasao da instituicdo, que se da quando o estudante se desliga da instituicéo;
e evaséo do sistema, que acontece quando o estudante abandona o ensino superior
(Brasil, 1997).

Na mesma linha, estudos internacionais recentes, como o de Nufiez-Naranjo
et al. (2024), definem a evaséao de forma tipoldgica, distinguindo entre evaséao interna
(mudancga de curso dentro da mesma IES), evasao institucional (migragédo para outra
universidade) e evasédo do sistema (abandono completo do ensino superior). De forma
semelhante, Berens et al. (2025) entendem a evasao como a saida definitiva do sis-
tema de ensino superior, mas defendem que é fundamental diferencia-la das transfe-
réncias entre universidades, propondo modelos preditivos que separam abandono real
de mobilidade académica

Nesse sentido, Vitelli e Fritsch (2016) argumentam que € essencial considerar
duas dimensdes adicionais na definicdo do fendmeno de evaséao: a granularidade e a
temporalidade. A primeira refere-se ao nivel de analise do fendmeno, ou seja, trata-
se da evasao do curso, da instituicdo ou do sistema. A temporalidade, por sua vez,
considera o aspecto temporal, isto €, se a evasao ocorre de forma imediata (desistén-
cia), por um periodo determinado (trancamento) ou de maneira definitiva (abandono
ou desisténcia).

Um dos problemas destacados pelos pesquisadores que se dedicam a com-
preensao da evasao refere-se a prépria definicdo do fenédmeno (Borges, 2019; Lima,
2020; Coimbra; Silva; Costa, 2021; Silveira, 2021; Silva et al, 2020;). Conforme Sil-
veira (2021), ndo ha uma definicdo unica para o termo evasdo, sendo assim, a com-
preensao vai além da definicdo do conceito; envolve, sobretudo, o conhecimento das
variaveis associadas a ela.

Lobo et al. (2007) consideram evasao como a desisténcia dos alunos de seus
cursos de graduacgao antes da concluséo, resultando em abandono definitivo da insti-
tuicdo de ensino superior. Os autores dividem a evasao escolar em duas categorias
principais: evasao anual média e evasao total.

A evasao anual média refere-se a porcentagem de alunos que, ndo tendo se
formado, ndo se matricularam no ano seguinte, indicando as perdas médias anuais
em um curso, instituicdo ou conjunto de instituicées. Ja a evasao total representa a
quantidade de alunos que, em um determinado periodo, ndo se matricularam em um

curso IES ou sistema de ensino, e nao obtiveram diploma.
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Para Cislaghi (2008, p. 3), a evasdo é um “[...] fenbmeno no qual um estu-
dante ingressa num determinado curso, nao integraliza o curriculo e, consequente-
mente, ndo é diplomado [...]". Ja Baggi e Lopes (2011) definem a evasdo no ensino
superior como a saida precoce do aluno da instituicdo antes de concluir o curso, sendo
um fendmeno complexo e que deve ser compreendido considerando diferentes fatores
e contextos.

No documento intitulado Metodologia de Calculo dos Indicadores de Fluxo da
Educagéo Superior, de Brasil (2017), evaséo é definida como a saida antecipada do
aluno antes da conclusao do ano, série ou ciclo, independentemente do motivo (Brasil,
2017). Ja Borges (2019, p. 4) diz que “[...] evasao seria a saida definitiva do aluno da
universidade sem a conclus&o do curso, causada por motivagdes proprias, sejam de
ordem material ou subjetiva [...]".

Coimbra, Silva e Costa (2021) ampliam os conceitos de evasao implicitos nos
marcos regulatérios da educagao, como na Lei n® 9.394/96 (LDB — Brasil, [2025]i), Lei
n° 10.861/04 (Sinaes — Brasil, [2025]j, e do Decreto n° 6.096/2007 (Reuni — Brasil,
[2025]d). Considerando as implicagdes sociais, sugerem trés tipologias de evasao. A
primeira refere-se a evasao por exclusao, isto é, a perda do vinculo com o curso,
instituicao ou sistema de ensino superior devido a falhas institucionais em suas estru-
turas didaticas e curriculares, ou a incapacidade de combater vulnerabilidades e ga-
rantir o direito a educagao. Essa forma de evasao é vista como um problema social e
um fracasso institucional, exigindo que a instituicdo tome medidas corretivas.

A segunda é a evasao para insergao, que € definida como a movimentagao
de estudantes entre cursos, instituicées ou sistemas de ensino superior motivada pela
busca de novas oportunidades. Esse tipo de evasao é considerado uma busca indivi-
dual por melhores op¢des e felicidade, ndo sendo tratado como um problema institu-
cional que requeira corregao.

E, por fim, evasao por externalidades, que diz respeito a perda de vinculo com
0 curso, instituicao ou sistema de ensino superior causada por fatores externos, invo-
luntarios e de forga maior.

Diante de diversos conceitos apresentados, € possivel afirmar que a evasao
se caracteriza pela interrupgao prematura de um ciclo educacional, por meio de de-
sisténcia, independentemente das razdes envolvidas. Essa interrupcédo representa

uma condi¢cao de insucesso em alcangar o objetivo de elevar o aluno a um patamar
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superior ao do ingresso (Andriola; Araujo, 2023; Barroso et al., 2022; Coimbra; Silva;
Costa, 2021; Fior et al., 2022; Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023).

A retencdo estudantil, por sua vez, pode ser entendida como o prolonga-
mento, além do recomendado, do tempo para integralizagdo do curso, e que pode
levar a evaséo (Brasil, 1997). Esse fenbmeno impacta as instituicbes de diversas ma-
neiras, incluindo a diminui¢do dos repasses orgamentarios pelo governo e 0 aumento
dos gastos institucionais para disponibilizar recursos de apoio ao estudante.

Observa-se, na retencdo o fluxo irregular de estudantes, uma alta taxa de
ocupacao e falta de vagas nas disciplinas iniciais, contrastando com a baixa ocupagao
nas disciplinas finais. Para o estudante, a retencdo pode resultar em desmotivacao
significativa, dificultar o desenvolvimento académico e retardar a conclus&do da gradu-
acgao (Araujo; Mariano; Oliveira, 2021).

Segundo Araujo et al. (2021), as definicbes de evaséo e de retencdo estao
estreitamente associadas, evidenciando a importancia da reducéo da retencéo para
combater os fatores que levam a desisténcia permanente do estudante. Nesse con-
texto, os determinantes da retencao estao diretamente relacionados aos fatores que
contribuem para a evasao.

Como nao ha consenso sobre a definicdo desses dois conceitos, € necessario
adapta-los conforme o contexto especifico abordado em cada pesquisa. Esse cuidado
nao s6 previne generalizagbes ou simplificagdes que distorceriam a realidade, mas
também permite uma interpretacado precisa dos dados quantitativos que refletem o
desempenho das instituicdes universitarias (Brasil, 1997 Cislaghi, 2008; Lima, 2020;
Tinto, 1975).

Assim, nesta pesquisa, a evasao e a retengao sdo entendidas no contexto do
IFRS-Campus Bento Goncgalves conforme o adotado pelo Documento Orientador para
a Superagéo da Evasdo e Retencdo na Rede Federal de Educagéo Profissional, Ci-
entifica e Tecnoldgica (Brasil, c2014, p. 21), que explicita que o aluno considerado
evadido "[...] abandonou o curso, nao realizando a renovag¢ao da matricula ou forma-
lizando o desligamento/desisténcia do curso [...]" e a retengéo ocorre quando “[...] es-
tudantes que ainda nao concluiram o curso, mesmo tendo transcorrido o tempo pre-

visto de concluséo [...]” (Brasil, c2014, p. 23).
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Quadro 2 — Conceitos de Evasao e Retencgéao

Autor/Documento

Conceito de evasdo

Brasil (1997);
Nunez-Naranjo et al.
(2024); Berens et al.
(2025)

Saida definitiva do aluno de seu curso de origem sem conclui-lo:

a) evasao de curso;
b) evasdo da instituigio;
c) evasdo do sistema.

Lobo et al. (2007)

Desisténcia dos alunos de seus cursos de graduagéo antes da concluséo,
resultando em abandono definitivo da instituigdo de ensino superior:

a) evasdo anual média;

b) evaséo total.

Cislaghi (2008);
Tinto (1975)

Fendmeno no qual um estudante ingressa em um curso, nado integraliza o
curriculo e, consequentemente, ndo é diplomado.

Bean (1980);
Baggi e Lopes
(2011)

Saida precoce do aluno da instituicao antes de concluir seu curso.

Brasil (2014)

O aluno considerado evadido é aquele que "abandonou o curso, nao reali-
zando a renovacgao da matricula ou formalizando o desligamento/desisténcia
do curso" (Brasil, c2014, p. 21).

Vitelli e Fritsch

Evasao deve considerar granularidade (curso, instituicéo, sistema) e a tem-

(2016) poralidade (imediata/desisténcia, temporaria/trancamento, definitiva/aban-
dono)
INEP (2017) Saida antecipada do aluno antes da conclus&o do ano, série ou ciclo, inde-

pendentemente do motivo.

Borges (2019); Behr
et al. (2020); Veéliz
Palomino e Ortega
(2023)

Saida definitiva do aluno da universidade sem a conclusido do curso, cau-
sada por motivagdes préprias, podendo ser de ordem material ou subjetiva.

Coimbra, Silva e
Costa (2021)

Evaséo por exclusao (falhas institucionais), evaséo para insercao (busca de
melhores oportunidades) e evasao por externalidades (fatores externos, por
exemplos, saude, 6bito etc.).

Silveira (2021)

A compreensdo da evaséo envolve o conhecimento das variaveis associa-
das ao fendmeno.

Barroso et al. (2022);
Fior et al. (2022); Pi-
nheiro et al. (2023);

Andriola et al. (2023)

Interrupgé@o prematura de um ciclo educacional por meio de desisténcia, in-
dependentemente das razdes, representando uma condigdo de insucesso
em alcancar o objetivo educacional.

Autor/Documento

Conceito de retengao

Brasil (1997)

Prolongamento além do tempo recomendado para a integralizagdo do curso.

Brasil (2014)

Retengao ocorre quando "estudantes que ainda ndo concluiram o curso,
mesmo tendo transcorrido o tempo previsto de conclusédo" (Brasil, c2014,
p.23)

Araujo, Mariano e
Oliveira (2021)

Prolongamento além do tempo previsto para a conclusao do curso, resul-

tando em desmotivagéo e atraso na graduagéo.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Apresentadas as definicoes de evasdo e de retengéo, a seguir, passa-se a

falar sobre os aspectos causais relacionados a evasao.
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2.2 ASPECTOS CAUSAIS DA EVASAO

Na literatura, diversos estudos procuram investigar os fatores que impactam
a evasao e a retengao no ensino superior. Os enfoques sio distintos, porém, todos
consideram a relacdo entre o estudante e a IES e as circunstancias que causam ou
nao a interrupgao dessa relagéo antes da concluséo do curso (Barroso et al., 2022;
Cislaghi, 2008; Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023; Tinto, 1975).

Tinto (1975; 1987; 1993) propés um modelo tedrico que busca explicar o fe-
ndmeno da evasao no ensino superior, enfatizando a importancia do ajuste entre o
estudante e a instituicdo de ensino. Segundo essa abordagem, o grau de integragao
académica e social do estudante é determinante para sua permanéncia no sistema
educacional. As experiéncias positivas do estudante em ambas as esferas (académica
e social) contribuem para o fortalecimento de seu compromisso com a instituicao e
com o objetivo de concluir o curso, reduzindo, assim, as chances de evaséo.

Nessa perspectiva, as IES precisam assumir um papel ativo no processo de
integracédo. Segundo o modelo longitudinal de Tinto (1975), para conhecer os motivos
da evasao, deve-se partir da analise de caracteristicas pessoais (idade, raga, sexo,
habilidades académicas anteriores), aspectos sociais (amizades, sentimento de per-
tencimento, apoio familiar, recursos financeiros), institucionais (curriculo, servicos de
apoio ao estudante, cultura institucional) e interacionais (relagbes com colegas, pro-
fessores, orientacdo académica, desenvolvimento pessoal e social) (Tinto, 1975;
1987; 1993).

Bean e Metzner (1985) ampliaram as discussdes iniciadas por Tinto ao de-
senvolverem um modelo voltado para os estudantes nao tradicionais, incorporando
variaveis ambientais e materiais ao processo de evasao. Ao contrario da énfase em
aspectos de integracao social presente em outros referenciais, esses autores desta-
caram que a decisao de abandonar os estudos nao € predominantemente cognitiva
nem sempre voluntaria, mas frequentemente condicionada por fatores externos, como
responsabilidades familiares, carga de trabalho e restricées financeiras. Nesse sen-
tido, propuseram o chamado “modelo de desgaste do estudante n&o tradicional”, no
qual as condicdes praticas e econdmicas assumem papel central na explicagao das
dificuldades de permanéncia e na interrupgao das trajetérias académicas.

Segundo Borges (2019), no contexto brasileiro, esses estudantes seriam os

primeiros de suas familias a frequentarem a universidade (de primeira geracao), nao
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brancos, sem possibilidade de dedicagao exclusiva aos estudos, e fora da faixa etaria
ideal (18 a 24 anos). Esses alunos enfrentam um desgaste maior devido aos desafios
econdmicos diarios, o que aumenta significativamente as chances de evaséo.

Na pesquisa de Cabrera et al. (1992), a influéncia financeira foi identificada
como um fator critico na persisténcia dos estudantes na educagéao superior. Eles des-
cobriram que questdes financeiras afetam diretamente a capacidade de os alunos
continuarem os estudos, impactando tanto a estabilidade emocional quanto o desem-
penho académico.

A pesquisa mostrou que estudantes com dificuldades financeiras enfrentam
maiores desafios em termos de acesso a recursos educacionais, como livros e mate-
riais, e em relacao a participagcao em atividades extracurriculares que poderiam enri-
quecer a propria experiéncia académica e social.

A seguranca financeira e o suporte econémico, como bolsas de estudo e au-
xilios, desempenham um papel significativo na redug¢ao do estresse financeiro e no
aumento das chances de permanéncia dos alunos na universidade. Os autores des-
tacaram que as percepgdes sobre o valor da educacao e o retorno financeiro potencial
de um diploma influenciam a motivacéo dos estudantes para superar dificuldades fi-
nanceiras e persistir em seus estudos (Cabrera et al., 1992).

Cislaghi (2008) contribuiu com a elaboracao de um quadro causal abrangente,
que possibilita a visualizagdo de um possivel conjunto de causas para a evasao em
IES brasileiras. Para o autor, antes de ingressar no ensino superior, varios aspectos
pessoais influenciam o comprometimento do estudante, como atributos individuais
(género, raca, habilidades académicas), contexto familiar (incluindo status socioeco-
ndmico, ambiente familiar, valores e expectativas) e experiéncias prévias (tanto soci-
ais quanto académicas, como formacao educacional anterior e histérico escolar, além
do engajamento em relacionamentos sociais).

O estudo destaca a relevancia das condi¢des socioeconémicas dos estudan-
tes. Segundo o autor, muitas vezes, os alunos enfrentam dificuldades financeiras que
os obrigam a priorizar o trabalho em detrimento dos estudos. Outros aspectos menci-
onados como preditores da evasao sao: deficiéncia na preparagdao académica prévia
dos estudantes, motivag&o e apoio institucional através de programas de tutoria, acon-
selhamento académico e psicolégico, bem como programas de apoio financeiro (Cis-
laghi, 2008).
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Os fatores sdo comumente classificados em trés niveis: pessoal, interno ao
meio académico e fatores externos ao meio académico (Brasil,1997). No nivel pes-
soal, incluem-se aspectos como saude, motivagao em relagéo ao curso, histérico aca-
démico, habilidades de estudo, desafios de aprendizagem do individuo e questdes
financeiras do estudante ou da familia.

Os fatores internos ao ambiente universitario referem-se a estrutura e ao cur-
riculo dos cursos superiores, a qualificagdo pedagogica dos professores e as oportu-
nidades académicas disponibilizadas aos estudantes, como projetos de pesquisa, pro-
gramas de extensao e oportunidades de monitoria. Ja os fatores externos envolvem o
mercado de trabalho, o reconhecimento e a valorizagao das profissdes, questdes so-
cioculturais e as dificuldades financeiras enfrentadas pela instituicdo (Brasil, c2014).

Em geral, a literatura busca identificar os efeitos das multiplas variaveis asso-
ciadas a evasao no ensino superior. Observa-se que grande parte desses estudos se
concentra em uma unica instituicdo ou, em alguns casos, em cursos especificos. Essa
delimitagcado decorre, sobretudo, da disponibilidade e do acesso as informacdes aca-
démicas, socioecondmicas e institucionais, que permanecem restritas a cada univer-
sidade ou faculdade, dificultando a realizagao de analises em ambito nacional. Mesmo
quando se recorre ao Censo da Educagao Superior, muitas variaveis relevantes como
a utilizacao de auxilios estudantis, os indicadores de desempenho académico nao se
encontram disponiveis de maneira detalhada, o que reforga a necessidade de recortes
institucionais. Ademais, a evasao configura-se como um fenémeno heterogéneo, cu-
jos determinantes podem variar de acordo com caracteristicas regionais e do perfil
discente.

No México, Gonzalez et al. (2023), ao analisarem dados de uma universidade
no periodo de 2014 a 2021, utilizaram técnicas de analise da aprendizagem que pos-
sibilitaram observar simultaneamente informagdes sociais e de desempenho acadé-
mico dos estudantes. O estudo identificou como fatores de maior impacto no aban-
dono estudantil o desempenho nas primeiras semanas do curso, a média obtida em
niveis anteriores de escolaridade, a nota em matematica, o resultado no vestibular, a
idade do estudante, a condicado de financiamento por bolsas, o nivel de proficiéncia
em inglés e o numero de disciplinas abandonadas no inicio do semestre. A combina-
cao dessas variaveis mostrou-se fundamental para a previsdo da evasao, permitindo
a identificacao precoce de estudantes em risco e a definicdo de estratégias de apoio

académico mais eficazes.
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No Equador, Buenano et al. (2023) utilizaram o método de sobrevivéncia de
COX para analisar os dados do sistema de universidade cofinanciada de Quito. A
pesquisa acompanhou alunos que ingressaram entre setembro de 2014 e fevereiro
de 2016. Os resultados indicaram que aspectos relacionados a instituicao de ensino,
como a qualidade do suporte académico, programas de tutoria e assisténcia finan-
ceira, desempenham um papel significativo na reducéo das taxas de evasao universi-
taria.

No mesmo campo de estudo, Von Hippel e Hofflinger (2021), no Chile, anali-
saram, através de regressao logistica, dados de cinco universidade para a previsao
de abandono universitario com base em diversas variaveis, como pontuacgdes de exa-
mes, dados demograficos dos alunos, auxilio financeiro. Os resultados revelaram que
programas de sucesso estudantil, como adaptacdo a vida universitaria e bolsas de
estudo, contribuem significativamente para a permanéncia estudantil.

Ja Addison e Williams (2023) conduziram um estudo no Campus Santo Agos-
tinho da Universidade das indias Ocidentais Santo Agostinho, em Trinidad e Tobago.
Utilizaram como ferramenta estatistica o Modelo de Regresséo Logistica para exami-
nar a relagao entre as varias dimensdes que incluem uma combinagao de variaveis
como demografia dos alunos (sexo, idade, corpo docente, situagcao de matricula, etc.),
social (status econdmico), académica (pontuagdes/notas anteriores, médias de notas,
etc.) e financeiras (bolsas de estudo, testes de recursos, autofinanciamento, etc.).

Os autores, apés analisarem os dados de registro de 3 anos de coorte, con-
cluiram que fatores individuais, como desempenho académico, motivacdo e compro-
metimento, e fatores institucionais, como servicos de aconselhamento académico e
servigos de apoio ao aluno, sao essenciais para o sucesso académico dos estudantes.

Na Australia, Nieuwoudt e Pedler (2021) investigaram as razdes que levam os
estudantes a considerar abandonar ou permanecer nos estudos. Utilizando analises
estatisticas de questionarios aplicados em uma universidade regional do norte do
pais, os autores descobriram que a decisdo dos estudantes € influenciada principal-
mente pelo sentimento de pertencimento, pela seguranga dentro da cultura da univer-
sidade e pelos servigos de apoio ao estudante prestados pela instituigao.

Em Luxemburgo, Hadjar et al. (2023) buscaram, em sua pesquisa, conceituar
0 abandono estudantil, pois, segundo os autores, ha uma falta de monitoramento sis-
tematico da evasao académica, dificultando a estimativa das taxas de abandono no

ensino superior no pais.



48

Considerando as caracteristicas individuais e institucionais a partir da Teoria
da persisténcia, de Tinto, os autores identificaram que estudantes provenientes de
familias ndo académicas ou desfavorecidas enfrentam maior risco de abandono de-
vido a falta de recursos sociais, culturais e econémicos. Variaveis como falta de com-
promisso dos estudantes com o ensino superior, apoio institucional, incluindo orienta-
¢ao, mentoria entre pares, workshops informativos e programas de apoio especificos
desempenham um papel determinante na permanéncia dos alunos e na promog¢ao da
conclusao dos programas de estudo.

Ja nos Estados Unidos (EUA), Lin et al. (2020), em uma universidade de
grande porte do pais, empregou o método de analise de sobrevivéncia para estimar
os efeitos dos tipos de pacotes de ajuda financeira na persisténcia dos alunos em
programas de crédito. Os resultados da pesquisa indicam que os programas de crédito
aumentam as matriculas nas faculdades, melhoram a permanéncia e reduzem os cus-
tos das mensalidades, acelerando os caminhos para os diplomas universitarios.

Além disso, o estudo demonstra que a distribuigdo de diferentes tipos de ajuda
financeira entre os estudantes em relagcao a demografia, status socioeconémico e raga
ou etnia influencia a persisténcia dos alunos, tem impacto significativo na persisténcia
dos alunos.

No contexto brasileiro, Hoffmann et al. (2019), utilizando a base de dados do
Censo de Educagao Superior (CENSUP), entre os anos de 2009 a 2014, indicaram
variaveis relacionadas ao perfil discente e docente, forma de ingresso, género, faixa
etaria, matricula e desempenho académico, bem como a qualidade dos cursos como
elementos centrais na explicacao do fendbmeno da evasdo. Na mesma linha, Arcanjo
(2022) acrescenta outros fatores que podem afetar a permanéncia do estudante nas
IES, como o turno, nivel académico, recebimento de apoio social, participacdo em
atividades extracurriculares e escola de conclusdo do ensino médio (publica ou pri-
vada).

As pesquisas de Paula e Picango (2024) e de Paula et al. (2025) evidenciam
a relevancia do perfil socioeconémico e da origem social dos estudantes na determi-
nagao da permanéncia ao destacarem a influéncia de fatores como raga, renda, es-
colaridade parental e seletividade do curso sobre a probabilidade de abandono. De

modo semelhante, Santos et al. (2024) identificaram que caracteristicas como sexo,
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faixa etaria, tipo de escola de origem, renda e desempenho académico estao forte-
mente associadas a evasao, ressaltando a importancia de analises que combinem
aspectos individuais e contextuais.

Outro eixo comum refere-se ao impacto das politicas de acao afirmativa e de
assisténcia estudantil. Os estudos de Andriola e Araujo (2023), Castro (2023) e Mas-
sini-Cagliari et al. (2021) mostraram que, embora a Lei de Cotas e a politica de reserva
de vagas tenham contribuido para ampliar o acesso ao ensino superior, os estudantes
cotistas ainda enfrentam desafios significativos para permanecer nos cursos. Em di-
ferentes areas do conhecimento, esses alunos apresentam indices de evasao superi-
ores aos nao cotistas, o que evidencia que a democratizagdo do ingresso, embora
essencial, ndo tem sido acompanhada, em todos os casos, por condi¢cdes institucio-
nais adequadas de permanéncia. Nesse sentido, Morais et al. (2025) reforcam que a
condicao de cotista, assim como a idade de ingresso, sao variaveis significativas na
analise da sobrevivéncia académica.

Os achados de Felizardo et al. (2022), Lopes et al. (2023), Souza et al. (2025)
e Santos (2025) convergem ao destacar o peso do deslocamento e da disténcia geo-
grafica como condicionantes da evaséo, evidenciando que estudantes oriundos de
outras cidades ou estados enfrentam maiores dificuldades de permanéncia. Tais re-
sultados reforcam a necessidade de politicas institucionais que integrem apoio finan-
ceiro, pedagogico e logistico, de modo a enfrentar as multiplas dimensdes do fend-
meno.

Na mesma perspectiva de suporte estudantil, o estudo de Saccaro et al.
(2019) analisou os fatores associados a evasao no ensino superior brasileiro, focando
em cursos das areas de Ciéncia, Matematica e Computacdo e de Engenharia, Produ-
¢ao e Construcdo em instituicbes publicas e privadas. Utilizando uma abordagem de
analise de sobrevivéncia, o estudo avaliou variaveis como dados sociodemograficos
(idade, sexo, renda familiar), desempenho académico (notas, progressao nos cursos),
tipo de instituicédo, curso especifico, fatores econémicos (custo das mensalidades, bol-
sas de estudo, FIES, PROUNI) e fatores institucionais (infraestrutura, qualidade do
ensino).

Os resultados mostraram uma alta taxa de evasao, especialmente no primeiro
ano, com cerca de 25% dos alunos abandonando o curso. Além disso, percebeu-se

que os alunos contemplados com a Bolsa Permanéncia tém o seu tempo de sobrevi-
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véncia elevado em 1,751 vezes, quando comparado com aqueles que ndo sao bene-
ficiarios. Para o caso dos estudantes matriculados em cursos de cinco anos, o tempo
de sobrevivéncia € 1,878 maior.

A participagdo em programas de apoio, como bolsas permanéncia e auxilios
moradia, mostraram ter um impacto positivo na redugao da evasao, especialmente em
instituicées publicas. Estudantes beneficiarios do PROUNI integral em institui¢des pri-
vadas também apresentaram maior tempo de sobrevivéncia. Ficou evidente na pes-
quisa que estratégias de apoio financeiro e podem contribuir significativamente para
reduzir a evasao e aumentar a permanéncia dos estudantes tanto instituicbes publicas
quanto privadas.

De forma semelhante, Silva e Sampaio (2022), em pesquisa realizada com
dados do CENSUP referentes ao periodo de 2010 a 2017, analisaram os efeitos do
Programa Bolsa Permanéncia entre estudantes de instituicbes privadas, empregando
técnicas quantitativas de analise de sobrevivéncia. Os autores verificaram que carac-
teristicas como ser mulher, ter idade mais avancada e receber o beneficio do pro-
grama aumentam a probabilidade de conclus&o do curso.

De maneira divergente, Ferreira et al. (2024) analisaram o desempenho aca-
démico de estudantes da Universidade de Brasilia (UnB) contemplados e nao con-
templados com assisténcia estudantil, considerando diferentes cursos e formas de in-
gresso. Os resultados mostraram que, de modo geral, o auxilio ndo gerou impacto
significativo no desempenho dos estudantes.

Em sua pesquisa, Fior et al. (2022) analisaram os impactos diretos e media-
dos da autoeficacia, rendimento, sexo, idade, recebimento de bolsas de auxilio social
e ingresso em curso de opgao preferencial. O estudo revelou que a autoeficacia esta
correlacionada com o desempenho e engajamento académico e com a satisfagdo com
a experiéncia universitaria. O estudo demonstrou a importancia de fatores como sexo,
idade, captacao de auxilio financeiro e matricula em cursos de preferéncia como vari-
aveis significativas para andlise da evasdo. Outra contribui¢cdo relevante inclui a ana-
lise da influéncia das responsabilidades familiares e dos compromissos de trabalho
na evasao de estudantes mais velhos.

Ambiel et al. (2021), por outro lado, em sua analise de predigéo a evasdo com
estudantes trabalhadores e nao trabalhadores, analisaram os motivos para potencial

evasao do ensino superior por meio de sete fatores: institucionais (estrutura, servigos
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e relagdes institucionais); falta de suporte (dificuldades financeiras e conflitos fami-
lia/trabalho); vocacionais (escolha do curso e permanéncia por interesse profissional);
desempenho (notas, reprovagdes e proficiéncia no conteudo); interpessoais (relacio-
namento com pares proximos); carreira (perspectiva de futuro profissional); autonomia
(responsabilidades e exigéncias académicas e domésticas).

Com base nisso, os fatores vocacionais, interpessoais, falta de suporte, car-
reira e desempenho académico mostraram-se significativos para os dois grupos, en-
quanto propostas preditivas relacionadas a fatores institucionais, autonomia e auxilios
financeiros, como bolsa de estudos, ndo apresentaram significancia na amostra.

Nierotka et al. (2023) investigaram quais caracteristicas dos estudantes e das
IES estédo associadas a evasao e a conclusado de curso, usando dados longitudinais
da Universidade Federal da Fronteira Sul referentes a estudantes ingressantes em
2013 e a sua situacao de matricula 6 anos apds o ingresso. Os autores identificaram
que variaveis sexo, idade, local onde reside, tipo de curso e receber apoio social sdo
fatores preditores para evasao e permanéncia dos estudantes.

Lopes et al. (2023) pesquisaram a evasao de calouros no contexto da Univer-
sidade Federal do Recbncavo da Bahia, dos ingressantes pelo Sistema de Selecéo
Unificada (SISU) entre os anos de 2010 e 2019, compreendendo 43 cursos de gradu-
acao. Através de associacdes entre os seguintes fatores: sexo, idade de ingresso,
admissao por sistema de cotas, cidade de origem e edigdo do SISU, por meio de
analise descritiva e dos modelos de regressao logistica.

Os autores detectaram que: as mulheres tendem a apresentar uma menor
probabilidade de desistirem do curso em comparagao com os homens; pertencer a
uma faixa etaria mais avangada pode contribuir para a evasao; os estudantes cotistas
tém probabilidade menor de evadir quando comparados aos nao cotistas; e o local
onde o estudante reside, assim como condi¢cdes de moradia e transporte, podem in-
fluenciar na evasao.

Desta forma, verifica-se semelhancas nos diversos estudos realizados no con-
texto nacional e internacional. Gonzalez et al. (2023), no México, e Buenano et al.
(2023), no Equador, identificaram que a qualidade do suporte académico, programas
de tutoria e assisténcia financeira sao essenciais para reduzir a evasao. Da mesma
forma, Von Hippel (2020), no Chile, Addison e Williams (2023), em Trinidad e Tobago,
Nieuwoudt e Pedler (2021), na Australia, e Hadjar et al. (2023), em Luxemburgo, des-



52

tacaram a importancia de programas de apoio estudantil e servigos de aconselha-
mento para a permanéncia académica. Saccaro et al. (2019), Fior et al. (2022), Silva
e Sampaio (2022), Nierotka et al. (2023), no Brasil, identificaram que programas de
bolsas permanéncia e auxilios sociais contribuem para a reducido da evasao.

As variaveis demograficas aparecem recorrentemente como preditores signi-
ficativos de evasdo no ensino superior. Nos Estados Unidos, Addison e Williams
(2023) e Lin et al. (2020) identificaram que fatores como sexo, idade e condigdo soci-
oecondmica exercem influéncia direta sobre a permanéncia estudantil. No Brasil, Ho-
ffmann et al. (2019), Arcanjo (2022), Lopes et al. (2023), Santos et al. (2024) reforca-
ram esse achado ao destacarem que género e faixa etaria constituem elementos cen-
trais na analise do risco de abandono académico.

Os estudos mencionados exemplificam uma compreensdo comum de que a
evasao no ensino superior € um fendmeno multicausal influenciado por uma combi-
nacao de diversos fatores académicos, demograficos, institucionais e econémicos,

conforme variaveis apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Variaveis utilizadas nos estudos

(continua)
Tipos de Variaveis Autores
Variaveis
a) Sexo Addison e Williams (2023), Arcanjo (2022),
b) Idade Buenano et al. (2023), Castro (2023), Felizardo et
c) raca al. (2022), Fior et al. (2022), Gonzalez et al. (2023),
Sociodemograficas | d) origem geografica Hadjar et al. (2023), Hoffmann et al. (2019), Lin et

al. (2020), Lopes et al. (2023), Morais (2025), Nie-
rotka et al. (2023), Paula e Picango (2024), Paula et
al. (2025), Saccaro et al. (2019), Santos et al.
(2024), Souza et al. (2024) e Von Hippel e Hofflinger

(2021)
a) desempenho acadé- Addison e Williams (2023), Ambiel et al. (2021), Bu-
mico enano et al. (2023), Castro (2023), Ferreira et al.
Académicas b) notas (2024), Fior et al. (2022), Gonzalez et al. (2023),
c) area do curso Hoffmann et al. (2019), Lin et al. (2020), Lopes et al.
d) frequéncia (2023), Massini-Cagliari et al. (2021), Morais (2025),

Nierotka et al. (2023), Paula e Picango (2024),
Paula et al. (2025), Saccaro et al. (2019), Santos et
al. (2024), Souza et al. (2024) e Von Hippel e Ho-
fflinger (2021)
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(continuacéo)

Socioecondmicas

a) renda

b) bolsa de estudos
c¢) trabalho/emprego
d) auxilios financeiros
€) apoio social

f) origem socioecon6-
mica

Ambiel et al. (2021), Andriola e Araudjo (2023), Ar-
canjo (2022), Buenano et al. (2023), Castro (2023),
Fior et al. (2022), Hoffmann et al. (2019), Lin et al.
(2020), Lopes et al. (2023), Massini-Cagliari et al.
(2021), Nieuwoudt e Pedler (2023), Nierotka et al.
(2023), Paula e Picango (2024), Paula et al. (2025),
Saccaro et al. (2019), Santos (2025), Santos et al.
(2024), Silva e Sampaio (2022), Souza et al. (2024)
e Von Hippel e Hofflinger (2021).

Institucionais

a) apoio institucional
b) engajamento

c) participagdo em pro-
gramas

Addison e Williams (2023), Ambiel et al. (2021),
Buenano et al. (2023), Hadjar et al. (2023), Hoff-
mann et al. (2019), Lin et al. (2020), Nieuwoudt e
Pedler (2021) e Von Hippel e Hofflinger (2021).

d) qualidade do suporte
académico

e) servigos de apoio

f) satisfacédo

a) motivagao

b) autoeficacia

c) satisfagcao

d) comprometimento
Fonte: elaborado pela autora (2025).

Psicoldgicas Addison e Williams (2023), Fior et al. (2022) e Nieu-

woudt e Pedler (2023).

A verificagao dos fatores que influenciam a evasao no ensino superior possi-
bilita compreender de que maneira diferentes variaveis repercutem nos indicadores
educacionais. Esses indicadores, ao sintetizarem aspectos complexos da trajetoria
académica em medidas quantitativas, permitem avaliar com maior precisdo a quali-
dade do ensino oferecido, além de identificar desigualdades e orientar a formulagao

de politicas publicas mais assertivas.

2.3 INDICADORES DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

A Agenda 2030, alinhada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), associa qualidade a promoc¢ao da inclusao, da equidade e da aprendizagem
ao longo da vida, enfatizando valores como cidadania global, cultura de paz e susten-
tabilidade. Nesse contexto, a qualidade nao se restringe a resultados académicos,
mas incorpora dimensodes éticas, sociais e culturais que projetam a educagédo como
um vetor estratégico para a justica social e o desenvolvimento humano (ONU, 2016).

No Brasil, o Ministério da Educagéo (MEC) adota uma perspectiva mais ope-
racional, vinculando qualidade a mensuracao por meio de critérios e indicadores ins-
titucionais, como infraestrutura, corpo docente e desempenho académico (Brasil,

b2017. Ja a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC) amplia essa
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visdo ao considerar a especificidade da rede EPT, definindo qualidade como a inte-
gracao entre eficiéncia, inovagao, inclusao social e articulagdo com o mundo do tra-
balho (Brasil, c2014).

Essa concepcédo evidencia a centralidade da formacao técnica contextuali-
zada, voltada para a empregabilidade, inovagao e desenvolvimento regional (Brasil,
c2014). Por sua vez, o Tribunal de Contas da Unido (TCU) enfatiza a dimensao da
efetividade das politicas publicas, relacionando qualidade a capacidade do sistema
educacional de cumprir metas, promover inclusdo e garantir o uso eficiente e transpa-
rente dos recursos publicos (Brasil, 2005).

Dessa forma, observa-se que as instituicdbes convergem ao reconhecer a equi-
dade, a inclusédo e os resultados educacionais como elementos essenciais da quali-
dade na educagao. Nessa perspectiva, com o objetivo de otimizar o uso dos recursos
publicos e alinhando-se ao conceito de administracdo gerencial nas IES, diversos in-
dicadores de gestao e avaliacdo das universidades tém sido propostos e implementa-
dos em varios paises (Andriola; Araujo, 2023; Silva; Sampaio, 2022; Teixeira; Quito,
2021).

No Brasil, a politica educacional se materializa no PNE, em que o monitora-
mento, por meio de indicadores, € fundamental para verificar o alcance das metas
estabelecidas (Brasil, 2014). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(LDBEN), Lei n°® 9.394/96 (Brasil, [2025]i), estabelece, em seu artigo 3°, a gestao de-
mocratica como principio fundamental. Ja o artigo 56 determina a criagdo de 6rgaos
colegiados deliberativos com participagcao ativa dos diversos segmentos da comuni-
dade institucional, local e regional, reforcando a responsabilidade compartilhada pela
melhoria continua da qualidade do ensino.

As |IES brasileiras sdo regularmente monitoradas, fiscalizadas e avaliadas
pelo MEC e por suas entidades vinculadas, como o CNE, o INEP e a CAPES. Essas
instituicbes, de forma direta ou indireta, conferem o selo de qualidade as atividades
académicas desenvolvidas no pais (Brasil, 2004).

O SINAES, instituido pela Lei n° 10.861/2004 (Brasil, [2025]j), tem como ob-
jetivo promover a melhoria da qualidade do ensino superior por meio da avaliagao de
institui¢cdes, cursos e desempenho dos estudantes. Essa avaliagcao é realizada pelo
INEP, sob a coordenacéo e supervisdo da CONAES. O INEP, por meio de portarias

anuais, define os cursos a serem avaliados, os indicadores de qualidade, os critérios
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de calculo e os procedimentos de manifestagdo das IES quanto aos resultados obti-

dos.

O Quadro 4 destaca os indicadores de qualidade utilizados pelo INEP.

Quadro 4 - Indicadores de Qualidade da Educagao Superior utilizados pelo INEP

Indicador

Definigdo

Exame Nacional de De-
sempenho dos Estudan-
tes (ENADE)

Avaliagao aplicada a estudantes ingressantes e concluintes de cursos
selecionados, com o objetivo de medir o rendimento em relagao a con-
teudos programaticos, habilidades e competéncias, permitindo aferir a
qualidade dos cursos de graduacgao.

Indicador de Diferenga en-
tre os Desempenhos Ob-
servado e Esperado (IDD)

Calculado a partir da diferenga entre o desempenho dos estudantes no
ENADE e o desempenho esperado, considerando caracteristicas aca-
démicas e socioecondmicas de ingresso. Avalia o valor agregado pela
instituicdo no processo educativo.

Conceito Preliminar de
Curso (CPC)

Indicador atribuido periodicamente aos cursos de graduagao, combi-
nando resultados do desempenho dos estudantes, qualificagcdo do
corpo docente, infraestrutura e recursos pedagogicos disponiveis.

indice Geral de Cursos da
Instituigdo (IGC)

Mede a qualidade global da instituicao de ensino superior, a partir da
média ponderada dos CPCs dos cursos de graduagao e da avaliagdo

da pos-graduacgao realizada pela CAPES.

Fonte: INEP (2025).

A partir da aplicagao desses indicadores, o INEP disponibiliza periodicamente
dados que permitem avaliar o desempenho das |IES brasileiras em diferentes dimen-
sbes de qualidade, além de identificar tendéncias e destacar o posicionamento relativo
das instituicbes no cenario nacional.

Entre os resultados mais recentes, observa-se que o Indicador de Diferenca
entre os Desempenhos Observado e Esperado (IDD), nas instituicbes publicas fede-
rais e estaduais, bem como nas comunitarias, indica que cerca de 30% dos cursos
alcangaram classificagéo nas faixas superiores’ (4 e 5). O CPC demonstra que 35,9%
dos cursos avaliados situaram-se nessas mesmas faixas, revelando, ainda, uma ten-
déncia de crescimento no numero de docentes titulados em mestrado e doutorado. Ja
o IGC, ao combinar os resultados do CPC com os conceitos da pds-graduacgao atribu-
idos pela CAPES, indica que 27,7% das instituicbes obtiveram desempenho nas fai-
xas 4 e 5, com destaque para as universidades federais (INEP, 2024).

A Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC), em seu mo-
delo de gestao da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(EPCT), complementa os indicadores do INEP ao ampliar a analise da qualidade da

' Nessas avaliagOes, as notas variam de 1 a 5, sendo: 1 e 2 — insatisfatério; 3 — satisfatério; 4 e 5 — de
exceléncia.
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educacgao para além do desempenho académico e institucional. Essa abordagem in-
corpora dimensdes demograficas, socioecondmicas, de alcance das politicas publicas
de acesso e permanéncia, bem como da eficiéncia na utilizagcdo dos recursos publicos.
As informagdes de desempenho, governanga e transparéncia da Rede EPCT sao dis-
ponibilizadas por meio da Plataforma Nilo Peganha (PNP) e reguladas pelo Tribunal
de Contas da Uniao (TCU), conforme disposto no Acérdao n® 2.267/2005 (PNP, 2020).

Quadro 5 - Indicadores de Qualidade da Rede Federal de Educagao Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica

(continua)
Indicador Descrigao
Relagao de Inscritos por Proporgao entre o numero de inscritos em pro-
vagas cessos seletivos e o numero de vagas oferta-
das.
Relagao de Inscritos por Proporgao entre o numero de inscritos em pro-
vagas cessos seletivos e o numero de vagas oferta-
das.
Taxa de evasao anual Percentual de estudantes que abandonam o
curso ao longo de um ano.
Concluséo por ciclo Percentual de alunos que concluem seus cur-
sos dentro de um ciclo educacional.
Indicadores Evasao por ciclo Percentual de alunos que abandonam seus cur-
académicos sos dentro de um ciclo educacional.
Retencao por ciclo Percentual de alunos que permanecem matri-
culados dentro de um ciclo educacional.
indice de Eficiéncia Acadé- | Medida da eficiéncia na formagao dos alunos,
mica considerando a conclusao dos cursos em rela-
¢ao ao numero de ingressantes.
indice de titulacdo do corpo | Percentual de professores com titulagéo de
docente mestrado ou doutorado dentro da instituicéo.
Relagcao de matriculas por Proporgao entre o numero de matriculas e o
professor numero de professores.
Relagado de matriculas pre- | Proporgdo de matriculas em cursos presenciais
senciais por professor por professor.
indice de verticalizacéo Medida da integracdo e continuidade entre dife-
rentes niveis de ensino oferecidos pela institui-
cao
Taxa de ocupagéao Percentual de ocupagéo das vagas oferecidas
pela instituicdo
Gasto corrente por matri- Custo médio por aluno matriculado, conside-
cula rando despesas correntes da instituigao.
Gasto de pessoal Mede os gastos com pessoal em relagédo aos
Indicadores gastos totais
financeiros Gasto com investimentos Este indicador mede os gastos com investimen-
tos em relac&o aos gastos totais da Instituicdo.
Gastos totais Gasto total da instituicao
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(continuacéo)

Indicadores
socioecondmicos

Matriculas por RFPC<0,5 numero de matriculas de estudantes cuja renda

SM familiar per capita & inferior a meio salario mi-
nimo (0,5 SM)

Matriculas por 0,5 < = numero de matriculas de estudantes cuja renda

RFPC < 1,0 SM familiar per capita esta entre meio salario mi-
nimo (0,5 SM) e um saldrio minimo (1,0 SM)

Matriculas por 1,0 < = numero de matriculas de estudantes cuja renda

RFPC < 1,5 SM familiar per capita esta entre um salario minimo
(1,0 SM) e um salario minimo e meio (1,5 SM)

Matriculas por 1,5 < = numero de matriculas de estudantes cuja renda

RFPC < 2,5 SM familiar per capita esta entre um salario minimo
e meio (1,5 SM) e dois salarios minimos e meio
(2,5 SM)

Matriculas por 2,5 < = numero de matriculas de estudantes cuja renda

RFPC < 3,5 SM familiar per capita esta entre dois salarios mini-
mos e meio (2,5 SM) e trés salarios minimos e
meio (3,5 SM)

Matriculas por RFP > 3,5 numero de matriculas de estudantes cuja renda

familiar per capita & superior a trés salarios mi-
nimos e meio (3,5 SM)

Matriculas por RFP ndo de- | numero de matriculas de estudantes que nao
clarada declararam a sua renda familiar per capita

Fonte: elaborado pela autora conforme os dados da Plataforma Nilo Pegcanha (2025).

Além dos indicadores de qualidade, o INEP verifica o fluxo de estudantes na

educacgao superior a partir de trés indicadores basicos, taxa de conclusdo acumulada,

taxa de permanéncia e taxa de desisténcia acumulada (Brasil, 2017). Nos casos das

IFES, sé&o incluidos os indicadores de desempenho propostos pelo TCU em conjunto

com a Secretaria Federal de Controle Interno e a Secretaria de Educacado Superior
(SESU) do Ministério da Educacao (Brasil, 2005). O Quadro 6 apresenta esses indi-

cadores.

Quadro 6 — Indicadores de Fluxo da Educagao Superior

(continua)

Indicador

Descrigao

Orgéo responsavel

Taxa de Conclusao
Acumulada (TCA)

Mede a proporgao de estudantes que conse-
guem concluir seus cursos dentro de um pe-
riodo de tempo considerado ideal.

INEP

Acumulada (TDA)

tem de um curso de graduacgao ao longo de

um determinado periodo, em relagao ao total
de estudantes que inicialmente ingressaram
no curso.

Taxa de Permanéncia | Mede a proporgao de estudantes que conti- INEP
(TAP) nuam matriculados em um curso de gradua-

¢ao ao longo de um determinado periodo.
Taxa de Desisténcia Mede a proporgao de estudantes que desis- INEP
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(continuacéo)

Taxa de Sucesso na Mede a relagdo entre o numero de alunos di- | TCU
Graduacgao (TSG) plomados e o total de alunos ingressantes,
considerando um periodo de quatro a cinco
anos para cursos de graduagao presencial.
Taxa de Conclusao da | Mede a relagcédo entre o nimero de alunos TCU
Graduagao (TCG) concluintes e o total de alunos ingressantes
em determinado curso e periodo, conside-
rando o tempo médio de conclus&o do curso.
Fonte: elaborado pela autora (2025) com base nos dados do INEP (2017) e PNP (2020).

De modo geral, os indicadores da educagéao superior no Brasil configuram um
sistema integrado de monitoramento que contempla multiplas dimensdes da quali-
dade, da equidade e da eficiéncia institucional, em consonancia com as diretrizes do
PNE e com os eixos do ODS 4.

Os indicadores do INEP — como o ENADE, IDD, CPC e IGC - permitem aferir
o desempenho académico e institucional, enquanto os indicadores de fluxo - TCA,
TAP, TDA, TSG e TCG - acrescentam uma perspectiva longitudinal sobre permanén-
cia, conclusao e desisténcia, fatores essenciais para compreender a trajetoria discente
e o alcance das metas nacionais (INEP, 2017; PNP, 2020).

Complementarmente, os indicadores disponibilizados pela PNP ampliam a
analise para aspectos socioecondmicos, financeiros e de eficiéncia académica, ofere-
cendo uma visdo mais abrangente sobre o impacto das politicas publicas de acesso
e permanéncia (PNP, 2020).

Em conjunto, os indicadores de qualidade e fluxo da educagao superior no
Brasil oferecem informacbes estatisticas confiaveis e transparentes, fundamentais
para o monitoramento do desempenho das instituicbes. Esses dados permitem que
orgaos publicos e privados acompanhem a evolugédo do sistema educacional, orien-
tem a formulacao de politicas educacionais, estabelecam padrées minimos de quali-
dade e identifiquem tendéncias e desafios setoriais (INEP, 2024; PNP, 2024).

2.4 POLITICAS DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO BRASIL AO LONGO DO
TEMPO

Historicamente, o ensino superior brasileiro teve seu comego em 1808,
quando a corte portuguesa se transferiu para o Brasil, no entanto, até 1889, esse en-

sino era voltado para a formagéao de juristas, médicos e engenheiros.
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O sistema de educacéao superior no pais desenvolveu-se lentamente, sem ex-
pressivo impacto nas transformacgdes sociais e econémicas da sociedade (Neves;
Martins, 2016). Segundo Vasconcelos (2010), foi somente na década de 1930 do sé-
culo XX que a educacado comecgou a ser oficialmente reconhecida como um direito
publico regulamentado pelo Estado, no entanto, nas suas respectivas constitui¢oes,
esses direitos ainda ndo estavam completamente garantidos.

Em 1931, no governo Vargas?, foram propostas medidas de providéncia e be-
neficéncia aos discentes universitarios reconhecidos como baixa renda, que recebe-
riam bolsas de estudos, inicialmente por meio de auxilios para alimentagao e moradia.
Foi assim que teve inicio a assisténcia estudantil no pais (Imperatori, 2017).

Na Constituicdo de 1934 (Brasil, [2025]k), foi assegurado a assisténcia aos
estudantes, em seu art.157, que designa que a Uni&o, os Estados e o Distrito Federal,
deveriam reservar uma parte de seus patriménios territoriais para a formagao de fun-
dos para educacao. Conforme o inciso 2°, “[...] parte dos mesmos fundos se aplicara
em auxilio a alunos necessitados, mediante fornecimento gratuito de material escolar,
bolsas de estudos, assisténcia alimentar, dentaria e para vilegiaturas [...]" (Brasil,
[2025]k, art. 157, inc. 2). Ja na Constituicdo de 1946, art. 172, ficou determinado que
“[...]cada sistema de ensino tera, obrigatoriamente, servigos de assisténcia educacio-
nal que assegurem aos alunos necessitados, condicdes de eficiéncia escolar [...]”
(Brasil, [2025]I, art. 172).

Entre as décadas de 1950 e 1970, com o crescimento da industrializacéo pés-
Segunda Guerra, o governo federal iniciou um processo de constru¢gao de uma rede
de universidades federais, além de universidades estaduais, municipais e particulares.
Entretanto, nesse periodo, ocorreu um aumento significativos de matriculados no en-
sino superior, sem o adequado planejamento, ocasionando a queda da qualidade de
ensino e construindo uma imagem “mercantilista” e negativa da iniciativa privada, que
persiste até hoje (Vasconcelos, 2010; Neves; Martins, 2016).

A LDB de 1961, Lei n.° 4.024 (Brasil[2025]m), previa assisténcia social, mé-
dico-odontolégico e de enfermagem aos alunos. Na década de 1970, a LDB Nacional
n.° 5.692 de 1971 (Brasil, [2025]n) ampliou os beneficios e previa que a assisténcia

educacional assegurasse aos alunos eficiéncia escolar, incluia auxilios para aquisicao

2 A chamada Era Vargas corresponde ao periodo da histdria politica brasileira em que Getulio Vargas
esteve no poder, de 1930 a 1945 (Governo Provisorio, Governo Constitucional e Estado Novo) e de
1951 a 1954 (segundo governo, eleito pelo voto direto).
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de material escolar, transporte, vestuario, alimentacao, tratamento médico e dentario
e outras formas de assisténcia familiar.

Ainda na década de 1970, foi criado o Departamento de Assisténcia ao Estu-
dante (DAE), vinculado ao Ministério da Educagao e Cultura, responsavel pela imple-
mentacéo de programas de apoio aos estudantes. Entre suas iniciativas, destacavam-
se as bolsas de trabalho, que proporcionavam oportunidades de atuagao profissional
em instituicbes publicas ou privadas, e as bolsas de estudo, voltadas a manutengao
discente, sem a exigéncia de atividades em contrapartida. (Imperatori, 2017, Brasil,
[2025])3.

Até o inicio dos anos 1980, o ensino superior se estabeleceu e assumiu o
papel de instituicdo de pesquisa e ampliou a pés-graduagao, porém, ndo se libertou
das amarras burocraticas impostas pela Ditadura Militar*, e a expans&o desse ensino
foi contida (Vasconcelos, 2010).

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, [2025]a) consolidou os direitos sociais
e politicos reivindicados no processo de redemocratizacdo. Com isso, a educacio, ao
lado de outras politicas sociais, foi entdo reconhecida como direito social, prevendo,
como dever do Estado, a garantia de atendimento ao educando em todas as etapas
da educacéo basica (Brasil, [2025]a).

A regulamentacao da politica de educacgao ocorreu pela LDB, Lei n. 9.394 de
20 de dezembro de 1996 (Brasil, [2025]i), que trouxe também aspectos relacionados
a assisténcia dos discentes na educacéao, estabelecendo, em seu art. 4°, inciso VI,
que “[...] atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgéao basica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e
assisténcia a saude” (Brasil, [2025]i, art. 4).

Entretanto, essa lei ndo incluiu os recursos destinados a assisténcia estudantil
como despesas obrigatérias, nem distribuiu uma alocacao especifica para essa finali-
dade. Desse modo, resultou em uma diminuicdo desses investimentos em relacdo ao
Produto Interno Bruto (PIB) (Carvalho; Silva, 2020).

3 BRASIL. Decreto n° 69.927, de 13 de Janeiro de 1972. Institui em carater nacional, o Programa
"Bolsa de Trabalho". Brasilia: Camera dos Deputados, [2025]. Disponivel em: https://www2.ca-
mara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69927-13-janeiro-1972-418292-publicacaooriginal-1-
pe.html. Acesso em: 6 set. 2025.

4 A Ditadura Militar foi o regime politico vigente no Brasil entre 1964 e 1985, instaurado apds o golpe
de 31 de margo de 1964, marcado pela suspenséo de direitos politicos, censura, repressao a opositores
e centralizagao do poder.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69927-13-janeiro-1972-418292-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69927-13-janeiro-1972-418292-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69927-13-janeiro-1972-418292-publicacaooriginal-1-pe.html
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No que se refere a educagao superior, a assisténcia estudantil foi regulamen-
tada anos mais tarde. No entanto, ao longo do tempo, observa-se que as agoes rela-
cionadas a assisténcia estudantil de forma geral foram se expandindo e se consoli-
dando. Ao passo que o numero de vagas do ensino superior publico diminuia, a oferta

de vagas no setor privado aumentou. Segundo Neves e Martins (2016, p. 98):

Surge, nesse periodo, uma nova modalidade de Ensino Superior, que adotou
um ethos empresarial, voltado para ganhos lucrativos, que se distanciava das
instituicdes privadas até entdo existentes, majoritariamente constituidas por
escolas confessionais sem fins lucrativos.

Assim, a estrutura de ensino superior foi consolidada pela Constituicdo de
1988 (Brasil, [2025]a) e normatizada pela LDB de 1996 (Brasil, [2025]i), em dois seg-
mentos: o publico (IES publicas, federais, estaduais e municipais) e o privado (IES
confessionais, particulares, comunitarias e filantrépicas). Como consequéncia dessa
segmentacao, no ano de 2025, das 2.580 instituicbes de ensino superior, 316 sao
publicas, sendo 121 federais, 138 estaduais e 57 municipais e 2.264 sao privadas
(INEP, 2024).

A maior parte das matriculas no ensino superior brasileiro concentra-se na
rede privada, uma vez que o Estado ndo possui infraestrutura suficiente para atender
a demanda por vagas. Nesse contexto, foi criado, em 2004, o Programa Universidade
para Todos (PROUNI), institucionalizado pela Lei n°® 11.096/2005 (Brasil, [2025]0),
como estratégia de democratizagao do acesso por meio da oferta de bolsas em insti-
tuigdes privadas.

No ambito do setor publico, a ampliagao da oferta foi viabilizada pelo REUNI,
criado pelo Decreto n° 6.096/2007 (Brasil, [2025]d). Tal politica teve como objetivos
principais expandir o acesso aos cursos de graduacao, aumentar a oferta de cursos
noturnos para melhor aproveitamento da infraestrutura existente e promover a cons-
trucao ou adequacéao de espacos fisicos nas universidades federais.

De forma complementar, a Lei n® 12.711/2012 (Brasil, [2025]p) regulamentou
o sistema de cotas, prevendo que metade das vagas nas instituicbes federais de en-
sino superior fosse destinada a egressos de escolas publicas. Desse total, 50% deve-
riam ser ocupados por estudantes oriundos de familias com renda per capita de até
um salario minimo. A legislagdo também incorporou cotas raciais para pretos, pardos

e indigenas, em proporgao equivalente a representatividade desses grupos em cada
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unidade da federagao, conforme dados do Censo da Fundacao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). (Brasil, [2025]p). Dessa forma, a politica buscou arti-
cular critérios socioeconémicos e raciais, reforcando a democratizacdo do acesso ao
ensino superior publico.

Nesse contexto, o PNAES, criado pelo Decreto n° 7.234/2010 (Brasil, [2025]b)
e recentemente institucionalizado pela Lei n°® 14.914/2024 (Brasil, [2025]c), foi institu-
ido para apoiar a permanéncia de estudantes, reconhecendo que a ampliagao de va-
gas, por si sO, ndo é suficiente para garantir a conclusdo dos cursos.

O PNAES assegura o atendimento prioritario a estudantes matriculados em
cursos de graduacgao presenciais e na educagao profissional técnica de nivel médio,
podendo, conforme a disponibilidade orgamentaria, incluir também alunos de mes-
trado e doutorado. Busca, com isso, a garantia da permanéncia na educagao publica
federal, a reducao das desigualdades sociais e regionais, a diminuicao das taxas de
evasao e retencao, a promogado do desempenho académico e da diplomacao, além
do apoio a estudantes estrangeiros em cooperagao internacional e do incentivo a par-
ticipacao em atividades de extensao, pesquisa e competicdes académicas.

A Lei n° 14.914/2024 (Brasil, [2025]c), que institui a PNAES, consolidou um
conjunto de programas voltados a garantir a permanéncia e o sucesso dos estudantes
no ensino superior. Entre eles, destacam-se: o Programa de Assisténcia Estudantil
(PAE), de apoio financeiro e orientagdo; o Programa de Bolsa Permanéncia (PBP),
voltado a estudantes em vulnerabilidade, sobretudo quilombolas e indigenas; e inicia-
tivas especificas de apoio a alimentagao (PASES), moradia (PEM), transporte (PATE),
acessibilidade (INCLUIR), permanéncia parental (PROPEPE), acolhimento em biblio-
tecas (PAB) e saude mental (PAS). Ha, ainda, o Promisaes, voltado a estudantes es-
trangeiros, o qual promove o intercambio.

Dessa forma, o PNAES engloba auxilios financeiros destinados a assegurar
que os estudantes possam prosseguir seus estudos sem interrupcdes decorrentes de
dificuldades econdmicas, além de prever que as instituicdes federais de ensino supe-
rior e da rede federal de educagao profissional, cientifica e tecnoldgica oferecam ser-
vigos complementares de apoio estudantil (Brasil, [2025]c).

A institucionalizagdo do programa pela Lei n°® 14.914/2024 (Brasil, [2025]c)
constitui um marco para a politica educacional brasileira, ao transformar a assisténcia

estudantil em politica de Estado. Dessa forma, busca garantir maior estabilidade e
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previsibilidade orgcamentaria, reduzir desigualdades, promover equidade e consolidar

o direito a educagao superior de qualidade.

Quadro 7- Principais marcos da assisténcia estudantil no ensino superior

Periodo Contribuicao para a assisténcia estudantil

1808-1930 Inexisténcia de politicas estruturadas de assisténcia; ensino superior restrito as
elites.

Década de 1930 | Inicio da assisténcia estudantil com concessao de auxilios de alimentagéo e mo-
radia a estudantes de baixa renda.

1934-1946 Inclusdo da assisténcia educacional nas Constituicdes, reconhecendo a respon-
sabilidade do Estado.
1961-1971 Ampliagao legal da assisténcia estudantil pelas LDBs, incluindo saude, alimen-

tagao, transporte e material escolar. Criagdo do Departamento de Assisténcia
ao Estudante (DAE) e institucionalizacao de bolsas de estudo e trabalho

1988-1996 Consolidagédo da educagéo como direito social, porém sem garantia orgamenta-
ria especifica para a assisténcia estudantil.

2004-2012 Ampliagdo do acesso ao ensino superior, intensificando a demanda por politicas
de permanéncia.

2010-2024 Criacao e institucionalizacdo do PNAES, consolidando a assisténcia estudantil

como politica de Estado.
Fonte: elaborado pela autora (2025)

2.4.1 O PNAES como politica publica de permanéncia e éxito

Para assegurar o controle e a eficacia do programa, a prépria Lei do PNAES
(Brasil, [2025]c), no art. 7°, paragrafo unico, inciso 1V, determina que as IFES devem
criar mecanismos de acompanhamento e avaliagdo do programa. Isso evidencia a
necessidade de desenvolver meios para sua avaliagdo continua, uma vez que o aper-
feicoamento das agdes governamentais pelas entidades publicas utiliza indicadores
como instrumentos de suporte ao diagnédstico, elaboragao, implementagao, monitora-
mento e avaliacdo de politicas publicas. Portanto, é essencial que as IFES adotem
praticas efetivas de monitoramento e avaliacdo para assegurar que os objetivos do
PNAES sejam plenamente atingidos, contribuindo para a inclusdo e apoio dos estu-
dantes em condi¢des de vulnerabilidade.

Nesse sentido, Lima (2023) argumenta que a definicdo de permanéncia inclui
aspectos relacionados a infraestrutura e aos espagos académicos, a formacao dos
professores, as praticas de avaliacao e a administracao educacional dentro do pro-
cesso de formagdo. Assim, o sucesso na trajetoria académica vai além da responsa-
bilidade exclusiva do aluno, englobando, também, a abordagem sistematica na to-

mada de decisbes para enfrentar os desafios e continuar na educagao formal.
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Estudos recentes demonstram a necessidade de pesquisas na area de politi-
cas publicas voltadas para permanéncia dos discentes. Cespedes et al. (2021), Flores
(2022), e Silva (2021) concordam que o PNAES tem um efeito positivo na permanén-
cia e no desempenho académico dos estudantes beneficiados. Os autores afirmam
que o programa ajuda a reduzir a evasao, melhora os coeficientes de rendimento e
aumenta a taxa de formacéo.

Cespedes et al. (2021) realizaram uma analise dos dados dos ingressantes
na Universidade Federal de S&do Paulo (UNIFESP), entre 2012 e 2016, comparando
estudantes beneficiarios do Programa de Auxilio Para Estudantes (Pape) com aqueles
que nao recebiam o beneficio, sendo ambos com renda familiar per capita de até 1,5
salario minimo. O Pape é financiado pelo PNAES e visa apoiar alunos em situagcédo de
vulnerabilidade socioecondmica.

Os resultados indicaram que os beneficiarios do Pape apresentam menor per-
centual de evasdo e melhores coeficientes de rendimento, além de uma menor dis-
persao desses coeficientes. Os autores constataram, também, que a porcentagem de
desisténcia é menor entre os estudantes auxiliados e que a taxa de formagéo € maior.
O estudo conclui que, apesar da necessidade da ampliagdo dos recursos do PNAES
para ampliagao do programa, os auxilios estudantis foram essenciais para melhorar o
desempenho académico dos estudantes em todos os campi da UNIFESP (Cespedes
etal., 2021)

Ao comparar a taxa de desperdicio de matricula entre estudantes de gradua-
cao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que receberam o bene-
ficio do PNAES e aqueles que nao solicitaram, Flores (2022) constatou que os bene-
ficiarios apresentaram uma taxa de desperdicio menor. Entre os anos de 2012/1 e
2019/2, a taxa de reprovacado dos alunos com o beneficio foi de 15% dos créditos
matriculados, enquanto para os alunos sem o beneficio foi de 21%. No periodo de
2020/1 a 2020/2, a taxa de reprovagao dos alunos com o beneficio caiu para 9%, em
contraste com 17% entre os nao beneficiados. Os dados da pesquisa revelaram que
o apoio do PNAES tem um efeito positivo no desempenho académico dos alunos be-
neficiados, reduzindo a taxa de desperdicio de matricula (Flores, 2022).

A partir das informagdes disponiveis no Sistema de dados da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), Silva (2021) elaborou um banco de dados com ca-
racteristicas observaveis dos estudantes, abrangendo o periodo de 2014 a 2019. Esse

banco de dados permitiu realizar uma analise estatistica que evidenciou o perfil dos
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alunos nos campi fora da sede da FURG. A avaliagao do PNAES foi feita por meio da
comparagao do desempenho entre o grupo tratado (beneficiarios) e o grupo controle
(n&o beneficiarios), utilizando como variavel de interesse o coeficiente de rendimento.
A pesquisa identificou que o coeficiente de rendimento é até 20,73 pontos percentuais
mais alto para os estudantes beneficiarios do programa.

De maneira semelhante, Oliveira et al. (2024) identificam que os estudantes
assistidos apresentam maiores possibilidades de manter rendimento satisfatorio jus-
tamente por contarem com suporte financeiro que possibilita dedicacdo mais efetiva
as atividades académicas. De forma complementar, Menezes et al. (2023) verificaram,
por meio de analise estatistica, que os alunos beneficiados apresentaram médias de
CUrsos superiores em comparag¢ao aos nao assistidos, além de alcancarem taxas mais
elevadas de conclusdo. Tais evidéncias reforcam a ideia de que a assisténcia estu-
dantil, ao mitigar desigualdades, exerce influéncia direta e positiva sobre o coeficiente
de rendimento dos estudantes

Lima (2023) verificou que, entre os anos de 2017 a 2021, 71% dos alunos de
cursos superiores no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo (IFSP) evadiram. Ao analisar os cancelamentos de matricula no mesmo peri-
odo, o autor verificou que, dos 1.134 alunos que cancelaram suas matriculas, 84%
nao conseguiram receber assisténcia estudantil. Em sua pesquisa com 1.597 alunos
do IFSP nesse mesmo periodo, constatou que 64% dos egressos que receberam au-
xilio continuaram seus estudos na instituicdo. Esses dados indicam que a permanén-
cia dos alunos do ensino superior pode estar relacionada aos programas de assistén-
cia estudantil.

Na mesma linha de pesquisa, Santos (2022) analisou o papel da assisténcia
estudantil no percurso académico de estudantes autodeclarados pretos nos cursos de
licenciaturas na Universidade Federal do Recéncavo Baiano (UFRB). Através de en-
trevistas com estudantes, o pesquisador identificou que a assisténcia estudantil é es-
sencial para a permanéncia na universidade e a continuidade dos estudos. Além dos
auxilios financeiros, o apoio psicoldgico foi fundamental para a maioria dos discentes,
que relataram ansiedade devido as demandas excessivas de estudos.

Todavia, Oliveira (2020), Ferreira (2020) e Ferreira (2021) apresentam resul-
tados que sugerem limitagdes na eficacia do PNAES. Oliveira (2020) conduziu uma

analise sobre a evasdo estudantil utilizando questionarios aplicados a estudantes
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egressos da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) que receberam assistén-
cia estudantil entre os anos de 2012 e 2018. A pesquisa revelou que, embora tenham
recebido o suporte oferecido pelo PNAES, muitos alunos ainda enfrentaram dificulda-
des que levaram a evasao dos cursos.

Entre essas barreiras, a falta de recursos financeiros continua sendo uma das
principais causas. Muitos estudantes, mesmo recebendo auxilio, encontraram dificul-
dades para cobrir despesas pessoais e académicas, como transporte, alimentagao e
material didatico. A incompatibilidade de horarios entre o estudo e trabalho foi um dos
motivos apontados com frequéncia pelos estudantes pesquisados.

Ferreira (2020) avaliou a assisténcia estudantil na Universidade Federal de
Brasilia (UFBA), utilizando dados das avaliagdes socioecondmicas e mengdes de dis-
ciplinas dos semestres de 2018 e 2019. A pesquisa observou o desempenho acadé-
mico anterior e posterior ao amparo das politicas de assisténcia estudantil da univer-
sidade. Os resultados indicaram que a concessao de assisténcia estudantil ndo teve
um impacto significativo no desempenho académico dos estudantes, com efeitos no-
taveis apenas em cursos da area de Humanas.

A pesquisa sugere que o desempenho académico pode nao ser um indicador
adequado para avaliar a eficacia da politica de assisténcia estudantil, mas pode ser
util para o acompanhamento e para a implementagcao de a¢des que visem reduzir a
evasdo. Na mesma Universidade, Ferreira (2021) avaliou o PNAES, por meio da com-
paracado das taxas de evasao e retengao dos estudantes participantes e nao partici-
pantes dos programas entre os anos de 2010 e 2014.

Ao analisar esses dois indicadores, o autor identificou que nao houve diferen-
cas significativa entre as taxas de evaséao entre os grupos. Conforme Ferreira (2021),
isso demonstra que o PNAES cumpriu seu objetivo de promover igualdade entre os
estudantes em vulnerabilidade econémica. Contudo, a taxa de retencao dos estudan-
tes participantes do programa de assisténcia estudantil foi maior que a do grupo néo
participante, sugerindo que ainda ha necessidade de se avaliar as estratégias do pro-
grama.

Nessa perspectiva, o fendmeno da evasao no ensino superior tem sido expli-
cado por diferentes abordagens tedricas. Tinto (1975; 1993), por exemplo, relaciona
a evasao a integragao social e académica; ja Bean (1980) e Cabrera et al. (1992)
ampliam a discussao ao destacarem fatores de qualidade, satisfacao, condigdes fi-

nanceiras e apoio social como determinantes.
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Pesquisas mais recentes tém reforcado a compreensao desse fenébmeno
como um processo multifatorial e dindmico, que nao pode ser explicado por uma vari-
avel isolada. Nessa perspectiva, a evasao € entendida como resultado da interacéo
de dimensdes psicoldgicas, institucionais, sistémicas e elementos externos ao ambi-
ente educacional o que evidencia sua complexidade e a necessidade de analises in-
tegradas para sua compreensao (Behr et al., 2020; Véliz Palomino; Ortega, 2023;
Nufez-Naranjo et al., 2024; Cislaghi, 2008; Coimbra; Silva; Costa, 2021).

Nesse contexto, a assisténcia estudantil emerge como uma politica publica
estratégica para mitigar desigualdades e ampliar as condi¢ées de permanéncia, con-
forme demonstrado em estudos que evidenciam o impacto positivo do PNAES sobre
a reducédo da evasao e a melhoria do desempenho académico (Céspedes et al., 2021;
Flores, 2022; Silva, 2021; Santos, 2022). Todavia, pesquisas como as de Oliveira
(2020) e Ferreira (2021) indicam limitagbes quanto a cobertura e aos resultados do
programa, revelando a necessidade de analises mais sistematicas e de longo prazo.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de ampliar os estudos sobre o im-
pacto da assisténcia estudantil nas trajetorias académicas, considerando a diversi-
dade de perfis sociais, étnicos e econémicos dos estudantes. Torna-se igualmente
fundamental complementar as investigagdes existentes, de modo a subsidiar a formu-
lacdo de mecanismos que promovam maior equidade no ambiente educacional.

Nesse sentido, este estudo busca avancar na compreensao da incidéncia das
politicas de assisténcia estudantil sobre a permanéncia e o éxito académico, contribu-
indo com evidéncias empiricas que orientem o aperfeicoamento das politicas publicas
de permanéncia no ensino superior, especialmente no contexto dos Institutos Federais

de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.
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2.4.2 Politica de assisténcia estudantil no IFRS

No Brasil, a rede federal de educagéao profissional e tecnolégica € composta
por universidades federais e antigas escolas técnicas federais, que, a partir da Lei n°
11.892/2008 (Brasil, [2025]q), passaram a ser denominadas Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Conforme o artigo 2° dessa lei, os |IFs sao institui-
cbes de educacao superior, basica e profissional, com curriculos diversificados e mul-
ticampi, especializadas na oferta de educacéo profissional e tecnolégica em diferentes
modalidades de ensino. Eles fundamentam-se na integracdo de conhecimentos técni-
cos e tecnolégicos com suas praticas pedagogicas (Brasil, [2025]q).

Nesse contexto, cabe ressaltar a relevancia dos IFs na promocéo da educa-
¢ao superior e, para tanto, a necessidade de subsidios para garantir o acesso e per-
manéncia dos discentes nos cursos. Vasconcelos (2010) explica que a assisténcia
estudantil, enquanto um direito social, tem o objetivo de fornecer os recursos neces-
sarios para superar os obstaculos que possam prejudicar o desempenho académico
dos estudantes. Busca-se, com isso, permitir que os alunos se desenvolvam plena-
mente durante a graduacgao, alcangando um bom desempenho curricular e, assim,
reduzindo as taxas de abandono e trancamento de matricula.

No ambito do IFRS, os objetivos do PNAES estao inseridos na Politica de
Assisténcia Estudantil, conforme Resolucao n.° 086 de 03 de dezembro de 2013, a
qual desenvolve duas formas de atuacgéo: a¢des de carater universal e o programa de
beneficio estudantil.

A Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS de 2013° entende “a¢des de ca-
rater universal” como os programas e/ou projetos que atendem todos os estudantes
conforme sua necessidade, desde o acompanhamento psicopedagdgico a agdes de
promogao a saude, ou seja, nao define critérios para o atendimento. O programa de
beneficio estudantil, por sua vez, tem por finalidade subsidiar as despesas dos estu-

dantes em situagéo de vulnerabilidade socioecondmica no intuito de reduzir os indices

5 INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (IFRS). Resolugao n. 86, de 3 de dezembro de
2013. Aprova a Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS. Consup, 11 ago. 2017. Disponivel em:
https://ifrs.edu.br/documentos/resolucao-consup-no-086-de-03-de-dezembro-de-2013-aprova-politica-
de-assistencia-estudantil-do-ifrs/. Acesso em: 6 set. 2025.
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de retengao e evasao escolar, buscando ampliar as condigdes de permanéncia e éxito
académico (IFRS, 2017)8.

A Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS atende prioritariamente aqueles
que se encontram em vulnerabilidade socioeconémica com a oferta de agbes, como
o Auxilio Permanéncia e o Auxilio Moradia. O gerenciamento acontece sob oficio das

Coordenacdes de Assisténcia Estudantil, setores de referéncia no apoio ao estudante

em cada uma das 17 unidades do IFRS.

O Quadro 8 demonstra a organizagao dos tipos de auxilios.

Quadro 8 — Descrigao dos Auxilios Estudantis

Tipo de auxi- Descrigao Objetivo Grupos de destinatarios | Valores dos au-
lio xilios
Auxilio Per- Repasse fi- Aucxiliar nas a) Grupo 1: extrema desi- G1: R$ 373,00
manéncia nanceiro dire- | despesas aca- | gualdade social
tamente ao démicas e re- b) Grupo 2: alta desigual- G2: R$ 267,00
estudante duzir desigual- | dade social
para subsidiar | dades sociais ¢) Grupo 3: média G3: R$ 160,00
despesas aca- desigualdade social
démicas ge- d) Grupo 4: baixa desigual- | G4: R$ R$ 53,00
rais dade social
Auxilio Mora- | Auxilio finan- Facilitar a per- | a) estudantes que preci- R$ 303,00
dia ceiro mensal manéncia do sam mudar para 0 munici-
para cobrir estudante na pio/regidao do campus
parte das des- | regido do cam- | b) estudantes que nao resi-
pesas com pus. dem com familiares, exceto
moradia para com dependentes menores
estudantes c) estudantes sem imével
que necessi- préprio no municipio/regiao
tam mudar do campus, exceto em re-
para a regiao gides de dificil acesso
do campus.

Fonte: IFRS (2024).

A comunidade estudantil que pode ser beneficiada pelo PNAES esta prevista
no art. 5° do Decreto n.° 7.234/2010 (Brasil, [2025]b), o qual prioriza os estudantes
oriundos da escola publica ou cuja renda familiar € de até um salario-minimo e meio.
Recentemente, o art. 6° da Lei n°14.914/2024 (Brasil, [2025]c) ampliou as disposigdes
do publico que pode ser beneficiado pelo PAE, abrangendo egressos da rede privada
como bolsistas integrais, matriculados em vagas reservadas pela Lei n°® 12.711/2012
(Brasil, [2025]p), estudantes pertencentes a familias com renda bruta familiar mensal

per capita de até um salario minimo, estudantes com deficiéncia, estudantes oriundos

6 INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (IFRS). Resolugéo n. 86, de 3 de dezembro de
2013. Aprova a Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS. Consup, 11 ago. 2017. Disponivel em:
https://ifrs.edu.br/documentos/resolucao-consup-no-086-de-03-de-dezembro-de-2013-aprova-politica-
de-assistencia-estudantil-do-ifrs/. Acesso em: 6 set. 2025.
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de abrigos, estudantes quilombolas, indigenas ou de comunidades tradicionais e es-
tudantes estrangeiros em vulnerabilidade socioecondmica ou refugiados.

No IFRS-Campus Bento Gongalves, a selegcao ocorre por meio de edital.
Além de estar regularmente matriculado em curso presencial, o estudante deve parti-
cipar de um processo de avaliagdo socioecondmica e ser classificado como vulneravel
socioecondmico através de avaliagdo da Assistente Social do campus, com base no
Instrumento de Pontuac&o do Servigo Social (IPSS).

Os alunos em condigéo de vulnerabilidade social atendidos pelo PNAES tam-
bém tiveram a possibilidade de realizar gratuitamente suas refeigbes (almogo ou jan-
tar) no campus. Além disso, usufruiram, assim como os demais estudantes da insti-
tuicdo, de servigos de enfermagem, psicologia, assisténcia social, atendimento espe-
cializado ofertado pelo Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educa-
cionais Especificas (NAPNE), bem como acompanhamento pedagdgico, quando ne-
cessario.

Observa-se que o IFRS, em sua politica de assisténcia e permanéncia estu-
dantil, estruturou uma ampla rede de apoio aos discentes, ampliando a concepc¢éao de
assisténcia ao integrar iniciativas direcionadas ao desenvolvimento pleno do estu-
dante no ensino superior, reforcando a importancia do suporte pedagdgico e de di-

mensdes subjetivas para potencializar as oportunidades de concluséo do curso.

2.4.3 Estratégias do IFRS para reduzir a evasao

O IFRS, por meio da Pré-Reitoria de Ensino e da Diretoria de Assuntos Estu-
dantis, tem implementado a¢des voltadas a permanéncia e éxito dos seus estudantes.
Um dos principais instrumentos para esse fim é o Observatério de Permanéncia e
Exito do IFRS, criado em setembro de 2018 como uma iniciativa estratégica de moni-
toramento e analise da trajetdria educacional dos discentes (IFRS, 2018).

O Observatério € uma plataforma publica que disponibiliza indicadores insti-
tucionais, acervos de estudos, diagnosticos, videos e informagdes sobre os fatores
que afetam a permanéncia e a evasao. Entre as principais finalidades do Observatorio
de Permanéncia e Exito do IFRS esta a producdo e sistematizacdo de dados que
permitam uma compreensdo aprofundada da realidade educacional da instituicao.
Isso inclui o mapeamento dos perfis dos estudantes ingressantes e egressos, a orga-

nizagao de informagdes sobre os territérios onde os campi estao inseridos, bem como



71

a analise das trajetorias académicas dos discentes, considerando aspectos como per-
manéncia, retengéo, evasao e conclusao (IFRS,[20205]b).

Complementarmente, o IFRS conta com o Plano Estratégico de Permanéncia
e Exito dos Estudantes, aprovado pela Resolugdo n° 064/2018 (IFRS, [2025]b). O
plano foi estruturado em cinco fases principais: (1) formagao da Comisséo Institucional
(CIAAPE) e das subcomissdes locais nos campi, com carater multidisciplinar e repre-
sentagdo de diversos setores institucionais; (II) constru¢cdo de indicadores quantitati-
vos, utilizando dados do SISTEC e da Plataforma Nilo Peganha para mapear taxas de
evasao, retencdo e matricula regular, entre outros; (lll) diagnostico qualitativo, por
meio de questionarios aplicados a estudantes em curso, estudantes evadidos e servi-
dores, para identificacdo das causas contextuais da evaséo; (V) elaboragéo do Plano
Estratégico Institucional, com sistematizagdo dos dados e proposi¢cao de estratégias
de intervencao e metas; e (V) elaboragao dos Planos Estratégicos dos campi, a partir
dos diagnésticos locais, com validagao de agdes especificas adequadas a cada reali-
dade (IFRS, [2025]b).

Por meio do Plano Estratégico de Permanéncia e Exito, o IFRS definiu metas
quantitativas e qualitativas que visam, entre outros objetivos, a elevagao da taxa de
conclusao dos cursos, a reducao dos indices de evasao e retencao, e a ampliagao da
taxa de permanéncia e éxito, especialmente nos cursos técnicos e superiores. Entre
as metas destacam-se acgdes voltadas a formagao continuada de servidores, fortale-
cimento da comunicacgao institucional, acompanhamento psicopedagdgico dos estu-
dantes, e o fortalecimento de programas institucionais (IFRS,[2025]b).

As estratégias adotadas buscam atuar sobre as multiplas causas da evaséao
escolar. No ambito institucional, propde-se a melhoria da infraestrutura fisica e peda-
gogica, a flexibilizagao curricular, o aprimoramento da gestédo académica e a amplia-
cao das politicas de assisténcia estudantil. No que tange aos fatores individuais, as
acdes incluem o apoio psicossocial, a orientagdo académica, o estimulo a participagao
em projetos de extensdo e pesquisa, bem como o fortalecimento do vinculo entre es-
tudantes e comunidade académica. Também se prevé a articulagdo com politicas pu-
blicas externas e o dialogo com os arranjos produtivos locais como formas de garantir
maior aderéncia entre os cursos ofertados e a realidade socioeconémica dos estudan-
tes (IFRS, [2025]b).
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Uma das agodes centrais € a atuagao das subcomissoes locais, que, com base
nos diagnosticos especificos por curso e modalidade, devem implementar interven-
¢bes adequadas a realidade de cada campus. Entre as estratégias destacam-se o
desenvolvimento de programas de apoio pedagogico, a ampliagao da assisténcia es-
tudantil (como auxilios financeiros, moradia e alimentacao), a reorganizagao curricular
com maior flexibilidade, e a institucionalizacéo de praticas de acolhimento e escuta
ativa dos estudantes (IFRS, [2025]b).

O documento institucional define um ciclo anual de monitoramento e avaliagao
dos Planos Estratégicos de Permanéncia e Exito dos campi, visando aprimorar conti-
nuamente as agdes de retengao e sucesso académico (IFRS, [2025]b). O processo
inicia-se com a criagdo dos Planos Estratégicos, seguida pelo levantamento de indi-
cadores quantitativos e qualitativos por curso e modalidade, e pela validagcédo dos fa-
tores causais de evasao e retencao, ajustando-os conforme a realidade local.

Em seguida, ocorre a validagdo das metas e agdes propostas e sua inclusao
nos Planos de Acao Institucional e dos Campi. Anualmente, realiza-se a avaliagao das
metas e acgdes previstas, bem como a elaboragcdo de um Relatério Anual de Perma-
néncia e Exito, contendo o acompanhamento das acdes e a andlise dos resultados
obtidos.

Esses resultados sao inseridos no Relatério de Gestao Anual e nos Relatérios
de Ac¢des e Resultados dos Campi, sendo posteriormente apresentados a comunidade
académica e aos Conselhos institucionais. Por fim, procede-se a reavaliacéo e rees-
truturagédo dos Planos para o ano seguinte, assegurando a melhoria continua do pro-

cesso (IFRS, [2025]b). A Figura 4 representa esse ciclo.
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Figura 4 — Ciclo anual de monitoramento e avaliagdo dos Planos Estratégicos de

Permanéncia e Exito dos campi IFRS
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das metas e das

Conselho Superior
da Instituicdo e aos
Conselhos dos

Campi

Insergao desses
resultados no
Relatdrio de Gestao
Anual e nos
Relatdrios de
Agdes e Resultados
dos Campi

Elaboragao de um

Relatério Anual de
Permanéncia e Exito,
com as atividades de

acompanhamento das acdes previstas Planos Estratégicos
agoes desenvolvidas ‘neste Plano dgngmncla e
e andlise dos Estratégico de o

resultados das metas
e das agoes

Permanéncia e
Exito

Fonte: Plano estratégico de permanéncia e éxito dos estudantes do IFRS (2018).

Apesar de ter contribuido nos anos de 2018 e 2019 para a construcédo das
metas e finalidades inseridas no Plano Estratégico Institucional e no Observatério de
Permanéncia e Exito do IFRS, o Campus Bento Gongalves ainda n&o elaborou seu
préprio Plano Estratégico de Permanéncia e Exito. Essa condicdo representa uma
limitacdo na verificacdo e implementacido das politicas de permanéncia, comprome-
tendo a construcao de agdes de enfrentamento a evasao.

No que se refere as acdes de assisténcia estudantil e as estratégias de en-
frentamento da evasdo, o Campus Bento Gongalves tem buscado responder as de-
mandas de seus estudantes por meio de iniciativas como os servi¢os de enfermagem,
psicologia e assisténcia social, o atendimento especializado ofertado pelo Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) e o
acompanhamento pedagdgico. Somam-se a essas medidas a concessao dos auxilios

permanéncia, moradia e alimentagédo, que, em conjunto, configuram uma rede de
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apoio essencial para mitigar desigualdades, favorecer a permanéncia e ampliar as
condi¢cbes de éxito académico, ainda que tais iniciativas ndo estejam formalmente sis-
tematizadas em um plano proprio.

Essas praticas dialogam diretamente com a Politica de Agdes Afirmativas do
IFRS (Resolugdo n° 022/2014)’, a qual orienta a instituigdo a promover medidas vol-
tadas a inclusao, ao respeito a diversidade e a defesa dos direitos humanos, priori-
zando estudantes em situacao de vulnerabilidade. Nesse sentido, embora desenvol-
vidas de forma parcial e fragmentada, as a¢gdes do campus materializam os principios
de igualdade de acesso, permanéncia e éxito previstos na politica institucional, evi-
denciando a necessidade de consolidar estratégias locais mais articuladas e sistema-
tizadas (IFRS [2025]a).

Apresentado acerca das politicas voltadas para a educacéao e sobre evasio e

retencao, passa-se a falar sobre a metodologia desta pesquisa.

7 IFRS. Resolugdo n° 022, de 25 de fevereiro de 2014. IFRS, [2025]. Disponivel em:
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/resolucao-22-14.pdf. Acesso em: 6 set. 2025.


https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/resolucao-22-14.pdf
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Este capitulo aborda os procedimentos metodolégicos que foram utilizados
para alcance dos resultados, os quais foram elencados tendo como base os objetivos

da pesquisa. A Figura 5 apresenta a abordagem de pesquisa, a natureza e estratégia,

populagdo, bem como a técnica de coleta e analise dos dados.

Figura 5 — Procedimentos Metodoldgicos

Delineamento da Populagdo Coleta de Dados Andlise de Dados Objetivo Geral
Pesquisa

* Abordagem: * Unidade de * Banco de dados  Estatistica ® Analisar a
Quantitativa Analise: IFRS- da Instiuigdo: Q- Descritiva e Influéncia do

* Natureza:
Aplicada

o Carater:
Descritivo

 Procedimento:

coleta em Banco

de Dados

Campus Bento
Gongalves

* Populagdo:

Estudantes dos
Cursos de
Graduagdo
Presenciais
recorte 2014/1 a
2024/2 (este
estudo se
caracteriza por

académico e
SIGAA

 Provedores de

Dados

Governamentais:

CENSUP e PNP

Inferencial

Programa
Nacional de
Assisténcia
estudantil
(PNAES) na
Permanéncia e
Exito dos
Estudantes de
Ensino Superior
do IFRS-Campus
Bento Gongalves

um censo)

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem quantitativa, por meio
da qual foi possivel mensurar variaveis e identificar padrées de associagao relaciona-
dos a permanéncia e ao éxito académico. Trata-se de uma pesquisa de natureza apli-
cada, uma vez que busca contribuir para a solugao de problemas concretos relacio-
nados a evasao estudantil e a efetividade das politicas de assisténcia. O carater des-
critivo se justifica pela intengcdo de apresentar, analisar e interpretar as informacdes
obtidas, sem intervencao do pesquisador sobre os fenébmenos observados.

O estudo adota a forma de censo, uma vez que contempla a totalidade dos
discentes matriculados no recorte temporal definido, permitindo uma visdo abrangente
da trajetdria académica desses sujeitos e das variaveis que influenciam seus percur-
SOs.

Na primeira etapa, empregou-se a estatistica descritiva, a fim de organizar e
sintetizar as informagdes referentes ao perfil sociodemografico, académico e de

acesso aos auxilios estudantis. Foram utilizadas medidas de frequéncia absoluta e
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relativa, além de medidas de tendéncia central e disperséo, possibilitando uma visao
panoramica do conjunto de dados. Essa etapa permitiu identificar padrbes gerais e
caracterizar a populacao estudada.

Na segunda etapa, recorreu-se a técnicas de estatistica inferencial, que pos-
sibilitaram testar associagdes e diferencgas significativas entre grupos. O teste do Qui-
quadrado de Pearson (x?) foi utilizado para verificar a associagao entre variaveis ca-
tegdricas, adotando-se nivel de significancia de 5% (p < 0,05). Para avaliar diferengas
nas médias de desempenho entre grupos, empregou-se a Analise de Variancia
(ANOVA). Além disso, foi aplicado o modelo de regressao logistica binaria com vistas
a estimar a probabilidade de concluséo ou evasao em fungao da variavel recebimento

de auxilio estudantil.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa adotou uma abordagem quantitativa. O objetivo foi verificar a
influéncia do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) na permanéncia
e éxito dos alunos dos cursos superiores do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Bento Gongalves, no periodo de
2014 a 2024.

A partir dos objetivos apresentados na segéo 1.2, este estudo possui carater
descritivo com a utilizacdo de abordagem quantitativa de pesquisa. Pesquisas de na-
tureza descritiva visam identificar a relagdo entre variaveis, focando na descoberta,
analise, descrigao, classificacao e interpretacao dos fatos (Lakatos, 2021).

Conforme Lakatos (2021), estudos quantitativo-descritivos para avaliagao de
um programa buscam analisar os efeitos e resultados de um programa ou método
especifico de atividades, servigos ou auxilios. Esses estudos abrangem uma ampla
variedade de objetivos, como os relacionados a educacgao, saude e outras areas.

De acordo com Pereira (2016), a pesquisa quantitativa se caracteriza pelo uso
da quantificacdo tanto na coleta de informagdes quanto no tratamento dos dados,
através de técnicas estatisticas que podem variar das mais simples, como percentu-
ais, médias e desvio-padrao, até as mais complexas, como coeficientes de correlagao,
analises de regressao, analises multivariadas, entre outras.

Os estudos quantitativos se destacam pela uniformidade na coleta e no trata-

mento dos dados, o que requer a obtencdo de informagbes comparaveis para um
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mesmo conjunto de unidades observaveis, como individuos e instituicbes, depen-
dendo do problema de pesquisa. Além disso, a pesquisa quantitativa possibilita a pre-
dicdo, por meio da inferéncia estatistica, e a identificacdo de padrbes e tendéncias.
Uma de suas principais vantagens é a capacidade de generalizar os resultados de
uma amostra probabilistica para toda a populagao (Markoni; Lakatos, 2022).

Em relagdo a sua natureza, esta pesquisa é classificada como aplicada, pois
seu objetivo é produzir novos conhecimentos para auxiliar na tomada de decisdes dos
gestores ao estabelecer a politica de assisténcia estudantil.

No que tange a coleta de dados e, com prévia autorizagcado da Diregao Geral
do IFRS-Campus Bento Goncalves, Comité de Etica da Universidade de Caxias do
Sul e Comité de Etica do IFRS, foram utilizadas informacées presentes nos bancos
de dados dos sistemas internos Softwares Q-Académico e Sistema Integrado de Ges-
tdo de Atividades Académicas (SiGAA) hospedados no site do IFRS-Campus Bento
Gongalves.

As informagdes pessoais dos alunos foram omitidas e todos os dados foram
analisados sem identificacdo dos individuos. Informagdes adicionais sobre esse tema

estao apresentadas no Apéndice A.

3.2 CAMPO DE ESTUDO

Para a elaboracao deste estudo, foram selecionados os estudantes de cursos
de graduacao presenciais do IFRS-Campus Bento Gongalves, com ingresso entre os
semestres de 2014/1 e 2014/2. A escolha desse recorte temporal justifica-se pelo fato
de que, nesse periodo, teve inicio a implementacao da Politica de Assisténcia Estu-
dantil no ambito do IFRS, marco relevante para a analise proposta.

Pelas determinacdes da Lei 12.711/2012 (Brasil, [2025]p), Lei 13.184/2015
(Brasil, [2025]r), Lei 13.409/2016 (Brasil, [2025]s), Decreto 7.824/2012 (Brasil,
[2025]t), Decreto n° 9.034/2017 (Brasil, [2025]u), Portaria Normativa n° 18/2012 (Bra-
sil, [2025]u) do Ministério da Educagao, Portaria Normativa n® 9/2017 (Brasil, 2017) do
Ministério da Educagao; Resolugao n° 022/2014 do Conselho Superior do IFRS e Re-
solugado n°® 046/2018, que altera a Resolugao n° 053/2017 do Conselho Superior do
IFRS que regulamentam as normas para o Processo Seletivo dos Cursos.

O IFRS possui 10 modalidades de ingresso, conforme Quadro 9.
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Quadro 9 — Formas de Ingresso no IFRS

Cota | Tipo de escola Racga PCD Renda familiar bruta per capita
C1 Acesso universal | Acesso universal Acesso Independente de renda
Univer-
sal
C2 Publica Negra/negro Sim Igual ou inferior a 1,5 salario minimo
(pretal/preto,

parda/pardo) ou
indigena (PPI)
C3 Pudblica Negra/Negro Nao Igual ou inferior a 1,5 salario minimo
(Preta/Preto,
Parda/Pardo) ou
Indigena (PPI)

C4 Publica - Sim Igual ou inferior a 1,5 salario minimo
C5 Publica - Nao Igual ou inferior a 1,5 salario minimo
C6 Pudblica Negra/negro Sim Independente de renda

(pretal/preto,

parda/pardo) ou
Indigena (PPI)
C7 Publica Negra/negro Nao Independente de renda
(preta/preto,
parda/pardo) ou
Indigena (PPI)

C8 Publica Sim Independente de renda
C9 Publica - Nao Independente de renda
C10 | Acesso universal | - Sim Independente de renda

Fonte: elaborado pela autora conforme dados dos editais de processo seletivo do IFRS (2024).

Dentre as modalidades de ingresso, quatro dessas sao destinadas aos alunos
de baixa renda (C2, C3, C4 e C5). Com isso, os alunos que ingressam por baixa renda
podem automaticamente solicitar os beneficios do PNAES sem a necessidade de pas-
sar por avaliagao socioeconémica. Os demais ingressantes podem solicitar os bene-
ficios do PNAES, apods o ingresso, através de analise socioecondmica realizada pela
assistente social do Campus.

Para fins deste estudo, foram considerados como alunos beneficiarios do
PNAES os estudantes que dentro do periodo de analise 2014/1 até 2024/2 solicitaram,
pelo menos, uma vez o auxilio estudantil. Quanto a opgao de reserva de vaga, sera
levado em consideragao a vaga que o aluno indicou no momento da inscrigao para o
ingresso.

No que diz respeito aos cursos, foram analisados todos os cursos superiores
presenciais ofertados no Campus de Bento Gongalves: Bacharelado em Agronomia,
Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa, Licenciatura em

Matematica, Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Pedagogia-PARFOR, Tec-



79

nologia em Alimentos, Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Tec-

nologia em Horticultura, Tecnologia em Logistica e Tecnologia em Viticultura e Enolo-

gia.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados para este estudo foi realizada utilizando-se fontes e siste-
mas de informacgao disponibilizados pelo IFRS-Campus Bento Goncgalves. Primeira-
mente, foram acessados os bancos de dados institucionais Q-Académico (Sistema
Académico) e Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), que
contém informagdes detalhadas sobre o histérico académico dos estudantes, inclu-
indo dados de matricula, desempenho académico e situagao socioeconémica.

Além disso, foram consultados arquivos fisicos disponibilizados pelo setor fi-
nanceiro da instituicdo, os quais continham informagdes sobre a concessao e o paga-
mento dos auxilios aos estudantes, editais de processos seletivos e de oferta de au-
xilios, como permanéncia e moradia, e documentos disponiveis no site da instituicao,
os quais forneceram informacdes sobre as politicas de apoio e os critérios de conces-
sao desses beneficios.

Os arquivos analisados abrangem o periodo de 10 anos (2014-2014) e con-
tém dados de estudantes de graduagao matriculados exclusivamente na modalidade
presencial. Considerando que alguns estudantes cursaram mais de um curso ao longo
desse periodo e que a base de dados registra o status de cada aluno em todos os
periodos letivos em que esteve vinculado academicamente, adotou-se, para fins de
contagem nas analises, o critério de contabilizar como um novo estudante cada in-
gresso em curso distinto.

Complementarmente, a pesquisa utilizou dados secundarios extraidos do
Censo da Educacao Superior e da Plataforma Nilo Pecanha, ambos acessiveis online,
que possibilitaram uma analise comparativa sobre o perfil dos estudantes. Os dados
foram coletados, selecionados, organizados e codificados utilizando-se como ferra-
menta planilhas do Microsoft Office Excel.

A selegao das variaveis consideradas neste estudo fundamenta-se em pes-
quisas nacionais e internacionais que investigaram fatores associados a permanéncia,
ao éxito e a evasao no ensino superior. Trabalhos recentes tém destacado a relevan-

cia de aspectos socioeconémicos, demograficos, académicos e institucionais como
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determinantes das trajetorias estudantis. Nesse sentido, os estudos de Addison e Wil-
liams (2023), Ambiel, Cortez e Salvador (2021), Buenafo, Beletanga e Mancheno
(2023), Fior et al. (2022), Gonzalez-Nucamendi et al. (2023), Hadjar, Haas e Gewinner
(2023), Hoffmann, Nunes e Muller (2019), Lopes, Ribeiro e Lisboa (2023), Moura,
Mandarino e Silva (2020), Nierotka et al. (2023) e Saccaro, Franga e Jacinto (2019)
oferecem evidéncias empiricas que orientaram a definicdo das variaveis analisadas.
A fim de atender aos objetivos especificos do estudo foram selecionadas e

analisadas as variaveis apresentadas no Quadro 10.

Quadro 10 — Variaveis do estudo

(continua)
Objetivo especifico Variaveis Descricao
Matriculado

a) Quantificar os Transferido Externo
indices de evasao Transferido Interno
dos estudantes dos Trancado
cursos superiores . "
do IFRS - Campus Situagao da 03232538
Bento Gongalves, atricula
no periodo de
2014/1 a 2024/2

Idade De em anos - numeérica

Ingresso no

Curso

Sexo Feminino/Masculino

2014/1, 2014/2, 2015/1, 2015/2, 2016/1, 2016/2, 2017/1,
2017/2, 2018/1, 2018/2, 2019/1, 2020/1, 2021/1,
2021/2., 2022/1, 2022/2, 2023/1, 2023/3, 2024/1 e

Periodo Inicial do 2024/2', ~ . .
B Curso *No penoc_io 2020/2_ nao houve processo seletivo devido

b) Identificar os per- a pandemia da covid-19
fis sociodemografi-
cos, socioecondomi- Percentual de Percentual de presencga nas atividades académicas -
cos e académicos Frequéncia numeérica
mais associados a | Coeficiente de Métrica das notas em relagdo a carga horaria
evaséo rendimento

Curso Bacharelado em Agronomia

Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa
Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Pedagogia-PARFOR

Tecnologia em Alimentos

Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas
Tecnologia em Horticultura

Tecnologia em Logistica

Tecnologia em Viticultura e Enologia
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(continuagao)

Turno Diurno
Vespertino
Noturno
Cota de ingresso Acesso Universal
PCD
Renda
Cor/Raga
Renda familiar 0<RFP<=0,5
0,5<RFP<=1
1<RFP<=1,5
1,5<RFP<=2,5
2,5<RFP<=3,5
RFP>3,5
Escola de origem Publica/Privada
Cidade que re- Distancia de deslocamento até a sede do Campus
side
Cor/raca Brancos, pretos, pardos, indigenas e quilombolas
Beneficios do Auxilio Permanéncia
c) Propor elementos | PNAES Auxilio Moradia
que subsidiem a for-
mulagao de estraté-
gias institucionais
voltadas ao enfren-
tamento da evasao
e ao fortalecimento
da permanéncia e
do éxito estudantil

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Ademais, os indicadores de fluxo e qualidade da educacao superior, monito-
rados por orgaos como o INEP, o TCU e a Plataforma Nilo Peganha, conferem vali-
dade a operacionalizacado das variaveis adotadas. Assim, a analise realizada encon-
tra-se em consonancia com as politicas educacionais vigentes, o que possibilitou tes-
tar a hipotese central da pesquisa de que os beneficios do PNAES exercem influéncia

na permanéncia e no éxito académico dos estudantes.

3.4 PROCESSO DE ANALISE DE DADOS

Inicialmente, empregou-se a estatistica descritiva, com o objetivo de caracte-
rizar o perfil dos estudantes e identificar padrbes gerais nas variaveis investigadas.

Para caracterizar os perfis dos discentes contemplados e ndo contemplados
pelo Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), conduziu-se, uma analise
descritiva dos dados, esta etapa metodoldgica, realizada mediante o software estatis-
tico JASP (versao 0.19.3)
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Foram utilizadas medidas de frequéncia e proporgdes, permitindo uma visao
panoramica sobre a distribuicao dos discentes por situagao de matricula, faixa etaria,
sexo, raga/cor, distancia de residéncia, situagdo socioecondmica, desempenho aca-
démico, curso, turno, cota, escola de origem e recebimento de auxilios estudantis.
Essa etapa possibilitou compreender de forma ampla a composi¢cao da populagao e
mapear a trajetéria académica.

Na sequéncia, recorreu-se a técnicas de estatistica inferencial, embora a pes-
quisa utilize dados censitarios, abrangendo a totalidade dos estudantes dos cursos
superiores presenciais do IFRS - Campus Bento Gongalves no periodo analisado, a
utilizagcao de procedimentos inferenciais mostrou-se necessaria para compreender a
magnitude, a diregédo e a significancia estatistica das associagbes entre as variaveis
estudadas. O teste do Qui-quadrado foi aplicado para avaliar relagdes entre variaveis
categodricas, enquanto a ANOVA permitiu verificar diferencgas significativas nas médias
de desempenho académico entre grupos.

Para mensurar o impacto dos beneficios do PNAES no desempenho acadé-
mico, implementou-se uma analise comparativa dos indicadores de concluséo e eva-
sao entre os beneficiarios dos auxilios estudantis e os ndo beneficiarios.

Adicionalmente, o modelo de regressao logistica binaria foi utilizado para ve-
rificar a influéncia do auxilio estudantil na permanéncia e éxito.

O raio de deslocamento entre a residéncia e o campus foi estimado a partir
da informacao declarada pelos estudantes no sistema académico acerca da cidade
de residéncia. Para o calculo da distancia, utilizou-se a ferramenta Google Maps, con-
siderando o trajeto viario mais curto entre o centro urbano da cidade de origem e o
endereco do campus do IFRS — Bento Gongalves. Cabe destacar que essa forma de
mensuragao apresenta limitagdes, uma vez que o calculo considerou o centro urbano
da cidade de residéncia como ponto de partida, ndo contemplando as variagdes in-
traurbanas decorrentes de bairros mais afastados ou trajetos individuais percorridos
pelos estudantes. Além disso, ndo foram considerados fatores como tempo de deslo-
camento, condigdes de trafego ou a utilizagao de diferentes meios de transporte. As-
sim, os valores obtidos devem ser interpretados como uma estimativa aproximada da
distancia entre a residéncia e o campus.

Algumas variaveis precisaram ser agrupadas para o processo de analise de
dados, sao elas: situagdo de matricula, cota de ingresso, cidade de residéncia e be-

neficios do PNAES. As categorizacdes estdo apresentadas no Quadro 11.
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Quadro 11 — Variaveis agrupadas

(continua)

Variavel

Categorias originais

Categorias agrupadas

Situacao da
Matricula

Ativo

Concludente

Estagiario Concludente

Matricula com Vinculo Institucional
Projeto Final (concludente)

Ativo

Transferido Interno

Ativo

Formado
Concluido

Concluido

Cancelado

Cancelamento compulsoério
Evasao

Transferido externo

Evadido

Trancado

Trancado

Falecido

Falecido

Cota de Ingresso

-Ampla concorréncia

C1: Acesso universal é quando o
estudante nao se enquadra em ne-
nhum tipo de reserva de vagas e
concorre na classificagédo geral.

-Reserva de Vaga Escola Publica com
renda <= 1,5 SM por pessoa, autode-
clarado preto, pardo ou indigena

C3: Candidato que cursou integral-
mente o ensino fundamental (para
técnicos integrados e concomitan-
tes) ou ensino médio (para cursos
subsequentes e superiores de gra-
duacao) em escola publica, auto-
declarado negro (preto, pardo) ou
indigena, com renda familiar bruta
por pessoa igual ou inferior a 1,5
salario minimo.

-Reserva de Vaga Escola publica com
renda <= 1,5 SM por pessoa e Pessoa
com Deficiéncia

C4: Pessoa com Deficiéncia (PcD)
que veio de escola publica e tem
baixa renda.

-Ensino publico e renda inferior

-Reserva de Vaga Escola Publica
com renda <= 1,5 SM por pessoa
-Reserva de Vaga Escola Publica
com renda <= 1,5 SM por pessoa

C5: Candidato que estudou em es-
cola publica com renda familiar
igual ou inferior a 1,5 salario mi-
nimo.

-Ensino pubico, renda superior, preto,
pardo, indigena

-Alunos de Escola Publica, sem com-
provacao renda, autodeclarado preto,
pardo ou indigena

-Candidatos Sem comprovacéo renda,
autodeclarado preto, pardo ou indigena
-Preto, Pardo e Indigenas independen-
tes da escola de origem (PPIIEO)
-Reserva de Vaga Escola Publica com
renda > 1,5 SM por pessoa, autodecla-
rado preto, pardo ou indigena

C7: Candidato que estudou em es-
cola publica e é preto, pardo, qui-
lombola ou indigena (PPI), inde-
pendentemente de renda.
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(continuacéo)

Cota de Ingresso

- Ensino publico, renda superior e PcD
-Alunos de Escola Publica, sem com-
provagao renda, com deficiéncia
-Reserva de Vaga Escola Publica com
renda > 1,5 SM por pessoa e Pessoa
com Deficiéncia

C8: Pessoa com Deficiéncia (PcD)
que estudou em escola publica, in-
dependentemente de renda.

-Ensino publico e renda superior
-Alunos de Escola Publica, sem com-
provagao renda

-Reserva de Vaga Escola Publica com
renda > 1,5 SM por pessoa

C9: Candidato que cursou integral-
mente o ensino fundamental (para
técnicos integrados e concomitan-
tes) ou ensino médio (para cursos
subsequentes e superiores de gra-
duacdo) em escola publica, inde-
pendentemente de renda.

Reserva de Vaga para Pessoa com De-
ficiéncia

C10: Pessoa com Deficiéncia
(PcD) independentemente de ser
de escola publica ou da renda.

Distancia de deslo-
camento até o cam-
pus IFRS-BG

Cidade que reside

0—20 km: alunos locais

21-50 km: deslocamento diario
possivel

51-200 km: provavel necessidade
de moradia temporaria

200+ km: alunos de outras regides

Beneficios do
PNAES

Auxilio Permanéncia
Auxilio Moradia

0-(ndo recebe auxilio PNAES)
1-(recebe auxilio do PNAES)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

O préximo capitulo apresenta os resultados obtidos com as analises.
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4 RESULTADOS

A pesquisa utilizou registros de informagdes provenientes do banco de dados
institucional, abrangendo o periodo de ingresso dos estudantes de 2014/1 até 2024/2,
com um total de 3.425 estudantes analisados. As informacgdes consolidadas encon-

tram-se apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1 — Quantitativo da situagdo de matricula dos estudantes dos cursos superio-
res presenciais IFRS-BG (2014-2024)

Situagao de matricula Contagem de Situacdo de matricula Percentual
Ativo 961 28,06%
Concluido 611 17,84%
Evadido 1449 42,30%
Falecido 8 0,23%
Trancado 396 11,57%
Total geral 3425 100,00%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A distribuigao geral do corpo discente por situagéo de matricula revelou que a
maior parte dos alunos se encontrava na condicdo de evadido, o que representou
42,30% do total. Observou-se que 28,06% dos estudantes permaneceram com matri-
cula ativa e 11,57% com matricula trancada, enquanto apenas 17,84% concluiram o
Curso.

As taxas de evaséo, conclusao e permanéncia (ativos + trancados), apresen-
tadas nesta analise, foram calculadas conforme as orientagées do Documento Orien-
tador para a Superagéo da Evaséao e Retengao na Rede Federal (Brasil, c2014). Cada
coorte foi definida pelo ano letivo de ingresso e acompanhada até o ultimo ano dispo-
nivel de dados, identificando-se, ao final, a situagao de matricula de cada estudante.
Essa abordagem permitiu mensurar a propor¢ao de discentes que concluiram a inte-
gralizagao curricular, bem como quantificar o percentual de desligamentos ocorridos
antes da conclusao e o de alunos que permaneceram em situacéo ativa ou trancada
ao término do periodo de acompanhamento.

Conforme apresentado na Figura 6, apés um acompanhamento de dez anos
da coorte de ingressantes de 2014, verificou-se que 36,64% dos estudantes haviam

concluido o curso. A taxa de evasao nesse grupo foi de 61,21%, enquanto 1,72% dos
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estudantes permaneciam vinculados a instituicdo, seja na condi¢gao de matricula ativa,
seja de trancamento, ao final do periodo analisado.

Esse resultado indicou que, mesmo transcorrido um prazo significativamente
superior ao tempo meédio previsto para a integralizagao curricular, a concluséo da gra-
duacao néo foi alcangada pela maioria dos estudantes, reforgcando a necessidade de
atencao as especificidades institucionais que impactam a permanéncia e o éxito aca-
démico.

Figura 6 — Evolugao das taxas de evasao, conclusédo e permanéncia de acordo com

0 ano de ingresso dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Os dados do PNAES, analisados neste estudo a partir da variavel referente
ao recebimento ou n&o de auxilio estudantil, indicaram que, no periodo investigado
(2014-2024), 19,94% dos estudantes foram contemplados, enquanto 80,06% n&o re-
ceberam o beneficio. Esses dados sao apresentados na Tabela 2.
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Tabela 2 — Distribuigdo da situagao de matricula e quantitativos de auxilio estudantil
dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Situagao de Ma- Quantitativo de alunos com auxilio  Quantitativo de alunos sem auxilio

tricula estudantil estudantil
Ativo 198 763
Concluido 175 436
Evadido 237 1212
Falecido 1 7
Trancado 72 324
Total geral 683 2742

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Considerando a baixa representatividade do grupo de discentes falecidos e
por nao estarem relacionados aos objetivos desta dissertagao, a partir desta etapa, os
oito casos correspondentes foram excluidos das analises subsequentes, a fim de pre-
servar a significancia dos resultados.

Na sequéncia, os indicadores de situacdo de matricula serdo analisados em
relacédo ao perfil dos estudantes, considerando caracteristicas sociodemograficas, so-

cioecondbmicas e académicas.

4.1 DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

A compreensao do perfil sociodemografico dos estudantes é fundamental
para a analise da permanéncia e da evasao no ensino superior, uma vez que essas
variaveis podem influenciar significativamente a trajetéria académica (Addison; Willi-
ams, 2023; Cislaghi, 2008; Fior et al., 2022; Lopes et al. 2023; Nierotka et al. 2023;
Saccaro et al., 2019).

Nesta secdo, sao apresentados os resultados relativos as caracteristicas so-
ciodemograficas dos estudantes analisados, sdo essas variaveis: idade, sexo,
cor/raga e distancia entre a residéncia do estudante e o IFRS-Campus Bento Gongal-

Ves.

4.1.1 Idade

A distribuicdo etaria no momento de ingresso no curso apresentou uma média

de 26 anos. A variabilidade dos dados, medida pelo desvio padrao, foi de 9,3 anos, o
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que indicou uma dispersao moderada em torno da média e evidenciou a heterogenei-
dade das idades de ingresso. Os valores minimo e maximo (16 e 68 anos, respectiva-
mente) revelaram uma amplitude consideravel, abrangendo desde adolescentes até

individuos em idade mais avangada.

Figura 7 — Histograma densidade da idade dos estudantes no ingresso no curso su-
perior IFRS-BG (2014-2024)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise estatistica descritiva dos dados, apresentada na Tabela 3, demons-
trou diferengas significativas entre os grupos. Os estudantes concluidos apresentaram
idade média de ingresso significativamente menor (23,5 anos, DP = 8,18) em compa-

racao aos evadidos (26,9 anos, DP =9,19).

Tabela 3 — Distribuigdo da média de idade dos estudantes no ingresso do curso su-
perior IFRS-BG (2014-2024)

situacdo de matricula e idade de ingresso no curso

Ativo Concluido Evadido Trancado
Validos 961 611 1449 396
Média 25,66 23,50 26,92 28,01
Desvio padrao 9,51 8,18 9,19 9,92
Minimo 16,00 16,00 16,00 16,00
Maximo 65,00 60,00 68,00 67,00

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Para verificar se havia associagao estatistica entre as variaveis da pesquisa,
foi aplicado o teste inferencial do Qui-quadrado. Esse teste permitiu analisar se as
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variaveis categoricas estavam relacionadas. Adotou-se um nivel de significancia de
5% (p < 0,05), sendo consideradas estatisticamente significativas as associa¢des cujo
valor de p fosse inferior a esse limite (Luiz, 2024).

Foram analisados os percentuais de situagado de matricula por agrupamento
de faixa etaria conforme demonstrado na Tabela 4. O teste Qui-quadrado forneceu o
resultado de (X*(15) = 105,16, p < 0,001), o que indicou uma associacao estatistica-
mente significativa entre as variaveis selecionadas, demonstrando que a idade de in-

gresso no curso apresentou relacdo com o desfecho académico.

Tabela 4 — Distribuigao da situagao de matricula por faixa etaria dos estudantes dos
cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Faixa Etaria Inicio do Curso

Situagdo Matricula 16-25 26-35 36-45 46-55 56-65 66-75 Total

N Percentual N  Percentual N  Percentual N  Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 604 29,58% 210 24,45% 94 28,92% 38 24,05% 15 48,39% 0 0% 961 28,12%
Concluido 448  21,94% 100 11,64% 41 12,62% 21 13,29% 1 3,23% 0 0% 611  17,88%
Evadido 781  38,25% 446 51,92% 136 41,85% 72 45,57% 13 41,94% 1 50% 1449 42,41%
Trancado 209 10,24% 103 11,99% 54 16,62% 27 17,09% 2 6,45% 1 50% 396  11,59%
Total 2042 100% 859 100% 325 100% 158 100% 31 100% 2 100% 3417 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise evidenciou que a faixa etaria de ingresso exerceu influéncia signifi-
cativa sobre os desfechos académicos. Entre os estudantes mais jovens (16 a 25
anos), verificou-se a maior proporgéo de concluintes (21,94%), embora a evasao
ainda seja elevada (38,25%). Ja no grupo de 26 a 35 anos, os indices de evasao
alcangaram mais da metade dos ingressantes (51,92%), enquanto apenas 11,64%
concluiram. Nas faixas de 36 anos ou mais, a evasdo manteve-se sempre acima de
40%, com taxas de conclusdo bastante reduzidas (entre 12,62% e 13,29%).

Os estudantes acima de 56 anos praticamente n&o concluiram os cursos, com
predominancia de evaséo ou trancamento. Assim, constatou-se que, embora 0s mais
jovens tenham concentrado o maior numero absoluto de evadidos, proporcionalmente
apresentaram melhor desempenho em termos de concluséo, enquanto os ingressan-
tes mais velhos estiveram mais sujeitos a evasao indicando que essa faixa etaria en-

controu maiores barreiras para finalizar a graduagao.
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As Tabelas 5 e 6, apresentam os dados estatisticos descritivos da situagao

de matricula e recebimento de auxilio estudantil.

Tabela 5 — Distribuicdo da situacdo de matricula e recebimento de auxilio estudantil
por faixa etaria IFRS-BG (2014-2024)

Faixa Etaria Inicio do Curso

Situagdo Matricula 16-25 26-35 36-45

Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio

N Percentual N  Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 469  29,99% 135 28,24% 170 23,61% 40 28,78% 78 27,96% 16 34,78%
Concluido 317  20,27% 131 27,41% 74 10,28% 26 18,71% 30 10,75% 11 23,91%
Evadido 618 39,51% 163 34,10% 388 53,89% 58 41,73% 123 44,09% 13 28,26%
Trancado 160 10,23% 49 10,25% 88 12,22% 15 10,79% 48 17,20% 6 13,04%
Total 1564 100% 478 100% 720 100% 139 100% 279 100% 46 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Entre os estudantes mais jovens, de 16 a 25 anos, os beneficiarios do auxilio
apresentaram maior taxa de conclusao (27,41%) em comparagao aos néo beneficia-
rios (20,27%) e menor evaséo (34,10%) em relagao a (39,51%). No grupo de 26 a 35
anos, o contraste foi ainda mais evidente: os contemplados concluiram em 18,71%,
quase o dobro dos nao assistidos (10,28%), além de registrarem taxa de evasao infe-
rior (41,73%) quando comparados a 53,89%. Ja entre os ingressantes de 36 a 45
anos, o efeito do auxilio mostrou-se ainda mais expressivo, com uma taxa de conclu-
sdo de 23,91%, mais que o dobro dos nao beneficiarios (10,75%) e redugéo significa-

tiva da evaséo (28,26%). comparado a 44,09% nos estudantes n&o beneficiarios.

Tabela 6 — Distribuicao da situagdo de matricula e recebimento de auxilio estudantil
por faixa etaria IFRS-BG (2014-2024)

Faixa Etaria Inicio do Curso

Situagcao Matricula 46-55 56-65 66-75
Sem Auxilio Com Auxilio  Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio
N  Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 34 23,94% 4 25% 12 42,86% 3 100% 0 0% 0 0%
Concluido 14 9,86% 7 43,75% 1 3,57% 0 0% 0 0% 0 0%
Evadido 69 48,59% 3 18,75% 13 46,43% 0 0% 1 50% 0 0%
Trancado 25 17,61% 2 12,50% 2 7,14% 0 0% 1 50% 0 0%
Total 142 100% 16 100% 28 100% 3 100% 2 100% 0 0%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Na faixa etaria de 46 a 55 anos, a evasao foi o desfecho predominante entre

0s nao beneficiarios (48,59%), mas reduziu de forma expressiva entre os estudantes
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que receberam auxilio (18,75%). Em contrapartida, a conclusdo mostrou-se muito
mais elevada entre os assistidos (43,75%) em comparagdo aos n&o assistidos
(9,86%), evidenciando o impacto positivo direto do auxilio na finalizagdo do curso. Ja
os percentuais de alunos ativos permaneceram proximos (23,94% sem auxilio e 25%
com auxilio). Na faixa de 56 a 65 anos, os beneficiarios (n=3) apresentaram 100% de
permanéncia ativa, sem registros de evasao ou trancamento, enquanto entre os nao
beneficiarios prevaleceram a evaséao (46,43%) com apenas 3,57% de concluintes.
Por fim, na faixa de 66 a 75 anos (n=2), ndo houve registro de beneficiarios e
os dois estudantes estavam distribuidos entre evasao (50%) e trancamento (50%),
sem casos de concluséo.
A Tabela 7 apresenta a sintese da influéncia dos auxilios na conclusao e eva-

sao comparando-se 0s néo beneficiarios e beneficiarios.

Tabela 7 - Influéncia do auxilio estudantil na conclusao e evasao por faixa

etaria em pontos percentuais

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais (p.p)

Faixa Etaria Conclusao Evaséo
16-25 +7,14 -5,41
26-35 +8,43 -12,16
35-45 +13,16 -15,83
46-55 +33,89 -29,84
56-65 - -

66-75 - -

Nota: Valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise evidenciou que o auxilio estudantil exerceu efeito protetivo contra a
evasdo em todas as faixas etarias, embora os jovens (16 a 25 anos) tenham concen-
trado o maior numero de beneficiarios (70%) do total de contemplados, o impacto do
auxilio mostrou-se ainda mais decisivo entre os ingressantes em idade avangada.

Nas faixas acima de 36 anos, as diferengas entre beneficiarios e ndo benefi-
ciarios foram mais marcantes, com destaque para os 46 a 55 anos, em que a taxa de
conclusao dos assistidos foi mais de quatro vezes superior a dos nao beneficiarios
(43,75% frente a 9,86%) e a evasao reduziu drasticamente (18,75% em relagéo a
48,59%). Portanto, observa-se que o auxilio estudantil exerceu impacto mais expres-

sivo entre os estudantes de maior idade de ingresso, contudo, esse grupo foi menos
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contemplado pelas politicas de assisténcia, o que evidenciou uma lacuna na abran-

géncia dos auxilios estudantis.

4.1.2 Sexo

No perfil dos estudantes analisados, observou-se uma distribuicdo relativa-
mente equilibrada entre os sexos, com leve predominancia do sexo feminino (51,82%)
em relacédo ao masculino (48,18%).

Ao se analisar os desfechos académicos segundo o sexo, identificou-se dife-
rentes distribuicdes. Os homens apresentaram maior proporg¢ao de evasao (46,14%)
em comparagao as mulheres (38,94%). Além disso, verificou-se que o indice de tran-
camento entre as mulheres superou em 3,12 pontos percentuais em relagao aos ho-
mens. Por outro lado, as mulheres demonstraram uma taxa de conclus&o superior
(19,58%) em relagcao aos homens (16,05%), evidenciando uma diferenca significativa
nos desfechos académicos entre os sexos.

A aplicagédo do teste do Qui-quadrado indicou uma associagao estatistica-
mente significativa entre as variaveis situagao da matricula e sexo (x*(3) = 23,66; p <
0,001). Esse resultado sugeriu que a distribuicdo das frequéncias de evasao e con-
clusao diferiu de forma significativa entre os grupos masculino e feminino. Os dados

estao apresentados na Tabela 8.

Tabela 8 — Distribuicao da situagdo de matricula e sexo dos estudantes dos cursos
superiores IFRS-BG (2014-2024)

Sexo
Feminino Masculino Total

Situagcao de matricula N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 503 28,39% 458  27,84% 961 28,12%
Concluido 347 19,58% 264 16,05% 611 17,88%
Evadido 690 38,94% 759  46,14% 1449 42,41%
Trancado 232 13,09% 164 9,97% 396 11,59%
Total 1772 100% 1645 100% 3417 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).
Considerando que as condi¢gdes de permanéncia se manifestaram de forma

distinta entre homens e mulheres, a investigag¢ao da distribuicao dos auxilios estudan-
tis entre homens e mulheres permitiu identificar possiveis assimetrias no acesso as

politicas de apoio.
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A Tabela 9 apresenta os dados da distribuicao dos auxilios estudantis entre

0OS S€eXO0s.

Tabela 9 — Distribuigdo dos auxilios estudantis por grupo feminino e masculino dos
estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Sem auxilio Com auxilio Total
Sexo N Percentual N Percentual N Percentual
Feminino 1330 48,63% 442 64,81 1772 51,86%
Masculino 1405 51,37% 240 35,19% 1645 48,14%
Total 2735 100% 682 100% 3417 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Verificou-se, entre os estudantes que nao receberam auxilio, uma distribuicao
por sexo relativamente equilibrada, com 48,63% de mulheres e 51,37% de homens.
Em contraste, no grupo de estudantes que receberam auxilio, ocorreu uma acentuada
predominancia feminina: 64,81% dos beneficiarios eram mulheres, enquanto apenas
35,19% eram homens. Essa diferenga resultou em uma razdo de aproximadamente
1,84 mulheres para cada homem entre os beneficiados.

O teste do Qui-quadrado foi aplicado para avaliar a associagao entre as vari-
aveis sexo e recebimento de auxilio. Os resultados indicam uma associagao estatisti-
camente significativa (x3(1) = 57,25; p < 0,001), permitindo concluir que houve dife-
renga expressiva na proporgao entre homens e mulheres no que se refere ao acesso
aos auxilios estudantis.

Os dados apresentados na Tabela 10 demonstram que o recebimento de au-
xilio estudantil esteve associado a melhores indicadores académicos para ambos 0s
sexos, refletindo em um aumento significativo nas taxas de conclusao (acréscimo de
9,5 pontos percentuais entre mulheres e 9,0 entre homens) e na redugédo da evasao

(diminuicéo de 10,6 pontos percentuais entre mulheres e 5,2 entre homens).
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Tabela 10 - Distribuicdo da situacdo da matricula, sexo e auxilio estudantil dos estu-
dantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Sexo

Feminino Masculino

Sem auxilio Com auxilio Sem auxilio Com auxilio
Situacao de matricula N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 370 27,82% 133 30,09% 393  27,97% 65 27,08%
Concluido 229  17,22% 118 26,70% 207 14,73% 57 23,75%
Evadido 553 41,58% 137 31,00% 659 46,90% 100 41,67%
Trancado 178 13,38% 54  12,22% 146 10,39% 18  7,50%
Total 1330 100% 442 100% 1405 100% 240 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Dessa forma, pode-se afirmar que tanto o sexo quanto o acesso ao auxilio
estudantil exerceram influéncia significativa sobre os desfechos académicos no IFRS-
Campus Bento Gongalves. De um lado, verificou-se que as mulheres apresentaram
desempenho relativamente mais favoravel do que os homens, com maior proporgéo
de conclusdo e menor indice de evasido, embora tenham registrado taxas mais eleva-
das de trancamento.

De outro, a distribuicdo dos auxilios estudantis evidenciou uma assimetria im-
portante, marcada pela predominancia feminina entre os beneficiarios, o que sugere
maior aderéncia das mulheres as politicas de apoio institucional. Ademais, os resulta-
dos demonstraram que o recebimento de auxilio esteve associado a melhorias ex-
pressivas nas trajetdrias académicas de ambos os sexos, traduzidas em elevagéo das

taxas de concluséao e redugao da evasao

4.1.3 Cor/raga

A analise da variavel cor/raca revelou uma predominancia significativa de es-
tudantes que se autodeclararam brancos, representando (81,53%) do total, seguida
de estudantes autodeclarados pardos (12,32%) e pretos (3,42%). Os demais grupos
apresentaram participagdes muito reduzidas: indigenas (0,32%), amarelos (0,20%) e

aqueles sem informacao registrada (2,19%).
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Esses dados evidenciaram uma composigao racial homogénea, com ampla
maioria de estudantes autodeclarados brancos, o que resultou em uma sub-represen-
tacado dos demais grupos raciais no contexto académico da instituicdo. Na Tabela 11,

sdo apresentados os dados de distribuicdo de matricula por cor/raga.

Tabela 11 — Distribui¢cao da situagdo de matricula por cor/raga dos estudantes dos
cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Cor/Raca

Amarela Branca Indigena Sem Inf. Parda Preta Total
Situagao de Matricula N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 4 57,14% 811 29,11% 3 27,27% 12 16,00% 101 23,99% 30  25,64% 961 28,12%
Concluido 0 0,00% 523 18,77% 0 0,00% 15  20,00% 59 14,01% 14 11,97% 611 17,88%
Evadido 2  2857% 1139  40,88% 7 63,64% 41 54,67% 198  47,03% 62 52,99% 1449  42,41%
Trancado 1 14,29% 313 11,23% 1 9,09% 7 9,33% 63 14,96% 11 9,40% 396 11,59%
Total Geral 7 100% 2786 100% 11 100% 75 100% 421 100% 117 100% 3417 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Ao se analisar a relagido entre composicao racial e situagado da matricula, ob-
servou-se que o grupo de estudantes autodeclarados brancos apresentou maior pro-
porgao de conclusao quando comparado aos outros grupos raciais

Os estudantes autodeclarados pretos e pardos evidenciaram desvantagens
comparativas. A soma das taxas de evasao e trancamento entre esses grupos ultra-
passou 60%, com indices de conclusao inferiores aos observados no grupo de estu-
dantes autodeclarados brancos.

O grupo de estudantes indigena, em particular, apresentou a mais alta taxa
de evaséo proporcional (63,64%) e nao registrou nenhum estudante concluinte. De
maneira semelhante, no grupo de estudantes autodeclarados amarelos — com apenas
sete estudantes no total —, 28,57% evadiram, 14,29% trancaram, e nenhum concluiu.
O numero reduzido de individuos nesses dois grupos impediu generalizagdes estatis-
ticas mais significativas. Ja entre os estudantes que ndo informaram sua cor/raga,
54,67% evadiram, 20% concluiram e 16% estao ativos.

Ao estabelecer uma relagao entre os percentuais nos diferentes grupos, veri-
ficou-se que estudantes autodeclarados brancos apresentaram melhores indicadores
de permanéncia e éxito, enquanto estudantes autodeclarados pretos, pardos e indi-
genas registraram taxas mais elevadas de evasao e menores indices de conclusao,
evidenciando desigualdades persistentes no acesso, na permanéncia € no sucesso

no ensino superior.
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Comparando os grupos raciais com maior proporgao de estudantes (brancos,
pardos e pretos), verificou-se uma associagao estatisticamente significativa entre as
variaveis cor/raga e situagcdo de matricula, conforme o teste Qui-quadrado (X?*(6) =
22,32; p = 0,001); ou seja, as proporgdes de estudantes ativos, concluintes, evadidos
e trancados variaram de forma significativa entre os diferentes grupos raciais.

A analise estatistica descritiva apresentada na Tabela 12 demonstrou que es-
tudantes autodeclarados brancos apresentaram maiores percentuais de permanéncia
e de conclusdao em comparagao aos estudantes autodeclarados pretos e pardos. As-
sim, os resultados indicaram que estudantes autodeclarados pretos e pardos enfren-
taram maiores dificuldades para permanecer e concluir seus cursos, quando compa-

rados aos estudantes autodeclarados brancos.

Tabela 12 — Distribuicao da situagdo de matricula por cor/raga dos estudantes dos
cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Cor/raga

Branca Parda Preta Total
Situagéo de matricula N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 811 29,11% 101 23,99% 30 25,64% 942 28,34%
Concluido 523 18,77% 59 14,01% 14 11,97% 596 17,93%
Evadido 1139 40,88% 198 47,03% 62 52,99% 1399 42,09%
Trancado 313 11,23% 63 14,96% 11 9,40% 387 11,64%
Total 2786 100% 421 100% 117 100% 3324 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise estatistica realizada entre as variaveis cor/raca e recebimento de
auxilio estudantil apresentou um resultado de (X*(2) = 45,41; p < 0,001), evidenciando

uma associacgao estatisticamente significativa entre as referidas variaveis.



97

Figura 8 - Distribuicdo proporcional de auxilios estudantis por raga/cor dos estudan-
tes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Percentual (%)

Cor/raga

W % Sem Auxilio ® % Com Auxilio

Fonte: elaborada pela autora (2025).

As proporgoes de distribuicao de auxilio estudantil indicadas na Figura 8, su-
geriram que a politica de assisténcia estudantil atuou de forma mais incisiva na am-
pliacdo do suporte a grupos historicamente em situagdo de maior vulnerabilidade so-
cial, refletindo um direcionamento compativel com principios de equidade racial e in-
clusao no ensino superior.

A andlise da relacdo da influéncia do auxilio estudantil e distribuicdo acadé-
mica foi realizada nos grupos raciais mais representativos (brancos, pardos e pretos),

conforme apresentado na Tabela13.

Tabela 13 — Distribuigao da situacdo de matricula por cor/raca e recebimento de au-

xilio estudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

cor/raga

Brancos Pardos Pretos

Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio  Sem Auxilio  Com Auxilio

Situagao de Matricula N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 662 28,95% 149 29,86% 68 21,66% 33 30,84% 18 25,71% 12 25,53%
Concluido 383 16,75% 140 28,06% 41 13,06% 18 16,82% 4 5,71% 10 21,28%
Evadido 979  42,81% 160 32,06% 155  49,36% 43  40,19% 42 60% 20 42,55%
Trancado 263 11,50% 50 10,02% 50 1592% 13 12,15% 6 8,57% 5 10,64%
Total 2287 100% 499 100% 314 100% 107 100% 70 100% 47 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Ao se analisar a situagao académica dos estudantes néo beneficiarios, obser-
VOou-se que o grupo de estudantes autodeclarados pretos apresentou a maior taxa de
evasao (60,00%) e a menor taxa de conclusao (5,71%), enquanto os estudantes par-
dos registraram o maior percentual de trancamento (15,92%). Em contrapartida, entre
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os beneficiarios do auxilio estudantil, constatou-se, de maneira consistente, aumento
nas taxas de conclusao e redugao nas taxas de evasdo em todos os grupos raciais,

conforme apresentado na Tabela 14.

Tabela 14 - Influéncia do auxilio estudantil na conclusao e evasao por

cor/raga em pontos percentuais

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais (p.p)

Cor/Raga Conclusao Evasao
Brancos +11,31 -10,75
Pardos +3,76 -9,17
Pretos +15,57 -17,45

Nota: Valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio.
Fonte: elaborada pela autora (2025).

Apresentado sobre cor/raca, passa-se a falar sobre o fator distancia.

4.1.4 Distancia entre residéncia e o IFRS-Campus Bento Gongalves

Ao se analisar a relagao entre a distancia da residéncia dos estudantes em
relagdo ao campus e a permanéncia no curso, verificou-se que a maioria (75,36%)
residia a menos de 20 km da instituigao, configurando um perfil majoritariamente local.
Os estudantes que moravam entre 21 e 50 km, faixa compativel com deslocamentos
diario, representaram (15,19%) do total. Ja os discentes com possivel necessidade de
moradia temporaria, por residirem entre 51 e 200 km ou a mais de 200 km, correspon-
deram a 9,46%.

A aplicagdo do teste do Qui-quadrado indicou uma associagao estatistica-
mente significativa entre a variavel distancia da residéncia até o campus e a situagao
de matricula (x3(9) = 41,56; p < 0,001), evidenciando que a proximidade geografica
influenciou os desfechos académicos.

A Tabela 15 apresenta os dados de distribuicdo de situagdo de matricula e

distancia até o IFRS-Campus Bento Gongalves.
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Tabela 15 — Distribuicdo da situagao de matricula e distancia de deslocamento dos

estudantes dos cursos superiores até o IFRS-BG (2014-2024)

Distancia de deslocamento até o campus

0-20 km 21-50 km 51-200 km 200+ km
Situacao de matricula N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 741 28,78% 136 26,20% 66 29,60% 18 18%
Concluido 431 16,74% 125 24,08% 38 17,04% 17 17%
Evadido 1073 41,67% 211 40,66% 108 48,43% 57 57%
Trancado 330 12,82% 47 9,06% 11 4,93% 8 8%
Total 2575 100% 519 100% 223 100% 100 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Observou-se que entre os estudantes residentes no raio de 0 a 20 km a taxa
de evasao foi 41,67 %, valor ligeiramente inferior a média institucional (42,30%). Nesse
grupo, destacou-se o maior percentual de trancamentos (12,82%), o que pode indicar
que a proximidade geografica favoreceu a opgéo por uma interrupgéo temporaria em
detrimento da evasao definitiva.

No intervalo de 21 a 50 km, observou-se o melhor desempenho académico,
com a maior taxa de conclusao (24,08%), superior a meédia geral de 17,88%, e a menor
taxa de evasao (40,66%), sugerindo que essa faixa de distancia pode representar um
equilibrio entre proximidade e condi¢gdes adequadas de permanéncia.

De forma oposta, os estudantes que residiam entre 51 e 200 km apresentaram
taxa de evasédo elevada (48,43%) e um baixo indice de trancamento (4,93%), indi-
cando uma tendéncia mais acentuada a evasao definitiva. Por fim, o grupo que residia
a mais de 200 km do campus registrou o pior desempenho, com a taxa de evasao
mais alta (57,00%) e a menor propor¢ao de matriculas ativas (18,00%), embora a taxa
de concluséo (17,84%) tenha permanecido proxima a média institucional.

Para compreender a relagao entre a localizagdo geografica dos estudantes e
0 acesso as politicas de assisténcia estudantil, foi analisada a associacao entre a dis-
tancia da residéncia ao campus e o recebimento de auxilio, considerando as diferen-
tes faixas de deslocamento. A analise inferencial entre as variaveis distancia entre a
residéncia e o campus e recebimento de auxilio estudantil revelou-se estatisticamente
significativa (x* (3) = 8,57; p = 0,04).
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Figura 9 - Distribuicao proporcional de auxilios estudantis por distancia de desloca-

mento dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Percentual (%)

Distancia

B % Sem Auxilio ® % Com Auxilio

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Os resultados evidenciam que a concessao de auxilio estudantil esteve mais
concentrada entre os estudantes que residiam em maiores distancias do campus.

De forma geral, o recebimento de auxilio estudantil esteve associado a me-

Ihorias nos indicadores de conclusdo e evasao em todas as faixas de distancia da

residéncia ao campus, particularmente para aqueles estudantes que residiam mais

distantes do campus. Esse resultado indicou que a politica de assisténcia estudantil

desempenhou um papel estratégico na mitigagdo dos impactos da distancia geogra-

fica sobre a trajetoria académica. Os dados sao apresentados na Tabela 16.

Tabela 16 - Distribuicdo situagao de matricula, distancia e auxilio estudantil dos es-
tudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Distancia de deslocamento até o campus

0-20 Km 21-50 Km 51-200 Km 200 Km ou +

Com Auxilio Sem Auxilio  Com Auxilio Sem Auxilio  Com Auxilio Sem Auxilio  Com Auxilio  Sem Auxilio

Situagéo de Matricula N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 152 30,22% 589 28,43% 24 25,26% 112 26,42% 15 25,86% 51 30,91% 7 26,92% 11 14,86%
Concluido 116 23,06% 315 15,20% 34 35,79% 91 21,46% 17 29,31% 21 12,73% 8 30,77% 9 12,16%
Evadido 177 3519% 896  43,24% 26 27,37% 185  43,63% 24  41,38% 84 50,91% 10 38,46% 47 63,51%
Trancado 58 11,53% 272 13,13% 11 11,58% 36 8,49% 2 3,45% 9 545% 1 3,85% 7 9,46%
Total 503 100% 2.072 100% 95 100% 424 100% 58 100% 165 100% 26 100% 74 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Em relagdo aos trancamentos de matricula, observou-se menor incidéncia en-

tre os estudantes beneficiarios de auxilio estudantil em comparacao aqueles que nao



101

receberam o beneficio. Contudo, na faixa de 21 a 50 km, o recebimento do auxilio
estudantil aumentou em 3,09 pontos percentuais o trancamento, o que pode indicar a
utilizagado do trancamento como estratégia alternativa a evaséo.

A propor¢cdo combinada de estudantes ativos e concluintes foi significativa-
mente superior entre os beneficiarios (54,7%) em comparagao aos nao beneficiarios
(43,9%), representando uma diferenga de 10,8 pontos percentuais. Esse padrao foi
acompanhado por uma reducgao proporcional nas taxas de evasio, que passaram de
44 .3% entre os nao beneficiarios para 34,8% entre aqueles com acesso ao auxilio,
esses resultados indicaram que os estudantes beneficiarios de auxilios apresentaram
menor incidéncia de evasao e maior persisténcia académica.

A Tabela 17 apresenta o impacto do auxilio estudantil na conclusao e evasao

em todas as faixas de distancias analisadas.

Tabela 17 - Influéncia do auxilio estudantil na conclusao e evasao por distan-

cia de deslocamento em pontos percentuais

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais (p.p)

Distancia Conclusao Evasao
0-20Km +7,86 -8,05
21-50Km +14,33 -16,26
51-200Kkm  +16,58 -9,53
200Km ou + +18.61 -25,05

Nota: valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborado pela autora (2025).

Os resultados evidenciaram que o auxilio estudantil teve papel fundamental
para a permanéncia académica, sobretudo entre os estudantes que residiam a maio-
res distancias do campus. O apoio mostrou-se associado a maiores indices de con-
clusao tanto para aqueles que realizavam deslocamentos diarios quanto para os que
precisaram migrar e fixar residéncia em Bento Gongalves, enfrentando custos adicio-
nais de moradia, alimentagao e transporte. Assim, a politica de assisténcia estudantil
revelou-se estratégica para mitigar desigualdades decorrentes da distancia geografica
e assegurar condicbes mais equitativas de permanéncia, evitando que tais fatores se

configurassem como determinantes do abandono.
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4.2 DADOS SOCIOECONOMICOS

Dentre as variaveis investigadas em estudos sobre a evasao no ensino supe-
rior, aquelas de natureza socioeconémica tém se destacado pela sua relevancia na
compreensao das desigualdades que marcam as trajetérias académica. Von Hippel e
Hofflinger (2020) defendem a analise de dados socioeconémicos dos estudantes
desde o momento do ingresso nos cursos superiores como parte de estratégias pre-
ditivas para identificar estudantes em risco de evasao e implementar intervengdes
mais eficazes.

Segundo Ambiel et al. (2021), dificuldades financeiras estdo entre os princi-
pais motivos apontados por estudantes que consideram abandonar o ensino superior.
Lopes et al. (2023) alegam que o ingresso por cotas, embora contribua para ampliar
0 acesso, nao garante por si s6 a permanéncia, sendo necessario acompanhar as
condi¢des socioecondmicas dos cotistas ao longo do curso.

Considerando esse contexto, esta secao apresenta os resultados da analise
de duas variaveis socioeconémicas, cota de ingresso e renda familiar, com o propésito
de avaliar sua relagdo com os indices de evasao e permanéncia dos estudantes nos

cursos superiores contemplados neste estudo.

4.2.1 Cota de ingresso

A distribuicdo dos estudantes dos cursos superiores segundo a categoria de
ingresso por cota evidenciou a predominancia da ampla concorréncia (C1), que con-
centrou 78,14% do total de matriculas. As demais modalidades de reserva de vagas
apresentaram participagao proporcionalmente menor, destacando-se a C9 (escola pu-
blica), com 9,89%, e a C5 (escola publica com renda familiar per capita < 1,5 salario
minimo), com 7,49%.

As categorias que combinaram critérios de renda, escola publica e pertenci-
mento a grupos especificos, como pretos, pardos e indigenas (PPI) ou pessoas com
deficiéncia (PcD), apresentaram percentuais mais reduzidos, variando entre 0,18% e
1,99%. Esses dados demonstraram que a maior parte dos estudantes ingressou pela
ampla concorréncia, enquanto a participagao nas modalidades de a¢des afirmativas,

voltadas a grupos historicamente vulneraveis, foi proporcionalmente menor.
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Tabela 18 — Quantitativo de estudantes de acordo com a cota de ingresso IFRS-BG
(2014-2024)

Cota Total

N Percentual
C1-ampla concorréncia 2670 78,14%
C3-PPl+escola publica+RFP<1,5SM 65 1,90%
C4-PcD+escola publica+tRFP<1,5SM 6 0,18%
C5-escola publica+tRFP<1,5SM 256 7,49%
C7-PPl+escola publica 68 1,99%
C8-PcD+escola publica 7 0,20%
C9-escola publica 338 9,89%
C10-PcD 7 0,20%
Total 3417 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Para ampliar a compreensao sobre o perfil académico dos estudantes, anali-
sou-se a relagao entre a modalidade de ingresso por cotas e os resultados de perma-
néncia ou evasao. A analise dos indicadores académicos evidenciou padrdes distintos
entre os diferentes grupos de cotas, sugerindo que o tipo de ingresso pode influenciar
o0 desempenho e a trajetéria académica.

A aplicagao do teste do Qui-quadrado confirmou essa percepc¢ao, indicando
uma associagao estatisticamente significativa entre as variaveis situacdo de matricula
e cota de ingresso (x*(21) = 44,76; p < 0,05). Esse resultado demonstrou que a distri-
buicao das situagdes académicas variou de forma dependente do grupo de cotas ao
qual os estudantes pertenciam.

A Tabela 19 apresenta a distribuicao da situagao de matricula conforme a cota

de ingresso, ilustrando essas diferencgas.

Tabela 19 — Distribuigao da situagdo de matricula por cota de ingresso dos estudan-
tes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Situagao por Cota

Situagao de Matricula C1 C3 C4 C5 C7 C8 C9 C10 Total

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 743 2183% 17 2615% 1 16,67% 66 2578% 15 22,06% 2 2857% 116 3432% 1 1429% 961 28,12%
Concluido 49 16,82% 12 1846% 0 0% 62 2422% 10 1471% 0 0% 76 2249% 2 2857% 611 17,88%
Evadido 1184 4434% 28 43,08% 4 66,67% 93 3633% 32 47,06% 3 4286% 102 30,18% 3 42,86% 1449 4241%
Trancado 24 101% 8 123% 1 1667% 35 1367% 11 1618% 2 2857% 44 13,02% 1 1429% 396 11,59%
Total 2670 100 % 65 100% 6 100% 256 100% 68 100% 7 100 % 338 100% 7 100% 3417 100 %

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Os grupos C4, C8 e C10, correspondentes as categorias de ingresso destina-
das a estudantes com deficiéncia (PcDs), representaram menos de 1% do total de
discentes analisados. No conjunto dessas categorias, destacou-se que nenhum estu-
dante pertencente aos grupos C4 e C8 concluiu o curso, sendo que, entre os ingres-
santes por essas modalidades, no grupo C4, dos seis estudantes ingressantes, quatro
evadiram, o que correspondeu a 66,67% do total e no grupo C8, composto por sete
estudantes, observou-se evasado em trés casos, representando 42,86%. Esses dados
evidenciaram a elevada vulnerabilidade a evaséo entre os estudantes PcDs, ainda
que em grupos de pequena representatividade.

As categorias C3 e C7, destinadas a estudantes autodeclarados pretos, par-
dos e indigenas, apresentaram indices elevados de evaséo, com 43,08% e 47,06%,
respectivamente, além de baixas taxas de conclusdo. A categoria C3 apresentou um
panorama levemente mais favoravel no que se refere a proporgéo de estudantes com
matricula ativa e menor incidéncia de trancamentos, o que pode indicar a influéncia
de suporte institucional, uma vez que os estudantes ingressantes pela categoria C3
sdo elegiveis desde o inicio do curso aos beneficios do PNAES, o que pode ter con-
tribuido para esses resultados.

Dentre as categorias de cotas com maior representatividade, destacaram-se
as categorias C1, C5 e C9. Essas trés modalidades de ingresso concentraram o maior
numero de estudantes e, embora tenham apresentado variagées nos indicadores de
permanéncia e trancamento, compartilharam elevados indices de evaséo.

No que tange as taxas de conclusao, observou-se que as categorias C5 e C9,
destinadas a estudantes provenientes exclusivamente de escolas publicas, apresen-
taram desempenhos ligeiramente superiores ao da categoria C1. Entretanto, os indi-
ces de conclusdo permaneceram baixos em todas as categorias analisadas, com me-
nos de 25% dos estudantes ingressantes finalizando o curso.

A categoria C9 destacou-se por apresentar o maior percentual de estudantes
com matricula ativa (34,32%). Em relagao ao trancamento de matricula, observou-se
que os estudantes das categorias C5 e C9 apresentaram proporgdes ligeiramente su-
periores a verificada na categoria C1.

Das modalidades de ingresso analisadas, trés foram destinadas a estudantes
oriundos de familias com RFP<1,5SM (C3, C4 e C5). Dentre essas, a categoria C5
apresentou o maior percentual de cobertura de auxilios estudantis, alcangcando 213
alunos (31,23%).
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No grupo C3, ainda que com menor representatividade, verificou-se que 52
(7,62%) dos estudantes foram contemplados com algum tipo de auxilio. No grupo C4,

composto por estudantes PcDs, 4 estudantes (0,59%) receberam auxilio estudantil.

Figura 10 — Distribuigao proporcional de auxilios estudantis por cota de ingresso dos
estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise das categorias de cotas e das proporc¢des de recebimento de auxilio
estudantil revelou que o critério de renda é o principal fator que determina quem é
beneficiado pelo PNAES.

As cotas C5, C4 e C3, voltadas a estudantes de escolas publicas com renda
per capita de até 1,5 salario minimo, concentram as maiores propor¢oes de auxilio,
evidenciando maior vulnerabilidade socioeconémica. Ja as cotas C1, C7 e C9, que
nao possuem recorte de renda, apresentam menor proporc¢ao de beneficiarios, mesmo
quando incluem marcadores étnico-raciais ou pessoas com deficiéncia. A cota 10 re-
presenta um perfil atipico, em que o recebimento de auxilio ndo decorre diretamente
da renda, mas sim possivelmente das dificuldades concretas associadas a deficiéncia.

A Cota C8, por nado apresentar nenhum estudante contemplado, foi excluida
da analise de associagao entre as variaveis situagdo da matricula, cota de ingresso e
recebimento de auxilio estudantil, a fim de preservar a representatividade estatistica
dos resultados.

Com o objetivo de avaliar a relagéo entre a modalidade de ingresso por cotas

€ 0 acesso as politicas de assisténcia estudantil, aplicou-se o teste do Qui-quadrado,
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cujo resultado (x2 (18) = 41,74; p < 0,001) evidenciou associagao estatisticamente
significativa entre as variaveis cota de ingresso e recebimento de auxilio.
A Tabela 20 apresenta a distribuicdo da situagdo de matricula por cota de

ingresso C1, C3, C4 e C5 e recebimento de auxilios estudantil.

Tabela 20 - Distribuicdo da situagao de matricula por cota de ingresso e recebimento

de auxilio estudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024).

Cotas

Situagdo Matricula agrupado C1 C3 C4 C5

Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio  Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio  Com Auxilio

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N  Percentual
Ativo 632 27,49% 111 29,92% 1 7,69% 16 30,77% 0 0% 1 25% 8 18,60% 58 27,23%
Concluido 348 15,14% 101 27,22% 4 30,77% 8 15,38% 0 0% 0 0% 10 23,26% 52 24,41%
Evadido 1059 46,06% 125 33,69% 7 53,85% 21 40,38% 1 50% 3 75% 20 46,51% 73 34,27%
Trancado 260 11,31% 34 9,16% 1 7,69% 7 13,46% 1 50% 0 0% 5 11,63% 30 14,08%
Total 2299 100% 371 100% 13 100% 52 100% 2 100% 4 100% 43 100% 213 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A Tabela 21 apresenta a distribuicdo da situagdo de matricula por cota de

ingresso C7, C9 e C10 e recebimento de auxilios estudantil.

Tabela 21— Distribuigdo da situagdo de matricula por cota de ingresso e recebimento

de auxilio estudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024).

Cotas

Situagéo Matricula agrupado Cc7 C9 C10
Sem Auxilio Com Auxilio  Sem Auxilio Com Auxilio  Sem Auxilio Com Auxilio

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 13 22,41% 2 20% 106 34,30% 10 34,48% 1 25% 0 0%
Concluido 7 12,07% 3 30% 67 21,68% 9 31,03% 0 0% 2 66,67%
Evadido 28 48,28% 4 40% 92 29,77% 10 34,48% 2 50% 1 33,33%
Trancado 10 17,24% 1 10% 44 14,24% 0 0% 1 25% 0 0%
Total 58 100% 10 100% 309 100% 29 100% 4 100% 3 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A partir dos dados apresentados nas Tabela 20 e 21, foi possivel verificar que
o recebimento de auxilio estudantil esteve associado a melhores indicadores de per-
manéncia.

Nas cotas de ampla concorréncia e nas que nao possuem recorte de renda,
como C1, C7, C9 e C10, predominam percentuais mais elevados de evasao entre os
estudantes sem auxilio. Na Cota 1 (acesso universal), por exemplo, 46,06% dos alu-

nos sem apoio financeiro evadiram, enquanto entre os beneficiarios esse indice caiu
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para 33,69%, acompanhado de aumento nos percentuais de conclusao de 15,14%
para 27,22%. A Cota C7, que reune estudantes de escola publica autodeclarados pre-
tos, pardos ou indigenas seguiu ha mesma diregao a evasao entre os beneficiarios foi
menor e ocorreu o aumento da concluséo.

A cota C9 (escola publica) apresentou um comportamento singular. Nesse
grupo, o percentual de evasédo entre os beneficiarios (34,48%) foi ligeiramente supe-
rior ao dos nao beneficiarios (29,77%). Por outro lado, destacou-se na situagéo aca-
démica de trancamentos de matricula, que ocorreu exclusivamente entre os estudan-
tes sem auxilio (14,24%), nao sendo registrado nenhum caso entre os beneficiarios.

Na C3, a proporgao de alunos ativos sobe de 7,69% (sem auxilio) para 30,77%
(com auxilio), e a evasao cai de 53,85% para 40,38%. Na C5, a evasdo diminui de
46,51% para 34,27%, acompanhada de crescimento nos percentuais de conclusao e
matricula ativa.

Esse resultado sugeriu um possivel efeito protetivo do auxilio, ao oferecer
condi¢cbes minimas para a permanéncia do estudante no curso, ainda que o processo

de conclusdo ndo tenha sido consolidado em todos os casos.

Tabela 22 — Influéncia do auxilio estudantil na conclusao e evasao por cota

em pontos percentuais

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais

(p-p)
Cotas Concluséao Evaséo
C1-ampla concorréncia +12,08 -12,37
C3-PPl+escola publica+RFP<1,5SM -15,39 -13,47
C4-PPI + Escola Publica + Renda até 1,5
SM 0 +25
Cb5-escola publica+tRFP<1,5SM +1,15 -12,24
C7-PPl+escola publica +17,93 -8,28
C9-escola publica +9,35 +4,71
C10-PCD +51,53 -16,67

Nota: valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam reducgéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborado pela autora (2025).

Entre os beneficiarios, verificou-se aumento das taxas de conclusao nas cotas
C1, C5, C7, C9 e C10 em comparacao aos nao beneficiarios. Contudo, na cota C3
ocorreu o inverso: a conclusao caiu pela metade entre os beneficiarios (15,38%) em

relagdo aos nao beneficiarios (30,77%). Esse resultado indicou que, embora o auxilio
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tenha contribuido para reduzir o abandono imediato, parte significativa dos estudantes
ainda permaneceu em percurso ou havia optado pelo trancamento, sem converter sua
trajetéria em concluséo até o periodo analisado. Tal tendéncia € evidenciada pelo au-
mento dos percentuais de alunos ativos (de 7,69% sem auxilio para 30,77% com au-
xilio) e trancados (de 7,69% para 13,46%).

A cota C4 representou o grupo mais vulneravel, e os resultados indicaram que
o auxilio financeiro isoladamente ndo garantiu a permanéncia dos estudantes. A C10
mesmo com numero limitado de participantes demonstrou que o auxilio estudantil
exerceu efeito protetivo sobre a trajetéria académica de grupos em politicas especifi-

cas de incluso.

4.2.2 Renda familiar

A caracterizacado da renda familiar per capita permitiu compreender a distri-
buicdo socioecondmica dos estudantes. A analise disso, apresentada na Tabela 23,
evidenciou que 41,24% dos discentes encontravam-se em situagado de baixa renda
(RFP = 1,5 salarios minimos). O grupo com renda intermediaria, situado entre 1,5 e
3,5 salarios minimos, representou 39,36% do total, enquanto aproximadamente
12,55% pertenciam a faixa superior, com renda acima de 3,5 salarios minimos, carac-
terizando um grupo economicamente mais favorecido.

Esses resultados revelaram a heterogeneidade do perfil socioecondmico do
corpo discente e, diante da expressiva presenca de estudantes oriundos de contextos
menos favorecidos, reforcam a relevancia de acgdes institucionais voltadas a inclusao
€ a permanéncia na educacao superior.

Tabela 23 — Distribuicdo da RFP dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG
(2014-2024)

Renda familiar per capita N Percentual
0<RFP=<0,5 84 2,46 %
0,5<RFP=1 304 8,90 %
1,0<RFP<1,5 1021 29,88 %
1,5<RFP<2,5 937 27,42 %
2,5<RFP=<3,5 408 11,94 %
RFP>3,5 429 12,55 %
N&o declarada 234 6,85 %
Total 3417 100 %

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Na analise subsequente, excluiram-se os estudantes que nao informaram a
renda familiar per capita, a fim de garantir a representatividade estatistica dos resul-
tados.

A aplicagdo do teste do Qui-quadrado (x* (15) = 31,88; p<0,05) evidenciou
uma associagao estatisticamente significativa entre a renda familiar per capita e a si-
tuacado da matricula. Esse resultado indicou que a condigao socioeconémica exerceu

influéncia nas diferentes trajetérias académicas dos estudantes analisados.

Tabela 24 — Distribuigao da situagdo de matricula e renda familiar per capita dos es-
tudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Renda Familiar Per Capita

Situagao Matricula 0<RFP=<0,5 0,5<RFP<1 1,0<RFP<1,5 1,5<RFP<2,5 2,5<RFP<3,5 RFP>3,5 Total

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 24 28,57% 85 27,96% 279 27,33% 261 27,85% 139 34,07% 109 25,41% 897 28,18%
Concluido 8 9,52% 48 15,79% 188 18,41% 181 19,32% 57 13,97% 88 20,51% 570 17,91%
Evadido 42 50% 123 40,46% 452 44,27% 382 40,77% 160 39,22% 194 45,22% 1353 42,51%
Trancado 10 11,90% 48 15,79% 102 9,99% 113 12,06% 52 12,75% 38 8,86% 363 11,40%
Total 84 100% 304 100% 1021 100% 937 100% 408 100% 429 100% 3183 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Conforme os dados apresentados na Tabela 24, a evasao configurou-se como
a situagéo académica predominante, abrangendo 42,51% do total de estudantes em
todas as faixas de renda, seguida pela matricula ativa (28,18%), pela concluséo de
curso (17,91%) e pelo trancamento (11,40%).

A faixa de renda de maior vulnerabilidade econémica 0 < RFP < 0,5 salario
minimo evidenciou que os estudantes nessa categoria enfrentaram maiores dificulda-
des no percurso académico, visto que apenas 9,52% concluiram e 50% evadiram. De
modo semelhante, os estudantes na faixa de 0,5 < RFP < 1 salario minimo mantiveram
taxas elevadas de evaséao (40,46%) e trancamento (15,79%), embora tenham apre-
sentado uma leve melhora na taxa de conclusao (15,79%).

A medida que a renda aumentou até a faixa intermediaria 1,5 < RFP < 2,5,
houve uma redugao da evasao e um aumento na conclusao, sendo que a maioria dos
alunos em situagao ativa se encontrou na faixa de 2,5 < RFP < 3,5 salarios minimos
(34,07%).

A faixa de maior renda (RFP > 3,5) apresentou a maior taxa de conclusao
(20,51%), contudo, demonstrou uma das maiores taxas de evaséao (45,22%), suge-

rindo que outros fatores além da renda podem influenciar os percursos académicos.
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Esses resultados confirmaram a existéncia de uma correlagao significativa en-
tre renda e sucesso académico, particularmente nas faixas de menor renda, em que
a evaséo e a baixa conclusao se destacaram como desafios.

Considerando a relevancia das politicas de assisténcia estudantil para a per-
manéncia e o éxito académico, procedeu-se a analise conjunta dos dados relativos ao
recebimento de auxilios e a renda familiar per capita.

O teste Qui quadrado com resultado (x3*(5) = 389,76; p < 0,001) permitiu iden-
tificar a associagao significativa entre a faixa de renda familiar per capita e o recebi-
mento de auxilio estudantil.

A andlise da distribuicao dos auxilios estudantis segundo a renda familiar per
capita revelou que o beneficio esta concentrado majoritariamente entre estudantes de
baixa renda. Quase metade dos beneficiarios (48,50%) possui renda familiar per ca-
pita entre 1 e 1,5 SM, enquanto 27,71% encontram-se abaixo desse limite de renda,
compondo o grupo de maior vulnerabilidade. Em contraste, apenas 6,46% dos con-

templados apresentam renda familiar per capita acima de 1,5 SM.

Figura 11 - Distribuicdo dos auxilios estudantis por faixa renda familiar per capita

O0<RFP<£0,5

0,5<RFP<1
Lo<rre<1s [ NSO
15<rrp<2,s 77745
25<rrp<3s G 5/

Rep> 3,5 I

Percentual (%)

Renda Familiar per capita

B % Sem auxilio ® % Com auxilio

Fonte: elaborada pela autora (2025).

As maiores proporgdes de beneficiarios concentram-se entre os estudantes
com renda de até 0,5 salario minimo (54,76%) e entre 0,5 e 1 salario minimo (42,76%),
segmentos que representam o publico-alvo prioritario da politica de assisténcia. A par-

tir da faixa 1,5 a 2,5 salarios minimos, observa-se uma redugado acentuada na partici-
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pacao dos beneficiados, chegando a apenas 3,03% entre os que possuem renda su-
perior a 3,5 salarios minimos. Esses resultados reforcam que o programa esta direci-
onado as camadas mais vulneraveis economicamente.

Em todas as faixas de renda analisadas, com excecéo da faixa de 2,5 < RFP
< 3,5 salarios minimos em que ocorreu um leve aumento de 0,08% na evaséo, obser-
vou-se a redugao nas taxas de evasao entre os estudantes que receberam auxilio.

A Tabela 25 demonstra a distribuicdo da situacdo de matricula e recebimento

de auxilio estudantil de 0 até <1,5 salarios minimos

Tabela 25 — Distribuigao da situagdo de matricula e recebimento de auxilio estudantil
dos estudantes com RFP até <1,5 salarios minimos do IFRS-BG (2014-2024)

Renda Familiar Per Capita
Situagcao Matricula 0<RFP=<0,5 0,5<RFP<1 1,0<RFP=<1,5
Sem Auxilio  Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio
N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual

Ativo 10 26,32% 14 30,43% 45  25,86% 40 30,77% 188  26,37% 91 29,55%
Concluido 1 2,63% 7 15,22% 22 12,64% 26 20% 109 15,29% 79 25,65%
Evadido 20 52,63% 22  47,83% 76  43,68% 47 36,15% 344  48,25% 108 35,06%
Trancado 7 18,42% 3 6,52% 31 17,82% 17 13,08% 72 10,10% 30 9,74%
Total 38 100% 46 100% 174 100% 130 100% 713 100% 308 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A Tabela 26 apresenta os dados da analise descritiva do recebimento de au-
xilio estudantil e o desfecho académico dos alunos com renda familiar per capita de

1,5 até > 3,5 salarios minimos.

Tabela 26 — Distribuicao da situacdo de matricula e recebimento de auxilio estudantil
dos estudantes com 1,5<RFP>3,5 salarios minimos do IFRS-BG (2014-2024)

Renda Familiar Per Capita
Situagao Matricula 1,5<RFP<2,5 2,5<RFP<3,5 RFP>3,5
Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio  Com Auxilio Sem Auxilio  Com Auxilio
N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual

Ativo 225 27,21% 36 32,73% 132 34,74% 7 25% 108 25,96% 1 7,69%
Concluido 150 18,14% 31 28,18% 49 12,89% 8  28,57% 83 19,95% 5 38,46%
Evadido 351 42,44% 31 28,18% 149 39,21% 11 39,29% 189  45,43% 5 38,46%
Trancado 101 12,21% 12 10,91% 50 13,16% 2 7,14% 36 8,65% 2 15,38%
Total 827 100% 110 100% 380 100% 28 100% 416 100% 13 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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De modo geral, os estudantes contemplados com auxilio apresentaram menor
taxa de evaséo (35,28%) e maior taxa de conclusédo (24,57%) em comparagao aque-
les que ndo tiveram acesso ao beneficio, cuja evaséo atingiu 44,31% e a conclusao
limitou-se a 16,25%.

A analise dos percentuais revelou que o auxilio esta associado a melhores re-
sultados académicos em todas as faixas de renda com impacto mais expressivo entre
os estudantes com menor renda. Nos grupos com renda familiar per capita até 1,5
salario minimo, observou-se que os beneficiarios apresentam taxas de conclusao sig-
nificativamente mais altas e indices de evasdo mais baixos, indicando que o apoio
financeiro exerce papel positivo na permanéncia dos estudantes em maior vulnerabi-
lidade. A medida que a renda aumentou, a diferenca entre beneficiarios e nao benefi-
ciarios tendeu a diminuir, mas o efeito positivo do auxilio ainda se manteve, visto que
beneficiarios nessas faixas de renda também alcangaram percentuais de conclusao

superiores, mesmo em contextos de menor vulnerabilidade econdmica.

Tabela 27 — Influéncia do auxilio estudantil na conclusao e evaséo por renda

em pontos percentuais

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais (p.p)

Renda familiar per capita Concluséao Evasao
0<RFP=<0,5 +12,59 -4,8
0,5<RFP=1 +7,36 -7,53
1,0<RFP<1,5 +10,36 -13,19
1,5<RFP<2,5 +10,04 -14,26
2,5<RFP<3,5 +15,68 +0,08
RFP>3,5 +18,51 -6,97

Nota: valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborado pela autora (2025).

O efeito mais expressivo da influéncia do auxilio estudantil foi identificado na
faixa de 1,5 < RFP < 2,5 salarios minimos, em que a evasao caiu de 42,44% entre os
nao beneficiarios para 28,18% entre os que receberam auxilio, representando uma
reducao de 14,26 pontos percentuais.

Além da reducdo da evaséao, o recebimento de auxilio estudantil também in-
fluenciou os percentuais de conclusdo. Na menor faixa de renda 0 < RFP £ 0,5, a
conclusdao aumentou em 12,59 pontos percentuais, sendo que a mesma tendéncia de

crescimento foi observada nas demais faixas de renda.
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4.3 DADOS ACADEMICOS

A literatura destaca que variaveis de ordem académica exercem influéncia
significativa na trajetoria estudantil, interagindo com fatores sociodemograficos e so-
cioeconémicos (Addison; Williams, 2023; Buenafo et al., 2023; Gonzalez-Nucamendi
et al., 2023; Hoffmann et al. 2019; Nierotka et al., 2023). O desempenho académico,
a assiduidade, as notas, o curso frequentado e a origem escolar s&o indicadores re-
correntes nos estudos que buscam compreender as razdes associadas a evasio ou
a conclusao dos cursos de graduacao.

A forma de ingresso, por exemplo, pode revelar disparidades nos niveis de
preparagcdo académica dos estudantes, especialmente quando se consideram as po-
liticas de agdes afirmativas e os diferentes tipos de processo seletivo (Fior et al., 2022,
Saccaro et al., 2019). Ja a escola de origem (publica ou privada) tem sido amplamente
utilizada como um marcador de desigualdade educacional prévia, repercutindo sobre
o aproveitamento académico no ensino superior (Lopes et al., 2023). Da mesma
forma, o turno do curso, frequentemente associado a necessidade de conciliagdo com
trabalho remunerado, € um fator que pode afetar diretamente a permanéncia dos es-
tudantes, sobretudo entre aqueles matriculados em cursos noturnos (Nierotka et al.,
2023).

Além disso, indicadores como o coeficiente de rendimento e a frequéncia es-
colar sao tradicionalmente utilizados como medidas objetivas de engajamento e de-
sempenho, estando diretamente associados a progressao académica e a probabili-
dade de evasao (Hoffmann et al., 2019). A identificacdo de padrdes nesses indicado-
res, ao longo do tempo, permite a gestao institucional desenvolver estratégias de pre-
vencgao a evasao, ao passo que contribui para a consolidagao de politicas de perma-
néncia mais eficazes.

Considerando isso, a analise a seguir apresenta os dados descritivos dessas
variaveis académicas no contexto da presente pesquisa, permitindo observar como
esses fatores se relacionam com os desfechos educacionais de permanéncia, evasao
e conclusao, bem como identificar possiveis desigualdades e vulnerabilidades presen-
tes na populagéo estudantil investigada.

4.3.1 Forma de ingresso
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No periodo de 2014/1 a 2024/2, a instituicdo apresentou uma diversidade de
modalidades de ingresso nos cursos superiores, refletindo diferentes possibilidades
de acesso. Ao todo, foram identificadas 11 modalidades distintas: convénio, decisao
judicial, diplomado, mobilidade estudantil institucional, reop¢ao de curso, selegao para
vagas especiais, transferéncia ex officio, transferéncia externa, outras formas de in-
gresso, processo seletivo préprio e ENEM.

Entretanto, com o intuito de garantir a representatividade dos dados, tanto em
termos quantitativos quanto em relevancia para a investigagao, foram analisadas as
modalidades de ingresso com maior predominancia de estudantes: o processo sele-
tivo proprio da instituicdo, responsavel por 67,84% dos ingressantes, e o Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM), que correspondeu a 13,55% do total de estudantes
no periodo analisado.

A Tabela 28 apresenta a analise descritiva da situagao de matricula de acordo

com a forma de ingresso.

Tabela 28 — Distribuigao de situagéo de matricula e forma de ingresso processo se-
letivo e ENEM dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Forma de ingresso

Situagdo matricula Enem Processo seletivo Total

N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 163 35,21% 592 25,54% 755 27,15%
Concluido 53 11,15% 459 19,80% 512 18,41%
Evadido 183 39,52% 1034 44,61% 1217 43,76%
Trancado 64 13,82% 233 10,05% 297 10,68%
Total 463 100% 2318 100% 2781 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise da situacdo da matricula dos estudantes, segundo a forma de in-
gresso, evidenciou diferengas relevantes nos indicadores de permanéncia, conclusao
e evasao. Entre os estudantes que ingressaram por meio do ENEM, observou-se uma
maior propor¢ao de matriculados ativos (35,21%) em comparagdo com aqueles oriun-
dos do processo seletivo institucional (25,54%), o que indicou maior persisténcia inicial
no curso por parte dos ingressantes pelo ENEM.

No entanto, ao considerar os dados de conclusao, os estudantes que ingres-
saram pelo processo seletivo préprio da instituicdo apresentaram melhor desempenho
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académico, com 19,80% de concluintes, enquanto entre os ingressantes via ENEM
esse percentual foi de apenas 11,15%.

No que se refere a evasdo, ambos 0s grupos registraram indices elevados,
sendo mais expressiva entre os estudantes do processo seletivo (44,61%) do que em
relacdo aos do ENEM (39,52%). Além disso, a taxa de trancamento foi mais elevada
entre os ingressantes via ENEM (13,82%), quando comparada aos que ingressaram
por processo seletivo (10,05%). Os resultados obtidos a partir do teste qui-quadrado
(x? = 35,33; p < 0,001) indicaram que a trajetéria académica dos estudantes foi influ-
enciada pela forma de ingresso.

A forma de ingresso que concentrou a maior proporgao de beneficiados foi o

ENEM conforme proporgdes apresentadas na Figura 12.

Figura 12 - Distribuicdo dos auxilios estudantis por forma de ingresso

Percentual (%)

Forma de Ingresso

B Sem auxilio M Com auxilio

Fonte: elaborada pela autora (2025).

O teste do Qui-quadrado entre as variaveis forma de ingresso e recebimento
de auxilio indicou associagao estatisticamente fraca (x*(1) = 3,09; p = 0,08), contudo,
a analise descritiva evidenciou diferencas na distribuicao dos estudantes beneficiarios

e nao beneficiarios entre as distintas formas de ingresso.
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Tabela 29 — Distribuigao de situagéo de matricula, forma de ingresso e auxilio estu-
dantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Forma de Ingresso

ENEM Processo Seletivo Total

Situagao Matricula Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 115 32,76% 48 42,86% 478 25,95% 114 23,95% 593 27,04% 162 27,55%
Concluido 40 11,40% 13 11,61% 324 17,59% 135 28,36% 364 16,60% 148 2517%
Evadido 142 40,46% 4 36,61% 856 46,47% 178 37,39% 998 45,51% 219 37,24%
Trancado 54 15,38% 10 8,93% 184 9,99% 49 10,29% 238 10,85% 59 10,03%
Total 351 100% 112 100% 1842 100% 476 100% 2193 100% 588 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Os dados da Tabela 29 evidenciaram que, entre os estudantes ingressantes
por meio do ENEM, aqueles que receberam auxilio apresentaram maior propor¢ao de
matricula ativa (42,86%) em comparagcdo aos néo contemplados pelo beneficio
(32,76%). Essa diferenga sugeriu uma associagao positiva entre o recebimento de
auxilio estudantil e a permanéncia ativa nesse grupo.

Em contrapartida, entre os estudantes que ingressaram pelo processo seletivo
institucional, tal associagdo ndo se manifestou com a mesma intensidade, uma vez
que 25,95% dos nao beneficiados permaneceram ativos, frente a 23,95% dos con-
templados com auxilio.

Em relagao a taxa de conclusao, os resultados indicaram um efeito mais ex-
pressivo do auxilio entre os estudantes provenientes do processo seletivo. O percen-
tual de concluintes aumentou de 17,59% entre os nao beneficiados para 28,36% entre
0s que receberam auxilio, representando um acréscimo de 10,77 pontos percentuais.
Para os ingressantes via ENEM, essa variacao foi menos significativa, com percentu-
ais de conclusao de 11,40% para estudantes sem auxilio e 11,61% para os benefici-
arios.

De forma geral, a evasao foi menor entre os estudantes que receberam auxilio
(37,24%) em relagao aos que nao foram beneficiados (45,51%). Destaca-se, nesse
aspecto, o grupo de ingressantes por processo seletivo, cuja evasao foi reduzida de
46,47% entre os estudantes sem auxilio para 37,39% entre os que receberam o be-
neficio. Entre os estudantes oriundos do ENEM, também foi observada reducéo na
evasao, passando de 40,46% para 36,61%, indicando um possivel efeito do auxilio na

mitigacdo do abandono dos estudos.



117

Tabela 30 - Influéncia do auxilio estudantil na conclusao e evasao por forma de in-

gresso em pontos percentuais

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais (p.p)

Forma de Ingresso Concluséao Evaséao
ENEM +0,21 -3,85
Processo Seletivo +10,77 -9,08

Nota: valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborado pela autora (2025).

Em sintese, os dados indicaram que o recebimento de auxilio esteve associ-
ado a reducdo da evasao e ao aumento da taxa de conclusdo, sobretudo entre os
estudantes ingressantes por processo seletivo. Para os estudantes provenientes do

ENEM, o auxilio mostrou maior impacto na manutengao da matricula ativa.

4.3.2 Escola de origem

No que se referia a escola de origem dos discentes, constatou-se uma predo-
minancia significativa de estudantes oriundos da rede publica de ensino. Do total de
alunos analisados, 2.801 (81,97%) cursaram o ensino médio em escolas publicas, 491
(14,37%) eram provenientes de instituicdes privadas e 125 (3,66%) estudantes nao
informaram a procedéncia escolar.

Esse perfil, majoritariamente composto por egressos da escola publica, mos-
trou-se coerente com a politica de cotas adotada pelas institui¢cdes federais de ensino,
a qual reserva parte das vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio na rede publica, com vistas a promog¢ao da inclusido social e da equidade
no acesso ao ensino superior (Brasil, [2025]p).

Na realizagdo das demais analises, ndo foram considerados os dados dos
estudantes que nao informaram a escola de origem, a fim de preservar a representa-
tividade dos dados.

A analise estatistica descritiva da distribuicdo de matricula pode ser vista na
Tabela 31.
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Tabela 31 — Distribuigdo de matricula e escola de origem dos estudantes dos cursos
superiores IFRS-BG (2014-2024)

Escola de origem

Situacao matricula Privada Publica Total

N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 140 28,51% 773 27,60% 913 27,73%
Concluido 81 16,50% 530 18,92% 611 18,56%
Evadido 221 45,01% 1154 41,20% 1375 41,77%
Trancado 49 9,98% 344 12,28% 393 11,94%
Total 491 100% 2801 100% 3292 100%

Fonte: elaboracao da autora (2025).

Verificou-se que a proporgcao de estudantes com matricula ativa foi seme-
lhante entre os egressos de escolas publicas (27,60%) e privadas (28,51%). A taxa
de conclusao foi ligeiramente superior entre os oriundos de escolas publicas (18,92%)
em comparagao aos de escolas privadas (16,50%). A evasao constituiu o principal
desfecho em ambos os grupos, atingindo 45,01% dos estudantes de escolas privadas
e 41,20% dos de escolas publicas. Por fim, o trancamento de matricula foi mais fre-
qguente entre os egressos de escolas publicas (12,28%) do que entre os de escolas
privadas (9,98%).

Em sintese, observou-se que os estudantes oriundos de escolas publicas
apresentaram desempenho ligeiramente mais favoravel em suas trajetérias académi-
cas, com maiores taxas proporcionais de conclusdo e menor incidéncia de evasdo em
comparagao aos egressos de escolas privadas.

Diante do valor de p obtido no teste do Qui-quadrado de independéncia (x*(3)
=4,76; p = 0,19), que se mostrou superior ao nivel de significancia adotado (p > 0,05),
concluiu-se que nao houve diferenga estatisticamente significativa. Assim, pode-se
afirmar que o tipo de escola de origem, considerado isoladamente, ndo se configurou
como um fator determinante das trajetérias académicas nesta analise, uma vez que
as diferencas observadas foram minimas.

Ja a analise de associagao entre o tipo de escola de origem (publica ou pri-
vada) e o recebimento de auxilio estudantil revelou diferenca estatisticamente signifi-
cativa (x* = 49,96; gl = 1; p <0,001).
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Figura 13 - Distribuicao dos auxilios estudantis por escola de origem

Publica

Escola de Origem

Percentual (%)

W % Sem auxilio M % Com auxilio

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Verificou-se que os estudantes oriundos de escolas publicas concentraram a
maior parte dos beneficiarios do auxilio estudantil, com 22,49% contemplados, frente
a 8,55% entre os egressos da rede privada.

De modo geral, os estudantes oriundos de escolas publicas representam a
maioria do contingente analisado e apresentaram melhores resultados académicos,
quando beneficiados pelo auxilio. Entre os egressos de escolas publicas, os benefici-
arios apresentaram maior taxa de conclusao (25,71%) e menor evaséao (33,81%) em
relacdo aos nao beneficiarios. Situagdo semelhante ocorreu entre os alunos de esco-
las privadas, com redugéo da evasao de 45,88% para 35,71% entre os que receberam
auxilio. Esses resultados indicaram que o apoio financeiro exerceu efeito positivo so-
bre a permanéncia e o éxito, especialmente entre estudantes da rede publica. Os da-

dos sao apresentados na Tabela 32.

Tabela 32 — Distribuigao de situagdo de matricula, escola de origem e recebimento

de auxilio estudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Escola de Origem

Privada Publica Total

Situagéo Matricula Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 127 28,29% 13 30,95% 589 27,13% 184 29,21% 716 27,33% 197 29,32%
Concluido 68 15,14% 13 30,95% 368 16,95% 162 25,71% 436 16,64% 175 26,04%
Evadido 206 45,88% 15 35,71% 941 43,34% 213 33,81% 1147 43,78% 228 33,93%
Trancado 48 10,69% 1 2,38% 273 12,57% 71 11,27% 321 12,25% 72 10,71%
Total 449 100% 42 100% 2171 100% 630 100% 2620 100% 672 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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O auxilio estudantil exerceu influéncia no aumento das matriculas ativas entre
0s egressos de escolas privadas, correspondendo a um acréscimo de 2,66 pontos
percentuais, além de contribuir para a redugdo do trancamento em 8,31 pontos per-
centuais. No caso dos egressos de escolas publicas, observou-se uma elevagéo de
2,08 pontos percentuais nas matriculas ativas e uma reducgao de 1,30 ponto percen-
tual no trancamento.

A Tabela 33 demonstra a influéncia em pontos percentuais do auxilio estu-

dantil na conclusédo e evasédo dos estudantes analisados conforme a escola de origem.

Tabela 33 — Influéncia do auxilio estudantil na conclusdo e evasao de acordo com a
escola de origem dos estudantes IFRS-BG (2014-2024)

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais (p.p)

Escola de origem Concluséao Evaséao
Publica +8,76 -10,17
Privada +15,81 -9,53

Nota: valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborado pela autora (2025).

Em termos gerais, os resultados demonstraram que o auxilio estudantil exer-
ceu influéncia positiva na permanéncia académica, ainda que em diferentes magnitu-
des conforme a escola de origem. Enquanto os egressos de escolas publicas repre-
sentaram a maioria absoluta dos beneficiarios, observou-se, também, entre os estu-
dantes oriundos de escolas privadas, uma elevagao proporcionalmente maior nas ta-
xas de conclusao, acompanhada de uma redugao expressiva nas taxas de evasao.

Dessa forma, confirmou-se que a politica de assisténcia estudantil contribuiu,
de maneira consistente, para favorecer a continuidade dos estudos nos distintos perfis

de ingresso analisados.
4.3.4 Curso
Com o propésito de compreender a trajetéria académica dos discentes, as

dindmicas internas as diferentes areas de formacao e a necessidade de desenvolvi-

mento de politicas institucionais mais direcionadas as demandas especificas de cada
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curso, realizou-se a analise da distribuicdo percentual de estudantes por curso de in-
gresso. Os cursos mais representativos foram Tecndlogos em Logistica, Viticultura e
Enologia, Analise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS) e Horticultura e Licenciatu-
ras em Pedagogia e Matematica, juntos esses cursos reuniram 66,34% do conjunto

discente analisado. A Figura 14 apresenta os percentuais.

Figura 14-Percentuais de estudantes por curso IFRS-BG (2014-2024)

Tecnologia em Logistica I 11,91
Licenciatura em Pedagogia I 11,59
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Tecnologia em Horticultura GGG 10,04
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Tecnologia em Alimentos IEEEEEEGEGEGGGGGNGEGGGNGNGGG 0,36
Licenciatura em Fisica NN 3 52
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Bacharelado em Agronomia I 61
Licenciatura em Pedagogia - Parfor I 1,7

Percentual (%)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A inferéncia de associagao estatistica entre a distribuicao da situagdo de ma-
tricula e o curso frequentado resultou no teste Qui quadrado (x3(30) = 271,29; p <
0,001), o que permitiu verificar que existe relagao entre o desfecho académico e a
escolha do curso.

A Tabela 34 apresenta os dados da situagao de matriculas de acordo com os
cursos de Bacharelado em Agronomia, Licenciatura em Letras, Licenciatura em Pe-
dagogia-PARFOR, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matematica e Licenciatura

em Pedagogia.
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Tabela 34 — Distribuigao de situagdo de matricula por curso dos estudantes dos cur-
sos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Curso

Situag&o de Matricula Bach. Agronomia Lic. Letras Lic. Parfor Lic. Fisica Lic. Matematica Lic. Pedagogia

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 115 50,88% 84 32,94% 14 24,14% 69 23,71% 86 22,87% 125 31,57%
Concluido 29 12,83% 16 6,27% 12 20,69% 26 8,93% 75 19,95% 98 24,75%
Evadido 49 21,68% 99 38,82% 25 43,10% 163 56,01% 161 42,82% 113 28,54%
Trancado 33 14,60% 56 21,96% 7 12,07% 33 11,34% 54 14,36% 60 15,15%
Total 226 100% 255 100% 58 100% 291 100% 376 100% 396 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A Tabela 35 apresenta os dados da situagao de matriculas de acordo com os
cursos de Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas, Tecnologia em Horticultura, Tecnologia em Logistica e Tecnologia em Viti-

cultura e Enologia.

Tabela 35 — Distribuigao de situagdo de matricula por curso dos estudantes dos cur-
sos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Curso
Situagéo de Matricula Tec. Alimentos Tec. ADS  Tec. Horticulture Tec. Logistica Tec. Viti e Eno
N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual

Ativo 66  20,63% 85 23,04% 94 27,41% 95  23,34% 128  34,04%
Concluido 63 19,69% 73 19,78% 43 12,54% 87 21,38% 89  23,67%
Evadido 177 55,31% 177  47,97% 177 51,60% 178  43,73% 130 34,57%
Trancado 14 4,38% 34 9,21% 29 8,45% 47 11,55% 29 7,71%
Total 320 100% 369 100% 343 100% 407 100% 376 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

De maneira geral, o curso de Bacharelado em Agronomia destaca-se por ter
0 maior percentual de estudantes ativos (50,88%) e uma das menores taxas de eva-
sao (21,68%), além de ter 12,83% de concluintes, indicando um panorama académico
estavel e com maior potencial de permanéncia. Outro curso que se destaca é o de
Licenciatura em Pedagogia, que apresentou 24,75% de concluintes, 31,57% de ativos
e uma taxa de evaséo inferior a média geral (28,54%), configurando-se como a licen-
ciatura com melhor desempenho.

O curso de Tecnologia em Vitivinicultura e Enologia também apresentou indi-
cadores positivos em comparacdo aos demais cursos tecnologicos, com 23,67% de

concluintes, 34,04% de estudantes ativos e 34,57% de evasdo, numeros que, embora
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ainda elevados no que tange a evasao, demonstram maior equilibrio e efetividade nos
percursos formativos.

Conforme apresentado na Figura 15, nos cursos de Licenciatura em Fisica,
Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Horticultura a evasao ultrapassou os 50%.
Ja a Licenciatura em Letras apresentou o maior percentual de estudantes trancados
(21,96%) e reduzido percentual de alunos que concluiram o curso (6,27%).

Nos cursos de Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Pedagogia-PAR-
FOR, Tecnologia em Logistica e Analise em Desenvolvimento Sistemas os percentu-

ais de evasao ficaram acima de 40% e de conclusao inferiores a 25%.

Figura 15-Distribuicao da situagcao de matricula dos Estudantes dos Cursos Superio-
res do IFRS — Campus Bento Gongalves (2014—-2024)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

De modo geral, os dados indicaram que a evasao constituiu o principal desafio
institucional, afetando de forma expressiva tanto os cursos de licenciatura quanto os
cursos superiores de tecnologia. Contudo, os cursos de Licenciaturas e o curso de
Bacharelado concentraram maior proporg¢ao de trancamentos o que sugeriu maior vin-

culo institucional, indicando tentativas de retorno e continuidade dos estudos em vez
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de desligamentos definitivos. Ja os cursos tecnoldégicos apresentaram padréo de eva-
sao mais direto, com baixa incidéncia de trancamentos, o que indica decisGes de des-
ligamento mais definitivas e menor tendéncia de retorno a instituigéo.

A aplicagédo do teste Qui-quadrado para analise das variaveis categoricas,
curso e recebimento de auxilio, manteve a significancia estatistica ( x3(10)= 29,99; p
< 0,001), confirmando que a distribuicao da situagdo académica variou de forma sig-
nificativa entre os cursos, e que essa variagdo persistiu mesmo quando os grupos
foram analisados separadamente por condicdo de auxilio estudantil. Ou seja, a rela-
cao entre o curso frequentado e a trajetoria académica dos estudantes nao ocorreu
ao acaso e é diferenciada conforme o recebimento de auxilio.

Os cursos que concentraram as maiores proporcdes de beneficiarios do auxilio
estudantil foram a Licenciatura em Pedagogia (25,76%), a Tecnologia em Alimentos
(25,31%), Licenciatura em Pedagogia - PARFOR (24,14%), Bacharelado em
Agronomia (23,45%) e Licenciatura em Letras (21,18%), evidenciando maior
vulnerabilidade entre seus estudantes. Em seguida, com percentuais intermediarios
entre 18% e 19% destacaram-se os cursos de Tecnologia em Logistica, Licenciatura
em Matematica, Tecnologia em Viticultura e Enologia e Analise e Desenvolvimento de
Sistemas. Ja os cursos de Tecnologia em Horticultura (14,58%) e Licenciatura em
Fisica (14,43%) apresentaram proporgdes menores, sendo esta ultima a de menor
participacao relativa no recebimento do auxilio.

Ao comparar os cursos de licenciatura e tecnologia, observou-se que os
primeiros concentraram maior propor¢ao de beneficiarios do auxilio estudantil, ja entre
os cursos de tecnologia, os percentuais foram um pouco menores. Essa diferenca
indicou que os cursos de formagdo docente reuniram estudantes em maior

vulnerabilidade socioecondmica. Os dados sdo apresentados na Figura 16.
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Figura 16 - Distribuicdo percentual de auxilios estudantis por curso
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

A Tabela 36 apresenta os dados de situagao de matricula em relagao ao re-

cebimento de auxilio estudantil nos cursos de Licenciatura.

Tabela 36 — Distribuigao da situagdo de matricula e recebimento do auxilio estudantil
dos estudantes dos cursos de Licenciaturas IFRS-BG (2014-2024)

Curso

Situagéo Matricula Lic. Pedagogia Lic. Parfor Lic.Matematica Lic. Fisica Lic. Letras
Sem Auxiio  Com Auxilio ~ Sem Auxilio  Com Auxilio ~ Sem Auxiio ~ Com Auxiio ~ Sem Auxio  Com Auxlio  Sem Auxiio  Com Auxilio
N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual

Ativo 80 3021% 36 3529% 7 1591% 7 5% 70 2288% 16 2286% 59 23,69% 10 2381% 62 30.85% 22  40,74%
Concluido 69 2347% 29 2843% 7 1591% 5 3B7M% 51 1667% 4 429% 19 763% 7 1667% 12 597% 4 T41%
Evadido 90 3061% 23 2255% 23 5221% 2 1429% 140  4575% 21 30% 142 57,03% 21 50% 81 4030% 18 33,33%
Trancado 46 1565% 14 1373% 7 1591% 0 0% 45 1471% 9 1286% 29 1165% 4  952% 46 2289% 10 1852%
Total 204 100% 102 100% 44 100% 14~ 100% 306  100% 70 ~ 100% 249  100% 42~ 100% 201 ~ 100% 5  100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

O auxilio estudantil exerceu influéncia positiva em todas as Licenciaturas, em-
bora em intensidades distintas entre os cursos. O impacto mais expressivo ocorreu na
Licenciatura em Pedagogia - PARFOR, que apresentou reducao significativa da eva-
sao e elevagao notavel das taxas de conclusdo. Entre os estudantes sem aukxilio, a
evasao alcancou 52,27%, enquanto entre os beneficiarios caiu para 14,29%. Parale-

lamente, a taxa de conclusao aumentou de 15,91% para 35,71%.
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Na Licenciatura em Pedagogia, o efeito do auxilio foi de consolidagao dos bons
resultados ja observados no curso. Entre os beneficiarios, a taxa de conclusao passou
de 23,47% para 28,43%, enquanto a evasao reduziu-se de 30,61% para 22,55%. A
proporgcao de estudantes ativos também foi ligeiramente superior entre os assistidos
(35,29%) em relac&o aos nao assistidos (30,27%),

Na Matematica, a taxa de conclusdo aumentou de 16,67% para 34,29%, e a
evasao reduziu-se de 45,75% para 30,00%. Na Fisica, a conclusao passou de 7,63%
para 16,67%, com queda da evasao de 57,03% para 50,00%. Embora as taxas de
abandono ainda sejam altas, os resultados indicaram que o auxilio influenciou nos
percentuais de evasao e conclusao.

Na Licenciatura em Letras, o auxilio estudantil teve efeito moderado, elevando
a proporc¢ao de concluintes de 5,97% para 7,41% e reduzindo a evasao de 40,30%
para 33,33%. Observou-se também maior permanéncia entre os beneficiarios
(40,74% de ativos), indicando que o apoio financeiro contribuiu para a continuidade
dos estudos, embora com impacto limitado sobre a concluséo do curso.

A Tabela 37 apresenta os dados de situacéo de matricula em relagéo ao curso

e recebimento do auxilio estudantil dos cursos de Tecnologias.

Tabela 37 — Distribuigao da situacdo de matricula, curso e recebimento do auxilio
estudantil dos estudantes dos cursos de Tecnologias IFRS-BG (2014-2024)

Curso
Situag&o Matricula Tec. Alimentos Tec. Horticultura Tec. Logistica Tec. Vitie Eno Tec. ADS
Sem Auxilio  Com Auxiio  Sem Auxilio ~ Com Auxilio  Sem Auxio  Com Auxilio ~ Sem Auxilio  Com Auxilio ~ Sem Auxilio ~ Com Auxilio

N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual N Percentual

Ativo 53 2218% 13 16,05% 81  27,65% 13 6% 75 2273% 20 2597% 111 3616% 17 2464% 70 2341% 15 2143%
Concluido 29 1213% 34  4198% 30 10,24% 13 26% 67 2030% 20 2597% 71 2313% 18 2609% 60 20,07% 13  18,57%
Evadido 144 60.25% 33  40,74% 157  53,58% 20 40% 150 4545% 28 36,36% 105 3420% 25 36,23% 139  46,49% 38  54,29%
Trancado 13 544% 1 128% 25 853% 4 8% 38 1152% 9 1169% 20 651% 9 1304% 30 1003% 4 571%
Total 239 100% 81 100% 293 100% 50  100% 330  100% 77 100% 307 ~ 100% 69 ~ 100% 299  100% 70  100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

O efeito mais expressivo do recebimento de auxilio estudantil ocorreu em Tec-
nologia em Alimentos, que apresentou aumento significativo na taxa de conclusao, de
12,13% para 41,98%, e reducao da evasao de 60,25% para 40,74%. indicando que o
apoio financeiro foi essencial para estudantes deste curso.

Em Tecnologia em Logistica, também houve melhora, com elevagéo das con-
clusdes de 20,30% para 25,97% e diminuicdo da evasao de 45,45% para 36,36%,
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sugerindo um efeito positivo moderado. De forma semelhante, em Horticultura, a taxa
de conclusédo passou de 10,24% para 26,00%, e a evaséo caiu de 53,58% para
40,00%, o que evidenciou contribui¢cao relevante do auxilio para reduzir a evasao.

Por outro lado, nos cursos de Tecnologia em Viticultura e Enologia e em Analise
e Desenvolvimento de Sistemas (ADS), o impacto foi menos expressivo. Em Viticul-
tura e Enologia, as conclusdes aumentaram de 23,13% para 26,09%, enquanto a eva-
sao manteve-se estavel, passando de 34,20% para 36,23%. Ja em ADS, houve leve
reducdo na conclusdo (de 20,07% para 18,57%) e aumento da evasao (de 46,49%
para 54,29%), indicando que o auxilio teve alcance limitado diante de fatores institu-
cionais e pedagdgicos que influenciam a permanéncia.

A Tabela 38 apresenta dos dados referentes ao curso de Bacharelado em Agro-

nomia.

Tabela 38 - Distribuicdo da situagao de matricula, curso e recebimento do auxilio es-
tudantil dos estudantes do curso Bacharelado em Agronomia IFRS-BG (2014-2024)

Curso

Situacéo Matricula Bach. Agronomia
Sem Auxilio Com Auxilio
N Percentual N Percentual

Ativo 86 49,71% 29 54,72%
Concluido 21 12,14% 8 15,09%
Evadido 41 23,70% 8 15,09%
Trancado 25 14,45% 8 15,09%
Total 173 100% 53 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

No Bacharelado em Agronomia, o auxilio estudantil demonstrou impacto posi-
tivo sobre a permanéncia e a conclusado dos estudantes. Entre os beneficiarios, ob-
servou-se aumento da propor¢ao de alunos ativos e leve elevagao nas taxas de con-
clusao, de 12,14% para 15,09%. Paralelamente, a evasao reduziu-se de 23,70% para
15,09%.

De maneira geral, os resultados indicaram que os beneficiarios apresentaram
melhores indicadores de permanéncia e conclusdo, com 29,03% de alunos ativos e
25,66% de concluintes, em comparagao aos nao beneficiarios, cujos percentuais fo-
ram de 27,89% e 15,93%, respectivamente. Observou-se ainda que a evasao foi 9,5
pontos percentuais menor entre os estudantes com auxilio (34,75%) em relagdo aos

sem auxilio (44,31%). O percentual de trancamentos manteve-se préximo entre os
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grupos, em torno de 11%, indicando que o principal impacto do auxilio se concentrou

na reducao da evasao definitiva e no estimulo a conclusio dos cursos.

Tabela 39-Totais por situagado de matriculas e auxilio estudantil dos cursos superio-
res presenciais IFRS-BG (2014-2024)

Sem Auxilio Com Auxilio Total
Situagéo de Matricula N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 763 27,89% 198 29,03% 961 28,13%
Concluido 436 15,93% 175  25,66% 611 17,88%
Evadido 1.212  44.31% 237 34,75% 1.449 42,42%
Trancado 324 11,87% 72 10,56% 396 11,59%
Total geral 2.735 100,00% 682 100,00% 3.417 100,00%

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A tabela 40 apresenta o impacto do recebimento do auxilio estudantil na con-

clusao e evasio dos cursos analisados.

Tabela 40 - Influéncia do recebimento do auxilio estudantil na conclusado e evasao

por curso em pontos percentuais (p.p.)

Tipo de Curso  Curso I?:fluéncia~ do Auxilio Influépcia do Auxilio
oncluséo (p.p.) Evasao (p.p.)
Bacharelado Agronomia +2,95 -8,61
Licenciatura Letras +1,44 -6,97
Pedagogia-Parfor +19,80 -37,98
Fisica +9,04 -7,03
Matematica +17,62 -15,75
Pedagogia +4,96 -8,06
Tecnélogo Alimentos +29,85 -19,51
ADS -1,50 +7,80
Horticultura +15,76 -13,58
Logistica +5,67 -9,09
Vitivinicultura e Enologia +2,96 +2,03

Nota: valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborado pela autora (2025).

De maneira geral, a analise dos dados revelou que, embora n&o exista uma
correlacao direta entre a proporgao de estudantes beneficiados por curso e os indica-
dores gerais de desempenho académico, o auxilio estudantil demonstrou efeito posi-

tivo consistente dentro de cada formagao. Observou-se que, em 10 dos 11 cursos, 0s
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alunos com auxilio apresentaram percentuais de conclusdo superiores aos dos nao

beneficiarios e, em 9 dos 11 cursos, registraram taxas de evasao menores.

4.3.5 Turno

A investigacao da relagao entre o turno de estudo e a situagéo de matricula

evidenciou diferengas relevantes nos indicadores académicos. A analise inferencial,

realizada por meio do teste do Qui-quadrado, indicou associagéo estatisticamente sig-

nificativa entre essas variaveis (x?(3) = 31,69; p < 0,001), demonstrando que as chan-

ces de permanéncia, conclusao, evasao ou trancamento variaram de forma significa-

tiva conforme o turno em que o estudante esteve matriculado.

A Figura 17 apresenta o percentual de estudantes por turno integral e noturno.

Figura 17-Distribui¢do dos estudantes por turno

‘6,98%

73,02%

= |ntegral

Noturno

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Proporcionalmente, os cursos integrais apresentaram melhores indicadores

de permanéncia e conclusao, ao passo que o turno noturno concentrou os percentuais

mais elevados de evasdo e trancamento. Conforme dados apresentados na Tabela

41.
Tabela 41 — Distribuigao de situagdo de matricula e turno
Turno
Situacdo Matricula Integral Noturno Total
N Percentual N Percentual N Percentual
Ativo 309 33,51% 652 26,13% 961 28,12%
Concluido 181 19,63% 430 17,23% 611 17,88%
Evadido 356 38,61% 1093 43,81% 1449  42,41%
Trancado 76 8,24% 320 12,83% 396 11,59%
Total 922 100% 2495  100% 3417 100%

Fonte: elaboragao da autora (2025)
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A verificagao da relagao entre o turno de estudo e o recebimento de auxilio
estudantil evidenciou que, a distribuicdo dos auxilios foi proporcionalmente maior no

turno integral. Conforme representado na Figura 18.

Figura 18-Distribuicdo dos auxilios estudantis por turno

Integral

B Sem auxilio (0) ™ Com auxilio

Fonte: elaboragao da autora (2025).

Para avaliar a significancia estatistica das diferencas observadas, aplicou-se
o teste do qui-quadrado, cujo resultado foi (x*(1) = 3,35; p = 0,07). Embora o valor de
p tenha se apresentado acima do nivel de 5%, o resultado aproximou-se do limiar de
significancia. Isso sugere uma tendéncia de associagao entre o turno e o recebimento
de auxilio estudantil, conforme identificado na analise descritiva, a qual evidenciou
diferengas percentuais entre os grupos, indicando possivel influéncia do auxilio estu-
dantil nos desfechos académicos conforme o turno de matricula.

A Tabela 42 apresenta esses dados.

Tabela 42 — Distribuicao da situacdo de matricula, turno e recebimento de auxilio es-

tudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Turno
Situagdo Matricula Integral Noturno Total

Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio Sem Auxilio Com Auxilio
N  Percentual N Percentual N Percentual N  Percentual N Percentual N  Percentual

Ativo 250 34,77% 59  29,06% 513 25,45% 139  29,02% 763 27,90% 198  29,03%
Concluido 121 16,83% 60  29,56% 315 15,63% 115 24,01% 436 15,94% 175 25,66%
Evadido 290  40,33% 66 32,51% 922 45,73% 171 35,70% 1212 44,31% 237 34,75%
Trancado 58 8,07% 18 8,87% 266 13,19% 54 11,27% 324 11,85% 72 10,56%
Total 719 100% 203 100% 2016 100% 479 100% 2735 100% 682 100%

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Os resultados evidenciaram que o auxilio estudantil exerceu influéncia positiva
tanto no turno integral quanto no noturno. O maior impacto do auxilio estudantil sobre
a conclusdo ocorreu no turno integral, em que o crescimento proporcional foi mais
expressivo. Por sua vez, o maior efeito na redugdo da evasao verificou-se no turno
noturno, que apresentou a queda mais acentuada nesse indicador.

A tabela 43 demonstra a diferenga em pontos percentuais da conclusao e

evaséo dos beneficiarios dos auxilios em relagdo aos nédo beneficiarios por turno.

Tabela 43- Influéncia do recebimento do auxilio estudantil na conclusao e evasao

por curso em pontos percentuais (p.p.)

Influéncia do auxilio estudantil em pontos percentuais (p.p)

Turno Concluséo Evasao
Integral +12,73 -7,82
Noturno +8,38 -10,03

Nota: valores positivos indicam que o percentual foi maior entre os estudantes com auxilio e valores
negativos indicam redugéo do percentual com o recebimento do auxilio
Fonte: elaborado pela autora (2025).

O turno integral apresentou melhores indicadores gerais que o noturno, mas

em ambos os turnos o auxilio melhorou substancialmente os resultados.

4.3.6 Frequéncia nas aulas

A existéncia de associagao entre a situagcao de matricula dos estudantes e o
percentual de frequéncia foi investigada por meio da Analise de Variancia (ANOVA),
método estatistico utilizado para verificar se ha diferencas significativas nas médias
de desempenho entre grupos (Luiz, 2024). A utilizagdo dessa técnica permitiu identi-
ficar possiveis interagdes entre as variaveis analisadas, oferecendo uma visao mais
abrangente das dindmicas que influenciam a frequéncia dos estudantes.

A primeira inferéncia da ANOVA teve como objetivo verificar se as médias de
frequéncia diferiam significativamente entre os diferentes grupos de situagéo acadé-
mica: ativos, concluintes, evadidos e trancados. Os resultados dessa anélise encon-

tram-se apresentados na Tabela 44.
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Tabela 44 — Teste ANOVA para percentual de frequéncia dos estudantes dos cursos
superiores IFRS-BG (2014-2024)

Casos Soma dos quadrados o] Média Quadratica F p
Situacédo Matricula 1.93x10*6 3 643245,46 761,62 < 0,001
Residual 2.88x10%6 3413 844,58

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise de variancia (ANOVA) indicou a existéncia de uma diferenca esta-
tisticamente significativa (p<0,001) no percentual de frequéncia entre os grupos defi-
nidos pela situacdo da matricula dos estudantes. Esse resultado confirmou que o per-
centual de frequéncia ndo € homogéneo entre os diferentes desfechos académicos,
sendo um importante indicador associado a permanéncia e ao sucesso académico.

Desse modo, foi identificado que a situagdo académica dos discentes esteve
associada a variagoes significativas na assiduidade ao longo do curso. Com base nos
dados descritivos, foi possivel afirmar que estudantes com maiores niveis de frequén-
cia tenderam a concluir o curso ou permanecer com matricula ativa, ao passo que
menores percentuais de presenca estiveram relacionados a maior probabilidade de

evasao ou trancamento. Esses dados podem ser vistos na Tabela 45.

Tabela 45 — Estatisticas descritivas do percentual de frequéncia dos estudantes dos
cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Situagdo Matricula agrupado N Média DP EP Coef. de variagao
Ativo 961 81.65 2411 0.78 0.30
Concluido 611 95.50 565 0.23 0.06
Evadido 1449 37.97 3593 094 0.95
Trancado 396 52.39 33.21 1.67 0.63

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Com o intuito de verificar a existéncia de diferengas estatisticamente signifi-
cativas no percentual de frequéncia dos estudantes e recebimento de auxilio estudan-
til foi conduzida uma analise de variancia (ANOVA) de dois fatores, utilizando como
variavel dependente o percentual de frequéncia e como fatores independentes a situ-
agao de matricula (agrupada em quatro categorias: ativo, concluido, evadido e tran-

cado) e o recebimento de auxilio estudantil (sim ou nao).



133

Além disso, foi incluido o termo de interagao entre os dois fatores, a fim de
identificar possiveis efeitos combinados sobre a variavel frequéncia. Os dados sao

apresentados na Tabela 46.

Tabela 46 — Teste ANOVA bifatorial para percentual de frequéncia, auxilio estudantil

e situacao de matricula dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Fator Soma dos Quadrados gl MQ F p-valor Interpretagéo

Situagao da Matricula 1.12x108 3 374.857,96 445,98 < 0,001 Altamente significativa
Auxilio Estudantil 7796,72 1 7796,72 9,28 0,00234 Significativa
Interagao (Situagdo * Auxilio) 9864,29 3 3288,1 3,91 0,00842 Significativa
Residuos 2.87x10° 3409 840,53 — — —

Fonte: elaborada pela autora (2025).

O teste de inferéncia ANOVA para os dois fatores situagdo de matricula e
auxilio estudantil demonstrou que as duas variaveis exercem influéncia significativa
(p<0,01) sobre o percentual de frequéncia dos estudantes. Além disso, observou-se
um efeito de interacao significativo, indicando que essas variaveis nao atuaram de
forma isolada, mas se combinaram de maneira interdependente na determinagao da
assiduidade académica.

A analise estatistica descritiva dos dados evidenciou que, entre os estudantes
ativos e concluintes, a média de frequéncia manteve-se elevada e praticamente igual
entre beneficiarios e ndo beneficiarios do auxilio estudantil. Entretanto, o impacto do
auxilio mostrou-se mais expressivo entre os estudantes que tiveram desfechos de
evasao e trancamento, ja que, nesses grupos, as médias de frequéncia foram mais

altas entre os contemplados. Os dados sao apresentados na Tabela 47.

Tabela 47 — Estatisticas descritivas da distribuicdo de matricula, percentual de fre-

qguéncia e auxilio estudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-

2024)
Frequéncia

Situagéo de matricula Sem auxilio Com auxilio

N Média N Média
Ativo 763 81,8 198 81,08
Concluido 436 95,46 175 95,6
Evadido 1212 36,73 237 44,31
Trancado 324 50,6 72 60,44

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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A Figura 19 demonstra a interacao entre as variaveis analisadas.

Figura 19-Interagdo em situagcédo de matricula e auxilio estudantil no percentual de

frequéncia

120
S

.© 100
[S)

C

<

2 80
b

[N

g 60
2

3 40
=

S 20
2

5

[8)

= 0
)

o Ativo Concluido Evadido Trancado

Situacdo de Matricula

B Sem auxilio ™ Com Auxilio

Fonte: elaborada pela autora (2025).

De maneira geral, média de frequéncia dos estudantes analisados foi de
62,21%, segmentados por condigao de recebimento de auxilio estudantil, os benefici-
arios apresentaram frequéncia média de 69,85%, enquanto entre os nao beneficiarios
a média foi de 60,31%. Essa diferenca de aproximadamente 9,5 pontos percentuais
indicou que o auxilio estudantil exerce influéncia positiva sobre os indices de frequén-
cia dos alunos, favorecendo uma participagédo mais regular nas atividades académi-
cas.

Assim, a inferéncia entre as variaveis analisadas sugere um maior comprome-
timento com a instituicdo e esforco de permanéncia por parte dos estudantes benefi-
ciarios do auxilio estudantil, ainda que nem todos tenham alcangado a conclusdo do
curso, enquanto os nao beneficiarios que evadiram ou trancaram apresentaram menor
frequéncia as aulas.

4.3.7 Coeficiente de rendimento
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Com o objetivo de aprofundar a compreensao sobre os fatores associados ao
desempenho académico dos discentes, procedeu-se a analise do coeficiente de ren-
dimento em relacéo a situagcado da matricula e ao recebimento de auxilio estudantil.

Na primeira etapa da analise, a variancia ANOVA avaliou se o coeficiente de
rendimento médio dos estudantes diferia de forma estatisticamente significativa de
acordo com a situagado académica, classificada nas categorias: ativo, concluido, eva-

dido ou trancado. Conforme apresentado na Tabela 48.

Tabela 48 — Teste ANOVA para coeficiente de rendimento e situagao de matricula
dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Casos Soma dos quadrados gl Média quadratica F p
Situacao de matricula 15706,31 3 5235,44 741,59 < 0,001
Residual 24094,89 3413 7,06

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Os resultados revelaram uma associagao significativa (p < 0,001) entre as va-
riaveis, indicando que as médias de coeficiente de rendimento diferiram entre os sta-
tus académicos.

A Tabela 49 apresenta os dados descritivos desta analise, evidenciando a
relacéo entre o desempenho académico e a trajetéria estudantil. Os resultados indi-
caram que niveis mais elevados de rendimento estiveram associados a permanéncia
€ a conclusdo dos cursos, enquanto desempenhos inferiores se relacionaram a inter-

rupcdes na trajetéria académica.

Tabela 49 — Estatisticas descritivas da situagao de matricula e coeficiente de rendi-

mento dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Situagéo de matricula N Média DP EP Coef. de variagao
Ativo 961 7.13 2.28 0.07 0.32
Concluido 611 8.36 0.74 0.03 0.09
Evadido 1449 3.17 3.20 0.08 1.01
Trancado 396 4.59 3.16 0.16 0.69

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Na segunda etapa da analise, foi realizado o teste de varidncia com dois fato-
res, com o objetivo de verificar o efeito conjunto da situacdo da matricula e do recebi-
mento de auxilio estudantil sobre o coeficiente de rendimento, bem como a interacao

entre essas variaveis. Os dados sao apresentados na Tabela 50.
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Tabela 50 — Teste ANOVA para coeficiente de rendimento, situagdo de matricula e

auxilio estudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Fator Soma dos Quadrados gl MQ F p-valor Interpretagdo
Situagao da Matricula 8.769,78 3 2.923,26 418,37 < 0,001 Altamente significativa
Auxilio Estudantil 121,96 1 121,96 17,45 < 0,001 Significativa
Interacao (Situagéo * Auxilio) 181,01 3 60,34 8,64 < 0,001 Significativa
Residuos 23.819,75 3.409 6,99 — — —

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Os resultados da ANOVA identificaram que tanto a trajetdria académica
quanto o recebimento do auxilio estudantil influenciaram significativamente o coefici-
ente de rendimento, e que existe um efeito combinado entre esses fatores.

O resultado (p < 0,001) indicou que recebimento do auxilio estudantil exerceu
influéncia no desempenho académico, evidenciando que os estudantes contemplados
pelo auxilio apresentaram, em média, rendimentos superiores em comparacao aque-
les que nao foram beneficiados.

A interagao entre situacdo da matricula e auxilio (p < 0,001) revelou que o
efeito do beneficio ndo ocorreu de forma homogénea, mas variou conforme o desfe-
cho académico dos estudantes.

As médias de coeficiente de rendimento, apresentadas na Tabela 51, revela-
ram que, entre estudantes ativos e concluintes, o impacto do auxilio foi pouco expres-
sivo, ja que os rendimentos permaneceram elevados e semelhantes. Em contrapar-
tida, entre evadidos e trancados, os beneficiarios apresentaram coeficientes de rendi-
mento superiores aos nao beneficiarios, evidenciando maior engajamento académico

nesses grupos.

Tabela 51 — Estatisticas descritivas situacdo de matricula, coeficiente de rendimento

e auxilio estudantil dos estudantes dos cursos superiores IFRS-BG (2014-2024)

Coeficiente de rendimento

Situacao de matricula Sem auxilio Com auxilio

N Média N Média
Ativo 763 717 198 6,99
Concluido 436 8,37 175 8,35
Evadido 1212 3,03 237 3,89
Trancado 324 4,33 72 5,78

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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A Figura 20 demonstra a interagao entre situagao de matricula e auxilio estu-
dantil sobre o coeficiente de rendimento, evidenciando que o efeito do auxilio estu-
dantil foi mais expressivo no aumento do coeficiente de rendimento entre os estudan-

tes que trancaram o curso.

Figura 20-Interagao entre situacdo de matricula e auxilio estudantil no coeficiente de

rendimento
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Considerando o conjunto dos dados, verificou-se que o auxilio estudantil exer-
ceu influéncia limitada sobre o coeficiente de rendimento dos estudantes. A média
geral do coeficiente de rendimento foi de 5,38, com pequenas variagcdes entre os gru-
pos: 5,19 entre os n&o beneficiarios e 6,13 entre os beneficiarios do auxilio.

Assim, de forma geral, os resultados evidenciaram que as variaveis sociode-
mograficas, socioecondmicas e académicas estdo diretamente associadas as trajeto-
rias estudantis, delineando padrdes distintos entre estudantes ativos, concluintes, eva-
didos e trancados. Observou-se que o auxilio estudantil exerceu efeito positivo na re-
dugado da evasao entre os beneficiarios, confirmando sua importancia como politica

de equidade e mecanismo de promogao da permanéncia e do éxito académico.
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4.4 REGRESSAO LOGISTICA

Como forma de sintetizar o conjunto das analises em uma unica abordagem,
foi investigada a associacdo entre o recebimento de auxilio estudantil e o desfecho
académico dos discentes, a partir de um modelo de regressao logistica binaria. Para
isso, foi considera como variavel dependente a situagao de sucesso académico (alu-
nos ativos e concluidos), codificada como (1) ou insucesso (alunos trancados e eva-
didos), codificado como (0).

A variavel explicativa de interesse foi o recebimento de auxilio estudantil co-
dificada como recebeu (1) e nao recebeu (0). O objetivo dessa modelagem foi avaliar
se 0 acesso a assisténcia estudantil esta estatisticamente relacionado a melhores re-

sultados académicos entre os estudantes do IFRS-BG.

Tabela 52 — Resumo do modelo de regressao logistica

Resumo do modelo — Situagéo (sucesso)

Modelo Desvio AlC BIC gl AX? o]
Mo 4715,13 4717,13 4723,27 3416
M, 4689,32 4693,32 4705,6 3415 25,81 < 0,001

Nota: o critério de Informagéo de Akaike (AIC) e o Critério de Informagéo Bayesiano (BIC) s&do medidas
utilizadas para comparar modelos estatisticos, em que valores menores indicam melhor ajuste.
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

A Tabela 52 apresentou o resumo da comparagao entre o modelo sem auxilio
(My) e o modelo (M,), que incorpora a variavel auxilio estudantil. O teste do Qui-qua-
drado indicou diferenga estatisticamente significativa (Ax?*(1) = 25,81; p < 0,001), de-
monstrando que o recebimento do auxilio estudantil contribuiu de forma relevante para
explicar a situagcao de sucesso dos estudantes. Além disso, a redug¢ao observada nos
valores de desvio, AIC e BIC no modelo M; reforgcou a adequagao do ajuste

Na sequéncia, a Tabela 53 detalha os coeficientes estimados para o modelo
M;. O coeficiente associado ao auxilio foi de 0,44, com erro-padrao de 0,09 e nivel de
significancia estatistica de p < 0,001. A razdo de chances encontrada foi de 1,55, o
que indicou que os estudantes beneficiarios apresentaram 55% mais chances de al-

cancgar 0 sucesso académico em comparagao aos ndo contemplados.
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Tabela 53 — Modelo de regresséo logistica com recebimento de auxilio

Wald Test
Modelo Parametro Estimativa Erro padrdo Raz&o de probabilidade z  Estatistica de Wald gl p
Mo (Intercepto) -0,16 0,03 0,85 -4,67 21,76 1 < 0,001
M; (Intercepto) -0,25 0,04 0,78 -6,43 41,31 1 < 0,001
Auxilio 0,44 0,09 1,55 5,07 25,67 1 <0,001

Nota: o valor de Z corresponde a estatistica do teste Wald, obtida pela raz&o entre o coeficiente esti-
mado e seu erro padrao. O teste de Wald avalia se o coeficiente é significativamente diferente de zero.
Fonte: elaborada pela autora (2025).

De forma conclusiva, os resultados da regresséao logistica confirmaram a hi-
potese de que o recebimento de auxilio estudantil esta positivamente associado a
permanéncia e ao éxito académico no IFRS-Campus Bento Gongalves.

A Figura 21 apresenta a comparagao entre as proporgdes de sucesso acadé-
mico (alunos ativos e concluintes) e insucesso (trancados e evadidos), segundo o re-

cebimento de auxilio estudantil.

Figura 21-Situagdo académica dos estudantes segundo recebimento de auxilio estu-

dantil
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Portanto, ao se compararem os beneficiarios do auxilio estudantil aos ndo be-
neficiarios, conclui-se que o primeiro grupo apresentou melhores indicadores de de-

sempenho académico, com elevacao de 10,85 pontos percentuais no sucesso acadé-
mico.
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4.5 RESUMO DAS ANALISES E DISCUSSOES

Nesta secao, discutem-se os principais achados empiricos a luz da literatura,
com énfase nas variaveis sociodemograficas associadas a permanéncia e ao éxito no
ensino superior.

O Quadro 12 apresenta um resumo dos resultados relativos as variaveis so-

ciodemograficas.

Quadro 12 — Sintese da andlise das variaveis sociodemograficas

Variaveis sociodemograficas

16-25 anos,
acima de 55 anos

nino. O auxilio
estudantil esteve

dantes pretos
25,42% dos pardos

Situagoes de | Idade média de Sexo Cor/raga Distancia até o IFRS-BG
matricula ingresso
Geral sexo feminino brancos (81,53%). |75,36% dos estudantes re-
(51,82%) sidiam a menos de 20 km
26 anos do campus
sexo masculino
(48,18%).
Ativo 25,6 anos feminino brancos 20 km
Concluido 23,5 anos feminino brancos 21 a 50 km
Evadido 26,9 anos masculino pretos e pardos 200 km +
Trancado 28 anos feminino pardos 20 km
Influéncia do (70,09% dos be- |Entre os benefici-|Proporcionalmente |O auxilio
Auxilio neficiados foram |arios, 64,8% séo |o auxilio atendeu atendeu 19,16% dos estu-
Estudantil os da faixa etaria |do sexo femi- 40,17% dos estu-  |dantes 0-20 km, 18,02%

dos estudantes 21-50 km,
25,82% dos estudantes

associado au-
mento da conclu-
sdo em ambos
0s sexos e redu-
¢ao da evasao
mais pronunci-

(<1%), o auxilio
estudantil contri-
buiu par aumento
da conclusao e
redugao da eva-
sao em todas as

e 17,91% dos bran-
cos. O recebimento
do auxilio contribuiu
na elevagao da con-
cluséo e redugao da
evasao em todos os

51-200 km e 27,08% dos
estudantes acima de 200
km. Contribuiu para a re-
dugao da evasao e au-
mento da conclusao em
todas as faixas de distan-

faixas etarias,
efeito mais signifi-
cativo (>45 anos)

ada no sexo fe-
minino.

grupos raciais

sendo a reducgao da

evasao mais pro-
nunciada entre os
estudantes pretos.

cia. Com maior influéncia
entre os alunos que resi-
diam acima de 50 Km.

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A andlise das variaveis sociodemograficas demonstrou que o auxilio estudan-

til exerceu influéncia sobre a permanéncia e o éxito dos estudantes do IFRS-Campus

Bento Gongalves no periodo 2014/1 a 2024/2. Constatou-se que o beneficio foi mais

acessado por jovens, mulheres, estudantes autodeclarados pretos e pardos, bem

como por discentes residentes em localidades mais distantes do campus.
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De modo geral, esses grupos, apresentaram percentuais superiores de con-
clusao e indices inferiores de evasao quando contemplados pelas politicas de assis-
téncia estudantil. Assim, observou-se que a presenga do auxilio estudantil contribuiu
para reduzir desigualdades de trajetoria académica, promovendo maior equidade en-
tre os diferentes perfis sociodemograficos.

Os resultados evidenciaram que estudantes do sexo masculino e aqueles com
maior idade de ingresso apresentaram risco mais elevado de evaséo, ao passo que
mulheres e jovens registraram taxas superiores de conclusdo. Essas constatacdes
convergem com os achados de Addison e Williams (2023), Buenano et al. (2023),
Lopes et al. (2023), Nierotka et al. (2023), Saccaro et al. (2019) e Paula et al. (2025),
que identificaram associagado negativa entre idade avangada e probabilidade de con-
clusdo, bem como maiores taxas de evasao entre estudantes do sexo masculino.

Essa verificagdo dialoga com o relatério Education at a Glance® edigao 2025,
que demonstrou que os estudantes brasileiros enfrentam maiores dificuldades de
acesso e permanéncia no ensino superior, visto que seu ingresso tende a ocorrer de
forma mais tardia em comparagao aos paises da OECD?®. Esse atraso segundo a or-
ganizacgao esta relacionado tanto a elevada proporgéao de alunos em situagao de so-
bre-idade no ensino basico quanto as condigdes socioecondmicas que limitam a con-
tinuidade dos estudos. Como consequéncia, somente 24% da populagéo brasileira
entre 25 e 34 anos possui diploma de ensino superior, proporgao inferior a metade da
média internacional (49%), o que refor¢a o impacto da idade de ingresso e das desi-
gualdades estruturais sobre a trajetéria académica no Brasil (OECD, 2025).

No que se refere a variavel sexo, o relatério Education at a Glance 2025 evi-
denciou a persisténcia de diferengas significativas no desempenho académico entre
homens e mulheres no Brasil. De acordo com os dados da OECD (2025), 53% das
mulheres concluem os cursos de bacharelado até trés anos apds o prazo teoérico pre-
visto, enquanto entre os homens esse percentual é de 43%, correspondendo a uma
diferenga de nove pontos percentuais. Padrdo semelhante foi identificado entre os

estudantes dos cursos superiores presenciais do IFRS - Campus Bento Gongalves,

8 Education at a Glance: publicagdo anual da Organizagao para a Cooperacgao e Desenvolvimento Eco-
némico (OCDE), que reune indicadores internacionais sobre sistemas educacionais, abrangendo
acesso, financiamento, desempenho e equidade.

9 OECD: Organizagéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), organismo interna-
cional que reune paises desenvolvidos e emergentes para promover politicas de desenvolvimento eco-
ndmico e social.
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onde se observou que, embora as mulheres apresentem maior proporgao de tranca-
mentos, também registram taxas de conclusao superiores as dos homens, indicando
maior tendéncia a permanéncia e ao éxito académico.

Entretanto, parte da literatura aponta resultados distintos. Silva e Sampaio
(2022) identificaram que estudantes que ingressam mais jovens apresentam menores
chances de concluir a graduagao, contudo, essa caracteristica pode ser atenuada com
o recebimento de bolsa permanéncia. Resultados semelhantes foram encontrados por
Von Hippel e Hofflinger (2021), que identificaram menor risco de evasao entre estu-
dantes mais velhos, entretanto, o impacto da idade nao € uniforme, podendo variar de
acordo com o contexto institucional e o perfil socioeconémico. Nesse sentido, Castro
(2023) e Santos (2024) ressaltam que, em situagcdes de maior vulnerabilidade social,
faixas etarias mais elevadas estdo fortemente associadas ao aumento do risco de
evasao.

A variavel raga/cor evidenciou a predominancia de estudantes autodeclarados
brancos, seguidos por pardos e pretos. Observou-se que 0s grupos pretos e pardos
apresentaram indices de evasdo mais elevados em comparagao aos brancos. Entre-
tanto, quando contemplados com auxilios estudantis, esses estudantes registraram
ganhos mais expressivos na conclusio e na redugao do abandono, o que demonstrou
o impacto positivo das politicas de assisténcia na mitigagao das desigualdades raciais.

De maneira semelhante, Nierotka et al. (2023) identificaram maior risco de
abandono entre estudantes pretos em comparagao aos brancos, resultado corrobo-
rado por Paula e Picango (2024), que verificaram chances 6% superiores de evasao
nesse grupo. Em consonancia, Santos et al. (2024), em estudo desenvolvido no es-
tado de Mato Grosso do Sul, identificaram que, em municipios com maior vulnerabili-
dade socioecondmica, a evasao entre estudantes pardos e pretos pode ser até 139%
mais elevada em comparagao aos brancos.

De forma convergente, Castro (2023) confirmou a menor probabilidade de
conclusao entre estudantes pretos e pardos. O autor afirma que, apesar dos avancos
promovidos pelas politicas de assisténcia estudantil, as desigualdades raciais perma-
necem como um desafio central no ensino superior brasileiro. Nesse sentido, os dados
do IFRS - Campus Bento Gongalves acompanham uma tendéncia nacional, evidenci-
ando que as politicas de permanéncia exercem efeito compensatério, mas ainda in-

suficiente para eliminar as barreiras de desigualdade racial.
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A analise da distancia entre residéncia e campus mostrou que a maioria dos
estudantes reside proximo ao campus, no entanto os melhores resultados de conclu-
sdo foram registrados entre aqueles que residiam entre 21 e 50 km, sugerindo que
deslocamentos diarios moderados néo foram impeditivos para o desenvolvimento de
bons resultados académicos. Em contrapartida, os estudantes residentes entre 51 e
200 km ou a mais de 200 km tiveram taxas de evasao acima de 45%.

Na mesma linha de investigagao, estudos recentes, como os de Lopes et al.
(2023) e Santos (2025), indicam que a variavel deslocamento € um fator importante
na analise dos indices de evasao estudantil no ensino superior. Os autores ressalta-
ram que longos deslocamentos estdo associados ao abandono, ndo apenas pelos
custos adicionais de transporte e alimentacdo, que ampliam as pressdes econémicas
sobre estudantes em situagédo de vulnerabilidade, mas também pelos desgastes fisi-
cos. O tempo de deslocamento compromete a rotina de estudos, limita a participacao
em atividades académicas e dificulta a conciliagdo entre trabalho, vida pessoal e de-
mandas do curso, de modo que a distancia atua n&o apenas como obstaculo logistico,
mas também como fator que aprofunda desigualdades socioecondémicas e eleva o
risco de evasao (Santos, 2025).

Entre os estudantes analisados nesta pesquisa, o recebimento de auxilio es-
tudantil esteve associado a reduc¢ao dos percentuais de evasao em todas as faixas de
distancia consideradas, sendo as maiores reducdes observadas a medida que a dis-
tancia aumentava. O efeito mais expressivo ocorreu entre os alunos residentes mais
distantes, evidenciando o papel do auxilio em ampliar oportunidades diante das bar-
reiras logisticas.

O Quadro 13 apresenta o resumo das analises das variaveis socioeconémi-

cas.
Quadro 13 — Sintese da analise das variaveis socioeconémicas
(continua)
Variaveis socioeconémicas

Situagbes de matricula Cota de ingresso Renda familiar per capita
Geral C1 (ampla cqnc_orrenma) 68.66% dos estudantes

€9 (escola publica) t&m RFP de até 2,5 SM

C5 (escola publica + RFP<1,5 SM) ’ )
Ativo C9 (escola publica) RFP entre 2,5 e 3,5 SM
Concluido C10 (PcDs),

C5(escola publica + RFP<1,5SM), RFP acima de 3,5 SM

C9(escola publica)
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(continuacéo)

Evadido C4 (PcDs +escola publica+ RFP<1,5SM),
C7 (PPl+escola puhbllcl:a), RFP até 0,5 SM
C1(ampla concorréncia),
C3 (PPI+escola publica+ RFP<1,5SM)

Trancado C8 (PcDs + escola Publica).

C4 (PcDs +escola publica+ RFP<1,5SM).
C7(PPl+escola publica),
C10(PcD)

RFP entre 0,5e 1 SM

Influéncia do Auxilio
Estudantil

O auxilio esteve associado a melhores re-
sultados de permanéncia em todas as co-
tas. As cotas C10 (PCD), C7 (PPI + Es-
cola Publica) e C1 (Ampla Concorréncia)
apresentaram os maiores ganhos globais
com o recebimento do auxilio, tanto pela
elevagao nas conclusées quanto pela re-
ducgao da evasao. Por outro lado,
C4(PcDs +escola publica+ RFP<1,5SM) e
C3 (PPl+escola publicat+ RFP<1,5SM)
demonstraram impactos limitados ou ne-
gativos, sugerindo que nestes grupos as
barreiras de permanéncia ultrapassam o
aspecto financeiro e demandam acgdes
complementares de assisténcia estudan-
til.

A maioria dos beneficiarios
(48,50%) esta concentrada
nas faixas de até RFP de
1,5 SM.

Auxilio esteve associado
ao aumento dos indices de
conclusao e reducao da
evasdo em todas as faixas
de renda.

As maiores reducdes nas
taxas de evasao ocorreram
entre estudantes com
renda entre 1,0 e 2,5 RFP,
0s maiores ganhos na con-
clusao foram observados
nas faixas acima de 2,5

RFP.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A analise das variaveis cota de ingresso e renda familiar per capita evidenciou
a relevancia dos fatores socioecondmicos na compreensao das trajetérias académi-
cas dos estudantes participantes do estudo. Observou-se que a cota C1 (ampla con-
corréncia) se constituiu como a principal via de acesso, seguida pela C9 (egressos de
escola publica) e pela C5 (egressos de escola publica com baixa renda). Esse padréao
refletiu a estrutura das IES publicas onde a politica de cotas ampliou a diversidade do
corpo discente sem alterar a predominancia da ampla concorréncia. Ainda assim, o
expressivo quantitativo de estudantes provenientes de escolas publicas e de familias
de baixa renda reforgou o carater inclusivo do campus e a importancia de politicas de
acesso.

No que diz respeito ao perfil socioecondmico, constatou-se que a maioria dos
discentes pertencia a familias com renda familiar per capita de até 2,5 salarios mini-
mos, sendo relevante destacar que aproximadamente um tergo situava-se na faixa de
até 1,5 salario minimo. Esse dado reforgou a predominancia de um publico estudantil
economicamente mais vulneravel, cuja permanéncia no ensino superior tende a de-

pender mais fortemente de politicas de apoio financeiro.
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As analises subsequentes revelaram que a vulnerabilidade socioecondémica es-
teve associada a maiores taxas de evasao e trancamento de matricula, particular-
mente entre estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas, pessoas com de-
ficiéncia e aqueles com renda familiar per capita inferior a 1,5 salario minimo. Esses
resultados corroboraram os achados de Castro (2023), Lopes et al. (2023) e Paula e
Picanco (2024), que demonstraram o maior risco de abandono entre discentes de
baixa renda, mesmo quando matriculados em instituicbes publicas gratuitas.

Por outro lado, as analises desta pesquisa indicaram que o recebimento do
auxilio estudantil atuou como um fator protetivo. Em especial, no grupo com renda
familiar per capita de até 1,5 salario minimo, o beneficio praticamente dobrou a taxa
meédia de conclusao, elevando-a de 10,19% entre ndo beneficiarios para 20,29% entre
beneficiarios, além de contribuir para a redugéo significativa das taxas de evasao. Tais
evidéncias se alinharam aos estudos de Silva e Sampaio (2022) e Saccaro et al.
(2019), que identificaram a renda como variavel diretamente associada ao risco de
evasao e concluiram que as politicas de suporte financeiro desempenham papel es-
sencial na permanéncia estudantil.

A pesquisa também demonstrou que a condi¢cao de cotista, por si so, ndo ga-
rantiu a permanéncia académica, visto que os indices de evasao entre os estudantes
cotistas permaneceram elevados. Situacao semelhante foi observada por Andriola e
Araujo (2023), que, ao analisarem os efeitos da Lei de Cotas na Universidade Federal
do Ceara, constataram maiores taxas de evasao entre cotistas em todas as areas de
curso, ainda que tais indices tenham diminuido significativamente apds a implemen-
tacao de politicas de assisténcia estudantil, evidenciando o carater mitigador e com-
pensatorio dessas agdes no combate a evasao.

No IFRS-Campus Bento Gongalves, verificou-se que o auxilio estudantil exer-
ceu maior impacto nas cotas C10 (PcD) e C7 (PPI + escola publica), com aumento
das taxas de conclusao e redugao da evasao, demonstrando a efetividade do apoio
entre 0s grupos mais vulneraveis. Em contrapartida, as cotas C3 (PPI + escola publica
+ renda 1,5 SM) e C4 (PcD + escola publica + renda <1,5 SM), cotas que incluiram
critérios de renda, o suporte financeiro nao foi suficiente para garantir a permanéncia,
sugerindo a necessidade de ampliacdo de agdes de assisténcia estudantil.

Nessa mesma direcao, estudos como os de Felizardo (2022) e Massini-Cagli-

ari et al. (2021) reforcaram essa tendéncia ao destacarem que, apesar do avango na
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diversidade do corpo discente promovido pelas a¢des afirmativas, cotistas e estudan-
tes de menor renda permaneceram mais expostos ao risco de abandono. Esses au-
tores, assim como os resultados observados nesta pesquisa, ressaltaram a importan-
cia da assisténcia estudantil como ferramenta para reduzir desigualdades entre cotis-
tas e nao cotistas.

Por outro lado, alguns estudos apresentam resultados divergentes. Paula, No-
gueira e Nonato (2025), ao examinarem a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), identificaram associagao fraca entre variaveis socioeconémicas e evasao,
atribuindo maior peso a fatores académicos na decisdo de abandonar o curso. Sob
esse viés, Morais (2025) identificou a condicdo de cotista como fator protetivo, obser-
vando que nao cotistas possuem 30% mais risco de evadir, ainda que esse indice ndo
se traduza em aumento da diplomacao. Essas evidéncias contribuem na compreen-
sao de situagdes especificas, como a observada na cota C9 (alunos egressos de es-
colas publicas), em que o auxilio estudantil pareceu atuar mais fortemente na conten-
cao do trancamento das matriculas do que na elevacao das taxas de conclusio.

No contexto internacional, Addison e Williams (2023) demonstraram que bol-
sas governamentais foram decisivas para a permanéncia de estudantes de baixa
renda, pois contribuiram para reduzir desigualdades e ampliar as taxas de conclusao.
De forma semelhante, Lin, Borden e Chen (2020) verificaram que auxilios ndo reem-
bolsaveis diminuiram significativamente o risco de abandono entre estudantes mais
pobres, ao passo que os empréstimos estudantis ndo produziram o mesmo efeito. Em
contrapartida, no Chile, Von Hippel e Hofflinger (2020) observaram que, ao se contro-
lar o desempenho académico prévio e inicial na universidade, a renda perdeu signifi-
cancia na predicao do abandono, sendo o coeficiente de rendimento o fator predomi-
nante. Segundo o autor, essa divergéncia nio invalidou o papel da renda, mas sugeriu
que variaveis académicas precoces, como desempenho e frequéncia no primeiro ano,
poderiam mediar ou até se sobrepor aos efeitos socioeconémicos.

De modo abrangente, os resultados deste estudo evidenciaram que os fatores
socioeconémicos exerceram influéncia significativa sobre as trajetérias académicas
no IFRS - Campus Bento Gongalves, reafirmando tendéncias identificadas em dife-
rentes contextos nacionais e internacionais. A associacao positiva entre o recebimento
de auxilio estudantil e a reducao da evaséao, sobretudo entre estudantes cotistas e de
menor renda familiar per capita, demonstrou que as politicas de apoio financeiro ndo

apenas favoreceram a continuidade dos estudos, mas também ampliaram as chances



147

de concluséo, contribuindo para o fortalecimento dos indicadores académicos institu-

cionais.

O Quadro 14 apresenta o resumo das analises das variaveis académicas.

Quadro 14 — Sintese das analises das variaveis académicas

Variaveis académicas

Situagoes de Forma de in- Escola de Curso Turno Frequéncia CR (média
matricula gresso origem geral)
Geral Processo sele- | 81,97% sao Com mais repre- Noturno Média geral de CR=5,38
tivo egressos de sentatividade: Tec- frequéncia dos
escola publica | nologia em Logis- estudantes foi
tica, Pedagogia, Vi- 62,25%
ticultura e Enologia,
Licenciatura em
Matematica
Ativo Proporcional- Egressos de Maior representati- Integral média geral de CR=7,13
mente ingres- escolas publi- vidade: Bachare- 81,65%
santes via cas e privadas | lado em Agrono-
ENEM com propor- mia: 50,88%; Tec.
(35,21%) ¢cbes seme- em Viticultura e
lhantes. Enologia: 34,04%
Concluido Proporcional- Egressos es- Maior representati- Integral média geral de CR= 8,36
mente Pro- cola publicas vidade: Pedagogia: 95,50%
cesso seletivo com maior pro- | 24,75%;
(19,80%) porgéo Tec. em Viticultura
e Enologia:
23,67%%
Evadido Proporcional- Egressos de Maior representati- Noturno média geral de CR= 3,17
mente Pro- escolas priva- vidade: Lic. em Fi- 37,97%
cesso seletivo das com maior | sica:56,01%;
(44,61%) proporgao Tec. em Alimentos:
55,31%
Trancado trancamento Egressos es- Maior representati- Noturno média geral de CR=4,59
foi mais fre- cola publicas vidade: Lic. em Le- 52,39%
quente entre com maior pro- | tras:21,96%;
0s ingressan- porcéo Bacharelado em
tes pelo ENEM Agronomia: 14,60%
(13,82%)
Influéncia do | Proporcional- O auxilio con- O auxilio estudantil | no turno O auxilio esteve O auxilio es-
Auxilio Estu- | mente, o tribuiu para impactou positiva- integral, associado a me- | tudantil
dantil ENEM teve uma distribui- mente aumentando | 22,02% Ihores niveis mé- | atuou na
mais contem- ¢do mais equi- | os indices de con- dos estu- dios de assidui- elevagao do
plados com au- | librada das si- clusao e reduzindo dantes re- | dade, com im- CR nas situ-
xilio, mas os tuagoes de a evasao na maio- ceberam pacto mais forte agoes de
ingressantes matricula entre | ria dos cursos. Ndo | auxilio, entre os estudan- | evasao e
pelo processo 0S egressos houve impacto em enquanto | tes em risco de tranca-
seletivo apre- da rede pu- Tecnologia em no turno evasao e tranca- | mento.
sentaram me- blica, e, tam- Andlise e Desenvol- | noturno mento
Ihores resulta- bém, da rede vimento de Siste- essa pro-
dos académi- privada, ele- mas, Tecnologia porgéo foi
cos entre os vando os indi- | em Viticultura e ligeira-
beneficiarios. ces de conclu- | Enologia os benefi- | mente
séo e redu- ciarios apresenta- menor, de
zindo a evasdo | ram indices de eva- | 19,20%.
e trancamento. | sdo maiores que os | O auxilio
néo beneficiarios. influen-
ciou no
aumento
da con-
cluséo e
redugéo
da eva-
séo em
ambos 0s
turnos.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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A analise das variaveis académicas revelou que, de maneira geral, a maioria
dos estudantes ingressou por meio de processo seletivo proprio da instituicdo, sendo
predominante a participacdo de egressos de escolas publicas. Os cursos com maior
representatividade foram Tecnologia em Logistica, Licenciatura em Pedagogia, Tec-
nologia em Viticultura e Enologia e Licenciatura em Matematica. O turno noturno con-
centrou o maior numero de matriculas, tendo como média geral de frequéncia 62,25%
e o coeficiente de rendimento (CR) médio de 5,38.

Observou-se que os cursos com melhores indices de permanéncia foram a
Licenciatura em Pedagogia e o curso Tecnodlogo em Viticultura e Enologia. Em con-
trapartida, identificaram-se cursos que demandam ateng¢ao quanto aos percentuais de
permanéncia, como a Licenciatura em Fisica e o curso de Tecnologia em Alimentos,
ambos com indices elevados de evasao. A Licenciatura em Letras apresentou a maior
proporgao de trancamentos.

Os resultados da analise da pesquisa demonstram que a forma de ingresso é
um fator relevante, mas nao isolado, na explicagcado das diferencas de permanéncia,
conclusao e evasdo. Enquanto o ENEM favorece a matricula ativa inicial, o processo
seletivo institucional resulta em maior diplomacgao, o que pode estar relacionado tanto
ao perfil dos estudantes quanto ao alinhamento entre expectativas e curso escolhido.

Os IFs tém como caracteristica central a interiorizagdo da educacéao publica.
A atuacgao volta-se a atender as demandas locais, alinhando cursos as vocagdes eco-
ndmicas, sociais e culturais da regido onde estéo inseridos, o que contribui para a
formacao de mao de obra qualificada e para o fortalecimento da economia regional
(Brasil, [2025]q).

Nesse contexto, observa-se que o processo seletivo institucional tende a atrair
alunos residentes em areas mais proximas ao campus, reforgando o vinculo comuni-
tario e favorecendo a permanéncia. Ja o ingresso pelo ENEM amplia o alcance geo-
grafico, possibilitando o ingresso de estudantes de municipios mais distantes, o que,
por um lado, democratiza o acesso, mas, por outro, pode representar desafios adicio-
nais de permanéncia.

Esses resultados se alinham parcialmente a pesquisa de Arcanjo (2022). Ao
analisar cursos da area de Educagao, Computacao e Engenharias em IES publicas, o
autor evidenciou que a forma de ingresso exerce impacto diferenciado sobre a perma-
néncia e a evasao. Nos cursos de Educagao, os ingressantes pelo ENEM apresenta-

ram maior risco de abandono ja no primeiro ano, reduzindo em 47% as chances de
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permanéncia, enquanto o vestibular também se associou a evasao, mas em menor
intensidade.

Ja nos cursos de Computagéo e Engenharias, a forma de ingresso nao apre-
sentou significancia estatistica para explicar a permanéncia ou a evasdo. Arcanjo
(2022) atribui essas diferengas ao perfil do discente, sendo que o ENEM pode atrair
estudantes que apresentam menor identificagcao inicial com o curso ou com a institui-
¢ao, enquanto os processos seletivos regionais e continuos tendem a selecionar can-
didatos com maior vinculo e comprometimento com a instituigéo.

No entanto, Saccaro et al. (2019) observaram que os estudantes ingressantes
por meio do ENEM apresentam maiores chances de permanéncia em comparag¢ao
aqueles que ingressaram pelo vestibular ou por outras formas de selegdo. Segundo o
estudo, o perfil dos candidatos via ENEM tende a ser mais motivado e alinhado com
a escolha de curso e instituicdo, enquanto o ingresso via vestibular pode ser mais
condicionado pela proximidade ou facilidade de acesso.

No contexto do IFRS-Campus Bento Gongalves, verificou-se que o turno no-
turno concentrou a maior proporg¢ao de estudantes evadidos; entretanto, o auxilio es-
tudantil exerceu influéncia positiva, contribuindo para a redugao desses indices e para
0 aumento das taxas de conclusdo. De forma semelhante, Saccaro et al. (2019) cons-
tataram que estudantes matriculados no periodo noturno apresentam maiores chan-
ces de evasdo em comparacao aos do diurno, hipétese que relacionaram tanto a na-
tureza dos cursos ofertados quanto ao perfil etario mais elevado desses discentes.

Nierotka et al. (2023), Paula et al. (2025) e Addison e Williams (2023) também
alegam maior permanéncia nos cursos integrais, associando o noturno a um publico
mais vulneravel, geralmente trabalhadores que precisam conciliar estudo e emprego,
0 que gera sobrecarga de tempo, cansaco e maior risco de abandono. Ja Lopes et al.
(2023) e Souza (2024) destacaram que os cursos noturnos tendem a apresentar me-
nor prestigio social e maior limitagdo de infraestrutura académica, fatores que redu-
zem o engajamento e a satisfacdo dos estudantes, ampliando a evasao.

Quanto a isso, Ambiel et al. (2021) ndo encontraram associagao estatistica-
mente significativa entre turno e evasao, enfatizando que variaveis como satisfagao
com o curso, escolha profissional e desempenho académico podem exercer maior

influéncia no desfecho académico.
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A variavel escola de origem vem sendo analisada por diversos autores no de-
bate sobre evasao e permanéncia no ensino superior. No IFRS-Campus Bento Gon-
calves, as propor¢des de conclusdo e evasao entre egressos de escolas publicas e
privadas mostraram-se bastante proximas, com uma ligeira vantagem na concluséo
para os oriundos da rede publica, embora em ambos os grupos os percentuais de
evasao tenham superado 40%.

Esse padréao dialoga parcialmente com os resultados de Nierotka et al. (2023),
que identificaram simultaneamente maiores taxas de conclusdo e de evasao entre
estudantes de escolas publicas, bem como com os estudos de Paula et al. (2025) e
Souza (2024), que observaram evasao superior nesse mesmo grupo. Por outro lado,
Paula e Picango (2024) evidenciaram que egressos de escolas publicas estaduais ou
municipais apresentaram 3% menos de evaséo, enquanto os provenientes de escolas
federais demonstraram 59% menos risco de abandonar o curso em comparagao aos
de escolas privadas, evidenciando que a origem em escola privada nao se configura
como vantagem direta para a permanéncia.

Dessa maneira, os resultados convergem com as conclusdes de Silva e Sam-
paio (2022) e de Buenano et al. (2023), para os quais a escola de origem nao se
apresenta como fator isolado e determinante da evasado, mas deve ser analisada em
articulagdo com aspectos socioecondmicos, institucionais e com a presenca de politi-
cas de apoio social. Nesse sentido, no contexto do IFRS-Campus Bento Gongalves,
a maior proporcao de concluintes oriundos da rede publica pode estar associada as
acdes de assisténcia estudantil, que atuam como mecanismos de suporte a perma-
néncia.

O tipo de curso constitui-se como uma variavel central para compreender os
padroes de permanéncia e evasao no ensino superior. A literatura indica que determi-
nadas areas apresentam maior vulnerabilidade ao abandono, sobretudo as ciéncias
exatas e as licenciaturas, enquanto outras revelam trajetérias mais favoraveis de con-
clusao.

Nierotka et al. (2023) identificaram maior conclusédo em cursos de Licenciatura
em Pedagogia e maior evasdo em Licenciatura em Fisica, além de constatarem que
os cursos de bacharelado apresentaram melhores indicadores de conclusao e reten-
cao quando comparados as licenciaturas. Esse padrao é claramente verificado no
IFRS-Campus Bento Gongalves: o curso de Licenciatura em Pedagogia destacou-se

com 24,75% de concluintes e uma taxa de evasao de 28,54%, abaixo da média geral.
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Em contrapartida, a Licenciatura em Fisica registrou o pior desempenho, com apenas
8,93% de concluintes e 56,01% de evasao, corroborando a vulnerabilidade dessa
area.

A evasdo em licenciaturas, especialmente em ciéncias e matematica, é fre-
guentemente atribuida a fatores como baixo prestigio social e perspectivas salariais
reduzidas (Saccaro et al., 2019), além da dificuldade intrinseca das disciplinas de base
matematica e fisica (Lopes et al. 2023; Buenano et al., 2023). Esse cenario € agravado
pela concorréncia com cursos de bacharelado, que oferecem maior valorizagdo sim-
bolica e retorno econémico (Paula et al., 2025).

Além das licenciaturas, os cursos tecnologicos também apresentaram com-
portamentos heterogéneos no IFRS-Campus Bento Gongalves. Enquanto Tecnologia
em Viticultura e Enologia e Tecnologia em Logistica tiveram desempenhos relativa-
mente favoraveis (23,67% e 21,38% de conclusao, respectivamente), cursos como
Tecnologia em Alimentos e Tecnologia em Horticultura exibiram altas taxas de evasao
(55,31% e 51,60%) e baixa conclusao.

Essa disparidade corrobora os achados de Paula e Picanco (2024), que veri-
ficaram que estudantes de cursos tecnolégicos tiveram 40% mais chances de evadir
em comparacado aos de bacharelado, alinhando-se ao resultado apresentado pelo
curso de Bacharelado em Agronomia do IFRS-Campus Bento Gongalves, que se so-
bressaiu com o melhor desempenho geral: 50,88% de estudantes ativos e apenas
21,68% de evasao.

Os dados institucionais evidenciam que os estudantes evadidos apresentaram
assiduidade inferior a 40% e rendimento médio em torno de 3,2, valor consideravel-
mente abaixo da média geral. Em contrapartida, os alunos ativos e concluintes regis-
traram frequéncia superior a 80%, com coeficiente de rendimento variando entre 7 e
8, confirmando a forte associacado entre desempenho académico, assiduidade e su-
cesso educacional.

Esses resultados se alinham com os achados de Souza (2024), que demons-
trou que o coeficiente de rendimento médio foi significativamente mais elevado entre
os concluintes em relagao aos evadidos, sendo as reprovagdes por infrequéncia um
dos fatores criticos para o abandono. O autor associa a baixa assiduidade a dificulda-
des de conciliar estudo e trabalho, problemas familiares ou pessoais e desigualdades

sociais.
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Ja Fior (2022) identificou que os evadidos apresentaram médias de notas in-
feriores (4,31) em relagao aos concluintes (6,41). A autora destaca que esse efeito é
mediado por fatores como autoeficacia, género e condi¢des socioeconémicas. De
forma semelhante, Buenano et al. (2023) constataram, em sua pesquisa, que cada
ponto adicional no coeficiente de rendimento reduzia em cerca de 2% o risco de eva-
sao, ressaltando a importancia de politicas institucionais que sustentem o desempe-
nho académico. O autor também alega que estudantes de baixa renda, mais velhos,
homens e com notas baixas em exames de ingresso s&o mais propensos ao aban-
dono, o que evidencia o papel das condi¢gbes socioecondémicas e académicas iniciais
no fendbmeno da evasao.

De maneira complementar, o estudo de Gonzalez-Nucamendi et al. (2023)
demonstrou que a variavel mais preditiva da evaséao foi a média obtida ainda no pri-
meiro semestre, sobretudo nas primeiras semanas de curso. O uso de modelos de
machine learning mostrou que desempenhos baixos logo no inicio constituem forte
indicador de risco. Entre os fatores explicativos, destacam-se problemas de gestdo do
tempo, dificuldades financeiras, expectativas equivocadas em relagdo ao curso e
baixa identificacdo com a carreira.

Na mesma linha, Von Hippel e Hofflinger (2020), em universidades chilenas,
evidenciaram que um aumento de 1 desvio-padrdo na meédia ponderada das notas do
primeiro semestre reduzia a probabilidade de evasdo em até trés vezes, e, no segundo
semestre, esse efeito era ainda mais acentuado, chegando a reduzir em até cinco
vezes o risco de abandono. Além do desempenho inicial, os autores ressaltam o im-
pacto de fatores institucionais e financeiros, mostrando que politicas de auxilio e a
frustragdo de nao ingressar no curso de primeira escolha também influenciam a per-
manéncia.

Além disso, Addison e Williams (2023) destacaram que o baixo rendimento
académico afeta de forma ainda mais intensa estudantes de baixa renda, para os
quais a vulnerabilidade socioeconémica agrava os efeitos da performance insuficiente.
Nesse contexto, politicas de bolsas e auxilios estudantis se mostraram eficazes para
mitigar tais efeitos, permitindo a permanéncia e a conclusdo entre os grupos mais
vulneraveis.

Esses resultados reforcam a interpretagao de que desempenhos académicos

sdo decisivos na trajetdria estudantil, corroborando os padrdes observados no IFRS-
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Campus Bento Gongalves, em que a baixa assiduidade e os coeficientes de rendi-
mento insuficientes marcaram os perfis de maior risco de evaséao.

No IFRS-Campus Bento Gongalves, os resultados mostraram que o auxilio
estudantil esteve diretamente associado a elevagao do coeficiente de rendimento e a
frequéncia nas aulas, além de atuar na mitigacdo da evasao e do trancamento. A
analise evidenciou que os estudantes beneficiarios do auxilio apresentaram frequén-
cia 7,58 pontos percentuais superior em compara¢ao aos nao beneficiarios, quando
considerada a situagao de evasao, indicando o efeito protetivo da assisténcia estu-
dantil sobre a permanéncia académica.

De modo geral, o coeficiente de rendimento apresentou um acréscimo de 0,64
ponto percentual entre os estudantes que receberam o auxilio estudantil, indicando
uma leve melhora no desempenho académico associada ao beneficio. Na mesma di-
recao, estudos, como Oliveira, Deus e Campos (2024), verificaram que quando bene-
ficiados por auxilio financeiros os estudantes tendem a aumentar o coeficiente de ren-
dimento confirmando o impacto positivo do auxilio sobre o desempenho académico.

De forma complementar, Menezes et al. (2023) identificaram que, ao analisar
os efeitos do PNAES, os estudantes assistidos apresentaram desempenho médio 2,3
pontos superior em relagado aos nao assistidos, além de melhores indicadores de con-
clusdo e menores indices de cancelamento. Assim, ao se comparar os dados do IFRS-
Campus Bento Gongalves com os estudos nacionais, constata-se a convergéncia no
sentido de que o recebimento de auxilio estudantil esta estatisticamente relacionado
a melhoria no rendimento e a redugao dos riscos de evasao.

Assim, o conjunto das evidéncias analisadas confirma de maneira consistente
arelevancia do auxilio estudantil como mecanismo de permanéncia e éxito académico
no IFRS-Campus Bento Gongalves. O recebimento do beneficio esteve associado a
melhores indicadores de frequéncia, coeficiente de rendimento e taxas de concluséo,
ao mesmo tempo em que atuou na contencéo da evasao e do trancamento.

A analise integrada das variaveis sociodemograficas, socioeconémicas e aca-
démicas demonstrou que o PNAES contribuiu de forma significativa para reduzir de-
sigualdades entre perfis de estudante como mulheres, negros, pardos, cotistas e dis-
centes de baixa renda. Nesse sentido, a politica de assisténcia estudantil do IFRS se
alinha as diretrizes nacionais estabelecidas pelo PNAES, consolidando-se como uma
estratégia institucional de democratizagado do ensino superior e de mitigagao das de-

sigualdades educacionais.
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Entretanto, mediante os resultados obtidos, constata-se que, apesar do im-
pacto positivo dos auxilios ja concedidos, persiste a necessidade de ampliagdo do
programa, de forma a alcangar maior numero de estudantes. Os resultados achados
convergem com pesquisas nacionais e internacionais que indicam a importancia dos

auxilios financeiros no fortalecimento das trajetérias académicas.

4.6 PROPOSTA DE ESTRATEGIA INTEGRADA DE ACOMPANHAMENTO ESTU-
DANTIL

Com base nos resultados apresentados ao longo deste capitulo, sugere-se um
instrumento capaz de traduzir os achados quantitativos em ag¢des praticas de gestao
da permanéncia.

A analise das variaveis sociodemograficas, socioeconémicas e académicas
evidenciou padrdes de risco de evasao vinculados a um conjunto de fatores que se
repetem entre os estudantes analisados no estudo. Entre eles, destacam-se o baixo
coeficiente de rendimento, a baixa frequéncia, a auséncia de apoio por meio do auxilio
estudantil, a maior distancia entre residéncia e campus, bem como caracteristicas in-
dividuais e econémicas como idade de ingresso superior a 26 anos, estudantes pretos,
pardos e indigenas, pessoas PcD, deslocamento acima de 50 quildmetros e renda
familiar per capita de até 0,5 salario minimo. Esses elementos, em conjunto, configu-
ram um perfil de maior propensao a evasao e indicam a necessidade de estratégias
institucionais especificas de acompanhamento e apoio a esses grupos.

Diante desses resultados, propde-se aos gestores institucionais a adogao de
um painel de acompanhamento e alerta precoce estruturado a partir dos indicadores
quantitativos de risco, capaz de identificar estudantes em situacédo de vulnerabilidade
e direcionar intervengdes intersetoriais como por exemplo, setores pedagdgico, assis-
téncia estudantil e gestdo académica. A utilizagao integrada desses indicadores pode
subsidiar acdes preventivas, favorecendo a permanéncia e o éxito dos grupos mais
suscetiveis a evaséo.

Essa proposta se materializa em um painel de monitoramento, de atualizag&o
trimestral, que permita identificar precocemente estudantes com risco de evasao, emi-
tir alertas e orientar a adocéo de agdes rapidas e direcionadas, como orientacao pe-

dagdgica, inclusao prioritaria em editais de auxilio e acompanhamento psicossocial.
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Figura 22- Painel de Acompanhamento Estudantil com Base em Indicadores de

Risco
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

O painel tem como principio central a integragcédo entre os dados institucionais
e acgdes intersetoriais, possibilitando um acompanhamento rapido, sistematico e ba-
seado em evidéncias.

Propde-se que o Painel de Acompanhamento Estudantil seja estruturado a par-
tir da integracao de dados provenientes dos sistemas institucionais de registro escolar,
contemplando informagdes (sociodemograficas, socioeconémicas e académicas) e
registros administrativos da assisténcia estudantil, especialmente no que se refere ao
recebimento de auxilios do PNAES. De forma inicial, esses dados podem ser organi-
zados em uma planilha dindmica elaborada em software como o Excel, atualizada
periodicamente e armazenada em um ambiente institucional de acesso compartilhado.
Em uma etapa posterior, 0 acompanhamento podera ser aprimorado por meio do de-
senvolvimento de um software especifico, possibilitando maior nivel de automacéao e
integracao dos dados.

O acesso aos dados devera ser disponibilizado aos setores diretamente envol-

vidos na gestao da permanéncia, coordenacao de curso, assisténcia estudantil, setor
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pedagogico e registro escolar, de modo a possibilitar a visualizagao de indicadores
em tempo real, a emisséo de alertas e a consolidagao de relatorios trimestrais. Assim,
0 painel podera sistematizar o monitoramento intersetorial, permitindo intervengdes
rapidas. Sugere-se ainda que os estudantes sejam classificados em niveis de risco
(baixo, médio e alto), conforme a combinagao dos fatores identificados.

Os estudantes com bom desempenho académico (CR =7,0), frequéncia regular
(= 75%), participacdo em algum auxilio estudantil e sem registros de trancamento,
caracterizam alunos classificados como baixo risco, ou seja, com condigdes estaveis
e vinculo consolidado com o curso. O médio risco abrange estudantes que apresen-
tam um ou dois fatores de alerta, como queda no rendimento, frequéncia abaixo de
75%, residéncia com distancia superior a 50 km ou auséncia de auxilio, recomen-
dando-se monitoramento mais proximo e ag¢des preventivas. Ja o alto risco corres-
ponde aqueles que acumulam multiplos fatores de vulnerabilidade, como CR < 4,0,
frequéncia inferior a 75%, renda até 0,5 SM, auséncia de auxilio, trancamento, idade
de ingresso = 26 anos, distancia acima de 50 km ou pertencimento aos grupos PPl e
PcD, exigindo intervengdes imediatas e integradas entre a assisténcia estudantil, o

setor pedagogico e as coordenagdes de curso.

Tabela 54-Exemplo de painel de acompanhamento estudantil

Aluno Curso Idade Ingr. Cor/Raca PcD Renda (SM) Distancia (km) Auxilio (CR) Frequéncia (%) Trancamento Situacdo Nivel de Risco
Aluno 1 Tec. em Alimentos 19 Branca Nao 2 8 Sim 71 92 Nao Ativo Baixo

Aluno 2 Lic. em Matematica 27 Parda Nao 0,8 45 Nao 55 68 Nao Ativo Médio

Aluno 3 Tec. em Logistica 29 Preta Sim 04 62 Nao 3,8 58 Sim Trancado Alto

Aluno 4 Lic. em Pedagogia 24 Branca Néo 1,2 30 Sim 6,5 88 Nao Ativo Baixo

Aluno 5 Tec. em Viticultura 31 Parda N&o 0,5 75 Nao 4,2 63 Nao Ativo Alto

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A partir dessa sistematizacao, o painel atua como ferramenta de apoio a to-
mada de decisao, permitindo o mapeamento dos grupos de risco e a priorizagao das
intervengdes. Cada indicador aciona uma resposta institucional pré-definida, de
acordo com o fluxo de acompanhamento estabelecido: frequéncia e coeficiente de
rendimento baixos, encaminhamento do aluno para orientacdo pedagdgica e possivel
inclusdo em programas de monitoria ou refor¢o; auséncia de auxilio estudantil, analise
de elegibilidade nos editais do PNAES, distancia elevada, comunicagao ao setor de
assisténcia estudantil para avaliagéo de alternativas de transporte ou moradia; tran-

camento recorrente, agendamento de entrevista preventiva com equipe de assisténcia
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estudantil e coordenacdo de curso; taxa de evasao crescente do curso, reuniao tri-
mestral do colegiado de curso para analise das causas e definicdo de medidas corre-
tivas.

Essas agdes sao registradas em um relatorio de acompanhamento estudantil
intersetorial, consolidado pela assisténcia estudantil e encaminhado a diregdo de en-
sino e as coordenagdes, com periodicidade trimestral. O documento permite o moni-
toramento continuo das metas institucionais de permanéncia e éxito, bem como a
avaliagao do impacto das politicas de assisténcia estudantil implementadas.

Desse modo, a proposta de um painel de acompanhamento estudantil confi-
gura-se como uma extensao pratica das evidéncias quantitativas analisadas neste es-
tudo, ao possibilitar que os indicadores identificados como mais determinantes sejam
empregados n&o apenas para o diagnostico, mas também como gatilhos institucionais
de acéao preventiva. A consolidacao dessas informagdes em um sistema integrado e
sistematizado permite o monitoramento continuo das trajetérias estudantis, favore-
cendo a identificagao precoce de fatores de risco e a implementacao de intervencgdes
direcionadas.

Ademais, a disponibilizagdo dessas informagdes a todos os setores institucio-
nais é condigao essencial para a construgdo de uma abordagem intersetorial e cola-
borativa. Tal integracdo assegura uma compreensao global e articulada do percurso
discente, fortalecendo a capacidade institucional de promover acdes efetivas voltadas
a permanéncia e ao éxito dos estudantes.

Reconhece-se, entretanto, que a efetividade do painel depende nao apenas da
estrutura técnica, mas também do engajamento institucional e da gestdo integrada
das informacgdes. Recomenda-se que sua implementacdo considere protocolos de
atualizacao periddica, perfis de acesso seguros em conformidade com a Lei Geral de
Protecao de Dados (Lei n°® 13.709/2018) e momentos de avaliagao coletiva entre os
setores envolvidos. Inicialmente desenvolvido em planilha eletronica, para fins de apli-
cacao piloto e validacao dos indicadores, o painel podera, em etapas posteriores, evo-
luir para integragao ao sistema académico institucional (SIGAA), ampliando sua auto-
magao, seguranca e capacidade de analise em tempo real. Além disso, sugere-se 0
estabelecimento de indicadores de resultado, como variagdo nas taxas de permanén-
cia, conclusdo e evasao a fim de mensurar o impacto da ferramenta sobre o desem-

penho institucional. Dessa forma, o painel podera evoluir de um instrumento operaci-
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onal para uma estratégia institucional de gestdo baseada em evidéncias, com poten-
cial de replicagao em outros campi do IFRS e em diferentes contextos da Rede Fede-

ral de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise da influéncia do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) na permanéncia e no éxito dos estudantes do ensino superior do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Bento
Gongalves (IFRS-BG), no periodo de 2014/1 a 2024/2, evidenciou que o recebimento
de auxilio estudantil apresentou associacdo com maiores probabilidades de perma-
néncia e de conclusao dos cursos por parte dos estudantes.

Nesse contexto, o programa se consolidou como iniciativa central do IFRS-
BG no enfrentamento da evasao, confirmando o papel estratégico do PNAES na miti-
gagao das desigualdades sociodemograficas, socioeconbmicas e académicas que
afetam os estudantes da instituicao.

A analise demonstrou que a evasao foi a situagdo mais recorrente no periodo
investigado, abrangendo 42,30% dos estudantes, sugerindo que diversos fatores —
individuais, sociais ou econémicos — afetam a trajetdria académica dos estudantes no
ensino superior.

O estudo utilizou procedimentos de inferéncia estatistica, incluindo a verifica-
cao de frequéncias e a aplicacao de testes de significancia, com o propésito de com-
parar o perfil dos estudantes evadidos e concluintes. Além disso, examinou de que
maneira o PNAES, considerado, nesta pesquisa, a partir do recebimento do auxilio
estudantil, influenciou a trajetéria académica dos discentes.

A pesquisa verificou que, no IFRS-BG, os maiores indices de evasao estavam
associados a estudantes com ingresso apods os 26 anos, do género masculino, auto-
declarados pretos e pardos, oriundos de familias com renda familiar per capita de até
0,5 salario minimo e residentes em localidades mais distantes do campus. Esses re-
sultados corroboram pesquisas que evidenciam a influéncia das variaveis demografi-
cas e econdmicas na decisdo pela permanéncia ou evasao no ensino superior.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) caracterizam-
se pela diversidade de sua oferta formativa, contemplando cursos de licenciatura, tec-
noldgicos e bacharelados, em consonancia com sua misséo legal de promover a de-
mocratizagao do acesso e atender as demandas regionais de desenvolvimento social

e econdbmico.
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Essa heterogeneidade também se refletiu nos resultados da pesquisa do
IFRS-BG, em que as trajetorias académicas apresentaram variagdes significativas en-
tre as diferentes modalidades. Entre as licenciaturas, o curso de Pedagogia obteve os
melhores indicadores de permanéncia e conclusdo, contrastando com outros cursos
da mesma modalidade, que registraram indices mais elevados de evasao. Nos cursos
tecnologicos, o de Viticultura e Enologia destacou-se apresentando resultados mais
favoraveis de concluséo; ja o curso de Bacharelado em Agronomia se sobressaiu com
melhores indices académicos. Tais diferengas evidenciam que a modalidade do curso,
associada a fatores institucionais e ao perfil discente, exerce influéncia direta sobre o
éxito académico.

Quanto ao turno, os dados apontaram que as ofertas noturnas concentraram
as maiores taxas de evasao, evidenciando a necessidade de estratégias especificas
para atender a esse publico, que, em geral, enfrenta desafios adicionais relacionados
a conciliagcao entre estudo, trabalho e responsabilidades familiares.

A frequéncia e o rendimento académico mostraram-se variaveis decisivas
para a permanéncia estudantil. Os concluintes apresentaram média de frequéncia su-
perior a 95% e coeficiente de rendimento acima de 8,0, enquanto os evadidos regis-
traram frequéncia média de apenas 37,9% e coeficiente de rendimento em torno de
3,1. Esses resultados evidenciam que baixos niveis de assiduidade e desempenho
estdo diretamente associados ao abandono, confirmando a centralidade dessas vari-
aveis como preditoras do éxito ou da evasao no ensino superior.

De maneira geral, o auxilio estudantil esteve associado a elevagao dos indices
de conclusao e redugao da evasao em todas as variaveis analisadas, atuando como
um fator de protecdo especialmente para estudantes egressos de escolas publicas,
minorias raciais e familias com menor renda.

Nesse sentido, o PNAES do IFRS-BG se mostrou efetivo, pois estudantes be-
neficiarios de auxilios estudantis apresentaram 55% mais chances de sucesso aca-
démico em comparacao aos nao contemplados. Do ponto de vista tedrico, esta pes-
quisa contribuiu para o avang¢o do conhecimento cientifico ao integrar variaveis socio-
demogréficas, socioecondmicas e académicas em uma analise longitudinal de dez
anos, evidenciando de forma empirica os efeitos das politicas de assisténcia estudantil

na permanéncia e no éxito académico.
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Ademais, os resultados oferecem subsidios para os gestores educacionais,
ao demonstrar que o PNAES exerce influéncia direta e positiva na trajetéria acadé-
mica. As evidéncias indicam a necessidade de ampliar o alcance do programa, com
foco nos cursos, turnos e perfis mais vulneraveis, bem como integrar agdes de acom-
panhamento académico que incluam o monitoramento sistematico de indicadores
como frequéncia e coeficiente de rendimento, os quais refletem o nivel de engaja-
mento e motivacao discente em articulagdo com o suporte material recebido.

A investigacdo também forneceu evidéncias empiricas relevantes para subsi-
diar a formulacdo do Plano Estratégico de Permanéncia e Exito do IFRS-BG, uma vez
que, embora a instituigdo possua diretrizes em nivel sistémico, ainda nao dispde de
um plano proéprio para o campus. Nesse sentido, destaca-se a importancia da legisla-
cao institucional que prevé a atuacao das subcomissdes locais, responsaveis por ela-
borar diagndsticos especificos por curso e modalidade.

Para que essas agdes sejam efetivas, € fundamental que as informagdes aca-
démicas, socioeconémicas e assistenciais dos estudantes estejam centralizadas em
uma base de dados unificada, permitindo a integracao entre os diferentes setores ins-
titucionais. A sistematizacdo e o compartilhamento dessas informagdes favorecem o
acompanhamento continuo das trajetérias estudantis, evitando a fragmentacéo dos
registros e a duplicidade de esforgcos administrativos. Dessa forma, a centralizagao
dos dados constitui um elemento estratégico para a tomada de decisdo baseada em
evidéncias, fortalecendo a capacidade institucional de identificar precocemente situa-
¢Oes de risco e planejar intervencgdes articuladas.

Entre as estratégias recomendadas, encontra-se a ampliacdo da assisténcia
estudantil, incluindo auxilios financeiros e alimentacao, associada a criacdo de instru-
mentos de monitoramento que articulem os diferentes setores do campus. Essa cen-
tralizacao das informagdes também se configura como fundamento para a proposta
de criagao do Painel de Acompanhamento Estudantil apresentada, instrumento que
traduz as evidéncias empiricas em uma ferramenta pratica de gestao integrada da
permanéncia e do éxito, promovendo uma atuacao institucional mais preventiva, co-
laborativa e orientada por dados.

A ampliagao do acesso aos auxilios estudantis se faz necessaria nao apenas
no fortalecimento da permanéncia académica, mas na contribuicdo para reducéo das
desigualdades sociais e na consolidagao do papel dos IFs como agentes de transfor-

macéo social e de desenvolvimento regional sustentavel.
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Ao reduzir desigualdades e favorecer trajetérias de conclusdo no ensino su-
perior, o PNAES alinha-se diretamente ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
4 (ODS 4), que propde assegurar educagao inclusiva, equitativa e de qualidade, além
de promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Nesse
sentido, a consolidagdo e a ampliagdo da assisténcia estudantil configuram-se como
caminhos indispensaveis para o fortalecimento da equidade e da justi¢ca social no en-
sino superior brasileiro.

Entre as limitagdes da pesquisa, destaca-se o fato de a investigacao ter sido
realizada em apenas um campus do IFRS, limitando a generalizagao dos resultados
para outras instituicdbes da Rede Federal ou do ensino superior em geral, dado que
cada contexto possui caracteristicas proprias de gestado, oferta de cursos e perfil dis-
cente. Ademais, € preciso considerar a utilizagdo de dados secundarios de sistemas
institucionais que, embora tenham possibilitado a identificacdo de padroes estatisticos
e associagdes relevantes, nao contemplaram dimensdes subjetivas da trajetéria aca-
démica, como motivagao pessoal, apoio familiar ou fatores psicologicos, que exercem
influéncia direta sobre a permanéncia ou a evasao.

Os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de investigacdes que
ampliem o escopo da analise do PNAES. Recomenda-se a realizagao de estudos em
outros campi do IFRS e em diferentes IFs, possibilitando comparagdes regionais e
institucionais que permitam aprofundar a compreensao do fenébmeno da permanéncia
e da evasao em diferentes realidades.

Sugere-se, ainda, a ado¢cao de metodologias mistas, integrando abordagens
quantitativas e qualitativas. Entrevistas e questionarios, por exemplo, podem captar
dimensdes subjetivas da trajetoria académica, como motivagao, expectativas, redes
de apoio e percepcodes individuais, complementando as analises estatisticas e ofere-

cendo uma compreensao mais abrangente do processo de permanéncia estudantil.
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APENDICE — CONSIDERACOES ETICAS

CONSIDERAGOES ETICAS

A pesquisa utilizou um banco de dados interno, composto por informagdes
académicas dos alunos do IFRS Campus Bento Gongalves no periodo de 2014/1 a
2024/2. Os dados foram extraidos dos sistemas institucionais Q-Académico e SIGAA
e somente foram manuseados apos a aprovagao do CEP/CONEP da Fundagao Uni-
versidade de Caxias do Sul - FUCS/RS.

A pesquisa contou com o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica
(CAAE) sob o numero 87132824.6.0000.5341. Todos os dados utilizados foram ano-
nimizados, garantindo a protegcao da identidade dos participantes.

Devido a impossibilidade de obtencdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) de todos os participantes, elaborou-se a solicitacdo de dispensa
do TCLE, acompanhada da apresentacdo do Termo de Compromisso de Ultilizacao
de Dados (TCUD). Esse documento foi firmado pela pesquisadora responsavel, que
se comprometeu com o uso ético dos dados anonimizados. A justificativa para a dis-
pensa do TCLE foi devidamente apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa da
Fundacao Universidade de Caxias do Sul — FUCS/RS.

Essa abordagem metodoldgica assegurou que a privacidade dos participantes
fosse mantida, ao mesmo tempo em que viabilizou a analise de dados relevantes para
o estudo da influéncia do PNAES na permanéncia e no éxito dos alunos nos cursos

superiores do IFRS Campus Bento Gongalves.
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