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RESUMO

A pesquisa de mestrado intitulada “Entre tradigdo e a identidade: recortes sobre a
formacao histérica do gaucho” tem como tema central a andlise do papel da cultura
gaucha no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Histéria no Ensino
Fundamental. O objetivo principal foi investigar como tradicbes, memarias e praticas
culturais locais, quando articuladas ao curriculo e aos pressupostos da BNCC, podem
contribuir para a formacdo da consciéncia histérica dos estudantes e para a
valorizacdo da identidade sul-rio-grandense. Em termos metodol6gicos, apresenta-se
uma pesquisa qualitativa, construida por meio de revisao bibliografica, com base em
autores como Rusen, Hobsbawm (1997), Barca e Morin, e de pesquisa de campo,
envolvendo observacdo das praticas pedagogicas. Também se constitui de analise
documental e estudo de atividades desenvolvidas pela Escola Estadual Professor
José Fernandes de Oliveira, em Vacaria/RS, durante os projetos ligados as tradi¢cdes
gauchas, como o Projeto do Gaucho, os Cafés Campeiros e a Cavalgada da Paz. Os
resultados apontam que a insercéo da cultura regional no ensino de Historia fortalece
a aprendizagem significativa, amplia o engajamento dos alunos e promove o dialogo
entre passado e presente, revelando o carater inventado e ressignificado de certas
tradicdes, mas também seu potencial pedagogico na construcéo da identidade. Nesse
interim, convém destacar a elaboracao do produto educacional que se configura como
um caderno de atividades que representam possibilidades de uma abordagem
dialégica, no sentido de oportunizar aprendizagem significativa, ao mesmo tempo em
gue materializam elementos histéricos de relevante significado para a comunidade
escolar. Conclui-se que a valorizacdo da cultura local, articulada de forma critica ao
curriculo, ndo apenas potencializa o ensino de Histdria, mas também contribui para a
formacéao cidada e para a preservacao da memoria coletiva da comunidade escolar e

regional.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Tradicdo; Identidade; Historia; Base Nacional

Comum Curricular.
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ABSTRACT

The master’s research entitled “Between tradition and identity: excerpts on the
historical formation of the gaucho” focuses on the role of gaucho culture in the teaching
and learning process of History in elementary education. The main objective was to
investigate how traditions, memories, and local cultural practices, when articulated with
the curriculum and the guidelines of the BNCC, can contribute to the development of
students’ historical consciousness and to the appreciation of the southern Brazilian
identity. The methodology combined bibliographic review, based on authors such as
Rusen, Hobsbawm (1997), Barca, and Morin, with qualitative field research, including
observation of pedagogical practices, documentary analysis, and the study of activities
carried out by Escola Estadual Professor José Fernandes de Oliveira, in Vacaria/RS,
such as the Projeto do Gaucho, Cafés Campeiros, and Cavalgada da Paz. The results
indicate that the incorporation of regional culture into History teaching strengthens
meaningful learning, increases students’ engagement, and fosters dialogue between
past and present, highlighting the invented and re-signified character of certain
traditions, while also revealing their pedagogical potential in identity construction. In
the meantime, it is worth highlighting the development of the educational product,
which is configured as an activity booklet representing possibilities for a dialogical
approach, in order to provide meaningful learning opportunities, while also
materializing historical elements of significant importance to the school community. It
is concluded that valuing local culture, critically articulated within the curriculum, not
only enhances the teaching of History, but also contributes to civic education and the
preservation of the collective memory of the school and regional community. It is
concluded that valuing local culture, critically integrated into the curriculum, not only
enhances History teaching but also contributes to civic education and to the
preservation of the collective memory of the school community and the region.

Key-words: Tradition; Identity; History; Base Nacional Comum Curricular.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS: CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente trabalho, intitulado “Entre tradicéo e identidade: recortes sobre a
formacao historica do gaucho” insere-se no campo da Historia, articulando-se com
debates contemporaneos sobre identidade, invencéo de tradicbes, memoria coletiva
e ensino de Histéria compreendido como uma pratica capaz de instigar a reflexao
sobre passados, para além da repeticdo centrada em datas e nomes. Assim, este
estudo pertence ao campo tedrico da Historia Cultural.

Ao situar a investigacdo nesse campo historiografico, compreende-se que a
Historia Cultural desloca o foco analitico dos grandes acontecimentos e das estruturas
politico-institucionais para os modos pelos quais 0s sujeitos produzem sentidos,
constroem representacdes e organizam simbolicamente o0 mundo social. Inspirada em
referenciais como Roger Chartier e Peter Burke, essa vertente permite problematizar
a identidade gaucha ndo como esséncia fixa ou heranca imutavel, mas como
construcdo histérica continuamente reelaborada. Nesse horizonte interpretativo, a
escola emerge como espaco privilegiado de producdo e circulacdo de narrativas
identitarias, mediando memdria social, praticas culturais e discursos normativos.

A partir do deslocamento que essa lente tedrica possibilita, trago aos olhos do
leitor parte de minha prépria histéria que bem vale como justificativa pessoal para a
escolha do tema de estudo.

Minha relagdo com a cultura gaucha teve inicio na infancia e foi construida por
meio das experiéncias familiares, das praticas culturais e das tradicbes vivenciadas
ao longo da vida. Desde a mais tenra idade, minhas primeiras lembrancas remetem
ao convivio com meus pais, especialmente aos momentos em que meu pai colocava
na vitrola os discos de vinil de Gildo de Freitas. Enquanto as masicas tocavam, ele me
colocava sobre seus pés e dancava comigo, ensinando-me 0s primeiros passos das
dancas gauchas. Minha mée, admiradora de Teixeirinha, cantava suas can¢des com
alegria. Até hoje ela recorda com emocéao o show de Teixeirinha e Mary Terezinha a
gue assistiu em Passo Fundo, uma experiéncia marcante em sua juventude.

Os domingos eram dias dedicados a convivéncia familiar. Meu pai preparava
o churrasco, enquanto minha mée e minha irmé Isabel faziam os acompanhamentos

e as sobremesas, como sagu e pudim. A muasica gaucha sempre esteve presente



nesses encontros, fortalecendo os lagos familiares e transmitindo, de forma natural, o
sentimento de pertencimento a cultura do Rio Grande do Sul. Meus irmaos também
cultivaram esse gosto pela musica regional. Os dois mais velhos, Isabel e Jefferson,
inclusive, interpretaram a cangao “Gaucho de Passo Fundo”, de Teixeirinha, durante
a comemoracdo dos 70 anos de minha mae, reafirmando o valor afetivo dessas
canc¢Bes em nossa historia familiar.

Por volta de 1985, meu pai adquiriu um violdo. Embora nunca tenha aprendido
a toca-lo tecnicamente, reunia amigos em nossa casa para cantar musicas
tradicionalistas, criando momentos de alegria e confraternizagcdo. Durante essas
reunides, voltavamos a dancar juntos, mantendo viva uma tradicdo que marcou
profundamente minha infancia. Guardo esse violdo até hoje como uma lembranca de

meu pai e da importancia que ele teve na formacdo de minha identidade cultural.

Figura 01: A memoria e o violdo.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. (1985).

Em 1989, perdemos nosso pai. Apesar da dor da auséncia, a cultura gatucha
permaneceu presente em nossa familia. Eu e meu irméo mais novo declamavamos
poesias tradicionalistas e cantdvamos juntos musicas como “Tordilho Negro”,

fortalecendo ainda mais nossa ligagdo com esse universo cultural.
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Na escola, as vivéncias também contribuiram para essa construgédo
identitaria. Na primeira série do Ensino Fundamental, aprendi a danca do pezinho
durante as comemoracdes da Semana Farroupilha. Recordo-me com carinho da Unica
pilcha que possuia na época: um vestido que havia ficado pequeno e que minha mae
adaptou, transformando-o0 em uma saia com eldstico, para que eu pudesse participar
das atividades escolares. Esse gesto simples demonstra o esforco de minha familia
para que eu pudesse vivenciar e valorizar as tradicdes gauchas, mesmo diante das
dificuldades financeiras.

Por volta dos onze anos, surgiu a oportunidade de integrar a primeira
invernada artistica do CTG instalado no galpdo do 10° Batalhdo da Brigada Militar, em
Vacaria, destinado aos filhos de policiais militares. Embora fosse necessario pagar
mensalidade, minha familia ndo possuia condi¢des financeiras para isso. Ainda assim,
fomos acolhidos e iniciamos os ensaios. Meu parceiro de danga era meu irmao mais
novo, Everson. Nesse periodo, aprendemos diversas dancgas tradicionais, como
Pezinho, Chimarrita, Anu e outras que compdem o repertério do tradicionalismo

gaucho.

Figura 01 — Irm&os da danca.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Quando chegou o momento de adquirir as pilchas, minha mée realizou mais
um grande esfor¢o. Meu vestido foi confeccionado por uma costureira, enquanto a
pilcha de meu irm&o foi comprada em uma loja da cidade. Para conseguir pagar essas
despesas, ela lavava roupas para outras familias e realizava servicos de limpeza em
casas de vizinhos, complementando a pequena pensdo que recebia apdés o
falecimento de meu pai. Seu empenho tornou possivel nossa permanéncia naquele
espaco cultural, evidenciando o quanto acreditava na importancia dessas experiéncias
para nossa formacgéao.

Dancei no CTG durante aproximadamente dois anos e participei de
apresentacoes, entre elas uma realizada em uma cabana proxima a cidade, ocasido
em que todo o0 grupo viajou em uma carreta, experiéncia que permanece viva em
minhas memoadrias. Sempre gostei de dancar, especialmente as dancas
tradicionalistas. Contudo, com o passar do tempo, precisei interromper minha
participagdo no CTG para conciliar trabalho, estudos noturnos, treinos de voleibol e
atividades em uma igreja evangélica, onde também participava de um grupo de teatro.
Além disso, o CTG exigia contribuicdes financeiras frequentes para viagens e
aquisicdo de novas pilchas, tornando inviavel minha permanéncia naquele momento
da vida.

Apesar desse afastamento das invernadas artisticas, jamais me desvinculei
da cultura gaucha. A tradicdo permaneceu presente em minha trajetoria pessoal,
familiar e comunitaria. Posteriormente, casei-me com um homem, filho de
tradicionalista, passando a integrar outra familia profundamente envolvida com o
movimento tradicionalista gaucho. Desde entdo, participei de ensaios, bailes, rodeios,
acampamentos e inumeras atividades culturais, colaborando de diferentes formas,
inclusive na organizacao de eventos e na venda de ingressos para bailes.

Assim, compreendo que minha identidade foi construida a partir dessas
vivéncias, que ultrapassam o simples contato com manifestagdes folcloricas. A cultura
gaucha constituiu-se como parte da minha formacdo humana, afetiva e social,
influenciando meus valores, minha maneira de compreender a histéria e,
posteriormente, minha atuacdo como professora e pesquisadora.

E justamente essa trajetoria de pertencimento que desperta meu interesse em

investigar, no ambito académico, como a histdria e a cultura do Rio Grande do Sul
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podem ser valorizadas no ensino, contribuindo para a formacgao da identidade cultural
das novas geracoes.

Ao refletir sobre minha trajetéria académica e profissional, compreendo que
ela foi marcada pela busca constante por diferentes experiéncias formativas, que
contribuiram significativamente para a construcdo de minha identidade como
educadora e pesquisadora.

Sempre me considerei uma pessoa aberta ao aprendizado e as mdultiplas
manifestacdes culturais, participando de atividades relacionadas a danca, a musica,
ao teatro e ao esporte, especialmente o voleibol. Durante o Curso Normal, essas
experiéncias foram potencializadas por préaticas pedagdgicas que valorizavam a
cultura regional, como as horas do conto e outras atividades desenvolvidas no turno
inverso as aulas.

Posteriormente, na graduacao, permaneci envolvida em projetos e acdes que
reforcavam a importancia da cultura como elemento formativo, consolidando a
compreensao de que a escola constitui um espaco privilegiado para a valorizacédo das
identidades culturais e da memaria coletiva.

Minha atuacdo docente iniciou-se na rede municipal de ensino, na Educacéao
Infantil, oportunidade em que passei a desenvolver praticas pedagogicas voltadas a
valorizacdo da cultura do Rio Grande do Sul, procurando proporcionar as criancas
experiéncias que favorecessem o reconhecimento das tradi¢cdes e da histéria regional.

Em 2008, ao assumir um segundo concurso publico, passei a lecionar em uma
escola localizada na comunidade de Bela Vista, no interior de Vacaria, contexto que
aprofundou minha percepcao acerca da presenca das tradicées galchas no cotidiano
dos estudantes.

A convivéncia com criancas inseridas em familias ligadas ao trabalho no
campo, a pecuaria, a criagdo de animais e as atividades rurais evidenciou a estreita
relacdo entre cultura, territorio e identidade, tornando essas vivéncias importantes
referéncias para o desenvolvimento das praticas educativas. Em 2010, passei a atuar
em uma escola urbana, trabalhando com turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, onde também foi possivel perceber a permanéncia de elementos da
cultura gaucha no cotidiano escolar e nas experiéncias dos alunos, ainda que

ressignificados pelo contexto da cidade.
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No final de 2012, ingressei na rede estadual de ensino, assumindo minhas
atividades na Escola Estadual de Educacéo Basica Professor José Fernandes de
Oliveira, instituicdo em que permaneco até os dias atuais. Ao longo desse periodo,
tive a oportunidade de participar de inimeras acfes voltadas a valorizacédo da cultura
gaucha, como torneios de futebol de bombacha, a tradicional Cavalgada da Paz,
apresentacdes de Centros de Tradicbes Gauchas (CTGs), oficinas, palestras,
declamacdes de poesias e diversas atividades pedagodgicas relacionadas a histéria e
as tradi¢cdes do Rio Grande do Sul. Essas experiéncias fortaleceram minha conviccao
de que a cultura regional constitui um importante instrumento para a construcao da
aprendizagem historica, da identidade e do sentimento de pertencimento dos
estudantes.

Paralelamente a docéncia, ha onze anos exerco a funcdo de vice-diretora do
turno da tarde da Escola Estadual de Educacao Basica Professor José Fernandes de
Oliveira, acompanhando o trabalho pedagdgico e a gestdo escolar junto aos
estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Essa experiéncia ampliou minha compreensao sobre os desafios da educacéao
publica e reforcou a importancia de desenvolver préaticas educativas que articulem
conhecimento histérico, identidade, cultura e participacdo da comunidade escolar.

Ao revisitar esse percurso, reconheco que minha trajetéria pessoal,
académica e profissional esta profundamente entrelagada com a cultura gadcha. As
experiéncias vividas desde a infancia, somadas as praticas desenvolvidas ao longo
de minha atuag&o docente, despertaram inquietacdes que culminaram nesta pesquisa
de mestrado. Mais do que um objeto de investigacédo, a cultura galcha constitui parte
de minha histéria de vida e de minha identidade profissional.

Assim, este estudo representa a convergéncia entre memoria, formacao e
pratica docente, reafirmando o compromisso com um ensino de Histéria critico,
inclusivo e comprometido com a valorizagdo da diversidade cultural, da memodria
social e dos diferentes sujeitos que participaram da construcdo histérica do Rio
Grande do Sul.

Reflete-se, pois, sobre a maneira com que professores e estudantes
compreendem a identidade gaucha e suas expressfes culturais, considerando a
possivel incorporacéo das tradicfes inventadas, como o tradicionalismo, no ensino de

Historia. A reflexdo tem como horizonte os limites e possibilidades oferecidos pela
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BNCC e pelo RCG para a valorizagao da diversidade cultural do Rio Grande do Sul,
por meio da utilizacdo de estratégias pedagogicas que favorecam uma abordagem
critica e plural da cultura regional. Diante disso, apresenta-se como questdo de
pesquisa:

De que maneira a cultura gaucha, marcada por tradicdes inventadas e pelo mito
do gaudcho, é abordada no ensino de Histdria em Vacaria (RS), e como a BNCC e o
RCG influenciam essa prética pedagogica?

Como objetivo geral da pesquisa, evidencia-se a necessidade de analisar de
que maneira as atividades culturais voltadas as tradicbes gauchas, realizadas na
Escola Estadual Professor José Fernandes de Oliveira, contribuem para a construcao,
manutencdo e ressignificacdo da identidade cultural sul-rio-grandense no contexto
escolar, considerando a intersecao entre ensino de Histéria, praticas comunitarias e
diretrizes curriculares nacionais e estaduais.

A fim de atender ao escopo da pesquisa, como objetivos especificos, torna-se
fundamental identificar as principais atividades culturais desenvolvidas pela escola e
suas articulagbes com o curriculo escolar; examinar a presenca dos conceitos de
tradicdo, costume e invencao das tradicdes nas praticas pedagogicas e comunitarias
observadas; analisar a percepcao de alunos, professores e comunidade sobre o papel
da escola na preservacgéao e reinvencédo da cultura gaucha; discutir como a BNCC e os
Referenciais Curriculares Gauchos orientam e influenciam essas praticas.

Em termos metodoldgicos, esse estudo adota uma abordagem qualitativa, com
énfase na andlise interpretativa das praticas culturais e educativas desenvolvidas no
contexto escolar e comunitério de Vacaria — RS. A escolha dessa metodologia decorre
da natureza do objeto de pesquisa, que envolve representacdes simbdlicas, tradicoes
inventadas, identidades e memdérias coletivas, elementos que ndo podem ser
plenamente captados por métodos estritamente quantitativos.

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa permite acessar as
dimensdes simbdlicas e subjetivas da realidade social, valorizando as experiéncias
vividas e as narrativas dos sujeitos. Assim, mais do que mensurar dados, pretende-se
compreender como professores e estudantes® constroem significados em torno da

tradicdo e da identidade.

1 Embora houvesse a intencéo inicial de valer-se de fotografias como fontes de pesquisa, considerando
que havia imagens de criancas e adolescentes nas fotografias selecionadas, em respeito a Lei n°
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Portanto, a pesquisa tem como ponto de partida a observacao e a andlise das
praticas culturais e pedagdgicas desenvolvidas na Escola Estadual de Educacéo
Basica Professor José Fernandes de Oliveira, situada no municipio de Vacaria, no
nordeste do Rio Grande do Sul. A instituicdo, reconhecida por sua forte ligacdo com o
movimento tradicionalista, desenvolve anualmente, nos meses de agosto e setembro,
um conjunto de atividades alusivas as tradicfes gauchas.

Vacaria, situada nos campos de cima da serra, Rio Grande do Sul, exibe fortes

tradicdes gauchas que permeiam sua cultura local.

Localizada a nordeste do estado do RS, a 231,6 quildbmetros de distancia da
capital do estado, Porto Alegre, indo pela BR-116 e a ERS-122, e a 107,5
quildmetros de distancia da cidade de Lages/SC, através da BR-11614.
Apresenta temperaturas baixas na maior parte do ano e propensao a nevar.
(Rodrigues, 2022, p. 43).

O municipio € reconhecido pelo Rodeio Crioulo Internacional, provas
campeiras, concursos artisticos, dancas nativistas, CTGs que preservam vestimentas,
musica, poesia e dangas. Como afirma a Prefeitura de Vacaria: “Vacaria € a maior
cidade dos Campos de Cima da Serra. Conhecida como Porteira do Rio Grande,
destaca-se por sediar o Rodeio Crioulo Internacional, maior manifestacéo artistica,
cultural e campeira da tradicao gaucha.” (PREFEITURA MUNICIPAL DE VACARIA,
2025).

Segundo dados do Censo Demografico de 2022, Vacaria tem 64.187
habitantes, com densidade demogréafica de aproximadamente 30,21 habitantes por
quildmetro quadrado (IBGE, 2022). Em sua maioria, a concentracdo de moradores é
pertencente a area urbana, ainda que a tradicdo campeira represente uma parte
essencial da identidade cultural local. A histéria de Vacaria aponta para uma
constituicdo étnica resultante da interacdo entre populagbes indigenas guaranis,
missionarios jesuitas, tropeiros e colonos que vieram posteriormente, muitos com

raizes europeias. Conforme o proprio municipio registra:

A histéria de ocupacdo do espa¢o dos campos de cima da serra onde se
formou, mais tarde, a cidade de Vacaria iniciou-se no fim do século XVII, com
0 processo de demarcacdo e criacdo da Baqueria de Los Pinares pelos
Jesuitas e Guaranis das Missdes ... Serviu de passagem para os tropeiros,
0S quais proporcionaram a vinda dos primeiros povoadores do Sertdo de
Vacaria.” (PREFEITURA MUNICIPAL DE VACARIA, 2025).

15.211, de 17 de setembro de 2025, popularizada como Lei Felca, que dispde sobre a protecdo de
imagens de criancas e adolescentes, por questdes de ética, optou-se por retird-las da dissertacédo.
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Esse cenério evidencia a forca das tradicbes inventadas na legitimacdo da
identidade local. A presenca de mudltiplas etnias revela um mosaico cultural que,
muitas vezes, € simplificado pela hegemonia da figura do gaidcho que, em verdade, é
resultante de uma mistura que se materializa em diversos matizes culturais em uma
teia de tantos significados quanto é diversa a natureza da origem dos municipes.

Tal contexto oferece condi¢des privilegiadas para refletir sobre os processos
de selecdo, valorizacdo e silenciamento de determinadas memorias no espacgo
escolar, bem como do reconhecimento de representacdes cujo constructo é alicercado
nos interesses de parte da sociedade.

Conforme escreve Chartier (2002), as representacfes do mundo social, ainda
gue remetam a leitura a assuncao de uma possivel universalidade, estardo sempre
determinadas pelos interesses de quem as elabora. Nao h& imparcialidade na
construcdo discursiva. Importa, pois, que se faca a justa e necessaria relagéo entre o
discurso e quem o profere, no sentido de saber também seu lugar de enunciagéo.

Em suas palavras:

As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar

um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas
escolhas e condutas. (Chartier, 2002, p. 17).

Assim é que o ambiente da “EEEB Professor José Fernandes de Oliveira —
Zezinho” é considerado um espaco privilegiado para que se instituam praticas
pedagogicas que mobilizem o pensamento na direcdo de uma aprendizagem
significativa, revestida de respeito a diversidade e reconhecimento de si e do outro.

A instituicdo com tradicdo consolidada no municipio, atende estudantes de
diferentes bairros e comunidades rurais e € reconhecida por sua forte inser¢cdo nas
comemoracdes das tradicdes gauchas. Na figura 3, a imagem do professor que
empresta o0 nome a unidade de ensino e na figura 4, a imagem que identifica a escola,
na atualidade.

A figura 4 representa o reconhecimento publico e o afeto com que a
comunidade escolar percebe a escola, trazendo gravado em ampla visdo o apelido
que traduzia simpatia pela persona cujo nome também da a conhecer o ambiente

institucional, perante a sociedade.
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Figura 3. Professor Zezinho Figura 4: Placa da escola.

Fonte: Rede social da escola (2025). Fonte: A autora (2025).

Essa inferéncia afetiva também é perceptivel no documento historico elaborado

pela equipe gestora e pedagdgica escolar, na ocasido da comemoracao dos 65 anos

da escola, enfatizando o compromisso que o patrono, professor Zezinho, tinha com a

busca por uma educacéao voltada para o futuro, atento as questdes de qualidade de

vida e trabalho:

Em 02/05/1960 criou-se 0 GINASIO ESTADUAL DE VACARIA, sob a
direcdo do Professor Soly Gonzaga dos Santos, tinha como centro do seu
trabalho a formacéo integral da pessoa. Tendo como PATRONO Professor
José Fernandes de Oliveira, que acreditava na educagdo como visao do
futuro, busca de qualidade de vida e trabalho.

Neste ano funcionou apenas uma turma de Primeira Série, em uma sala do
entdo Grupo Escolar Padre Efren. No ano seguinte, em fungéo do grande
ndmero de alunos, iniciou 0 ano letivo com trés turmas. Em 1963, assumiu a
direcéo a Professora Roséria Horn, transferindo as turmas que ndo paravam
de aumentar para o Grupo Escolar lone Campos dos Santos.

No ano de 1964 o GINASIO ESTADUAL DE VACARIA transferiu-se para o
antigo prédio do Colégio S&o Francisco. Junto com a posso do novo diretos,
Professor Gilberto Grazziottin, foi criado e autorizado do CURSO
CIENTIFICO e, transformou-se em COLEGIO ESTADUAL DE VACARIA.
Devido ao crescente nimero de alunos, em 1966 os alunos do noturno
deslocavam-se até as dependéncias do Grupo Escolar Padre Pacifico. Com
a interdicdo do Colégio Sao Francisco, em fins de 1966, o Colégio Estadual
de Vacaria estava sem destino. Foi entdo construido um prédio de madeira
na Rua General Osério, onde funcionava os trés turnos.

Em 1967, assumiu a direcdo o Professor Nelson Francisco Benvenutti,
criando o curso Classico e construindo e inaugurando o prédio onde funciona
até os dias de hoje. (ESCOLA ZEZINHO, 2025).
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O folder informativo conclui o historico destacando o modo singular com que a

escola é percebida pelas pessoas ao longo dos anos:

Muitas direcdes passaram, construindo e consolidando a imagem de nossa

guerida escola ZEZINHO, como é conhecida pela comunidade, sempre
“Educando para a vida através da pratica de valores pessoais, liberdade com
responsabilidade e respeito as hierarquias.”

A escolha desta escola deve-se a trés fatores principais: sua insergdo em uma
comunidade fortemente marcada pela tradicdo gauchas; o interesse demonstrado por
professores de Historia em dialogar sobre curriculo e cultura local; e a possibilidade
de observar como a BNCC e o RCG sao efetivamente apropriados no cotidiano
escolar.

Nessa instituicdo, busca-se compreender de que forma a tradicdo galcha
aparece nas praticas pedagdgicas, quais recursos sao utilizados para aborda-la e
como estudantes e docentes percebem sua relevancia no processo de formagao
identitaria.

Este recorte justifica-se pela centralidade que a instituicdo ocupa na promocao
de eventos culturais que congregam alunos, professores, familias e a comunidade em
geral. Nesse contexto, a escola ndo apenas reproduz manifestagcdes culturais
consolidadas, mas também atua como agente ativo na sua atualizacdo simbdlica,
ajustando praticas herdadas as demandas contemporaneas e as orientacdes
curriculares vigentes.

Assim, 0 bimestre constitui-se como espaco temporal de diversas
apresentacdes artisticas, pesquisas escolares, dancas tipicas, oficinas de usos e
costumes, cafés campeiros e da historica cavalgada. Essas iniciativas, em sua maioria
de carater interdisciplinar, envolvem ndo apenas o ensino de Historia, mas também
literatura, muasica, danca e educacao fisica, aproximando o conteldo escolar do
cotidiano comunitario.

A interdisciplinaridade observada revela-se coerente com perspectivas
contemporaneas do ensino de Histdria, que valorizam multiplas linguagens como
formas legitimas de express&o do conhecimento histérico. E possivel citar a garantia
de acesso a musica regionalista, poesia declamada, danca e praticas corporais que,
materializando representacdes do passado, permitem que o0s estudantes

experienciem a Histéria como pratica vivida e performada.
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Reforce-se, portanto, a compreensdo de que o tema central desta
investigacdo decorre da necessidade de compreender como tais praticas culturais,
promovidas no espaco escolar e em dialogo com a comunidade, contribuem para a
construcédo e a ressignificacdo da identidade sul-rio-grandense. A identidade regional,
particularmente a figura do gaucho, constitui-se por meio de complexo processo de
simbolizagdo que articula elementos historicos, mitologicos e politicos.

A consolidacédo desse imaginario esteve profundamente vinculada a eventos
como a Revolucao Farroupilha, frequentemente evocada como marco fundador de
valores como bravura, liberdade e resisténcia. A historiografia contemporéanea,
contudo, evidencia que tais atributos resultam de selecbes, enquadramentos e
silenciamentos que estruturam um repertorio simbolico voltado a afirmacao identitaria
regional.

A justificativa deste trabalho assenta-se, pois, ha compreensao de que 0
ensino de Historia, quando articulado as manifestacées culturais locais, desempenha
papel fundamental na construcdo da consciéncia historica dos estudantes. Ao
mobilizar referéncias que fazem parte do universo simbolico da comunidade, a escola
amplia as possibilidades de identificacdo dos sujeitos com o conhecimento historico,
favorecendo processos de significacdo que ultrapassam a memorizacao de contetdos
e estimulam a reflexao critica sobre o tempo, a memoria e a experiéncia coletiva.

Nesse sentido, a aproximacdo entre cultura regional e curriculo escolar
contribui para consolidar a orientacdo temporal, isto €, a capacidade de atribuir sentido
ao passado para agir no presente e projetar o futuro. Quando os estudantes analisam
praticas tradicionalistas que vivenciam em seu cotidiano, sdo convidados a historiciza-
las, interrogando suas origens, transformacdes e disputas de significado. Tal
movimento favorece a formacdo de uma consciéncia histérica mais complexa,
ancorada na problematizacao e ndo na mera celebracédo identitaria.

A0 mesmo tempo, a pesquisa se propde a problematizar a forma como tais
manifestacdes sao representadas e ensinadas, considerando o risco de cristalizagao
de imagens idealizadas e de narrativas histéricas simplificadas, que podem reforcar
visbes homogéneas e excludentes da identidade gaucha.

A figura do gaucho heroico, destemido e vinculado exclusivamente ao
universo campeiro, quando apresentada de modo acritico, tende a obscurecer a

diversidade de sujeitos que compdem a histéria regional. A justificativa do estudo
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reside, portanto, na necessidade de tensionar essas representacdes, evidenciando
que toda identidade € produto de processos historicos marcados por disputas,
silenciamentos e negociacoes.

Além disso, a investigacao torna-se pertinente por possibilitar a analise das
relagbes entre memoria coletiva e histéria ensinada. A memoria social,
frequentemente mobilizada em eventos comemorativos e praticas escolares, ndo se
confunde com o conhecimento historico académico; ela seleciona, valoriza e transmite
determinadas experiéncias em detrimento de outras.

Compreender como a escola lida com essa memoria, seja reforcando-a ou
problematizando-a, constitui passo essencial para qualificar o ensino de Histéria,
evitando tanto o distanciamento excessivo da realidade local quanto a adeséo acritica
as narrativas consagradas.

O presente estudo constitui-se como relevante na medida em que contribui
para a compreensao das interfaces entre histéria escolar, identidade cultural e préaticas
comunitarias, oferecendo subsidios teoricos e metodolégicos para professores,
gestores e pesquisadores interessados em aproximar o ensino de Historia das
realidades locais.

Ao sistematizar experiéncias desenvolvidas no contexto investigado, a
pesquisa podera servir como referéncia para outras instituicdes que buscam integrar
cultura regional e curriculo de forma reflexiva, demonstrando caminhos possiveis para
uma pratica pedagogica que combine rigor historiografico e sensibilidade cultural.

A articulacdo entre teoria e pratica é outro elemento central das inquietacdes
que justificam essa pesquisa. Ao dialogar com referenciais da Historia Cultural e com
os debates sobre invencao de tradi¢cdes, o trabalho fornece instrumentos conceituais
qgue auxiliam o professor a compreender as manifestacdes tradicionalistas como
construcBes historicas, e ndo como herancas intocaveis. Tal compreensdo é
fundamental para evitar que a educacéo patrimonial seja reduzida a exaltac&o acritica
de simbolos, transformando-se, ao contrario, em oportunidade de analise das
condicdes historicas que deram origem a tais praticas.

Ao guestionar perspectivas homogéneas, posicionamentos tidos como unicos
elementos de expressado e representacdo da sociedade, o ensino de Historia pode
contribuir para o fortalecimento de valores democraticos e para o reconhecimento da

alteridade como elemento constitutivo da vida social.
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Além disso, a pesquisa também se justifica pela necessidade de compreender
a escola como espaco de mediacao entre tradicao e inovacdo. Ao mesmo tempo em
que preserva praticas culturais consolidadas, a instituicdo escolar € convocada a
dialogar com transformacdes sociais contemporaneas, incluindo novas linguagens,
tecnologias e formas de participacdo juvenil. Investigar como essas dimensdes se
articulam no cotidiano pedagdégico permite avaliar de que modo a cultura regional pode
ser ressignificada a luz dos desafios do presente, evitando tanto a fossilizacdo das
tradicdes quanto sua descaracterizacao.

No concernente ao ambito pedagdgico, a anélise dos marcos normativos da
educacdo, especialmente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Referencial Curricular Gaucho (RCG), constitui elemento fundamental da justificativa
para essa pesquisa.

A BNCC, ao estabelecer competéncias gerais relacionadas ao pensamento
critico, a valorizacdo da diversidade cultural e & responsabilidade cidada, oferece
diretrizes que legitimam o trabalho com identidades regionais, desde que orientado
por principios de problematizacéo e contextualizacdo. O RCG, por sua vez, enfatiza a
especificidade histérica do Rio Grande do Sul, propondo abordagens que articulam
cultura local e processos historicos mais amplos.

Investigar como tais documentos sao apropriados no cotidiano escolar
possibilita identificar avancos, limites e potencialidades do ensino de Historia na
articulacao entre o local e o nacional. Essa andlise € particularmente relevante em um
cenario de constantes reformula¢des curriculares, no qual professores sédo chamados
a reinterpretar orientacdes normativas a luz de suas realidades concretas. Assim, 0
estudo contribui para compreender ndo apenas o que 0os documentos prescrevem,
mas como sao efetivamente traduzidos em praticas pedagdgicas.

Por fim, a justificativa deste trabalho fundamenta-se na conviccao de que a
educacao historica, quando comprometida com a reflexao critica sobre identidade e
memoéria, pode desempenhar papel decisivo na formagédo de sujeitos autbnomos e
conscientes de sua insergéo social.

Ao examinar as praticas culturalmente situadas no ambiente escolar, a
pesquisa reafirma a importancia de um ensino de Histéria que nédo se limite a

transmissao de conteddos, mas que promova a compreensao da historicidade das
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tradicbes, estimulando o didlogo entre passado e presente como condicdo para a
construcdo de futuros mais inclusivos e democréticos.

E nesse sentido que a pesquisa se propde a examinar as relacdes entre
memoria histérica e manifestacdes culturais do Rio Grande do Sul, especialmente no
que diz respeito ao mito do gaucho e ao papel desempenhado pela escola na
preservacao, reinvencgado e transmissdo dessas referéncias. A contribuicdo tedrica de
Eric Hobsbawm e Terence Ranger, particularmente na obra The Invention of Tradition,
oferece instrumental analitico decisivo para compreender como determinadas
praticas, apresentadas como ancestrais, foram sistematizadas em contextos
historicos especificos com vistas a conferir legitimidade e continuidade a
determinados grupos sociais.

Muitas das expressdes tradicionalistas consolidadas nos Centros de
Tradi¢cdes Gauchas e apropriadas pelo ambiente escolar foram organizadas ao longo
do século XX, especialmente a partir da atuacdo do Movimento Tradicionalista
Gaucho, que codificou indumentarias, rituais e protocolos culturais.

A distincdo conceitual entre tradicdo e costume, conforme delineada por
Hobsbawm, revela-se particularmente fecunda para esta andalise. Enquanto o costume
apresenta maior flexibilidade e adaptacdo gradual as transformacfes sociais, a
tradicdo inventada tende a formalizacdo e ritualizacdo, reforcando a ideia de
permanéncia e autoridade. No ambiente escolar, praticas como a cavalgada, o uso da
indumentéria tipica ou a realizacéo de cafés campeiros podem ser interpretadas como
momentos de encenacao ritualizada da identidade, nos quais a repeticao anual produz
efeito de continuidade historica e naturalizagdo simbdlica.

O recorte temporal adotado prioriza os ultimos dez anos de atividades
culturais desenvolvidas na escola, periodo em que se intensificou o envolvimento da
comunidade escolar com o movimento tradicionalista, especialmente por meio de
projetos como a Cavalgada da Paz e eventos inspirados nas praticas campeiras e
festivas da regido. Tal delimitacdo permite examinar como essas iniciativas foram
incorporadas ao calendario escolar, adaptadas as mudancas sociais e educacionais
e ressignificadas no contexto das novas diretrizes curriculares, notadamente da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao enfatizar competéncias como pensamento critico, valorizacdo da

diversidade cultural e construcdo da cidadania, a BNCC abre espaco para o dialogo
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entre referéncias locais e marcos nacionais, desde que mediado por abordagem
problematizadora que ultrapasse a mera celebragcéo de simbolos regionais.

O recorte espacial concentra-se no municipio de Vacaria, cujo vinculo com a
cultura gaucha é amplamente reconhecido, seja pela presenca de Centros de
Tradicdes Gaulchas ativos, seja pela realizacdo de eventos de grande porte, como 0
Rodeio Crioulo Internacional de Vacaria, cuja 362 edicdo ocorrera em 2026. Tais
elementos reforcam a centralidade da cultura regional na vida social e educacional da
cidade, configurando-a como campo fértil para a analise proposta. A realizacdo do
Rodeio implica aumento temporario do fluxo demografico, gerando impactos
econdmicos e sociais, oportunidades de emprego e dinamizacdo da renda municipal.

Todavia, o Rodeio de Vacaria destaca-se ndo apenas pelo fortalecimento
econdbmico, mas por representar momento de intensa sociabilidade e intercambio
cultural. Pessoas oriundas de diferentes estados brasileiros e de paises do Cone Sul,
tais como Argentina, Uruguai e Paraguai, participam das provas da lida campeira,
como lacadas e gineteadas, bem como das apresentacfes da invernada artistica, que
incluem danca regionalista, chula e declamacfes poéticas. Esse carater transnacional
evidencia que a identidade galcha, embora regional, conecta-se a um universo
cultural platino mais amplo, marcado por trocas histéricas e fronteiras permeaveis.

Ressalte-se o envolvimento da comunidade nos eventos que agregam cultura
campeira, provas artisticas e atividades construidas coletivamente para além dos
portdes dos CTGs. As instituicdes sociais, a exemplo das escolas, tornam-se espagos
privilegiados de sociabilidade, revitalizagdo das memoarias e reconhecimento cultural.
A luz das reflexdes de Maurice Halbwachs, compreende-se que a memoria €
socialmente moldada; ao promover dancas, declamacdes e rituais campeiros, a
escola contribui para consolidar quadros sociais de memoéria que estruturam a
experiéncia coletiva e orientam a percepcéo do passado.

Essas atividades tradicionalistas tais como danca, musica, chula, trova, gaita,
cavalgada, laco e declamacdes de poemas reforcam o0 senso de pertencimento e
reavivam a memaria coletiva no chdo das escolas. Essas instituicbes assumem a
condicédo de laboratérios culturais para praticas pedagoégicas que mobilizam historia
local, geografia cultural e linguagens artisticas, oferecendo materiais, rituais e ritmos

gue se materializam em ensaios, festas e concursos.
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Note-se que a abordagem historiografica contemporanea também impde a
problematizacdo das exclusdes implicitas nesse processo, questionando a
centralidade de uma figura masculina, branca e campeira como representacao
hegemonica do gaucho, e apontando para a necessidade de incorporar mulheres,
populacbes indigenas, afrodescendentes e trabalhadores urbanos a narrativa
histdrica regional.

Em face do entendimento da poténcia representada pelas escolas enquanto
espacos de aprendizagem que transcende o curriculo nacional, materializado na
BNCC, define-se como l6cus de pesquisa a Escola Estadual de Educacédo Basica
Professor José Fernandes de Oliveira, carinhosamente reconhecida pela comunidade
como Zezinho. Nos ultimos anos, de maneira crescente, o espaco escolar consolidou-
se como ambiente de valorizacdo da cultura gatcha por meio de praticas pedagogicas
multidisciplinares que evidenciam elementos culturais locais e desenvolvem
habilidades e competéncias previstas nas diretrizes curriculares.

Tal movimento instiga a curiosidade epistemoldgica voltada a andlise da
reinvencao das tradicdes e do fortalecimento da identidade vacariense, ao mesmo
tempo em que suscita reflexdo sobre as implicagbes de uma educacéo formal que
reconhece os elementos culturais como forga motriz de um ensino significativo.

Entre tradicdo e identidade, a escola configura-se como territério de
negociacdo simbdlica, onde passado e presente dialogam, tensionam-se e se
reconfiguram, evidenciando a vitalidade da cultura galdcha no cenario educacional e
comunitario contemporaneo, aprofundando um olhar para as implicagbes de uma
educacdo formal que considera os elementos culturais como forgca motriz de uma
atividade de ensino significativa, impregnada de sentido, para discentes e docentes.

A patrtir de tais reflexfes, apresenta-se o produto educacional que se trata de
um livro paradidatico intitulado Tomas e as histérias do Rio Grande do Sul, que
representa um convite ao leitor para descobrir a historia e a cultura do estado gaucho.
A intencionalidade que permeia o0s escritos e as atividades diversas materializadas
nas paginas contadas pelo menino Tomas remete a percepcao de que precisamos
conhecer o passado, valorizar as memoarias e entendermos que a cultura esta sempre
se movimentando.

A escolha do personagem, um menino negro, como protagonista do produto

educacional deste mestrado fundamenta-se na necessidade de ampliar as
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representacdes visuais, narrativas e pedagodgicas presentes no ensino da Histéria do
Rio Grande do Sul, valorizando a diversidade étnico-racial que compd&e a formacédo da
sociedade gaucha.

Por muito tempo, a historiografia escolar e as imagens associadas ao gaucho
privilegiaram a figura masculina branca, ligada ao estancieiro, ao peé&o idealizado e
ao tradicionalismo, silenciando a presenca negra em charqueadas, estancias,
espacos urbanos, irmandades religiosas, quilombos e outras experiéncias de trabalho,
sociabilidade e resisténcia.

Ao apresentar Tomas como personagem central, busca-se promover uma
educacdo historica mais inclusiva, capaz de reconhecer a atuacao da populagéo negra
na constituicdo das praticas, dos saberes e das memorias que integram a historia
regional e de favorecer o reconhecimento dos estudantes em diferentes referéncias
de pertencimento.

Além de dialogar com os principios da Base Nacional Comum Curricular
BNCC e do Referencial Curricular Gaucho, a presenca de Tomas evidencia o
protagonismo negro nas tradicdes do Rio Grande do Sul, destacando a participacao
de homens e mulheres negros na lida campeira, nas charqueadas, nas festas de
devocdo, nas irmandades, na musica, na danca, na culinaria e em outras expressoes
do patriménio cultural material e imaterial gaucho.

Dessa forma, o personagem contribui para romper estere6tipos e ampliar a
compreensdao de que a identidade galcha foi construida pela interacdo entre
diferentes grupos sociais e étnico-raciais, cujas experiéncias deixaram marcas na
memo©ria, nos modos de fazer e nas referéncias culturais do estado. Assim, o produto
educacional pretende fortalecer uma perspectiva critica e plural do ensino de Historia,
valorizando a memoria social, a diversidade cultural e o reconhecimento de sujeitos
historicamente invisibilizados nas narrativas tradicionais.

Trazendo elementos especificos da cultura regional e local, o livro representa
uma possibilidade de sistematizacdo de conhecimento e de ponto de partida para
proficuas interagBes entre os segmentos que compdem a comunidade escolar, com
vistas a um ensino de Historia significativo e que reconheca as especificidades da

cultura riograndense.
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2 ENTRE MEMORIAS E PERTENCIMENTOS: CAMINHOS TEORICO-
METODOLOGICOS E O ESTADO DA QUESTAO

O Estado da Questéo representa uma etapa fundamental na construcao dessa
pesquisa, por possibilitar mapear, analisar criticamente e compreender a produgao
cientifica j& existente acerca do objeto investigado. Diferentemente de uma simples
revisdo bibliografica descritiva, o Estado da Questdo busca identificar tendéncias
tedricas, lacunas epistemologicas, recorréncias metodolégicas e perspectivas
analiticas presentes na literatura especializada.

Conforme afirmam Ferreira e André (2010), esse movimento nos permite “situar
sua investigacdo no conjunto da produgao académica existente” e compreender “o
que ja foi produzido e aquilo que ainda necessita ser investigado”. Nesse sentido, esse
momento de escrita ndo apenas organiza referéncias, mas delimita o lugar cientifico
da pesquisa, evidenciando sua relevancia social e académica.

Na perspectiva metodologica, o Estado da Questdo exige rigor analitico e
sistematizacao criteriosa das fontes consultadas. Para Severino (2016), toda pesquisa
cientifica necessita fundamentar-se em um ‘“levantamento do conhecimento
disponivel” para evitar repeticbes e garantir originalidade investigativa. O autor
destaca que a pesquisa académica pressupde didlogo permanente com a tradicdo
cientifica ja consolidada, condicdo indispensavel para a producdo de novos
conhecimentos.

Em consonancia com essa compreensao, Minayo (2014) observa que o
pesquisador precisa interpretar criticamente os estudos encontrados, articulando
teoria, método e contexto histérico-social, e ndo apenas reunir textos sobre
determinado tema. Assim, ao elaborar um Estado da Questédo consistente, buscou-se
identificar aproximacdes e distanciamentos entre autores e estabelecer bases solidas
para a formulacéo do problema de pesquisa e dos objetivos da investigacao.

A importancia do Estado da Questao reside, portanto, em sua capacidade de
conferir legitimidade cientifica a pesquisa. Ao evidenciar o percurso tedrico ja
realizado por outros pesquisadores, essa etapa contribui para a definicdo da
originalidade do estudo e para o refinamento conceitual do objeto investigado.
Segundo Umberto Eco (2010), uma pesquisa académica relevante € aquela que “diz

algo ainda néao dito” ou revisita um tema sob uma perspectiva inovadora. Tal afirmacao
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reforca a funcao epistemolégica do Estado da Questdo, compreendida por mim como
um exercicio critico de construcdo do conhecimento, indispensavel para pesquisas
comprometidas com rigor académico, consisténcia teorica e relevancia cientifica.

Desse modo, essa pratica representa a oportunidade concreta de observar
caminhos metodoldgicos ja percorridos, problematizacfes ja elaboradas, bem como
alguns resultados que corroboram ou refutam hipéteses ou ainda, desvelam e
alavancam novas reflex6es na area do Ensino de Historia.

Portanto, essa sessdo tem como objetivo mapear e analisar producdes
académicas disponiveis prioritariamente no Banco Digital de Teses e Dissertacfes
(BDTD) e no repositério da Universidade de Caxias do Sul (UCS), que emerjam da
busca a partir da inclusdo dos descritores: “tradicao, identidade, histéria e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)”, nos campos de busca por teses e dissertacbes
publicadas a partir de 2015 até 2025.

O recorte temporal foi definido em funcéo da proximidade com a homologacao
da BNCC (2017-2018), o que possibilita observar como as discussdes mais recentes
vém sendo conduzidas.

A pesquisa se insere no ambito do projeto de dissertacao intitulado Entre a
tradicdo e a identidade: a riqueza cultural do Rio Grande do Sul e o ensino de Histéria
em Vacaria — RS sob a perspectiva da BNCC. A escolha do municipio de Vacaria se
justifica por sua relevancia histérica e cultural, marcada por festas tradicionais,
patrimdnio arquitetdnico e praticas comunitarias que revelam a complexidade das
identidades locais.

O Estado da Questao €, pois, uma pratica de metapesquisa, ou seja, 0 ato de
pesquisar pesquisas, que permite identificar tendéncias, lacunas e oportunidades no
ambito da tematica pretendida, por apresentar caminhos ja percorridos pelos pares do
universo académico, de modo que aprendamos com aqueles que nos sucederam.

E relevante escrever sobre a escola como espaco de valorizagdo e
reconhecimento da tradi¢cdo, da identidade cultural e do ensino de Histéria nesse
contexto. Fazer isso a partir do que se materializa em documentos legais tais como a
Base Nacional Comum Curricular e nos espacos das salas de aula é refletir sobre a
distancia entre o que preconiza o curriculo e o que é consolidado por meio das praticas

pedagogicas, no chdo da escola.
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A percepcéo que permeia 0s espacos escolares com relagdo ao ensino de
Historia no Brasil tem sido, cada vez mais, atravessada por diferentes debates acerca
da funcao da disciplina, de sua relacdo com a formacao da identidade dos sujeitos e
das diferencas entre um ensino que prioriza a disseminacdo de uma cultura nacional
e um ensino que reconhece as particularidades das culturas regionais.

Com a promulgacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017
para a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio,
esse campo de discussdo ganhou mais visibilidade, uma vez que a BNCC instituiu
parametros normativos de carater obrigatorio para todas as redes de ensino do pais.

Nas palavras de Giareta (2021, p. 2),

A BNCC foi formalizada com a homologacao, pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE), da Resolucdo N° 2 de 22 de dezembro de 2017, que institui
e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, no ambito da
politica educacional brasileira. Essa Resolugéo foi complementada, em 17 de

dezembro de 2018, pela Resolucado N° 4, que institui a Base Nacional Comum
Curricular na etapa do Ensino Médio (BNCC-EM).

No caso do Rio Grande do Sul, esse debate assume contornos particulares,
pois se entrecruza com uma tradicéo de valorizacao da cultura regional, marcada pela
memoria da Revolugdo Farroupilha, pela construgdo simbdlica do “gaucho” e pela
multiplicidade de matrizes étnicas que compdem a regido, tais como descendentes de
alemaes, italianos, negros, indigenas, entre outros povos.

O municipio de Vacaria é um espaco de massiva presenca de manifestacdes
culturais tais como o Rodeio Internacional, o patriménio arquitetdnico e o papel das
comunidades de imigrantes na constituicdo da memoria local.

E nesse sentido que se torna fundamental compreender como a producao
académica recente, especialmente as vinculadas ao Banco de Teses e Dissertacoes,
para considerar um macroambiente de metapesquisa que oportunize a pesquisadora
e aos leitores uma visdo mais abrangente, e ao repositério digital da Universidade de
Caxias do Sul, tanto pela proximidade com o l6cus de pesquisa como por apresentar
estudos ja publicados de colegas do programa que ampara esse projeto —, vem
abordando os temas da tradicdo, identidade, histéria local e BNCC.

Portanto, o Estado da Questdo que agora se apresenta ao leitor, cujo objetivo
€ mapear, analisar e discutir producdes cientificas validadas pela avaliagdo dos pares

(no caso do artigo) ou defendidas a partir de 2015 nesse contexto, busca evidenciar
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contribuicdes, metodologias e lacunas que podem subsidiar esta pesquisa voltada ao
ensino de Histdria em Vacaria sob a perspectiva da BNCC.

Assim, este trabalho organiza-se em torno de trés eixos principais: a BNCC e o
ensino de Histéria, com foco em suas implicacdes curriculares e pedagogicas; a
tradicdo e a identidade cultural no Rio Grande do Sul, particularmente no campo
educacional; e a producdo académica que tematiza a histéria local, com destaque
para Vacaria.

Em seguida, os resultados sao discutidos a luz de autores como Pesavento
(1993), Zalla (2007), Gutfreind (2000), Candau (2012) e Nicolini (2010), de forma a
articular a produgdo académica recente com referenciais consolidados sobre
identidade, cultura e ensino de Historia.

A partir da consulta ao Banco de Teses e Dissertacdes — BDTD, a leitura
flutuante dos documentos que traziam no titulo a Base Nacional Comum Curricular
evidenciou o estudo de Paulo Fioravante Giareta, o que motivou a sua localizagdo em
uma revista cientifica e a posterior leitura e referéncia nessa dissertacao.

Observa-se a diversidade dos trabalhos que tratam da Base Nacional Comum
Curricular sob oticas que privilegiam temas distantes dos aspectos culturais,
identitarios ou locais. Dos trabalhos que emergiram da busca com os descritores ja
apresentados ao leitor, cinco textos se destacaram e se mostraram relevantes para
essa pesquisa.

O primeiro texto apresentado é o artigo de Paulo Fioravante Giareta (2021),
pesquisador da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, intitulado A producéo
de conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular no Brasil: levantamento
de teses, dissertacdes e artigos. Ainda que trazer esse documento inicie a sessao de
Estado da Questdo com uma aparente quebra de protocolo, € oportuno esclarecer
que a leitura do texto representou importante direcionamento, tanto pela metodologia
apresentada pelo estudioso como pela teméatica que motivou sua pesquisa. Deste
modo, justifica-se a presenca de um artigo cientifico na sesséo.

Giareta, ao realizar uma metapesquisa que abrangeu 501 artigos e 101 teses
e dissertacbes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), oferece um
panorama analitico consistente acerca da producdo académica relacionada a essa
politica curricular. Seu estudo ndo se limita a um levantamento quantitativo, mas

organiza e interpreta criticamente 0s eixos tematicos predominantes, permitindo

32



identificar tendéncias investigativas e lacunas significativas. Ao sistematizar esse
conjunto de pesquisas, 0 autor contribui para compreender como a BNCC tem sido
apropriada pelo campo académico e quais dimensfes permanecem marginalizadas.

De acordo com Giareta, entre as 101 teses e dissertacdes analisadas, verifica-
se predominancia de estudos voltados & operacionalizagdo curricular, a alfabetizacao,
as competéncias e a avaliagdo. Em contrapartida, determinadas tematicas aparecem
de forma residual. O autor afirma que campos como educacao em direitos humanos,
educacao intercultural e diversidade étnico-racial apresentam presenca pouco
expressiva no conjunto da producdo examinada (Giareta, 2021). Essa constatagao
revela uma lacuna relevante, sobretudo quando se considera que a propria BNCC
enfatiza, em seus fundamentos, o respeito a diversidade e a pluralidade cultural
brasileira.

Tal auséncia adquire especial significado quando articulada as discussoes
desenvolvidas na introducdo e na justificativa desta dissertacdo, que destacam a
importancia das dimensdes culturais e identitarias no ensino de Historia. Se, como
demonstra o pesquisador, a producao académica tem privilegiado andlises de carater
técnico-operacional, torna-se necessario ampliar o escopo investigativo para
contemplar a relacao entre curriculo nacional e culturas regionais.

Nesse sentido, a presente pesquisa posiciona-se como contribuicdo a um
campo ainda pouco explorado, ao examinar como as diretrizes da BNCC dialogam
com praticas tradicionalistas no contexto escolar do Rio Grande do Sul.

Em sua andlise, Giareta caracteriza a BNCC como uma reforma curricular de
abrangéncia nacional, com capacidade de incidir diretamente sobre a organiza¢ao dos
sistemas de ensino. Essa afirmacao enfatiza o carater estruturante do documento, que
nao se limita a indicar contetdos, mas orienta competéncias, habilidades e principios
formativos. A BNCC, nesse entendimento, constitui-se como eixo normativo central
das politicas educacionais contemporaneas, redefinindo parametros curriculares em
escala nacional.

O potencial transformador da BNCC é reforgado, conforme assinala o autor,
pelas disposi¢des legais que regulamentam sua implementacgéo. Giareta observa que
a Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 confere a Base incidéncia direta sobre curriculos,
avaliagcbes, formacdo docente e materiais didaticos. Essa abrangéncia normativa

evidencia que a BNCC ultrapassa o plano discursivo, projetando-se concretamente
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sobre as préaticas pedagogicas e os dispositivos institucionais da Educacao Basica.
Escreve-se, pois, sobre um documento que pauta o dito, o feito, o pensado nos
ambientes escolares.

Ao refletir sobre esse alcance, o autor destaca que a BNCC se apresenta
como elemento provocador as pesquisas nos campos das politicas curriculares, da
formacao de professores e do ensino. Tal provocacéo reside justamente no fato de
gue a Base reorganiza o debate educacional, exigindo analises que considerem tanto
seus fundamentos tedricos quanto suas implicacdes praticas. A centralidade adquirida
pela BNCC demanda investigagbes que ultrapassem descricdes normativas e
examinem seus efeitos nos contextos escolares concretos.

Entretanto, conforme evidencia o levantamento realizado por Giareta, as
disputas de sentido em torno da BNCC concentram-se majoritariamente nos aspectos
de implementacao e gestao. O autor afirma que as discussdes tendem a se concentrar
nos niveis de operacionalizacdo, avaliacdo e competéncias, em detrimento de
analises sobre cultura e identidade. Esse diagnéstico reforca a necessidade de
pesquisas que abordem dimensdes simbdlicas e culturais do curriculo, especialmente
em areas como o ensino de Historia, em que a questdo identitaria ocupa lugar central.

Embora o estudo de Giareta ndo se debruce especificamente sobre o Rio
Grande do Sul nem sobre o ensino de Histéria vinculado as culturas regionais, sua
metapesquisa fornece um panorama imprescindivel para situar a presente
investigacdo. Ao evidenciar a escassez de trabalhos dedicados a interface entre
BNCC e diversidade cultural, o autor aponta para uma agenda de pesquisa ainda em
construcdo, na qual se insere este trabalho ao analisar a articulacéo entre curriculo
nacional e identidade gaucha no espaco escolar.

Assim, ao dialogar com as conclusGes de Giareta, esta dissertacdo busca
também responder as lacunas identificadas pelo autor, investigando de que modo a
BNCC, enquanto politica curricular de alcance nacional, é apropriada em um contexto
marcado por forte tradicao cultural regional. Conforme ja enfatizado, o documento que
normatiza acgoes, pensamentos e discursos nas instituicdes escolares pode assumir
um status inadequado de unicidade e autossuficiéncia.

Se, como sustenta 0 pesquisador, a Base possui carater estruturante e
normativo, torna-se fundamental compreender como suas diretrizes séo interpretadas

e ressignificadas no cotidiano das escolas, especialmente quando atravessadas por
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praticas identitarias consolidadas. Dessa forma, o presente estudo amplia o debate
sobre politicas curriculares ao incorporar as dimensdes historicas, culturais e
simbdlicas que permeiam o ensino de Historia.

Mais proxima em tema e chéo, o proximo documento trazido para dialogo é a
dissertacdo de mestrado intitulada Memodria e estratégias de ensino de historia em
convivéncias interdisciplinares, escrita por Guilnerme Felkl Senger e publicada em
2022, aborda como o ensino de Historia se encaixa em propostas pedagodgicas
interdisciplinares, particularmente em projetos que tém como a grande tematica de
desenvolvimento discussdes sobre memaria e patrimonio.

O autor problematizou as insercbes de temas com carater decolonial no
planejamento e execucao dos projetos, cujo principal ponto de discusséo se tornou a
memoria, forjada em estatuas e “as disputas de controle de narrativas sobre o
passado, que estdo contidas no cenario patrimonial brasileiro e mundial” (Senger,
2022, p. 11).

Ainda, nesse trabalho de pesquisa, evidencia-se uma preocupacao as criticas
referentes a transicdo do mais tradicional ensino disciplinar para pratica de uma
pedagogia de projetos, num contexto que ainda equilibra a sintonia do planejamento
compartilhado pelas diferentes areas do conhecimento e a Base Nacional Comum
Curricular, desenvolvendo aprendizagens significativas sobre o tema da memoria no
ensino de Histéria e, a0 mesmo passo, cultivar um ambiente de convivéncias
interdisciplinares reconhecidamente democratico.

A pedagogia de projetos € enfatica nas relagbes e pontos de contato
evocadas pelo ensino ao transformar o fazer do professor, priorizar o
estudante e contribuir para suas aprendizagens, destacando as conexdes
entre diferentes areas do saber. Assim, privilegia-se uma visdo mais ampla
de educacéo, que ndo se encerra em caixotes disciplinares fechados, mas
gue discute e divulga o saber a partir de construgdo heterogénea e em
sintonia com a socializagdo do ambiente escolar. Portanto, € a transformacéo
do publico escolar que impulsiona a ideia de interdisciplinaridade em
detrimento do mais tradicional ensino de disciplinas. Os contetdos ensinados
nao se transformam em si, sdo condicionados pela formalidade da instrugédo
e do curriculo. Assim, ao sublinhar a interacao entre as diferentes disciplinas,
a proposta associativa de projetos por temas geradores atende a uma
demanda social de prestar atencéo aos interesses dos estudantes e fazer
circular o ensino através de discussdes. Essas podem intercalar a presenga
das disciplinas, com suas referéncias especificas, com a no¢ao de todo capaz
de valorizar o dialogo através de pontos de aproximacao e da demarcacao

de distancias entre diferentes saberes escolares, que determinam a
valorizacdo da interdisciplinaridade. (Senger, 2022, p. 10)
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Assim, os projetos pedagogicos centrados na disciplina de Historia analisados
aqui cumprem funcgéo de estabelecer dialogo ao que pertence a memoria das cidades
e dos paises e como a sociedade, e em particular o recorte escolar especifico do
estudo, reage as transformacdes historicas e as relacbes de poder envolvendo o
passado e o presente.

Como bem ressalta o autor, “A BNCC propde o ensino de habilidades e
competéncias em Historia. Também onde a escola pode transitar na execucao de um
curriculo verdadeiramente conectado a cultura local” (Senger, 2022, p. 37).

Seu estudo analisou como documentos da BNCC em sua verséo para o Ensino
Fundamental abrem ou fecham possibilidades para conectar a histéria escolar ao
contexto local cultural. Ele evidenciou que, embora a BNCC estabeleca eixos de
competéncia e habilidades gerais, ha espacos interpretativos que as escolas e
professores podem explorar para inserir conteudos regionais. Contudo, Senger
também aponta limitacdes de operacionalizacdo e disparidades praticas entre o
curriculo prescrito e a pratica docente.

Com relacao a esse distanciamento que bem pode ser comparado a um abismo
entre o que preconiza objetivamente o curriculo e o fazer do professor, importa citar
Ribeiro e Santos (2021), cujo estudo busca compreender como 0s professores
escolhem quais narrativas historicas inserir, como negociam com o0s estudantes e
como lidam com a pluralidade de memorias.

A dissertacéo Tradicdo oral de Marataizes e o hibridismo cultural na formacéao
de professores da educacéo basica, escrita por Tatiana Louzada Serbate, publicada
em 2025, tangenciou a cultura local e tradicdo, investigando a relacdo entre as
tradicbes orais do municipio de Marataizes e a formacdo docente na Educacédo
Basica, com foco na valorizagéo das culturas locais/tradicées culturais comunitarias.

A pesquisa de Serbate (2025), por meio de uma abordagem qualitativa e
dialégica, fundamentou-se nos conceitos de subjetividade, hibridismo cultural e
formacao docente como acao dialdgica, ética e responsiva. Como resultados de seu
estudo, a autora indica que a valorizagcdo das narrativas orais pode contribuir para o
fortalecimento do pertencimento cultural e para praticas pedagogicas mais
contextualizadas, impregnadas de sentido a partir da potencialidade de compreensao

a partir das proéprias experiéncias culturais dos discentes.
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Além disso, o trabalho evidenciou a necessidade de formacédo continuada que
contemple a diversidade cultural e o didlogo entre saberes tradicionais e académicos.
Embora ndo esteja no Rio Grande do Sul, Serbate (2025) mostra um caminho
metodoldgico inspirador: utilizar tradicdo oral local como recurso para fortalecer
identidades culturais regionais no ensino formal. Esse tipo de abordagem sugere que
€ possivel articular tradi¢cao local e educacao historica, desde que a formacao docente
esteja engajada e que as mediacdes didaticas sejam bem pensadas.

Segundo a autora,

E de extrema importancia que os alunos preservem as tradicdes culturais de
suas familias, pois estas representam um alicerce fundamental para o
desenvolvimento pessoal e a construgdo da identidade de cada um. Ao
manterem vivas suas raizes culturais, os estudantes conseguem ampliar o
entendimento sobre a histdria, a heranca e as experiéncias que foram
passadas de geragdo em geracdo em suas familias. Dessa forma, ndo so
fortalecem o sentimento de pertencimento, como também incentivam a
valorizagdo da diversidade e o respeito as diferentes culturas.
Adicionalmente, ao preservar as tradic6es familiares, os estudantes podem
adquirir valiosos aprendizados sobre persisténcia, colaboracdo e ajuda
mutua, transmitidos através das geracgbes. Estas licbes, frequentemente,
expressam valores que s&o universais, como a dedicacdo a familia, o

empenho no trabalho e a relevancia da cortesia reciproca. (Serbate, 2025, p.
17).

Empreende-se, de seus escritos, que a incorporacdo de tais conceitos
oportunizam um melhor preparo para o enfrentamento de obstaculos, bem como o
desenvolvimento de uma conduta ética em suas vidas tanto pessoais e profissionais.
“Assim, manter as tradicdes culturais da familia é uma maneira de aprimorar a
atmosfera escolar, possibilitando a partilha de vivéncias entre os estudantes e
fomentando a comunicacéo intercultural”. (Serbate, 2025, p. 17).

Esse entendimento aponta para a necessidade de colaboracdo entre as
instituicbes escolares e a sociedade no sentido de “assegurar que os estudantes
preservem suas origens culturais, promovendo, dessa forma, um ambiente pautado
pelo respeito, compreensao e aceitacdo mutua”. (Serbate, 2025, p. 17). Sua pesquisa,
portanto, se ampara na compreensado de que a variedade cultural contribui para a
educacado, ampliando as visdes dos estudantes, preparando-0s para conviver em um
mundo globalizado.

Em suas palavras:

A ideia de apreciacdo cultural destaca a importancia da diversidade, ao
reconhecer que variadas praticas e perspectivas culturais enriquecem a
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experiéncia humana. Ao se engajar com diferentes culturas e valorizar suas
contribuicBes, as pessoas podem expandir sua compreensdo do mundo,
fortalecendo suas préprias identidades e promovendo o respeito entre
distintos grupos culturais. (Serbate, 2025, p. 27).

Essa tessitura de diversos matizes culturais € que representa o enriquecimento
e a ampliacado dos horizontes que, desafiadores e instigadores, vao se distanciando
dos estudantes a cada passo dado.

Nessa mesma perspectiva que inspira a reflexdo sobre novos caminhos na
docéncia se encontra a dissertacdo O ensino de histdria nos anos iniciais:
perspectivas na formacédo de professoras a partir das obras do Programa Nacional
Biblioteca Escolar (PNBE), escrita por Jemmerson Antonio de Souza, publicada em
2024. O autor investigou o uso de obras de Histéria no acervo PNBE (Programa
Nacional Biblioteca na Escola) como instrumento para conectar a historia escolar ao
cotidiano. Esse tipo de abordagem sinaliza a importancia do uso de fontes e narrativas
diversificadas pode aproximar o estudo da histéria ao universo simbdlico dos
estudantes.

Por meio desta investigacdo foi possivel compreender como as pesquisas e
publicacdes do campo do ensino de Histéria tém se baseado em perspectivas
tedrico-metodolégicas que buscam romper com o ensino baseado nas datas
comemorativas, na memorizacdo de fatos histéricos construidos a partir de
fundamentos positivistas e eurocéntricos que colocam em evidéncia apenas

as acgOes de elites politicas e econdmicas, silenciando o protagonismo de
grupos sociais subalternizados (Souza, 2024, p. 13).

O dialogo é referente a valorizacdo da formacao historica dos estudantes em
uma perspectiva que possibilite a relacdo passado e presente, a partir da exploracéao
de diversas fontes histéricas para compreender experiéncias de diferentes sujeitos
histéricos, suas relacdes, acdes, lutas e conquistas, em multiplos tempos e espacos.

Como bem alerta o autor, a Histéria como disciplina escolar no sistema de
ensino brasileiro nem sempre se constituiu como uma area de conhecimento. Ao
contrario da percepc¢ao hodierna da Histéria como disciplina escolar, que pode trazer
informacdes sobre fatos do passado e reflexdo sobre os acontecimentos do presente,
por muito tempo ela teve como viés a reproducdo da desigualdade e hierarquizagéo

cultural.

O ensino de Histéria no Brasil € marcado por uma visdo eurocéntrica e
nacionalista, que privilegiava determinados eventos e personagens
historicos, enquanto negligenciava outras perspectivas e vozes historicas. A
historia oficial ensinada nas escolas muitas vezes desconsiderava a
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diversidade cultural e étnica presente no pais, perpetuando esteredtipos e
preconceitos. Principalmente antes do processo de redemocratizacdo do
Brasil (Souza, 2024. p. 16).

Similar a essa pesquisa, o estudo de Jemmerson escreve sobre um ensino de
Histdria que se distancie de maneira gradativa e consistente da abordagem historica
como mero registro de datas e fatos, o que limita o potencial da disciplina em estimular
0 pensamento critico e a compreensao das dinamicas sociais, politicas e culturais que
moldaram o Brasil e 0 mundo ao longo dos séculos.

Segundo Souza (2024), nas Uultimas décadas, de maneira efetiva apds a
redemocratizacdo do Brasil no final dos anos 1980, houve uma crescente valorizacao
do ensino de Histéria como uma disciplina importante para a formacéo de cidadaos
com protagonismo social e politico e o desenvolvimento de habilidades criticas e
reflexivas nos estudantes.

Evidencia-se, a partir da leitura dessa dissertacéo, a alusdo a crescente gama
de movimentos sociais, académicos e implementacéo de politicas publicas que tem
buscado ressignificar o ensino de Histéria, tornando-o mais inclusivo, plural e
contextualizado. Essa perspectiva converge com a compreensao do que seja Historia
gue fundamenta essa pesquisa, posto compreendé-la como uma possibilidade de
atribuir sentido, significado e, mais que isso, significar e ressignificar a nossa propria
existéncia no mundo.

Outro estudo que contribui como referencial tedrico e metodoldgico para o
delineamento dessa pesquisa é a dissertacdo Uma visita ao estranho pais chamado
passado: histdrias do ensino de histéria na Escola Municipal Professor Cicero Varela
(1975-2020), escrita por Kainara Fernandes da Silva, publicada em 2021, que teve
como objeto de estudo a mobilizagéo de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental na
investigagdo historica da historia do ensino de Histéria da Escola Municipal Professor
Cicero Varela, Jodo Camara, RN, a partir da operacionalizagdo do método historico.

Compreendendo que esse tipo de abordagem permite ao educando construir
leituras sobre o mundo e sobre a historia da disciplina no cotidiano escolar, a autora
procurou fazer com que o0s estudantes fossem construtores do seu préprio
conhecimento, trabalhando principios basicos da pesquisa historica, tedrica e
empirica, pelo entendimento de que o0 ensino escolar também produz um

conhecimento historico proprio.
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A autora da pesquisa valeu-se do texto da prépria BNCC para legitimar sua
intencionalidade em pensar e repensar o ensino de Histéria como mobilizadora de
pensamento critico por parte do discente. Escreve-se sobre um movimento mental
desencadeado pela observacao e reflexdo acerta do havido, como um elemento que
consolida ou transforma ideias e préticas sociais.

A densidade do trabalho de Silva (2021) legitima o pensar o componente
curricular para além das histdrias Unicas ou verdades inquestionaveis que comumente
transitam nos diferentes tempos geracionais. Evidencia-se, portanto, um pensamento
docente voltado para o desenvolvimento da autonomia discente que impacta o amplo
desenvolvimento do estudante para além dos muros escolares.

Como se registra:

Estimular a autonomia do pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma
a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percep¢édo de que

existe uma grande diversidade de sujeitos estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formacéao para a cidadania (BRASIL, 2017a, p. 350).

A pesquisadora valeu-se de procedimentos e estratégias direcionados para a
realizacdo de aulas-oficinas. Como produto da pesquisa, destaca-se a construcao de
um material didatico com a finalidade de contribuir para o trabalho com o componente
curricular de Historia e da historia desse componente em ambiente escolar.

Observa-se que o ensino de Histéria tem sido moldado por diversas politicas
curriculares nacionais e que os profissionais da educacao, os professores, vao se
desenvolvendo e desenvolvendo praticas assertivas no sentido de pautar suas
atividades pedagdgicas em principios de reconhecimento as culturas, de valorizagcao
das culturas regionais, em detrimento de praticas acriticas e reproducionistas
historicamente reconhecidas ao longo dos tempos.

Atividades de estudo que privilegiavam o uso da memdaria como principal ativo
a ser mobilizado durante a realizacdo das mesmas cedem lugar a praticas que
privilegiam a observacado, a reflexdo e a elaboracdo de questionamentos sobre o
status quo do nosso modo de vida. Esse senso critico é base da constituicdo da
autonomia dos estudantes e é desenvolvido a partir de atividades intencionalmente
planejadas para que isso ocorra.

Infere-se, das leituras realizadas, a resoluta intencionalidade dos
pesquisadores em contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas

40



voltadas para a compreensdo mais ampla e critica da Histéria como possibilidade de
reflexdo sobre si, sobre o outro, sobre si no mundo.

Do repositorio institucional da Universidade de Caxias do Sul — UCS, destacam-
se também cinco trabalhos que tratam de forma direta dos descritores “tradigao”,
“‘identidade”, “historia” e “BNCC”.

Um primeiro exemplo é a dissertacdo intitulada H& um lugar bom de se viver:
identidade, memoaria e o ensino da historia local, de Ricardo Luis Herpich, publicado
em 2022. O autor discutiu a importancia de se trabalhar a histéria local nas escolas,
ressaltando a relacdo entre memoria e identidade.

Corroborando essa perspectiva, torna-se pertinente citar Cardoso (2019, p. 11),
gue comenta sobre as mudancas ocorridas nos fundamentos do ensino de Historia.

Segundo a autora,

Os métodos de ensino de Histéria no Brasil vém sendo discutidos desde sua
criacdo como disciplina. A introducdo de Histéria no curriculo ocorre na
terceira metade do século XIX, no Brasil, sendo que desde entdo passa por
diversas modificacbes. Os métodos foram se adequando ao momento
histérico brasileiro. Em um primeiro momento ensinou-se a histéria da Europa
Ocidental como a verdadeira histéria da civilizagédo, representando uma
historia abstrata, sem relacdo com a vida do estudante. A histéria da patria
surgiu como seu apéndice, sem corpo autbhomo e ocupando um papel
extremamente secundério, consistindo num repositério de biografias de
homens ilustres, de datas e batalhas. (Cardoso, 2019, p. 11).

A dissertacao dessa pesquisadora anuncia a mudanca da concepcao de ensino
de Histéria como uma pratica cuja responsabilidade seria formar cidadaos a partir do
periodo republicano, ja a partir de 1860, e que perdura até os dias atuais, conforme
se observa no estudo de Herpich (2022), para quem é préoprio do ensino desse
componente curricular contribuir para a formacao da cidadania, especialmente por
envolver a reflexdo sobre a atuacao do individuo em suas relacdes pessoais com 0
grupo de convivio, suas afetividades e sua participacdo no coletivo.

O texto dissertativo enfatiza a importancia do ensino de Histdria enquanto
possibilidade de lancar os olhos sobre as relacdes existentes entre as identidades
individuais, sociais e coletivas.

Uma leitura atenta do documento oportuniza a compreenséo do quanto de nos
€ composto em intrincado processo de socializagdo, de modo que nossa identidade é
constituida, também, a partir da maneira com que nos relacionamos com nOsSsoS

pares, com a outricidade, com o diferente. Assim, as identidades sdo compostas de
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maneira que na constituicdo do individuo ha sempre essa génese coletiva, esse
havido que nao é particular, por ser composto por uma memaria de muitos.

Nesse cenario de complexa urdidura é que se evidencia o papel da instituicao
escolar no sentido de preservar, construir, recompor memoéria e identidade.
Corroborando esse entendimento, é pertinente citar Herpich (2022, p. 15), para
guem “a escola tem papel fundamental na preservacdo da memdria coletiva e na
construcdo de identidades, pois é por meio do ensino da histéria local que o estudante
reconhece a si e a sua comunidade como parte de um processo historico mais amplo”.

A exemplo do trabalho de pesquisa de Silva (2021), Herpich (2022) valeu-se de
metodologias participativas, tais como entrevistas e oficinas pedagdgicas,
aproximando o estudante de sua realidade cultural, ao mesmo tempo em que
oportunizava atividades de estudo que incentivavam a reflexdo acerca dos proprios
elementos culturais e das préprias memorias.

Em suas palavras,

o0 ensino de historia coloca os estudantes diante das representagfes que as
geracdes passadas produziram sobre si mesmas e, a0 mesmo tempo,
estimula-os a elaborar a critica das representacdes que hoje produzimos
sobre nosso préprio passado. Para a efetivacdo de uma aprendizagem
significativa, cabe aos professores desenvolver diversas atividades
relacionadas ao municipio, tais como: construcdo de maquetes, poesias,
painéis, mapas, trabalhos sobre a origem histérica das comunidades e sua
identidade cultural. (Herpich, 2021, p. 95).

Importa ressaltar o cunho didatico-pratico do trabalho desse pesquisador,
justamente por apresentar maneiras de materializar o aporte tedrico que emergiu em
seu estudo, no ambiente escolar, de modo a impactar diretamente a qualidade do que
se aprende, a forma como se aprende e as razfes pelas quais se aprende. Além disso,
enfatize-se o método utilizado para a apresentacdo do produto educacional aos
leitores. O autor dedicou um capitulo de sua dissertacdo para apresentar o produto e,
mais que isso, explica-lo, de modo que fosse possivel vislumbrar a teoria que
sustentava a sua elaboracéo e aplicacdo nos contextos escolares.

Como o autor bem afirma, € de grande relevancia questionar e analisar a
trajetdria humana no tempo e no espaco, sob uma nova metodologia, acéo reforcada
apos a construcdo da BNCC e do RCG, que vem ao encontro de um ideario onde seja
possivel estudar a historia sobre novos olhares, ndo se esquecendo das
especificidades regionais do estado do Rio Grande do Sul, para o reconhecimento da

identidade local e regional.
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Fontes tais como acervos fotograficos e relatos da vida cotidiana significam
uma possibilidade de explorar, em parceria com os alunos, temas tradicionalmente
silenciados pela histéria oficial. Isso também ocorre com o acesso a leituras diversas,
a documentos histéricos, mapas, noticias de jornais e conversas com moradores
locais, quando utilizados no intuito de elaborar e descrever a identidade local.

Sinalizando nessa mesma direcao estéo as palavras de Rodrigues (2023), cujo
trabalho de pesquisa é apresentado logo adiante. Segundo a autora,

As atividades reflexivas levam a crianca a questionar sobre seu local de
vivéncia, sua vida e sobre sua prépria historia, instigando um olhar consciente
e histérico sobre si mesma e 0 meio que a cerca. Os jogos educativos sao
um momento de ludicidade, descontracdo, brincadeira e desafio, enquanto
exploram os temas apresentados. Eles também servem como instante de

reviséo e retorno do que visualizaram anteriormente. (Rodrigues, 2023, p.
125).

7

Esse trabalho que se mostrou de relevante leitura para a pesquisa € a
dissertacdo Entre desenhos, cores e histérias: proposta de material didatico para o
museu de Vacaria/RS, de Manoela Grazziotin Rodrigues, publicada em 2023, que
produziu materiais educativos no ambito do projeto Pontos culturais e histéricos de
Vacaria — RS, vinculados ao Museu Municipal Dr. Adhemar Pinotti. A autora apresenta
um produto educacional que busca articular o patrimonio cultural vacariense com o
ensino de Historia na Educacédo Basica.

O estudo, que analisa a Historia Local do municipio de Vacaria a partir do
acervo do Museu Municipal Dr. Adhemar Antonio Martins Pinotti, apresenta uma
narrativa historica da constituicdo do municipio, aprofundando a anéalise econdmica e
politica das décadas de 1970 e 1980, periodo que antecedeu a construcdo da Casa
do Povo - Centro Cultural Marcos Palombini, Unica edificacdo projetada pelo arquiteto
Oscar Niemeyer no Rio Grande do Sul.

O produto de sua pesquisa foi planejado e desenvolvido para o publico mirim.
Conforme a autora, a realizacdo das atividades sugeridas deve ser vista como um
momento de aprendizagem significativa e de brincadeira prazerosa, e ndao de pressao
emocional. Deve-se primar pela liberdade de expressar preferéncias, saber identificar
qual das atividades fez mais sentido para ela. Esse é o sentido dos produtos
educacionais: oferecer possibilidades de conhecer e imaginar, de reconhecer-se e

imaginar-se e imaginar-se no mundo.
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Aponta-se que esse material também pode ser adaptado pelos profissionais de
educacéo, a fim de ser utilizado em outras etapas do ensino basico. Em suas palavras:
“A partir do acervo do Museu Municipal de Vacaria, foi possivel elaborar recursos
pedagogicos que aproximam os estudantes da histéria de sua cidade, fortalecendo
lagos identitarios e favorecendo uma compreenséao plural do passado” (Rodrigues,
2023, p. 28).

Esse trabalho torna-se particularmente significativo para o presente estudo,
incitando sua leitura, pois tem como foco o proprio municipio de Vacaria, fornecendo
subsidios concretos para pensar o ensino de Historia a partir do patriménio e da
tradicao cultural local.

No concernente a relacdo entre BNCC e pratica pedagdgica, destaca-se a
dissertacdo intitulada A BNCC e a pratica pedagodgica no cotidiano escolar,
de Monique Neckel Bueno, publicada em 2020. O estudo de Bueno considerou a Base
Nacional Comum Curricular como objeto de estudo, mais precisamente sobre a sua
implementacéo na rede publica de ensino do municipio de Caxias do Sul/RS.

A pesquisa, desenvolvida em escolas publicas de Caxias do Sul, examinou
como a BNCC vem sendo implementada na rede municipal e quais as percepg¢des
dos professores acerca de suas possibilidades e limites, considerando que, conforme
destaca a pesquisadora, esse documento dita onde se precisa chegar em termos de
formacdao discente e os atores envolvidos nesse processo é que definirdo os melhores
caminhos para que haja amplo desenvolvimento do estudante.

Se ela foi pensada para balizar a qualidade da educacao, a fim de garantir além
do acesso, a permanéncia na escola, e um patamar comum de aprendizagens a todos
os estudantes do Brasil, de modo a facilitar o monitoramento dos resultados, cumpre
refletir acerca do quéo subjetiva pode ser a avaliagdo desses resultados, se
relacionarmos o aprendizado a formacdo da autonomia e da identidade dos
estudantes.

Ao mesmo tempo em que destaca uma linha do tempo que materializa
maturacédo da ideia de uma escolarizagéo que alcancasse a todos, em todos os cantos
do pais, Bueno (2020, p. 67) enfatiza que “a Base Nacional Comum Curricular, embora
traga orientacbes gerais, deixa lacunas significativas quanto a valorizacdo de
especificidades regionais e locais, 0 que pode comprometer a efetividade de uma

educacao voltada a diversidade cultural”.
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A pesquisadora destaca que, o Plano Nacional de Educacéo, instituido em
2014, com vigéncia de dez anos e com vinte metas para melhorar a qualidade da
educacdo basica, anunciava, de maneira insistente, a necessidade de uma Base
Comum Curricular. (Bueno, 2020, p. 34).

Especificamente, a Lei n°® 13.005/2014 reiterou a urgéncia de, mediante
pactuacao entre as diferentes esferas governamentais, estabelecer e implantar
diretrizes pedagogicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, levando-se em consideracdo as
diversidades regionais, estaduais e locais. (Brasil, 2014).

Esse plano teve sua vigéncia prorrogada até 31 de dezembro de 2025,
legitimada pela Lei n® 14.934/2024, mantendo as vinte metas originais, reafirmando o
compromisso com a universalizacdo do ensino basico, a expansao das creches,
erradicacdo do analfabetismo, valorizacdo docente e aumento do investimento
educacional, com monitoramento continuo.

Todavia, do estudo de Bueno (2020), emergiram narrativas das professoras
participantes que denunciavam poucos elementos evidenciando a concreta presenga
da BNCC no cotidiano de suas aulas e havia narrativas que a negavam
completamente. Ademais, indicaram um desejo premente por formacéo continuada
gue se vinculasse aos desafios emergentes da educacdo contemporanea e, por
consequéncia, aos dilemas da atuacdo docente e pratica pedagogica.

Embora a BNCC preveja certa flexibilidade para que sistemas estaduais e
municipais adaptem conteldos, a dissertacdo enuncia que essa autonomia raramente
€ plena. H& restricdes institucionais, avaliativas e politicas que podem limitar as
insercdes locais. Professores podem enfrentar resisténcia de supervisao, de colegas,
de material didatico padronizado ou de demandas para abordar prioritariamente os
conteudos nacionais, fatores que sobrecarregam sobremaneira os profissionais da
educagcdo e dificultam a efetiva materializacdo do documento de abrangéncia
nacional.

No caso de Historia, isso pode gerar uma situacdo paradoxal: professores
sentem necessidade de “respeitar” ou “valorizar’ a cultura regional, mas ao mesmo

tempo sentem-se pressionados a hierarquizar conteudos, de modo que aqueles de
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ambito nacional, prescritos nos livros ou nas avaliacdes padronizadas tornam-se
preferenciais.

Esse tipo de tensdo € algo que o texto dissertativo de Bueno (2020) aborda
com esmero e senso de responsabilidade, tendo como campo de estudo o municipio
de Vacaria e como material de analise as entrevistas com professores, planos de aula
e registros de observacéo de salas de aula.

Portanto, a adocao de conteudos regionais depende ndo s6 de uma disposicéo
tedrica permissiva da BNCC, mas de condicbes concretas tais como formacao
docente, materiais e apoio institucional que permitam que essa insercao seja efetiva
e ndo apenas simbdlica, existente apenas nos discursos e nas pautas de reuniées que
nao representam transformacéo de cunho pratico.

Outro trabalho que merece destaque é a dissertacao intitulada S&do Francisco
de Paula: o ensino de histéria e a identidade local, escrita por Tatiana Mélo Cardoso,
publicada em 2019. Embora néo trate de Vacaria, a dissertacdo analisa de que modo
a historia local contribui para a formacdo da identidade dos estudantes em um
municipio gadcho da mesma regido serrana.

Cardoso (2019) observa que ao legitimar a histéria de determinado territorio, a
instituicdo escolar oportuniza o desenvolvimento da percepcéo do estudante enquanto
sujeito histérico, o que implica na ruptura da exclusividade das narrativas nacionais,
ou da historia unica.

Entendimento convergente € o de Menin (2018), quando escreve sobre o
entrelacar entre a histéria local e a global no momento em que se consegue
estabelecer a articulagdo das historias de vida, no local, no bairro, na escola, onde o
aluno assume seu papel de sujeito que também faz parte desta histéria. A medida que
0s acontecimentos retrocedem no tempo, perdem algo de sua especificidade. Eles
séo elaborados, normalmente, de forma inconsciente, e assim passam a se enquadrar
nos esquemas gerais correntes na cultura. Esses esquemas ajudam a perpetuar as
memo©rias, sob custo, porém, de sua distorgéo.

Assim vao se constituindo o senso de pertencimento e/ou estranhamento em
relacdo a comunidade e a propria identidade do sujeito. Segundo Bauman (2005, p. 17),
pertencimento e identidade néo tem “a solidez de uma rocha”, ndo sédo garantidos para
toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que 0

préprio individuo toma o0s caminhos que percorre, a maneira como age, a
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determinacao de se manter firme a tudo isso, sdo elementos importantes tanto para o
pertencimento quanto para a identidade.

Cardoso (2019) utiliza-se de categorias importantes para a fundamentacao
dessa pesquisa, ancorando seus escritos sobre identidade e memadria no pensamento
de Hall (2011) e Halbwachs (2004). Conforme ela descreve, as identidades sao
fabricadas por meio da marcagéo da diferenca, elemento que separa uma identidade
da outra.

Dentro desta perspectiva, a memoria, que se apresenta através de simbolos ou
tradicoes, respalda a construcdo da identidade das pessoas de determinado lugar,
visto que a memodria é a construcdo do passado de maneira atualizada e renovada
nos tempos hodiernos. Todavia, a memaria se apoia menos No que se ouve e mais
no que se vive, conforme Halbwachs (2004, p. 64): “ndo é na histéria aprendida, é na
historia vivida que se apoia nhossa memoria”.

Nas palavras da pesquisadora, o uso da historia local proporcionaria aos
estudantes o reconhecimento como cidadao e a percepcao e identificacdo dos lugares
de memoaria por parte dos alunos, bem como, o sentimento de pertencimento do local.
Desta forma, desperta no aluno o interesse por um passado aparentemente desligado
de sua realidade, estabelecendo relagbes com o seu cotidiano.

Desta maneira, os estudantes da educacdo basica podem compreender a
histéria como algo que faz parte de suas vidas, tornando-se assim sujeitos da historia,
pois, se ha reconhecimento, havera também o sentimento de pertencimento que
podera ajuda-los a manter ou modificar a realidade que os cerca. (Cardoso, 2019, p.
12).

Escreve-se, pois, sobre o trabalho pedagdgico voltado para reconfiguracéo de
uma praxis que traga sentido ao feito, dito, pensado em ambiente escolar. As aulas
de Historia se tornam ambiente de reflexdo, reconhecimento e desenvolvimento do
senso de pertenca.

Outro estudo que converge para a tematica abordada nessa pratica de
pesquisa e consolida o entendimento expresso na tessitura dos textos dissertativos
apresentados até esse momento de escrita € a dissertacao intitulada O ensino da
historia local: historiografia, praticas metodoldgicas e memdria cotidiana na era das
midias interativas no municipio de Verandpolis, escrita por Izabel Cristina Durli Menin,
publicada em 2018.
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Esse texto dissertativo €, a0 mesmo tempo, um alerta e um anuncio de

diferentes possibilidades. Menin (2018) justifica seu estudo a partir da percepc¢ao de

que, nas aulas de Histéria, ainda que haja uma disponibilidade de fontes, o fato de

serem pouco utilizadas, leva a uma pratica pedagdgica tradicional.

Em suas palavras,

A metodologia voltada para a elaboracdo de conceitos apresenta-se de forma
vaga e, muitas vezes, confusa. Isso tudo me levou a repensar a forma como
€ ministrado o ensino da historia local [...]. Frente a isso, minha questédo

problema é encontrar formas de inserir novos temas e potencializar o uso das

fontes disponiveis no cotidiano dos alunos quando do estudo da histéria local,

na educacéao basica do municipio [...]. (Menin, 2018, p. 14).

A autora discute estratégias metodoldgicas para o ensino da histéria local em

escolas do Rio Grande do Sul, a partir da compreensédo de que essas instituicdes se

caracterizam como espacos privilegiados de construgcdo de identidade e de memaria

coletiva.

Menin (2018, p. 54) destaca que “a histéria local ndo deve ser vista como uma

narrativa secundaria em relacéo a historia nacional, mas como espaco de producao

de sentidos e identidades que atravessam o cotidiano escolar”. O trabalho é relevante

por indicar caminhos didaticos que valorizam a memdria coletiva e as experiéncias

dos estudantes, oferecendo subsidios diretos para pensar a realidade de Vacaria.

Reiterando o ja referenciado no inicio dessa sessdo, um artigo e nove

dissertacBes foram elencados para leitura e analise, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 — Artigos e dissertacdes referenciados no Estado da Questéo

Artigos e Dissertacdes

Titulo Autor Ano Tipo Palavras-chave Link de acesso
Das avaliagdes em larga escala a Paulo 2021 Artigo Politica educacional. BNCC. https://revistas.uep
Base Nacional Comum Curricular: Fioravante Producgédo de conhecimento. g.br/index.php/rete
levantamento de teses, Giareta pelarticle/view/181
dissertagGes e artigos” 01
(referenciado como dissertacéo de
mestrado)
Memoria e estratégias de ensino Guilherme 2022 Dissertacéo Ensino de Histéria. Memodria e https://lume.ufrgs.b
de histéria em convivéncias Felkl identidade. Aprendizagem r/handle/10183/24
interdisciplinares Senger histdrica. Interdisciplinaridade. 9891
Pedagogia de projetos.
Estatuas.
Tradigdo oral de Marataizes e o Tatiana 2025 Dissertacéo Tradigdo Oral, Formagao https://repositorio.if
hibridismo cultural na formagé&o de Louzada Docente, Identidade es.edu.br/items/eb
professores da educagéo béasica Serbate Cultural, Narrativas, Saberes a%ba9b-7777-
Ancestrais 45d6-a398-
fed2e6al6fea
O ensino de histéria nos anos Jemmerson 2024. Dissertagao Ensino de Histéria https://repositorio.u
iniciais: perspectivas na formacgao Antonio de Saberes e praticas no espaco fu.br/handle/12345
de professoras a partir das obras Souza escolar 6789/44358
do Programa Nacional Biblioteca Anos iniciais do Ensino
Escolar (PNBE) Fundamental.
Formacéo de professoras.
PNBE-Acervo do Professor.
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https://revistas.uepg.br/index.php/retepe/article/view/18101
https://revistas.uepg.br/index.php/retepe/article/view/18101
https://revistas.uepg.br/index.php/retepe/article/view/18101
https://revistas.uepg.br/index.php/retepe/article/view/18101
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/249891
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/249891
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/249891
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Tradi%C3%A7%C3%A3o%20Oral
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Forma%C3%A7%C3%A3o%20Docente
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Forma%C3%A7%C3%A3o%20Docente
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Identidade%20Cultural
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Identidade%20Cultural
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Narrativas
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Saberes%20Ancestrais
https://repositorio.ifes.edu.br/browse/subject?startsWith=Saberes%20Ancestrais
https://repositorio.ifes.edu.br/items/eba9ba9b-7777-45d6-a398-fed2e6a16fea
https://repositorio.ifes.edu.br/items/eba9ba9b-7777-45d6-a398-fed2e6a16fea
https://repositorio.ifes.edu.br/items/eba9ba9b-7777-45d6-a398-fed2e6a16fea
https://repositorio.ifes.edu.br/items/eba9ba9b-7777-45d6-a398-fed2e6a16fea
https://repositorio.ifes.edu.br/items/eba9ba9b-7777-45d6-a398-fed2e6a16fea
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/44358
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/44358
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/44358

Uma visita ao estranho pais Kainara 2021 Dissertacé@o Histéria das disciplinas https://repositorio.u
chamado passado: histérias do Fernandes escolares frn.br/items/16a79
ensino de histéria na Escola da Silva Método histérico 9f0-d1eb-4060-
Municipal Professor Cicero Varela Ensino de Histéria 86f1-e226e43f2ddf

(1975-2020)
H& um lugar bom de se viver: Ricardo 2022 Dissertacéo Histéria - Estudo e https://repositorio.u
identidade, memodria e o ensino da Luis ensino, Memédria, Identidade, His cs.br/items/1d314d
histéria local, Herpich téria local, 40-7aaf-449b-
be31-
211388055684
Entre desenhos, cores e histoérias: Manoela 2023 Dissertacéo Histéria - Estudo e https://repositorio.u
proposta de material didatico para Grazziotin ensino, Museus - Vacaria cs.br/items/42b33e
o0 museu de Vacaria/RS Rodrigues (RS), Material le-0ab9-4654-
didatico, Educacéo de criancas, 80bb-
0f108e7e1116
A BNCC e a préatica pedagdgica no Monique 2020 Dissertacéo Educagéo -Aspectos https://repositorio.u
cotidiano escolar Neckel politicos, Professores - cs.br/items/778blc
Bueno Formacéo, Educacéo, 10-9275-4480-
a3f1-8a2502bfe87f
Sé&o Francisco de Paula: o ensino Tatiana 2019 Dissertacéo Histéria - Estudo e https://repositorio.u
de histéria e a identidade local Mélo ensino, Historia (Ensino cs.br/items/854b59
Cardoso fundamental), Educacéo - Séo 46-2f2e-4542-
Francisco de Paula (RS) a83e-
a9778781e704
O ensino da histéria local: I1zabel Dissertagao Historia - Estudo e https://repositorio.u
historiografia, préaticas Cristina 2018 ensino, Historiografia, Midia cs.br/items/88c341
metodoldgicas e memoria Durli Menin digital, Veranopolis (RS) c7-e3e0-453c-
cotidiana na era das midias 8a91-
interativas no municipio de ef47237be488
Veranépolis

Fonte: a autora.

A andlise do conjunto de dissertagces mapeadas permite compreender que 0s
descritores “tradi¢ao”, “identidade”, “histéria” e “BNCC” ndo operam de forma isolada,
mas constituem um campo conceitual interdependente, cuja compreensao exige
dialogo com referenciais teodricos consolidados. Nesse sentido, a interlocugdo com
autores como Peter Burke (2005), Stuart Hall (2011), Eric Hobsbawm (1997), Maurice
Halbwachs (2004) e Roger Chartier (1990) possibilita aprofundar a leitura das
producdes académicas, evidenciando convergéncias e lacunas no tratamento dessas
categorias no ambito do ensino de Historia.

Inicialmente, ao considerar a dissertacao de Giareta (2021), observa-se que a
predominéancia de estudos voltados a operacionalizacdo da BNCC revela um
movimento que pode ser interpretado a luz de Roger Chartier, especialmente quando
este discute as praticas e apropriacdes dos textos normativos. Para Chartier (1990),
os documentos nao possuem sentidos fixos, sendo constantemente reinterpretados
nos contextos de uso.

Assim, a BNCC, embora concebida como documento estruturante, adquire
significados distintos conforme sua apropriagdo pelos sujeitos escolares. A lacuna
apontada por Giareta, no que se refere a baixa incidéncia de estudos sobre
diversidade cultural, reforca a critica de Stuart Hall (2011) acerca da tendéncia de
‘homogeneizacdo cultural” em projetos de carater nacional, nos quais identidades

plurais sédo frequentemente suplantadas por narrativas que apagam as diferencas.
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https://repositorio.ufrn.br/items/16a799f0-d1eb-4060-86f1-e226e43f2ddf
https://repositorio.ufrn.br/items/16a799f0-d1eb-4060-86f1-e226e43f2ddf
https://repositorio.ufrn.br/items/16a799f0-d1eb-4060-86f1-e226e43f2ddf
https://repositorio.ufrn.br/items/16a799f0-d1eb-4060-86f1-e226e43f2ddf
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Mem%C3%B3ria
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Identidade
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20local
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20local
https://repositorio.ucs.br/items/1d314d40-7aaf-449b-be31-a11388055684
https://repositorio.ucs.br/items/1d314d40-7aaf-449b-be31-a11388055684
https://repositorio.ucs.br/items/1d314d40-7aaf-449b-be31-a11388055684
https://repositorio.ucs.br/items/1d314d40-7aaf-449b-be31-a11388055684
https://repositorio.ucs.br/items/1d314d40-7aaf-449b-be31-a11388055684
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Museus%20-%20Vacaria%20(RS)
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Museus%20-%20Vacaria%20(RS)
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Material%20did%C3%A1tico
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Material%20did%C3%A1tico
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Educa%C3%A7%C3%A3o%20de%20crian%C3%A7as
https://repositorio.ucs.br/items/42b33e1e-0ab9-4654-80bb-0f108e7e1116
https://repositorio.ucs.br/items/42b33e1e-0ab9-4654-80bb-0f108e7e1116
https://repositorio.ucs.br/items/42b33e1e-0ab9-4654-80bb-0f108e7e1116
https://repositorio.ucs.br/items/42b33e1e-0ab9-4654-80bb-0f108e7e1116
https://repositorio.ucs.br/items/42b33e1e-0ab9-4654-80bb-0f108e7e1116
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Educa%C3%A7%C3%A3o%20-Aspectos%20pol%C3%ADticos
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Educa%C3%A7%C3%A3o%20-Aspectos%20pol%C3%ADticos
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Professores%20-%20Forma%C3%A7%C3%A3o
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Professores%20-%20Forma%C3%A7%C3%A3o
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Educa%C3%A7%C3%A3o
https://repositorio.ucs.br/items/778b1c10-9275-4480-a3f1-8a2502bfe87f
https://repositorio.ucs.br/items/778b1c10-9275-4480-a3f1-8a2502bfe87f
https://repositorio.ucs.br/items/778b1c10-9275-4480-a3f1-8a2502bfe87f
https://repositorio.ucs.br/items/778b1c10-9275-4480-a3f1-8a2502bfe87f
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20(Ensino%20fundamental)
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20(Ensino%20fundamental)
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Educa%C3%A7%C3%A3o%20-%20S%C3%A3o%20Francisco%20de%20Paula%20(RS)
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Educa%C3%A7%C3%A3o%20-%20S%C3%A3o%20Francisco%20de%20Paula%20(RS)
https://repositorio.ucs.br/items/854b5946-2f2e-4542-a83e-a9778781e704
https://repositorio.ucs.br/items/854b5946-2f2e-4542-a83e-a9778781e704
https://repositorio.ucs.br/items/854b5946-2f2e-4542-a83e-a9778781e704
https://repositorio.ucs.br/items/854b5946-2f2e-4542-a83e-a9778781e704
https://repositorio.ucs.br/items/854b5946-2f2e-4542-a83e-a9778781e704
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Hist%C3%B3ria%20-%20Estudo%20e%20ensino
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Historiografia
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=M%C3%ADdia%20digital
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=M%C3%ADdia%20digital
https://repositorio.ucs.br/browse/srsc?startsWith=Veranop%C3%B3lis%20(RS)%20-%20Hist%C3%B3ria
https://repositorio.ucs.br/items/88c341c7-e3e0-453c-8a91-ef47237be488
https://repositorio.ucs.br/items/88c341c7-e3e0-453c-8a91-ef47237be488
https://repositorio.ucs.br/items/88c341c7-e3e0-453c-8a91-ef47237be488
https://repositorio.ucs.br/items/88c341c7-e3e0-453c-8a91-ef47237be488
https://repositorio.ucs.br/items/88c341c7-e3e0-453c-8a91-ef47237be488

Nessa mesma direcéo, a dissertacédo de Bueno (2020) evidencia as tensoes
entre o curriculo prescrito e a pratica pedagodgica, aspecto que pode ser compreendido
a partir da nogao de “invencéao das tradigdes”, formulada por Hobsbawm (1997).

Para ele, muitas tradicfes que parecem antigas séo, na realidade, construcdes
recentes que visam estabelecer continuidade e coeséo social. A BNCC, ao propor
uma base comum, pode ser interpretada como um dispositivo que busca instituir uma
narrativa educacional unificada, ainda que, na préatica, essa uniformidade seja
tensionada pelas especificidades locais, como demonstrado nas falas docentes
analisadas por Bueno.

Ao se aproximar das discussfes sobre memoria e identidade, a dissertacéo de
Senger (2022) dialoga com Halbwachs (2004), ao compreender a memdria como
construcdo coletiva. Esse autor aborda o fato de que o passado ndo é dado, mas
constantemente reconstruido a partir de interesses e relacdes de poder.

Essa perspectiva também se articula com Peter Burke, que enfatiza a
multiplicidade de memdérias e a necessidade de reconhecer vozes historicamente
silenciadas.

A dissertacdo de Serbate (2025), ao tratar da tradicdo oral e do hibridismo
cultural, encontra um elo de ligagdo com o pensamento de Stuart Hall (2011),
especialmente no que se refere a identidade como processo em constante construcao.
Hall rejeita a ideia de identidades fixas, propondo compreendé-las como
“posicionamentos” que se transformam ao longo do tempo.

A valorizacao das narrativas orais, conforme apresentado por Serbate, reforca
essa concepcéao que pode ser traduzida por dinamica, em constante transformacao,
ao evidenciar que a identidade cultural se constréi na relacdo entre passado e
presente, tradicao e reinvencao.

No campo da formacgédo docente e do uso de fontes, a dissertacdo de Souza
(2024) dialoga com Peter Burke ao enfatizar a ampliagdo do conceito de fonte
histérica. Burke defende que a Historia deve incorporar diferentes tipos de evidéncia,
incluindo narrativas, imagens e praticas culturais.

Por sua vez, a dissertacdo de Silva (2021), por sua vez, propde o uso do
meétodo histdrico no ensino basico, representando o entendimento de que Historia nao
€ apenas narrativa, mas resultado de praticas especificas de investigacdo e

interpretacdo. Ao inserir 0s estudantes nesse processo, Silva contribui para a reflexao
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acerca da necessidade de formar sujeitos criticos, capazes de compreender a
historicidade das préprias narrativas.

No conjunto de trabalhos oriundos da Universidade de Caxias do Sul, a
dissertacdo de Herpich (2022) evidencia o lugar de relevancia da histéria local na
construcéo da identidade.

Segundo Stuart Hall (2011), a identidade se constitui na relagdo com o outro e
com o lugar. A valorizacdo da histéria local, nesse sentido, ndo representa um
fechamento, mas uma abertura para compreender-se, a partir da leitura do global e
do local.

A pesquisa de Rodrigues (2023), articula patrim6nio cultural e ensino de
Historia em Vacaria, O patrimbnio, muitas vezes, opera como elemento de legitimacéo
de identidades coletivas, sendo selecionado e reinterpretado ao longo do tempo. Ao
transformar o acervo museolégico em recurso pedagdégico a ser trabalhado e utilizado
no chao da escola, a autora contribui para a problematizacédo dessas tradi¢oes,
permitindo que os estudantes compreendam seu carater histérico e construido.

Ja a dissertacdo de Cardoso (2019) reforca a importancia da historia local na
formacdo da identidade discente. A ideia de que o estudante se reconhece como
sujeito histérico ao entrar em contato com sua realidade local evidencia que a
identidade ndo é apenas herdada, mas construida a partir de experiéncias vividas.
Importa citar Chartier (1990), que afirma que as representacdes do passado sao
fundamentais na constituicdo das identidades.

Por fim, o estudo de Menin (2018), aborda metodologias para o0 ensino da
histéria local, refletindo sobre a necessidade de diversificacdo das abordagens
historiogréficas. A critica a utilizacdo limitada de fontes evidencia a permanéncia de
praticas tradicionais, que podem ser superadas por meio da incorporacdo de novas
linguagens e recursos. Ao valorizar o cotidiano dos estudantes como fonte historica,
Menin contribui para a constru¢cdo de um ensino mais significativo e contextualizado,

0 que legitima o estudo que paira diante dos olhos do leitor.

2.1 Lacunas e possibilidades: entre pesquisas de memorias e tradicdes

A analise integrada desses dez trabalhos permite identificar trés movimentos

principais. O primeiro refere-se a tensao entre curriculo prescrito e pratica pedagdgica.
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O segundo diz respeito a centralidade da memoaria e da identidade na construgédo do
conhecimento historico e o terceiro movimento envolve a busca por metodologias
inovadoras no ensino de Histéria, corroborando a valia da presente pesquisa.

Em sintese, o Estado da Questdo evidencia que, embora haja avancos
significativos na valorizagdo da historia local e das identidades culturais, ainda
persistem lacunas no que se refere a articulacao entre BNCC e diversidade regional.
O didlogo com os autores classicos permite compreender que tradicdo, identidade e
memaoria sdo construcdes historicas, marcadas por disputas e ressignificacoes. Nesse
contexto, o ensino de Historia emerge como espago privilegiado para problematizar
essas categorias, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e conscientes de
sua inser¢ao no mundo.

Assim, a presente pesquisa insere-se em um campo em consolidacao, ao
propor analisar como a BNCC € apropriada em um contexto marcado por forte tradicéo
cultural, como o municipio de Vacaria.

Ao articular teoria e pratica, pretende-se contribuir para a construcdo de um
ensino de Historia que reconheca a pluralidade das experiéncias humanas,
valorizando as identidades locais sem perder de vista as dinamicas mais amplas que
constituem a sociedade contemporanea.

Com base no breve panorama anunciado, € possivel apontar as principais
lacunas e desafios a serem enfrentados, bem como delinear as contribuices
potenciais que esse estudo podera oferecer ao campo do ensino de Historia. Nao
foram encontrados, no recorte temporal determinado, nenhuma tese ou dissertacéo
recente (p0s-2015) que trate especificamente de tradicdo, localidade e identidade
cultural no ensino de Historia em municipio gaucho de médio ou pequeno porte. Os
estudos sobre a BNCC privilegiam competéncias, avaliacdo e implementacdo
administrativa, com pouca atenc¢ao para dimensdes culturais, simbdlicas e identitarias.

Alem disso, também foi possivel observar a escassez de metodologias
participativas com estudantes e comunidade, pois poucos trabalhos utilizam
entrevistas, oralidades, narrativas locais, fontes documentais municipais para
tensionar o curriculo nacional.

Ainda, ha fragil e intermitente articulacdo entre curriculo local e curriculo

nacional, comumente os primeiros ficando isolados e sem conexao explicita com as
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tematicas nacionais ou grandes processos histéricos, raramente questionando quais
versoes da tradi¢céo local séo privilegiadas ou invisibilizadas.

N&o obstante, evidenciou-se massiva preocupacao de pesquisadores em nivel
strictu sensu no sentido de refletir acerca do ensino de Histéria como uma prética viva,
capaz de representar uma aprendizagem impregnada de significado e sentido na vida
dos estudantes, de modo que imprima transformacdes que transcendam 0S muros
escolares, em franco didlogo com a recomposi¢cdo de memdarias, reconhecimento de
pertencimento e construcao e fortalecimento das identidades.

A partir das lacunas identificadas no Estado da Questdo, compreende-se que
o Produto Educacional desenvolvido nesta pesquisa busca contribuir para a
constituicdo de um ensino de Historia mais significativo, dialégico e socialmente
implicado com a realidade dos estudantes. A partir desse movimento intencional, a
proposta distancia-se de perspectivas conteudistas e cristalizadas da Historia,
aproximando-se de uma prética pedagdgica viva, capaz de mobilizar memdrias,
experiéncias, narrativas e sentidos produzidos pelos sujeitos em seus préprios
territorios.

Ao articular tradicdo, identidade e historia local as discussfes do curriculo em
ambito nacional, o material pedagdgico desenvolvido pretende favorecer processos
de aprendizagem nos quais 0s estudantes ndo apenas recebam informacdes
histéricas, mas reconhecam-se como participantes e produtores da prépria Histéria.

Além disso, supde-se que sejam ampliadas as possibilidades de aprendizagem
para além dos muros escolares ao incentivar a valorizacdo das oralidades, das
narrativas familiares, das memarias comunitarias e das experiéncias culturais locais
como fontes legitimas de conhecimento histérico. Tal movimento contribui para
aproximar escola e comunidade, fortalecendo vinculos de pertencimento e
possibilitando que diferentes sujeitos histéricos, muitas vezes invisibilizados nos
curriculos tradicionais, ocupem espacos de fala, representacéo e reconhecimento.

Desse modo, o ensino de Histéria passa a assumir uma funcdo social mais
ampla, comprometida ndo apenas com a transmissédo de contetdos, mas também
com a formacao de sujeitos criticos, conscientes de sua insergao histérica e cultural.

Nesse contexto, o protagonismo de Tomas no Produto Educacional revela-se
elemento central para a construcao de uma aprendizagem histérica mais significativa,

sensivel e dialdgica. Ao apresentar a cultura e a historia do Rio Grande do Sul a partir
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do olhar de uma crianca gaucha, a narrativa aproxima os estudantes do conhecimento
histérico por meio da identificacdo, da linguagem acessivel e das experiéncias

cotidianas compartilhadas.
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3. AS TRAMAS DO PASSADO NO PRESENTE: TRADICAO E CULTURA COMO
CATEGORIAS DE ANALISE HISTORICA

O levantamento bibliografico e analitico realizado no capitulo anterior
possibilitou uma compreensdo mais aprofundada acerca das discussdes que
atravessam os campos da memoria, da cultura regional, das tradigbes e do ensino de
Historia, evidenciando aproximacdes, tensdes e lacunas presentes nas producdes
académicas relacionadas a tematica desta pesquisa.

A partir desse percurso investigativo, tornou-se possivel identificar categorias
centrais para a compreensdo das relacdes estabelecidas entre os sujeitos, suas
experiéncias culturais e os processos de construcdo de sentidos sobre o passado no
espaco escolar. Nesse contexto, o0 presente capitulo busca aprofundar os
fundamentos tedricos e conceituais que sustentam a investigacdo desenvolvida,
constituindo-se como base analitica para a interpretacdo dos dados produzidos e para
a elaboracao do Produto Educacional decorrente desta pesquisa.

Assim, pertine dedicar esse tempo de escrita a discussdo de referenciais
tedricos capazes de adensar as reflexdes acerca do ensino de Histéria enquanto
pratica formativa comprometida com o reconhecimento dos sujeitos, de suas
memodrias e das singularidades que compdem as expressdes culturais regionais.

Tal discussdo torna-se especialmente relevante ao considerar o locus da
pesquisa como um espaco marcado pela presenca de tradicdes, narrativas e
experiéncias coletivas que atribuem diversos sentidos as relagbes entre passado e
presente. Nessa perspectiva, compreender a tradicdo como uma categoria histérica e
cultural implica reconhecé-la ndo apenas como herancga transmitida entre geracoes,
mas também como construcdo simbodlica permeada por disputas, permanéncias e
ressignificacdes sociais.

A presente secao, portanto, trata do referencial tedrico que ancora c discussao
acerca do ensino de Histéria como uma pratica de potencial reconhecimento dos
sujeitos e das singularidades que compdem as expressoes culturais regionais. Isso se
torna relevante por considerar que, especialmente no espaco aqui definido como l6cus
de pesquisa, a tradicdo assume-se um termo polissémico, caracterizando memarias
e lembrancas impregnadas de sentido para os sujeitos individuais e/ou 0s sujeitos

coletivos que compdem a sociedade.
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A distingdo entre tradicdo e costume, elaborada por Hobsbawm (1997),
constitui um ponto de partida para compreender como determinadas praticas culturais
adquirem status de permanéncia historica. Enquanto o0s costumes permitem
transformacdes graduais, mantendo-se abertos a adaptacdes, as tradicdes buscam
invariabilidade. Nesse contexto, o passado, real ou imaginado, atua como legitimador
de préticas que se repetem e se formalizam.

Segundo o pesquisador,

Por tradicdo inventada entende-se um conjunto de praticas, normalmente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza
ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento
através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em

relacdo ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer
continuidade com um passado histérico apropriado. (Hobsbawm, 1997, p. 9).

Essa defini¢cdo evidencia o fato de a repeticdo ndo ser um elemento secundario,
aleatério ou nao intencional. Ao contrario, a consisténcia construida a partir das
repeticbes € 0 que assegura o carater de permanéncia das tradi¢cdes, revestindo-as
de continuidade e estabilidade.

Nessa perspectiva, compreende-se como determinadas préaticas culturais
passam a ser percebidas como permanentes, uma vez que sua formalizacéo
ritualistica reforca a ideia de continuidade, fixidez, permanéncia ao longo do tempo.
Assim, a nocgao de repeticdo articula-se diretamente ao argumento de que certas
praticas se consolidam historicamente mais por sua constante reiteracdo do que por
sua antiguidade real.

Essa dimenséo torna-se ainda mais evidente quando se observa o papel do
passado como mecanismo de legitimacdo. Como afirma Hobsbawm, tais praticas
implicam uma continuidade em relacdo ao passado e tenta-se estabelecer uma
continuidade com um passado histérico apropriado (Hobsbawm, 1997, p. 9). Nesse
sentido, o passado efetivamente histérico ou simbolicamente construido funciona
como fundamento de autoridade para praticas contemporaneas.

Hobsbawm reforca que a tradicdo mobiliza estrategicamente o passado para
conferir legitimidade e naturalidade a praticas que, muitas vezes, sdo recentes. Por
fim, a distincédo entre tradicdo e costume permite compreender com maior precisao a

oposicao entre fixidez e transformacéao.
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Hobsbawm observa que tradi¢oes parecem ou séo consideradas antigas, mas
séo frequentemente recentes e inventadas (Hobsbawm, 1997), indicando seu carater
construido e sua pretensao a invariabilidade. Em contraste, os costumes permanecem
mais abertos a adaptacdo e a mudanca gradual. Essa diferenca é aprofundada ao
compreender-se que:

O costume’ nas sociedades tradicionais tem a fungdo de dar a qualquer
mudanca desejada (ou resisténcia a inovacdo) a sancdo do precedente,
continuidade histérica e direitos naturais conforme o caso. A ‘tradi¢gao’, neste

sentido, diferencia-se claramente do ‘costume’, na medida em que busca
invariabilidade. (Hobsbawn, 1997, p. 2-3)

Dessa forma, infere-se que, enquanto 0s costumes operam como praticas
flexiveis e adaptaveis, as tradicbes tendem a se apresentar como estruturas fixas,
reiteradas e legitimadas por um passado construido, corroborando integralmente a
interpretag&o proposta no excerto inicial.

Esse debate torna-se particularmente relevante para o estudo da identidade
gaucha. Elementos como a pilcha, a musica nativista e os rituais tradicionalistas
organizados em Centros de Tradigcbes Gauchas (CTGs) exemplificam préaticas que,
embora relativamente recentes, apresentam-se como herancas seculares.

Pela conjuntura em que se desenvolve, é evidente que o grupo determina
valores aos quais querem estar relacionados, o que faz com que as suas
praticas sejam restritas as que representam os valores que buscam seguir.
Esta acdo constitui-se em selecdo ou, como define Pollak (1989),
enquadramento da memdria. Sdo dancas, roupas, comidas, comemoracdes,
festas, rituais e simbolos selecionados que buscam afirmar uma imagem a

partir de elementos especificos para a representacdo dos seus membros.
(Szekut, 2014, p. 79).

A sociedade escolhe que parte de si perpetuara por meio das invencées e que
parte relegara ao esquecimento, ao apagamento. Trata-se, portanto, de invencdes da
tradicdo que procuram conferir continuidade e estabilidade a uma identidade em
constante negociagéo.

Segundo Szekut (2014, p. 79),

Pode-se dizer que foi feito um “trabalho” de levantar, organizar e difundir
praticas selecionadas como tradicionais do ser gaucho, constituindo, assim,
representacdes buscadas nas vivéncias do estado do Rio Grande do Sul,
alicercando-as, historicamente, através das manifestacfes simbolicas que

concebem este passado idealizado. (...) Percebe-se que existiu uma selecao
dos valores a serem reproduzidos.
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No entanto, como destacam historiadores como Jocelito Zalla (2005), o gaucho
deve ser compreendido a partir de sua constru¢cdo em um ambito para além de si, para
além do isolamento, como resultado de multiplas influéncias culturais: indigenas,
africanas, luso-brasileiras e migratérias. O mito do gaulcho, portanto, € uma
construcdo cultural e politica que busca unificar identidades plurais em uma narrativa
comum.

O conceito de “tradi¢cdes inventadas”, elaborado por Eric Hobsbawm e Terence
Ranger (1984), tornou-se referéncia fundamental para compreender como praticas
culturais, simbolos e narrativas historicas sao construidas com a pretensdo de serem
antigas, quando na realidade resultam de processos relativamente recentes.

Segundo Hobsbawm, uma tradicdo inventada caracteriza-se por um conjunto
de praticas ritualizadas e formalizadas, tais como cerimonias, festas ou simbolos
nacionais, que se apresentam como portadoras de continuidade histérica, mas que,
de fato, surgem em contextos especificos de mudanca social, com o objetivo de
conferir legitimidade e coeséo.

Esse conceito € central para a analise do mito do gaucho. A figura do homem
do campo, livre, bravo e corajoso, projetada como identidade hegemoénica do Rio
Grande do Sul, corresponde a uma construcao cultural que emergiu sobretudo a partir
do século XIX e se consolidou no século XX, especialmente com o movimento
tradicionalista gaucho.

Ao aplicar a categoria de tradi¢cdes inventadas ao contexto sul-rio-grandense, é
possivel observar como o gaucho mitico foi transformado em emblema da cultura
regional, servindo a interesses politicos, pedagdgicos e identitarios. Essa percepcao
permeia a formacéao das identidades culturais de um povo.

Stuart Hall (2003) afirma que a identidade cultural € um processo de construcao
social, marcado por disputas, rupturas e reelaboracdes. No caso do Rio Grande do
Sul, a identidade gaucha foi sendo construida em meio a tensdes entre diferentes
matrizes culturais: indigenas, afro-brasileiras, luso-brasileiras e imigrantes europeias.

A nocédo de identidade -cultural, central para este estudo, deve ser
compreendida, portanto, como uma construcdo historica e discursiva. Stuart Hall
(2006, p. 11) observa que “as identidades culturais sdo pontos de sutura, instaveis,

produzidos no interior do discurso e nao fora dele”. Isso significa que as identidades
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estdo em constante processo de transformacdo, moldadas pelas relagbes de poder,
pelas préaticas sociais e pelas narrativas histéricas.

No contexto do Rio Grande do Sul, essa perspectiva ajuda a compreender o
mito do gaucho como uma identidade inventada e ressignificada ao longo do tempo,
que se apresenta como esséncia atemporal, e que resulta de disputas simbdlicas e
politicas do século XX.

A andlise de Hall permite que se lance um olhar atento para o modo como a
tradicdo gaucha, ao ser materializada nos CTGs e em eventos como o0 Rodeio
Internacional de Vacaria, opera como uma “narrativa de identidade” que busca fixar o
pertencimento a um territorio e a uma memoria coletiva. Contudo, como toda
identidade, ela é multipla e fragmentada, sendo continuamente questionada por outras
expressdes culturais e étnicas presentes no estado, como indigenas,
afrodescendentes e imigrantes europeus.

No campo da teoria da historia, Jorn Rusen (2001) contribui para aprofundar
essa reflexdo ao afirmar que a funcédo essencial da historia € formar a consciéncia
historica. Para ele, “a consciéncia histérica é a operagdo mental com a qual os seres
humanos interpretam sua experiéncia do tempo, de maneira a orientar sua vida pratica
no tempo” (Risen, 2001, p. 57). Nesse sentido, o ensino de Historia vai além da
transmissao de informacgdes sobre o passado, buscando desenvolver nos alunos a
capacidade de relacionar passado, presente e futuro, orientando suas acodes e
identidades.

Aplicada ao caso gaucho, a teoria de Risen ajuda a compreender como a
invencao das tradi¢cdes, ao ser incorporada ao ensino de Histoéria, pode tanto reforcar
narrativas cristalizadas quanto estimular leituras criticas sobre o processo de
formacdo cultural do estado.

A consciéncia histérica, nesse contexto, deve problematizar os mitos e rituais
tradicionalistas, sem descarta-los, mas compreendendo-os como construgdes sociais
gue expressam valores e disputas de poder. Essa perspectiva abre espaco para um
ensino que valorize a diversidade cultural, promovendo aprendizagens significativas e
cidadania critica, em consonancia com o que propdem a BNCC (Brasil, 2017) e o
Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2018).

A memodria coletiva desempenha papel central nesse processo. Como lembra

Maurice Halbwachs (1990), a memoéria € sempre socialmente construida, vinculada a
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grupos e instituicbes que selecionam o que deve ser lembrado e o que deve ser
esquecido. Assim, quando a escola ensina “o gaucho” como simbolo do estado, esta
operando uma selecdo da memoéria que privilegia determinados aspectos em
detrimento de outros.

Segundo Szekut (2014), constréi-se um imaginario idealizado sobre o ser
gaucho, legitimando suas representacdes no espaco onde atua.

A repeticdo sucessiva de acontecimentos, acdes e construcdes, tanto fisicas
como simbdlicas foram favoraveis para a afirmagdo da legitimidade deste
grupo, ampliando seu reconhecimento. E este reconhecimento possibilita a
integracdo a partir de tragcos em comum que os identifiquem com o grupo,
mesmo ndo vivendo em uma mesma realidade, mas sim, reconstruindo-a a
partir de uma mem@ria coletiva. (Szedut, 2014, p. 76).

Essa reflexdo permite problematizar o modo como o “mito do gaucho” foi
transformado em identidade oficial, relegando ao esquecimento contribuicdes
culturais de outros grupos. Pesavento (1993) argumenta que a construcdo do gaucho
como heréi regional foi um processo politico que buscava dar unidade a uma
sociedade marcada por diferencas sociais e étnicas.

Ratificando esse posicionamento intrinsecamente ligado com o nivelamento
cultural a que Pesavento faz alusdo, prescinde citar Tedesco (2011), que alerta para
0 modo como 0s grupos precisam lembrar e relembrar, ritualizar para se reproduzir
identitariamente e em termos de pertencimento. E a organizacdo do tempo
rememorado e memorizado que privilegia a referéncia identitaria da comunidade.

Assim, muito do que se faz nos CTGs, do que se faz nas escolas e nas
instituicbes outras que compdem a sociedade € forma concreta de materializar a
memoria coletiva do grupo, mantendo-a viva, constituinte da identidade dos sujeitos.
Ha intencionalidade latente no feito e no rejeitado, no dito e no omitido, no silenciado.
A racionalizacéo do que € dado como pronto e acabado € uma maneira de oportunizar

o desenvolvimento do senso critico de nossos estudantes.
3.1 O mito do gaucho: invencao, difusdo e permanéncia
O mito do gaucho foi sendo forjado desde o periodo colonial, mas ganhou for¢a

como identidade regional sobretudo no século XIX, quando escritores, intelectuais e
politicos buscaram criar simbolos capazes de diferenciar o Rio Grande do Sul do
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restante do Brasil. Obras literarias, como as de José de Alencar e Sim&es Lopes Neto,
tiveram papel relevante na cristalizacdo dessa imagem.

No século XX, com a fundacdo do Movimento Tradicionalista Gaucho (MTG),
especialmente a partir da década de 1940, a invencao da tradicdo gaucha ganhou
uma dimensao institucionalizada.

Nas palavras de Sketuk (2014, p. 75), escreve-se sobre os objetivos do MTG,

direcionado:

A preservacdo das caracteristicas culturais do galcho, mas estes estdo
entrelacados com questdes sociais de valores do grupo. Ou seja, 0 proprio
grupo valoriza e reafirma seus valores culturais, amparando-se em um
passado idealizado, caracteristicas selecionadas que sdo base para sua
memodria coletiva. Junto ao isso, ao falar da unidade psicol6gica, com o0s
modos de agir e pensar, percebe-se a inten¢éo de fixar sua visdo de mundo
na sociedade, 0 que se ampara nas questdes de valores positivos atrelados
ao imaginario do ser gaucho, o qual constata-se ir se formando a partir do
préprio tradicionalismo.

Corroborando com essa percepcéo, vale ressaltar que Paixdo Cortes e Barbosa
Lessa sistematizaram dancas, vestimentas, musicas e rituais, apresentando-os como
praticas auténticas e ancestrais. Na realidade, tratava-se de uma selecdo e
codificacédo cultural, que excluiu muitas manifestacdes, como a heranca africana e
indigena.

A permanéncia desse mito deve-se a sua forte reproducdo nos espacgos
escolares e midiaticos, onde o gaucho tradicionalista é apresentado como simbolo
maximo da identidade estadual. Nesse sentido, o ensino de Histdria tem papel central:
ao adotar sem critica essa visdo, pode reforcar a homogeneizacao cultural; mas, se
problematizado, pode abrir espaco para uma leitura plural da cultura sul-rio-
grandense.

E oportuno dialogar sobre a seletiva acolhida de determinados pensamentos,
comportamentos e modos de ser e viver. Nem todos sao aptos ou aceitos como parte
da cultura gaucha. Szekut (2014, p. 76) destaca que:

A questdo da fixagdo de visdo de mundo interligada ao incentivo da
aculturacdo de imigrantes permite entender que o grupo néo se fecha para

pessoas de outras origens, mas que, a0 mesmo tempo, estes devem
enquadrar-se com a sua mentalidade para fazer parte do grupo.

Nessa mesma perspectiva de questionamento ao aparente estado Unico de

viver em sociedade, vale citar as analises que se materializam nos estudos de Sandra
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Pesavento que se constituem como das contribuicdes mais significativas para a
compreensao da identidade cultural gatcha como construgéo simbdlica. Sua reflexdo
sobre a invencgédo da sociedade gaucha insere-se em um esfor¢o de romper com uma
historiografia celebratoria e essencialista, que tratava o gaucho como herdi inato e
simbolo absoluto de uma identidade homogénea.

Segundo a autora, a representacao do gaucho foi marcada por uma “exaltacéo
fantasiosa na qual o Rio Grande do Sul foi sempre o paladino da liberdade, lutou
sempre por causas justas e seu povo possui virtudes inatas, representadas na figura
do gaucho: altaneiro, destemido, livre” (Pesavento, 1989, p. 57). Essa visdo mitica
reforca a ideia de uma identidade heroica e naturalizada, desconsiderando as
contradicdes sociais que permeiam a formacéo histérica do estado.

Esse entendimento também € expresso nos escritos de Szekut (2014, p. 31),

qguando ele afirma:

O ser gaucho, no sentido identitario, se faz presente na histéria e no
imaginario brasileiro hé quase trés séculos. Se em um primeiro momento este
sujeito histérico ganha evidéncia a partir da literatura, a exemplo da obra O
gaucho de José de Alencar, do século XIX, no transcorrer percebe-se uma
metamorfose identitaria que é ligada aos aspectos culturais (linguagem,
alimenta¢éo, dangas, musicas), econdmicos (desbravador de novos espacos
coloniais integrando novas regifes produtivas), politicas (associadas ao
ideério republicano presente na Revolucdo Farroupilha), os quais, no
transcurso deste processo, vao contribuindo para a construgcdo de uma
imagem idealizada de ser gadcho.

Ao dialogar sobre as repercussdes do modo como é construida a tessitura da
identidade do gaucho, Pesavento problematiza também a tentativa de construir uma
imagem de harmonia social, sustentada por rituais simbdélicos que mascaram
desigualdades estruturais.

Como observa: “Patrdo e empregados sorverem chimarrdo na mesma cuia nao
invalida o dado fundamental de que o dono da terra e do gado é realmente o
estancieiro” (Pesavento, 1989, p. 59). Nesse caso, 0 gesto de partilha, apresentado
como sinal de igualdade, revela-se um artificio cultural que oculta as relacbes de
dominagdo entre proprietarios e trabalhadores. Ainda, além de ocultar tais lagos
relacionais, ainda semeia ideias de compadrio e tolerancia a desigualdade, posto ser
muito mais dificil de se cobrarem direitos quando o discurso e o rito remetem a
percepcao de que o trabalho se desenvolve em um ambiente familiar.

Outro ponto fundamental em sua critica € a denuncia ao carater conservador
da historiografia regional. Para Pesavento (1993, p. 385), “a histéria regional mostra-
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se comprometida com a permanéncia, com o imobilismo, repetindo velhos clichés em
vez de problematizar o mito”. Esse posicionamento reforga a necessidade de superar
narrativas cristalizadas, favorecendo abordagens que revelem as contradi¢des,
conflitos e interesses que deram origem a figura simbdlica do gatcho. E oportuno dizer
que essa “permanéncia das narrativas”, essa cristalizacdo do que é dito e repetido
corresponde a interesses de parcela da sociedade.

Em sintese, Pesavento defende que a chamada “sociedade gaucha” néo é um
dado natural, mas sim uma construcao historica e cultural: “a sociedade gaucha € uma
invengao que resulta da articulagéo de elementos reais da vida social, de utopias e
desejos coletivos e de manipulacdes deliberadas” (Pesavento, 1993, p. 389). Assim,
a identidade regional deve ser entendida como uma invencéo social, em que praticas,
memorias e representacfes sdo organizadas para sustentar um imaginario coletivo
que atende demandas especificas e interesses particulares.

Desse modo, o estudo de Pesavento permite compreender que o mito do
gaucho e a tradicao regionalista sdo fruto de um processo de invencao cultural que
envolve tanto elementos historicos concretos quanto dimensfes simbolicas
manipuladas por diferentes grupos. Sua critica abre caminho para analisar a tradigéo
gaucha em dialogo com o conceito de “tradi¢des inventadas” (Hobsbawm, 1984),
destacando a funcédo politica, pedagdgica e cultural da memadria na construcdo da
identidade sul-rio-grandense.

Por sua vez, o historiador Jocelito Zalla, em seus estudos sobre identidade e
cultura no Rio Grande do Sul, contribui de forma decisiva para o debate acerca da
invencdo das tradicdes regionais. Dialogando com autores como Hobsbawm e
Pesavento, Zalla destaca que a figura do gadcho e os rituais que a cercam nao
correspondem a uma continuidade natural ou espontanea do passado, mas resultam
de um processo seletivo de memdéria, em que determinados elementos culturais foram
valorizados e outros silenciados. Reforce-se o teor classificatorio do que merece
perenidade e o que é relegado ao carater efémero dos costumes, comportamentos e
do ideario que alicerca o que se compreende como tradigéo e identidade.

Segundo o autor, “as tradicbes gauchas constituem-se como uma invencao
gue busca dar sentido de unidade a uma sociedade plural, marcada pela diversidade
de matrizes culturais e pela permanéncia de tensdes sociais” (Zalla, 2006, p. 41).

Essa afirmagao demonstra a proximidade de sua reflexdo com a nocao de “tradi¢cdes

63



inventadas” elaborada por Hobsbawm (1984), em que préticas ritualizadas séo
construidas para transmitir valores de continuidade, mesmo quando resultam de
processos recentes. Constroi-se um véu cuja tessitura traz fios de ilusdo planejada e
gue sustenta uma visao turva, mas consistente, de um agora que parece ser sinbnimo
de maior temporalidade.

Para Zalla, o mito do gatucho emerge como uma narrativa de coesao identitaria,
gue “constroi uma imagem de pertencimento comum e apaga as diferencas de classe,
etnia e género que compdem a formacéo social sul-rio-grandense” (Zalla, 2007, p.
58). Tal perspectiva encontra eco na critica de Pesavento (1989), que denuncia a
romantizacdo das relagcdes sociais no campo, ocultando a assimetria entre
estancieiros e pedes.

Além disso, Zalla argumenta que a tradicAo gaucha se transformou em
instrumento pedagdgico e politico, difundido em escolas, centros de tradicdes e
eventos culturais. Ele observa que “o ensino de Histdria, ao reproduzir sem critica o
mito do gadcho, contribui para a manutencdo de uma identidade inventada como se
fosse natural” (Zalla, 2010, p. 74). Esse ponto é particularmente relevante para pensar
0 papel da escola, uma vez que a transmissédo do mito ultrapassa a esfera do folclore
e atinge a formacao das novas geracoes, estabelecendo padrdes de pertencimento
cultural.

Portanto, € coerente compreender a invencao das tradicdes no Rio Grande do
Sul como processo de selecdo cultural e de disputa simbdlica. Assim, o ambiente
escolar pode ser cenario onde se analisa e vivencia a identidade gaucha como uma
construc@o histérica, e ndo como esséncia imutavel. Ao articular memoria, mito e
ensino, pode-se inserir a problematica da invencdo das tradicbes diretamente no
campo da educacdo, em dialogo com a perspectiva critica da historiografia
contemporanea.

Reconheca-se, pois, a escola como ambiente proficuo ao pensar para além das
aparéncias, para além das certezas absolutas. Reconsidere-se a postura pedagogica
tradicionalmente construida com base na repeticdo sem indaga¢fes e na manutengao
de um status quo que nivela o passado apagando tragos importantes da rica tapecaria

gque compdem a identidade do gaucho.
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Desse modo, imaginar modos concretos de valer-se do ensino da Historia para
aprofundar o conhecimento sobre a cultura gatcha é recompor elementos histéricos
que foram relegados, até mesmo propositalmente, ao esquecimento.

A propria consciéncia de que esse ensino tem se modificado, e de que essa
mudanca reflete criticidade com relacdo ao modo como vem sendo implementado em
sala de aula, j& € um movimento significativo no sentido de oportunizar aprendizagem
gue ressoe em reflexdo e reconhecimento da complexidade, da riqueza identitaria dos
sujeitos que compdem a sociedade, caminhando no sentido oposto daquele que

propaga a perpetuacdo de uma historia Unica.

3.2 O ensino de Histoéria e ainvencao das tradicdes

Essa sessao materializa a reflexdo acerca das mudancgas ocorridas no ensino
de Histdria e a maneira como vem alinhando novas perspectivas e intencionalidades
filosoficas, didaticas e pedagdgicas ao mesmo tempo em que ainda traz em si,
fundamentos de parcialidade e inventividade. Isso porque é importante ressaltar que,
sempre, as narrativas contam pedacos de passado, recompondo-0 no presente.

O que se compreendia por ensino desse componente curricular era, em muitas
circunstancias, odes ou elegias destinadas a personalidades especificas, cujos feitos
ou ditos foram perpetuados ao longo do tempo e repassados de geracdo para
geracdo, trazendo a contextualizacdo memorizada de tempo e espaco. Datas e
lugares sempre povoaram o0s planejamentos de aulas que situavam os herois e seus
atos de bravura no mundo.

Assim, o ensino de Histdria no Brasil passou, nas ultimas décadas, por
profundas transformacdes. Desde os anos 1980, com a redemocratizacao, a disciplina
deixou de privilegiar apenas grandes herdis e fatos politicos, incorporando temas
como a historia do cotidiano, a memoria e a diversidade cultural.

No entanto, no caso do Rio Grande do Sul, observa-se que o mito do galcho
ainda exerce forte influéncia nos curriculos e nas praticas pedagdgicas. I1sso se deve,
em parte, ao papel desempenhado pelo tradicionalismo como movimento cultural
enraizado na sociedade.

Segundo Zalla (2008), reconhece-se a militancia do Movimento Tradicionalista

gaucho, cujos ideais sintetizam empenho politico para a (re)construcéo teodrica de um
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gaucho arquetipico, que deveria fundamentar e regular as préaticas sociais de novos
atores, comprometidos com o projeto tradicionalista. De outro lado, a atenta leitura
historica permite ultrapassar os debates internos de determinado grupo e situa-los
num contexto sociointelectual mais amplo. Pode-se, assim, avaliar os condicionantes
externos no processo de constituicdo do proprio grupo, averiguando como € composta
a alteridade.

Esse entendimento fornece a base da construgcdo de um ensino capaz de
oportunizar reconhecimento do fato de que, mesmo agora, ha praticas e narrativas
tradicionais que, além de ndo problematizar sua origem inventada, evidenciam a
persisténcia de um movimento que simplifica e destitui de riqueza a Historia que se
pretendia conhecer, reconhecer e recompor.

Nessas circunstancias, de um lado, a instituicdo escolar contribui para a
manutencao de praticas de ensino que viabilizam a valorizagdo de uma historia mitica
que favorece alguns e esquece outros e, de outro, descarta a oportunidade de
transformar, de fomentar o desenvolvimento do pensamento critico, do
reconhecimento de cada sujeito com relagdo a si mesmo e com relagédo ao seu lugar,
no mundo, na comunidade que compde e que o compde.

Jocelito Zalla (2007) e leda Gutfreind (2000) destacam a necessidade de
repensar o ensino de Histdria regional, valorizando a pluralidade cultural do estado. O
desafio estd em superar a visdo Unica do gaucho, integrando as diferentes
contribuices étnicas e sociais. Ademais, ha que se problematizar o inventivo
processo de legitimacgdes de tradicdes que se consolidam a partir do mito que, por ser
contado muitas vezes, torna-se expressao de verdade.

Como alerta Zalla (2008), a repeticdo da pratica institui o habito, que, por sua
vez, por meio da exteriorizacdo de significados objetivos, estabelece padrdes e
modelos de conduta que operam via tipificagdes. A construcdo da realidade objetiva
é vista como um processo dialético entre o conhecimento estabelecido sobre a
sociedade e, pode-se dizer, a sociedade estabelecida pelo conhecimento. Por
conhecimento, entende-se tudo aquilo que se constitui na troca social e que é
transmitido de geracdo em geracdo como normatividade, ou seja, saberes sobre 0
mundo institucional, entdo experimentado como realidade histérica e objetiva. O
conhecimento tedrico é considerado apenas uma pequena parte daquilo que uma

sociedade concebe como conhecimento.
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Em um nivel pré-tedrico, toda instituicdo tem um corpo de conhecimento
transmitido como receita. Nesse sentido, é ele quem define e constroi
“‘papéis” que devem ser desempenhados e quem controla e prediz os
modelos de conduta: Sendo esse conhecimento socialmente objetivado como
conhecimento, isto ¢, como um corpo de verdades universalmente validas
sobre a realidade, qualquer desvio radical da ordem institucional toma carater
de um afastamento da realidade. (Zalla, 2008, 2015).

Nesse cenério especifico, pertine citar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), como um documento que estabelece competéncias e habilidades que
todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educacédo Basica. No
caso do ensino de Historia, a BNCC destaca a importancia da formacéo de sujeitos
criticos, capazes de compreender diferentes temporalidades, perspectivas e culturas.

Também estabelece como principio fundamental a valorizacdo da diversidade
cultural brasileira, reconhecendo que a escola deve atuar como espaco de construcao
identitaria plural. O documento propde competéncias que incentivam o respeito as
diferencas e a valorizag&o das culturas locais.

Embora seja um documento nacional, a BNCC abre espaco para a valorizacao
das especificidades locais e regionais. A competéncia geral n® 5, por exemplo, enfatiza
a valorizacdo da diversidade cultural brasileira. Além disso, a area de Ciéncias
Humanas prevé o estudo das identidades culturais em diferentes escalas: local,
regional, nacional e global.

Nesse sentido, a BNCC oferece fundamentos para que o ensino de Histéria no
Rio Grande do Sul contemple a cultura gatcha, mas de forma critica e plural, evitando
essencialismos.

O Referencial Curricular Gaucho (2018) complementa a BNCC, orientando a
educacao no estado do Rio Grande do Sul. O documento reconhece a importancia de
valorizar a cultura regional, mas também ressalta a pluralidade cultural do territorio

O RCG propde que o ensino de Historia trabalhe com a nocao de “mosaico
cultural”’, ressaltando as contribuicdes de indigenas, afro-brasileiros, luso-brasileiros e
imigrantes.

Conforme as palavras de Szekut (2014), importa discutir sobre a importancia
da constituicdo de um imaginario idealizado vinculado a valorizacdo do espaco a ser
colonizado, e do individuo que se habilita a coloniza-lo, para o sucesso da

colonizagcédo. As propagandas das colonizadoras enalteciam a figura do pioneiro
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desbravador, fazendo com que se criasse um imaginério de valor exacerbado sobre o
colono que enfrenta o chamado sertao verde.

Esse imaginario se funda nos sistemas simbolicos construidos na experiéncia
dos sujeitos, e assim, na medida em que auxilia na conformacédo da identidade,
permite que 0s grupos sociais se diferenciem e se identifiguem como superiores,
elaborando certas representacdes de si e dos outros.

Concepcdes estas que contribuem para entender como 0s migrantes sulistas
constituem uma imagem de si como grupo distinto aos demais, pois estes
foram selecionados para ocuparem a regido e tiveram suas caracteristicas

enaltecidas, o que contribuiu para que se fixasse um imaginario, sobre eles,
de sujeito idealizado. (Szekut, 2014, p. 53).

Talvez, por isso mesmo, na pratica, ainda se observa que muitas escolas
privilegiam o mito do gatucho como identidade central, deixando em segundo plano
outras matrizes.

Todavia, especificamente no Rio Grande do Sul, esse principio foi detalhado
pelo Referencial Curricular Gaucho (RCG, 2018), que reforca a importancia de
abordar a historia e a cultura regional no processo formativo. O RCG reconhece a
pluralidade de sujeitos que compdem a identidade galcha, incentivando préticas
pedagogicas que vao além da exaltacédo folclorica e promovem a reflexao critica sobre
o papel das tradicoes.

Esse tensionamento entre a orientacdo oficial do RCG e a pratica pedagdgica
cotidiana € um dos pontos investigados nesta pesquisa.

3.3 Cultura, identidade, educacéao e o lugar da tradi¢cdo no ensino de Historia

A discusséo de identidade cultural proposta por Stuart Hall (2003) destaca o
processo de invencédo das tradicdes em contexto escolar, contribui para compreender
que as identidades sdo constru¢des discursivas mutaveis, sempre atravessadas por
relacbes de poder e por processos de representacao.

Segundo Hall (2016, p. 15),

Discursos sao maneiras de se referir a um determinado tépico da pratica ou
sobre ele construir conhecimento: um conjunto (ou constituicao) de ideias,
imagens e praticas que suscitam variedades no falar, formas de
conhecimento e condutas relacionadas a um tema particular, atividade social
ou lugar institucional na sociedade. Essas formagdes discursivas, como
assim sao conhecidas, definem o que é ou ndo adequado em nosso
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enunciado sobre um determinado tema ou area de atividade social, bem
como em nossas praticas associadas a tal area ou tema. As formacgOes
discursivas definem ainda que tipo de conhecimento é considerado (til,
relevante e “verdadeiro” em seu contexto; definem que género de individuos
ou “sujeitos” personificam essas caracteristicas.

Ao refletir sobre a composicdo discursiva do ensino de Histéria e do que se
enuncia, anuncia, silencia, compreende-se que o trabalho com a tradicdo gaucha na
escola ndo deve ser interpretado como mera reproducdo de um passado
essencializado, mas como espaco de negociacdo simbdlica em que diferentes
memorias, culturas e pertencimentos entram em dialogo.

O ensino de Historia, ao incorporar a tradicdo gaucha, enfrenta o desafio de
equilibrar valorizacdo cultural e criticidade. Conforme Nicolini (2016), o trabalho com
narrativas historicas na escola deve articular memoérias individuais e coletivas,
promovendo a consciéncia histérica dos estudantes. Nesse sentido, a tradicdo néo
pode ser compreendida apenas como repeticdo ritual, mas como oportunidade
pedagogica de problematizar as formas pelas quais identidades sdo inventadas,
consolidadas e disputadas.

Assim, o papel do professor € duplo: de um lado, mediar 0 acesso ao patrimonio
cultural da comunidade; de outro, fomentar a reflexdo critica sobre os processos de
invencao e cristalizacao das tradicdes. Dessa forma, a tradicdo torna-se ndo apenas
contetido, mas também objeto de reflexao histoérica.

Para Hobsbawm, as tradi¢cdes inventadas se caracterizam pela formalizacao e
pela repeticdo, apresentando-se como invariaveis e associadas a um passado — real
ou construido — que Ihes confere autoridade simbdlica. Nesse contexto, a tradi¢éo
difere substancialmente do costume. Enquanto a tradicdo tende a estabilidade e a
fixidez, o costume é mais flexivel e adaptativo, operando como um mecanismo que
permite mudancas, desde que elas se apresentem em continuidade com praticas
anteriores.

Tal distincdo é fundamental para compreender como, no contexto escolar e
comunitario de Vacaria, praticas como a Cavalgada da Paz ou o Futebol de Bombacha
adquirem valor identitario e s&o legitimadas como “tradigbes”, ainda que, muitas
vezes, sejam construcdes recentes adaptadas ao calendario escolar e as demandas

locais.
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A compreenséo da tradicdo enquanto elemento central da identidade cultural
encontra respaldo nas contribuigcdes de Stuart Hall (2006), que entende a identidade
COMO um processo em constante construcao e reconstrucao, sujeito a deslocamentos
historicos, sociais e culturais.

No caso da identidade gaucha, ela é marcada por narrativas que exaltam o
gaucho como figura mitica — destemido, livre, honrado e profundamente ligado a vida
campeira. Essa imagem, amplamente difundida em meios culturais, literarios e
musicais, foi, ao longo do tempo, institucionalizada por movimentos tradicionalistas,
como o Movimento Tradicionalista Gaucho (MTG), e incorporada as praticas
educacionais, especialmente em datas comemorativas, como a Semana Farroupilha.
No entanto, como aponta Pesavento (2002), essa identidade ndo € homogénea nem
imune a disputas; ela se constréi no cruzamento de multiplas memarias, interesses e
discursos.

Essa concepcao dialoga com as reflexdes de Stuart Hall (2016) sobre
identidade cultural, definida como uma construcdo em permanente processo,
atravessada por relacdes de poder e marcada por multiplas influéncias.

O gaucho, enquanto figura mitica, cumpre a funcé@o de fornecer um ponto de
ancoragem identitaria, mesmo em uma sociedade plural como a sul-rio-grandense,
composta por matrizes indigenas, africanas, europeias e migratorias
contemporaneas.

Assim, trabalhar essa identidade na escola implica reconhecer sua
historicidade, suas reinvencbes e também suas exclusdes, por exemplo, o
apagamento das culturas negras e indigenas nos discursos hegemonicos da tradicao
gaucha.

Apresenta-se, nesse momento especifico da escrita, uma imagem do pequeno
Tomas, o menino que convida o leitor a dialogar sobre cultura, identidade,
reconhecimento e pertencimento, e que foi idealizado por essa pesquisadora,

trazendo a quem |é, a reflexdo de que o Rio Grande do Sul ndo era terra sem dono.
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Figura 05: Diversidade e identidade.

. Primeiro, precisamos saber
A \ onde estamos no mapa. O Rio Antes de tudo isso aqui virar ‘Rio Grande do
. Grande do Sul fica la no Sul; ja tinha gente vivendo nessas
sul do Brasil, quase encostado terras: os guarani, os Kaingang e os Ch.arruas.
no Uruguai e na Argentina. Aqui E.Ies cunda-vam da nafureza-, conheciam
faiz frio, verita muito'e os rios e ensinaram muita coisa que usamos

) até hoje.”
tem campo, serra, coxilha...

BRASIL

Fonte: Zambrzycki (2025, p. 6).

A concepcdo de que o sul do pais foi desbravado vai permanecendo
impregnada, quando deveria ser discutido o conceito de colonizagdo e as suas
implicagdes para o nosso modo de viver na atualidade.

As memorias vao sendo construidas, em uma maneira intencional ou néo, e
perpetuadas por meio de um discurso cuja génese busca consolidar a ideia de
unicidade e bravura e mitigar a ideia de violéncia, dominio e apagamento histdrico.

Além disso, a contribuicdo de Maurice Halbwachs (2006) sobre a memdria
coletiva oferece ferramentas para compreender como praticas comemorativas, a
exemplo da Semana Farroupilha, dos rodeios ou dos desfiles tradicionalistas,
funcionam como rituais de rememoracéao que fortalecem a identidade regional. Esses
eventos nao se limitam a “lembrar o passado”, mas a atualiza-lo constantemente
conforme as demandas do presente, reforcando coesbes sociais e definindo
pertencimentos.

No campo da educacao, autores como Rusen (2001) e Barca (2009) defendem
que o ensino de Histéria precisa estar articulado a formacdo de uma consciéncia
historica, ou seja, a capacidade de os estudantes relacionarem passado, presente e

futuro, reconhecendo-se como sujeitos historicos. Essa perspectiva é fundamental
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para que projetos como o “Entre a Tradicdo e a ldentidade” ndo se limitem a uma
celebracéo festiva da cultura, mas estimulem nos alunos um olhar critico sobre as
tradi¢cdes, distinguindo entre costume e tradicdo inventada, tal como formulado por
Hobsbawm.

Quando se pensa em cultura é essencial que se pense imediatamente no que
significa fazer parte, pertencer, ser um dos fios que compdem essa tapecaria cujo
constructo € diverso e singular. Em um processo organico, nés tecemos a cultura e
somos compostos por ela.

Nas palavras de Hall (2016, p. 43),

Pertencer a uma cultura é pertencer, grosso modo, a0 mesmo universo
conceitual e linguistico, saber como conceitos e ideias se traduzem em
diferentes linguagens e como a linguagem pode ser interpretada para se
referir ao mundo ou para servir de referéncia a ele. Compartilhar esses

aspectos é enxergar o mundo pelo mesmo mapa conceitual e extrair sentido
dele pelos mesmos sistemas de linguagem.

Trabalhos como os de Sandra Pesavento (1999) e Jocelito Zalla (2012)
problematizam as representacdes do gaucho e o papel da cultura tradicionalista como
discurso de identidade. Pesavento, ao analisar a “invencgéo do gaucho”, destaca como
essa figura foi utilizada politicamente para reforcar a singularidade do Rio Grande do
Sul no cenario nacional. J& Zalla enfatiza as mdultiplas influéncias culturais presentes
no estado, chamando atencéo para a necessidade de superar visfes essencialistas
gue reduzem o gaucho a um unico estereétipo, mitigando as diferencas e turvando a
boniteza que reside na diversidade da cultura gaucha.

Conforme enfatiza Hall (2016, p. 157),

Culturas estaveis exigem que as coisas ndo saiam de seus lugares
designados. Os limites simbdlicos mantém as categorias “puras” e dao as
culturas significados e identidades Unicos. O que desestabiliza a cultura é a
“matéria fora do lugar” — a quebra de nossas regras e c4digos ndo escritos.
A terra no jardim é boa, mas em um comodo € “matéria fora do lugar” — um
sinal de poluicdo, de transgressdo das fronteiras simbdlicas, de tabus
violados. O que fazemos com a “matéria fora do lugar” é varré-la, joga-la fora,
restaurar a ordem do local, trazer de volta o estado normal das coisas. As

muitas culturas que “se fecham” contra estrangeiros, intrusos, estranhos e os
“outros” fazem parte do mesmo processo de purificagao.

Infere-se, dos escritos de Hall, outro aspecto de grande relevancia ao refletir
sobre o ensino de Histéria. E o reconhecimento do similar e o estranhamento do
diferente. Além da simplificacdo nociva a percepcdo da diversidade de elementos

culturais que compdem a cultura gaucha, da invencéo das tradi¢cdes, ainda ha que se
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refletir sobre os limites invisiveis estabelecidos e que delimitam e definem quem pode
e gquem ndo pode se considerar pertencente, parte da cultura.

Dessa forma, o debate bibliografico permite sustentar a analise da experiéncia
empirica em Vacaria, onde as tradicdes galuchas ndo apenas séo celebradas, mas
também reinterpretadas em préticas escolares que, ao mesmo tempo, valorizam e
problematizam a heranca cultural regional.

O papel da escola na preservacéo e na transmissao da cultura local deve ser
analisado a luz das diretrizes curriculares vigentes. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta que o ensino de Histéria valorize as experiéncias culturais
dos estudantes e as pluralidades identitarias do pais, destacando a importancia da
diversidade e da construcdo da consciéncia histérica.

No ambito do Rio Grande do Sul, os Referenciais Curriculares Gauchos (RCG)
enfatizam o ensino de conteddos que contemplem a histéria e a cultura do estado,
promovendo o reconhecimento e a valorizacdo das tradigdes regionais. Contudo, tais
orientacdes ndo estdo isentas de tensdes. Se, por um lado, incentivam a preservacao
das tradicbes, por outro, demandam que essas praticas sejam contextualizadas
historicamente e problematizadas criticamente, evitando abordagens puramente
celebratorias ou folcléricas.

No que se refere ao ensino de Historia, autores como Jérn Risen (2010) e
Isabel Barca (2004) destacam que a aprendizagem significativa se d4 quando os
alunos conseguem estabelecer relacdes entre o passado, 0 presente e suas proprias
experiéncias.

Nesse sentido, trabalhar tradi¢cdes locais em sala de aula ndo deve se restringir
a mera repeticdo de praticas ou ao reforco de narrativas ja cristalizadas, mas deve
promover a reflexdo critica sobre a origem dessas praticas, suas transformacdes ao
longo do tempo e o papel que desempenham na construcdo de identidades. Essa
perspectiva é reforcada por Peter Seixas (2006), ao discutir o conceito de
‘pensamento historico”, que implica a analise de fontes, a compreensao da
multiplicidade de perspectivas e a problematizacdo das memorias coletivas.

O debate sobre tradicao e identidade também se insere no campo das disputas
simbdlicas, conforme discutido por Pierre Bourdieu (1989), para quem a cultura € um
espaco de lutas pela legitimagéo de determinadas praticas e representacdes. No caso

de Vacaria, eventos como o Rodeio Crioulo Internacional operam nédo apenas como
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manifestacdes culturais, mas como arenas de afirmacgé&o identitaria e econémica, onde
simbolos, narrativas e performances séo constantemente reafirmados e reinventados.
A presenca da escola nesse contexto ndo € neutra: ela atua como mediadora e, muitas
vezes, como legitimadora de determinadas versdes do passado, contribuindo para
reforcar ou questionar determinadas tradigoes.

Assim, a presente pesquisa se insere num campo tedérico que articula histéria
cultural, estudos sobre identidade e memoaria e reflexdes sobre o ensino de Historia.
Ao analisar as atividades desenvolvidas pela Escola Estadual de Educacdo Basica
Professor José Fernandes de Oliveira, pretende-se compreender como o espago
escolar dialoga com a cultura local e, a0 mesmo tempo, como seleciona, adapta e
institucionaliza determinadas praticas como portadoras da identidade gaucha. O
estudo também busca evidenciar as tensfes e os desafios de se trabalhar tradicoes
no contexto escolar, equilibrando preservacao cultural e abordagem critica, e
alinhando-se as demandas contemporaneas de uma educacéo plural, contextualizada
e significativa.

A discussdo sobre a invencado das tradicdes é central para compreender o
processo de construcdo da identidade cultural gaicha. Segundo Hobsbawm e Ranger
(2008, p. 9), entende-se por tradigédo inventada “um conjunto de praticas, normalmente
reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas, e de natureza ritual ou simbdlica,
gue procuram inculcar certos valores e normas de comportamento por repeticdo, o
que implica, automaticamente, uma continuidade em relagédo ao passado”. Essa
definicdo permite analisar criticamente o fendmeno observado no Rio Grande do Sul,
em que diversos elementos culturais foram formalizados como simbolos regionais,
ainda que nao possuam ligacao direta com praticas historicas de longa duracao.

Hobsbawm (2008, p. 12) ressalta que a invencdo de tradicbes &
“‘essencialmente um processo de formalizacdo e ritualizagdo, caracterizado pela
referéncia ao passado, real ou inventado”. Essa observacdo € particularmente
pertinente quando se considera o0 movimento tradicionalista gaucho, que
institucionalizou rituais, cédigos de vestimenta e formas de sociabilidade nos Centros
de Tradicbes Gauchas. A repeticdo dessas praticas, ao conferir a aparéncia de
invariabilidade, reforga um sentimento de continuidade histérica, mesmo quando se

trata de construgdes recentes.
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Zalla (2015) enfatiza que “a invengao de tradigbes sempre se ancora em alguns
elementos preexistentes no passado histérico, o que lhe confere credibilidade e
legitimidade”. O autor observa que a ritualistica dos CTGs, desde o uso da pilcha até
a codificacédo de linguagens, constitui-se como uma criacao deliberada do século XX,
que buscou dar forma e coeréncia a um imaginario regional. Em relagéo ao papel da
mulher, Zalla (2016) € ainda mais incisivo ao afirmar, por exemplo, que o vestido de
prenda € outra completa invencéo, sem nenhum precedente na histéria do Rio Grande
do Sul, revelando como a tradicdo pode ser utilizada para reforcar papéis sociais e de
género por meio de simbolos inventados.

Essa perspectiva dialoga com a analise de Pesavento (1997), para quem o
imaginario social ocupa lugar central na constituicdo da identidade galdcha. A autora
argumenta que o gaucho, enquanto mito, deve ser compreendido como produto das
representagfes coletivas, construidas historicamente e ressignificadas conforme o
contexto. Nesse sentido, a tradicdo inventada para além de uma cristalizacao de
simbolos, representa um campo de disputa no qual se definem valores e
pertencimentos sociais.

Esse é, por assim dizer, um processo constituido historicamente: o da
elaboracdo, em cada sociedade, de um sistema de idéias-imagens de
representacdo coletiva. A isso da-se o nome de imaginario social, através do
qual as sociedades definem a sua identidade e atribuem sentido e significado
as praticas sociais. O imaginario € sempre representacdo, ou seja, € a

traducdo, em imagens e discursos, daquilo a que se chama de real
(Pesavento, 1993).

O imaginario é povoado por uma representacdo fantasiosa na qual ‘o Rio
Grande do Sul foi sempre o paladino da liberdade, lutou sempre por causas justas e
seu povo possui virtudes inatas, representadas na figura do gaucho: altaneiro,
destemido, livre, etc.” (Melo, 2008).

A autora evidencia a construcdo mitica do gaucho como simbolo idealizado e
essencializado da identidade regional. Pesavento denuncia essa idealizagdo como
parte de uma historiografia conservadora que ignora os conflitos e as desigualdades
sociais.

Conforme Pesavento (1989), a figura do gaucho tem sido construida
historicamente como simbolo de virtude inata e bravura, sustentada por uma
historiografia que promove “uma exaltacao irreal” da identidade regional, ignorando
conflitos sociais e interesses divergentes. Ela denuncia essa idealizagdo como parte
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de uma narrativa que uniformiza a sociedade e esconde as desigualdades estruturais
— exemplificado no gesto simbdlico de harmonia entre patrdo e empregado, quando
essa representacao desconsidera a posicao de poder real do estancieiro.

Além disso, em analise mais ampla, Pesavento (1993) aponta que essa
construcdo simbdlica surgiu como forma de responder a crises sociais, alimentando
uma “sociedade gaucha” idealizada que resulta da interseccdo entre realidade
historica, utopias coletivas e manipulacao estratégica de representacdes sociais.

Assim, ao se examinar a invencdo das tradicdbes no Rio Grande do Sul,
evidencia-se que o mito do gaiucho € uma construgcdo cultural que responde a
demandas sociais mais recentes. Como afirma Hobsbawm (2008, p. 15), “as tradigbes
inventadas, quando analisadas, revelam muito mais sobre o tempo em que foram
criadas do que sobre o passado que pretendem representar”.

Portanto, mais do que remeter a vida campeira do século XIX, o tradicionalismo
gaucho evidencia as necessidades identitarias e politicas do século XX, quando o
regionalismo buscava afirmar-se frente as pressbes da modernidade e da
urbanizacao.

A problematizagéo da tradicdo no contexto do Rio Grande do Sul exige, em
primeiro lugar, distinguir conceitos que frequentemente sédo tomados como sindnimos
no senso comum, mas que, do ponto de vista historiografico, comportam diferencas
essenciais. Como aponta Hobsbawm (1997, p. 10), a tradicdo inventada se caracteriza
por praticas “de natureza ritual ou simbdlica, que procuram inculcar valores e normas
de comportamento por meio da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma
continuidade em relagéo ao passado”.

J& o costume, por sua vez, € uma pratica social que, embora vinculada a
heranca cultural, admite flexibilidade e adaptacédo as transformacgdes histéricas. Essa
distincdo se torna fundamental para compreender a dinamica das tradicbes galchas
e o0 modo como foram sendo ressignificadas ao longo do tempo, especialmente
guando inseridas no ambiente escolar.

A construcao da identidade do “gaucho” no imaginario social do Rio Grande do
Sul é um processo complexo que articula elementos histéricos, mitologicos e
pedagogicos. Como sublinha Pesavento (2002), o gaucho foi sendo elevado a mito
fundador da identidade sul-rio-grandense, representando coragem, liberdade e apego

a terra, ainda que, historicamente, essa figura esteja relacionada a um universo
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marcado por contradicdes, marginalizacdo social e conflitos de fronteira. Esse
processo de ressignificacdo € o que permite afirmar que a tradicdo, longe de ser
apenas heranca, € também invencéao e narrativa legitimadora de pertencimento.

Nesse sentido, Hall (2006) contribui com a nocéo de identidade cultural como
um processo em permanente construcdo, e ndo como algo fixo e essencializado. A
identidade, segundo o autor, se constitui em meio a deslocamentos, hibridismos e
contatos culturais.

O Rio Grande do Sul, cuja composicdo étnica da sociedade € marcada pela
presenca de indigenas, negros, luso-brasileiros, espanhdis e, mais tarde, imigrantes
europeus (italianos, aleméaes, poloneses, entre outros), produziu um mosaico cultural
qgue se cristalizou em praticas sociais, culinarias, linguisticas e festivas. A figura do
gaucho, neste cenario, emerge como uma sintese mitica que busca unificar uma
diversidade que, de fato, sempre foi plural e conflitiva.

Essa visao critica € importante para o ensino de Histéria, uma vez que a escola
ocupa lugar privilegiado na producdo de sentidos sobre a tradicdo e a identidade.
Como aponta Nicolini (2010), a narrativa histérica escolar ndo deve apenas reproduzir
mitos, mas problematizar os processos que os originaram, favorecendo a consciéncia
critica dos estudantes.

Do mesmo modo, N6voa (1995) alerta que a educacéo deve ser pensada como
espaco de construcdo da cidadania, em que memdria e identidade atuam como
dimensdes pedagdgicas. No caso da Escola Estadual Professor José Fernandes de
Oliveira, em Vacaria, 0s projetos que envolvem o resgate e a vivéncia da tradicao
gaucha, como a Cavalgada da Paz e os Cafés Campeiros, funcionam como momentos
privilegiados de interseccdo entre memodria, identidade e ensino.

E oportuno considerar a contribuicdo de Jocelito Zalla (2012), que destaca a
necessidade de compreender o “ser gaucho” ndo apenas como expressao folclorica,
mas como categoria histérica resultante de processos de interacao cultural. Para esse
autor, a cultura sul-rio-grandense é marcada por influéncias diversas que vao desde
a religiosidade popular até as praticas do campo, e s6 pode ser compreendida em sua
complexidade se articulada a um olhar critico sobre os mecanismos de constru¢do da
tradicdo. Nesse aspecto, 0 ensino de Historia assume papel essencial: permitir que o
estudante perceba a tradicdo como narrativa construida e ndo como esséncia natural.
(Zalla, 2012).
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A partir dessa abordagem, compreende-se que a propria BNCC (2018) e o
Referencial Curricular Gaucho (2018) orientam para a valorizagdo das identidades
culturais, ressaltando a importancia de se trabalhar o patriménio historico e cultural
local no processo de aprendizagem.

A BNCC, ao estabelecer a competéncia de “valorizar e fruir as diversas
manifestacbes artisticas e culturais, das locais as mundiais” (Brasil, 2018, p. 9),
legitima o trabalho interdisciplinar que vem sendo desenvolvido na escola de Vacaria.
Ja o RCG reforca o papel do ensino de Histéria na construcdo de uma identidade
cidada, em sintonia com as especificidades culturais do estado.

E nesse ponto que a nocéo de tradicdo inventada, cujo conceito foi explicitado
por Hobsbawm e trazido para dar sustentacéo aos escritos dessa dissertacao, dialoga
diretamente com o projeto em questdo. Atividades como o Futebol de Bombacha, a
Cavalgada da Paz ou as apresentacdes de dancas e musicas tradicionais séo
expressbes de uma heranca cultural e também se configuram como formas de
reafirmacédo de uma identidade que se deseja preservar, especialmente em um mundo
globalizado em que a homogeneizacao cultural ameaca as particularidades locais.
Assim, ao mesmo tempo em que reforcam a continuidade com o passado, essas

praticas sdo constantemente reinventadas e ressignificadas pelas novas geracoes.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO E OS RESULTADOS: ACHADOS DA
PESQUISA

Essa secéo materializa o percurso metodoldgico escolhido para que a pesquisa
se tornasse sindnimo de aprendizado e conhecimento. Na sequéncia, escrevo sobre
o produto educacional enquanto apresenta-se ao leitor o modo como foi pensado e
construido tanto a partir do que se observou no ambiente escolar, como 0 que se
compreendeu no concernente as categorias de estudo, considerando tanto as fontes
documentais quanto os referenciais que se consolidam na cria¢do do livro de Tomas.

A coleta de dados desta pesquisa foi organizada em trés etapas
complementares, articuladas entre si, de modo a possibilitar uma compreensédo mais
ampla das praticas culturais desenvolvidas no contexto escolar. Tal organizacao
metodoldgica buscou contemplar tanto o0s registros institucionais quanto as
experiéncias vividas pelos sujeitos envolvidos, considerando a complexidade das
relacfes entre cultura, tradicdo, memoaria e ensino.

A primeira etapa consistiu na pesquisa documental, realizada a partir da analise
de documentos institucionais da escola, como o Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
registros fotograficos e arquivos referentes as edicbes anteriores dos projetos
tematicos ligados a cultura gaucha. Também foram consultados materiais produzidos
pela 232 Coordenadoria Regional de Educacéo, especialmente aqueles relacionados
as orientacdes pedagdgicas e aos registros de eventos culturais promovidos no
ambito escolar. Esses documentos permitiram compreender como as praticas
culturais vém sendo planejadas, registradas e legitimadas no espaco educativo ao
longo do tempo.

A segunda etapa correspondeu a observacdo participante, desenvolvida
durante os meses de agosto e setembro de 2025, periodo em que ocorreram diversas
atividades culturais na escola e na comunidade. Foram acompanhadas apresentacdes
artisticas, oficinas tematicas, jogos tradicionais e a Cavalgada da Paz, buscando
observar nédo apenas a realizagdo das atividades, mas também as interacdes, 0s
significados atribuidos pelos participantes e as formas de apropriacdo das tradicdes
culturais no cotidiano escolar. Essa aproximacdo direta possibilitou identificar
elementos simbdlicos e experiéncias que, muitas vezes, ndo aparecem nos registros

formais.
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A terceira etapa envolveu didlogos e observacdes junto a professores e
membros da comunidade escolar, com o objetivo de compreender suas percepgdes
acerca das tradi¢des trabalhadas, da relevancia dessas praticas culturais e do papel
da escola na preservacao, transmissao e ressignificagdo das mesmas. As conversas
ocorreram de maneira flexivel, orientadas por um roteiro aberto, permitindo aprofundar
questdes que emergiam ao longo das falas e favorecendo uma escuta mais sensivel
das experiéncias e memaorias compartilhadas pelos participantes.

A anadlise dos dados foi realizada com base na analise de conteudo, conforme
proposta por Bardin, permitindo organizar, interpretar e compreender os sentidos
presentes nos diferentes materiais coletados ao longo da pesquisa. Esse
procedimento metodoldgico possibilitou identificar categorias tematicas relacionadas
aos objetivos do estudo e as discussodes tedricas que o0 sustentam.

Entre as principais categorias construidas durante o processo analitico
destacaram-se: tradicdo e invencdo das tradicbes no espaco escolar; identidade
cultural e pertencimento; interdisciplinaridade e aprendizagem significativa;, e as
relacbes entre cultura local e diretrizes curriculares. Tais categorias ndo foram
definidas de maneira rigida ou isolada, mas construidas a partir do dialogo entre os
referenciais tedricos, os documentos analisados e as observacdes realizadas.

Além disso, os dados foram triangulados entre as diferentes fontes, buscando
assegurar maior consisténcia interpretativa e evitando analises fundamentadas em
evidéncias isoladas. Esse cruzamento de informacgdes contribuiu para ampliar a
compreensao das praticas culturais desenvolvidas na escola, evidenciando tanto os
discursos institucionais quanto as experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Na dimensdo pedagdgica, desenvolveu-se um produto educacional que se
concretizou no Projeto “Entre a Tradicao e a ldentidade: recortes sobre a
formacao histérica do Gaucho”, aplicado na Escola Estadual de Educacao Basica
Professor José Fernandes de Oliveira. Essa iniciativa, desenvolvida ao longo dos
meses de agosto e setembro de 2025, envolveu oficinas tematicas, apresentacfes
artisticas, debates em sala, pesquisas orientadas e eventos comunitarios como 0s
Cafés Campeiros e a Cavalgada da Paz. Tais atividades resultaram em mudltiplos
desdobramentos:

1. Producdo de materiais didaticos e de pesquisa, em formato de painéis,

cartazes, textos escritos, entrevistas e registros fotograficos;
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2. Interdisciplinaridade entre Historia, Literatura, Artes e Musica, que favorece um
aprendizado plural e integrador;

3. Engajamento da comunidade escolar e local, reforcando os vinculos entre
familia, escola e sociedade;

4. Reflex@o critica sobre tradicdo e costume, estimulando os estudantes a

reconhecerem as diferencgas entre praticas herdadas e tradicfes inventadas, e

a compreenderem o papel do mito do gaucho na formacdao identitaria regional,

5. Aproximacdao entre BNCC e Referenciais Curriculares Gauchos, permitindo
que os contetdos escolares dialogassem com a cultura local, respeitando
diretrizes nacionais sem perder a especificidade regional.

O Produto Educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa consolidou-se
como elemento central da proposta investigativa, uma vez que materializou, no
espaco escolar, as discussodes tedricas acerca da tradicdo, da identidade cultural, da
memoéria coletiva e do ensino de Histéria. Mais do que um conjunto de atividades
isoladas, o roteiro pedagogico protagonizado por Tomas representa uma proposta
metodoldgica articulada, construida a partir da realidade da Escola Estadual de
Educacéo Bésica Professor José Fernandes de Oliveira e das experiéncias culturais
vivenciadas pela comunidade escolar de Vacaria.

Ao analisar o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, observa-se que a
instituicdo compreende a educacdo como um processo pautado na participacao
coletiva, na valorizacdo das experiéncias dos sujeitos e na integracdo entre escola e
comunidade. O PPP destaca que “a escola tem nos seus principios e base por meio
de acdes sociais integrar a comunidade escolar através de projetos desenvolvidos ao
decorrer do ano letivo” (PPP, 2023, p. 22).

Tal perspectiva aproxima-se diretamente da proposta construida no Produto
Educacional, especialmente no que se refere a valorizacdo das praticas culturais
locais e a participacéo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o livro protagonizado por Tomas dialoga com os principios da
aprendizagem significativa, ao aproximar os contetdos escolares da realidade cultural
vivenciada pelos estudantes. As atividades propostas, tais como pesquisas,
producdes textuais, rodas de conversa, analises de imagens, reflexdes sobre
simbolos culturais e participacdo em eventos comunitarios, favorecem a construcéo

do conhecimento histoérico a partir das experiéncias concretas dos sujeitos.
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Essa perspectiva encontra respaldo na propria organizacdo pedagogica
expressa no PPP, quando o documento afirma a necessidade de “pensar em um
planejamento concreto que faca a relacdo das vivéncias para o0 conhecimento
cientifico” (PPP, 2023, p. 28).

A presenca do personagem Tomas constitui um elemento pedagdgico relevante
dentro da proposta. O menino foi pensado para que sua existéncia nas paginas do
livro paradidatico represente mediacéo entre os estudantes e os conteudos historicos
abordados, favorecendo identificacdo, ludicidade e aproximacdo afetiva com as
tematicas trabalhadas. Sua construcdo narrativa permite que o0s estudantes se
reconhecam enquanto sujeitos historicos e culturais, compreendendo que as tradices
sdo construcdes histéricas atravessadas por disputas simbolicas, permanéncias e
transformacdoes.

Tal discussédo aproxima-se das contribuicbes de Eric Hobsbawm e Terence
Ranger (1997), especialmente no que se refere ao conceito de invencao das tradi¢oes.
Para os autores, muitas tradicbes consideradas antigas s&do, na realidade,
construcbes historicas relativamente recentes, criadas ou fortalecidas em
determinados contextos sociais e politicos. Nesse sentido, o Produto Educacional
busca promover uma leitura critica acerca das formas pelas quais determinadas
representacfes do gaucho foram historicamente construidas e difundidas.

As atividades presentes no roteiro pedagogico permitem que 0s estudantes
reflitam sobre os diferentes grupos que contribuiram para a formacéao cultural do Rio
Grande do Sul e da regido de Vacaria. Ao abordar indigenas, tropeiros,
afrodescendentes e imigrantes europeus, o material evidencia que a identidade
gaucha resulta de multiplas influéncias culturais, rompendo com visdes homogéneas
e estereotipadas da cultura regional.

Essa perspectiva dialoga diretamente com Stuart Hall (2006), para quem as
identidades culturais s&@o construcbes historicas e sociais em constante
transformacdo. Segundo o autor, as identidades s&o constituidas no interior dos
processos culturais e das relacées de poder. No contexto do Produto Educacional,
essa compreensdo manifesta-se nas propostas que incentivam o0s estudantes a
refletirem sobre pertencimento, memoria e diversidade cultural, reconhecendo-se

como sujeitos inseridos em uma sociedade plural.
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Do mesmo modo, Sandra Jatahy Pesavento (2003) contribui para compreender
a cultura como espaco de representacoes, significados e constru¢des simbdlicas. A
abordagem presente no livro permite perceber que as tradicfes culturais ndo podem
ser trabalhadas no ché@o da escola como manifestacdes folcléricas superficiais, por
constituirem formas de expressdo social carregadas de sentidos histéricos e
identitarios.

As propostas pedagogicas presentes no material também dialogam com os
pressupostos da Educacédo Historica, especialmente com as contribuicbes de Jorn
Rusen (2001), Isabel Barca (2004) e Peter Seixas (2017). Esses autores defendem
um ensino de Histéria capaz de desenvolver consciéncia histérica, pensamento critico
e capacidade interpretativa nos estudantes. Assim, o Produto Educacional procura
ultrapassar praticas centradas na memorizacdo de conteudos, incentivando a analise
critica das fontes, das narrativas histéricas e das representacdes culturais.

A Base Nacional Comum Curricular também sustenta a relevancia de praticas
pedagogicas voltadas a valorizacao da diversidade cultural e das experiéncias locais.
A BNCC estabelece que a escola deve promover o reconhecimento das diferentes
culturas e identidades presentes na sociedade brasileira, valorizando os patrimonios
culturais materiais e imateriais e respeitando as especificidades regionais. Ao
trabalhar a cultura galcha a partir de uma perspectiva critica e plural, o roteiro
pedagogico aproxima-se dessas diretrizes, permitindo que o0s estudantes
compreendam a cultura local como parte constitutiva da diversidade cultural brasileira.

Além disso, a BNCC enfatiza a importancia da construcao de competéncias
relacionadas ao respeito a diversidade, ao dialogo intercultural e a valorizacdo das
diferentes formas de producéo cultural. Nesse sentido, as atividades propostas no livro
favorecem o desenvolvimento de competéncias ligadas a empatia, a reflexao critica e
a participacao social, contribuindo para uma formacao cidada mais ampla.

O PPP da escola também evidencia forte preocupacdo com a
interdisciplinaridade e com o desenvolvimento de projetos pedagdgicos integradores.
O documento destaca a importancia de “organizar projetos pedagdgicos que
envolvam todos os segmentos da escola, com a participagdo da comunidade” (PPP,
2023, p. 28), além de defender a “articulagéo do trabalho pedagdgico entre disciplina
— interdisciplinaridade” (PPP, 2023, p. 29). Essa concepg¢ao aparece de maneira
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concreta no Produto Educacional, que articula Histéria, Literatura, Artes, Musica e
produgéo textual em uma proposta integrada.

Outro aspecto relevante refere-se a relacao entre escola e comunidade. O PPP
apresenta projetos que valorizam praticas culturais e a¢des coletivas, a exemplo da
Cavalgada da Paz, descrita como iniciativa que busca “propiciar a integracdo da
comunidade escolar, o amor a tradicdo, o cultivo da paz como valorizagcdo maxima
entre os participantes, unindo geragdes” (PPP, 2023, p. 23). O Produto Educacional
dialoga diretamente com essa proposta ao incorporar experiéncias culturais locais e
ao reconhecer os saberes comunitarios como parte legitima do processo educativo.

A escolha de utilizar um material paradidatico como recurso pedagogico
merece destaque porque o livro protagonizado por Tomas apresenta linguagem
acessivel, organizacdo visual atrativa e propostas didaticas diversificadas,
favorecendo o envolvimento dos estudantes e ampliando as possibilidades de
aprendizagem significativa.

Enguanto recurso paradidatico, o material permite complementar o livro didatico
tradicional, aproximando os conteldos escolares das vivéncias culturais dos alunos e
promovendo maior identificagdo com os temas abordados.

Pierre Bourdieu (1998) contribui para compreender a escola como espago de
producdo e reproducao cultural, mas também como lugar de disputas simbolicas e
possibilidades de transformacdo social. Nesse sentido, o Produto Educacional
assume importante funcao ao possibilitar que os estudantes problematizem discursos
cristalizados acerca da identidade regional e desenvolvam uma compreensao mais
critica das tradi¢des culturais.

Ao considerar as orientacdes dos Referenciais Curriculares Gauchos, percebe-
se que a proposta também se alinha a valorizacdo da histéria local, da cultura regional
e das experiéncias comunitarias como elementos fundamentais para o
desenvolvimento da aprendizagem. O trabalho com memorias, simbolos culturais,
praticas comunitarias e manifestacdes tradicionalistas contribui para fortalecer
vinculos de pertencimento sem desconsiderar a necessidade de reflexdo critica
acerca dessas tradicoes.

Outro elemento importante refere-se a valorizacdo da participacéo ativa dos
estudantes. O PPP compreende a avaliagdo como “um processo continuo,
participativo, com fungdo diagnostica e investigadora” (PPP, 2023, p. 28),
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entendimento que se aproxima da metodologia utilizada no Produto Educacional. As
atividades propostas valorizam processos investigativos, producgao coletiva, reflexao
e expressdo dos estudantes, superando praticas avaliativas centradas apenas na
reproducdo mecanica de conteudos, conforme se observa na proposta da atividade

expressa na imagem a seguir:

Figura 06: Atividade investigativa
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Fonte: Zambrzycki (2025).

A organizacédo do roteiro pedagoégico evidencia intencionalidade metodoldgica
consistente. As sequéncias didaticas foram estruturadas de forma progressiva,
articulando conhecimentos historicos, experiéncias culturais e praticas reflexivas. As
propostas de escrita, interpretacdo, pesquisa e observacdo permitem que 0S
estudantes construam relacbes entre passado e presente, compreendendo as
tradi¢cdes culturais como fendémenos historicos dinamicos.

Também merece destaque o memorial informativo presente no material,
composto por imagens e registros das atividades desenvolvidas na escola. Esse

elemento fortalece a dimensdo documental e afetiva do Produto Educacional,
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permitindo que os estudantes reconhecam a si mesmos e a comunidade como
participantes da construcao da historia local.

Nesse sentido, o Produto Educacional consolida-se como importante
possibilidade metodoldgica para o ensino de Histéria, especialmente no contexto da
Educacdo Basica. Sua construgcdo demonstra que é possivel desenvolver préaticas
pedagdgicas criticas e reflexivas sem desvalorizar as tradi¢cdes culturais locais. Ao
contrario, a proposta evidencia que o reconhecimento da cultura regional pode
constituir importante caminho para o fortalecimento da identidade, da memoria
coletiva e da aprendizagem significativa.

Ao articular teoria e pratica, cultura local e reflex&o critica, o livro protagonizado
por Tomas contribui para ampliar as possibilidades do ensino de Historia na escola
contemporanea. O material valoriza 0s sujeitos, reconhece as experiéncias
comunitarias e promove didlogo entre memobria, tradicdo e formacdo cidada,
constituindo-se como relevante contribuicdo pedagdgica para a valorizacdo das
culturas regionais no espaco escolar.

O produto da pesquisa, portanto, ndo se limita a um conjunto de atividades
pontuais, mas consiste em uma proposta pedagdgica estruturada, que pode ser
replicada e adaptada em outras instituicdes escolares do Rio Grande do Sul. Ao propor
a articulacao entre teoria e pratica, entre a andlise critica das tradi¢cdes e sua vivéncia
comunitaria, o projeto busca estimular a consolidacdo de um modelo de ensino de
Historia que valorize a cultura local ao mesmo tempo em que desenvolve a capacidade
reflexiva dos estudantes.

Adicionalmente, como resultado tangivel, foi produzido um Roteiro Pedagdgico
contendo orientagcdes metodolbgicas, sugestdes de atividades e reflexbes criticas
sobre os resultados obtidos.

Esse material podera servir como referéncia para professores da prépria escola
e podera ser socializado em encontros pedagogicos regionais, contribuindo para a
disseminagédo de praticas inovadoras no ensino de Historia.

Com o intuito de trazer ludicidade a proposta, imaginou-se um gauchinho

trazendo vida ao que se pretendeu abordar no roteiro, conforme figura a seguir:
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Figura 07: Roteiro Pedagogico

TOMAS E AS HISTORIAS DO
RIO 6RANDE DO SUL

Um quri gadcho contando o passado
e a cultura do nosso estado
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Fonte: Zambrzycki (2025).

O produto final desta pesquisa, portanto, buscou articular teoria e pratica,
consolidando-se como uma contribuicdo para o campo da Histéria escolar e para a
valorizag&o das tradi¢des culturais de Vacaria e do Rio Grande do Sul.

A sequéncia didatica foi elaborada para estudantes do 6° ano, com a clara
intencionalidade de buscar traduzir esses debates académicos em praticas
pedagdgicas concretas. Sua estrutura permite que os estudantes reflitam sobre a
diferenca entre tradi¢cdo e costume, percebam a pluralidade étnica que compde o Rio
Grande do Sul e se posicionem criticamente diante das representacdes do gaucho.

Os resultados podem indicar que, mesmo em comunidades com forte apego as
tradicbes, como Vacaria, € possivel propor um olhar problematizador, sem
desvalorizar o patriménio cultural, mas evitando reproduzir estereétipos excludentes.

Do ponto de vista metodoldgico, a experiéncia buscou evidenciar a importancia

da historia local como recurso didatico, pois ela aproxima os estudantes de sua propria
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realidade e os ajuda a compreender que o passado € construido a partir de diferentes

memodrias e perspectivas.

Esse entendimento € materializado nas paginas do caderno protagonizado por

Tomas, o menininho que partilha com o leitor, elementos importantes da cultura

gaucha ao mesmo tempo em que o convida a refletir sobre a prépria identidade e

sobre a composicao cultural da sociedade que o compde e que compde.

Figura 08: Tomas e a cultura gaucha.

Ola! Eu sou o Toméas. Tenho 10 anos, sou
negro, moro em Vacaria e adoro aprender
sobre a histéria do Rio Grande do Sul.
Minha familia participa do CTG e a minha vo
sempre diz que conhecer a histéria ajuda a
gente a entender quem somos.

Aqui , vou te contar tudo o

que aprendi sobre 0 nosso
estado, misturando memoria,
tradig&o e muita cultura
campeira.

Quero te mostrar como
surgiu o gaucho, como a
cultura do nosso povo se
formou e como tudo isso
aparece no nosso dia a dia.

Fonte: Zambrzycki (2025, p. 4).

Em suas péaginas, a histéria de Vacaria, construida com a pela presenca de

indigenas, tropeiros, imigrantes europeus e comunidades afrodescendentes, torna-se

um

laboratério privilegiado para discutir diversidade cultural, identidade,

pertencimento e reconhecimento de si e do outro.
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Figura 09: Origens

Ahistria do gaticho nao comegou
pronta. Ele foi se formando ao longo do
tempo. Tinha influéncia dos indigenas,

dos africanos escravizados que também

viviam aqui, dos espanhdis e dos
portugueses.

0O gatcho trabalhava no
campo, cuidando do gado e
cavalgando por grandes
distancias

INPIGENAS
\Q Q QQ d
AL W

- & AFRICANOS

Fonte: Zambrzycki (2025, p. 8-9).

Ser gaticho ndo é s6 usar
bombacha. E ter meméria,
cuidar da nossa histéria e
respeitar quem veio antes,

ESPANHAIS

O quadro a seguir expressa, de maneira didatica, a proposta que culminou no

caderno cujas péaginas estéo ilustradas acima.

Quadro 1 — Esquema de Proposta de Conteudo e Organizacdo de Roteiro

Pedagogico.

Esquema de Proposta de Contetdo e Organizacao do Roteiro Pedagogico “Entre
a Tradigcéo e a Identidade: recortes sobre a formagao histérica do Gaticho”

Capa

Titulo

Marcacédo de autoria

Ano

Imagem que caracterize o projeto (imagem
escolar).

Mensagem Inicial

Mensagem-convite ao leitor/professor, para
que se envolva em um espaco de
possibilidades de um trabalho significativo,
critico e valioso no sentido de valorizar as
culturas locais.

Orientacdes Gerais

Introducdo composta pela apresentacdao do
documento, pelo ideario que o norteia e por
referencial tedrico que atribua sentido e
fundamento a pratica docente.

Orientagbes metodologicas

Referencial composto por informacbes
contidas na Base Nacional Comum Curricular
e pelo Referencial Curricular Gaucho.

Sugestdes de atividades

5 Sequéncias didaticas planejadas e
implementadas  pelos  docentes em
planejamentos integrados, envolvendo as
turmas de 6° ano, adaptaveis para outros
anos do Ensino Fundamental, com
consideracdes e comentarios.

Memorial Informativo

Memorial composto por imagens e
descricbes das atividades pedagodgicas
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realizadas na escola, durante o periodo
desse estudo.

Mensagem Final Poema autoral representando a relevancia de
considerarmos a escola como espaco
proficuo para reflexdo critica acerca das
tradicbes e de formagdo omnilateral do
sujeito.

Referéncias Referéncias utilizadas para a realizacdo do
trabalho de pesquisa e da Catrtilha.

Fonte: Elaborado pela autora. (2026).

A Palestra Gaucha representa um momento de recomposicdo de memarias
coletivas e de dialogos acerca da prépria cultura rio-grandense. Conversar sobre as
raizes, sobre os valores, sobre as crencas e os costumes do povo gaucho é uma
maneira de ressignificar praticas, ritos e atividades que sao mecanicamente
executadas, sem a devida compreensdo dos motivos, das razbes. Reforce-se a
importancia de se desenvolverem praticas pedagdgicas fundadas na disseminacao da
cultura, ndo como ideério de doutrinamento e cerceamento das liberdades do ser, mas
como forma de fortalecer e atribuir sentido a identidade de um sujeito coletivo.

As declamacbes de poesias ocorreram a partir de poemas autorais ou de
poemas selecionados escritos por autores galuchos de maior ou menor visibilidade,
mas cujos textos inspiram reflexdes acerca da cultura gauchesca.

Nas palavras de Hofstaetter (2022), a arte poética, quando integrada ao evento
pedagdgico, possibilita aos sujeitos escolares experiéncias de sensibilidade, de
expressao estética, e de reconhecimento da linguagem como territério de sentido e
ressignificacdo das emocdes, das ideias e das formas de perceber o mundo e
posicionar-se nele. Observando a entonacdo de voz, a indumentaria, a expressao
ampla e a habilidade de traduzir em emocao o que os versos ditam, foi realizado um
espetaculo composto pelas apresentacdes dos estudantes.

A seguir, uma figura que ilustra esse tempo de escola destinado para a reflexado
dos proprios costumes, dos valores e da histéria, como parte de quem somos,
enguanto sujeitos e sociedade.

A figura 10 compde um mosaico de imagens referentes a sequéncia didatica
Dicionario do Gaucho. Representa uma atividade que priorizou praticas de pesquisa
e autoria discente, de modo que cada verbete fosse ilustrado e definido de maneira a

representar as percepgoes e os conhecimentos dos estudantes. Foi possivel observar
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especificidades inerentes a cada ilustracdo e maneira de enunciar o significado dos

termos que ilustram os cartazes.

Figura 10: Mosaico do Dicionario do Gaucho

Fonte: A autora (2025).

O hasteamento das bandeiras assume um papel simbdlico importante na
valorizagdo da identidade regional e no fortalecimento da cultura, bem como no
processo de desenvolvimento do sentimento de pertencer.

Ao incluir a bandeira do estado ao lado da bandeira nacional, a pratica contribui

para reafirmar sentimentos de pertencimento e reconhecimento das especificidades
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histéricas e culturais locais, frequentemente associadas a elementos como a memaoria
da Revolugéo Farroupilha.

No entanto, mais do que um ritual civico, esse momento pode ser ressignificado
pedagogicamente, servindo como ponto de partida para reflexdes criticas sobre a
construcdo da identidade gaucha. Ha que se cuidar, contudo, para que as atividades
tenham um cunho pedagdgico legitimo, pois, como bem alerta Pierre Bourdieu: “o
Estado contribui para a reproducéo da estrutura das relacdes de forca e das distancias
sociais” (Bourdieu, 1998, p. 41).

Quando contextualizado, o hasteamento das bandeiras pode promover o
respeito aos simbolos oficiais e, muito importante, o reconhecimento da diversidade
étnica e cultural que compde a sociedade sul-rio-grandense.

Tanto a xula como o ato de cevar o chimarrdo e partilhd-lo em uma roda de
conversa, sao elementos culturais significativos e representam reconhecidos
costumes gauchescos, pois ambos expressam, de maneira viva, praticas que vao
além do folclore e se inserem no cotidiano e na construcéo da identidade regional.

A xula, com sua dimensdo performatica e competitiva, revela aspectos
historicos ligados a figura do gaucho e ao reconhecimento dos saberes tradicionais,
enquanto o habito de cevar o chimarrdo simboliza hospitalidade, convivéncia e
partilha, fortalecendo os vinculos entre os integrantes da comunidade escolar e
refletindo costumes que ja sdo consolidados para além dos muros da escola. Os
costumes também sdo tema de conversa com Tomas, no caderno sobre as histérias
do Rio Grande do Sul.

Figura 11: O gaucho e as tradicbes

Agora vamos falar de algo que faz
parte da minha vida: chimarrdo.

-

cavaLo ?‘\
A
f o - PILCHA
\ "9y
N4 A
{
y /

RODEIO i m

Minha mae toma todo dia!
Aqui no RS temos vérios simbolos: a
bandeira, o hino, o cavalo, a pilcha,
o rodeio crioulo

tarde, criadas para
brar quem somos.

Cultura é viva e muda
com o tempo. Nio é
museu parado.

A

Fonte: Zambrzycki (2025, p. 2025, p. 14).
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Ao serem reconhecidos e trabalhados no chdo da escola, esses elementos
contribuem para a preservacao de tradicfes e para o entendimento da cultura gatucha
como diversa, dinamica e construida coletivamente ao longo do tempo.

Assim como a roda de chimarrdo, a xula, as dangas, também é oportuno
ressaltar que o torneio de vaca parada constitui um importante ato simbolico na cultura
gaucha, pois sintetiza, de forma acessivel e educativa, elementos centrais das
tradicbes campeiras do sul do Brasil.

Inspirado nas praticas do laco, esse tipo de atividade permite o reconhecimento
dos saberes ligados ao manejo do gado, a destreza e a vivéncia rural, mas de maneira
adaptada, especialmente para criancgas e iniciantes. Mais do que uma competicéo, o
torneio representa um espaco de socializacdo e de continuidade cultural, no qual
valores como respeito as tradigcdes, cooperacao e pertencimento sao reforcados.

Assim, representando praticas do cotidiano campeiro, o laco da vaca parada
contribui para manter viva a identidade gatcha, ao mesmo tempo em que possibilita
gue se mantenha latente esse conhecimento e sentimento dos fazeres campeiros,

para agora e para as proximas geracgoes.

Figura 12: Emblema do Futsal de Bombacha — 2014.
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Fonte: a autora (2025).
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J& o futebol de bombacha configura-se como um momento de interagéo ludica
gue tem articulado praticas contemporaneas com elementos culturais significativos da
tradicdo gaucha. Ao incorporar o uso da bombacha a uma atividade amplamente
difundida como o futebol, cria-se um espaco de ressignificagdo cultural, no qual
tradicdo e modernidade dialogam de forma descontraida e inclusiva.

Essa pratica favorece a participacdo coletiva, estimula o sentimento de
pertencimento e permite que 0s sujeitos que compdem a comunidade escolar se
reconhecam como parte de uma cultura viva.

Além do caréter recreativo, acaba por tornar-se uma experiéncia educativa e
culturalmente significativa, sendo espaco proficuo para que se dialogue sobre
diferencas, valores, costumes, tradicdes e sensacdo de pertencimento a sociedade

em ambito escolar e para além dele.

Figura 13: Cavalgada da Paz.

Fonte: A autora (2025).

Do mesmo modo, realiza-se a Cavalgada da Paz, considerada como um
chamamento aos tracos culturais que fazem parte da historia de muitas familias da
regido e que pedem atencdo para uma cultura dialégica, contrapondo-se a

beligerancia que por muito tempo permeou os discursos de bravura do gaucho.
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Figura 14: Tomas e a Cavalgada da Paz.

Na minha escola, a querida escola
Zezinho ,a gente faz o Projeto do Gatcho, os
Cafés Campeiros e a Cavalgada da Paz. Eu

adoro quando montamos a cavalgada,
porque sinto que fago parte da histéria da
minha cidade.

Os professores dizem que
aprender sobre nossa cultura
ajuda a gente a se sentir
"\ Pertencente ao lugar onde vive

Fonte: Zambrzycki (2025).

Figura 15: Cultura e Movimento.

Tomads convida o leitor a descobrir a
historia e a cultura do Rio Grande do
Sul, mostrando que ser gatcho €
conhecer o passado, valorizar as
memorias e entender que a cultura estd
sempre s movimento. :

\!

Fonte: Zambrzycki (2025, p. 24).
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E com a mensagem final do caderno de Tomas que encerramos essa Sessao
da pesquisa, por compreender que a escola tem um compromisso com O
reconhecimento, fortalecimento da identidade galcha e do respeito a diversidade e a
riqueza cultural que emerge no cotidiano da sociedade, contribuindo para que o
estudante aprenda a reconhecer sua histéria e reconhecer-se na historia de onde vive,
compreendendo-se como sujeito de um espaco e de um tempo que o respeita e que

o valoriza.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa com o tema “o papel da cultura gadcha no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Histéria no Ensino Fundamental” tinha como objetivo
principal investigar como tradicdes, memodrias e préaticas culturais locais, quando
articuladas ao curriculo e aos pressupostos da BNCC, podem contribuir para a
formacao da consciéncia histérica dos estudantes e para a valorizacédo da identidade
sul-rio-grandense.

O estudo, de abordagem qualitativa, buscou compreender as préticas culturais
e educativas investigadas, com base em documentos internos da Escola Estadual
Professor José Fernandes de Oliveira, tais como Projeto Politico-Pedagdgico,
registros fotograficos e relatérios de atividades culturais. Também integraram esse
conjunto, as observacoes realizadas durante as atividades escolares, as conversas
informais com professores e membros da comunidade, além de registros produzidos
pela 232 Coordenadoria Regional de Educacédo acerca de eventos e projetos culturais
desenvolvidos na regiao.

Além disso, as discussGes acerca de tradicdo, invencdo das tradicbes,
identidade cultural, memoéria e ensino de Histéria se sustentaram a partir dos
pensamentos de autores como Eric Hobsbawm, Terence Ranger, Stuart Hall, Sandra
Jatahy Pesavento, Jorn Rlsen, Isabel Barca, Peter Seixas e Pierre Bourdieu, entre
outros. Também foram utilizados documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular e os Referenciais Curriculares Gauchos, além de estudos académicos
relacionados ao Movimento Tradicionalista Gaucho, a cultura escolar e a memoria
coletiva.

Mais do que descrever eventos culturais, a pesquisa buscou interpretar os
sentidos atribuidos pelos sujeitos as tradicdes presentes no cotidiano escolar,
reconhecendo a escola como espaco de producdo de memoria, identidade e
pertencimento.

Nesse sentido, o0s procedimentos metodolégicos adotados dialogam
diretamente com os referenciais teéricos que fundamentam o estudo, especialmente
agueles relacionados as discussodes sobre tradicéo, invencéo das tradi¢cdes, cultura
escolar e ensino de Historia. A observacao participante realizada ao longo da pesquisa

permitiu valorizar as narrativas, percepcoes e experiéncias dos sujeitos envolvidos,
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compreendendo-os como participantes ativos na construcdo, transmissdo e
ressignificagdo das préticas culturais desenvolvidas na escola e na comunidade.

Além disso, o cruzamento entre fontes documentais, as praticas de observacao
e as narrativas contribuiu para uma analise mais abrangente das dinamicas culturais
investigadas, permitindo perceber tanto os discursos institucionais quanto as praticas
cotidianas que constituem a vida escolar. Dessa forma, a metodologia adotada néao se
limitou a um conjunto técnico de procedimentos, mas constituiu parte fundamental da
prépria compreenséo do fenémeno estudado, ao possibilitar uma aproximacao mais
sensivel e interpretativa das relacdes entre cultura, tradicdo e educacao.

Observa-se que 0s espacos escolares nao sdo ambientes onde apenas se
transmitem os conteudos e assuntos do curriculo. Ao contrario, constituem-se em
espacos de socializacdo e de producdo de valores, rituais e representacdes e
desenvolvimento ou apagamento dos sujeitos, no sentido de representacao de papeis
previamente desenhados por parte da sociedade.

A escola evidenciou-se como um campo de negociacao cultural, em que as
praticas pedagoégicas sdo permeadas por tensbes entre discursos oficiais e
experiéncias cotidianas, entre hegemonia e resisténcia, entre tradigdo e inovacao.

E nesse campo simbdlico que emergem as representacdes do gatlcho, que
expressam modos de compreender o papel e a identidade dos sujeitos que compdem
a sociedade. Como Roger Chartier (1990) bem argumenta, as representag¢des “néo
sao simples reflexos da realidade, mas producfes simbdlicas que organizam o mundo
social e orientam as préticas”.

Assim, as imagens e discursos que circulam sobre o gadcho séo construcées
culturais que condensam expectativas sociais, politicas e institucionais. As
representacfes sdo processos de significacdo em disputa, nos quais o estudante &
simultaneamente sujeito e objeto: ele é produzido por discursos sociais, mas também
€ capaz de reinterpreta-los e transforma-los por meio de sua pratica cotidiana.

Ao dialogar sobre a identidade galcha, reconhecidamente hasteada como uma
bandeira que representa honradez, valentia, valorizagdo das tradicbes dentre tantos
outros valores, importa dialogar também sobre a invencao das tradicdes que servem
de alicerce para o modus vivendi daqueles que se reconhecem como gauchos.

E no chio da escola, portanto, que se pode, a partir de atividades pedagdgicas

pensadas com essa intencionalidade, oportunizar tanto o reconhecimento do grande
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arcabouco cultural que sustenta o mito do gaucho, como potencializar o dialogo sobre
as nossas origens, N0sSsos costumes e as razoes pelas quais pensamos, dizemos e
fazemos o que pensamos, dizemos e fazemos.

O nosso modo de ser, nos ver e ver o mundo, e ser no mundo, em muito é
pautado pela cultura que esta em ndés e que herdamos daqueles com quem
convivemos como quem herda um tesouro. Por outro lado, h& limitagcdes contidas
nessa heranca, posto haver enorme dificuldade em reconhecer riquezas outras que
nao sejam as nossas.

Portanto, pensar em identidade, em tradicdo galucha e nos costumes que se
consolidam em cada memdéria recomposta, em cada histéria que é perpetuada por
meio do discurso e das muitas expressdes que o ser humano encontra para contar de
si e de seu modo de ser no mundo, é pensar em um movimento constante que tece a
cultura e a recompde, a medida em que os sujeitos mudando esse modo de ser.

Tanto as atividades pedagdgicas desenvolvidas com os estudantes da escola
Professor Zezinho, como a organizagcdo do Caderno do Tomas, representaram
possibilidades de pensar o ensino de Historia a partir de um olhar cuja busca é por
uma aprendizagem significativa, que leve em consideracéo as historias de vida dos
estudantes e que, ao mesmo tempo, os auxilie no processo de reconhecer-se como

sujeitos da propria Historia.
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GOVERNO DO ESYADO
RI0 GRANDE DOSUL

SECRETARIA DA EOUCAGAD

23° COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCAGAO

Escola Estadual de Educagfio Bésica Professor José Fernandes de Oliveira

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DA IMAGEM

Eu, : ,;responsével
pelo(a)aluno(a) ,
da turma , autorizo que fotos,videos e registros filmados,

que incluam meu/minha filho (a), sejam feitas e utilizadas:

a. pela equipe da escola para fins pedagdgicos;

b. para fins de divulgag¢@o do trabalho da escola (informativos, encartes,
folders, jornais internos e/ou semelhantes);

¢. para fins de publicago site/ blog;

d. para fins de divulgagéo nas redes sociais.

Estou ciente de que as imagens seréio usadas apenas para fins pedagdgicos
¢ ndo-comerciais, resguardadas as limitagdes legais e juridicas.

Telefone residencial:
Telefone celular:

E-mail:

de de 20

Vacaria-RS,

Assinatura dos Pais ou Responsavel
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TERMO DE CESSAO DE USO DE IMAGENS

Pelo presente instrumento, a Escola Estadual de Educagao Basica Professo_r José
Fernandes de Oliveira, representada por seu Diretor, Sr. Felix Bernardi, cede 2 pesqunsa)do;a
Elisangela Zambrzycki de Almeida, aluna do Programa de POS-Gradpagao em Hlst()naﬁ a
Universidade de Caxias do Sul (UCS), o direito de uso das imagens abaixo descritas, para dns
exclusivamente académicos, vinculados ao desenvolvimento de sua dissertagéo de mestrado.

Clausula 12 - Do Objeto

A presente cessdo tem por objeto a autorizagdo de uso de imagens fotogr?ﬁc;as
pertencentes & Escola Estadual de Educagéo Basica Professor José Fernandes de Oliveira,
relativas a atividades, espagos ou documentos escolares, a serem inseridas no trabalho de

pesquisa académica da mestranda.

Clausla 2® - Da Finalidade

As imagens cedidas seréo utilizadas exclusivamente para fins cientl_ﬁcos e académicos,
no ambito da dissertagdo de mestrado em Historia da Universidade de anuas do Sul, poqleqdo
ser reproduzidas em vers&o impressa e/ou digital, bem como disponibilizadas em repositorios
institucionais, respeitando-se os direitos autorais e de imagem.
Clausula 3® — Da Gratuidade

A presente cessao é feita a titulo gratuito, ndo implicando em qualquer 6nus, pagamento
ou remuneragéo a Escola ou ao seu representante.

Clausula 4® — Da Responsabilidade

A pesquisadora compromete-se a utilizar as imagens de forma ética e restrita a finalidade
académica descrita, sendo vedada sua utilizagéo para fins comerciais ou de divulgagao publica
fora do contexto cientifico.

Clausula 5% - Do Prazo

A presente autorizag&o é concedida por prazo indeterminado, limitada ao uso académico
e cientifico da dissertagdo e de eventuais publicagbes académicas decorrentes dela.

E, por estarem de acordo, firmam o presente Termo em duas vias de igual teor e forma.

Vacaria/RS, 24 de 505 tpw o de 2025,
% Felix Bemard
_/: o4 § Diretor

Felix Bernardi _Funcional 1%26480/02
Diretor- E. E. E. B.Prof. José Fernandes de Oliveira

Elisangela Zambrzycki de Almeida
Pesquisadora-Mestrado em Histéria (UCS)
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Ola! Eu sou o Tomas. Tenho 10 anos, sou
negro, moro em Vacaria e adoro aprender
sobre a historia do Rio Grande do Sul.
Minha familia participa do CTG e a minha v6
sempre diz que conhecer a historia ajuda a
gente a entender quem somos.

Aqui , vou te contar tudo o

que aprendi sobre 0 nosso
estado, misturando memoéria,
tradicao e muita cultura
campeira.

Quero te mostrar como
surgiu o gaucho, como a
cultura do nosso povo se
formou e como tudo isso

aparece no nosso dia a dia.

Vamos juntos?!
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Primeiro, precisamos saber
onde estamos no mapa. O Rio
Grande do Sul fica la no
sul do Brasil, quase encostado
no Uruguai e na Argentina. Aqui
faz frio, venta muito e
tem campo, serra, coxilha...

Antes de tudo isso aqui virar 'Rio Grande do
Sul; ja tinha gente vivendo nessas
terras: os Guarani, os Kaingang e os Charruas.

Eles cuid da heci
0s rios e ensinaram muita coisa que usamos

PINTE O MAPA € ESCREVA 0 NOME POS POVOS QUE
VIVIAM AQUI ANTES PA CHEGAPA POS EUROPEUS.
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Alguns jeitos de se vestir e de se
comportar foram sendo inventados depois.
E por isso que os estudiosos, como o
Hobsbawm, dizem que algumas
tradi¢Ges nao nasceram com o
gatcho, mas foram criadas
mais tarde.

A histéria do gaiicho ndo comecou
pronta. Ele foi se formando ao longo do
tempo. Tinha influéncia dos indigenas,

dos africanos escravizados que também
viviam aqui, dos espanhdis e dos
portugueses.

Ser gatuicho nao é s6 usar
bombacha. E ter meméria,
cuidar da nossa histéria e
respeitar quem veio antes.

O gaucho trabalhava no
campo, cuidando do gado e
cavalgando por grandes
distancias

INPIGENAS ESPANHOIS

~ AFRICANOS
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Minha familia mora na cidade,
mas meu tio tem sitio. Por isso
sei como o campo e a
cidade tém histérias diferentes.

No campo, as pessoas trabalham
com o gado, participam de
cavalgadas e celebram festas
campeiras. Ja na cidade, a vida gira
em torno do comércio, das escolas,
das pracas e da industria.

coCREVA TRES COISAS GUE exi
QUE TALVEZ VENHAM DAS CULT

sTEM NA SUA CIDADE E
URAS PE IMIGRANTES.

Os italianos e os alemaes vieram para
viver e trabalhar no Rio Grande do Sul
e trouxeram seus habitos e costumes,
como a comida, a musica, o sotaque e
tradi¢des que fazem parte do nosso
estado até hoje.

14



Agora vamos falar de algo que faz
parte da minha vida: chimarrao.
Minha mae toma todo dia!
Aqui no RS temos varios simbolos: a
bandeira, o hino, o cavalo, a pilcha

Na minha escola, a querida escola
Zezinho ,a gente faz o Projeto do Galicho, os
Cafés Campeiros e a Cavalgada da Paz. Eu
adoro quand: a Igad:
porque sinto que faco parte da histéria da
minha cidade.

=

BANPEIRA

Mas lembra: nem tudo isso
existiu desde sempre.
Algumas tradigoes surgiram
mais tarde, criadas para
celebrar quem somos.

Os professores dizem que
aprender sobre nossa cultura
ajuda a gente a se sentir
pertencente ao lugar onde vive.

cavaLo
Cultura é viva e muda
com o tempo. Nao é
museu parado.
o 5 5 PILCHA
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O historiador Pierre Nora diz que
existem os lugares de meméria,
que guardam pedacos da nossa
histéria. Podem ser pragas,
monumentos, festas ou até objetos

Aqui em Vacaria, temos
varios lugares assim.

7 MONUMENTO AQ GINETE

REUNLVLGAR

(e'> LETREIRO PA CIPADE

FESTA DA MACA

o

CATEPRAL

PESENHE UM LUGAR PA SUA CIPADE QUE
GUARDA MEMORIA
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Ser gaucho hoje é muito diferente
do passado. Eu sou gatcho, sou
negro, gosto de tecnologia e adoro

musica. Ser gaucho nao tem uma
Unica cara - tem muitas!

A cultura gatucha é para
todo mundo que vive aqui,
independente da cor da pele,

do bairro ou da histéria
da familia.

ESCREVA: PARA MIM, SER GAUCHO SIGNIFICA...

Historiador ndo inventa:
ele estuda fontes.
Olhe as fotos antigas, as roupas, as
musicas. O que elas te contam?
O que elas escondem?

Observe as imagens da
estancia, cavalo, festa
campeira, e do CTG (Centro de
Tradigdes Galchas)
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I. BEBIDA TIPICA SERVIDA EM UMA CUIA.

2. ANIMAL MUITO IMPORTANTE NA LIDA DO CAMPO.

3. ROUPA TRADICIONAL USADA EM FESTAS € CAVALGADAS.

4. TRAPICAO GAUCHA ACESA NA SEMANA FARROUPILHA.

5. LOCAL ONDE SE PRESERVAM COSTUMES, HISTORIAS € DANGAS: ___.
6. GUERRA GUE MARCOU A HISTORIA DO RS ENTRE 1835 € 1845: REVOLUGAO _________.
7. INSTRUMENTO USAPO PARA LAGAR O GAPO.

® Use as pistas para
! l preencher as palavras.
® Q Todas elas fazem parte
@ da histéria e da cultura do
@L Rio Grande do Sul.

B

O [ [ | L[ []

MARQUE V PARA VERPAPEIRO E F PARA FALSO.

1. () 0 CHIMARRAO € UMA BEBIDA TRAPICIONAL PO RIO GRANPE PO SUL € FAZ PARTE DA IPENTIPADE
GAUCHA.

2. () A PILCHA € UMA ROUPA USADA APENAS POR APULTOS € NAO FAZ PARTE DA CULTURA PAS
CRIANGAS GAUCHAS.

3. () 0 CAVALO SEMPRE FOI UM COMPANHEIRO IMPORTANTE PO GAUCHO NA LIDA DO campo.

4. () A CHAMA CRIOULA REPRESENTA UNIAO, MEMORIA € TRAPIGAO PURANTE A SEMANA
FARROUPILHA.

5.() 0 6AUCHO € UMA FIGURA QUE SURGIU PRONTA € SEM MUPANGAS AO LONGO DA HISTORIA.

6. () 05 POVOS INDIGENAS, COMO 05 GUARANI € KAINGANG, JA VIVIAM NO TERRITERIO 6A0CHO
ANTES POS EUROPEUS CHEGAREM.

7. () £T6 SIGNIFICA “CENTRO PE TRAPICIES GAUCHAS” € E UM ESPAGO ONDE SE PRESERVA A
CULTURA REGIONAL.

8. () A REVOLUGAO FARROUPILHA PUROU APENAS DOIS ANDS.

Q. () A CULTURA GAUCHA € FORMADA POR INFLUENCIAS INPIGENAS, AFRICANAS,
EUROPEIAS E TAMBEM POR T?ADIG&ES INVENTAPAS.

10. () A HISTORIA € A CULTURA DO RIO GRANDE PO SUL SAO 16UAIS EM TOPAS
AS CIPAPES PO ESTAPO,
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xoem\vwe

TRADI¢ £, MEMIRIA
GLBARITO mas sd vaRA O V?OFESGOE)

ESTA‘NCIA 1. V
TROPEIRO 1. Chimarrao 2.F
2. Cavalo 3.V
3. Pilcha a.v
4. Chama 5.F
PILCHA 5. CTG 6.V
ete 6. Farroupilha 7.V
7.Lago 8.F
Pesquise essas 9.V
palavrinhas e escreva i 10.F

0 que vocé entendeu
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