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RESUMO

A presente pesquisa estd vinculada ao Programa de Pos-Graduagao em Historia — Mestrado
Profissional, da Universidade de Caxias do Sul, na linha de pesquisa “Fontes e Acervos na
Pesquisa e na Docéncia em Histéria”, e tem como objetivo identificar divergéncias e
convergéncias em relagcdo as diretrizes educacionais da época em estudo, contribuindo para a
compreensdo de trajetorias, mudancas e permanéncias do ensino de Historia. O /ocus da
pesquisa ¢ o Colégio Estadual Imigrante, localizado em Caxias do Sul (RS), com foco no
periodo em que funcionava como Ginasio Estadual Imigrante, entre 1968 e 1974. Sob a
perspectiva da Histdria Cultural e com base nas contribui¢des teoricas de Roger Chartier (1991;
2002), Pesavento (2008), Justino Magalhaes (2004), Circe Bittencourt (2005), Selva Guimaraes
(2003), Luchese (2008), Fico (2015; 2017), Napolitano (2014), Chiozzini (2014), entre outros,
busca-se averiguar se haveria, de forma velada ou explicita, maneiras de resistir as imposigoes
do regime da Ditadura Civil-Militar e promover um ensino de Histdria mais critico e reflexivo
a despeito das restri¢des politicas e educacionais da época. A investigacdo se desenvolveu por
meio da anélise documental de fontes como diarios de classe, fotografias, regimentos e outros
registros escolares, além de relatos de ex-estudantes e uma ex-professora do colégio, com o
intuito de identificar convergéncias e divergéncias em relagdo as diretrizes educacionais
vigentes, contribuindo para a compreensao de trajetdrias, mudangas e permanéncias no ensino
de Histdria na época da Ditadura Civil-Militar. O Ginasio Estadual Imigrante, inaugurado em
1968, foi muito requirido pela comunidade local. Pelos relatos e pelas fotografias, foi possivel
perceber que a institui¢dao se ampliou pela forga comunitaria por meio de eventos como festas
juninas, desfiles, jantares, campanhas e gincanas que fazem parte da cultura escolar até o
presente. Em relagdo ao ensino de Historia, a andlise dos didrios de classe de trés professores
sinaliza que, apesar de algumas permanéncias do ensino tradicional, ocorreram algumas
mudancas metodologicas e narrativas que se encaminharam para um ensino significativo, indo
além da memorizagao e reprodu¢do de conhecimento. Os resultados desta analise, em conjunto
com outros documentos escolares e fontes orais, apontam que, apesar da descaracterizagdao da
disciplina de Historia no periodo em diversas institui¢des, a cultura escolar do Ginasio Estadual,
permeado por eventos culturais comunitarios, concebeu um cendrio que protegeu o ensino de
Historia, encontrando brechas para um ensino independente, com carga horaria mantida e sem
ser suprimida pelos Estudos Sociais. Revelam-se, assim, pequenas e silenciosas resisténcias ao
discurso autoritario ditatorial do regime em um contexto escolar complexo. A escrita do
histérico da instituicdo para a atualizagdo do Projeto Politico-Pedagdgico e a organizagao
parcial do acervo escolar para sua conservagdo sdo o produto derivado deste Mestrado
Académico Profissional. Por fim, a pesquisa também evidencia a necessidade de ampliar os
estudos académicos sobre os percursos da disciplina de Historia, bem como a importancia da
preservacao dos acervos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia. Ditadura Civil-Militar. Cultura Escolar. Historia da
Escola. Ginasio Estadual Imigrante



ABSTRACT

This research is affiliated with the Graduate Program in History — Professional Master’s Degree
at the University of Caxias do Sul, within the research line “Sources and Collections in
Historical Research and Teaching.” It aims to identify divergences and convergences in relation
to the educational guidelines in force during the period under study, contributing to an
understanding of the trajectories, changes, and continuities of History teaching. The research
was conducted at Colégio Estadual Imigrante, located in Caxias do Sul, Rio Grande do Sul,
Brazil, focusing on the period when the institution operated as Ginasio Estadual Imigrante,
between 1968 and 1974. From the perspective of Cultural History and based on the theoretical
contributions of Roger Chartier (1991; 2002), Pesavento (2008), Justino Magalhaes (2004),
Circe Bittencourt (2005), Selva Guimaraes (2003), Luchese (2008), Fico (2015; 2017),
Napolitano (2014), Chiozzini (2014), among others, the study seeks to determine whether,
either implicitly or explicitly, forms of resistance to the impositions of the Civil-Military
Dictatorship regime existed, as well as whether they contributed to promoting a more critical
and reflective approach to History teaching despite the political and educational restrictions of
the period. The investigation was conducted through documentary analysis of sources such as
class registers, photographs, school regulations, and other school records, as well as accounts
from former students and a former teacher at the school. The purpose was to identify
convergences and divergences in relation to the educational guidelines in force, contributing to
an understanding of the trajectories, changes, and continuities of History teaching during the
Civil-Military Dictatorship. Ginasio Estadual Imigrante, inaugurated in 1968, was highly
valued and sought after by the local community. Accounts and photographs reveal that the
institution expanded through strong community involvement, expressed through events such as
June festivals, parades, dinners, fundraising campaigns, and school competitions, which have
remained part of its school culture to the present day. With regard to History teaching, the
analysis of the class registers of three teachers indicates that, despite the persistence of some
traditional teaching practices, methodological and narrative changes also occurred, moving
toward more meaningful forms of teaching that went beyond the memorization and
reproduction of knowledge. The results of this analysis, together with other school documents
and oral sources, indicate that, despite the marginalization of History as a school subject in
various institutions during the period, the school culture of Ginasio Estadual Imigrante, shaped
by community cultural events, created a context that safeguarded History teaching, allowing
room for a degree of autonomy, with its workload maintained and without the subject being
replaced by Social Studies. Thus, small and silent forms of resistance to the authoritarian
discourse of the dictatorial regime emerged within a complex school context. The writing of
the institution’s history for the updating of its Political-Pedagogical Project and the partial
organization of the school collection for preservation constitute the product developed as part
of this Professional Master’s Degree. Finally, the research also highlights the need to expand
academic studies on the trajectories of History as a school subject, as well as the importance of
preserving school collections.

KEYWORDS: History Teaching. Civil-Military Dictatorship. School Culture. School History.
Cultural History. Imigrante State Gymnasium.



RESUMEN

La presente investigacion estd vinculada al Programa de Posgrado en Historia — Maestria
Profesional de la Universidad de Caxias do Sul, en la linea de investigacion “Fuentes y Acervos
en la Investigacion y la Docencia en Historia”, y tiene como objetivo identificar divergencias y
convergencias en relacion con las directrices educativas vigentes durante el periodo estudiado,
contribuyendo a la comprension de las trayectorias, cambios y permanencias de la ensefianza
de la Historia. El estudio tiene como /ocus de investigacion al Colégio Estadual Imigrante,
ubicado en Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, Brasil, con énfasis en el periodo en que funciono
como Gindsio Estadual Imigrante, entre 1968 y 1974. Desde la perspectiva de la Historia
Cultural y a partir de las contribuciones tedricas de Roger Chartier (1991; 2002), Pesavento
(2008), Justino Magalhaes (2004), Circe Bittencourt (2005), Selva Guimaraes (2003), Luchese
(2008), Fico (2015; 2017), Napolitano (2014), Chiozzini (2014), entre otros, se busca verificar
si existieron, de manera velada o explicita, formas de resistencia a las imposiciones del régimen
de la Dictadura Civil-Militar y si estas contribuyeron a promover una enseflanza de la Historia
mas critica y reflexiva, a pesar de las restricciones politicas y educativas de la época. La
investigacion se desarrolld mediante el analisis documental de fuentes como diarios de clase,
fotografias, reglamentos y otros registros escolares, ademas de relatos de exalumnos y de una
exprofesora del colegio, con el propdsito de identificar convergencias y divergencias en relacion
con las directrices educativas vigentes, contribuyendo a la comprension de las trayectorias,
cambios y permanencias en la ensefianza de la Historia durante la Dictadura Civil-Militar. El
Ginasio Estadual Imigrante, inaugurado en 1968, fue muy solicitado por la comunidad local. A
través de los relatos y las fotografias, fue posible observar que la institucion se amplio gracias
a la participacion de la comunidad, mediante eventos como fiestas de junio, desfiles, cenas,
campafas y gincanas, actividades que forman parte de la cultura escolar hasta el presente. En
relacion con la ensefanza de la Historia, el andlisis de los diarios de clase de tres profesores
sefiala que, a pesar de algunas permanencias de la ensefianza tradicional, también se produjeron
cambios metodoldgicos y narrativos que se orientaron hacia una ensefianza significativa,
superando la memorizacion y la reproduccion del conocimiento. Los resultados de este analisis,
junto con otros documentos escolares y fuentes orales, indican que, a pesar de la
desnaturalizacion de la disciplina de Historia durante el periodo en diversas instituciones, la
cultura escolar del Gindsio Estadual Imigrante, atravesada por eventos culturales comunitarios,
configurd un escenario que protegio la ensefianza de la Historia, encontrando espacios para una
enseflanza autébnoma, con su carga horaria mantenida y sin ser suprimida por los Estudios
Sociales. Se revelan, de este modo, pequefas y silenciosas formas de resistencia al discurso
autoritario y dictatorial del régimen en un contexto escolar complejo. La elaboracion de la
historia de la instituciéon para la actualizacion de su Proyecto Politico-Pedagogico y la
organizacion parcial del acervo escolar para su conservacion constituyen el producto derivado
de esta Maestria Profesional. Finalmente, la investigacion también pone de manifiesto la
necesidad de ampliar los estudios académicos sobre las trayectorias de la disciplina de Historia,
asi como la importancia de preservar los acervos escolares.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de la Historia. Dictadura Civil-Militar. Cultura Escolar.
Historia de la Escuela. Ginasio Estadual Imigrante.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ao longo dos 21 anos de Ditadura Militar no Brasil, o sistema educacional passou por
mudangas, algumas muito significativas, como a constru¢ao dos Ginasios Orientados para o
Trabalho (GOTs), que objetivava ampliar a educagdo para os brasileiros, até¢ entdo ainda muito
restrita ao ensino primario. Todavia, havia um preco dessa ampliagdo educacional: ela era
voltada a formac¢do de mao de obra industrial e comercial para a acelerar a afirmacdo do
capitalismo no Brasil no periodo da Guerra Fria. Considerando esse contexto mundial, ¢
relevante destacar que os EUA financiaram a constru¢do de muitas escolas por meio de
programas como Alianga para o Progresso e Doutrina da Seguranca Nacional, além de terem
fomentado a remodelagdo da educagdo conforme proposto pela United States Agency for
International Development (USAID) (Souza, 2019). Uma das escolas nascidas nesse contexto
foi o Ginasio Estadual Imigrante “Orientado para o Trabalho”, atual Colégio Estadual
Imigrante, localizado na cidade de Caxias do Sul, Rio Grande do Sul. Esta dissertagado situa a
constitui¢do do Ginasio Estadual Imigrante atentando para o ensino de Histdria no periodo da
ditadura civil-militar, tendo como recorte temporal o periodo de 1968 a 1974.

Para historiador Michel de Certeau (1979, p. 18), “toda pesquisa historiografica ¢
articulada a partir de um lugar de produg@o socioecondmico, politico e cultural”. Iniciei este
estudo como uma historiadora no /ocus da sua pesquisa, pois fui professora de Histéria do
Colégio Imigrante entre 2012 e 2025, passando por diferentes reformas do ensino e constantes
transformagdes do meio social da escola nestes anos fazendo parte desta comunidade. Concluo
apesquisa como ex-professora do Imigrante, mas ainda me sinto parte de sua desta comunidade.
Essa trajetoria fez eu me interessar pela historia da propria escola, o que comecei a investigar
junto aos meus alunos por meio de praticas pedagdgicas, e hoje realizo o meu mestrado a partir
desse trajeto, que passo a compartilhar mais detalhadamente.

Creio que comecei a me aproximar da Historia quando ingressei nas séries finais do
extinto primeiro grau, em 1999. Nessa época, o Brasil completava 500 anos desde a chegada
dos europeus a esta terra, sendo um momento de explosdo da Historia Publica sobre o Brasil,
com noticias em revistas, filmes e minisséries. Coincidentemente, nessa virada de século, tive,
por um ano, uma professora muito critica e atualizada, a qual conseguiu se utilizar do momento
para que os alunos percebessem algumas das identidades do Brasil. Ademais, sempre tive
facilidade para escrever longos trabalhos na disciplina de Historia, cruzando dados com

diferentes referéncias de pesquisa didatica. Afinal, na escola e nos estudos, eu me sentia bem e
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mais livre. Digo isso porque tive uma infancia e uma adolescéncia muito fechadas, ja que a
minha familia de origem funcionava como grilhdes e carcere.

Ingressei na graduag¢do em Historia na Universidade de Caxias do Sul (UCS) em 2008
— ironicamente ou convenientemente, um curso libertdrio — e passei por alguns percalgos
durante o curso. Um dos momentos mais tensos foi na disciplina de Brasil III, pois, quando as
forgcas de homeostase caseira se intensificavam, uma certa professora inspirava liberdade. Para
mim, foi muito dificil; quase enlouqueci. Nao entendia a situacdo, acreditava que a professora
era maluca; eu ndo me identificava, mas precisava. Me senti muito deslocada, até porque eu era
a unica da sala a ter nascido em um pais democratico, mas nao percebia que a tnica da sala que
ainda vivia uma ditadura era eu.

Dessa maneira, me tornei profissional professora. Logo que me formei na graduacao,
passei a atuar em duas escolas do estado do RS, sendo uma delas o Colégio Estadual Imigrante.
Imediatamente me afeigoei a esta escola — nao ¢ a toa que trabalhei nela por uma década e
meia. Chamaram muito a minha atencao a estrutura ¢ as atividades multidisciplinares que fazem
parte da cultura escolar, como salas temadticas, feiras de ciéncias, gincanas, desfiles, teatros,
viagens, palestras etc. Sempre ouvi colegas dizerem que no Imigrante “tudo acontece”, que
“sempre tem alguma coisa”, que “ndo da pra dar aula normal”, o que destoava muito da outra
escola onde eu trabalhava, em que se tinha aula apenas na sala de aula. Foi por esse motivo que
acabei transferindo minha carga horaria total para o Colégio Imigrante e comecei a me envolver
ativamente nessa cultura de projetos e gincanas.

Quero fazer um parénteses: sim! Como muitas e muitas escolas, o Colégio Estadual
Imigrante tem seu lado conservador com professores tradicionais e seu lado reacionario. Ha
momentos em que nao foi possivel realizar atividades com viés mais critico e protagonista.
Existem regras, punig¢des, vigilias, enquadramentos... Muitas vezes me irritei e chorei por passar
por essas situacdes ou ver alunos passarem por isso. Inclusive, ja lutei. Entretanto, € preciso
mencionar que ndo vou tratar desse aspecto na atualidade, uma vez que nao seria ético abordar
essas questdes aqui. Todavia, as atividades culturais, as aulas tradicionais e as regras escolares
caminham lado a lado h4 décadas, fazendo parte da cultura escolar da institui¢do e do meu fazer
pedagogico.

Em todos os anos trabalhando no Imigrante, sempre lecionei a disciplina de Historia e
outras varias dentro das Ciéncias Humanas. Atuei do Ensino Fundamental ao Médio; inclusive,
era comum eu ser professora de alguns alunos no 6° e 7° anos e, mais tarde, té-los novamente
como alunos no Ensino Médio, de modo que eu acompanhava seu desenvolvimento e j& era

conhecida pelos pais. Ou seja: sou membro dessa comunidade escolar. Além do mais, a familia
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do meu esposo (incluindo ele) estudaram nessa instituigdo. Acredito também que, como
professora e pesquisadora, deixei minha marca em trabalhos e projetos que desenvolvem a
criatividade, a oralidade, o trabalho em grupo e a andlise para a constru¢do de uma consciéncia
historica e cultural.

Uma das atividades que realizei com os alunos foi uma agao de educacao patrimonial e
de envolvimento com o fazer da Historia. Nessa atividade, os estudantes do Ensino
Fundamental teriam que construir um miniprojeto para investigar algo sobre o histérico da
escola e, para isso, precisariam manipular fontes reais. Era uma atividade simples de sala de
aula, e a escrita da histéria da escola — que estava fazendo 51 anos — seria compartilhada com
os demais educandos. Em grupos, os adolescentes entrevistaram membros da escola e da
comunidade e, juntos, investigamos a estrutura da escola, o patriménio mobilidrio, troféus,
acervo fotografico etc. Confesso que a ideia de trabalhar com os didrios de classe nasceu nesse
ano de 2019, mas no momento foquei na produgao dos alunos.

Descobrimos muita coisa interessante! Muito do que sei, eu lego aos meus pequenos
investigadores, que me surpreenderam demais. Os alunos da Figura 1, por exemplo, foram
muito observadores aos detalhes das fotos, enxergando muito mais do que o olho do fotdgrafo
que capturou o momento. Ao fundo da figura, trés meninos fazem pose junto a um album de

fotografias. Para mim, isso representa a empolga¢do deles diante da proposta pedagogica.

Figura 1 — Alunos do 7° ano manipulando os albuns fotograficos do Colégio Imigrante (2019)
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.



20

Outro resultado desse projeto foram os quadros sobre a historia do uniforme escolar da
institui¢ao, confeccionados em conjunto com as aulas de artes e a partir das entrevistas feitas a
comunidade escolar pelos alunos e do manuseio de fotografias sob minha orientagdo. As

imagens a seguir (Figuras 2 a 5) revelam o resultado dessa atividade.

Figura 2 — Quadro confeccionado pelos alunos do uniforme usado no Ginasio Imigrante entre 1968 e
¢.1972 e primeiro simbolo

e 90T

Fonte: Colegdo particular CEI

Figura 3 — Quadro confeccionado pelos alunos representando o uniforme e o simbolo do Ginasio
Estadual Imigrante na década de 1970
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Fonte: Colegao particular CEI
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Figura 4 — Quadro confeccionado pelos alunos representando o uniforme usado entre ¢.1975 a ¢.2000
e simbolo da Escola Estadual de 1° e 2° graus Imigrante

Fonte: Colegdo Particular do CEI

Figura 5 — Quadro confeccionado pelos alunos representando uniforme usado em 2000 a esquerda; a
direita o atual feminino e o atual simbolo do Colégio Estadual Imigrante

0w 2N CL

Fonte: Cole¢do Particular do CEI

Uma das nossas descobertas foi que o Imigrante “sempre teve alguma coisa”, como ja
diziam os relatos informais. Nos surpreendemos com a quantidade de eventos fotografados e
organizados em albuns. Afinal, os desfiles, as gincanas e os projetos estdo presentes no historico

da escola desde sua fundag¢do, mesmo em periodo ditatorial. Isso despertou a curiosidade de
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pesquisa: o que pensavam e o que faziam os primeiros professores de Histéria do Colégio
Estadual Imigrante — os meus colegas do passado? Como eles procediam diante do contexto
do regime civico-militar? Afinal, como era o ensino de Histéria na pratica, apesar das
imposi¢des do governo? O que haviam registrado em seus diarios de classe? Foram essas
indagagoes iniciais que construiram o projeto de pesquisa do meu mestrado, pois, ao contrario
do que eu imaginava, ndo havia uma resposta pronta.

Apesar de a produgdo historiografica ja contar com estudos sobre o periodo — bem
como sobre as transformagdes nas instituicdes e nas disciplinas escolares, as mudangas na
escrita da historia académica e escolar e a perseguicao aos profissionais das humanidades —,
ainda se faz necessario refletir mais profundamente sobre as praticas pedagogicas do ensino de
Historia no cotidiano escolar, assim como sobre os usos do passado e as reflexdes acerca do
presente. Os levantamentos iniciais realizados no primeiro semestre do mestrado nao
localizaram um niimero expressivo de dissertacdes e teses nem de artigos em revistas cientificas
que abordem as praticas pedagogicas e as representagdes sobre o ensino de Historia nesse
periodo. Dessa forma, para minha surpresa e de minha orientadora, relevou-se uma lacuna
historiografica.

O tema ¢ pertinente, pois se insere em discussdes contemporaneas sobre o papel do
ensino de Historia na formagao critica dos cidadaos e sobre a influéncia de regimes autoritarios
na constituicao de sujeitos que contribuem ativamente na politica, na economia e na cultura. A
pesquisa proporciona uma analise de um periodo crucial para a historia do Brasil, ampliando a
compreensdo sobre como as diretrizes educacionais da época se refletiam (ou ndo) no cotidiano
escolar, além de investigar as possiveis resisténcias de alguns sujeitos ao sistema politico-
educacional vigente.

O estudo foi desenvolvido no Colégio Imigrante, localizado em Caxias do Sul/RS.
Conheco pais, ex-alunos, funciondarios e ex-funcionarios da escola; conhe¢o muitos “cantos” da
instituigdo e j4 escutei diversos relatos informais sobre os percursos dessa comunidade escolar.
Mantenho uma boa relacdo com a instituicdo e tenho acesso a albuns fotograficos, acervos,
secretaria, dire¢do e memarias dos sujeitos que compdem essa historia.

Vale lembrar, como defende Riisen (2007), que os processos de aprendizado sobre
historia ndo ocorrem apenas nas aulas de Histdria, mas nos mais diversos e complexos contextos
da vida concreta dos aprendizes, nos quais a consciéncia historica desempenha seu papel. Dessa
maneira, como adverte Magalhdes (2004), observar a realidade educativa da escola

considerando os multiplos elementos institucionais por meio da analise de multiplas fontes nos
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proporciona pistas sobre a construgao do saber historico no Ginésio Imigrante, bem como sobre
as praticas pedagogicas e suas representacoes.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de importante carater historico, pois podera
contribuir para que a comunidade de historiadores e educadores preserve a memoria acerca dos
caminhos do ensino da disciplina de Historia, impedindo que o passado seja apagado e/ou
negado. Assim, espera-se que a historia dessa disciplina retorne como uma forga
problematizadora do que vivemos atualmente com a Reforma do Ensino Médio (2017) e a
BNCC (Brasil, 2018), promovendo um ensino de Histdria que crie condi¢des para a constru¢ao
de uma consciéncia historica e humana (Riisen apud Cunha, 2020).

O ato de ensinar e educar envolve profundamente a subjetividade do ser professor;
quando esse profissional estd ligado aos estudantes, carrega também aspectos proprios dos
adolescentes e suas familias. Outro fator que contribui para o regime historiografico — termo
utilizado por Albuquerque Junior (2019) — ¢ a prépria comunidade escolar e sua localizagao
temporal e espacial. Todos esses elementos acarretam certo distanciamento entre a base
curricular vigente e as praticas e contetdos efetivamente implementados junto aos alunos.
Sendo assim, questiono: quais seriam as divergéncias e as convergéncias entre a ideologia
imposta pela Ditadura Militar e as praticas pedagogicas das aulas de Historia do entdo Gindsio
Estadual Imigrante, ministradas por diferentes professores entre 1970 e 1974? Haveria, de
maneira velada ou explicita, formas de resistir as imposigdes do regime € promover um ensino
mais critico e reflexivo, a despeito das restrigdes politicas e educacionais da época?

Diante dessas indagagdes, o estudo pretende investigar as representagdes e praticas do
ensino de Historia no Ginasio Estadual Imigrante durante a Ditadura Civico-Militar, por meio
da analise de diferentes documentos escolares e sob a perspectiva da Historia Cultural, a fim de
identificar divergéncias e convergéncias em relacdo as diretrizes educacionais da época,
contribuindo para a compreensao das trajetdrias, das mudancgas e das permanéncias do ensino

de Historia. Como objetivos especificos, elenco:

a) Analisar as politicas educacionais do periodo da Ditadura Civil-Militar e suas
ressondncias (ou nao) no ensino de Historia no Ginasio Estadual Imigrante,
contextualizando-as.

b) Comparar os registros de diferentes professores nos diarios de classe para investigar
variacoes na abordagem do ensino de Histéria e na reagdo as pressdes politicas e
sociais da Ditadura Militar, avaliando como essas variagdes refletem a cultura escolar

e o contexto historico da época.
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c) Investigar o contexto e o conteudo das fotografias através de técnicas da Historia
Visual para entender melhor o ambiente escolar, as praticas pedagbgicas, as relagdes
sociais e a cultura escolar durante o periodo.

d) Contribuir para a preservagdo da documentacdo escolar e a preservagdo parcial do
acervo de 1968 a 1974, em especial do que se encontra mais vulneravel a

deterioragao.

Para esta pesquisa, realizei diferentes buscas para verificar o estado atual das
investigacdes sobre o tema proposto, identificando tendéncias e lacunas. Na plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de
Formagao e Ciéncias (IBICT), e no repositério da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), procurei trabalhos de pos-graduacao utilizando as palavras-chave
“ensino de Historia”, “Historia”, “Ditadura”, “Anos de Chumbo”, “1960-1970”, “Curriculo”,
“Ginasio”, “Estudos Sociais”, “diarios de classe” e “registro de frequéncia”, combinando-as em
grupos de duas ou trés. Para ndo restringir a pesquisa a poucos estudos, optei por selecionar
produgodes académicas dos ultimos 20 anos e por ndo me limitar a area da Historia, ampliando
a busca para outras disciplinas, outros estados do Brasil e diferentes tipos de pesquisa, sempre
priorizando o contexto dos ginasios durante a Ditadura Militar.

A partir dessa varredura, realizada em 11 de abril de 2024, elaborei o quadro a seguir,
dividido entre os principais tipos de fontes: os estudos feitos por historiadores estdo sinalizados
em verde, enquanto os realizados por pesquisadores da area da educagdo ou provenientes de

outras disciplinas fora das Ciéncias Humanas estdo destacados em cinza.

Quadro 1 — Revisao de literatura — teses e dissertagdes

(continua)

Titulo Autor Orientador PPG Instituicao Tipo Ano
Ditadura e educagdo: o Levandovski, | Padros, Historia UFRGS Dissertagao 2021
Rio Grande do Sul e o Rafael Vieira | Enrique
Colégio estadual Julio de Serra
Castilhos (1964-1985)
Escolas, ensino de historia | Silveira, Souza, Historia UFRGS Tese 2009
e identidades em tempos | Marise da Susana
de ditadura militar Bleil de
O ensino de Estudos|Nascimento, |Soares, Educagdo —|PUC-Rio Tese 2019
Sociais no Brasil: das | Thiago Jefferson graduado em
connexdes naturaes a | Rodrigues Soares  da | Historia
integracdo pela via do Costa
autoritarismo (1930-1970)




Quadro 1 — Revisao de literatura — teses e dissertacdes
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(conclusdo)
Titulo Autor Orientador PPG Instituicdo Tipo Ano
A gente aprende na Chala, Ania | Doris Memoria | La Salle Tese 2019
caminhada a tracar os Bittencourt Social e
caminhos e as escolhas: Almeida Bens
narrativas de professores Culturais
de Estudos Sociais e de —
Historia graduados entre graduada
1974 e 1988 no Rio em
Grande do Sul Historia
Praticas pedagogicas de Cerezer, Cunha, Jorge Educagdo | UFSM Dissertagao 2002
professores de historia Osvaldo Luiz da —
durante o Regime Militar | Mariott graduado
em Santa Maria, RS, em
(1964-1985) Histéria
Discursos sobre o ensino | Costa, Aurenéa Maria | Educagdo | UFPE Dissertagao 2016
da disciplina de educagéo | Alexsandro |de Oliveira —
moral e civica em Barbosa da graduado
Pernambuco: analise em
comparativa nas escolas Educagao
Sizenando Silveira e Fisica
Ginasio Pernambucano no
periodo da ditadura
militar (1972-1985).
O ensino de filosofia no Fontoura, Tomazetti, Educagdo | UFSM Dissertagao 2022
colégio Manoel Ribas Sandra Isabel | Elisete -
entre os anos 1979 e da Silva Medianeira graduada
1989: diarios de classe e em
experiéncias de Filosofia
professoras

Fonte: organizagdo da autora

Destaco, em primeiro lugar, os trabalhos sobre a histéria do ensino de Historia. Silveira
(2009), por exemplo, discute a inclusdo e a exclusdo dos conteudos de Historia da América
Latina nos programas curriculares, analisando a constru¢ao de uma identidade latino-americana
na politica educacional dos governos militares. J& as continuidades e rupturas no ensino de
humanidades, com a implantagdo e a manuten¢do da disciplina de Estudos Sociais na educacao
brasileira, sdo abordadas pelo historiador Nascimento (2019). Ambos se utilizam de fontes
documentais, como legislagdo educacional, livros, artigos e pareceres, mas nenhum desses
estudos — ambos oriundos de programas de pos-graduagdo em Histéria — utilizou os didrios
de classe como fonte. Esse tipo de vestigio histdrico foi empregado no trabalho de Fontoura
(2022), do PPG em Educagdo, que investiga o ensino de Filosofia no Colégio Manoel Ribas,
localizado em Santa Maria/RS, por meio dos diarios e da Histéria Oral.

A memoria dos professores sobre a pratica docente nesse periodo estd presente em quase
todas as dissertagoes e teses, com técnicas de Histdria Oral tendo sido utilizadas para investigar

o ensino de Histdria, Estudos Sociais, Moral e Civica e Filosofia. Os historiadores Chala (2019)


https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=COSTA%2C+Alexsandro+Barbosa+da
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=COSTA%2C+Alexsandro+Barbosa+da
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=COSTA%2C+Alexsandro+Barbosa+da
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e Cerezer (2002), por meio de entrevistas, investigaram a constituicdo das relagdes de poder
entre o autoritarismo militar brasileiro, em suas diferentes expressoes, € as praticas pedagdgicas
de professores de Historia que atuaram em institui¢des de Ensino Fundamental e Médio do Rio
Grande do Sul, assim como as concepgdes sobre o ambiente social e politico em que viveram.
Costa (2016), por sua vez, analisou os discursos sobre o ensino da disciplina de Educagao Moral
e Civica durante a Ditadura Civil-Militar (1972—-1985), com o objetivo de compreender os
processos de desenvolvimento acritico e/ou insuficiente na formacao educacional, além de
observar processos de subversdo a esse modelo.

Sobre o topico das praticas de poder durante a Ditadura, Levandovski (2021) apuracomo
o Colégio Julio de Castilhos, maior institui¢ao escolar do estado do Rio Grande do Sul, foi alvo
da repressdo e vigilancia na Ditadura Militar. Ele levantou os elementos ideologicos que
embasaram a acdo estatal em torno das instituicdes educativas, estabelecendo um estudo de
caso sobre o cotidiano educativo do colégio. Sua investigacdo foi realizada principalmente por
meio da Revista de Ensino do RS e dos fundos do Conselho de Seguranga Nacional (CDN) e
do Servigo Nacional de Informagdes (SNI), presentes no Arquivo Nacional.

Mesmo sendo de um periodo anterior ao recorte desta revisdo bibliografica, destaco a
tese Ensino de Historia e Nagdo na Propaganda do Milagre Econémico, de Luiz Fernando
Cerri (2000), por sua relevancia. Cerri (2000) destaca o impacto dos processos ndo formais de
ensino de Histdria na formagdo da consciéncia histérica de um determinado grupo, apoiando-
se em Agnes Heller, Marc Ferro e Antonio Gramsci para desenvolver a ideia de multiplas
consciéncias histdricas, inerentes ao carater humano. A partir da analise de propagandas em
revistas de circulagdo nacional, ele discorre sobre o papel da publicidade em tematicas politicas
ligadas a formacao da consciéncia histérica e a possivel construgdo da identidade nacional.

Posteriormente, em novembro de 2024, procurei ampliar a revisao bibliografica com a
inclusdo de artigos de revistas cientificas, tais como a Revista Brasileira de Historia, da
ANPUH, a Revista de Historia da Educa¢do e a Revista Brasileira de Historia da Educagdo.
A busca revelou, mais uma vez, algo inesperado: encontrei apenas um unico artigo sobre o tema
aqui estudado. Em face do exposto, estendi a busca a revistas disponiveis no Portal de
Periodicos da CAPES, mas os resultados continuaram limitados a poucos artigos. Inclusive, os
autores das teses e dissertagdes elencadas no Quadro 1 se repetem nos artigos de revistas

cientificas, conforme exposto no Quadro 2.



Quadro 2 — Revisao de literatura — artigos cientificos

27

Titulo Autor Revista PPG Instituiciao Ano
O ensino de Historia Elaine Lourengo Revista Brasileira de | Doutoranda | USP 2010
encontra seu passado: Historia. Sao Paulo,

memorias da atuacao v. 30, n° 60, p. 97-

docente durante a ditadura 120

civil-militar

A Ditadura Militar e o Bruno Rafael Estagdo Cientifica. Mestrando UNIFAP 2016
ensino de Historia: uma Machado Macapa-AP, v. 6, n.

relagdo conflituosa Nascimento 3, p.29-39

O ensino de histéria na Bruno Rafael Revista Labirinto. Mestrando Idem 2017
ditadura militar brasileira: | Machado Porto Velho-RO - v.

por que ter medo da Nascimento 26, p. 391-406.

historia?

O ensino de Historia na Iéda Viana Plural, Sdo Paulo, v. | Doutora USP 2014
Ditadura Civil-Militar com 21.1,2014, p. 9-30

a institucionaliza¢do dos

Estudos Sociais

Cultura escolar e ensino de | Antonio Simplicio | OPSIS, Catalao-GO, | Doutor UNIFESP 2014
histéria em tempos de de Almeida Neto | v. 14, n. 2, p. 56-76.

ditadura militar brasileira

Fonte: organizagdo da autora

O artigo da doutora Iéda Viana, O ensino de Historia na Ditadura Civil-Militar com a
institucionaliza¢do dos Estudos Sociais, chamou muito a minha aten¢do. O foco da analise,
realizada sob perspectiva da Historia Cultural, sdo as praticas escolares na area de Estudos
Sociais realizadas no interior e no cotidiano de escolas municipais de Curitiba, mesmo diante
das implicagdes da Lei 5.692/71. Foram identificados atos de resisténcia com “movimentos
taticos” por meio da implantacdo de um projeto alternativo ao oficial, o Projeto de Estudos
Sociais a partir da longa duragdo (1975-1985), embasado na obra do historiador Fernand
Braudel.

Embora ndo houvesse uma repressdao mais direta as escolas, como ocorria nas
universidades, os professores de Historia da escola bésica se sentiam vigiados nesse periodo
(Lourenco, 2010). Mesmo assim, a maioria realizava pequenos atos de resisténcia ao sistema
educacional vigente, como demonstrado no artigo de Elaine Lourenco (2010), que explora as
praticas escolares e as concepcoes de ensino de docentes de Sdo Paulo. Sua pesquisa esta em
consonancia com o estudo realizado em Curitiba (Viana, 2014) e com o trabalho do historiador
Antonio Almeida Neto, intitulado Cultura escolar e o ensino de Historia em tempos de
Ditadura Militar brasileira.

Nesse estudo, Almeida Neto (2014) apresenta e discute a cultura escolar com foco no

ensino de Historia durante a Ditadura Militar brasileira, fazendo isso a partir de um corpus



28

documental produzido no interior das escolas de Sao Paulo. O pesquisador parte do principio
de que o ensino de Histdria ocorre em varios contextos no cotidiano escolar e explana a
complexidade e a diversidade das respostas e das acomodacdes de docentes, diretores escolares
e demais membros da comunidade escolar diante das imposi¢des educacionais da época. Isso €
por ele elucidado no seguinte trecho:
Verifica-se, desse modo, pela utilizagdo do referido corpus documental, que a cultura
escolar em tempos de ditadura militar no Brasil, notadamente no que se refere a
disciplina escolar Historia, forjou acomodacdes, assimilagdes, simulacros,
apropriagdes e subversdes, revelando uma complexidade inaudita, presentes nas
relagdes entre os diferentes sujeitos, suas representagdes e praticas, suas formas de
organizagdo e disciplina, nos usos do tempo e do espaco. (Neto, 2014, p. 20)

Dentre tantos exemplos de reformas educacionais e resisténcias de professores, ¢
importante sublinhar o que Bruno Machado do Nascimento traz em seu artigo: “Histéria ¢ a
unica disciplina escolar que passa por intervengdes diretas das autoridades de alto escaldo e
pelo interesse constante dos legisladores, o que revela sua grande relevancia para o poder
politico” (Nascimento, 2017, p. 392). O autor afirma que o governo militar defendia o
utilitarismo e tinha um objetivo de “formar o cidadao no espirito de passividade e obediéncia
em relacdo aqueles cuja fun¢do social seria fazer politica, portanto, os que resolveriam os
problemas do Brasil” (Nascimento, 2016, p. 399). Para tal, esses mesmos governantes
descaracterizaram a disciplina de Historia, formaram licenciaturas curtas e fundaram as
disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB), objetivando difundir os ideais da “Revolugao de 64”.

Esse panorama bibliografico revela que, ainda em nossos tempos, emergem vestigios da
Ditadura Civil-Militar em recordagdes de um passado idilico sobre as comemoracdes civicas
da Semana da Patria (Chala, 2019), nas disciplinas de EMC e OSPB, e na representacao de um
passado em que a escola era segura, organizada e disciplinada. No entanto, as pesquisas
demonstram outro cenario: a descaracterizagdo do ensino de Historia e a desvalorizagao do
profissional professor sdo marcas importantes do periodo ditatorial que ainda merecem
reflexdo, sobretudo pela continuidade dessas politicas nas constantes reformas educacionais e
pela presenca de alunos desse sistema educacional nas atuais salas de aula. E fato que os GOTs
foram descontinuados pelo desgaste das politicas educacionais e pela descontinuidade do apoio
financeiro internacional para suas oficinas e salas de trabalho, ou seja: o proprio sistema que
orquestrou a constru¢ao desse modo educacional acabou sucateando a sua “revolucgao

educacional”.
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Apesar dos silenciamentos, das intervengdes, das repressoes, das descaracterizacdes e
das censuras feitas pelo governo militar ao ensino de Historia, havia muitos docentes dissidentes
e diversas formas de resisténcia. E fundamental ouvir a voz a esses sujeitos e trazer & discussio
as pequenas praticas do cotidiano escolar consideradas “subversivas” ao sistema de ensino dos
militares, a fim de contribuir para o fortalecimento das identidades dos professores de Historia
e promove o reconhecimento de suas contribuicdes para a formagdo de uma consciéncia
historica e de um cidaddo emancipado.

No entanto, a propria revisao bibliografica corroborou a percepcao de que ainda existem
poucos estudos dedicados ao ensino de Historia no periodo do regime da Ditadura Civil-Militar
no Brasil. A escassez de artigos, dissertagdes e teses também foi percebida por Viana (2014) e
Nascimento (2016). Passada uma década, o cenario segue o mesmo, o que reforca a necessidade
desta pesquisa e de outras futuras para ampliar o debate sobre como o ensino de Histéria foi
conduzido nesse periodo e sobre a formagao da consciéncia historica em nosso pais.

Diante de tal cenério, indaguei-me sobre qual seria motivo dessa escassez de pesquisas
sobre o ensino de Historia durante o periodo ditatorial. Para levantar algumas hipoteses, ¢é
necessario recorrer a teoria. A historiadora brasileira Sandra Jatahy Pesavento (2008) explana
que, até o final dos anos 1980 — periodo em que nasci —, a historiografia brasileira era
amplamente dominada por uma postura marxista. O materialismo histdrico, representado por
autores como Caio Prado Junior e Nelson Werneck Sodré, buscava interpretar a realidade
brasileira, especialmente a que emergiu apos o golpe militar de 1964.

Com a abertura politica, algumas universidades brasileiras comecaram, a partir da
década de 1990, a abrigar historiadores inspirados na Escola dos Annales, especialmente no que
diz respeito as vertentes econdmicas e estruturais da segunda geracdo. Paralelamente, esses
pesquisadores dividiam espaco com uma maioria estudiosos de formagdo materialista € com
outros ainda vinculados a praticas da historiografia positivista. Ou seja: até o final do século
XX, questdes como o exercicio profissional do professor de Historia e suas praticas pedagdgicas
ndo figuravam entre os principais temas debatidos pelos historiadores brasileiros.

Apenas com a introdug¢do da Nova Historia Cultural, no inicio do século XXI, essas
tematicas comecaram a ganhar maior visibilidade. Consequentemente, muitos dos historiadores
que atualmente exploram essas questdes foram formados no mesmo periodo em que iniciei
minha trajetdria académica, o que revela a pertinéncia crescente do debate impulsionado pelos
aportes tedricos da Historia Cultural.

A chamada Nova Historia Cultural — que, doravante, passo a referir apenas como

Historia Cultural — parte da concepgao de que cultura consiste em um conjunto de significados
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partilhados e construidos pelos sujeitos histéricos para compreender o mundo e a realidade
(Pesavento, 2008). Nesse sentido, o processo historico, para além dos aspectos politico-
econdmicos, precisa considerar também as dimensdes culturais. De maneira clara e didatica, o
historiador britanico Peter Burke explica que a virada da Historia Cultural se d4 por meio da
analise das praticas sociais. Em suas palavras, trata-se da “historia das praticas religiosas e nao
da teologia, historia da fala e ndo da linguistica, histéria do experimento e nao da teoria
cientifica” (Burke, 2008, p. 78). Ou seja, as praticas dizem respeito a forma como os sujeitos
interagem, de maneira concreta, com suas crengas, culturas e contextos historicos no cotidiano,
de modo que essas praticas estdo intimamente vinculadas a como os sujeitos pensam e
vivenciam uma determinada cultura.

A investigacdo desses objetos exigiu uma abertura do conceito de fonte historica,
processo iniciado no século XX com os historiadores da Escola dos Annales (Burke, 1991).
Essa ampliagdo permitiu ndo apenas o uso de novas fontes, mas a diversificagdo dos objetos de
pesquisa e das abordagens tedricas empregadas nas investigacdes historicas. Burke (2008)
explica que essa Historia Cultural se distingue por estar atenta a novos sujeitos, isto €, aqueles
que nao pertencem a elite, protagonizam o cotidiano e sdo detentores de um “saber-fazer”. Ela
se volta a historia de mulheres, criancas e demais sujeitos ordinarios, nem sempre considerados
nas analises historicas tradicionais. Além disso, ha uma diversificacdo dos temas, como
feiticaria, carnaval, processo civilizatorio, loucura, corpo, leitura, entre outros, que passam a
ser analisados por meio de suas praticas e representagoes.

Como resultado desses novos problemas e objetos, os historiadores culturais passaram
a incorporar outras fontes para além das tradicionais (como arquivos e documentos oficiais), a
exemplo de fontes iconograficas, orais, materiais, literarias e até imateriais. Sendo assim, um
novo olhar foi langado sobre a propria nogdo de fonte, considerada como portadora de praticas
e representacoes dos sujeitos do passado, o que exige multiplos angulos de analise. Essas novas
perspectivas ndo apenas ampliam o leque de fontes e problemas, como também transformam a
maneira de interpretar até mesmo os objetos mais tradicionais da investigacao historica.

Em seu artigo a revista Annales, Roger Chartier (1991), historiador francés fundamental
para os estudos da Historia Cultural, apresenta trés mudangas na pesquisa em Historia a partir
dessa vertente: (I) abandono de grandes narrativas; (II) superagdo das peculiaridades regionais,
com ampliagdo do olhar para um contexto globalizante; e (II) ndo delimitagdo a um grupo
social especifico, reconhecendo a existéncia de multiplas realidades de uma comunidade local.
Esses preceitos dialogam com esta dissertacdo uma vez que nao buscamos aqui realizar um

grande inventario de fatos, mas entender praticas em um espago particular, o Ginésio Estadual
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Imigrante. Por conseguinte, a presente pesquisa analisa as praticas de diferentes professores de
uma escola em area quase rural (no recorte temporal da pesquisa) de Caxias do Sul/RS, uma
cidade viticultora em processo de industrializagdo que recebe diferentes publicos para compor
seu corpo discente, como filhos de produtores de uva, de comerciantes, de metalirgicos, de
familias abastadas e de outras com poucas condi¢des financeiras, o que forma uma comunidade
escolar diversa. No entanto, a atengdo nao se restringe ao local, pois também se observa como
os “modos de funcionamentos escolares” (Chartier, 1991, p. 174) foram impactados pela
promulgacdo da Lei n® 5.692/1971, implementada durante o Regime Civil-Militar e alinhada a
tendéncias econdmicas globais. Assim como Burke (2008) e Chartier (1991), considero a ideia
de que os seres humanos nao t€ém impulsos idénticos, distanciando-me de uma ideia social
determinista e estruturante — mesmo que esses sujeitos ignorem o que regula suas
representacoes € agdes.

Representagdo aqui ¢ “entendida como relacdo entre uma imagem presente € um objeto
ausente, uma valendo pelo outro porque lhe ¢ homodloga” (Chartier, 1991, p. 184). E através das
representacdes que a Historia Cultural procura decifrar o passado, “tentando chegar aquelas
formas discursivas e imagéticas, pelas quais os homens expressaram a si proprios € o mundo”
(Pesavento, 2008, p. 42). Em outras palavras, a representagdo nao ¢ copia do real, mas uma
construgdo a partir dele, e a narrativa historica confere significado a ela. As representagdes sao,
portanto, processos de significagcdo e sentido.

A partir de Chartier (2002), podemos entender que as representagdes estao nas fontes do
historiador, pois € nelas que os sujeitos externalizam ideias, valores, praticas ou identidades
para serem percebidas pelos outros. As representagdes, segundo o autor, ndo sao neutras e geram
praticas que buscam impor uma autoridade em detrimento de outras, como vemos a seguir:

As percepcdes do social ndo sdo, de forma alguma, discursos neutros. Produzem
estratégias praticas (sociais, escolares e politicas) que tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezados a legitimar um projecto reformador ou a
justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso, esta
investigacdo sobre as representacdes supde-nas como estando sempre colocadas num
campo de concorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se enunciam em termos de
poder e dominagdo. As lutas de representacdes t€m tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor a sua concepg¢do do mundo social, os valores que sdo os seus e o seu dominio.
(Chartier, 2002, p.17).

Essas “lutas” sdo fundamentais para a construcdo das representagdes coletivas que,
conforme compreendidas por Chartier (2002), sdo esquemas interiorizados pelos sujeitos, que

ndo sdo imparciais, e construidos através das lutas de representagdes e praticas concretas. Os

grupos constroem narrativas com seu entendimento sobre o mundo a partir de simbolos e
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discursos e competem com outros grupos para impor tais narrativas, moldando comportamentos
individuais e coletivos. Um exemplo disso no contemporaneo sao as lutas dos ambientalistas
contra o aquecimento global. Na pratica da sala de aula, por exemplo, conforme visto na revisao
bibliografica (Lourengo, 2010; Neto, 2014; Viana, 2014) em que alguns professores desafiavam
de forma velada o discurso oficial do regime civil-militar, utilizando estratégias que
renunciavam o regime de historicidade do governo para construir um saber histérico mais
critico e emancipatorio.

Ao lado disto, Chartier (1991) usa-se do conceito foucaultiano de “apropriagdo social
dos discursos” como um dos procedimentos maiores através dos quais os discursos sao
denominados e confiscados pelos individuos ou instituicdes que se arrogam o controle
exclusivo sobre eles. Isto é, pensando no tempo histérico do objeto dessa pesquisa, as leis
educacionais e os discursos da ditadura ndo foram aplicados em sua totalidade. Estes foram
apropriados primeiramente pela instituicdo e comunidade, por seguinte pelo professor e apos
volta a ser reapropriado pelo aluno e comunidade. Apropriagdo, na perspectiva de Chartier
(2000), visa uma historia social dos usos e das interpretacdes, pois cada individuo o entende
segundo sobre sua otica de vida.

Sendo assim, criaram-se no Brasil diversas interpretagdes sobre o periodo entre a
destituicao do presidente Jodo Goulart e o inicio do governo de José Sarney, isto ¢, de 1964 a
1985. Segundo Delgado (2004), entre as interpretagdes estruturalistas que enfatizam o carater
preventivo da intervencdo civil e militar e aquelas privilegiam a versao conspiratoria, ha
também versdes que valorizam os acontecimentos pré-1964, como a destituicdo de Janio
Quadros, com destaque para a falta de compromisso com a democracia, tanto dos segmentos de
esquerda quanto de direita.

Por conta dessas vdrias interpretacdes e representacdes, esse periodo ganhou, deste
1964, diversos nomes, como os lembrados por Carlos Fico (2017): “ditadura de Castelo
Branco”, “Golpe de Estado de 1964”, “aparelho burocratico militar” ou “ditadura empresarial-
militar”. Neste estudo, usarei o termo “Ditadura Civil-Militar”, adotado desde a década de 1980.
Daniel Aardo Reis Filho (2015) acredita que esse termo seja adequado porque a cadeira da
presidéncia fora ocupada apenas por militares, tendo havido grande apoio e vantagens de uma
camada de elite civil ligada a segmentos empresariais.

Trata-se, portanto, segundo Carlos Fico (2015), de um regime autoritario instaurado em
1964 e caracterizado pela concentragdo de poder nas maos das Forgas Armadas, pela supressao
de liberdades civis, pela censura, pela repressdo a opositores politicos e pelo uso

institucionalizado de praticas violentas, como tortura e desaparecimentos for¢ados. Além disso,
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o regime buscava se legitimar por meio de uma propaganda oficial que exaltava um
nacionalismo ufanista e promovia a imagem de um pais em progresso, a0 mesmo tempo em que
ocultava as violagdes de direitos humanos ¢ a auséncia de democracia.

Esse cenario da Ditadura Civil-Militar impactou a realidade educacional brasileira,
afetando seus métodos de ensino, os materiais didaticos, a relagdo entre alunos e professores,
os rituais escolares e até mesmo a ideia sobre o objetivo da instituicdo escolar diante da
sociedade. Para entender toda essa complexidade, Magalhdes (2004) defende que devemos
considerar as ideias e representacdes existentes sobre a instituicdo escolar € como as pessoas
interagem com ela. Para fazer isso, podemos usar um modelo com trés pontos principais —
materialidade, representagdo e apropriacdo — e analisar essas interagdes a partir de diferentes
perspectivas. Chervel (1990) acrescenta que o ensino escolar nao consiste apenas em aprender
conteudos, sendo um processo estruturado para também atingir objetivos sociais e culturais, tal
como foi usado no contexto deste estudo.

Dessa forma, a escola nao deve ser compreendida apenas como um espaco de
transmissdo de conhecimentos, mas como uma institui¢do que molda e, simultaneamente, ¢
moldada pelo contexto histérico e social em que estd inserida. Se, por um lado, as diretrizes
impostas pela Ditadura Civil-Militar buscavam orientar o ensino para a formacao de cidadaos
alinhados ao regime, por outro, as praticas escolares cotidianas nem sempre correspondiam a
essas inten¢des de maneira plena. Portanto, compreender a escola nesse periodo exige uma
abordagem que considere ndo apenas as politicas educacionais formais, mas também as
interagdes, as resisténcias e as apropriacdes realizadas pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Sendo assim, “o contexto sociocultural em que vivem os sujeitos que atuam na
instituicdo e que a formam, que dao sentido as praticas e as normas de institui¢do e
funcionamento da mesma” (Luchese, 2018, p. 58), deve ser considerado como elemento central
na analise das praticas escolares. As singularidades das institui¢des sdo pegas fundamentais de
um quebra-cabeca mais amplo que visa compreender a realidade educacional e sua
historicidade. A escola ndo € um espaco isolado, mas um ambiente permeado por multiplos
fatores — culturais, politicos e sociais —, razdo pela qual a andlise histérica de sua trajetoria
deve contemplar todas essas dimensdes, a fim de que tenhamos uma compreensdo mais
aprofundada do papel da escola na sociedade.

Um exemplo claro dessa relagdo entre contexto historico e estrutura educacional pode
ser observado no surgimento dos Ginasios Orientados para o Trabalho (GOTs). De acordo com

Bizzocchi (2022), em 1968, o governo federal criou os GOTs em varios estados com o objetivo
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de oferecer uma formagdo escolar que preparasse jovens diretamente para o mercado de
trabalho, numa logica de desenvolvimento economico. Conforme a tese de Bizzocchi (2022),
0os GOTs foram elaborados na mente do professor Gildasio Amado, entdo diretor da Diretoria
de Ensino Secundario (DES), 6rgao vinculado ao Ministério da Educagdo (MEC), com base em
algumas experiéncias internacionais por ele observadas, principalmente durante o inicio da
década de 1950 em viagens feitas a Europa.

Sob a justificativa de ser uma escola democratica que visava ao aceso universal sem
distin¢do, implementou uma fungdo terminal a esse nivel de ensino. Nas décadas de 1960 e
1970, como etapa do ensino que corresponde as séries finais do Ensino Fundamental de hoje,
esses ginasios foram remodelados como parte de um projeto alinhado aos interesses do governo
militar ¢ dos Estados Unidos, conforme os acordos MEC-USAID, refletindo as necessidades
econdmicas e politicas daquele periodo.

Segundo Francisco Souza (2019), um dos principais objetivos desses ginasios era a
descoberta de aptidoes dos alunos, com foco em uma educagao profissionalizante que atendesse
as demandas do capital a medida que o pais se industrializava. A Lei 5.692/71, ao estabelecer
que "o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagao[sic],
qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania" (Art. 1°), reflete
a logica de uma educagdo tecnicista voltada para a qualificacdo da mao de obra. Nesse contexto,
a educagdo passou a ser vista como um instrumento para o desenvolvimento econdmico,
focando na formagdo de trabalhadores aptos a impulsionar a expansdo da industria brasileira
em beneficio dos empresarios aliados a este regime civil-miliar.

Para atingir esses objetivos, a Lei 5.692/71 previa, no seu Art. 4°, que “os curriculos do
ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte
diversificada”; ja o seu Art. 5° fixava “a iniciacao e habilitagdo profissional, em consonancia
com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional”. Dessa maneira, os GOTs
ofereciam cursos como Técnicas Comerciais, Contabilidade, Técnicas Industriais, Carpintaria
entre outros que atendessem as fungdes burocraticas, comerciais e praticas da industria e da
construgdo civil. Ao lado disso, também havia cursos de Satde e Higiene e “Educagao para o
Lar”, voltados para o publico feminino.

Nesse periodo, o ensino de Historia deveria estar em consonancia ao regime instalado
em 1964 — ao menos no papel. No entanto, historicamente, muitas vezes a disciplina serviu ao
aparelho do Estado e as expectativas da elite da época. Inicialmente, no século XIX, quando o

objetivo era aprender a “ler, escrever e contar”, os professores eram recomendados utilizar, para
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o ensino de leitura, textos sobre a Historia do Brasil que fortificassem “os deveres com a Patria
e seus governantes” (Bittencourt, 2005, p. 61). O sentido de civilizagdo incluia a preservacgao
de valores da ordem e do progresso, situando cada individuo em seu lugar na sociedade. Seu
discurso no século XIX exaltava as belezas naturais da terra, a “gente mesti¢a risonha e
pacifica”, os desbravamentos dos portugueses e a cristianizagao; havia um projeto de
homogeneizacao da cultura, com os olhos voltados a Europa e uma elite branca (Bittencourt,
2005, p. 65). Ainda hoje, embora com menor intensidade, o curriculo do ensino de Historia
ainda atende a esse principio.

Ja nos anos 1930, imigrantes anarquistas tinham o seu préprio projeto de escola,
colocando-se contra um projeto exacerbado de culto ao patriotismo, que levou a Primeira
Guerra Mundial. Em contrapartida, o governo Vargas desejava uma formacao nacionalista e
patridtica, consolidando o culto a herdis nacionais nas aulas e nas festas civicas, o que
ocasionou o fechamento das escolas anarquistas (Bittencourt, 2005).

Circe Bittencourt (2005) afirma que a memorizagdo era a principal metodologia de
ensino até metade do século XX, sendo comum puni¢cdes com castigos fisicos, como a
palmatoria, a falha da memoria de alunos. O sucesso escolar era marcado pela capacidade de
memorizar, mas € necessario situar essa pratica historicamente: na época, a sociedade brasileira
estava marcada pela cultura oral’ e, até entdo, as histdrias eram narradas oralmente nas fazendas
nos fins de tarde, repetidas muitas vezes, como nas tradi¢des africanas.

Durante a Ditadura Civil-Militar, a area das Ciéncias Humanas sofreu intervengdes
diretas dos altos escaldes do poder e recebeu atencdo ativa por parte do Legislativo, o que
evidencia a for¢a simbolica e formativa atribuida a esse campo do saber — especialmente a
disciplina de Historia. Um dos reflexos desse controle ideologico foi o Decreto-Lei n° 869, de
1969, resultante do Ato Institucional n® 5 (AI-5), considerado o mais repressivo dos atos
institucionais. Esse decreto tornou obrigatorias as disciplinas de Moral e Civica e Organizacao
Social e Politica Brasileira (OSPB), com o objetivo de propagar os ideais do regime e promover
a doutrinagdo da populacdo. Ja o Parecer n® 853/71, que estabelecia as diretrizes da Lei 5.692/71
no que tange ao nicleo comum, instituiu a criagao da disciplina Estudos Sociais, enfraquecendo
e descaracterizando as areas de Historia e Geografia, cujos contetidos foram dissolvidos em um

formato mais genérico e funcionalista.

! Peter Burke (2025) declarou que a educagio brasileira ainda é muito baseada na oralidade, o que tem sido uma
vantagem nos tempos atuais face as mudangas na cultura escrita. A conferéncia foi proferida por Peter Burke em
5 de maio de 2025, durante a abertura do 7° Seminario Brasileiro de Edicdo Universitaria e Académica, promovido
pela Associagdo Brasileira das Editoras Universitarias (ABEU), sediado na Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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Segundo Nascimento (2017, p. 399), “a ideia era formar o cidaddao no espirito de
passividade e obediéncia em relagdo aqueles cuja fungao social seria fazer politica, portanto, os
que resolveriam os problemas do Brasil”. Dessa forma, o governo difundiu a ideia de que o pais
caminhava rumo a um futuro préspero e seguro, mas que essa trajetoria dependeria da unido
nacional em torno do cumprimento das leis, da obediéncia e do trabalho disciplinado.

ApoOs essa explanagdo, € pertinente destacar que, metodologicamente, esta pesquisa
adota a abordagem da pesquisa documental histérica, tendo como foco o acervo do Colégio
Estadual Imigrante. A documentacdo foi encontrada dispersa em diferentes espacos da escola,
reflexo das sucessivas mudangas fisicas da instituicdo ao longo dos anos. Atualmente, esses
documentos estdo armazenados em trés principais locais: na secretaria, com os documentos de
uso mais corrente; na sala denominada “passivo”, que abriga o acervo menos utilizado na rotina
administrativa; e em duas salas sem func¢do especifica, onde se encontrava o acervo mais antigo.
Este ultimo local, por muito tempo negligenciado pela memdria institucional, levou tempo até
ser localizado.

A documentagdo mais antiga em suporte papel se encontra, em grande parte, deteriorada
ou incompleta. Uma das principais dificuldades enfrentadas na condugdo de pesquisas dessa
natureza reside justamente na precariedade da preservacdo dos arquivos escolares,
especialmente daqueles produzidos pela propria comunidade escolar. O acervo da escola em
questdo esta exposto a condigdes inadequadas de armazenamento, como umidade, poeira e
presenca de pragas. Entre atas de admissao, registros de efetividade e quadros de professores,
os documentos que mais desapareceram foram os didrios de classe dos docentes. Por outro lado,
o acervo fotografico ¢ um diferencial, por estar relativamente amplo e organizado.

Barros (2019) sinaliza que “as fontes historicas estao situadas no cerne da metodologia
da Historia”, uma vez que permitem que o historiador interprete sujeitos e processos do passado
que ressoam no presente. Com o objetivo de atender aos dois primeiros propositos desta
pesquisa — examinar as politicas educacionais durante a Ditadura Civil-Militar e suas possiveis
repercussdes no Ensino de Histdria e identificar as diferentes apropriacdes diante das pressdes
politicas e sociais do regime —, busco interpretar fontes escritas, que serdo confrontadas com
fontes orais e visuais.

O corpus documental escrito inclui, além da documentacdo escolar, matérias publicadas
no jornal O Pioneiro, o principal periodico impresso de Caxias do Sul, em busca de mais

informagdes sobre os professores que trabalharam na instituicdo na época da pesquisa’.

2 Essas informagdes constam no Quadro 6, no capitulo 2.
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Também sdo analisadas diretrizes educacionais, como a Lei n°® 5.692/71; decretos estaduais e
federais, entre eles o Parecer n® 853/71 e o Decreto-Lei n° 869/69; além de registros no Didrio
Oficial referentes as mudangas na classificacdo institucional da escola. Para a andlise das
praticas de escrita e das fontes textuais, este estudo se fundamenta nos trabalhos de Chartier
(1991; 2002), Barros (2019) e Tania De Luca (2010).

Chartier (1991) alerta que o estudo critico das fontes deve ir além da analise do texto
em si, atentando para a historia do objeto que veicula a comunicacdo escrita, bem como para as
formas de uso desse objeto, seus multiplos significados e apropriagdes. Ou seja, é preciso
considerar que os escritos produzidos pelo Estado ou pela Unido — documentos que expressam
a visdo do regime civil-militar — diferem daqueles produzidos na rotina do professor, nos quais
ha interpretacdo e apropriacdo do discurso oficial. O historiador francés também adverte que ¢
necessario ser cauteloso diante das mudangas de suporte, pois o texto perde seu estatuto de
ineditismo, o que pode alterar sua significagdo — algo que frequentemente ocorre com diarios
de classe “passados a limpo”, como se pode perceber pela estética, pelas cores das canetas,
pelas mudancgas na caligrafia, entre outros detalhes. Em relacdo aos jornais, ¢ essencial estar
“cuidadosamente atento ao grupo responsavel pela linha editorial, estabelecer os colaboradores
mais assiduos, atentar para a escolha do titulo e para os textos programaticos.” (De Luca, 2010,
p. 140).

O terceiro objetivo pretende investigar o contexto e o conteudo das fotografias por meio
de técnicas da Historia Visual, com o intuito de compreender melhor o ambiente escolar, as
praticas pedagdgicas, as relagdes sociais e a cultura escolar durante o periodo, com alicerce nas
contribui¢des de Ulpiano de Meneses (2003) e Peter Burke (2004) e no artigo de Solange Lima
e Vania Carvalho (2009). Como mencionado, os albuns fotograficos se encontram em bom
estado, pois estdo armazenados em local privilegiado de conservagdo — o que ja nos oferece
pistas sobre qual memoria a comunidade escolar deseja preservar. E por meio dessas imagens
que podemos observar as representagdes do cotidiano para além do documento escrito, que
poderia ser lido por um funciondrio do governo. Trato esses albuns como minha principal série
documental da escola, por serem os mais completos e por possibilitarem a visualizacdo de
repeticoes e padroes da cultura escolar.

Como defende Ulpiano (2003), as imagens aqui ndo sdo tratadas como ilustracdo dos
argumentos e conclusdes; uma cuidadosa andlise das fotografias e das imagens ¢ feita levando
em consideragdo seus usos ideologicos, sociais e culturais, ja que a imagem tem alto potencial
cognitivo € € um objeto ativo na sociedade. Isto porque, como aponta Burke (2004), todo

fotografo se sente livre para selecionar o tema da fotografia, a moldura, as lentes, a emulsdo e
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a emocao de acordo com sua sensibilidade, como se estivesse a pintar um quadro. Eles
organizam as pessoas, orientando o posicionamento de seu corpo, suas maos, seu rosto € o que
levam consigo. E por isso que a fotografia nunca ¢ evidéncia do que houve, mas a propria
historia, a representacdo, o objeto que traz em si algo do mundo no qual ela foi produzida. Para
Solange Lima e Vania Carvalho (2009), a fotografia se constitui como um discurso, pois ndo ¢
algo natural, mas sim cultural, de modo que seu codigo precisa, portanto, ser aprendido. Sendo
assim, podemos considerar a fotografia como parte atuante na reprodu¢do de um sistema.

Em paralelo ao estudo dessa documentacdo, realizei entrevistas semiestruturadas junto
a ex-professores e ex-alunos que fizeram parte da comunidade escolar do Ginésio Estadual
Imigrante. Entre a selecdo desses sujeitos historicos que forneceram seus relatos, temos uma
ex-professora e trés ex-alunos, contemplando ambos os géneros. Quanto aos ex-alunos, optei
pela selegdo daqueles que permaneceram vinculados a comunidade escolar Imigrante e
continuaram residindo nas redondezas. Antes da realiza¢dao das entrevistas, examinei as fichas
escolares desses ex-alunos, considerando notas e resultados a fim de incluir participantes com
diferentes niveis de desempenho escolar. No Quadro 3, sdo apresentadas mais informagdes

sobre os entrevistados.

Quadro 3 — Membros da comunidade Imigrante entrevistados

Nome do(a) Funcio Social na Escola
entrevistado(a)
Carmelinda Turmina Professora de Historia entre 1974 e 1983. Nao mora perto da escola. Foi localizada
por uma ex-professora do Imigrante, Cecil Zinani, que era minha conhecida.
Emara Formehl Aluna da escola entre 1971 e 1974. Cumpriu até a terceira série do ginasial,

repetindo de ano quando se transferiu para o noturno devido ao trabalho. Foi mae
de aluna nas décadas de 1990 e 2000. Em 2006, retornou a escola como secretaria
e segue até a entrega desta dissertacdo. Mora nas proximidades da escola.

Eneo Machado Aluno da escola entre 1970 e ¢.1973, tendo evadido esporadicamente. Nao foi
possivel precisar sua formagdo pelas entrevistas e documentos escolares.
Aparentemente, ndo avangou da primeira série do ginasial. Estudava no noturno
por estar trabalhando. Permaneceu ligado a comunidade quando a neta, Emily
Machado, estudou na institui¢do. Mora nas redondezas da escola.

Gilmar Dossin Aluno na escola entre 1971 e 1977, realizando todas as séries do ginasial e 2° grau
com sucesso, ndo sendo necessario trabalhar formalmente. Foi meu colega no
Imigrante como professor de Educagdo Fisica nos anos 2000 e 2010. Permanece
vinculado a escola, visitando ex-colegas amigos de tempos em tempos na
institui¢do. Mora perto da escola.

Fonte: organizagdo da autora

No que tange as fontes orais, utilizei as abordagens de Thompson (1998) e Verena
Alberti (2010). Conforme Thompson (1998), a historia oral permite o contato com experiéncias,

percepgdes e memorias que frequentemente ndo estdo registradas em outros tipos de
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documentos escritos. A andlise dessa fonte, conforme discorre Verena Alberti (2010), deve
considerar que a entrevista constitui uma situa¢ao nao natural, o que influencia tanto a escolha
das memorias quanto a forma como o sujeito deseja representa-las a partir da relacdo que
estabelece com o entrevistador.

A analise das memorias dos entrevistados se apoia na perspectiva de Pollak (1989), para
quem a memoria individual estd sempre inscrita em quadros sociais € compartilhada por meio
de grupos aos quais os sujeitos pertencem. Assim, as lembrangas evocadas pelos ex-alunos e
pela ex-professora ndo constituem apenas recordagdes pessoais, pois sdo estruturadas por
referéncias coletivas — normas escolares, rituais, relacdes de poder e experi€ncias geracionais.
Ao mesmo tempo, Pollak (1989) destaca que toda memoria € seletiva, marcada por
esquecimentos naturais ou intencionais, bem como por siléncios que emergem diante de temas
sensiveis, especialmente quando se trata de contextos autoritarios. Desse modo, os relatos
recolhidos expressam tanto o que pode ser dito quanto aquilo que permanece nas margens do
discurso, revelando tensdes entre memorias oficiais da instituicdo ¢ memorias subterraneas
preservadas pelos sujeitos. Considerar esses elementos permite compreender, além do contetido
das narrativas, os modos que os sujeitos escolhem para produzir a narrativas (chistes, risos,
pausas, omissoes, desvios énfases etc.). O entrevistado se torna um narrador da Historia,
moldando e negociando suas memorias no presente e com o historiador entrevistador.

A técnica escolhida para a coleta dos depoimentos foi a entrevista semiestruturada
presencial, cujo roteiro se encontra no Apéndice A, realizada nas dependéncias da escola ou na
residéncia do depoente. Embora haja perguntas previamente elaboradas, o objetivo principal é
proporcionar um ambiente acolhedor ao entrevistado, garantindo-lhe liberdade para se
expressar e relatar aquilo que considera importante, memoravel e digno de registro dentro da
relagdo construida entre pesquisador e depoente. O roteiro estd estruturado em blocos tematicos:
inicialmente, busca-se estimular o acesso as memorias sobre o Ginasio Estadual Imigrante; em
seguida, abordam-se as experiéncias vividas na escola; posteriormente, discute-se o ensino de
Historia; e, por fim, realiza-se o encerramento da entrevista. O Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) se encontra no Apéndice B.

Por fim, atendendo ao quarto e ultimo objetivo desta pesquisa, pretendo organizar parte
do esse acervo documental, contribuindo para a preservacao da historia escolar. Para isso, o
acervo da escola referente ao periodo de 1968 a 1974 — periodo em que a institui¢do fora um
ginasio — teve destinagdo prevista para o Arquivo Municipal Spadari Adami. Essa transferéncia
foi pensada devido as necessidades da escola, que entdo ndo dispunha de estrutura para um

tratamento adequado do acervo e sua preservacgdo, estando sujeito a ferrugem, pragas, umidade
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e falhas humanas no manuseio. Feitas as negociagdes por meio de carta (Apéndice C), a
comunidade escolar, junto com a 4* Coordenadoria Regional de Educagao (4* CRE-RS), optou
por ser a guardia da documentacao, pois € sua produtora, o que facilita o acesso € 0 manuseio
do acervo pelos membros da comunidade, inclusive ex-alunos.

Felizmente, no segundo semestre de 2025, a escola foi contemplada com reformas
estruturais significativas realizadas pelo governo estadual, garantindo protecdo contra
infiltragdes. Assim, a documentagdo referente ao periodo de 1968 a 1974 serd higienizada,
classificada, tera seus metais corrosivos removidos e recebera identificacdo adequada em caixas
neutras. Todo o material serd armazenado em um unico armario, separado de outras fases da
escola, em uma sala com relativa estabilidade térmica e protegida de infiltragdes. Esse cuidado
sera feito em conjunto com a comunidade escolar, incluindo a secretaria — uma das
entrevistadas deste estudo —, que manifestou disposi¢cdo para colaborar com o processo de
preservacao e guarda da documentacao historica.

No Quadro 4, ¢ possivel visualizar tanto o acervo encontrado para esta pesquisa quanto
aquele que, a principio, seria doado ao Arquivo. O recorte que julguei interessante para a doacao
foi desde a inaugura¢do da escola até o fim do periodo ginasial. Permanece, entdo, nas
dependéncias da escola, a documentagdao referente ao periodo posterior ao ano de 1975,

momento que a escola passa a ser denominada Escola Estadual de 1° e 2° Grau Imigrante.

Quadro 4 — Acervo escolar (1968 a 1974) localizado:

(continua)
Agrupamento Identificacio na escola Periodo Conteudo
Saco com folhas Planos Especiais de | 1968 Documento relatando

numero de aulas anuais e
nome do professor, sem
defini¢do de planejamento
de contetido

trabalho do professor

metal e capa cartonada
e encapada com
plastico

frequéncia

1°, 2° e 3° turno
1971

Fichario com aro de | Registro de folha de | 1°semestre Diarios do professor, com
metal e capa cartonada | frequéncia 1° turno disciplinas diversas, diurno,
e encapada com 1971 mensal. Turmas de 2° e 3°
plastico ano do ginasial

Fichario com aro de | Registro de folha de | 1°semestre Diarios do professor, com
metal e capa cartonada | frequéncia 2° turno disciplinas diversas, diurno,
e encapada com 1971 mensal. Turmas de 1° e 4°
plastico ano do ginasial

Fichario com aro de | Registro de folha de | 1°semestre Diarios do professor, com
metal e capa cartonada | frequéncia 3° turno disciplinas diversas, diurno,
e encapada com 1971 mensal. Turmas de 1°, 2°, 3°
plastico e 4° ano do ginasial
Fichario com aro de | Registro de folha de | 2°semestre Diarios do professor, com

disciplinas diversas, diurno,
mensal. Turmas de 1°, 2°, 3°
e 4° ano do ginasial
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Quadro 5 — Acervo escolar (1968 a 1974) localizado:

(continua)

Agrupamento Identificaciio na escola Periodo Conteudo
Fichario com aro de | Registro de folha de | Outubro Diarios do professor, com
metal e capa cartonada | frequéncia 1°, 2° e 3° turno disciplinas diversas, diurno,
e encapada com 1971 mensal. Turmas de 1°, 2°,3°¢
plastico 4° ano do ginasial
Fichario com aro de | Registro de folha de | ----- Diarios do professor, com
metal e capa cartonada | frequéncia 1° turno disciplinas diversas, diurno,
e encapada com 1973 mensal. Turmas de 3° e 4° ano
plastico do ginasial diurno
Fichario com aro de | Registro de folha de | 3°e 4°bimestre Diarios do professor, com
metal e capa cartonada | frequéncia 6" e 7% série disciplinas diversas, diurno,
e encapada com 1973 mensal. Turmas de 6* e 7*
plastico série do primeiro grau
Fichario com aro de | Registro de folha de | Anual Diarios do professor, com
metal e capa cartonada | frequéncia 3° turno disciplinas diversas, diurno,
e encapada com 1973 mensal. Turmas de 3° ¢ 4° ano
plastico do ginasial
Saco com folhas Folhas de frequéncia de | 1973 Diarios de frequéncia de

Recuperagio Final Recuperagio Final
Fichario com aro de | Decimal da documentacdo | 1968 — 1980 Documentos sobre o
metal e capa cartonada Historico, Patriménio e o

e encapada com
plastico

funcionamento administrativo

Fichario com aro de
metal e capa cartonada
e encapada com
plastico

Resolugdes,
subsidios e documentos

estudos,

Década de 1970

Resolugdes e pareceres dos
procedimentos pedagogicos

Livro de capa dura Termo de Posse 1968 — 1970 Documentos sobre a posse de
cargo como professor ou
funcionario no GEI

Album fotografico | 1 1968 — 1972 Colegdo  de  fotografias

com paginas adesivas diversas com  pequenas

revestidas por plastico identificagdes de data ou
transparente € capa evento

dura vermelha

Fichario capa mole | Sem identificagdo 1968 — 1975 Colecdo  de  fotografias

azul diversas coladas em papel
com pequenas identificagdes
de data ou evento

Album fotografico | Sem identificagdo 1972 - 1975 Colecdo  de  fotografias

com paginas adesivas diversas coladas em papel

revestidas por plastico com pequenas identificagdes
transparente e capa de data ou evento

dura verde

Album fotografico | 5 1972 - 1975 Colecdo  de  fotografias

com paginas adesivas diversas coladas em papel

revestidas por plastico com pequenas identificagdes
transparente e capa de data ou evento

dura azul

Album fotografico | Clube de Artesanato 1970-1974 Colecdo de fotografias de

com paginas adesivas
revestidas por plastico
transparente e capa
dura azul

atividades do clube de
artesanato com  pequenas
identificagdes de data ou
evento. Ha alguns recortes de
jornal com noticias referente
ao trabalho dos alunos
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Quadro 6 — Acervo escolar (1968 a 1974) localizado:

e encapada com
plastico

(conclusdo)
Agrupamento Identificaciio na escola Periodo Conteudo
Album fotografico | Clube de Artesanato 1970-1974 Colegdo de fotografias de
com paginas adesivas atividades do clube de
revestidas por plastico artesanato com pequenas
transparente e capa identificacdes de data ou
dura azul evento. Ha alguns recortes
de jornal com noticias
referente ao trabalho dos
alunos
Album fotografico | Clube de Artesanato 1975 Colecdo de fotografias de
com paginas adesivas atividades do clube de
revestidas por plastico artesanato com pequenas
transparente e capa identificagdes de data ou
dura marrom evento. Ha alguns recortes
de jornal com noticias
referente ao trabalho dos
alunos
Album fotografico | 3 1975 - 1976 Colecdo de fotografias
com paginas adesivas diversas coladas em papel
revestidas por plastico com pequenas
transparente e capa identificacdes de data ou
dura azul evento
Termo de Posses 1968 — 1974 1968 — 1974 Contém os termos de posse
de funcionarios e
professores
Fichario com aro de | Plano e  Regimentos | 1975 (1968) Contém o regimento que
metal e capa cartonada | Escolar torna a institui¢do em escola
e encapada com de 1° e 2° grau, porém
plastico também contém cdpias do
regimento de 1968
Fichario com aro de | SB 1968 — 1977 Relatorios de atividades
metal e capa cartonada | Rela¢des Publicas esportivas, artisticas,

excursoOes, visitas técnicas
dentro da cidade e
programacdo de  datas
civicas. Contém também um
livto de “Planejamento
Educacional Integrado”,
onde menciona o que deve
ser ensinado nas disciplinas
e contém tabelas a preencher
que estdo em branco. Este
sem data.

Caixa de papel

Plantas

1971 — presente

Contém as plantas das
reformas e anexacdes da
escola, parte estrutural
assim como parte hidraulica
e elétrica

Fonte: organizagdo da autora

A estrutura desta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos, sendo que os trés

centrais (Capitulos 2, 3 e 4) constituem o corpo analitico do trabalho.
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Considerando as profundas transformagdes sociais € educacionais ocorridas durante a
Ditadura Civil-Militar, o Capitulo 2, intitulado “Histéria do Ginasio Estadual Imigrante nos
seus primeiros anos” se dedica a contextualizag¢do historica da escola e do ensino de Historia
no periodo do estudo. A partir do referencial tedrico apresentado na introdugdo, serdo abordadas
as mudancas politicas, econdmicas e sociais vivenciadas no Brasil nas décadas de 1960 e 1970,
com destaque para os reflexos desses processos em Caxias do Sul. Em seguida, serd analisado
o contexto educacional da época, com énfase na historia dos gindsios e nas politicas
educacionais implementadas pelo regime autoritario. A trajetoria do Ginasio Estadual Imigrante
serd reconstruida com base nas fontes apresentadas, buscando compreender como se deu a
criacdo da instituicdo nos anos de repressao politica, assim como a construgao da identidade e
da cultura escolar, atentando para como os sujeitos se apropriaram do espago, do tempo e das
normas do periodo.

Ponderando a relevancia de ampliar o debate sobre como o ensino de Historia foi
conduzido no periodo e como contribuiu para a formagao critica ou ndo, o Capitulo 3, “O Ensino
de Historia entre Registros e Lembrangas”, apresenta os resultados da investigagdo documental
e da Histdria Oral. A andlise se organiza a partir de dois eixos: primeiro, a comparagdo dos
registros de diferentes professores nos didrios de classe, a fim de identificar variacdes na
abordagem da disciplina frente as imposigdes do regime; em segundo, € feita uma leitura critica
das politicas educacionais da Ditadura e suas repercussoes (ou nao) no ensino de Historia.

Tendo em vista as dificuldades enfrentadas na preservagao e na localiza¢ao de arquivos
escolares, o Capitulo 4, “Memoria escolar em movimento: a construcdo de um acervo
historico”, descreve e analisa o processo de organizacdo do acervo documental do Gindsio
Estadual Imigrante, produto deste estudo, destacando as etapas de localizag¢do, separagdo,
higienizacdo e conservagdo. Esse capitulo visa ndo apenas relatar a experiéncia pratica de
preservacao documental, mas também refletir sobre a importancia da memoria escolar e o papel
do pesquisador na valorizacdo e na salvaguarda de acervos institucionais, especialmente
aqueles produzidos por comunidades escolares.

Ao final, no Capitulo 5, “Consideragdes Finais”, apresento um balango das principais
conclusdes do estudo realizado, retomando os objetivos iniciais e destacando o que foi possivel
compreender sobre o ensino de Historia durante o Regime Civil-Militar, em especial no Ginasio
Estadual Imigrante (1968-1975), de forma a responder ao problema de pesquisa. Também
indico os limites e as dificuldades da pesquisa. Por fim, fago uma indicacao dos caminhos que

se desdobram para a continuidade da investigacao, tanto no campo da Histdria tanto Educagao,
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para a valoriza¢do da memoria escolar, preservacao de documentos e percursos sobre as praticas

do ensino de Historia.
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2 HISTORIA DO GINASIO ESTADUAL IMIGRANTE NOS SEUS PRIMEIROS ANOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto histérico no qual o Ginésio
Estadual Imigrante foi criado e atuou em seus primeiros anos, especialmente entre 1968 ¢ 1975,
periodo estudado nesta pesquisa. Para isso, contextualizo as condi¢des politicas, econdmicas,
sociais e educacionais do Brasil e da cidade de Caxias do Sul/RS durante a Ditadura Civil-
Militar, de modo a compreender como esse cenario repercutiu nas politicas educacionais e,
consequentemente, no ensino de Historia nas escolas publicas.

A primeira se¢do (2.1) trata brevemente dos contextos historico, politico e educacional
da Ditadura Civil-Militar, analisando como o regime autoritario interferiu na organizacdo da
educacao brasileira, com destaque para o ensino de Histéria. Em seguida, a segunda secdo (2.2)
apresenta a historia do Ginasio Estadual Imigrante, com base em fontes documentais e orais.
Inicialmente, abordo a inaugura¢do da instituicdo, bem como suas dimensdes de tempo e
espaco; posteriormente, examino os sujeitos e as praticas que constituiam o cotidiano da escola.
Ainda, sdo analisadas as lembrangas da historia do colégio nos primeiros anos apds a
inauguracdo, contextualizando a administragdo, os rituais escolares e disciplinares, as
vestimentas, o pertencimento escolar ¢ o empenho da comunidade no desenvolvimento da
institui¢ao.

Esta contextualizagdo busca fornecer elementos para compreender de que forma o
cotidiano escolar se relacionava (ou ndo) com as diretrizes oficiais impostas pelo regime militar
e como a cultura escolar se constituiu nesse ambiente. Com isso, o capitulo pretende oferecer
subsidios do contexto historico-educacional para pensar o ensino de histéria no Ginésio
Estadual Imigrante em tempos de Ditadura Civil-Militar, articulando o contexto politico e
educacional com a realidade de préticas e representacdes de uma escola publica no interior do

Rio Grande do Sul.

2.1 ADITADURA CIVIL-MILITAR E O CONTEXTO EDUCACIONAL

Entre 1964 e 1985, o Brasil viveu um periodo que, neste estudo, denominaresmos de
Ditadura Civil-Militar, por considerarmos a participacao de elites civis aliadas aos militares no
poder. Esse periodo foi marcado por autoritarismo, repressdo, censura e propaganda
conservadora. Como afirma a historiadora Sandra Pesavento (2008, p. 16), “tudo que foi, um
dia, contado de uma forma, poderad ser contado de outra”. Por tal, trata-se de um momento

historico ainda bastante presente em nosso cotidiano, uma vez que muitas testemunhas desse
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regime nos sao contemporaneas. Além disso, as praticas e representagdes culturais manifestadas
e construidas pelos diferentes grupos sociais durante esse periodo ainda repercutem na politica,
nos comportamentos € nas opinides da sociedade brasileira, influenciando a forma como se
interpreta a realidade passada e presente. Dessa forma, € necessario refletirmos sobre como esse
contexto impactou profundamente a educagado e as instituigdes escolares, afetando conteudos,
métodos pedagogicos, relagdes escolares € o papel social da escola, bem como suas praticas,
seus rituais e seus simbolismos, transformando significados e valores sociais.

Esse periodo da historia do Brasil se insere no contexto internacional de disputas
ideoldgicas e econdmicas da Guerra Fria, travadas entre o liberalismo capitalista dos Estados
Unidos e o comunismo da Unido Soviética. Por se tratar de uma guerra de carater ideologico,
instrumentos como o controle da imprensa e a propaganda foram fundamentais para a
divulgagdo de valores e a sustentagdo dos respectivos modelos politicos € econdomicos. Afinal,
conforme sustenta Cerri (2000), a consciéncia historica ndo ¢ construida apenas na sala de aula,
mas na articulacao entre os diversos ambientes sociais, politicos e culturais — como se observa,
por exemplo, na produc¢do de propagandas do periodo. A memoria social construida nesse
contexto continua a produzir ressonancias na atualidade, influenciando percepgdes e
interpretagdes sobre o passado.

Assim como outros paises da América Latina, o Brasil passou, durante o periodo da
Guerra Fria, por um regime autoritario que buscava garantir a continuidade do sistema
capitalista e a disseminacdo de politicas alinhadas ao neoliberalismo. No entanto, do ponto de
vista dos direitos humanos, o regime civil-militar brasileiro ndo valorizava as liberdades
individuais e de expressdo. A violéncia institucional e a repressao foram elementos centrais para
a imposicao e a manutencdo do poder militar, eliminando qualquer forma de oposicio —
mesmo que fosse uma mera critica moderada. Nesse contexto, imp0s-se um modelo autoritario
de sociedade, economia e politica, silenciando vozes dissidentes, como estudantes, jornalistas,
artistas e professores, com o objetivo de evitar questionamentos sobre os rumos do pais. Além
disso, instaurou-se um clima de medo que levou grande parte da populagdo a aceitar, de forma
passiva, decisOes autoritarias e injustas. Tal cenario também favoreceu os interesses das elites
brasileiras, as quais apoiaram o regime em troca de estabilidade politica, crescimento industrial
e vantagens economicas — ainda que as custas da democracia.

Como vimos, a Ditadura Civil-Militar brasileira se utilizou da for¢a, da violéncia e do
medo desde os primeiros momentos do golpe de 1964, como evidenciam os Atos Institucionais
(Al), que desestruturaram a ordem democratica. No entanto, a partir de 1968, o regime

organizou um complexo sistema de repressdo que perdurou até o final da década de 1970. O
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historiador Carlos Fico chega a distinguir esse periodo, de 1968 até o final dos anos 1970, como
um fragmento ditatorial especifico dentro do Regime Civil-Militar, conforme explicita o trecho

a seguir:

[...] a partir de 1968, essa violéncia se ampliou muito com a instituicdo de aparatos
institucionalizados de repressdo que criaram um sistema nacional de espionagem, uma
policia politica, um departamento de propaganda e outro de censura politica, além de
um tribunal de exceg@o para o julgamento de pessoas supostamente implicadas em
corrupgdo. Nesse sentido, ¢ possivel distinguir violéncia de repressao politica: houve
violéncia desde os primeiros momentos do regime militar, mas, a partir de 1968, a
ditadura. (Fico, 2015, p. 62)

O ano de 1968 foi marcado por grandes tensdes, culminando na promulga¢do do Ato
Institucional n° 5. O governo de Castelo Branco (1964-1967) terminou de forma impopular, ndo
apenas pela austeridade politica, mas também pelo aumento do custo de vida e pela redugdo de
direitos, o que afetou diretamente aquela classe média que havia apoiado o golpe de 1964 (Fico,
2015). Esse cenario foi propicio para o surgimento de diversas manifestacdes publicas de
oposicdo ao governo militar, as quais resultaram em conflitos, repressdo violenta,
espancamentos e mortes. Um exemplo emblematico é o assassinato do estudante secundarista
Edson Luis de Lima Souto, fato que desencadeou protestos em varias partes do Brasil.

Afinal, como esclarece Marcos Napolitano (2014), entre 1964 e 1968 foi mantida, em
grande parte, uma efervescéncia cultural que havia ganhado forga durante o governo de Jodao
Goulart, impulsionada pelo debate em torno das reformas de base. Nesse periodo inicial da
ditadura, a producao cultural critica e de orientacdo a esquerda ainda era tolerada, desde que os
artistas engajados atuassem dentro dos limites impostos pelo mercado e pelos circuitos culturais
voltados a classe média. Essa era uma liberdade relativa, uma vez que os Atos Institucionais n°
2, n° 3 e n° 4 definiam, progressivamente, os contornos do autoritarismo, retirando direitos
como o sufragio, extinguindo partidos politicos e instaurando a afamada Operagdo Limpeza,
responsavel pela exoneracdo sumaria de docentes e servidores considerados subversivos —
pratica amplamente difundida entre 1964 e 1968 (Rodeghero, 2007).

Diante de um cendrio de crescente instabilidade politica e radicalizagdo de conflitos
sociais, foi decretado, em dezembro de 1968, o Ato Institucional n® 5 (AI-5), marco que
inaugura o periodo mais repressivo da Ditadura Civil-Militar, conhecido como os “anos de
chumbo”. O AI-5 concedeu poderes excepcionais ao Executivo, como o fechamento do
Congresso Nacional, a suspensao de direitos politicos, a imposi¢do de censura prévia aos meios

de comunicagao e as manifestacoes artisticas — musica, teatro, cinema e televisao —, além da
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autorizagdo para prisOes arbitrarias e intervengdes federais em estados e municipios. Em
contrapartida, frente a escalada autoritaria do regime, setores da esquerda, sobretudo jovens
militantes oriundos dos movimentos estudantis e de partidos marxistas, passaram a defender a
luta armada como estratégia de resisténcia, visando a derrubada da Ditadura Civil-Militar
(Rodeghero, 2007).

O preambulo do Ato Institucional n® 1, de 9 de abril de 1964, repetido no Al-5, ja
sinalizava que quaisquer medidas seriam adotadas para conservar uma sociedade, uma
economia, uma moralidade e uma politica de acordo com os interesses das Forcas Armadas.
Esse discurso pretendia legitimar um poder que, segundo essa perspectiva, era reivindicado
desde a instaurag¢do da Republica no Brasil. Segue trecho a seguir:

[...] no combate a subversdo ¢ as ideologias contrarias as tradi¢des de nosso povo, na
luta contra a corrupg¢do, buscando, deste modo, “os meios indispensaveis a obra de
reconstru¢do econdmica, financeira, politica ¢ moral do Brasil, de maneira a poder
enfrentar, de modo direito ¢ imediato, os graves e urgentes problemas de que depende

a restauragdo da ordem interna e do prestigio internacional da nossa patria”. (Brasil,
1968)

Que tradi¢do estava sujeita a “subversdo”? Que povo? Qual politica e economia
precisavam ser reconstruidas? Quem estava sendo ameacado? A retérica da “reconstrugao
moral, econdmica e politica” camuflava um projeto de silenciar a diversidade ideoldgica,
reprimir a organizacdo popular, artistica e intelectual comprometida com a justi¢a social e
legitimar os interesses das elites econdmicas e militares, assegurando a continuidade do status
quo das décadas anteriores. Assim, o que se anunciava como restauragdo da ordem e do
prestigio nacional era, na pratica, a instauragdo de um regime autoritario que buscava, pela
for¢a, moldar a sociedade segundo uma visdo conservadora, anticomunista e excludente.

O chamado “milagre” para as elites econdmicas ocorreu exatamente no periodo de
funcionamento do Ginasio analisado nesta pesquisa. O general Emilio Garrastazu Médici
assumiu a presidéncia em 1969, permanecendo no cargo at¢ 1974. Conforme destaca
Napolitano (2014), o denominado “milagre econdmico” da Ditadura Civil-Militar, ocorrido no
governo Médici, foi caracterizado por elevadas taxas de crescimento do Produto Interno Bruto
(PIB) e pela expansdo da industrializagdo. Contudo, os beneficios desse crescimento foram
extremamente concentrados: enquanto o regime difundia slogans como “nunca fomos tao
felizes”, a realidade da maior parte da populagdo era marcada pelo arrocho salarial, pelo
aumento da desigualdade social, pela repressao e pela supressao de direitos. Esse crescimento
econdmico se sustentou com exploragdo de mao de obra barata, endividamento externo,

degradacao ambiental e subordinagdo ao capital internacional (Napolitano, 2014). Desse modo,
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o “milagre” s6 foi real para as elites econdmicas e empresariais, que se beneficiaram do modelo
desenvolvimentista autoritario, ao passo que os trabalhadores arcaram com os custos da
exclusdo e da repressdo. No fim, concretizou-se exatamente aquilo que o preambulo do Al-1 ja
havia anunciado.

Paralelamente, o governo Médici adotou uma politica cultural autoritaria e intimidadora.
Conforme aponta Marcos Napolitano (2014), o regime mobilizava, de forma coordenada, o
chamado “tripé repressivo” — vigiar, controlar e censurar —, visando punir qualquer
manifestagdo de oposicao, inclusive no campo artistico e cultural. Esse tripé era colocado em

pratica

[...] pela combinagdo de produgdo de informagdes, vigilancia-repressdo policial a
cargo das Delegacias de Ordem Politica e Social (Dops), das inteligéncias militares e
do sistema Codi/DOI (Centro de Operagdes de Defesa Interna — Destacamento de
Operagdes e Informagdes) e censura, a cargo da Divisdo e Servigos de Censura as
Diversoes Publicas do Departamento de Policia Federal (DPF/DCDP) e do Gabinete
do Ministério da Justica, especificamente no caso do controle da imprensa.
(Napolitano, 2014, p. 37)

No inicio do governo Médici, a repressdo se concentrou na contengdo da mobilizagao
cultural, especialmente entre estudantes de classe média. O regime intensificou os mecanismos
de censura por meio de novas legislacdes, como a Lei de Censura de 1968 e o Decreto-Lei n°
1.077, de 1970, que instituiu censura prévia sobre materiais impressos. A partir de 1972, a
Policia Federal passou por um processo de reestruturacdo para ampliar a eficacia da censura,
criando a Divisdo de Censura de Diversdes Publicas (DCDP). Ja entre 1974 e 1975, o governo
passou a investir em uma politica cultural oficial, articulada pelo Ministério da Educagado e
Cultura (MEC), que visava normatizar e cooptar o campo cultural no contexto da chamada
“abertura lenta, gradual e segura” (Napolitano, 2014).

Nao ¢ demais lembrar que o presidente deposto pelo Golpe Civil-Militar, Joao Goulart,
popularmente conhecido como Jango, era gaticho. Sua posse, anos antes, havia sido garantida
pela Campanha da Legalidade, liderada pelo Rio Grande do Sul. Em 1961, o entdo presidente
da republica, Janio Quadros, renunciou ao cargo, Jango, o entdo vice-presidente, estava em
viagem a China comunista. Aproveitando a situa¢do, ministros militares tentaram impedir a
Jango de assumir a posse da presidéncia, alegando seu vinculo com ideias trabalhistas de
Getulio Vargas — outro gaticho ndo amado pelos militares —, como sua proposta de aumento
de 100% do salario minimo quando foi ministro do trabalho (1953-1954), suas ligacdes com
sindicatos e a percepgao de esquerdismo e proximidade com comunistas (Fico, 2015). A crise

foi superada gracas a Campanha da Legalidade, organizada pelo entdo governador do Rio
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Grande do Sul, Leonel Brizola (PTB, 1959-1962), cunhado de Jango, que defendeu o direito de
posse, argumentando que, na auséncia do presidente, o vice deveria assumir. Depois disso,
Brizola passou a fazer discursos afrontosos contra os militares, chamando-os de “gorilas” e
denunciando supostos preparativos para um golpe da direita, enquanto Jango defendia a
aprovacao de reformas pelo Congresso, gerando desconfiancas de que poderia preparar um
golpe com apoio da esquerda (Fico, 2017, p. 22).

Devido a esse passado politico ligado ao trabalhismo e ao nacionalismo, quando o golpe
civil-militar foi dado, o Rio Grande do Sul preocupava os militares. Porém, na terra de
estancieiros, as classes dominantes gauchas, sobretudo agropecuarias e empresariais, langaram
campanhas contra “a demagogia, a agitacdo, a intranquilidade e a subversao” de Goulart, em
defesa da Constituicdo (Konrad; Lameira; Lima, 2013). Essas elites foram apoiadas pelo
sucessor de Brizola no governo do estado, Ildo Meneghetti (UDN, 1963-1966), politico de
postura conservadora que combatia as reformas de base de Goulart e promovia a limpeza de
comunistas no alto escaldo politico (Flach; Cardoso, 2007).

A Marcha da Familia com Deus pela Liberdade, realizada no dia 7 de abril de 1964 em
Porto Alegre foi liderada por mulheres conservadoras da classe média, incentivadas pela Igreja
Catdlica com o objetivo apoiar a chamada “Revolu¢do de 31 de marco”. Paralelamente, os
proprietarios de terra declaravam que protegeriam suas terras e propriedades a qualquer custo,
diante do que viam como uma ameaga iminente do “comunismo”.

Apesar da colaboragdo de parte da elite gaucha, logo ap6s o golpe de 1964 movimentos
de resisténcia ja se instauravam em Porto Alegre, como os “Grupos dos Onze”, ligados a Leonel
Brizola, entdo exilado no Uruguai e que, de 14, articulava o envio de militantes a Cuba para
treinamento e posterior retorno ao Brasil. Carla Rodeghero (2017) demonstra que, mesmo antes
do AI-5, a repressdo j& se mostrava violenta no Rio Grande do Sul, como no caso de Manoel
Raimundo Soares, ex-sargento torturado pelo Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS)
e encontrado morto no rio Jacui em agosto de 1966. Com o Al-2, foi imposto o bipartidarismo,
com a Alian¢a Renovadora Nacional (ARENA) e o Movimento Democratico Brasileiro (MDB),
sendo este ultimo o principal canal de oposicao e boicote ao governo militar no estado. O MDB
reunia politicos de diferentes partidos extintos, como o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), de
Brizola, que desejavam a derrubada da Ditadura Civil-Militar pela maioria de cadeiras. No
entanto, Walter Peracchi Barcellos, filiado a ARENA, foi nomeado interventor-governador em
1967, sendo ele quem inaugurou o Ginasio objeto deste estudo.

Diante disso, podemos afirmar que a repressao no Rio Grande do Sul foi estruturada de

forma eficaz e violenta, especialmente a partir da atuagdo de 6rgdos como o DOPS e o
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Destacamento de Operagdes de Informagdes — Centro de Operagdes de Defesa Interna (DOI-
CODI). Instalados em Porto Alegre, esses 6rgaos desempenharam papel central na vigilancia,
na perseguicao e na neutralizacdo de qualquer forma de oposi¢do politica. Como exemplo,
Levandovski (2021) relata a vigilia sobre o Colégio Julio de Castilhos, que contou com
perseguicao e prisdo de estudantes, fechamento do Grémio Estudantil e desaparecimento de
professores e funcionarios.

Ja em Caxias do Sul/RS, a atuacdo do DOPS e do DOI-CODI foi menos expressiva do
que na capital, embora a vigilancia fosse constante e evidente. Na década de 1960, Caxias do
Sul era uma cidade de médio porte, com pouco mais de 100 mil habitantes, que exaltava — e
ainda exalta — valores catolicos e a imigragdo italiana, sintetizados no slogan “Terra da Fé e
do Trabalho”. Nessa época, o municipio estava em pleno desenvolvimento industrial, o que
atraia migrantes e promovia o crescimento das periferias.

O numero de estabelecimentos comerciais aumentou consideravelmente em meados do
século XX. Segundo Eliana Xerri (2018), na década de 1950, a politica econdmica do governo
federal, marcada pelo desenvolvimentismo e pela associagdo ao capital estrangeiro, contribuiu
para a expansdo e o fortalecimento da industria em Caxias do Sul. A expressiva presenca do
setor industrial provocou transformagdes no perfil urbano e rural da cidade, com a populagao
urbana ja superando a rural desde os anos 1940. Esse cenario estava alinhado ao modelo de
desenvolvimento impulsionado pelos governos de carater populista. Em 1975, Caxias do Sul ja
contava com um parque industrial consolidado, com predomindncia da industria
metalmecanica.

Nesse municipio, destaca-se o jornal O Pioneiro, periodico fundado em 1948 e orientado
por dois principios fundamentais em sua criagdo: um relacionado a exaltagdo das raizes
socioculturais locais e outro, de carater politico-partidario, vinculado a Ag¢do Integralista
Brasileira (Xerri, 2019). O jornal teve — e continua tendo — ampla circulag@o e influéncia na
cidade, podendo, portanto, “ser visto como potencializador de representagdes da sociedade, dos
seus debates e de diferentes escritas” (Xerri, 2019, p. 516). Trata-se de um objeto que habita o
cotidiano de diversas formas, revelando representacdes sobre o contexto historico, politico,
economico, social e cultural.

Ao analisar as paginas da edi¢do de 11 de abril de 1964 de O Pioneiro, percebe-se que
o jornal se alinhava a narrativa do regime militar, apoiando suas acdes e campanhas de
repressdo, além de apresentar o golpe como uma forma de restaurar a ordem e proteger os
interesses econdmicos e politicos da elite de Caxias do Sul. Na capa dessa edi¢ao, que noticiava

a instauracdo do Ato Institucional n® 1 (Al-1), percebe-se como a organizacao sindical e os
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movimentos culturais e estudantis passaram a ser sistematicamente monitorados, com a
cassacao de sindicatos e a prisdo de diversos membros da comunidade caxiense, como o médico
Henrique Ordovés Filho e o lider do Sindicato dos Bancarios, Romulo Segalla.

Por meio da retorica do periddico, esses grupos passaram a ser deslegitimados para que
fossem desacreditados perante da sociedade, sendo referidos por termos como “subversao”,
“gatunagem”, “trai¢ao” e “impatridticos”, evidenciando que a linguagem se tornava um
instrumento nas lutas por representacdo. O jornal também denunciava que nesses locais fora
encontrada uma vasta “literatura comunista”, além “provas de financiamento da China
Comunista” e de “ligagdo com Moscou”.

Na pagina 2 dessa mesma edicdo, na coluna “Viva a Revolucao”, o texto do jornalista
caxiense Eloy Lacava Pereira atua como um verdadeiro dispositivo de representagdo (Chartier,
2002, p. 17), pois mobiliza um regime de verossimilhanga que associa ordem, disciplina e
respeito as autoridades a ideia de legitimidade do novo governo (Chartier, 2002, p. 23). Em
outras palavras, cria-se uma versao da realidade sem comprovacao empirica, apelando para
valores normalmente aceitos por qualquer pessoa e que serdo velados por uma espécie de “pai”,
utilizando-se da simplificada dicotomia entre o “bem” e o “mal”. Com isso, o texto contribui
para a constru¢cao de uma mentalidade coletiva pautada na obediéncia e no culto a “verdade”
oficial. Ao opor o lider honesto e criterioso ao “caos subversivo”, a coluna segrega e deslegitima
vozes dissidentes — grevistas, estudantes e sindicatos — e refor¢a a necessidade de um governo
forte para garantir a “felicidade” e a “seguranca” do povo.

Com esse artigo, Eloy Lacava Pereira se engaja em uma das lutas de representacdo
descritas por Chartier (2002, p. 17). Nessa disputa simbolica, diferentes grupos — aqui, a elite
militar e conservadora — tentam impor sua visao de mundo como realidade inica, moldando o
imaginario coletivo e hierarquizando seus valores em detrimento dos de seus opositores, como

pode ser observado no trecho a seguir:

Agora, 0 que 0 povo quer, o que ele necessita é ver o exemplo, o trabalho, a ordem, a
disciplina, o respeito, a verdade, o bom senso, o critério, a honestidade, o pudor, o
escrupulo, o bom emprego do seu dinheiro, por parte, principalmente, dos que tenham
uma parcela de mando, dos que estejam no alto, dominando, mandando, dirigindo,
administrando. Nenhum povo, em nenhuma parte do mundo, serd mau, tornar-se-a
desobediente, indisciplinado e desrespeitador e nem fara greves e nem fara revolugoes
ou vivera revoltado se vir, se sentir e se compreender que € justo, que ¢ humano, que
¢ sério que respeita e que se faz respeitado aquele que o orienta, que o dirige, que o
governa. E apenas unicamente isso que todo o povo almeja para sua propria felicidade.
(Pereira, 1964, p. 2)
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Ao afirmar que “nenhum povo [...] fard greves e nem fara revolugdes” se for bem
governado, o colunista sugere que a obediéncia e a passividade social seriam naturais — desde
que as liderangas se apresentassem como justas e honestas. Essas liderancas, ¢ claro, sdo os
militares, o que justificaria o golpe militar como medida de restaura¢do da ordem. Essa visao
constréi uma representacdo de naturalizacao e necessidade de autoridade, ensinando o povo a
ser docil e obediente e a aceitar o comando dos militares como legitimo e necessario para a sua
propria felicidade.

Com a instaurag@o da Ditadura Civil-Militar em 1964, o regime passou a utilizar a escola
como um dos principais espagos de disseminacdo de sua ideologia, moldando contetidos e
praticas escolares conforme os interesses do Estado autoritario (Nascimento, 2014). A
educacdo, nesse contexto, passou a ser orientada por um viés tecnicista, voltado a formagao de
mao de obra qualificada para atender as exigéncias do mercado, além de servir como
instrumento de doutrinagdo e controle social. Isso se consolidava pela aproximagao do Brasil
com os Estados Unidos, especialmente por meio dos acordos firmados entre o MEC e a USAID,
agéncia estadunidense de desenvolvimento que oferecia apoio técnico e financeiro ao Brasil
com a condicdo de que este adotasse principios educacionais alinhados aos interesses do
capitalismo internacional e da Doutrina de Seguranga Nacional (Silveira, 2009; Levandovski,
2014).

A reforma educacional conduzida pelos militares ficou evidente com o estabelecimento
da disciplina de Estudos Sociais, que diminuiu gradativamente a autonomia das disciplinas de
Historia e Geografia. Essa diretriz foi aprofundada pela Lei n® 5.692, de 1971, que reorganizou
o ensino de forma mais pragmatica e tecnicista. Houve a juncdo do ensino primario com o
Gindsio, que passou a ser denominado 1° grau, enquanto o 2° grau deveria se concentrar na
formacgao profissional. A disciplina de Historia foi diluida nos Estudos Sociais, cujo objetivo
ndo era formar sujeitos criticos, mas cidadaos ddceis, produtivos e alinhados aos valores do
regime (Nascimento, 2019). Soma-se a isso a obrigatoriedade da disciplina de Educacdo Moral
e Civica (EMC), instituida pelo Decreto-Lei n® 869, de 1969, que visava fortalecer o sentimento
de nacionalismo, civismo e lealdade ao Estado, reprimindo qualquer forma de pensamento
dissidente.

No inicio de 1969, respaldado pelo AI-5, o governo editou o Decreto-Lei n® 547 em 18
de abril, autorizando a criagdo e o funcionamento de cursos superiores de curta duracdo. A
medida também permitia a oferta de habilitacdes intermediarias no ensino superior, sob a
justificativa de atender as demandas imediatas do mercado de trabalho. Essa politica impactou

negativamente a qualidade do ensino, uma vez que a formagdo acelerada comprometia o



54

desenvolvimento de reflexdes mais aprofundadas e dificultava a formagao de professores com
perfil critico.

De acordo com Chervel (1990), as disciplinas escolares sdo construcdes sociais e
culturais que revelam as praticas e representacdes de uma época. No contexto da ditadura, isso
se evidencia na tentativa de o regime moldar a cultura escolar segundo os preceitos da Doutrina
de Seguranga Nacional, que enxergava qualquer manifestagdo critica como uma ameaca a
ordem. No cotidiano escolar, foram introduzidos o hasteamento da bandeira e o canto do hino
nacional com regularidade, além de desfiles civicos em datas comemorativas, como o Dia da
Independéncia do Brasil, em 7 de setembro; no caso do Rio Grande do Sul, também havia
cerimoOnias em 20 de setembro, data que marca o inicio da Revolta Regencial Farroupilha.
Nesses eventos, as escolas deveriam desfilar com seus alunos uniformizados, acompanhados
de bandas, bandeiras e outros simbolos. Trata-se de uma forma de “teatralizacdo da vida social”
(Chartier, 2002), ou seja, uma representacdo de ordem que ndo necessariamente corresponde a
realidade.

O controle ideologico durante a Ditadura Militar ndo se restringiu as reformas
curriculares nem as alteragdes disciplinares e culturais das escolas. O ambiente escolar,
enquanto espaco de sociabilidade e de formacgdo de sujeitos, também foi alvo constante de
vigilancia, censura e repressdo. Como destaca Levandovski (2014) em seu estudo sobre o
Colégio Estadual Julio de Castilhos, em Porto Alegre, praticas de perseguicdo, delagdo,
monitoramento e até repressao direta a estudantes e professores se tornaram comuns, sobretudo
apos o Al-5, que institucionalizou a suspensdo de direitos civis.

A disciplina de Historia, ao longo da Ditadura Militar, foi profundamente afetada, tanto
em seu status quanto em sua fungdo social. A reforma educacional empreendida pelo regime,
sobretudo com a Lei n° 5.692/1971, além de suprimir a autonomia da Histdria, integrando-a a
disciplina de Estudos Sociais, esvaziou seu potencial formativo critico, reduzindo-a a um
instrumento de transmissao de contetidos descontextualizados, com énfase na memorizagao de
datas e fatos. Segundo Bittencourt (2005), muitos docentes consideravam que aprender Historia
significava memorizar nomes e fatos com suas respectivas datas, repetindo exatamente o que
estava escrito no livro ou copiado nos cadernos. Essa concepcao utilitarista da Histéria, que ja
encontrava ecos desde o Estado Novo, quando Vargas via o ensino da disciplina como meio de
educagdo politica e familiarizagdo dos cidaddos com os “problemas do Brasil”, intensificou-se
durante o regime militar. A Historia passou a ser vista como uma ferramenta para reforcar

valores de civismo, obediéncia e nacionalismo, alinhando-se ao projeto desenvolvimentista do
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governo, que priorizava a formacao de sujeitos aptos a servir aos interesses do Estado e as
demandas do mercado, em detrimento de uma formacgao critica e reflexiva.

Ainda assim, muitos professores buscaram formas sutis de resisténcia, evitando a
reproducdo pura da ideologia militar nas aulas. Estudos como o de Almeida Neto (2014)
demonstram que, apesar da imposi¢ao de disciplinas como Educagdo Moral e Civica e
Organizagao Social e Politica Brasileira, docentes de Historia criaram estratégias no cotidiano
escolar para manter reflexdes criticas e evitar que os alunos fossem apenas reprodutores dos
discursos oficiais do regime. Além das escolas, espagos como movimentos estudantis,
sindicatos e produgdes culturais se tornaram importantes meios de resisténcia a opressao
imposta pelo Estado militar.

Nesse cenario de controle e resisténcia dentro das escolas, surgiam também experiéncias
educacionais que buscavam romper, ainda que parcialmente, com os modelos educacionais
tradicionais. E nesse contexto que se inserem os Ginasios Vocacionais, analisados por Daniel
Chiozzini (2014) e concebidos como um projeto educacional experimental voltado a faixa etaria
de 11 a 14 anos, desenvolvido entre 1961 e 1970. Ao longo desses nove anos, a proposta passou
por diversas transformagdes curriculares, tanto em resposta as demandas praticas quanto as
pressoes do regime civil-militar, especialmente apds 1968.

A criacao dessas escolas se situa entre duas Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
(LDBs): a Lei n° 4.024, de 1961, no governo de Janio Quadros, que estabelecia as diretrizes
para o ensino ginasial; e a Lei n® 5.692, de 1971, no governo do militar de Emilio Garrastazu
Médici, que instituiu os ensinos de 1° e 2° graus. Sendo assim, o ensino ginasial passou a
corresponder a faixa etéria inserida da 5* a 8 série do primeiro grau.

Até a primeira metade do século XX, como esclarece Bittencourt (2005), a educacao
brasileira era muito restrita ao ensino primario, dos 7 aos 10 anos, e objetivava principalmente
a alfabetizacdo, o célculo das operagdes basicas e a exaltacio da patria. A metodologia
predominante era a tradicional, baseada na memorizagdo, na transmissao do conhecimento
exclusivamente por parte do professor e no uso de castigos fisicos, como a palmatdria. Nao
obstante, nos anos 1960, circulavam entre os professores os ideais das pedagogias
escolanovistas (Chiozzini, 2014). Entre os nomes que se destacavam nos ensaios educacionais
estava o estadunidense John Dewey, com suas metodologias praticas que deram origem a
disciplinas de praticas manuais. No Brasil, estudiosos como Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo defendiam uma educacdo publica, laica, obrigatéria e centrada no aluno.

Paralelamente, também se discutiam as ideias de Paulo Freire, voltadas para uma educagao mais
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critica e para a leitura do mundo. Em suma, ao mesmo tempo em que a politica do Brasil se
encaminhava para rumos conservadores, fervilhavam com novas concep¢des educacionais.

Com o estabelecimento da Lei n® 4.024/61, despontou uma educagdo voltada ao
comércio, a industria e ao trabalho agricola no nivel médio, isto é, no Ginasio e no Colegial, a
fim de que a educagao acompanhasse as mudancas do mundo, que passava a ter um mercado
de trabalho que exigia funcionarios que soubessem mais do que apenas ler e contar. Apesar
disso, a LDB de 1961 declarava a necessidade de um exame de admissdo antes do ingresso nas
duas etapas do Ensino Médio, a fim de que fosse constatado o sucesso de aprendizagem no
nivel anterior. Além disso, a lei criava empecilhos para que alunos que repetissem de ano mais
de uma vez prosseguissem os estudos.

Daniel Chiozzini (2014) aponta que, por essa razdo, estudiosos da historia da educacao
se dividem entre aqueles que enxergam os ginasios como um avango das politicas educacionais
voltadas a expansdo quantitativa do ensino secundario e aqueles que os caracterizam como
elitistas, uma vez que atendiam a um namero reduzido de alunos. De qualquer modo, como
explica Chartier (1989), a ideia foucaultiana de “apropriacdo social dos discursos” se refere a
um dos procedimentos pelos quais os discursos sdo confiscados por individuos ou institui¢des
que reivindicam o controle sobre eles. Isso significa que as leis educacionais aqui debatidas ndo
foram aplicadas em sua totalidade de imediato: primeiramente, elas foram apropriadas pela
instituicdo e pela comunidade e, em seguida, pelos professores. E por isso que Chiozzini (2014)
afirma ser pertinente abarcar o universo da educagao escolar por meio de documentos primarios

— e ¢ isso que faremos aqui.

2.2 O GINASIO ESTADUAL IMIGRANTE

Para compreender a constituicdo do Ginasio Estadual Imigrante, € necessario observar
sua insercio espacial e temporal. Localizado no bairro Bela Vista, em Caxias do Sul (RS)*, o
Colégio Estadual Imigrante ¢ a maior escola em nimero de alunos da 4* Coordenadoria
Regional de Educacao (CRE) do Rio Grande do Sul e esteve entre a primeira e a segunda maior
escola publica estado na década de 2020, concorrendo o primeiro lugar com o Colégio Estadual
Julio de Castilhos, em Porto Alegre. Trata-se de uma institui¢do publica de grande porte e

relevancia para o municipio e para o estado, mas, sobretudo, para a comunidade local.

3 Caxias do Sul ¢ a segunda maior cidade do Rio Grande do Sul, situada na Serra Gatcha. Seu surgimento esta
ligado a politica imigratoria do fim do século XIX.



57

A criagdo da institui¢do teve inicio em abril de 1967, por meio da Comissao de
Planejamento do Estado, que justificava a iniciativa com o argumento de que Caxias do Sul
havia ultrapassado os 100 mil habitantes e possuia um “indice significativo de populagdo de
idade escolar para grau médio” (conforme documento anexado ao fichario Plano e Regimentos
Escolar), visto que o municipio estava em fase de expansdo econdmica e demografica (Xerri,

2018), o que ¢ corroborado pela fotografia a seguir (Figura 6).

Figura 6 — Vista da regido central da cidade de Caxias do Sul (c.1970)
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Fonte: Acervo do Arquivo Historico Municipal Jodo Spadari Adami.

De autoria ndo identificada, a imagem apresenta uma vista panoramica aérea da cidade
por volta de 1970, o que nos permite inferir que essa ndo ¢ uma fotografia espontanea, mas
encomendada, provavelmente para representar o processo de urbanizacdo e crescimento
econdmico do municipio. Lembrando que, segundo Burke (2004), as imagens constituem uma
importante evidéncia da imagem mental ou metaférica do eu* ou dos outros, de modo que essa
fonte pode ser entendida como a representagdo de uma cidade que valoriza a urbanizagdo e o
desenvolvimento por meio do trabalho. Tal representacdo dialoga com as transformagdes do
campo educacional na época, como a inser¢do de escolas em um projeto mais amplo de

desenvolvimento e reorganizacao social, ocorrido nas décadas de 1960 e 1970.

4 Eu na condigdo de moradora de Caxias do Sul desde os meus 7 anos, ou seja, a partir de 1994,
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Nessa época, o ensino secundario era composto por dois ciclos: o Ginasio, que
corresponde ao atual Ensino Fundamental II, e o Colegial, correspondente ao atual Ensino
Médio. Com apoio do deputado estadual Victor José Faccioni (ARENA, 1966-1970), foi
aprovada a constru¢do de um ginasio na zona leste de Caxias do Sul, regido entdo em expansao
populacional. A instituicao foi fundada por meio do Decreto Estadual n® 18.934, de 14 de
fevereiro de 1968, tendo sido denominada Ginasio Estadual do Bairro Hamburgo. O prédio era
composto apenas por um dos pavimentos atuais da escola e foi entregue a comunidade em uma
solenidade no dia 1° de marco de 1968, com a presenca do entdo governador Walter Peracchi
Barcelos (ARENA, 1967-1971), eleito de forma indireta.

A vinda do militar e governador Walter Peracchi Barcelos para a inauguragao da escola
gerou muitas fotografias, que estdo organizadas em dois albuns fotograficos. O Album n° 1 e
um outro, sem identificagdo numérica, contém imagens que datam de 1968 a 1975. As
fotografias do evento sdo numerosas, profissionais e de 6tima qualidade, no tamanho 20x24

cm, produzidas pelo Foto Pastori, reconhecido estidio fotografico caxiense na época.

Figura 7 — Ato de entrega do prédio a comunidade (1968)
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Na Figura 7, observa-se Walter Barcelos realizando o corte de uma fita, ato simbolico
que representa a entrega oficial de uma obra a comunidade. Ao lado do governador militar, esta
sua comitiva, composta exclusivamente por homens, enquanto as mulheres aparecem
posicionadas mais ao fundo, em segundo plano. Ao redor da cerimonia, ¢ possivel visualizar
algumas residéncias do bairro Bela Vista; entretanto, chama a atencao a auséncia de membros
da comunidade local na fotografia. Lima e Carvalho (2009, p. 43) alertam que, ao analisar a
fotografia, devemos vé-la “como parte do atuante na reproducdo do sistema, ou seja, como
ideologia”. A auséncia da comunidade na fotografia ¢ um dado que ndo deve ser desprezado:
esse silenciamento evidencia uma representacao do proprio modo de operar do governo militar,
em que os atos simbolicos e protocolares priorizam a autoexaltagdo das autoridades e de suas
acdes, enquanto a populacio — suposta destinataria dos beneficios — permanece
invisibilizada.

Walter Peracchi Barcelos aparece no centro da foto, o que também pode ser observado
na Figura 8, afinal, em tempos da Ditadura Civil-Militar, a vinda de um militar do governo
filiado ao partido ARENA causou grande repercussdo e recebeu destaque como simbolo do

poder estatal.

Figura 8 — Governador e sua equipe no corredor superior da escola (1968)

Fonte: colecdo particular da CEI.
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Como Lima e Carvalho (2009) defendem, a fotografia se constitui como um discurso,
pois nao ¢ algo natural, e sim cultural; portanto, seu codigo precisa ser aprendido. Sendo assim,
podemos considerar ambas as fotografias como parte atuante na reproducao de um sistema de
legitimacdo do regime, promovendo uma narrativa visual alinhada aos ideais de ordem,
progresso e controle, inclusive pelo meio educativo. O enquadramento do fotografo da Foto
Pastori, com o governador em posi¢ao central ou em destaque, reforca a hierarquia e a presenca
do Estado dentro do espaco escolar (Burke, 2004).

Por outro lado, a comunidade escolar guarda memorias da inauguracdo do Gindsio
Imigrante como um momento de grande expectativa, pois a escola foi muito requisitada pela
populacdo local. Segundo relatos da comunidade escolar, moradores do bairro Hamburgo
estiveram presentes na inauguragdo, ainda que essa participacdo ndo apareca registrada nas
fotografias oficiais do evento, evidenciando a distdncia entre as praticas vividas e suas
representacdes visuais. No entanto, a presenca das autoridades atribuiu uma forca simbolica a
inauguracao enquanto rito institucional, reforcando representagdes de prestigio, legitimidade e
reconhecimento publico da escola, como ¢é possivel observar nas palavras de Gilmar Dossin

(2025):

Se fazia bastante comemoragdo, como a inauguragdo. Vieram deputados também para
a inauguragao. [...], isso é o que me disseram! (Dossin, 2025)

As representagdes sociais, expressas por normas, discursos, institui¢des e ritos, atuam
como matrizes de sentido que orientam praticas e condutas, conferindo significagdo ao real
(Pesavento, 2008). Nessa perspectiva, a memoria oral ndo se reduz a reconstituicao factual do
passado, mas constitui uma ac¢do situada e intencional de produgdo de sentidos (Alberti, 1996).
O relato de Gilmar Dossin sobre a inauguragdo da escola evidencia esse processo: embora nao
tenha participado do evento, o entrevistado mobiliza uma memdria transmitida, marcada pela
valorizacdo simbolica da solenidade e pela presenca de autoridades. Tal narrativa revela menos
a experiéncia individual e mais a forga das representacdes e da memdria coletiva que estruturam
a cultura escolar, ou seja: praticas, normas, saberes e valores foram (e sdo) produzidos e
compartilhados no interior da instituicdo (Magalhaes, 2004).

Vale destacar que, naquele dia, 1° de marco de 1968, foram produzidas diversas
fotografias, nenhuma privilegiou a comunidade escolar ou a fachada da institui¢do. No entanto,
posteriormente, a escola passa a registrar seu proprio cotidiano. Apesar de ndo terem a mesma
qualidade das fotografias do Foto Pastori, esses registros sao uma representacao de seus angulos

e intencionalidades, como podemos ver na fotografia a seguir (Figura 9).
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Figura 9 — Fachada do Ginasio Estadual Imigrante (c.1970)

Fonte: Colecdo particular do CEI

Diferentemente da imagem retratada na Figura 8, centrada na figura do governador, a
fotografia da fachada da escola (Figura 9) apresenta o entorno do edificio original e a circulagao
de sujeitos que compdem o cotidiano escolar, como estudantes uniformizados. Ao fundo,
identificam-se araucdrias, vegetagdo nativa caracteristica da Serra Gaucha, indicando a
existéncia de areas ainda pouco urbanizadas. A presenca de uniformes formais e de veiculos
pode sugerir determinados padrdes socioeconomicos da comunidade escolar, ainda que tais
elementos devam ser analisados com cautela, evitando generalizagdes. Diante desse registro,
pode-se se perceber que, logo no inicio de suas atividades, a escola ganhou destaque para a

comunidade, como ¢ possivel observar nas palavras de Emara Alides Pauletti Formehl:

Todas as escolinhas que tinha s6 até o quinto ano, todo mundo queria vir pro
Imigrante. [...] Para quem conseguia fazer o exame admissional e entrar no Colégio
Imigrante era muito orgulho. Os pais se sentiam muito felizes porque o filho entrou
no Ginasio Imigrante. (Formehl, 2025)

Para a comunidade, a inauguracdo do Gindsio representava a possibilidade de

continuagdo dos estudos em escola publica e novas possibilidades de aprendizagem, sem a
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necessidade grande deslocamento em uma época em que o transporte publico ainda era de

cobertura restrita, como mostra a fala de Gilmar Dossin:

E. Eu, até o quarto ano do... eu estudei em outra escola. E ai, ... nés éramos quatro
irmdos, ...¢ era escola particular. Entao, ficou muito caro! Entdo, assim, quando abriu
aqui... se tornou algo assim visivel [sic] porque era um ginasio orientado para o
trabalho, né? Entdo, os meus irmdos vieram para cd, ¢, como consequéncia, eu vim
para ca, entende? E isso ai, basicamente, ter vindo para c4, e era onde ... era o mais
proximo de casa. (Antes) o mais proximo era o Emilio Meyer, antigo Guarani®... Mas,
como tinha conceito ... escola nova e que era previsto escola técnica, entdo vim para
ca. (Dossin, 2025)

O “conceito de escola nova” e a expectativa de uma formacdo técnica, mencionados
pelo ex-aluno Gilmar, revelam como o Gindsio Imigrante foi apropriado como signo (Chartier,
2002) pela comunidade enquanto uma escola moderna, acessivel e promissora — ainda que tais
expectativas nem sempre se materializassem plenamente no cotidiano escolar. Como observa
Pesavento (2008), as representagdes envolvem processos de reconhecimento, classificacao e
legitimagdo, com atribuicdo de sentidos que ultrapassam o que ¢ imediatamente “visivel”.
Criou-se na comunidade, portanto, uma representacdo de escola disputada e o desejo de dela
participar, tendo em vista esse reconhecimento da instituigdo como um espaco de continuidade
escolar e ascensao social através da educacgao tecnicista voltada ao mundo trabalho.

Passando por uma intensificagdo da industrializacdo, Caxias do Sul vivenciava, na
década de 1960, um periodo de transformagdes educacionais. Nesse contexto, o curriculo do
Ginasio Imigrante pode ser compreendido como uma resposta as tensoes € as expectativas da
comunidade, articulando-se as demandas de formacdo de uma sociedade orientada pelo
trabalho. O Regimento Escolar de 1968 seguia as disposicdes da Lei n® 4.024, de 1961, estando
organizado em dois periodos letivos: o primeiro, com inicio em margo € término na primeira
quinzena de julho; e o segundo, com inicio em agosto e término apds o dia 20 de novembro. A
carga letiva era de 180 dias para o turno diurno e 150 dias para o noturno, nao estando incluidos
nesse total os dias destinados a realizacdo de provas e exames.

Segundo a reportagem “Escola Imigrante: uma homenagem ao italiano”, do jornal O
Pioneiro, de 12/12/85, e a memoria coletiva da comunidade escolar, a instituigdo surgiu como

um “anexo” do Instituto Estadual de Educacao Cristovao de Mendoza, na €poca a segunda

5> O Colégio Estadual Henrique Emilio Meyer, localizado na rua Vereador Mario Pezzi, 1128, no bairro Exposicdo
em Caxias do Sul, localiza-se a cerca de 2 km do Colégio Estadual Imigrante. O nome Guarani se refere ao antigo
Ginasio do bairro Guarani (atual regido do bairro Nossa Senhora de Lourdes). Entre 1966 e 1968, na mesma época
que o GEI, foram inaugurados o Ginasio Estadual do Bairro Guarani e o Colégio Comercial de Segundo Grau. Em
1976, enfim, as trés unidades ficaram unidas e resultaram no Colégio Estadual de 1° e 2° Graus Henrique Emilio
Meyer. Fonte: https://www.camaracaxias.rs.gov.br/noticias/index/12147
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maior escola do RS e referéncia para outras escolas da regido. O prédio foi construido em uma

regido entdo limitrofe entre a zona urbana e rural de Caxias do Sul, como descrito por Gilmar:

A escola ndo tinha cercado, ndo tinha nada, algo aberta pois era algo novo. O patio
aqui do recreio era tudo cascalho. Aqui na frente também era tudo cascalhado. Nossa
educagdo fisica, enquanto ndo tinhamos a nossa quadra de piso (atual quadra
poliesportiva fechada), a quadra era aberta € 14 no fundo. L4 tinha pinheiro® aos
fundos. Tinha toda aquela parte descampada. Nao tinha casa, ndo tinha nada. Era bem
perto do... era zona rural. (Gilmar, 2025)

O relato de Gilmar ¢ reforcado pela fotografia de uma atividade esportiva em 1969
(Figura 10).
Figura 10 — Quadra de esportes (1969)

Fonte: colegdo particular da CEIL.

Na imagem, observa-se uma quadra aberta, sem infraestrutura consolidada, cercada por
areas descampadas e com a presenga de vegetacdao nativa, como as araucarias ao fundo. A
auséncia de edificacdes no entorno imediato evidencia a localizagdo da escola em uma regidao
limitrofe entre o urbano e o rural, corroborando a memoria do entrevistado. Inclusive a
fotografia também permite inferir a existéncia e a valorizagdo das praticas esportivas no
cotidiano escolar desde os primeiros anos de funcionamento da instituicdo, tendo em vista que

eram realizadas apesar das intempéries, como a chuva ocorrida na data da fotografia, o que se

¢ Pinheiro de Araucdrias, tipicas da vegetagdo da Serra Gaticha.
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evidéncia pela presenga de pocas d’agua na quadra. A presenca de um publico observador,
disposto ao redor da atividade, indica ainda o carater coletivo dessas praticas, refor¢gando a
escola como espaco de sociabilidade.

O Ginasio Estadual Imigrante atendia a comunidade correspondente aos atuais bairros
Bela Vista, Nossa Senhora de Lourdes e Cruzeiro (Figura 11). Na década de 1960, a regido onde
se localizam esses bairros era o limite da cidade, com baixa densidade de construcdes, como €

possivel observar na fotografia de 1971 (Figura 12), de autoria de Mauro de Blanco.

Figura 11 — Mapa localizando o RS, Caxias do Sul e bairros da comunidade do Colégio Estadual
Imigrante

Fonte: site Wikipédia e Dados Abertos



Figura 12 — Vista aérea de Caxias do Sul em 1971 no sentido nordeste-sudeste, sinalizando o Ginasio
Estadual Imigrante
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Fonte: Acervo do Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami




66

A Figura 12 representa a zona leste da cidade de Caxias do Sul/RS, no sentido noroeste—
sudeste. Em primeiro plano, identifica-se o bairro Jardelino Ramos; ao centro, o bairro Nossa
Senhora de Lourdes, onde se destacam a Estagdo de Tratamento de Agua Parque da Imprensa
e a Igreja de Lourdes. Em um terceiro plano, observa-se, a esquerda, o bairro Cruzeiro e, a
direita, o bairro Bela Vista. A seta indica a localizacdo do Ginasio Estadual Imigrante, enquanto,
ao fundo, ainda se visualizam areas rurais.

A ampliagdo da imagem, representada na Figura 13, permite observar com maior
acuracia o edificio escolar, que, em 1971, encontrava-se em processo de expansdo, como
evidencia a extremidade do prédio a esquerda, ainda com tijolos aparentes.

Isso sinaliza o crescimento da institui¢do em consonancia com a expansao urbana da regido.

Figura 13 — Zoom da fotografia, sinalizando o Gindsio Estadual Imigrante em reformas em 1971

Fonte: Acervo do Arquivo Historico Municipal Jodo Spadari Adami

Outro fator interessante ¢ que o atual colégio foi construido ao lado da empresa
Madezatti, uma madeireira do ramo da construcao civil que foi muito relevante em Caxias do
Sul em meados do século XX. A fotografia aérea de 1969 (Figura 14), de autoria do Studio

Geremia, retrata a empresa Madezatti, na dire¢do nordeste da cidade.
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Figura 14 — Vista aérea da empresa Madezatti (1969)

ARQUIVO HISTORICO MUNICIPAL
JOAO SPADARI ADAMI
CAXIAS DO'SUL . RS

Fonte: Acervo do Arquivo Historico Municipal Jodo Spadari Adami

Em primeiro plano, observa-se o antigo moinho Franzoi (atual moinho Germani) e a
rodovia BR-116. Ao centro, pavilhdes da empresa Madezatti, cujo dominio se estendia até o
terreno vizinho ao Gindsio Estadual Imigrante, indicado por uma seta. A analise detalhada da
imagem, por meio de amplia¢do, permite identificar a presenca de pilhas de madeira nas
proximidades do edificio escolar, possivelmente associadas as atividades da empresa vizinha.
Esse elemento reforca a insercdo da escola em um espaco marcado por atividades produtivas
ligadas a construgdo civil, justificando a disciplina de Artes Industriais.

Além disso, observa-se que, naquele momento, o prédio escolar se encontrava em fase
inicial de expansao (Figura 15), contando ainda com apenas o primeiro pavimento. Tal aspecto
contrasta com registros posteriores, nos quais ja se identifica a presenca de um segundo andar,

evidenciando o processo de crescimento fisico da institui¢ao ao longo do tempo.
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Figura 15 — Zoom da fotografia sinalizando uma das ampliagdes de 1971

Fonte: Acervo do Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami

Somando-se a fama da institui¢do, as disciplinas optativas orientadas ao trabalho e a
vizinhanga com empresa fizeram com que o Ginasio Imigrante atraisse muitos estudantes do

municipio de Caxias do Sul, conforme corrobora a fala da professora Carmelinda Turmina:

Ha 40 e poucos anos atras, ela ja era uma escola que o povo procurava. Era uma escola
assim que diziam: "Vamos colocar no Imigrante", porque o Colégio Imigrante é bom.
[...] Vinha gente de vérios lugares. Porque hoje esta dividido pela distincia’ Entdo,
desde 14, a escola ja tinha um nome que se salientaria. Desde la. Eu acredito que depois
ela foi sempre crescendo. E é uma das melhores, se ndo digo a melhor, escola publica
estadual de Caxias do Sul. E, tu vé, desde aquela época, que diz que é uma escola que
comegou bem. Sim. E tinha muitos alunos também naquela época. Eu tinha as minhas
salas todas com 30, 35 alunos. (Turmina, 2025)

7 Atualmente existe o zoneamento que da preferéncia de matricula para os alunos que estdo a até 2 km de distancia
da instituigdo.



69

Apo6s o GEI ser entregue para a comunidade em marco de 1968, iniciou-se um periodo
de exames de admissdo, de acordo com o Art. 36 da LDB de 1961. Para serem admitidos na
escola, os alunos das escolas primarias das redondezas deveriam demonstrar “satisfatéria
educacdo primaria” (Brasil, 1961), atingindo a nota minima cinco. O exame admissional
permitia que alunos do 4° ano do primario avangassem para o 1° ano do ginasial sem cursar o
5% ano do primario. Para Pollak (1989), a memoria esta sempre ligada aos grupos sociais a que
pertencemos, pois estruturam nossas lembrancas e pontos de referéncia, como o ingresso em
uma escola. Expressdes de orgulho e triunfo por parte dos entrevistados diante da lembranga
dos exames admissionais evidenciam que a prova nao era apenas um procedimento burocratico
de selecdo de candidatos, mas um marco simbolico fundador na trajetéria escolar, como
mostram as falas dos colegas Gilmar e Emara, que realizaram o exame sem precisar cumprir o

5° ano do primario. Afirma Emara:

Eu tenho a ficha da admissdo ao ginasio, se eu ndo me engano, 14 numa pastinha. Nao
sei se ndo ta dentro da minha pastinha. Que eu fiz... passei. (triunfante) Era muito
candidato. Imagina, a gente saia, tipo... Todas as escolinhas que tinha s6 até o quinto
ano, todo mundo queria vir pro Imigrante. E ndo tinha aquela coisa de recuperagao,
tirou a nota que tirou. Era aquilo, né? (Formehl, 2025)

Gilmar complementa informando que:

Eu fiz um exame de admissdo, que era uma prova para poder entrar na primeira série.
(sorrindo) [... e foi aprovado]. E, que por acaso, eu pulava um ano. (Dossin, 2025)

O primeiro exame admissional foi realizado em 14 de fevereiro de 1968, mas se esperou
chegar o dia 1° de abril de 1968, data do aniversario do Golpe da Ditadura Civil-Militar, para o
inicio das aulas, formalizando, assim, a inauguracdo da escola — cujo aniversario, até hoje, ¢
comemorado em 1° de abril®. Isso também ocorreu com o Ginasio Santa Catarina, atual Escola
Estadual de Ensino Médio Santa Catarina, localizado no mesmo municipio. Mais do que um
simples marco cronoldgico, a escolha dessa data carrega uma representagao simbolica (Chartier,
2002), evidenciando como a escola foi usada’ enquanto signo de um projeto social alinhado aos
valores do regime autoritario. Ademais, sua constru¢do contou com apoio do partido governista

ARENA, legenda politica de sustentagdo da ditadura.

8 Nos tempos atuais, a maioria ignora o fato de a escola ter seu aniversario nesse dia por conta da data do Golpe.
Os alunos s6 associam ao Dia da Mentira, e alguns mais velhos tém como hipétese que era para esperar o fim da
colheita da uva.

? Atualmente, a comunidade escolar ignora que a data do aniversario da escola, 1° de abril, é o dia do Golpe Militar.
Todos os anos em que eu estive na escola, excedendo-se ao periodo de lockdown da pandemia de covid-19, sempre
se comemorou o aniversario da institui¢do, geralmente com cachorro-quente de lanche dos alunos.
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O crescimento da institui¢do no que se refere a ampliacdo do prédio ¢ associado a
diretora Lunardi e ao envolvimento da comunidade escolar, que se empenhou para melhorias
da institui¢do. Para observar a ampliagdo das dependéncias, podemos visualizar um detalhe na
fotografia de c. 1973 (Figura 16), na qual a diretora, Maria de Lourdes Vargas Lunardi, assina
o recebimento de uma homenagem ao seu trabalho na instituicdo, em frente a um quadro que

ilustra o desenvolvimento estrutural do Ginasio Imigrante.

Figura 16 — Homenagem a primeira diretora (c.1973)

Fonte: colegdo particular da CEI

No quadro da fotografia, hda um desenho do prédio de 1968 (mais ao alto, em ultimo
plano). Ao centro-esquerda, hd o desenho do prédio “anexo”, de quatro salas, e o Ginasio
Poliesportivo, feitos no inicio da década de 1970. Portanto, o desenho da escola, no alto ¢ a
direita, ¢ de 1969 ou 1970. Contudo, é relevante destacar que tais edificagdes foram viabilizadas
gracas ao financiamento e ao engajamento da comunidade local, que contribuiu diretamente nas
etapas de construg¢do. Em todas as plantas encontradas da década de 1970, consta o nome da
Associacao de Pais e Educadores da Institui¢ao (APEI), que parece ter empreendido e realizado
boa parte das adequacdes. Ademais, a Madezatti, empresa vizinha e do ramo da construcao
civil, também doou madeira e materiais. A amplia¢do da escola ¢ lembrada pelos ex-alunos

como uma conquista da comunidade escolar:

Era bem perto do... era zona rural. E depois foi evoluindo. Foi construido o ginasio
(quadra poliesportiva fechada) ... O ginasio foi uma coisa assim: Eu achei bem legal,
por causa da comunidade envolvida. A gente fazia campanha de doagdes de cinco
tijolos! ...por que precisava de um lugar para nossa pratica (fisica). (A quadra) Era de
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céu aberto e no inverno ndo dava, né?'" E se fazia muito festas e bailes para ir
construindo, modernizando, fechando... Foi bem interessante, essa época com a
comunidade ajudando bastante, os alunos envolvidos bastante, né? (Dossin, 2025)

Para descobrir o niimero de salas no prédio original — uma vez que ndo foram
localizadas plantas originais —, foi necessario analisar a estrutura atual e compara-la com as
fotografias dos albuns da escola. Inclusive, realizei as observagdes da fotografia e do prédio
com os alunos do Imigrante em 2025. Uma das técnicas que utilizamos foi ir a0 mesmo lugar
em que Walter Barcelos estd na Figura 8, mais especificamente na dilatagdo na parede a sua
direita, nos virarmos e contarmos as janelas; além disso, reparamos nas paredes, no chdo e no
teto do corredor. Ademais, comparei as fotografias Figuras 17! e 18 e tomei como referéncia o
numero de turmas registrado em uma anotagdo manuscrita (Quadro 5), presente no fichario do
Regimento Escolar de 1968, bem como um documento do fichario de Relagdes Publicas, com

o discurso do evento de 10 anos da escola.

Figura 17 — Fachada do prédio original, pelo lado do patio (1968)

Fonte: colegdo particular da CEI

19 Em Caxias do Sul, o clima é subtropical imido. H4 muitas chuvas, chuviscos e cerragdo (nevoeiro espesso) ao
longo do ano. Nos meses de inverno, ha temperaturas proximas de 0 °C, com possibilidade de precipitagao de neve
e/ou ocorréncia de geada, sobretudo na regido proxima a vegetagao.

" Duplicata da Figura 9, a fim de facilitar a leitura.
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Figura 18 — Fracdo da fachada interna da escola pelo patio (2025)
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Fim do prédio original

Fonte: acervo particular da autora

Quadro 7 — Numero de turmas e alunos nos primeiros 3 anos do Ginasio Estadual Imigrante

Ano Numero de turmas e quantidade de alunos Total

1968 3 turmas de 1? série do ginasial no diurno ¢ 1 turma no noturno 12 turmas, sendo 9
2 turmas de 2° série do ginasial no diurno e 1 turma no noturno diurnas e 4 noturnas
2 turmas de 3? série no diurno do ginasial e 1 turma no noturno
2 turmas de 4* série no diurno do ginasial e 1 turma no noturno Total de 400 alunos

1969 6 turmas de 1? série do ginasial no diurno e 3 turmas no noturno 21 turmas, sendo 13
3 turmas de 2% série do ginasial no diurno e 2 turmas no noturno turmas diurnas e 7
2 turmas de 3? série no diurno do ginasial e 1 turma no noturno noturnas

2 turmas de 4* série no diurno do ginasial e 1 turma no noturno
Total de 613 alunos

1970 5 turmas de 1* série do ginasial no diurno e 2 turmas no noturno 20 turmas, sendo 13
5 turmas de 2* série do ginasial no diurno e 2 turmas no noturno diurnas e 7 noturnas
2 turmas de 3* série no diurno do ginasial e 2 turmas no noturno
1 turmas de 4% série no diurno do ginasial e 1 turma no noturno Total de 654 alunos

Fonte: organizagao da autora a partir do Regimento de 1968

Com tudo isso, pude concluir que, inicialmente, em 1968, a escola contava com 12 salas
e nove turmas, somando 400 alunos. Porém, aparentemente, logo nos primeiros anos houve

uma ampliag¢do, pois o nimero de salas nao correspondia ao total inicial de turmas. Quando
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atentamos para a localizagdo da caixa d’agua (Figura 19), podemos ver que h4 mais janelas a
direita. Nao ¢ possivel fotografar toda a fachada, pois, a esquerda da imagem, encontra-se um
corredor anexado ao prédio original — a parte inferior foi construida em 1969, e a superior, em
2000. Sendo assim, pelo numero de turmas de 1969, pode-se concluir que ou o prédio original

foi ampliado ou houve a anexagdo a direita.

Figura 19 — Fachada da escola em 1971

Fonte: Colegdo particular do CEI

Finalmente, mesmo que a documentacdo escolar encontrada referente a ampliagdo do
prédio seja insuficiente, se compararmos as fotografias da fachada da escola de 1968 (Figura
17) e 1971 (Figura 19), ¢ possivel perceber grande expansdo da estrutura da escola. A diferenca
entre as imagens ¢ expressiva e indica a realizagdo de obras logo nos primeiros anos de
funcionamento da instituicdo, ainda que tais intervencdes ndo tenham sido formalmente
resguardadas nos documentos localizados. Um dos motivos dessa nao localizagdo ¢ justamente
a expansao da escola, uma vez que o espago administrativo, como diretoria e secretaria, mudou
de lugar muitas vezes.

Nesse sentido, outros indicios se tornam fundamentais para a interpretacdo desse
processo. Registros presentes no fichario de Relagdes Publicas, especialmente aqueles ligados

a eventos comemorativos, bem como men¢des a doagdes de materiais de construgdo por
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membros da comunidade, como relata Gilmar, sugerem a existéncia de grande mobilizagao
coletiva em prol da escola. Assim, a ampliacdo do prédio pode ser compreendida nao apenas
como resposta a demandas estruturais — como o aumento do numero de turmas e alunos —,
mas também como resultado do engajamento de uma comunidade que atribuia a instituigdo um
valor que ultrapassava sua fungao escolar.

Essa dimensdo simbolica da escola ajuda a compreender a intensidade desse
envolvimento. Mais do que um espaco de ensino, a instituicdo era um ponto de referéncia social
e cultural para a comunidade local, o que contribuiu para a consolidagdo de praticas de
colaboragdo e investimento coletivo em sua estrutura fisica. Nessa direcdo, ¢ possivel
compreender tais praticas como resultantes de representagdes socialmente construidas acerca
da escola, as quais orientam formas de apropriacdo e de pertencimento carregadas de valores,
expectativas e significados compartilhados. Como aponta Roger Chartier (1989), a
representacdo ¢ um reflexo do real e orienta praticas e formas de agir no mundo.

Esse vinculo, constituido desde os primeiros anos, permanece perceptivel no presente.
Trajetorias como a de Gilmar, aluno na década de 1970 e posteriormente professor, ou de
Emara, ex-aluna que atua como secretdria desde o inicio do século XXI, evidenciam rela¢des
duradouras com a instituicdo, havendo muitas outras e transgeracionais. Da mesma forma,
continuar participando praticas como festas juninas e eventos escolares, frequentemente
mencionado por ex-alunos em interacdes cotidianas com a pesquisadora, revela a permanéncia
desse sentimento de pertencimento. Sempre que eu me apresentava a comunidade local como
professora do Imigrante, nostalgias vinham a tona, pois, como afirma Pollak (1989), memorias
coletivas sdo construidas por meio dos grupos que constituimos e estdo ligadas a pontos de
referéncia. Como exemplo, podemos citar eventos da escola como a festa junina, sobre a qual
falarei mais adiante, pois sintetiza praticas que construiram a representacao simbolica da escola
na memoria coletiva.

Esses elementos permitem interpretar a escola como um espaco de memoria coletiva e
de sociabilidade, pelo qual diferentes sujeitos ndo apenas passaram, mas onde também
construiram vinculos que se prolongam no tempo. A recorréncia desses relatos e praticas indica
que o investimento na escola — inclusive em sua materialidade — esteve profundamente
articulado aos significados simbdlicos que ela assumiu para a comunidade. Nessa perspectiva,
Antoénio Noévoa (1995) argumenta que a escola pode ser compreendida como uma
territorialidade ndo apenas fisica, mas também cultural e simbdlica, na qual se entrecruzam
experiéncias, interesses € formas de apropriacao distintas. Tal pensamento € expresso em suas

palavras no trecho a seguir:



75

As escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se exprimem os
jogos dos actores internos e externos. Por isso, a sua analise s6 tem verdadeiro sentido
se conseguirmos mobilizar todas as dimensdes pessoais, simbdlicas e politicas da vida
escolar, ndo reduzindo o pensamento a uma da acg¢@o educativa e a perspectivas
técnicas, de gestdo, ou de eficacia e estruturagdo. (Novoa, 1995, p. 16)

A partir dessas consideracgoes, € possivel avancar nossa analise para além da dimensao
material da escola, direcionando o olhar para os modos como esses significados se expressam
no cotidiano da institui¢do. Se a expansdo do prédio indica formas de mobilizagdo e
investimento coletivo, s30 o0s sujeitos que constituem a escola — alunos, professores,
funcionarios ¢ comunidade — por meio de suas praticas e experi€éncias que produzem e
atualizam continuamente as representagdes que ddo sentido a ela. Nesse sentido, a seguir,
interessa-nos compreender como essas dimensdes simbolicas se manifestam nas praticas
cotidianas da cultura escolar, investigando formas de apropriagdo, pertencimento e constru¢ao
de identidades que sustentam a institui¢cdo enquanto espago social e cultural. Ou seja: para além
das dimensodes espaciais e temporais ¢ das representacdes construidas sobre a institui¢ao, para
compreender a cultura escolar do Ginasio Estadual Imigrante ¢ necessario observar como os
sujeitos que a constituiram se apropriaram desse espaco e do contexto historico em que estavam
inseridos.

A data de autorizagdo do funcionamento inicial autonomo da escola foi 09/09/1968,
quando houve a posse da primeira diretora, Maria de Lourdes Vargas Lunardi (1968—-1974),
ocasido em que a escola deixou de ser “anexo” do Cristovao de Mendonza. Em 1969, a escola
passou a denominar-se Ginasio Estadual Imigrante, por meio do Decreto n.° 19.620, em
homenagem ao imigrante italiano da nossa regido. A escolha desse nome ndo ¢ neutra,
carregando consigo uma representacao simbolica (Chartier, 2002), na medida em que expressa
e legitima determinados valores, como trabalho, disciplina e espirito de comunidade, que fazem
parte da construcao da identidade institucional. Contudo, trata-se de uma identidade marcada
por um viés claramente eurocéntrico, pois privilegia a memoria e os referenciais culturais da
imigracao europeia, especialmente italiana, ao mesmo tempo em que silencia ou marginaliza
outros grupos e narrativas locais. Assim, o nome da escola opera como um signo que
materializa, simboliza e reproduz um ideal de pertencimento, de ordem social e de projeto
educativo, alinhado tanto a histdria regional quanto aos discursos hegemonicos do periodo.

Em relagdo a construcao da identidade institucional associada a imigragdo italiana na
regido, chama a atencdo o fato de que os ex-alunos entrevistados nesta pesquisa evocam, de

forma espontanea e recorrente, o nome da primeira diretora, Maria de Lourdes Vargas Lunardi,
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mesmo quando nao questionados especificamente sobre isso. Ela ¢ lembrada nominalmente,
referida pelo pronome possessivo “minha”, em constru¢cdes como “minha diretora”, e descrita
a partir de atributos corporais € comportamentais, como “mulherona”, “vozeirdo” e “atuante”.
A autoridade da diregdo e os rituais de deferéncia também aparecem nas memorias dos
ex-alunos como elementos marcantes do cotidiano escolar. Determinadas praticas eram
aprendidas e reiteradas no espago escolar, como se levantar quando a diretora entrasse em algum
espaco ou responder coletivamente ao cumprimento da professora, compondo uma cultura

disciplinar fortemente hierarquizada. Essas praticas sdo recordadas por Gilmar:

O tratamento era do tipo militar. Ta? Tanto assim, quando entrava na (nossa)
sala a diretora, todo mundo ficava de pé. [...] A professora ndo era tanto, mas
era o bom dia. Assim: a professora entrava na porta, dizia “bom dia” e todo
mundo em unissono. “Bom dia, professora”. A gente foi educado para isso.
[...] Com essas autoridades dentro da escola era sempre assim. E era ela que
mandava sentar. Tu ndo se sentava na hora que quisesse, ela que dizia para
sentar. (Dossin, 2025)

A luz de Chartier (1991; 2002), essas recorréncias permitem perceber que o papel da
diretora ultrapassa o significado estritamente administrativo de gestora escolar. Em uma
instituicdo que assume para si a identidade simbolica do imigrante italiano, articulam-se novos
recortes sociais e praticas culturais que associam a figura da diretora a subjetividade das
representacdes, como autoridade, figura centralizadora e competente que lutou pela instituicdo.

Dessa maneira, os ex-alunos revivem a escola a partir de suas memorias e do que ela
significa para eles. Inseridos nesse contexto regional, consideram a imagem da diretora como
proxima a uma figura matricial, como uma matrona, o que decorre de uma construcdo simbolica
produzida na experiéncia escolar, na qual autoridade, atuacdo, centralizacdo e cuidado se
articulam na subjetividade dos ex-alunos.

Logo ap6s sua inauguragdo, o Ginasio Imigrante instituiu o uso de uniforme formal
como parte de sua cultura escolar. A adogdo desse tipo de vestimenta ndo se restringia a uma
exigéncia administrativa, mas revelava a incorporagdo de valores como disciplina, seriedade e
distingdo, marcando simbolicamente a escola como um espaco legitimo de formacao, ndo como
um ambiente qualquer. Isso pode ser compreendido como a constituicdo de um conjunto de
normas, valores e rotinas que organizavam o cotidiano escolar, tal como apontado por Chervel
(1989) ao analisar os dispositivos que estruturam a vida escolar para além dos conteudos

curriculares. Nesse sentido, o uniforme também dialogava com as expectativas da comunidade,
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que via, na escola, uma oportunidade valiosa de ascensdo social, reforcando sua imagem como
um espaco de prestigio e de acesso a melhores condic¢des de vida.

No periodo em que a instituicao fora um Ginasio Educacional (1968 a 1974), o uniforme
tinha carater binario. Alunos e alunas vestiam camisa, suéter azul e sapatos, havendo distin¢ao
pela peca inferior: saia para as meninas e calga social para os meninos, em consonancia com 0s
padrdes culturais dos anos 1960. Mais do que uma exigéncia estética, o uniforme operava como
instrumento de disciplinamento e homogeneizacao dos corpos, reforcando o pertencimento
institucional e a visibilidade da ordem escolar. Isso se mostra pelo fato de as normas de
vestimenta serem rigorosamente fiscalizadas, como evidencia o relato de Gilmar ao mencionar

que o uniforme era observado “dos pés a cabe¢a” no momento da chegada a escola:

Quanto isso ai, a gente chegava na escola e a vestimenta (o uniforme) era analisada
dos pés a cabega. As meninas de saia de xadrezinho, meia até o joelho. Os meninos
em um blusdo azul, azul escuro, azuldo. (Dossin, 2025)

Embora tal configuragao estivesse alinhada aos valores educacionais predominantes no
periodo analisado, ela contrasta com concepgdes pedagogicas contemporaneas, que enfatizam
o protagonismo do aluno, a criatividade e a escola como espago acolhedor. A andlise das
fotografias preservadas nos albuns do Colégio Estadual Imigrante também permite observar

como essas normas se materializavam visualmente no espago escolar, como ilustra a Figura 20.

Figura 20 — Mini-feira de Educagéo para o Lar (1969)

Fonte: Colegdo particular CEI
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Identificada nos albuns da escola como “Mini-Feira de Educagdo para o Lar” (1969), a
fotografia mostra um ambiente marcado pela formalidade e pela contengao corporal das alunas,
cujas producdes se encontram fora do foco do fotografo, dificultando a compreensdo do
trabalho realizado. A cena ¢ sdbria e transmite uma sensagao de vazio, a0 mesmo tempo em que
evidencia a associagao dessas praticas pedagdgicas a papéis socialmente atribuidos ao
feminino, vinculados ao espaco doméstico e ao cuidado.

Em contraste, a “Feira de Ciéncias Interna de 1969 (titulo-legenda presente nos albuns
da escola) apresenta apenas alunos do sexo masculino e sorridentes, ao lado de trabalhos

organizados e associados a experimentos cientificos (Figura 21).

Figura 21 —Feira de Ciéncias Interna (1969)

Fonte: Colegao particular CEI

Embora a disciplina de Ciéncias integrasse o curriculo obrigatdrio para ambos os sexos,
a auséncia de meninas no registro fotografico revela uma divisao de papéis que se expressava,

sobretudo, na visibilidade atribuida as diferentes disciplinas. Embora ambas as atividades
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integrassem o curriculo escolar comum a todos os alunos, os registros fotograficos indicam
escolhas institucionais sobre o que deveria ser visibilizado e preservado, aspecto que Burke
(2004) destaca como fundamental na analise das fontes visuais, uma vez que toda imagem
resulta de sele¢des, enquadramentos e siléncios. A escolha por registrar exclusivamente os
meninos na feira de ciéncias sugere que, no momento de produgao e preservacao da fotografia,
reforcava-se simbolicamente a associacdo do conhecimento cientifico ao universo masculino,
contribuindo para a naturalizagao dessas distingdes no interior da cultura escolar.

Esse gerenciamento cotidiano revela que, além de uma pratica de controle que constroi
a identidade escolar, o uniforme torna-se um simbolo a luz do conceito de representagao,
conforme formulado por Chartier (2002), o uniforme escolar pode ser compreendido como um
signo, isto ¢, um objeto material investido de significados socialmente construidos. Nesse
sentido, o uniforme do Ginasio Imigrante foi uma representacdo de valores como obediéncia,
ordem, respeito e seriedade em relacao aos estudos, constituindo-se como um elemento central
da cultura escolar da institui¢do. Assim como os barretes utilizados por médicos e advogados
que, conforme andalise de Chartier (2002), simbolizam autoridade e competéncia profissional
— ainda que tais atributos ndo correspondam, necessariamente, a pratica concreta —, 0
uniforme escolar evocava simbolicamente um ideal de rigor académico e de formac¢ao moral —
independentemente das experiéncias efetivamente vividas pelos alunos no cotidiano escolar.

Outro elemento recorrente nas entrevistas refere-se a centralidade do sapato como parte
indispensavel do uniforme escolar. As narrativas evidenciam que o calgado constituia um item
oneroso para diversas familias, funcionando, em alguns casos, como fator de constrangimento
ou mesmo de dificuldade para a permanéncia na escola. No trecho a seguir, o entrevistado Eneo
Machado relata o uso de sapatos herdados de seu irmao mais velho, inadequados ao seu
tamanho, situacdo que evidencia as estratégias familiares de adaptacdo as exigéncias

institucionais:

Pois sim. Quando eu vim para cé, meus pais, eles davam sapato. Meu irmao era maior,
e o pé maior. Entdo, eles, para poupar, eles passavam o... (sapato), ao invés de ....
compravam sapato novo para o meu irmdo e para mim (ndo), eu usava so os velhos.
E dai eu vim para c4 com um sapato. Usava-se bico quadrado aqui naquela época. O
meu era bico fino, bem comprido. Ainda tinha que botar uma bucha de papel na ponta
para ndo cair o sapato. Porque tinha que usar sapato para ir para a escola. Dai, eles me
apelidaram de.... — eu era de Sdo Francisco — ... me apelidaram de “la vem o Sao
Francisco”, com seu sapatinho! E eu ndo dava bola. Eu dava risada! E dai, eu fui
pegando amizade com eles. Quando foi para votar para presidente de classe, todo
mundo dizia “Vamos votar no Sao Francisco”. (Machado, 2025)
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De forma semelhante, Gilmar narra um episddio em que a escola organizou uma
arrecadagdo financeira para auxiliar um aluno que nao tinha sapatos para frequentar as aulas. A
mediagdo institucional desse gesto de solidariedade mostra que a escola ndo s6 impunha
normas, mas gerenciava solugdes diante das desigualdades sociais, integrando praticas de

controle e acolhimento no interior de sua cultura escolar:

Passaram na sala de aula pedindo ajuda financeira para ajudar um menino que ndo
tinha sapato pra vir pra escola. — A gente tinha que vir de sapato — Eu cheguei em
casa e disse: “Mae, estdo pedindo uma ajuda financeira, qualquer trocadinho, para a
gente comprar um sapato para um colega nosso de colégio”. E a minha mae disse: “Tu
chega amanha na escola e tu diz assim, que ndo precisa fazer isso! Eu vou comprar o
sapato”. Eu vim todo contente para a escola para entregar o sapato. No dia me
separaram em uma sala, acho que era o SOE, e, sem entender, me colocaram outro
menino na frente e disseram “este ¢ 0 menino que comprou o sapato para vocé” e
ficaram agradecidos. Mas o agradecimento seria para minha mae, né. Eu fiquei feliz.
(Dossin, 2025)

Assim, o uniforme e o sapato — compreendidos em sua materialidade, nas normas de
uso e nos significados simbodlicos que lhes eram atribuidos — se configuram como elementos
centrais da cultura escolar do Ginasio Estadual Imigrante. Chama a ateng@o o fato de que todos
os entrevistados mencionam a vestimenta de forma recorrente, o que indica que ela ocupava
um lugar relevante na experiéncia escolar e na memoria desses sujeitos, funcionando como
marcador de pertencimento, disciplina e também diferencia¢do social. Conforme assinala
Alberti (2010), a memoria resulta de um trabalho de organizagdo e selecdo daquilo que ¢
considerado importante para a construcdo de um sentimento de unidade, continuidade e
coeréncia, isto €, de identidade.

Nesse sentido, a insisténcia nas lembrancas relacionadas ao uniforme e, sobretudo, ao
sapato revela ndo apenas a centralidade desses elementos na cultura escolar, mas a maneira
como as exigéncias normativas da escola foram vividas, negociadas e ressignificadas pelos
alunos e suas familias. Era um espaco escolar “constituido e repleto de relagdes e de dindmicas
emocionais, racionais e corporais, mediadas por regras de comportamento e jogos de poder
entre sujeitos” (Luchese, 2018, p. 64).

Apesar de seu carater formal, o uniforme era aceito e valorizado pelos estudantes, de
modo que a vestimenta pode ser entendida como uma representagao material, um signo das
regras escolares, das negociagdes entre os sujeitos e, por consequéncia, da propria legitimacgao
das normas. Nessa perspectiva, recorremos a Magalhaes (2004) para pensar que essas normas
escolares podem ser entendidas ndo apenas como determinagdes institucionais, mas como parte

de um processo de construgdo da propria vida escolar, envolvendo compromisso, participagao
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e reconhecimento por parte dos sujeitos. Para o autor, a educagdo escolar comporta além das
nocdes de aprendizagem, nocdes de “informagdo, conteudos, programa, horario,
tarefa/realizagdo e uma racionalidade organizacional e de especializagdao” (Magalhaes, 2004, p.
48). Esse conjunto de normas nao se restringe aos regulamentos formais, sendo continuamente
produzido e legitimado nas relagdes estabelecidas entre a instituicdo e os sujeitos que a
compoem. Os entrevistados também se lembram de normas rigidas, professores de sala de aula
e setores sérios e austeros no Gindsio Estadual Imigrante em plena década 1960 e 1970, no
interior do Rio Grande do Sul. Apesar de rigidas, as normas eram acolhidas, mesmo que

causando temor, como mostram as palavras de Gilmar:

Mas era mais sério (que hoje)! Nos tinhamos alguns coordenadores e alguns dirigentes
que ndo abriam um sorriso para gente, né. Aaah, se acontecesse alguma coisa! Vinha
o xingdo, assinava a ficha... A coisa era bem... A gente, naquela época, nem era muito
respeito, era mais medo que a gente tinha! (Dossin, 2025)

As entrevistas também demonstram que as regras escolares estavam presentes no
cotidiano dos alunos. Ao recordar sua passagem pelo Ginasio Estadual Imigrante, Eneo lembra
que os professores corrigiam prontamente, em sala de aula, atitudes consideradas inadequadas.
Como exemplo, relata uma situagdo em que jogou uma borracha para um colega e foi obrigado
a se levantar, entregar o objeto corretamente e formular o pedido de maneira considerada
educada. Mais do que uma simples repreensdo, a situagdo demonstra uma preocupacgdo da
escola com a aprendizagem de comportamentos considerados socialmente adequados. Nesse
sentido, a observacdo de Magalhdes (2004) de que a institui¢do educativa ¢ simultaneamente
[ocus, ethos, logos/a¢do ajuda a compreender que a escola ndo era apenas um espaco de ensino,
mas um ambiente de formacdo de comportamentos, valores e praticas sociais.

Ao ser questionado sobre as regras, Eneo afirma que ele chegou a ser chamado ao “setor
de classes” por conversar durante as aulas ou desobedecer aos professores. O relato sinaliza a
existéncia de mecanismos de acompanhamento e correcao dos estudantes, mas também revela
que eles eram compreendidos como parte da vida escolar. As lembrangas dos entrevistados
asseveram que as normas escolares faziam parte do cotidiano institucional, orientando
comportamentos e regulando as relacdes entre alunos, professores e dire¢do. Tais regras,
portanto, ndo podem ser interpretadas apenas como imposi¢des formais, pois, como observa
Noévoa (1995, p. 25), “o funcionamento de uma organizagao escolar ¢ fruto de um compromisso
entre a estrutura formal e as interagdes que se produzem no seu seio, nomeadamente entre

grupos com interesses distintos”. Nessa perspectiva, as normas do Ginésio Estadual Imigrante
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eram constantemente vivenciadas, negociadas e legitimadas pelos sujeitos que compunham a
comunidade escolar. Também funcionavam como elementos da organizacdo da comunidade
escolar e da construgao das relagdes entre a instituicao e sua comunidade. Essa dimensao torna-
se ainda mais evidente quando se observa o envolvimento da comunidade com o préprio
desenvolvimento do Ginasio Estadual Imigrante: como dito anteriormente, a comunidade
escolar se empenhou muito para a ampliagao das dependéncias da instituigdo. Durante os seus
primeiros, foram construidas novas instalagdes, como o pavilhdo de esportes, a biblioteca e o
refeitorio. Tal empreendimento foi possivel com a realizacdo de jantares, missas, desfiles e
festas juninas organizados por pais, professores e alunos.

A fotografia de uma festa junina realizada em de 1969 (Figura 22) demonstra como
esses eventos escolares ndo eram voltados apenas ao publico estudantil, pois era um evento

comunitario.

Figura 22 — Festa Junina (1969)

—

e

Fonte: Colegdo particular CEI
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A baixa qualidade técnica da fotografia sugere que ela tenha sido produzida por um
fotégrafo amador vinculado a propria comunidade escolar, diferentemente dos registros
profissionais realizados durante a inauguracdo da instituicdo e a visita do governador Walter
Peracchi Barcelos. A fotografia retrata adultos em uma festa noturna, o que reforga o carater
coletivo da festa e que a institui¢ao ultrapassava os limites da sala de aula.

Seguindo Lima e Carvalho (2009), fotografias ndo devem ser compreendidas como
simples reflexo da realidade, mas como representagdo socialmente construida. Nesse sentido,
mais do que documentar uma festa especifica, a imagem evidencia a importancia atribuida pela
institui¢ao as praticas de sociabilidade e ao envolvimento comunitério para a construgao de sua
identidade. A fotografia apresenta, no centro, um cavalo, aspecto que pode estar relacionado as
caracteristicas socioculturais da comunidade local, marcada pela proximidade com atividades
rurais e pela forte presenca de descendentes de imigrantes italianos, como também mostram as
vestimentas. Ademais, sua preservagao nos albuns escolares indica que esses momentos eram
considerados significativos para a memoria e para a identidade do Ginasio Estadual Imigrante.

Ja a fotografia registrada durante as comemoragdes do Dia das Maes (Figura 23) permite
observar outro aspecto recorrente da cultura escolar do Ginasio Imigrante: a valorizacdo das

atividades artisticas.

Figura 23 — Apresentacao de estudantes em alusdo ao Dia das Maes

| e e e e N N

Fonte: Colegao particular CEI
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A imagem mostra alunos participando de uma apresentac¢ao organizada pela instituigao,
utilizando figurinos, cenarios e instrumentos cenograficos ligados a contracultura. Mais do que
uma atividade comemorativa isolada, o registro sugere um espaco escolar ocupado por
manifestagdes artisticas. Em conjunto com outras fontes analisadas, a fotografia indica que
apresentacdes culturais integravam as formas de sociabilidade promovidas pela instituigdo,
aproximando estudantes, professores e familias. Além disso, como observa Burke (2004), as
imagens podem revelar aspectos da vida social que nem sempre aparecem nos documentos
escritos, viabilizando a identificagdo de valores, praticas e referéncias culturais compartilhadas
por determinados grupos. Essa fotografia, em particular, permite observar a coexisténcia entre
disciplina escolar e praticas culturais, conectando os alunos a referéncias mais amplas da
sociedade, ampliando o objetivo tecnicista de um Gindsio e proporcionando uma vivéncia
comunitaria ativa.

Em 1973, por sua vez, foi fundado o Clube de Maes, que tinha como objetivo arrecadar
remédios, alimentos e vestudrio para alunos carentes. Muitos eventos foram fotografados e
organizados nos albuns, o que ratifica o envolvimento e o sentimento de pertencimento que a
comunidade tinha com a institui¢do — percepgao reforcada pelas entrevistas.

Ao recordar sua trajetoria no Ginasio Estadual Imigrante, Gilmar destaca o forte vinculo
entre os estudantes e a escola, afirmando que sua turma era frequentemente mobilizada para
colaborar com as atividades institucionais. Além das praticas escolares cotidianas, os alunos
participavam da organizacdo de olimpiadas estudantis, desfiles, escolha de rainhas e entre
outras festividades promovidas pela institui¢do. O mesmo pode ser observado pelas suas

palavras:

Mas, assim, a nossa turma foi sempre muito unida e muito legal com a escola, isso foi
bastante prestativo. Ajudava muito. Falavam: “Ah, vamos pedir para a turma ali, que
o pessoal vai ajudar”. Entdo, a gente criou um vinculo bem forte, principalmente no
ensino médio. Antigamente tinha as interséries, que se chamava (na época)
Olimpiadas e eram os alunos ¢ que captavam, ajudavam a organizar, tinha desfile,
tinha escolha de rainha. Entao, assim, todo mundo participava, ndo era uma equipe da
sala: eram todos os alunos que tinham que formar uma equipe para participar. Entao,
era bem interessante isso. (Dossi, 2025)

O entrevistado também ressalta a atua¢do constante do CPM, que colaborava na
estruturagao da escola, nas comemoracoes ¢ nas festas comunitarias, criando vinculos fortes.
Tais lembrancas evidenciam que o Ginasio Estadual Imigrante ndo era percebido apenas como
um espago de ensino, mas como um espago de convivéncia e participa¢do coletiva, com

diferentes sujeitos contribuindo para a constru¢do da vida institucional. Além disso, esses
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eventos escolares sdo repetidamente mencionados pelos ex-alunos, compondo a memoria
coletiva, cuja ¢ estruturada por pontos de referéncia (Pollak, 1989). Tais pontos podem ser
eventos dos calendarios proprios das instituigdes escolares, como festas juninas, bailes e
gincanas, pois estruturavam ritmos e praticas especificas da vida escolar (Novoa, 1995).

A vida esportiva também era destaque na cultura escolar do Ginasio Estadual Imigrante.
Além das atividades das aulas curriculares de Educagao Fisica, os estudantes participavam de
competi¢des contra outras instituigdes de ensino, o que contribuia para ampliar a presencga da
escola para além de seus muros e fortalecia sua visibilidade perante a comunidade regional. Ao
longo de sua trajetéria, o Gindsio Estadual Imigrante construiu uma reconhecida tradigao
esportiva, materializada nos inimeros troféus preservados pela institui¢do, corroborando que
as competigdes esportivas promoviam sociabilidade entre os estudantes, prestigio escolar e
consolida¢do de uma identidade institucional marcada pelo €xito esportivo. Essa importancia
atribuida ao esporte também pode ser observada nos registros fotograficos preservados pela

institui¢do, como a fotografia registrada em fotografia colorida de camera amadora da Figura
24.

Figura 24 — Olimpiadas escolares (c. 1970)

Fonte: Colegdo particular do CEI
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A fotografia das Olimpiadas Escolares apresenta um grupo de adolescentes participando
de atividades esportivas, evidenciando a ocupacao desse espaco escolar pelo esporte. O registro
dialoga com as lembrancas de Gilmar e Eneo, que destacam o envolvimento dos alunos nas
competicdes e o sentimento de pertencimento construido através dessas praticas, ratificando
que o esporte contribuiu para a constru¢do da identidade e do prestigio institucional. Os indicios
dessa identidade institucional podem ser observados desde os primeiros anos de funcionamento
da escola, como mostra uma fotografia da primeira gincana do Ginasio Estadual Imigrante

(Figura 25).

Figura 25 — Primeira Grande Gincana do GOT (1968)

Fonte: Cole¢ao Particular do CEI

A fotografia retrata alunos e professoras participando de um evento que extrapolava as
atividades regulares de sala de aula. A auséncia de uniformes entre os estudantes sugere que
ndo se tratava de uma atividade do cotidiano letivo, mas de uma iniciativa voltada a integracao
e a participagao da comunidade escolar. Nesse sentido, a imagem refor¢a a compreensao de que
a escola ndo se constituia apenas como espago de instrucao, mas também como um local de
sociabilidade, envolvimento coletivo e construcao de vinculos entre seus diferentes sujeitos.

A andlise das fotografias aqui trazidas — que sd@o um pequeno recorte dos albuns —

mostra que o Ginasio Estadual Imigrante ultrapassava a fungao de um espago voltado ao ensino
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formal, como nos elucida Magalhaes (2004). Os albuns escolares tém muitos e constantes
registros de festas juninas, gincanas, olimpiadas escolares, apresentagdes artisticas, feiras e
outras atividades que envolviam tanto os alunos quanto professores, os pais € membros da
comunidade.

A recorréncia desses registros chama a atengdo. Segundo Lima e Carvalho (2009), o
historiador que se vale de fontes fotograficas em sua investigacdo deve buscar trabalhar com
elas como séries documentais, pois, por observancia da recorréncia, ¢ possivel aferir alguns
padrdes que podem retratar o funcionamento de determinado grupo social — ou ao menos de
como ele se enxerga e deseja ser enxergado. E interessante observar que nio hé fotografias de
aulas convencionais nem de perfilamentos — exceto nos desfiles de Sete de Setembro. As
fotografias da cole¢do do Colégio Imigrante de 1968 a 1974 mostram muito mais momentos de
convivéncia, participagdo e engajamento coletivo do que propriamente atividades
desenvolvidas em sala de aula. Nesse sentido, os albuns permitem compreender aspectos da
cultura escolar da instituicao e da forma como ela desejava ser lembrada.

As festas juninas, por exemplo, aparecem tanto nas entrevistas como nas fotografias
como importantes momentos de encontro da comunidade escolar, a0 mesmo tempo em que
auxiliavam na arrecadagao de recursos para a manutengdo da escola. As olimpiadas e demais
atividades esportivas reforcavam o sentimento de pertencimento e contribuiam para a
construgdo do prestigio institucional. As gincanas e apresentacdes artisticas, por sua vez,
mobilizavam estudantes, professores e familiares em torno de objetivos comuns.

Dessa forma, as fotografias analisadas indicam que a identidade do Ginésio Imigrante
foi construida ndo apenas através das praticas de ensino, mas também pelas relagdes de
sociabilidade, pelos vinculos comunitarios e pela participagdo ativa dos diferentes sujeitos que
compunham a institui¢do. A escola também contava com um Grémio Estudantil, que
proporcionava muitos eventos, como clube de xadrez, gincanas, jogos esportivos, clube de
artesanato, escrita de jornal e atividades musicais.'?

Contudo, a constru¢do dessa cultura institucional ndo dependia apenas dos alunos.
Segundo os ex-alunos Gilmar e Emara, os professores e gestores também desempenhavam
papel fundamental na organizagdo das atividades. Nesse sentido, a cultura era construida por
uma relagdo multilateral entre os diferentes sujeitos que compunham a comunidade por meio

de suas acgdes e interagdes (Magalhdes, 2004). Desse modo, conhecer o corpo docente da

12 Ndo encontrei vestigios de um posicionamento politico do Grémio até o momento. Encontrei algumas
fotografias, mas nada por escrito, além de jornais que estao fora do recorte temporal desta pesquisa. Isso me indica
que o Grémio Estudantil era uma continuidade da vida comunitaria.
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institui¢ao permite compreender melhor os sujeitos responsaveis pela condugdo do projeto

educacional desenvolvido nos primeiros anos de funcionamento da escola.

Inicialmente, a escola contava com cerca de 25 professores, muitos remanejados de

outras institui¢des, €, ja no fim do primeiro ano de funcionamento, esse numero chegou a 33

docentes empossados, conforme demonstra o Quadro 6:

Quadro 8 — Primeiros professores em 1968

Posse Nome do(a) Professor(a) Disciplina Observagoes
1 Ernesto Romualdo Rissi Geografia
2 Nora Helena Santos Hopf Ciéncias Também atuava como secretaria
3 Mirene Veronica Missaglia Desenho
4 Ernesto Romualdo Rissi Historia
5 Maria de Lourdes Vargas Lunardi Técnicas Comerciais Também era diretora
6 Eloy Lacava Pereira Portugués
7 Moacir Alcides Balbinotti Portugués
8 Vera Maria Della Corte Historia
9 Nelcy Seibert Rosa Inglés
10 Rosemary Alice Spinato Scott Desenho
11 Sualda Therezinha Matos Portugués
12 José Victorio Picolli Historia
13 Maria de Lourdes Bridi Artes Industriais
14 Lucia Teresinha Fontebasso Matematica
15 Vénus Maria Brunetta Gazzola Técnicas Comerciais
16 Maria Paula Pezzi Portella Portugués
17 Jussara Teresinha de Oliveira Matematica
18 Marlene Terezinha Tessari Educacéo Fisica
19 Marlene Terezinha Tessari Educacéo Fisica Possivelmente dois contratos
20 Zilba Terezinha Stedile Inglés
21 Genny Ignez Paggi Ciéncias
22 Ana Maria Botelho Geografia
23 Liliana Rossetti Desenho
24 Regina de Queiroz Gazola Francés
25 Yone Viega Luchese OSPB
26 Lia Rose Reuse Francés
27 Linnea Maria Dalpian Grazziotin Portugués
28 Vera Mari Longhi Matematica
29 Francisco de Assis Spiandorello Técnicas Comerciais
30 Zila Maria Parmigiani Psicologia Cedido ao S.O.P. (6rgdo a identificar)
31 Marisa Virginia Formulo Ciéncias
32 Diva Bettoni Zatti Matematica
33 Dalva Maria Festugato Portugués
34 Elizabeth D'andrea Portugués

Fonte: organizagao da autora a partir do Livro de Posses — 1968-1974
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A anélise dos sobrenomes dos professores revelou a predominancia dos associados a
imigracao italiana: dos 32 professores identificados (desconsiderando repeti¢des), 25
apresentavam ao menos um sobrenome de origem italiana, percentual que alcanca 78,1% do
total. Na logica de Roger Chartier (1991), as representacdes constituem formas de interpretacao
da realidade historicamente elaboradas, por meio das quais os grupos sociais produzem
significados e constroem identidades. Embora os sobrenomes, isoladamente, ndo permitam
determinar identidades culturais ou trajetérias individuais, essa recorréncia ¢ indicio de um
grupo social que expressou sua identidade, seus valores e suas experiéncias no surgimento dessa
instituic¢do, isto €, na constituicdo da representagdo dessa institui¢ao diante da comunidade e
com essa comunidade.

Também ¢ interessante notar a predominancia feminina no quadro docente do Ginasio
Estadual Imigrante: dos 32 professores identificados, 27 eram mulheres, correspondendo a
84,4% do total. Tal dado chama atencdo quando consideramos que a feminizagdo do magistério
se voltou, inicialmente, de forma mais intensa, ao ensino primario, enquanto o ensino
secundario tinha uma participagcdo masculina relativamente mais expressiva durante parte do
século XX, em razdo das exigéncias de formacdo ¢ do maior prestigio social atribuido a esse
nivel de ensino. A expressiva presen¢a de mulheres no corpo docente da instituicao sugere uma
ampliacdo da insercdo feminina no magistério secundario local durante as décadas de 1960 e
1970. Embora os dados levantados nao permitam explicar integralmente esse fendmeno,
mostram a necessidade de investigacdes mais aprofundadas sobre a participagdao feminina na
docéncia secundaria em Caxias do Sul e sobre os processos de formagao e profissionalizacdo
que possibilitaram essa atuag@o nesse espacgo educacional.

A partir da analise do Livro de Posses de 1968 a 1974, foi possivel observar que, ja no
ano de 1968, foram realizadas algumas adequagdes na carga horaria e correcoes de desvios de
funcdo. Entre 1969 e 1972, observa-se um grande no numero de termos de posse,
provavelmente relacionado as ampliacdes fisicas da instituicdo, conforme pode ser visto na

Tabela 1:
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Tabela 1 — numero de professores empossados por ano

Ano N° de termos de posse
1968 34
1969 40
1970 26
1971 18
1972 48
1973 38
1974 34

Fonte: Livro de posses 1968-1974

Em relagdo aos docentes do ensino de Historia, o Quadro 7 mostra que foram

empossados 13 professores até dezembro de 1974. As informag¢des do quadro foram

pesquisadas em anuncios do jornal de maior circulagdo da cidade de Caxias do Sul, O Pioneiro,

e nas fichas de professores arquivadas na secretaria da escola.

Quadro 9 — Professores de Historia (1968 —1974)

(continua)

Posse/

Ano

Nome do Professor

Algumas informagoes preliminares

4/68

Ernesto Romualdo Rissi

Natural de Vacaria, nascido em 22 de janeiro de 1924, Rissi se
licenciou em Historia e Geografia em 1955, auxiliou fundar a Escola
Giuseppe Garibaldi, de Caxias do Sul-RS, através da associagdo de
moradores do bairro Cruzeiro. Também era defensor da ecologia.
Falecimento em cerca de 2023

8/68

Vera Maria Della Corte

Nascida em 18 de janeiro de 1937, ingressou como professora estadual
primaria em 1962. Prestou vestibular para Historia em 1963,
formando-se em Historia em 1967, pela UCS. Assumiu o secundario
em 68, no Ginasio Estadual Imigrante. Tao logo foi cedida para escolas
de outros municipios, como Rio Pardo.

12/68

José Victorio Picolli

Nascido em 16 de margo de 1934 em Flores da Cunha e de familia de
produtores de uva, Picolli ingressou no magistério em 1960 como
professor estadual no antigo primario. Licenciou-se pela UCS em 1967
em Historia, no mesmo ano que iniciou como professor no Ginasio
Imigrante. Em 1970, terminou a licenciatura em Geografia. Lecionou
ambas as disciplinas na escola e foi membro do Centro Civico Aldo
Locatelli desta institui¢do. Encerrou sua atividade na instituicdo em
1989. Aposentado, passou a ser pesquisador da imigragdo italiana nos
anos 1990 e escreveu um livro “Picolli”. Teve varias notas publicadas
no jornal O Pioneiro sobre temas diversos, como ecologia e a
construcdo de Brasilia. Faleceu em 2014.

1/70

Avani Maria de Oliveira
Brito Cavinato

Licenciou-se em Historia em 1967 na UCS. Antes de lecionar,
ingressou na escola de Belas Artes de Caxias, em 1968. Tao logo
tornou-se Orientadora Educacional.
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Quadro 10 — Professores de Historia (1968 —1974)

(conclusdo)

Posse/

Ano

Nome do Professor

Algumas informacdes preliminares

18/70
25/72

€

Lourdes Anna Capra
Pauletti

Nascida em 02 de setembro de 1939, em Montenegro. Licenciou-se em
Historia pela UCS em 1970, com habilitagdo em Histéria, OSPB e
Estudos Sociais. Foi contratada no mesmo ano e passando a professora
nomeada em 1972 e tem registro na escola apenas até 1972. Lecionou
ali Moral e Civica. Em 1972 também trabalhava em outra escola
estadual deste municipio, EEEF Ivanyr Euclinia Marchioro.

22/70

Valentin Angelo
Larzazotto

De presenga discreta nos diarios de classe da escola, o Valenti se tornou
notorio por sua atuacdo no teatro caxiense e professor na UCS.
Escreveu livros académicos e um livro didatico junto com Nelson
Piletti. Nascido em Caxias do Sul em 15 de dezembro de 1944,
licenciou-se em Filosofia pela UCS em 1968, curso que iniciou em
1965. Lecionou EMC, OSPB e Histéria no Imigrante, sendo
carinhosamente lembrado pelos seus ex-alunos. Suas metodologias
incluia encenagdes, o que culminou na fundagdo do Clube de Teatro na
década de 1970. Exerceu atividades nesta instituigdo até¢ 1983, quando
foi cedido para Secretaria Municipal da Cultura de Caxias do Sul em
1983. Néo é mencionado no jornal O Pioneiro até 1975; contudo, ha
homenagem poéstuma a ele no impresso em 2012, quando a sala de
teatro do Centro de Cultura Ordovés recebeu o nome do professor
como tributo ao seu trabalho. Faleceu em 2001.

10/72

Marlene Teresinha dos
Santos

Ingressou na escola de Belas Artes de Caxias em 1962 para o curso de
Mussica. Em 1964, entrou para o curso de Histdria, formando-se em
1967 pela UCS.

20/72

Beatriz Erica Ruker Saretta

Contratada desde 1964 como professora estadual primaria, licenciou-
se em 1969 em Filosofia pela UCS, também com habitagdo para
Historia e Estudos Sociais. Em 1985, tornou-se diretora da escola
Escola Estadual de Ensino Fundamental Maguary, quando saiu do
Imigrante.

21/72

Olga Baggio Mardstica

Formada em Historia pela UCS em 1969, com habilitagdo também
para OSPB e Estudos Sociais pela UCS. Nomeada em 1972.

24/72

IIse Helena Bernardi do
Vale

Nascida em 20 de outubro de 1935, em Bento Gongalves, tornou-se
professora estadual primaria em 1955. Formou-se em Licenciatura em
Historia em 1973, com habilitagdo em OSPB ¢ Estudos Sociais, pela
UCS. Atuou na escola também como Orientadora Educacional.
Permaneceu na escola até cerca de 1983; apds, tornou-se tardloga.

25/68
30/72

Yone Viega Luchese

Prestou vestibular em 1963, tendo sido atuante nas causas do professor
e contra algumas reformas educacionais. Foi membro do primeiro
nicleo do CPERS, entre 1981 e 1996.

1/73

Li€ge Maria Morais Rigon

Nascida em Vacaria em 28 de janeiro de 1948, assumiu cargo no estado
do RS em 1968 no Colégio Estadual de Vacaria como professora
primaria. Formou-se em Filosofia em 1973 na Universidade de Passo
Fundo com habilitacdo também para Histéria e Estudos Sociais.

38/74

Carmelinda Turmina

Nascida em Nova Prata em 1° de setembro de 1932, Carmelinda se
licenciou em Historia pela UCS em 1967. Iniciou suas atividades no
Imigrante em 1974, foi nomeada professora concursada em 1979 e se
aposentou em 1983. Sua pasta de professora contém muitos
certificados de diversos cursos de formagao profissional de ensino a
criangas com dislexia ainda na década de 1980, entre outros de
atualizagdo da profissdo. Segue servindo como catequista esta viva até
0 momento.

Fonte: organizagdo da autora a partir do Livro de Posses — 1968-1974 e pesquisa no Jornal O Pioneiro entre

1960-2025
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Primeiramente, chama a atencao o fato de que todos os docentes (100%) de Historia do
Ginasio Estadual Imigrante entre 1968 ¢ 1974 tinham formacao superior na area. Além disso,
11 docentes (84,6%) concluiram sua graduagao na Universidade de Caxias do Sul (UCS). Esses
dados evidenciam o impacto do curso de Historia da UCS na formagdo de profissionais da
educagdo que atuavam no ensino secundario local, uma vez que nao era muito comum 0s
professores terem Ensino Superior em meados do século XX. Pois, apesar da legislacao prever
que os professores do ensino secundario tivessem diploma, a realidade educacional brasileira
andasse em trilhos distintos: na pratica, muitas instituigdes de ensino mantinham professores
sem ensino superior — ressalta-se, ainda, que foi a LDB de 1996 que buscou garantir que os
professores da educagdo basica tivessem diploma. Mais além disso, ja no século XXI, o governo
brasileiro seguia com programas para a formagao dos professores da educacdo basica, com os
programas Universidade Aberta do Brasil (UAB) (2006) e Plano Nacional de Professores da
Educagao Basica (Parfor) (2009).

Vale ressaltar que a maioria dos docentes concluiu licenciatura antes da Lei n°® 5.692/72,
que implementou as licenciaturas curtas ¢ os cursos de Estudos Sociais. No que se refere ao
ensino de Historia, Nascimento (2019) aponta que as reformas educacionais impactaram tanto
a organizacgdo curricular e os objetivos da disciplina que chegaram a descaracteriza-la. No caso
do Ginasio Estadual Imigrante, 11 (83,3%) professores se diplomaram antes de 1972. Isso, por
si s0, ndo determina as praticas nem as metodologias do ensino Historia no GEI, mas ¢ dado
relevante para pensarmos e analisarmos as concep¢des de ensino e atuagdo dentro dessa
instituicdo escolar. Tal discussdo sera melhor detalhada no capitulo 3 desta dissertagao.

Também chama a atencdo o fato de que, entre os 13 docentes de Historia, 10 eram
mulheres (76,9%) e apenas trés eram homens (23,1%). Contudo, mesmo que os dados
numéricos sugiram representatividade feminina no ensino de Historia, ndo ¢ o que ocorre.
Sempre que indagados, os entrevistados desta pesquisa e membros da comunidade — que nao
optaram por realizar a entrevista formal, mas me concederam relatos — lembravam
imediatamente os professores apenas dos nomes dos trés homens; mais precisamente, os
entrevistados mencionavam mais o sobrenome de dois, Rissi e Picolli. Mesmo eu insistindo,
nao se lembravam de nada sobre as 10 professoras.

Inicialmente, os entrevistados se recordavam dos professores Ernesto Rissi e Valentin
Lazzarotto, sempre pontuando suas metodologias divergentes: um era rigido e austero; o outro
era didatico, simpatico e bem-quisto. Seguindo em suas memorias, aparecia 0 nome do

professor José Picolli. Mas, como mencionado, nenhuma professora mulher permaneceu na
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memoria, o que me intrigou. Que motivo levou as mulheres ao esquecimento? Como se
constituiu essa memoria da comunidade escolar?

Ao analisar as fichas dos professores de Historia, percebi que, apesar de 10 mulheres
terem sido contratadas em contraponto a apenas trés homens, a permanéncia e a estabilidade na
escola foram maiores entre os docentes do sexo masculino: Ernesto Rissi, José Picolli e Valentin
Lazzarotto. Eles foram contratados entre 1968 ¢ 1970, sendo, respectivamente, o primeiro, o
terceiro e o sexto professores de Historia da institui¢do, permanecendo em atividade até meados
da década de 1980. Vale ressaltar que aqui descarto o fato de que terem sobrenome de
descendéncia italiana motivou essa estabilidade, pois, dos 13 docentes desse recorte, 12 tém
sobrenome de imigracao italiana (92,3%). Sendo assim, foi necessario observar outros detalhes
nas fichas funcionais dessas docentes mulheres.

As professoras de Historia empossadas antes de Valentin, Vera Della Corte e Lourdes
Pauletti seguiram para outras escolas de ensino primdrio, enquanto Avani foi direcionada para
a Orientagdo Escolar. Dessa maneira, Rissi, Picolli e Lazzarotto se tornaram os professores mais
antigos da instituicdo, passando a ter prioridade na escolha de turmas. Ainda assim, as
professoras Ilse Helena, Beatriz Saretta ¢ Yone Luchese conseguiram ocupar uma parcela
significativa das aulas, tendo sido favorecidas pela ampliacao da escola a partir de 1970, o que
também ocorreu com Carmelinda Turmina, uma vez que a institui¢do passou por modificagdes
estruturais com sua elevagdo a condicao de escola estadual de 1° e 2° graus.

Ainda chama ateng¢do o fato de que professoras mulheres permaneciam vinculadas ao
ensino primario, sendo remanejadas — ou se remanejando — para escolas desse nivel, como o
caso de Lourdes Anna Capra Pauletti, direcionada a EEEF Ivanyr Marchioro'®. Na década de
1960, apesar dos avangos emancipatorios das mulheres, ainda vigoravam, segundo Del Priore
(1997), modelos patriarcais. Matos e Borelli (2013) destacam que, mesmo diante dos avangos
referentes ao acesso das mulheres ao trabalho e a educagdo, persistiam representagdes sociais
que restringiam a atuac¢do feminina a fung¢des consideradas compativeis com o papel doméstico
e ligadas & maternidade e ao cuidado, o que ajuda a compreender a maior permanéncia das
professoras mulheres no ensino primario — sobretudo em uma cidade de interior durante a
Ditadura Civil-Militar.

Somam-se ao fato processos seletivos da memoria institucional, conforme discutido por
Michael Pollak, pois determinadas trajetorias docentes se tornam mais visiveis e duradouras do

que outras. Conforme adverte Pollak (1989), a memoria coletiva se constitui como uma

13 A Escola Estadual de Ensino Fundamenal Ivanyr Marchioro, localizada a 2km do Colégio Imigrante, no bairro
Jardelino Ramos, Caxias do Sul, que na época se destinava apenas ao ensino primario.
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construgdo social, marcada por siléncios e esquecimentos, com determinadas trajetérias se
tornando mais visiveis do que outras. Essa memoria, entretanto, ndo ¢ neutra, tendo em vista
que se organiza por meio de representagdes socialmente produzidas, tal como propde Chartier
(1991). Nesse sentido, a maior estabilidade funcional, a carga horaria continua e a auséncia de
interrupcdes associadas as responsabilidades socialmente atribuidas as mulheres, como a
maternidade, contribuiram para que as trajetdrias masculinas se consolidassem como
referéncias centrais na memoria da comunidade escolar. No capitulo 3, abordarei com mais
detalhes a trajetdria desses sujeitos.

Assim, ao longo deste capitulo, buscou-se compreender como o Ginasio Estadual
Imigrante se constituiu em seus primeiros anos de funcionamento. A anélise mostrou que a
escola surgiu em um contexto de expansdo do ensino ginasial, acompanhando as politicas
educacionais da época e a valorizagdo de uma formagdo voltada ao trabalho, em uma cidade
que passava por um intenso processo de industrializacao e crescimento urbano. No entanto, sua
histéria nao foi construida apenas pelas politicas educacionais do periodo autoritario: as
expectativas da comunidade, as praticas desenvolvidas no cotidiano e as relagdes estabelecidas
entre os diferentes sujeitos também contribuiram para dar identidade a instituicao.

Desse modo, a cultura escolar do Ginasio Estadual Imigrante ndo pode ser entendida
apenas como um reflexo das politicas educacionais implementadas durante a Ditadura Civil-
Militar. Embora o regime tenha buscado orientar a escola por meio de reformas curriculares,
insercao de disciplinas civicas, rituais patrioticos e valoriza¢do da ordem, da disciplina e do
trabalho, o cotidiano escolar também foi marcado pelas experiéncias vividas, pelas memorias
dos sujeitos e pelas formas como essas orientagdes do regime da Ditadura Civil-Militar foram
apropriadas no interior da instituicdo. Nesse sentido, a escola se constituiu como um espago de
normas e prescrigdes, mas também de praticas, negociacdes e diferentes maneiras de vivenciar
esse contexto.

E a partir dessa contextualizagio que o proximo capitulo se volta ao ensino de Historia
no Gindsio Estadual Imigrante. Para isso, serdo analisados os diarios de classe de trés
professores de Historia, juntamente com outros documentos escolares produzidos e preservados
pela instituicdo, em didlogo com as memorias de ex-alunos e ex-professores. Busca-se
compreender como as praticas e as representacdes sobre o ensino de Historia se constituiram
no interior dessa cultura escolar, procurando identificar consonancias ou dissonancias em

relagdo ao projeto educacional da Ditadura Civil-Militar.
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3 O ENSINO DE HISTORIA NO GINASIO IMIGRANTE ENTRE REGISTROS E
LEMBRANCAS

Neste capitulo, apresentarei as representagcdes sobre o ensino de Histéria no Ginasio
Estadual Imigrante considerando o mesmo no contexto do regime da Ditadura Civil-Militar. O
objetivo central neste capitulo consiste em verificar e analisar se ¢ de que maneira as politicas
educacionais do periodo da Ditadura Civil-Militar ressoaram no ensino de Historia no Gindsio
Estadual Imigrante e como esse ensino pode ter sido mais ou menos critico. A analise se dara
através da comparagao de registros de trés diferentes professores nos diarios de classe de 1971,
bem como outros documentos escolares e memorias da comunidade, a fim de identificar
variagOes na abordagem do ensino de Histéria diante do cenario da Ditadura Militar.

Na primeira se¢do (3.1), sera tragado o perfil de trés professores de Historia a partir de
seus relatos e de como registravam suas praticas pedagogicas nos didrios de classe. Nesse
momento, serd realizada uma analise lexical e critica desses registros, observando padroes,
repeti¢des e até mesmo omissdes, a fim de identificar narrativas historicas, centralidades
tematicas e metodologias de ensino presentes nas aulas de Historia em 1971 no Gindsio
Estadual Imigrante. Posteriormente, na segunda se¢do (3.2), serdo analisados os Regimentos
Escolares e as memorias de ex-alunos e ex-professores, buscando compreender de que forma
as politicas educacionais do regime autoritario interferiram (ou ndo) no ensino de Historia e na
constru¢do de uma leitura de mundo, averiguando se houve consonancia ou dissondncia em
relag@o ao discurso difundido pelo governo ditatorial.

Sendo assim, este capitulo pretende oferecer subsidios para refletirmos sobre as praticas
pedagdgicas do ensino de Histdria, suas repercussdes no cotidiano da institui¢do Ginasio
Estadual Imigrante, nas relacdes sociais e na cultura escolar durante o periodo da Ditadura
Civil-Militar. Além disso, ambiciona-se identificar divergéncias e convergéncias ensino de

Histodria nesta instituicdo em relagdo as diretrizes educacionais da época.

3.1 O ENSINO DE HISTORIA NO GINASIO ESTADUAL IMIGRANTE POR MEIO DOS
RELATOS E DIARIOS DE CLASSE

Os documentos escolares constituem um conjunto de registros produzidos no cotidiano
das institui¢cdes de ensino e que contém informacdes sobre a organizacao escolar e as praticas
dos sujeitos que compdem sua comunidade. Brito (2016) aponta que esses documentos

conferem autenticidade e legitimidade aos processos pedagdgicos institucionalizados, tanto em
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relacdo a instituicdo quanto a vida escolar dos estudantes. No entanto, como lembra a autora,
devem ser cruzados com outros tipos de fonte. Nesta pesquisa, os documentos escolares foram
cruzados com relatos dos ex-alunos e professora e com fotografias.

Um desses documentos escolares ¢ o didrio de classe, que Brito (2016) define como o
registro oficial das aulas ministradas durante o periodo letivo e do trabalho realizado pelo
professor. Como parte da escrituracao escolar, trata-se de um documento padronizado, cuja
elaboracdo deve seguir orientagdes especificas, evitando rasuras e erros. Dessa forma, o diario
ndo apenas registra os conteudos trabalhados em sala de aula como também evidencia normas
institucionais que orientam a atuagdo docente e as formas de registrar oficialmente o cotidiano
escolar.

A importancia desses documentos também pode ser compreendida a partir de sua
trajetoria historica. Brito (2016) explica que a inser¢do do didrio de classe no cotidiano escolar
brasileiro remete as influéncias da institucionalizacao escolar francesa do século XIX, quando
os conteudos ministrados pelos professores passaram a ser registrados diariamente em
documentos manuscritos, pratica que deu origem ao termo “didrio de classe”.

A preocupagdo com o registro das atividades escolares € anterior ao surgimento do diario
de classe. Alba Brito (2016) demonstra que, no Brasil, durante o periodo pombalino, a Carta de
Lei de 6 de novembro de 1772 j& determinava que os mestres encaminhassem, anualmente, a
Mesa Censoria, relatdrios contendo informagdes sobre os discipulos, os métodos de ensino
empregados, os progressos obtidos € o comportamento moral e religioso dos alunos.
Posteriormente, durante o periodo imperial, a Lei n.° 9, de 1872, estabeleceu que os professores
enviassem, mensalmente, a Inspetoria Geral da Instru¢do Publica, mapas de frequéncia dos
estudantes. Com o tempo, esses registros passaram a reunir informacdes cada vez mais
detalhadas, como numero de matriculados, frequéncia, contetdos ensinados, métodos
utilizados, resultados dos exames e observacgodes sobre os alunos.

Ao longo do tempo, o dirio de classe sofreu alteracdes em seu formato, adaptando-se
as mudangas das instituicdes escolares e da legislacio educacional. Apesar dessas
transformagdes, manteve a sua fun¢do principal: registrar a frequéncia, os contetidos
ministrados e parte do cotidiano escolar. Sendo assim, ¢ um importante documento da
escrituragdo escolar e uma fonte privilegiada para compreender praticas e representacdes do
ensino de Historia no Ginasio Estadual Imigrante.

A autora observa que muitos professores percebem o didrio de classe menos como um
instrumento pedagdgico e mais como um documento de fiscalizagdao do trabalho docente. Por

esse motivo, sua escrita ndo representa apenas uma sintese dos contetidos trabalhados e das
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metodologias desenvolvidas em sala de aula, sendo também condicionada pela possibilidade de
que esse documento fosse posteriormente consultado por diretores, supervisores ou autoridades
educacionais antes de seu arquivamento.

Sob essa perspectiva, o didrio de classe ndo deve ser compreendido como um registro
neutro da pratica docente. Conforme Chartier (2002), as representacdes sao produzidas em
circunstancias historicas especificas — no nosso caso, um periodo autoritario, o Regime Civil-
Militar. Segundo o historiador francés, as formas materiais dos textos ndo sdo neutras, pois
orientam a leitura, organizam percursos possiveis e produzem significagdes. Assim, embora
condicionado por normas institucionais e por sua funcdo administrativa, o didrio de classe
preserva marcas da escrita do professor, de suas escolhas e das maneiras proprias de organizar
e registrar sua pratica e o cotidiano escolar.

Nessa mesma dire¢ao, Tania Regina de Luca (2010) ressalta que as fontes historicas
devem ser analisadas considerando suas condi¢des de produgdo, circulagdo e preservagao.
Assim, os didrios de classe precisam ser investigados ndo apenas pelo que registram, mas
também pelos siléncios, pelas selecdes e pelas omissdes em sua escrita. Desse modo, seu
potencial como fonte historica reside ndo somente nas informagdes que apresentam, mas
também nas condi¢des em que foram produzidos e preservados.

A andlise dos diarios de classe apresentada neste capitulo se concentra nos registros
produzidos pelos professores Ernesto Romualdo Rissi, José Victério Picolli e Valentin Angelo
Lazzarotto em 1971 referentes ao 2° e ao 3° ano do ginasial. A escolha desses docentes ocorreu
porque o corpus documental dos professores oferece subsidios para responder ao problema e
aos objetivos desta pesquisa.

A escolha do recorte temporal se deu, principalmente, em funcao do acervo documental
preservado. Nao estdo presentes na escola os didrios de classe referentes aos anos de 1968, 1969
e 1972, ndo tendo sido possivel localiza-los. O ano de 1971 ¢ o que apresenta o maior nimero
de diarios preservados, razdo pela qual foi selecionado para observar e analisar a continuidade
das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores selecionados, possibilitando uma
visdo mais abrangente do conjunto documental e a identifica¢cdo de suas nuances.

O primeiro critério de escolha dos professores analisados ¢ a permanéncia desses
professores no Ginasio Estadual Imigrante. Os trés exerceram atividades docentes na instituicao
por um longo periodo, desde 1968 até a década de 1980. O segundo critério esta relacionado a
documentacao disponivel. Rissi, Picolli e Lazzarotto figuram entre os professores com maior
carga horaria da disciplina de Historia no periodo estudado, deixando um conjunto significativo

de diarios de classe, o que possibilita estabelecer comparagdes entre suas praticas de registro,
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seus conteudos, formas de organizagao e possiveis aproximacoes ou distanciamentos diante das
politicas educacionais da época. O terceiro critério ¢ a memoria dos ex-alunos entrevistados,
possibilitando o cruzamento das fontes escritas com os relatos orais.

Inicialmente, buscou-se incluir também uma professora entre os sujeitos da pesquisa, de
modo a contemplar a atuagdo feminina no ensino de Historia. Entretanto, a documentagao
preservada ndo forneceu um conjunto de registros suficientemente amplo para realizar uma
analise comparavel aquela desenvolvida sobre os trés docentes selecionados. A reconstrugao
das trajetdrias dessas professoras merece uma pesquisa especifica voltada as suas experiéncias
profissionais, extrapolando os objetivos desta dissertacao.

Além dos critérios documentais, considera-se importante apresentar brevemente a
trajetoria desses professores. Conforme destaca José D'Assungdo Barros (2019), as fontes
historicas sdo produzidas por sujeitos inseridos em contextos sociais e histdricos especificos,
trazendo marcas das suas condi¢des de producao, de suas finalidades e das escolhas realizadas
por seus autores. Assim, os didrios de classe ndo podem ser compreendidos como registros
neutros das praticas escolares, uma vez que sao documentos permeados pelas representagdes e
pelos modos de agir dos professores que os elaboraram.

Assim, apresento brevemente os trés professores por ordem de nascimento: Ernesto
Romualdo Rissi, José Victorio Picolli e Valentin Angelo Lazzarotto, respectivamente. Ao longo
deste capitulo, os evocarei mais recorrentemente da maneira que os ex-alunos os chamavam:
Rissi, Picolli e Valentin, isto €, os mais velhos, pelos sobrenomes € o professor mais jovem,
pelo nome.

Ernesto Romualdo Rissi nasceu em Vacaria, interior do Rio Grande do Sul, em 22 de
janeiro de 1924. Licenciou-se em Historia e Geografia em 1955 e desenvolveu uma longa
trajetoria no magistério até década de 1980. Segundo Giacomini (2018), por meio da associagdao
de moradores do bairro Cruzeiro, ele participou da fundagdo da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Giuseppe Garibaldi, situada a 1 km do Imigrante, no bairro Cristo Redentor, em
Caxias do Sul/RS. Além de ter atuado como lider comunitario, participou diretamente da
construgdo da escola, trabalhando com as proprias maos. Esse engajamento expressava sua
crenga na importancia da escola como um espago de acesso a educagdo para as criangas da
comunidade.

Como professor, ¢ lembrado nas memorias de ex-alunos por sua postura rigida em sala
de aula, marcada pela disciplina, pelo siléncio exigido durante as aulas e pela aplicacdo de
avaliagoes escritas. Ademais, como podemos ver nas lembrancas de Emara, a Historia narrada

e lecionada por Rissi era ofuscada pela sua austeridade docente:
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A tnica coisa que eu lembro das aulas de Historia é que a gente tinha muito receio do
professor Rissi, porque ele era muito severo. [...] Eu consigo visualizar a imagem dele
na frente. Consigo ver minha sala. [...] A gente ndo fazia bagunga. A gente ndo fazia
nada, porque ele era bem severo. Ele falava e escrevia também...e a gente copiava.
(Formehl, 2025)

Assim como Emara, Gilmar o recorda de Rissi como um professor autoritario e muito
sério no que estava trabalhando, e sua imagem permaneceu associada ao temor que despertava
entre os estudantes:

Meu Deus do céu!!!... Esse ¢ do tipo da caracteristica que a gente ndo podia mostrar
os dentes. Era muito rigido. Meu Deus do céu!... E ele ndo sorria para gente. Ele era
muito sério no que ele estava trabalhando. E ele, na verdade, chamava a atengdo da

gente, né? E o que mais me chamou atengdo dos professores de Historia que eu tive,
foi ele. (Dossin, 2025)

Ernesto Rissi sempre foi o primeiro professor de Historia a ser lembrado pelos ex-alunos
entrevistados e pelos ex-alunos que preferiram conceder informagdes apenas em conversa
informal — justamente pelo perfil rigido do professor. Rissi faleceu por volta de 2023, nao
sendo possivel precisar a data.

José Victorio Picolli nasceu em Flores da Cunha/RS, no dia 16 de mar¢o de 1934, em
uma familia de produtores de uva. Ingressou no magistério estadual em 1960 e concluiu a
licenciatura em Historia pela UCS em 1967, um ano antes de iniciar suas atividades no Ginasio
Estadual Imigrante. Em 1970, concluiu também a licenciatura em Geografia, passando a
lecionar ambas as disciplinas na institui¢do. Participou ativamente da vida escolar, integrando
o Centro Civico Aldo Locatelli, segundo as atas da documentacdo do mesmo centro, e
permaneceu no Colégio Imigrante até 1989. Apos a aposentadoria, dedicou-se a pesquisa sobre
a imigracao italiana, tendo publicado o livro Picolli (O Pioneiro, 2002) e escrito artigos e notas
em jornais da regido sobre temas relacionados a histdria, a ecologia e a construcio de Brasilia.
Nas lembrangas de antigos alunos, ¢ descrito como um professor comunicativo, sério e
envolvido com a escola, sendo também representado como um professor de fala serena e
comunicativo.

Segundo a ex-aluna Emara, “Picolli era bem falante, explicava bem direitinho também”
(Formehl, 2025). Eneo, que estudou no turno da noite, lembra-se dele como “carequinha” e
alguém que “falava calmo”, iniciando as aulas com um cumprimento e apresentando as
atividades do dia: “Boa noite! Hoje vamos fazer isso, isso e isso” (Machado, 2025). Esses
relatos sugerem uma pratica docente fundamentada na exposi¢do oral, conduzida de forma

organizada e tranquila, o que podera ser corroborado pelos didrios a seguir. Faleceu em 2014.
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Por fim, temos Valentin Angelo Lazzarotto, que nasceu em Caxias do Sul em 15 de
dezembro de 1944. Ingressou no curso de Historia da UCS em 1965 e se licenciou em 1965;
posteriormente, tornou-se especialista em Metodologia da Pesquisa, mestre em Histéria e
professor da propria universidade. No Colégio Estadual Imigrante, conforme consta em suas
fichas de professor, lecionou Histéria, Educacao Moral e Civica e Organizagao Social e Politica
Brasileira, permanecendo na institui¢ao até 1983, quando passou a atuar junto a Secretaria
Municipal da Cultura de Caxias do Sul.

Na memoria dos ex-alunos, Valentin é recordado afetuosamente. Emara se recorda dele
como um professor risonho, brincalhdao e querido (Formehl, 2025). Gilmar o destaca pela sua
metodologia diferenciada a época, sem focar em fatos, datas e nomes, com metodologias

didaticas envolventes e participativas, como mostra o trecho a seguir:

O Valentin € um professor diferenciado! Era muito legal, assim: Ele ¢ um cara bastante
atuante ¢ bastante atual, ele era. Ele dava até um conteudo que nos tinhamos no ensino
médio, que a gente nao trabalhou a Historia, como se via: o tempo, a época, nomes,
datas... Ele trabalhou com a gente personagens da Historia. Cada aluno tinha um
personagem e tinha que apresentar os trabalhos. Entdo, ele trabalhava sobre esses
personagens da Historia. [...] Era de tudo, era, medieval, cientifico, da medicina...
Tinha qualquer personagem. Era aquela coisa assim, que a gente ndo via! Entdo, a
gente achou muito interessante, porque era uma coisa super nova para nos! ... nio era
aquela coisa cansativa, né?... A gente fazia as apresentacdes, ele fazia as ponderagdes
dele e sempre elogiando a gente! Sempre sorrindo, né? (Dossin, 2025)

A narrativa de Gilmar sobre o professor evidencia uma representa¢do docente marcada
pela inovagdo e pela aproximagdo com os estudantes. Ao comparar sua experiéncia com um
ensino de Historia baseado em “tempo, época, nomes e datas”, o entrevistado reconhece uma
ruptura, uma distingdo entre a abordagem tradicional que ele vivenciou anteriormente,
associada @ memorizacdo de conteudos, e as praticas de Valentin, que privilegiava outros
sujeitos historicos e suas trajetorias. A proposta de cada aluno pesquisar e apresentar um
personagem da Historia ampliava o envolvimento dos estudantes com a disciplina, deslocando-
os de uma posi¢ao passiva para uma participacdo mais ativa na constru¢ao do conhecimento.

A lembranga de Gilmar sobre o relacionamento de Valentin com os alunos vai ao
encontro das memorias de Emara, uma vez que as referéncias ao professor como alguém que
“sempre elogiava” e “sempre sorria” demonstram que a memoria construida sobre ele ¢ de
alguém que estabelecia vinculos com a turma. Essa percep¢ao dialoga com Novoa (1995), que
ao defender que a docéncia ¢ construida ndo apenas pelos saberes e métodos de ensino, mas
também pelas relagdes estabelecidas entre professor e alunos, que constituem parte essencial

da identidade profissional docente. Nesse sentido, a representacdo do professor aparece



101

associada a uma pratica diferenciada, tendo sido capaz de tornar o ensino de Historia mais
significativo para os alunos e proporcionado memdrias prazerosas, uma vez que Os
entrevistados sorriam muito ao lembrar de Lazzarotto,

A metodologia de dramatizacdes adotada por Lazzarotto o levou a ser um dos
fundadores do Clube de Teatro do Colégio Imigrante, que “ficou famoso” (Dossin, 2025). Ao

olhar os albuns da escola, Gilmar reconheceu uma das pegas organizadas por Valentin:

Figura 26 — Integrantes do Clube de Teatro Imigrante, fundado por Lazzarotto - 1973

COMPONENTES DA FECA « o
WRUNXINHA QUE ERA A~
1973 (CLURE DE TEATRO
IMIGRANTE

Fonte: colecdo particular CEI

Sua trajetoria profissional iniciada no Imigrante seguiu para a Secretaria de Cultura de

Caxias do Sul, segundo a ficha do professor, na qual ele ganhou destaque pela intensa atuacao
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no teatro caxiense. Este trabalho se seguiu pelos anos e Lazzarotto se tornou um dos principais
incentivadores do Grupo Miseri Coloni (Prefeitura de Caxias do Sul, 2012). Em
reconhecimento a sua contribui¢do para a cultura caxiense, a Sala de Teatro do Centro de
Cultura Ordovas recebeu seu nome em 2012 (Prefeitura de Caxias do Sul, 2012). Além disso,
em 1981, publicou o livro Pobres Construtores de Riqueza, estudo sobre a indistria Abramo
Eberle e, na década de 1990, foi coautor da colecao didatica Historia & Vida, ao lado de Nelson

Piletti (Figura 27).

Figura 27 — Publica¢des de Valentin Angelo Lazzarotto
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Fonte: imagens retiradas de sites dos sebos Avenida Leildes e Estante Virtual, respectivamente.

Apesar de serem publicacdes posteriores a sua atuacdo no Gindsio Estadual Imigrante,
as capas e os titulos de suas publica¢des podem nos indicar que Valentin era um pesquisador de
povos e sujeitos marginalizados pela Historiografia mais tradicional do século XX. Podemos
compreender, conforme defende Menezes (2003), as escolhas editoriais presentes nas capas e
nos titulos podem ser compreendidas como representacdes que expressam determinada
concepcao de Historia e dos sujeitos historicos. No livro Pobres Construtores de Riqueza, os
pobres sdo retratados como grandes, aqueles que realmente geraram a riqueza econdmica da

cidade de Caxias do Sul através de sua atuacdo na metalurgia; ja no livro didatico, estdo
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evidenciadas a cultura e a produgdo material dos povos e sociedades americanas. Valentin
faleceu em 2001.

O foi descrito até aqui mostra que, embora esses trés professores compartilhassem o
mesmo espaco institucional e atuassem sob as mesmas politicas educacionais, suas trajetorias,
suas formagdes e suas praticas docentes tiveram percursos bastante distintos. Essas diferencas
constituem um dos principais motivos pelos quais eles foram escolhidos para terem seus diarios
analisados, pois permitem comparar diferentes formas de registrar e representar o ensino de
Histéria em uma mesma institui¢do escolar durante o periodo da Ditadura Civil-Militar.

A seguir, seguiremos a comparacdo das atuagdes docentes, porém antes apresento
representacdes de suas fotografias e assinaturas, a fim que o leitor conheca mais um pouco

desses professores (Figura 28):

Figura 28 — Ernesto Rissi, José Picolli e Valentin Lazzarotto

Qs Trevisias, U

gsslnatura do Progssor [/ AL A ,/ / () I‘ )

AssinatiPa=do | tessor

aum,n L.}VVlbLub 1

%i/%wm

Assinatura do Professor

A

Fonte: Montagem da pesquisadora de documentagdo do professor reprografadas e arquivadas nas fichas de
professor na secretaria do CEI (Ernesto Rissi retirada de Certificado de Reservista, José Picolli carteirinha de
professor e Valentin do Titulo Eleitoral)

No ano de 1971, como ja mencionado no capitulo anterior, a institui¢do ainda era uma
escola na zona limitrofe de Caxias do Sul e estava em fase de expansdo, gracas a grande
contribuicdo comunitaria, com abertura de novas salas. Em relagdo a 1970, Ginasio Estadual
Imigrante passou de 20 para 27 salas em 1971, e de 654 alunos para cerca de 870. As turmas
eram cheias, com média de 33 alunos por turma, podendo chegar até 45 alunos matriculados na

mesma turma. Essas turmas eram divididas em trés turnos: na manha, 2° e 3° anos do ginasial;
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a tarde, 1° e 4° anos; a noite, as quatro séries do ginasial (Quadro 8), sendo o turno noturno o

que contava com turmas mais cheias.

Quadro 11 — Turmas no Gindsio Estadual Imigrante em 1971

Turno Turmas Total

Primeiro Turno — Manha 2A, 2B, 2C, 2D, 2E, 2F, 3A, 3B, 3C 9 Turmas
Segundo Turno — Tarde 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 4A, 4B 9 Turmas
Terceiro Turno — Noite 1A, 1B, 2A, 2B, 2C, 3A, 3B, 4A, 4B 9 Turmas

Fonte: organizagdo da autora a partir dos diarios de classe de 1971

Nossos professores analisados dividiam o ensino de Historia, como mostra o Quadro 9:

Quadro 12 — Turmas em 1971, respectivos docentes ¢ formagao dos professores analisados

Professor Turmas/turno Formacao Ano Ha registro na escola de
nascimento - | exercicio do magistério
idade em 1971 antes de assumir em
1968
Ernesto Rissi | 2B, 2C, 2D, 2E, 2F — | PUCRS - 1955 | 1924 —44 anos | Sim

manha

José Picolli 2A, 2B, 2C, 3A, 3B — | UCS-1967 1934 — 34 anos | Sim
Noite

Valentin 3A, 3B, 3C — manha UCS - 1968 1944 — 24 anos | Nio

Lazzarotto

Fonte: Organizag@o da autora a partir dos diarios de classe de 1971

Como, infelizmente, ndo foi localizado nenhum professor dessa época vivo, a andlise
do ensino de Historia foi feita principalmente por meio das memorias dos entrevistados e dos
registros pedagogicos contidos nos didrios de classe, na época denominados Folhas de
Frequéncia. Esses didrios de classe sdo confeccionados em material resistente, semelhante ao
cartonado, e produzidos em grafica. Seu tamanho ¢ levemente maior que o A4. Atualmente, em
razao da ac¢do do tempo, apresentam coloragdo amarelada — embora paregam nunca ter sido
completamente brancos. O estado de conservacdo de muitos ¢ bom, com poucas manchas
aparentes e com coloracao relativamente uniforme, limitando o amarelado mais forte as bordas.
Nao estdo amassados devido a firmeza e a gramatura do papel. Alguns dos documentos estao
consumidos por tragas, enquanto outros desapareceram. Contudo, sobre sua conservagao,

abordaremos melhor no capitulo 4.
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Os diarios do ano de 1971 constam em quase toda sua totalidade, faltando apenas o fim
do ano'*. Eles se encontram organizados em um fichéario de capa dura, revestido com papel e
posteriormente com plastico, pratica comum para aumentar a durabilidade de documentos.
Todas as folhas de chamada foram perfuradas com furador de escritdrio e agrupadas por turma
e por més com grampos comuns. Na parte externa do fichario, em seu dorso, ha a identificagao
do ano e do turno. Ha ficharios para o Primeiro, Segundo e Terceiro Turnos, nao tendo sido
localizada qualquer explicacdo sobre essa nomenclatura. Entretanto, verificou-se que o
Primeiro e o Segundo Turnos correspondem ao periodo diurno, enquanto o Terceiro se refere
ao periodo noturno. Em alguns didrios, o Primeiro Turno aparece identificado como manha ou
matutino e o Segundo como tarde, indicando que essas denominagdes eram utilizadas de forma
equivalente.

A materialidade desses diarios também constitui um elemento da analise. Conforme
Chartier (1991), as formas materiais do texto ndo sdo neutras: elas orientam a leitura, organizam
0s percursos possiveis e produzem significagdes. Assim, aspectos como a organizacdo em
ficharios evidenciam praticas de organizacdo, arquivamento ¢ conservagado desenvolvidas pela
institui¢ao escolar.

Vejamos a organizagdo interna dos didrios. Na parte da frente, antes da lista de
frequéncia, ha um cabegalho com o nome do Gindsio Estadual Imigrante escrito e impresso por
grafica, acompanhado logo abaixo da expressao “Orientado para o Trabalho”, com este termo
grafado com aspas. A seguir, tem alguns os campos que deveriam ser completados: més,
“matéria” (componente curricular), Caxias do Sul, nome do professor e turma. Observou-se
que, no campo destinado a turma, os professores também registravam o turno em que a
disciplina era ministrada, uma vez que existiam turmas com designacdes em turnos diferentes.

E interessante observar a escolha de termos. Primeiro, o diario de classe se chama “Ficha
de Frequéncia”, nome que passa a impressao de que havia uma grande preocupagdo em registrar
a frequéncia dos alunos em relacdo a outros registros pedagdgicos. Também se optou por
designar o componente curricular com a palavra “matéria”, e ndo disciplina. O termo disciplina
remete mais ao sentido de “disciplinar o espirito, deletar os métodos e as regras para abordar os
diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (Chervel, 1990). A escolha

lexical por “matéria” é compativel com o periodo inicial da Ditadura Civil Militar, em que,

4 Nao localizei os diarios de novembro ¢ dezembro de 1971. No entanto, ndo sei precisar em que data se
encerravam os registros pedagogicos, isto ¢, ndo sei se existiu um diario de dezembro de 1971. Pela existéncia de
uma verificacdo semestral em meados de outubro, indica-se uma finalizagdo do semestre em novembro. Também
¢ expresso no Regimento Escolar de 1971 que, em dezembro, eram aplicados os Exames Finais apenas aos alunos
que nao tivessem atingido a média necessaria para aprovagao.
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conforme discute Bittencourt (2005), o ensino de Historia era fortemente marcado pela
centralidade nos conteudos e sua transmissao através de exposi¢ao oral e memorizagao.

Nesses documentos, era basicamente registrado isso: a frequéncia e o conteudo
ministrado nas aulas. Em um campo menor, a frente, ¢ registrado, por linha de aluno, o resultado
mensal de cada aluno, expresso em niimeros e conceitos'®. Ressalto que esses documentos nio
contém um campo dedicado a explanagao da avaliacdo, como ¢ comum nos atuais diarios de
classe.

No verso, ha linhas onde o professor deveria anotar o registro pedagdgico diario, os
quais geralmente eram sucintos e resumidos ao objeto de estudo, sem mencionar metodologias,
objetivos e/ou finalidades. Nesse campo, os professores deveriam escrever a mao e parece que,
em 1971, no Ginasio Estadual Imigrante, era permitido algumas rasuras, pois ha muitas rasuras,
reescritas e observagdes de mudangas de expressao de resultados, feitas com material que apaga
caneta e com observagdo abaixo. Ao final, os registros sdo assinados pelo professor ministrante
e nao tragados os espagos em branco.

A seguir, apresento a analise dos didrios desses trés professores entre os meses de margo
a outubro. A transcricdo da documentacdo se encontra nos apéndices D ao G. Por meio da
analise dos didrios, verificamos que Picolli desenvolveu as aulas do 2° e 3° anos ginasial
noturno, em 1971, percorrendo praticamente o mesmo programa nas suas turmas de mesma
série. A organizacao dos conteidos acompanha a logica da Historia quadripartite, tradicional
nos curriculos escolares, ainda que essa sequéncia seja interrompida pela insercao da Historia
da América e do Brasil Colonial para, posteriormente, ser retomada a Histdria europeia, dentro
da mesma légica cronolégica tradicional.

Apesar das adaptagdes realizadas entre as turmas, observa-se um planejamento anual
padronizado. No inicio do ano, predomina o estudo da Historia europeia, organizada a partir
dos processos historicos que estruturam a divisdo quadripartite da Historia. Na sequéncia, sao
inseridos contetdos referentes a Historia da América e, posteriormente, a Historia do Brasil,
para entdo ocorrer um retorno a narrativa da Historia Europeia dentro da mesma logica

cronologica tradicional. O mesmo como pode ser observado a seguir:

15 Os resultados eram expressos em niimeros, de 0 a 10, e em conceitos: “I” para resultados de 0 a 4.9, “R” para
resultados de 5 a 6.9, “B” de 7 a 8.9 ¢ “OT” para 9 a 10. Observa-se que, nos meses de margo e julho, ndo ha
resultados expressos. Esses meses sdo os que se referem ao primeiro més de aula e ao més que é composto por
apenas de duas quinzenas que antecedem férias de inverno. Conforme o Regimento Escolar de 1971, o aluno
deveria ter média acima de 5.0 em ambos os semestres. Cada semestre era dividido em dois bimestres e eram feitas
verificagdes mensais, cuja média era o primeiro termo da média semestral, sendo o segundo termo a nota da prova
semestral. Caso o aluno tivesse resultado inferior a 5.0 na média anual, eram aplicados os Exames Finais.
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2° ANO

Idade Média na Europa (dos Francos as Cruzadas) > Inicio da Idade Moderna
(expansdao maritima) > América (Sociedades originais americanas ¢ Invasdo e colonizagdo
europeia da América > Brasil Colonial (ocupag¢ao portuguesa do territoério)> Retorno a Europa

da Idade Moderna (Renascimento ¢ Reformas Religiosas)

3°ANO

Idade Moderna (Reformas Religiosas) > (Monarquias Absolutistas Europeias) >
(Monarquias reformistas do século XVIII) > América (Independéncia dos Estados Unidos) >
Brasil Colonial (Revoltas Coloniais do século XVIII) > Retorno a Europa Idade

Contemporanea (Revolucao Francesa)

Essa predominancia do registro dos contetidos corrobora a anélise de Selva Guimaraes
(2003), segundo a qual, apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes de 1961, as orientagdes do
Conselho Federal de Educagao privilegiavam um ensino de Histdria centrado na Historia Geral,
organizado conforme o esquema quadripartite e fortemente influenciado pela tradigdo
historiografica europeia, sobretudo francesa. Nesse modelo, a Historia do Brasil e da Historia
da América eram incorporadas de forma complementar, quando possivel.

Apesar de Rissi e Valentin também seguirem a organizacao cronoldgica quadripartite da
Historia, eles ndo seguem a mesma estrutura de organizacao dos contetidos. Os registros de
Ernesto Romualdo Rissi, devido ao seu detalhamento, evidenciam um planejamento organizado
com certa clareza de recortes historicos. Embora o programa de conteiddos mantenha
caracteristica quadripartite e eurocéntrica, Rissi integra os espagos historicos do Brasil e da
América de forma mais articulada do que Picolli, que segue a ordem de conteudos em blocos.

Através da analise de registros do 2° ano matutino de 1971, observa-se que Rissi ¢ um
professor metddico em seu planejamento, seguindo a mesma sequéncia de aulas entre as turmas.
Os conteudos se distribuem de forma semelhante entre as turmas da mesma série, revelando um
programa previamente estruturado ao longo do ano letivo. Essa padronizacdo demonstra a
preocupacdo em assegurar uma progressao dos conteudos, caracteristica recorrente no ensino
de Histdria. No entanto, nota-se que Rissi € o professor que tinha a forma de fazer esses registros
pedagdgicos de forma menos constante: usava sindnimos, inversdes de termos e reescritas na
mesma linha, podendo indicar que o registro pedagdgico fora feito de forma espontanea e no
ato da aula, sem mudanga de suporte € nem passado a limpo. Isso pode revelar um pouco de

sua pratica em cada turma.



108

Valentin Lazzarotto, em 1971, desenvolveu suas aulas do 3° ano ginasial matutino
seguindo um planejamento organizado, mas descrito de forma sintética e abrangente. Os
registros seguem uma forma bastante semelhante entre as turmas de mesma série, com apenas
algumas alteracdes. A turma 3C conta com mais registros sobre “ideal revolucionario” e
“trabalho em equipe”. Na turma 3A, a aula de “ideal revolucionario” aparece como ‘“ideia
revolucionaria”, e € a Unica que se registra comemoragao civica. Apesar de ser uma nuance,
essas escolhas lexicais podem sinalizar um cuidado na escolha do discurso que o professor
proferiu entre as turmas, com seus diferentes alunos. Apesar da semelhanca gramatical, “ideal
revolucionario” e “ideia revolucionaria” tendem a indicar um discurso diferente. Enquanto o
primeiro termo se refere mais a um conjunto de pensamentos, doutrinas, principios ou
formulagdes que alimentam uma ruptura, o segundo desloca o sentido para algo de valor a ser
alcangado. “Ideal” ndo ¢ apenas uma ideia, mas uma ideia investida de valor, apresentada como
horizonte desejavel, como um modelo a ser perseguido.

Nota-se também que, em outubro, quando os professores iam encerrando o ano, Valentin
copiou a ordem das aulas exatamente igual nas trés turmas, sugerindo que o registro nao foi
feito fidedignamente com o andamento da turma.

Em relagdo ao programa de conteudos, Valentin também acompanha a l6gica da Historia
cronoldgica, mas sdo registrados mais processos € omitidos os recortes e objetivos do ensino,
como se algo precisasse ser escondido. Ainda, chama a atencdo que o encadeamento de aulas
se estrutura a partir de uma sequéncia de processos histéricos de rupturas. O programa inicia
com as rupturas religiosas da Europa Moderna e avanga para a conquista e a colonizag¢do da
América. Em seguida, vem o estudo das monarquias absolutistas e, juntamente, as ideias
reformistas do absolutismo. Posteriormente, segue-se com a era das revolugdes, como a
Independéncia dos Estados Unidos e a Revolugdo Francesa. Por fim, sdo trabalhados contetidos
referentes a revoltas coloniais, como a Inconfidéncia Mineira e outros os “movimentos
nativistas”. Isto ¢, no 3° ano, Valentin trabalha muito rupturas historicas, que ¢ a centralidade
de sua narrativa historica.

Também chama atencdo o fato de que esse professor registrou o objeto de estudo
“Revolucao Francesa” nos diarios de 1971 do 3° ano do ginasial em agosto, setembro e outubro,
sobretudo no més em que ocorreu 0s eventos civicos, isto €, setembro. Esse dado sugere que,
nas aulas dos trés professores analisados, o desenvolvimento do curriculo de Histéria nao foi
interrompido pelas festividades oficiais, evidenciando que as praticas docentes nem sempre

correspondiam integralmente as prescrigdes € as expectativas do contexto politico (Viana,
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2014). Apenas um registro difere desse padrao: Rissi registrou cedimento da aula a Educagao
Fisica, destinada ao ensaio da marcha de Sete de Setembro.

O desfile de Sete de Setembro fazia parte das praticas escolares do Ginasio Estadual
Imigrante e foi lembrado por todos os entrevistados. Os relatos indicam que a participagao era
obrigatoria, marcada por ensaios prévios, acompanhamento dos professores e exigéncia de
disciplina. Como recorda Gilmar, o desfile precisava ser “impecavel”, sendo impreterivel
treinamento, alinhamento e padronizacdo da marcha. Eneo (2025) também destaca que “ndo
tinha escolha”, evidenciando o carater obrigatdrio da atividade. Emara recorda que era algo
convocatorio, mas ela gostava de estar no centro das atencdes. Os diarios de classe confirmam
a realizagdo desses eventos civicos € mostram que, para sua realizacdo, a disciplina
interrompida era a Educacdo Fisica, e ndo Histdria.

Referente a centralidade da narrativa histérica dos colegas de Valentin, os registros de
Picolli e Rissi revelam uma narrativa historica que privilegia eventos politicos centrados em
Estados, conflitos, guerras e institui¢des politicas e tratados territoriais ou politicos, relegando
a historia social e cultural a um plano secundario. Essa configuracdo se aproxima da tradi¢ao
do ensino de Historia no Brasil, marcada pela valorizagdo da narrativa politico-factual e pela
énfase na memorizacdo de acontecimentos e personagens, caracteristicas que ainda
permaneceram mesmo diante das transformagdes curriculares ocorridas ao longo da década de
1970 (Fonseca, 2003). Ainda assim, alguns aspectos culturais sao contemplados de forma muito
pontual — apenas no 2° ano —, como as invengdes do papel, da bussola e da polvora, a
arquitetura das catedrais medievais e as praticas consideradas heréticas.

No critério de sujeitos historicos, Valentin também se diferencia dos colegas de trabalho.
Herdeiro de uma narrativa historica tradicional, tal como o Positivismo, Picolli frequentemente
recorre a personagens individuais, os “Grandes Homens da Historia”. Ele recorre a sujeitos que
compuseram a elite econdmica, politica e religiosa da Historia europeia e colonizadores como
elementos organizadores da explicacdo historica. Essa perspectiva € caracteristica da tradi¢ao
do ensino de Historia consolidada no Brasil, marcada pela valorizagdo de herdis nacionais,
governantes e lideres politicos como principais agentes do processo historico (Bittencourt,
2005). Como exemplo disso, verificamos que, no 3° ano do noturno, a presenca de personagens
politicos e monarquicos ¢ muito recorrente, chegando a 58 mengdes em 20 diarios (cerca de 3
por diario mensal), com referéncias a muitos monarcas, desde europeus a asidticos, como
Frederico II, da Prussia; Catarina II, da Russia; José 11, da Austria; e Henrique de Borgonha e

Afonso I, ambos de Portugal. A centralidade atribuida a esses sujeitos historicos evidencia uma
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narrativa baseada na atuagdo de governantes, reis e lideres religiosos, caracteristica de uma
Historia politica tradicional.

Agora, enquanto José Picolli mencionou 58 nomes de personagens historicos em 20
diarios, Valentin Lazzarotto ndo fez mencao a personagens em 30 diarios, o que sinaliza uma
ruptura com a heranca positivista de narrar a Historia. No lugar de mencionar personagens,
Valentin preferiu utilizar conceitos histéricos ou citar processos historicos. Sendo assim, os
registros escritos de Valentin o enquadram mais na Escola dos Annales, que deslocou o foco da
narrativa histdrica dos acontecimentos e das biografias para a compreensao dos processos, das

estruturas e da vida coletiva (Burke, 1991). Essa diferenca pode ser observada no quadro 10:

Quadro 13 — Recorréncia de personagens histdricos nos diarios dos professores

Professor, série e n° | Mencées a personagens historicos Personagens mais recorrentes
de turmas individuais (com repeticio)

Rissi — 2° ano (3 33 mengdes Mem de Sa — 5

turmas) (30 diarios) Henrique VIII — 4

Duarte da Costa — 3
Justiniano — 3

Maomé — 3

Lutero — 3

Martim Afonso de Sousa — 3
Calvino — 2

Tomé de Sousa — 2

Picolli — 2° ano (3 28 mengdes Carlos Magno — 4

turmas) (30 diarios) Justiniano — 3

Martinho Lutero / Lutero — 3
Maomé — 2

Martim Afonso de Sousa — 2
Tomé de Sousa — 3

Duarte da Costa — 3

Mem de Sa — 2

Joana d’Arc —2
Picolli — 3° ano (2 58 mencgodes Luis XIV da Franca — 7
turmas) (20 diérios) Luis XVI da Franga — 3

Richelieu — 3

Henrique VIII — 2
Henrique IV de Franga — 2
Mazzarino — 2

Henrique de Borgonha — 2
Afonso I de Portugal — 2
Oliver Cromwell — 2
Pedro, o Grande — 2
Frederico IT — 2

Catarina II da Russia — 2
José IT da Austria — 2
Marqués de Pombal — 2 5
Martinho Lutero / Lutero — 2
Filipe II de Espanha — 2
Luis XI da Franga — 2

Valentin — 3° ano (3 0 mencdes Nao aparecem  personagens historicos
turmas) individuais nomeados nos registros

Fonte: Organizagao da autora a partir dos diarios
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Assim como Picolli, a narrativa construida por Rissi atribui protagonismo a governantes,
militares, exploradores, lideres religiosos e personagens associados as grandes transformagdes
politicas. Em contrapartida a seu colega, Ernesto Rissi evoca estes sujeitos, com maior foco na
Historia do Brasil e na Historia Ibérica. Personagens marginalizados e ou subalternos aparecem
como “atores secundarios” da narrativa historicos.

A recorréncia desses nomes evidencia uma concep¢ao de Historia centrada na atuacao
de lideres politicos, militares e religiosos, isto ¢, uma Historia “vista de cima”. Em relacdo aos
demais sujeitos histdricos, observa-se uma presenca bastante reduzida. As mulheres aparecem
apenas de forma pontual, representadas por Joana d'Arc. Nao ha referéncias a africanos,
trabalhadores, camponeses nem a pessoas escravizadas. Os indigenas figuram principalmente
como objeto de descri¢do, por meio de expressdes como “costumes” e “principais nagdes”, €
ndo como sujeitos historicos. Assim, a diversidade de sujeitos historicos ndo ¢ contemplada,
sobretudo daqueles tradicionalmente marginalizados pela historiografia.

A escolha lexical feita pelos trés professores também pode nos dar indicios do tipo de
narrativa histérica e do tipo de discurso que orientavam suas praticas. Algumas escolhas
observadas nos registros de Valentin Lazzarotto — como “amerindios”, “fanatismo religioso”
e “ideias revolucionarias” — se diferenciam das anotagdes dos outros docentes e sugerem uma
construg¢do de um conhecimento histérico mais conceitual e interpretativo. Em contraste, Rissi
e Picolli tendem a registrar, predominantemente, acontecimentos factuais, personagens e grupos
historicos, utilizando vocabulos como “barbaros”, “hunos” ¢ “indios do Brasil”. Embora tais
diferengas ndo permitam afirmar, por si sés, distintas concepg¢des de ensino, elas sugerem
escolhas de narrativa e de discurso. Esses indicios, quando analisados em conjunto com suas
respectivas trajetorias intelectuais e com as memorias dos entrevistados, permitem levantar a
hipotese de praticas docentes distintas.

Embora a Historia Politica predomine, a Historia Religiosa ¢ um dos eixos tematicos
mais recorrentes do programa. No 2° ano, aparecem contetidos dedicados ao islamismo, a Igreja
Medieval, as heresias, a Reforma Protestante e aos jesuitas. No terceiro ano, esse €iXo se
mantém por meio do estudo da Reforma Protestante, Martinho Lutero, Jodo Calvino, de
Henrique VIII, da Contrarreforma, do Concilio de Trento, da atuagdo dos jesuitas e das Guerras
de Religido. E importante destacar que a religido ndo aparece apenas como um contetido
especifico, mas como um elemento explicativo, auxiliando na compreensdao de conflitos
politicos, transformagdes institucionais e disputas de poder na formacao da Europa Moderna.

Essa organizacdo curricular dialoga com o modelo de ensino de Histdéria predominante no
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século XX, caracterizado por uma narrativa eurocéntrica, centrada na formacao da civilizagao
ocidental e fortemente influenciada pela tradigdo crista, conforme analisa Fonseca (2002).

De forma geral, a organizagdo dos conteudos refor¢ca uma concepgao linear da Historia,
na qual os acontecimentos sdo apresentados em sucessao cronoldgica e estruturados a partir da
atuacdo de personagens considerados fundamentais para o desenvolvimento historico,
caracteristica da narrativa historica tradicional. E importante considerar que a formagao inicial
dos trés professores desta pesquisa ocorreu em um momento anterior a ampla incorporagao das
perspectivas da Historia Social e da Historia Cultural aos cursos de licenciatura. Autores como
Roger Chartier, Jacques Le Goff, Georges Duby ou Emmanuel Le Roy Ladurie, representantes
iniciais dessas linhas, apenas estavam comegando o percurso de suas teses na Europa, langando
livros em anos posteriores as aulas que estamos analisando (Burke, 1991).

No que se refere as metodologias, elas aparecem muito menos registradas do que os
contetdos. Os diarios revelam um planejamento sistematico e detalhado, ndo permitindo
reconstruir integralmente as estratégias de ensino utilizadas pelos professores, uma vez que se
privilegiava o registro dos contetidos em detrimento da descri¢do das praticas pedagdgicas. Esse
fator indica a tendéncia de um ensino conteudista, forte caracteristica de ensino de Historia do
século XX no Brasil, como refor¢a Bittencourt (2005).

Adere-se a esta caracteristica, ao longo dos meses analisados dos didrios de 1971 de
José Picolli, praticamente nao ha apresentam registros de atividades que rompam com a aula
expositiva. O professor Picolli segue, quase sempre, o mesmo ciclo: desenvolvimento de um
bloco de conteudos interligados e realizagdo de uma avaliagdo, o que coaduna com o relato dos
ex-alunos, como Emara (2025) e Eneo (2025), que caracterizam Picolli como um professor
muito “falante”. Apenas no terceiro ano, Picolli aplicou uma metodologia com mais
envolvimento dos alunos, como trabalho em grupo. Revisdes, recapitulagdes, sabatinas e provas
estruturam a dindmica de suas aulas, evidenciando o predominio de uma pratica pedagogica
centrada na transmissao oral dos contetidos e sua memorizagao. Quanto a recapitulacao, ela nao
¢ utilizada como um momento de revisdao ou de refor¢o das habilidades construidas, como se
valoriza atualmente, sendo realizada apenas ap0s a avaliagao. Assim, os diarios nao apresentam
indicios da utilizagao de metodologias de ensino diversificadas. Vale ressaltar que os diarios
analisados sdo do turno noturno, e muitos alunos saiam do trabalho e iam para a escola, como

lembra Eneo:
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Porque era tudo marmanjdo. Era tudo a maioria, né? Sim. O mais, mais novo ali no,
porque o caso era, e, era poucos que era da minha idade. Tinha o Juarez Pontalti, ndo
sei se vocé conseguiu falar com ele? Entdo, o Juarez Pontalti ¢ bem mais velho que
eu. Ele j eraum rapaz e eu era um piazao'6. Tinha cara que fazia tempo que trabalhava
em firma e estava estudando ali. (Machado, 2025)

Conforme podemos perceber pelo relato de Eneo, o turno noturno havia alunos mais
velhos e que trabalhavam em “firma”, tal como ele, que relatou trabalhar como pedreiro e na
metalurgica caxiense Marcopolo durante o gindsio. Também foi o caso de Emara, que, aos 14

anos de idade, era empregada de outra metalirgica caxiense, a Eberle:

Em 73 eu estudei até junho de manhd, e ai eu comecei a trabalhar. Porque naquela
época a gente fazia 14 anos, ia para o Eberle!’, né? Eu comecei a trabalhar e passei
para noite. E dai foi s6 ladeira a abaixo. Porque dai era frio, a gente ndo tinha roupa
suficiente, passava frio. Mas vinha, né?... e voltava para casa com um chuveirinho
que caia duas, trés gotas. Aquela coisa... sabe como ¢é que ¢ antigamente? E dai eu
comecei mal. No final do ano eu reprovei, apo6s eu fui fazer supletivo. (Formehl,
2025)

A escolha por metodologias mais tradicionais pode estar relacionada ndo apenas as
crengas ¢ as concepgdes pedagogicas do professor, mas também as condi¢des concretas do
ensino noturno. As turmas eram compostas majoritariamente por estudantes trabalhadores que
chegavam a escola apds a jornada de trabalho e, muitas vezes, enfrentavam as baixas
temperaturas caracteristicas da Serra Gaucha, além de condi¢des precarias de deslocamento.
Nesse contexto, o cansaco fisico € mental dos alunos, bem como as dificuldades de permanéncia
na escola, pode ter influenciado tanto as opgdes metodologicas do docente quanto as trajetorias
escolares desses estudantes, marcadas, em alguns casos, pela evasdo. Afinal, as praticas
docentes sdo construidas na interag@o entre as concepgdes do professor e as condi¢des materiais
e institucionais em que o ensino se realiza (N6voa, 1995).

Além disso, tratava-se de turmas numerosas, circunstancia que também favorecia o
emprego de aulas expositivas, uma vez que possibilitava ao que o docente conduzisse o ensino
de forma mais sistematica para um grande numero de alunos. Como exemplo dessa realidade,
temos a lista de chamada na Figura 29, referente a turma 3B do noturno (no diario escrito por
José Picolli 32): em agosto, a lista contava com 53 alunos; apds oito desisténcias, a turma

continuou grande, com 45 alunos frequentes. Desses 45, sete estavam com notas abaixo da

' Expresséo gaucha. Pia significa menino.
17 A Metaltrgica Abramo Eberle S/A foi uma importante empresa de Caxias do Sul que absorvia muita mao de
obra da cidade, inclusive inexperiente.
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média 5.0, atribuindo-se o conceito “I” (provavelmente insuficiente). Predominam notas

medianas, com o conceito “R” (provavelmente de regular).

Figura 29 — Diario Picolli turma 3B (32) noturno
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Fonte: Registros de Frequéncia, 1971, agosto, turma 3B, Historia

Por sua vez, os registros pedagogicos de Ernesto Rissi indicam uma metodologia
didatica estruturada em torno da exposicdo dos conteudos, acompanhada por constantes

momentos de revisdo do contedo antes das avalia¢des, verificacdo da aprendizagem e
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recapitulacao. Nos registros do 2° ano, prevalecem ainda as provas, o que corrobora o relato de

Emara (2025) quando indagada sobre os tipos de avaliacdo que Rissi empregava:

Provas! (respondeu subitamente) Era prova escrita. Era tudo escrito. Escrito. As vezes,
tinha aquelas de assinalar. Mas a maioria era escrita, porque a gente tinha que estudar.
De memorizagao. (Formehl, 2025)

O depoimento da ex-aluna sugere centralidade das avaliacdes escritas e da
memorizagao, caracteristicas frequentemente associadas as praticas mais tradicionais do ensino
de Historia (Fonseca, 2003). Entretanto, em sua escrita, ha algumas referéncias a metodologias
especificas empregadas durante as aulas, entre as quais mais chama atencdo a utilizacdo da
metodologia do debate e de algo que ele descreve “trabalho em grupo: combate”. Embora nao
exista mencdo aos procedimentos da aula, a descricdo sugere uma pratica interativa e que
permite maior engajamento e participagdo do aluno. Tal constatacdo vai ao encontro das
analises de Selva Guimaraes Fonseca (2003), que aponta que, na década de 1970, as reformas
educacionais passaram a incorporar propostas metodologicas vinculadas aos chamados
métodos ativos, incentivando estratégias como trabalhos em grupo, debates e outras atividades
que buscavam ampliar a participagdo discente — ainda que sua implementagdo variasse
conforme a atuacao de cada professor.

Nesse sentido, Rissi constitui um exemplo das transformagdes pelas quais o ensino de
Historia passava na década de 1970, como sinaliza Fonseca (2003). Sem abandonar uma
organizagdo didatica fortemente marcada pela exposi¢ao dos conteudos, pela memorizagdo e
pelas avaliagdes escritas, o professor incorporava, de forma pontual e cautelosa, estratégias
associadas aos chamados métodos ativos. Contudo, sua efetivagcdo ocorria de maneira gradual e
encontrava limites tanto na formagdo docente quanto na cultura escolar consolidada e na
disponibilidade de recursos pedagogicos. Vale lembrar que os recursos didaticos eram restritos,

como relata Carmelinda (2025), ex-colega de Rissi, Valentin e Picolli:

Era isso, cada um vinha com seu livro (didatico) e seus cadernos. [...] o quadro estava
sempre usado. Néo tinha (recurso de imagem). Tinha livros que tinham imagem de
alguma coisa tinha, mas ... por exemplo, do Coliseu a gente explicava como era. [...]
Nos ndo tinhamos computador, nds nio tinhamos internet — (esta) nem falar, né? Néao
dava nem para tirar “xerox”'%[...] Entdo, a gente fazia de uma matéria — que era...
ndo sei nem que matéria era— a gente se queimava... botava numa lata de que a gente
bota no forno. E, quando esfriava, a gente colocava o escrito, por exemplo, do livro,
do botava ali, a letra ficava ali, ai vocé, vocé botava uma folha normal, né? E saia o
escrito naquela folha para dar para as criangas.'® (Turmina, 2025)

'8 Reprografar.
9 A técnica descrita parece ser o hectografo.
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Por fim, os diarios de Valentin Lazzarotto revelam registros metodolégicos bastante
sintéticos, predominando anotagdes como “‘explicagdo”, “recapitulagdao”, ‘“verificacdo” e
“prova”. Seus diarios registram momentos da organiza¢ao das aulas, mas pouco informam sobre
como esses conteudos foram desenvolvidos. Entre as poucas referéncias a procedimentos
didaticos, destacam-se o uso de slides sobre os amerindios e o “trabalho em equipe” durante o
estudo da Revolugdo Francesa, indicando a presenca pontual de estratégias que envolviam
outros recursos além da exposi¢cdo do professor. Também aparece a “interrogagao oral”, pratica
que, pelo proprio termo utilizado, sugere um momento de interagdo entre professor ¢ alunos —
embora o registro nao permita afirmar se era uma pratica relacionada a avaliacdo, a retomada
de conteudos ou a participacdo em aula. Contudo, a escolha lexical do professor nao foi
“sabatina”, como a do colega Picolli, o que indica que ndo ha interesse de uma verificacdo de
memorizagdo e sim um levantamento do entendimento e/ou compreensao.

Para facilitar, podemos observar o Quadro 11, no qual se verifica
que, de modo geral, os registros sugerem diferentes apropriacdes das estratégias didaticas pelos
docentes. José Victorio Picolli apresenta uma pratica mais alinhada aos métodos tradicionais de
ensino, marcada pela recorréncia de verificagdes, provas, sabatinas, exercicios ¢ leituras
comentadas. Ernesto Romualdo Rissi ocupa uma posi¢ao intermediaria, pois, embora mantenha
estratégias convencionais, registra também debates e atividades de recuperagdo, indicando
alguma diversificagio metodologica. Ja Valentin Angelo Lazzarotto evidencia uma pratica
relativamente mais inovadora ao registrar o uso de slides, interrogacdes orais, apresentacoes da
matéria e explicagdes, estratégias que sugerem maior preocupagdo com a participacdo dos

estudantes e com a diversificacdo dos recursos empregados em sala de aula.

Quadro 14 — Metodologias registradas

Estratégia didatica registrada Picolli | Rissi | Valentin
Verificac¢ao X X
Prova / Prova semestral / Prova geral X X X
Recapitulagdo / Revisdo da matéria X X X
Trabalho em grupo / Trabalho em equipe X X X
Sabatina X X
Exercicios / Questionarios X X -
Leitura e comentario X X -
Slides X — X
Recuperacao — X X
Interrogacg@o oral — — X
Debate — X —
Apresentacdo da matéria — — X
Explicagdo — — X

Fonte: organizacdo da autora a partir dos didrios
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Embora os didrios ndo permitam reconstituir essas praticas detalhadamente, esses
registros sugerem uma aproximagdo com as propostas de renovagdo metodoldgica que
passaram a ganhar espacgo no ensino de Historia ao longo da década de 1970. Conforme analisa
Fonseca (2003), esse periodo foi marcado pela incorporacao gradual de métodos ativos e de
recursos didaticos diversificados, ainda que sua adogao ocorresse de forma parcial e encontrasse
limites impostos pela Ditadura Civil-Militar, como a introdu¢do dos Estudos Sociais e o
esvaziamento e a descaracteriza¢dao da disciplina (Nascimento, 2021). Dentro dos limites do
periodo e das possibilidades da época, a cultura escolar do Gindsio Estadual Imigrante, a qual
condizia com participacdo comunitéria e inovacao metodoldgica, refor¢ou o ensino de Historia
conseguiu introduzir formas de ensino mais emancipatorias.

Nesse sentido, os registros de Valentin podem ser compreendidos, a luz da Histéria
Cultural, como representacdes das praticas escolares, revelando apropriagdes particulares do
cotidiano da sala de aula e indicando que as acdes dos professores nao se reduziam a simples
reproducdo de modelos pedagogicos prescritos. Como revela Viana (2014), mesmo diante das
transformagdes do ensino de Historia impostas pelo Regime Civil-Militar, ha exemplos de
praticas de resisténcia construidas por meio de “movimentos taticos” e que se materializaram
na proposi¢ao de um projeto alternativo ao modelo oficial de ensino. Como exemplo, a autora
destaca caso do Projeto de Estudos Sociais a partir da longa duracao (1975-1985), elaborado
com base nas contribui¢des teoricas do historiador Fernand Braudel nas escolas de Curitiba.

De modo semelhante, é o que podemos perceber da atuacio de Valentin Angelo
Lazzarotto por meio dos registros pedagogicos e relatos de ex-alunos, como Gilmar Dossin
(2025) destacou em relato: Valentin era um professor diferenciado, atuante e atualizado. Em
suas aulas, propunha o estudo de personagens historicos variados, de diferentes periodos e
areas, cabendo, a cada aluno, pesquisar e apresentar um desses personagens a partir de sua
perspectiva. Essas memorias complementam os registros documentais, conferindo novos
significados as praticas docentes e evidenciando que os diarios de classe, por si sOs, ndo
esgotam a compreensao do cotidiano escolar, mas constituem representagdes que podem ser
confrontadas e enriquecidas por outras fontes. A metodologia era percebida como inovadora e
interessante pelos estudantes, por romper com aulas mais tradicionais e cansativas, além da
postura acolhedora e incentivadora do professor. Inclusive, foi essa caracteristica de Valentin

que o levou ao ensino através do teatro.
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Quadro 15 — Quadro sintese da analise comparativa dos trés professores

(continua)

Aspecto Ernesto Romualdo Rissi José Victorio Picolli Valentin Lazzarotto
Narrativa Predominio de narrativa factual, | Predominio de narrativa | Predominio de registros
Historica e | cronoldgica e civilizacional, | histérica tradicional, com | com maior presenca de
representacdes | com énfase em acontecimentos, | forte presenga de | conceitos histéricos e
da Historia povos, civilizagdes e | personagens historicos, | categorias interpretativas.
personagens  historicos. A | instituicdes politicas e | A  Historia  aparece
Histéria ¢ organizada pela | religiosas. A Historia ¢ | organizada por processos,
sequéncia dos contetdos e pela | apresentada a partir da agdo | ideias e conflitos
apresentacdo dos processos | de governantes, lideres | histéricos, especialmente
historicos. Embora aparecam | religiosos e acontecimentos | relacionados as

alguns registros de atividades
diferenciadas, como trabalhos
em grupo, questionarios e
atividades coletivas, ao longo do
ano predominam registros mais

politicos, articulando
religido e politica como
elementos centrais da
explicacao historica.

transformagdes politicas
da modernidade.

gerais e  centrados na
transmissdo dos contetdos.
Sequéncia Linear e cronologica, seguindoa | Linear e  cronoldgica, | Linear e cronologica,
Histoérica organizagdo tradicional da | seguindo a organizacdo | porém com maior
Histoéria Medieval ¢ Moderna. tradicional dos conteudos | concentragdo em
histéricos, com destaque | processos politicos,
para a sucessdo de | revolugdes e
acontecimentos ¢ | transformagdes
personagens. histdricas.
Vocabulario Barbaros, hunos, arabes, indios | Carlos Magno, Justiniano, | Amerindios, fanatismo
empregado do Brasil, Justiniano, Maomé, | Maomé, Joana d’Arc, | religioso, guerras
cruzadas, feudalismo, | Lutero, Henrique VIII, Luis | religiosas, ideias
civilizagéo, descobrimentos, | XIV, Reforma, | revolucionarias, ideal
portugueses, espanhois, | Contrarreforma, Igreja, | revolucionario, déspotas
indigenas, consequéncias, | jesuitas, absolutismo, | esclarecidos,
influéncias. monarquia, governos, reis. | absolutismo, movimentos
nativistas, Revolugdo
Francesa.
Organizacio Sequéncia linear, detalhada e | Sequéncia organizada e | Sequéncia mais sintética,
dos conteudos bastante uniforme entre as | tradicional, com forte | com selegdo dos
turmas. Os registros apresentam | estruturacdo cronolédgica. | conteudos principais.
forte acompanhamento da | Os contetidos sdo | Apresenta maior variagao
programagdo, mas ao longo do | desenvolvidos por meio de | na distribui¢do dos temas
ano se tornam mais sintéticos € | acontecimentos, entre as turmas, indicando

genéricos em relagdo  as
estratégias utilizadas em sala de
aula.

personagens e instituigoes,
mantendo uma organizacao
semelhante entre as turmas.

adaptagOes no
desenvolvimento das
aulas.

Pratica do
planejamento
entre turmas

Execucao bastante uniforme do
planejamento entre as diferentes
turmas, com pequenas
diferengas pontuais.

Planejamento semelhante
entre as turmas, mantendo a
sequéncia dos contetidos e
das atividades propostas.

Indicios de maior
adaptacdo na distribuicdo
dos conteudos conforme a
turma, especialmente na
quantidade de
recapitulagdes e
atividades realizadas.
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Quadro 16 — Quadro sintese da analise comparativa dos trés professores

(conclusdo)

Aspecto Ernesto Romualdo Rissi José Victorio Picolli Valentin Lazzarotto
Praticas de | Predominancia de registros | Presenca  frequente  de | Presenga frequente de
ensino de explicagdo de | sabatinas, provas, revisdes, | verificagdes, interrogacdes
registradas conteidos, revisdes e | trabalhos e atividades de | orais, trabalhos em equipe e

verificagdes. Aparecem | verificagdo. A pratica | recapitulagdes. Os registros

algumas praticas | demonstra valorizacdo da | indicam preocupacdo com

diferenciadas, como | fixagdo dos conteudos e do | retomada dos conteudos e

trabalhos em  grupo, | acompanhamento da | acompanhamento da turma.

questionarios, debates e | aprendizagem. H4 indicio de | Lecionava no turno diurno.

atividades coletivas, mas | muita recorréncia de aulas

estas ndo constituem a | expositivas. Era o unico do

caracteristica predominante | turno noturno.

dos registros. Lecionava no

turno diurno.
Nivel de | Registros inicialmente | Registros detalhados, | Registros mais sintéticos,
detalhamento mais detalhados, | principalmente na indicagdo | privilegiando  conceitos,
dos registros especialmente na descrigdo | de personagens, | temas centrais € processos

dos conteudos. | acontecimentos, etapas dos | historicos.

Posteriormente apresentam
maior generalizagdo, com
topicos mais amplos e
menos  descricdo  das
praticas desenvolvidas.

processos  historicos e
atividades realizadas.

Avaliacdes Revisdes escritas, | Uso frequente de sabatinas, | Maior  frequéncia  de
verificagdes, questionarios | provas, verificagdes e | verificagdes, interrogacdes
e algumas atividades | trabalhos, indicando wuma | orais e provas, além de
coletivas. pratica avaliativa sistematica. | retomadas de contetidos

antes das avaliacdes.
Retomada  dos | Presenga de revisdes ¢ | Retomadas por meio de | Recapitulagdes frequentes,
contetidos recapitulagdes, porém em | revisdes, corregdes, sabatinas | sugerindo valorizagdo da

menor frequéncia e

e recapitulagdes, indicando

retomada e reorganizagdo

geralmente vinculadas a | preocupacdo com a | dos conteudos trabalhados.
preparacdo para avaliagdes. | consolidacdo dos conteudos.
Sujeito histérico | Predominincia de povos, | Predomindncia de | Predominancia de
predominante civilizagdes e  grupos | personagens histoéricos | processos historicos,
historicos, com presenga de | individuais, governantes, | conceitos e  conflitos
alguns personagens | lideres religiosos e | politicos, com  menor
representativos. A narrativa | instituigdes  politicas e | presenga de personagens
privilegia sociedades e | religiosas como agentes da | individuais.
processos de formagdo | Historia.
histdrica.
Conceitos Civilizagdo, feudalismo, | Religido, Igreja, Reforma, | Revolugdo, ideal
historicos expansao, conquista, | Contrarreforma, revolucionario,
predominantes colonizacao, influéncia, | absolutismo, monarquia, | absolutismo, movimentos
consequéncias e formagdo | governo, poder e agdo dos | nativistas, guerras

das sociedades.

personagens histdricos.

religiosas, ideias politicas e
transformac@o historica.

Eixo explicativo
predominante da
Historia

Formacdo das sociedades,
civilizagdes e instituicdes
ao longo do tempo. A
explicagdo  histérica ¢
construida principalmente
pela sequéncia dos
acontecimentos e pela
organizagdo dos contetdos
tradicionais.

Relagdo  entre  politica,
religido e agdo de
personagens historicos como
elementos centrais da
transformacao historica. A
religido e o poder politico
aparecem  como  forgas
estruturantes da narrativa.

Conflitos politicos, ideias e
processos de transformagao
histérica aparecem como
elementos centrais da
explicagdo, com destaque
para mudangas e rupturas.

Fonte: organizacdo da autora a partir dos didrios
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Por fim, a analise das memorias e dos documentos escolares, resumida no Quadro 12,
permite perceber que os trés professores apresentavam perfis distintos e desenvolviam praticas
de ensino de Histdria de acordo com suas trajetorias, suas concepgdes € seus modos proprios
de docéncia. Rissi ¢ lembrado por sua rigidez, mas também por seu comprometimento com o
ensino de Histdria, pela clareza de seus objetivos e pela seriedade com que conduzia as aulas.
Fundador de uma escola e lideranga comunitaria, sua idade mais avancada nao significou
resisténcia absoluta a adog¢do de novas metodologias de ensino, embora sua narrativa ainda
preservasse aspectos predominantemente eurocéntricos e politicos. Valentin e Picolli, por sua
vez, foram colegas na UCS, mas essa proximidade formativa nao resultou em narrativas
historicas ou metodologias semelhantes. Ao contrario, Picolli desenvolvia uma narrativa
marcada por elementos politicos e religiosos, com evocacao de grandes personagens historicos,
aproximando-se de uma pratica mais expositiva e positivista e, pelo que indicam os registros,
voltada a memorizacao dos conteudos trabalhados em aula. Valentin, por outro lado, buscava
organizar o ensino de Histdria a partir de conceitos, evitando centralizar sua abordagem em
grandes fatos ou nomes da histdria europeia, o que indicava certo rompimento com o ensino
tradicional de Historia, ainda fortemente calcado em pressupostos positivistas.

Nesse sentido, a analise dos diarios e das memorias dos alunos sugere que Valentin
procurou desenvolver um ensino mais critico, atento as rupturas historicas e aos processos pelos
quais sujeitos subjugados conquistaram direitos e maior justi¢a social. Esse aspecto o destaca
como um professor que, mesmo em meio ao regime autoritario da Ditadura Civil-Militar,

conseguiu construir um ensino afetuoso e significativo para seus alunos.

3.2 O GINASIO IMIGRANTE DURANTE O REGIME CIVIL-MILITAR

De acordo com Luchese (2018), as instituigdes escolares ndo podem ser compreendidas
como lugares isolados, mas sim um ambiente permeado por fatores culturais, politicas e sociais.
Pela perspectiva da Historia Cultural, podemos entender que esse ¢ um territorio onde se
atravessam praticas, representacdes e lutas de representagdes. A escola se torna um territdrio
onde diferentes agentes — professores, alunos, gestores e comunidade — produzem e negociam
sentidos sobre ensino, disciplina, pertencimento e cultura escolar. Dessa maneira, ndo se pode
afirmar que, durante o Regime Civil-Militar, houve apenas repressdo ou que todas as
imposi¢des governamentais foram plenamente aceitas. Tampouco ¢ possivel considerar a escola

como um espago inerte perante essas determinagoes.
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Existiram varias formas de resisténcias — muitas silenciosas, como de Valentin
Lazzarotto. Como afirma Nascimento, (2016) um aspecto ¢ o que a legislagao do regime da
Ditadura Civil-Militar pretendia, outro € a pratica na sala de aula, uma vez que “ndo existe uma
transferéncia pura entre aquilo que se planeja e aquilo que se executa” (Nascimento, 2016, p.
37).

Dessa forma, analisar a trajetoria historica do Gindsio Estadual Imigrante implica
reconhecer que suas praticas e discursos — inclusive aqueles relacionados ao ensino de Historia
— foram moldados por negociagdes, adaptacdes, tensdes e usos sociais proprios daquele
periodo. Essa abordagem permite uma compreensao mais profunda do lugar da escola na
sociedade e dos modos pelos quais os sujeitos se apropriaram das determinacdes educacionais
da Ditadura Civil-Militar e as ressignificaram.

Inicialmente, quando fundado, o Ginasio do Bairro Hamburgo — primeira denominagao
do Colégio Estadual Imigrante — seguia as diretrizes da LDB de 1961, que indicava a
existéncia disciplinas especializadas voltadas ao mundo do trabalho nas institui¢des escolares.
Contudo, ¢ interessante observar que, no Regimento Escolar de 1968 do Imigrante, havia
iniciativas como um projeto de orientagdo vocacional e atividades ligadas a enfermaria,
aproximando-se de uma formacdo mais humanizada, como sugere o esquema retirado do

regimento inicial (Figura 30).
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Figura 30 — Esquema dos principios pedagogicos iniciais do Ginasio do Bairro Hamburgo

(1968)
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Fonte: Regimento do Ginasio Estadual Imigrante de 1968

O esquema do Regimento coloca o aluno no centro, nao as disciplinas. O planejamento
curricular parte da realidade sociocultural, da faixa etaria, dos interesses predominantes e dos
niveis de maturacao dos alunos, pensando em aspectos como filosofia de vida, area psicologica,
area sociolodgica e integracdo do aluno na sociedade. Isso revela uma concepg¢do muito mais
ampla do que ensino profissionalizante. Junto a isso, no topo do esquema, aparece a realidade
sociocultural. O curriculo, a0 menos em sua escrita, deveria partir da realidade do aluno e da

comunidade.
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Contudo, a comunidade do municipio de Caxias do Sul/ RS, cidade onde se localiza a
institui¢do em questdo, valorizava intensamente o trabalho, uma vez que era identificada pelo
jargdo de cidade da “fé e do trabalho” (Xerri, 2018). Dessa maneira, disciplinas como Técnicas
Comerciais, Técnicas Industriais, Artes Industriais e Desenho Técnico eram consideradas
oportunidades relevantes. Contudo, por serem disciplinas optativas, nao constituiam uma
formacao técnica como no Colegial — o futuro segundo grau, instituido na década de 1970. Por
conta disso, o Gindsio do Bairro Hamburgo passou a ser denominado como GOT e, mesmo
apds a mudanca de nomenclatura para Ginasio Estadual Imigrante, nos didrios analisados
aparece a frase “Orientado para o Trabalho”.

Outro ponto interessante a destacar ¢ a existéncia de servico de orienta¢dao educacional
e vocacional, responsavel por acompanhar os estudantes em aspectos relacionados ao processo
de aprendizagem, a adaptacao escolar e a escolha de percursos formativos e profissionais. Ele
era apenas um dos servicos técnicos € sociais que a escola pretendia oferecer no seu primeiro

regimento, como demonstra a imagem a seguir (Figura 31):

Figura 31 — Servicos Técnicos e Sociais presentes no Regimento de 1968

fonte: Regimento do Ginasio Estadual Imigrante de 1968

O entrevistado Gilmar relembra quando recebeu uma orientacdo vocacional na escola:

— [...] nds tinhamos aquele Teste Vocacional e me deu para eu fazer magistério. Mas,
eu queria fazer educacdo fisica, como professor, mas, deu magistério e eu imaginei
assim na minha cabega: “Olha, eu vou trabalhar ja com educagao fisica”. Nada a ver!
(Quando) Eu fiquei sabendo que ndo era isso, eu disse: "Nao, eu ndo vou para o
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Cristovao?°!". Eu queria estudar pela manhi, e (no Cristévao) era a tarde. “Nao quero
mais isso!” “Eu vou para Santa Catarina, que ¢ de manha. Era o cientifico 14”. Mas eu
pensei “Nossa ¢ muito longe de...” — eu ndo moro muito longe daqui da escola
(Imigrante), mas para ir para 14 era.... (Dossin, 2025)

Este fato dialoga diretamente com a preocupacao da instituicdo em auxiliar o estudante
a conhecer suas aptidoes antes de uma futura escolha profissional. Ou seja: o trabalho aparece
como possibilidade de orientagdo e desenvolvimento, ndo como treinamento imediato. E
interessante observar que, inicialmente, as reformulacdes no quadro de disciplinas
acompanharam as politicas educacionais do periodo. Em um primeiro momento, a instituicao
ndo previa a disciplina de Educa¢do Moral e Civica em sua matriz curricular, oferecendo apenas
Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB), restrita ao 4° ano ginasial. J& a disciplina de
Historia, objeto deste estudo, contava com dois periodos semanais em todas as séries do gindsio

desde 1968. Podemos observar isso no quadro de disciplinas a seguir (Figura 32):

Figura 32 — Quadro de disciplinas do Gindsio do Bairro Hamburgo

Fonte: Regimento do Ginasio Estadual Imigrante 1968

20 O Cristovao, atual Instituto Estadual de Educacgdo Cristovio de Mendonza, foi referéncia na formacgio técnica
de docentes para o ensino infantil e séries iniciais do fundamental, o antigo primario.
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Em 1969, o Decreto-Lei n° 869 cria a obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica. A
partir disso, em 1970, a disciplina passa a compor o quadro de disciplinas, o que ficou registrado
com uma anotacdo a lapis. Na imagem a seguinte (Figura 33), podemos perceber essas
altera¢des manuais e verificar que Historia permanece com dois periodos em todas as séries do

ginasial.

Figura 33 — Quadro de disciplinas do Ginasio Estadual Imigrante em 1970

Fonte: Regimento da Escola Estadual de 1° e 2° graus Imigrante
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Na Figura 33, aparece a introdugao das disciplinas EMC e OSPB. Nota-se, ainda, que a
formagao especializada voltada ao mundo do trabalho esta nas tltimas duas séries do ginasial,
e o aluno poderia optar por uma das disciplinas. Assim, como visto no estudo de Bizzochi
(2022) sobre escolas paulistas, no Ginasio Imigrante, na 3 e 4* séries do ginasial, seria dada a
iniciagdo ao trabalho, concentrando-se em duas das trés areas: industria, agricultura ou
comércio, em funcdo das caracteristicas regionais, capacitando o aluno a aprender a trabalhar,
sem o carater de treino profissional. Mesmo com a reorganiza¢ao dos componentes curriculares,
Historia seguiu com dois periodos em todas as séries e turnos, sem ter carga horaria suprimida.

Em 1971,aLei 5.692, de 11 de agosto de 1971, reformulou o sistema de ensino no Brasil
durante o periodo do Regime Civil-Militar: ela unificou o antigo primario e o gindsio no ensino
de 1° grau (com 8 anos de duracdo) e transformou o antigo secundario no ensino de 2° grau
(com foco na profissionalizacdo obrigatoria). Sendo assim, o Gindsio Imigrante passa por novas
reformulagdes. Como ¢é possivel observar na Figura 34, h4 um quadro com as disciplinas

autorizadas até o fim do ano letivo de 1971, e Historia segue com os mesmos periodos semanais.
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Figura 34 — Quadro de disciplinas do Ginasio Estadual Imigrante de 1971
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Fonte: Regimento escolar da Escola Estadual de 1° e 2° graus Imigrante.

No mesmo ano da Lei n® 5692, o Parecer n® 853/71 mostra que a intengdo era organizar
essas disciplinas na drea de Estudos Sociais, sem necessariamente mencionar a eliminagdo dos

componentes especificos nas séries finais. E no Parecer n® 853/71 que se afirma que:
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Nas cinco primeiras séries do ensino de 1° grau, as Ciéncias Fisicas ¢ Biologicas, a
Matematica e os Estudos Sociais figuram sob a forma de atividades; nas séries
seguintes, e até o fim desse grau, sob a forma de areas de estudo. (Brasil, 1971)

Ao que parece, a escola se aproveita dessa brecha na lei a apropriando conforme seu
modo de ver o mundo, conforme Chartier (1989) defende, os sujeitos sao livres para interpretar
e ressignificar as normas segundo sua oOtica. Essa pratica da cultura escolar permitiu que, em
todo o momento, a disciplina de Historia fosse ministrada de forma independente e sem perder
periodos semanais.

Mesmo sem localizar os quadros de disciplinas referentes aos anos de 1972 ¢ 1973, a
analise dos diarios de classe de 1973 e 1975 indica que a disciplina de Historia continuava
sendo registrada de maneira independente. Essa permanéncia também ¢ corroborada pelas
entrevistas realizadas, uma vez que nenhum dos entrevistados mencionou a existéncia da
disciplina Estudos Sociais em suas lembrangas escolares, fazendo referéncia apenas as
disciplinas de Educagdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB).

Assim, os indicios documentais e orais permitem inferir que a implementacao das
mudangas propostas pela Lei n° 5.692/1971 e pelo Parecer n® 853/1971 ocorreu de forma parcial
no Ginasio Estadual Imigrante. Embora a legislacio apontasse para uma reorganizagdo
curricular, as praticas escolares revelam permanéncias importantes, indicando que, ao menos
até 1975, o ensino de Histdria manteve sua identidade como disciplina autdnoma, preservando
conteudos, formas de avaliagdo e organizacdo didatica proprias, sem evidéncias de ter sido
descaracterizado pela integracao aos Estudos Sociais. Esse quadro refor¢ca a compreensao de
que as reformas educacionais ndo se materializavam de maneira uniforme nas instituicoes
escolares, sendo apropriadas, reinterpretadas e implementadas de acordo com suas condigdes e
préaticas, segundo as Oticas e crencas dos sujeitos que forjaram a cultura escolar.

Sendo assim, verifica-se que a cultura escolar, marcada pelo fator comunitario,
sobrepos-se as exigéncias do regime da Ditadura Civil-Militar, isto €, “o contexto sociocultural
em que vivem os sujeitos [...] ddo sentido as praticas e as normas de institui¢ao e funcionamento
da mesma” (Luchese, 2018, p. 58). Para Chervel (1990), compreender as instituicdes nesse
periodo exige uma abordagem que considere ndo apenas as politicas educacionais formais, mas
também as interagdes, as resisténcias e as apropriacoes realizadas pelos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Isso porque a escola ndo € apenas sobre aprender conteudos, mas também
um processo estruturado para atingir objetivos sociais e culturais que ndo eram totalmente

alinhados ao governo da época — embora houvesse interesses locais diferentes.
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Nesse clima e nessa cultura escolar do Ginasio Estadual Imigrante, as fontes consultadas
ndo evidenciam manifestagdes abertas de oposicdo ao governo, atos de insurgéncia ou
mobilizagdes politicas organizadas no interior da escola. As memorias dos entrevistados
demonstram percepgdes distintas sobre aquele contexto. Enquanto Carmelinda Turmina (2025)
recorda que “ninguém falava nada” sobre politica e afirma que apenas posteriormente passou a
compreender aquele periodo, também lembra que, ocasionalmente, dizia-se que “era boa essa
politica, porque, pelo menos, ndo havia muita desordem”. O ex-aluno Gilmar recorda o
momento sobre outra dtica: ele revela que o momento politico ndo era ignorado por todos, sendo
falado entre aqueles que tinham mais intimidade e em diferentes momentos, quando poderiam
discutir sobre os acontecimentos e as personalidades da épocadaquele momento. Dossin dividiu

suas lembrancas as respeito:

Se comentava muito sobre assim, ah, os golpes. [...] Se falava muito para gente
que os militares, verdade, comandavam tudo mais ¢ que tipo se ter o maior
respeito em funcao disto. Que tu ndo tinha muita voz para as coisas, porque
eles vinham te “cortar” ou te prender. Se ndo me engano nos tinhamos algumas
visitas do exército para dar palestras e tudo mais, sabe? [...] Nao tinha
manifestagdo politica, mas tinha professores bastante criticos. Falavam muito
dos personagens. Falava “que ndo dava isso aqui” ou “esse nao da para
confiar”. [...] Se via bastante pessoal do CEPRS, acho que estava iniciando,
tinha uma atuagdo forte dos professores, os professores envolviam, sabe? [...]
Vinha critica deles e passavam para os professores. E os professores nos
tinham suas opinides, na verdade. E a gente ficava “antenado”, porque a gente
era cru. Porque a gente era piazinho?!, que nem estava muito interessado, mas
ficava ouvindo as coloca¢des dos professores sobre as repressdes que
aconteciam na época. Ouvia-se os nomes dos representantes na época, Getilio
Vargas, de governadores aqui. Eu ouvi bastante o nome do Brizola. E um mais
antigo ainda... Que o pessoal daqui dizia que eram boas pessoas e o que eles
faziam. Eles falavam que tem que conhecer a Historia, tem que conhecer o
que eles (os governadores) dizem. Nos nem estdvamos ai. Mas a gente foi
ouvir, entdo eu disse assim: “Nossa! Que revolucionario! Fez isso para
educagdo, fez isso para industria, fez isso pra outros setores...” (Dossin, 2025)

O relato evidencia que ndo havia uma mera reprodu¢do do discurso do Regime da
Ditadura Civil-Militar no cotidiano escolar e que, através praticas simbolicas que permitiam
discutir as repressoes, as opressdes € os mecanismos de controle realizadas pelas autoridades
militares e politicas que coagiam com este Regime. A lembranga de que “os militares
comandavam tudo” e de que era necessario “ter o maior respeito” revela uma cultura politica

marcada pela vigilancia e pela ameaga de punicdo. A ideia de que ndo se tinha “muita voz”

21 A expressdo gaicha “pia” significa menino, jovem.
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porque poderiam “cortar” ou “prender” demonstra como o medo, enquanto do mecanismo tripé
repressivo do Regime da Ditadura Civil-Militar (Napolitano, 2014), alcangou o espago escolar
do Ginasio Estadual Imigrante.

Ao mesmo tempo, o depoimento aponta para uma dimensdo dissonante do discurso
autoritario do periodo: embora ndo houvesse manifestacao politica explicita, havia professores
“bastante criticos” que comentavam personagens ¢ acontecimentos de forma mais reflexiva,
rememorando politicas realizadas pelos inimigos da Ditadura Civil-Militar, a exemplo dos
gauchos Leonel Brizola e Getulio Vargas, como lembra Gilmar (2025). Muitos desses discursos,
como revela as memorias de Dossin, advinham de 6rgaos como o sindicato dos professores do
RS e o Centro dos Professores do Rio Grande do Sul (CPERS) e circulavam entre os
adolescentes.

Quando indagado se essa pratica era feita as escondidas, Gilmar faz chiste e ri dizendo:
“Olha, se era para falar escondido, a gente ndo ia saber nada!” (Dossin, 2025), revelando que
havia espacgos para argumentar e pensar. Essa pratica sugere formas veladas de resisténcia ou,
ao menos, de distanciamento em relagdo ao discurso oficial do regime. Assim, a escola aparece
como um espacgo atravessado por tensdes, onde alguns sujeitos, como os professores de Gilmar
Dossin, encontravam brechas para expressar criticas e estimular interpretacdes menos alinhadas
ao regime.

Ao longo deste capitulo, buscou-se compreender, a partir dos registros pedagogicos dos
diarios de classe e das memorias de sujeitos que participaram da vida escolar, como o ensino
de Historia se constituia no cotidiano do Ginasio Estadual Imigrante. A anélise dos diarios de
classe de diferentes professores permitiu observar que, no Ginédsio Estadual Imigrante, a
disciplina de Historia, embora estivesse inserida em um contexto de reformas educacionais,
controle curricular e valorizagdo de conteudos civicos, ndo se reduzia automaticamente as
orientagdes oficiais do regime, corroborando os estudos de Viana (2014) e Nascimento (2016).
Os registros docentes revelam a permanéncia de praticas tradicionais, como a centralidade de
narrativas eurocéntricas e catolicas, memorizagao e organizagdo cronologica; porém, ao mesmo
tempo, evidenciam escolhas, selecdes e apropriacdes realizadas pelos professores no exercicio
da docéncia, indicando avangos metodologicos € a incorporagdo de pressupostos da
historiografia dos Annales aos curriculos escolares, favorecendo um ensino de Historia mais
participativo, reflexivo e proximo da realidade dos estudantes.

Desse modo, as praticas e as representagcdes sobre o ensino de Historia no Ginésio
Estadual Imigrante desvelam uma relagdo complexa com o projeto educacional da Ditadura

Civil-Militar: se, por um lado, o periodo foi marcado pela descaracterizag@o da disciplina, pela
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institucionaliza¢do dos Estudos Sociais em muitas institui¢des do Brasil, pela presenga de
disciplinas civicas e pela valorizagdo da ordem, da disciplina e do trabalho; por outro, o
cotidiano escolar ndo pode ser compreendido apenas como reproducao dessas diretrizes. Os
relatos orais ampliaram essa compreensdo ao revelarem que o ensino de Historia ndo se
restringia ao que era registrado nos didrios de classe. A cultura escolar do Ginasio, marcada por
eventos, rituais, atividades culturais, praticas coletivas, formas de pertencimento e at¢ mesmo
pelas conversas informais, também participou da formacao histérica dos estudantes.

As fontes analisadas indicam que o ensino de Historia era atravessado por mediacdes e
praticas proprias da instituicdo, construidas tanto pelos professores quanto pela administragao
escolar, a qual, durante todo o periodo de funcionamento do Ginasio Estadual Imigrante,
preservou dois periodos semanais de Historia em todas as séries. Nesse sentido, o Ginasio
Estadual Imigrante se configura como um espago de normas e prescrigdes, mas também de
apropriacdes, negociagdes, deslocamentos e possiveis brechas no interior de um contexto
autoritario.

A partir da importancia dessas fontes, o proximo capitulo se volta ao acervo escolar que
tornou esta investigacdo possivel. Serdo abordados os caminhos de localizagdo, organizagao,
higienizagao e preservacdo dos documentos do Gindsio Estadual Imigrante, compreendendo o
acervo ndo apenas como um conjunto de fontes utilizadas nesta pesquisa, mas como parte da
memoria institucional e da cultura escolar da comunidade. Desse modo, o Capitulo 4 busca
refletir sobre a importancia da preservagdo documental escolar para a Historia da Educagdo e
para o ensino de Historia, evidenciando como os vestigios materiais da escola despertam novas
perguntas sobre o passado e fortalecem os vinculos entre pesquisa historica, memoria escolar e

comunidade.
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4 O PRODUTO DO MESTRADO PROFISSIONAL: ORGANIZACAO DO ACERVO
ESCOLAR E HISTORICO DO PPP DO COLEGIO ESTADUAL IMIGRANTE 2026

Neste Mestrado Profissional, propos-se a organizacdo parcial do acervo pesquisado.
Inicialmente, havia a intencao de deslocar o acervo para o Arquivo Historico Municipal Joao
Spadari Adami (AHMJSA), sob a justificativa de que o acervo estaria ameagado e exposto a
acelerada deterioracdo em razdo da umidade, da presenca de pragas, clipes e metais
enferrujados, sem o devido acondicionamento em caixas de qualquer espécie.

Inicialmente, este acervo demorou a ser localizado, pois a escola passou por muitas
ampliagdes e adequagdes de sala — o que ocorre todo ano, mesmo sem ampliagdes suficientes,
a fim de que o espaco atenda melhor as demandas de projetos pedagogicos. Sendo assim, a sala
que armazena a maioria dos documentos escolares produzidos pela escola foi muitas vezes
remanejada. Depois de muita procura em diferentes salas — e até mesmo embaixo da
arquibancada do ginasio poliesportivo —, eu encontrei o acervo com auxilio da diretora Simone
Comerlatto: ele estava em uma sala denominada atualmente “Antigo Xérox 2.

Esse lugar ndo ¢ totalmente vedado do exterior, sendo que, em uma das extremidades,
ndo ha paredes até o teto, de modo que entra ar e umidade do corredor que da passagem ao
ginasio. A documentagdo de meu recorte temporal estava nos fundos de outros documentos. Os
documentos estavam se armazenados em estantes e dispostos em trés camadas sobre a mesma
prateleira. Parte do acervo estava posicionada na parte frontal, outra na regido intermediaria e

outra no fundo da prateleira, o que dificultava significativamente a acessibilidade aos

documentos da ultima camada, que eram os mais antigos, o que pode ser observado na Figura

35.

22 um costume da escola, assim como de Caxias do Sul/RS, nomear algum lugar com o nome de algo que nio é
mais. No caso do Imigrante, chamam de Antigo Inglés, Antigo Bar ou simplesmente de Bar ou Inglés (mesmo nao
sendo um bar ou sala de inglés no momento).
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Figura 35 — Localizacdo onde foi encontrada a documentag@o escolar das décadas de 1960 e 1970

Fonte: colecdo particular da autora

Contudo, a documentacdo mais pretérita estava mais no alto e mais exposta a umidade
e pragas. Ja por meio da Figura 36, é possivel observar parte da documentagdo encontrada®:
ficharios sem acomodagdo em caixas e sem qualquer protecdo plastica, apenas com a capa
original. Cada fichario continha, originalmente, a identificacdo de seu contetido. Também ¢
possivel observar, pela seta indicativa na figura, vestigios da presen¢a de roedores, como fezes,
representando apenas um dos exemplos de deterioragdo causada por pragas e registrados
durante a pesquisa. Embora também tenham sido encontradas baratas no local, isso ndo foi

fotografado.

2 Quando a fotografia foi registrada, parte da documentagdo que originalmente se encontrava a frente ja havia sido
retirada, de modo que a situagdo retratada ndo corresponde ao estado inicial do acervo, que estava ainda mais
acumulado.
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Figura 36 — Documentagao escolar do CEI exposta a deterioragao

Fonte: Colegao particular da autora

Diante desse cendrio e com as altas precipitagdes que assolaram o Rio Grande do Sul na
metade de 2024, que resultaram as enchentes em muitos municipios do nosso estado, foi urgente
encontrar um novo espago para essa documentacdo. A localizagdo do Colégio Imigrante ¢
relativamente alta, entdo ndo houve alagamento nas ruas da quadra que o cerca, mas havia muita
umidade, devido as precipitacdes constantes.

Com a autorizagdo da diretoria, eu e mais alguns alunos separamos a documentacao da

escola da década de 1970%* e a deslocamos para uma sala que ¢ hoje chamada de “Passivo”,

24 A documentagio dos anos 1980 e 1990 permaneceram na mesma sala por ndo haver espago no “Passivo” e por
estas ultimas estarem acondicionadas em saquinhos dentro de caixas neutras.
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localizada no prédio administrativo da escola. No “Passivo”, estd arquivada a documentagdo da
secretaria. Apesar de ndo ser uma sala com controle de temperatura, oferece um ambiente mais
estavel em termos de umidade e temperatura, ¢ dedetizada regularmente, tem telhado renovado
e fica mais proxima da secretaria e da dire¢do. Esses fatores tornam essa sala mais apta a
fornecer condi¢des de preservagao a documentacgao.

Mesmo assim, cogitou-se remanejar esta documentagdao ao AHMISA. Contudo, apds
discussoes realizadas com a dire¢do da escola, 4*CRE-RS, comunidade escolar ¢ a banca
qualificadora desta dissertacdo e diante da comunidade escolar manifestar o desejo de ser ela a
guardid desses arquivos, decidiu-se, em conjunto, manter o acervo na institui¢do e criar
condi¢cdes para que ele se preserve de melhor maneira. Tudo isso mantendo a organizagdo
original e proporcionando acessibilidade a comunidade escolar, inclusive a ex-alunos e ex-
professores a esta documentagdo, que lhe da identidade e pertencimento devido a todo historico
deste colégio.

Para tanto, foi necessario retirar a documentacdo dos fichérios originais, pois alguns
estavam sobrecarregados, contendo um numero de folhas superior ao que sua estrutura
comportava. A exemplo disso, podemos ver, na Figura 37, que o fichario que continha os diarios
de classe dos meses de agosto e setembro de 1971 dos trés turnos estava abarrotado de folhas.
Apenas por fora, o fichario ¢ encapado e continha identifica¢do de “Folhas de Registro, 1971,

segundo semestre, 1°, 2° e 3° turno”.



136

Figura 37 — Fichario de "Folhas de Registro; 1971; segundo semestre; 1°, 2° e 3° turno" antes
dos procedimentos de conservagao

fonte: Colegdo particular da autora

Essas folhas, suporte da documentacdo, estavam em contato com o exterior, totalmente
vulneraveis a acdo de pragas, como ratos, tragas e baratas. Ademais, elas estavam em contato
com estrutura metalica do fichario e com os grampos, que estavam em processos de corrosao.

Na Figura 38, a seguir, podemos visualizar essa a¢ao da ferrugem sobre os diarios de classe do
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més de agosto de 1971 do componente curricular de Portugués, sendo esse apenas um dos

exemplos da deterioracao identificada.

Figura 38 — Exemplo de deterioragdo por pragas e corrosdao da documentagdo dos primeiros anos da
institui¢do CEI
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fonte: Colegao particular da autora

Os diarios estavam arquivados em ficharios, organizados por ano letivo, periodo do ano
e turno. No interior de cada fichario, os documentos eram separados por més por meio de
divisorias e, dentro de cada més, eram agrupados por turma, com o auxilio de um, dois ou até

mesmo trés grampos. A disposi¢do dos diarios seguia sempre a mesma ordem do quadro de

disciplinas da escola:

a) Inicialmente, encontravam-se as disciplinas obrigatorias federais, na seguinte
ordem: Portugués, Matemadtica, Historia, Geografia, Ciéncias e Educacdo Moral e

Civica (EMC);
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b) Em seguida, as disciplinas estaduais: Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB) e Inglés, oferecidas exclusivamente ao 3° € ao 4° ano ginasial;

c) Depois, estavam as disciplinas optativas, como Desenho e Técnicas Comerciais;

d) Na sequéncia, apareciam as praticas educativas — Artes Industriais, Educacao para
o Lar e Técnicas Comerciais — reunidas em um unico didrio. Cada disciplina era
identificada por uma cor diferente, pois os estudantes escolhiam qual delas
cursariam;

e) Por fim, encontrava-se o diario de Educacgao Fisica.

Em razdo dessa organizagdo, os diarios de Portugués e de Educacao Fisica, localizados
nas extremidades dos blocos mensais dos diarios, ficaram mais expostos ao ataque de tragas e,
consequentemente, sao os que apresentaram maior deterioragdo. Com o objetivo de garantir a
salvaguarda da documentagdo durante a pesquisa, foram adotados procedimentos simples de
conservagao preventiva. Os didrios foram retirados dos fichdrios e passaram por uma limpeza
mecanica superficial, para a remogao de poeira e dos residuos produzidos pelo ataque de tragas.
Posteriormente, os grampos metalicos que uniam os documentos foram retirados
cuidadosamente, evitando provocar novos rasgos ou perdas no suporte em papel. Essas
intervengdes tiveram carater preventivo e visaram assegurar melhores condi¢des de manuseio
e preservacgao do acervo documental.

Apos a realizagao desses procedimentos, a documentagdo foi reorganizada respeitando
rigorosamente a ordem original em que se encontrava arquivada. Em substituicdo aos grampos
metalicos, os conjuntos documentais foram acondicionados em involucros plasticos de tamanho
compativel com os didrios, evitando dobras ou deformacdes do suporte em papel. Na parte
externa de cada involucro, foi afixada uma etiqueta contendo a identificagdo do bloco
documental, com informagdes referentes ao més, ao turno, ao ano letivo e as turmas
correspondentes, facilitando sua localizagdo sem a necessidade de manuseio direto dos
documentos. Em seguida, os conjuntos foram acondicionados em caixas-arquivo de polionda
(polipropileno corrugado), substituindo os antigos ficharios metalicos. O resultado € exposto

na Figura 39:
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Figura 39 — Exemplo de documentagd@o apos os processos de conservacao
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Fonte: colecgdo particular da autora

Durante todo o processo, foi preservada a organiza¢do originalmente adotada pela

escola, mantendo a sequéncia de anos, meses, turmas e disciplinas. A manutengdo dessa

estrutura teve como objetivo preservar o contexto de produgdo e arquivamento da

documentacao, uma vez que a disposicao original dos documentos também constitui uma fonte

de informagao para a pesquisa historica.

Embora as intervengdes realizadas ndo se caracterizem como procedimentos de

restauracdo e tenham sido executadas de maneira simples, elas resultaram em melhorias visiveis

nas condic¢des de organizagdo e acondicionamento do acervo, reduzindo fatores de risco a sua

conservagao e permitindo um armazenamento mais seguro dos documentos. A comparagao

entre o estado da documentagdo antes e depois dos procedimentos evidencia melhorias

significativas em sua organizacao e acondicionamento, conforme pode ser observado na Figura

40.
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Figura 40 — Exemplo de antes e depois do processo de conservagio

Fonte: colecdo particular da autora

No fim do processo, eu, as secretarias, a coordenacdao pedagogica, os professores e a
direcdo (alguns destes sendo ex-alunos) ficamos satisfeitos com o processo que protege a
historia da nossa escola.

Concomitantemente as atividades de preservag¢ao de parte do acervo documental, foi
desenvolvida outra agdo vinculada a pesquisa de mestrado: a elaboracdo de um texto para
integrar a atualizagdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola. O convite partiu da
equipe diretiva da institui¢do, que reconhecia o trabalho de pesquisa ja realizado sobre a histéria
da escola e considerou que seus resultados poderiam contribuir para a constru¢do desse
documento institucional.

O historico presente na versdo anterior do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) era
bastante sucinto e apresentava informagdes limitadas sobre a trajetéria da instituicdo. Além
disso, ndo contemplava aspectos que constituem elementos centrais da identidade da escola,
especialmente a intensa participagdo da comunidade em sua criacao e desenvolvimento, bem
como a tradi¢do na realizagdo de projetos, eventos e gincanas, caracteristicas que marcaram sua
historia desde os primeiros anos de funcionamento. O historico da escola, na versdo anterior do

PPP, restringia-se um unico paragrafo, reproduzido a seguir:
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O Colégio Estadual Imigrante, localizado na Rua Anténio De Gasperi, 1124- Bairro
Bela Vista, iniciou suas atividades em 1° de abril de 1968 onde foi instalado o Ginasio
Estadual Orientado para o Trabalho (GOT). A primeira diretora da escola foi a
professora Maria de Lourdes Vargas Lunardi, trabalhando com uma equipe de 35
professores, dois auxiliares e dois serventes. A escola contava com 390 alunos. Em 24
de abril de 1969 a Escola passou a denominar-se Gindsio Estadual Imigrante, em
homenagem ao imigrante italiano que colonizou a regido. De 1968 até os dias de hoje,
o Colégio Imigrante passou por uma série de transformagdes e de realizagdes,
exercendo um papel de destaque no cenario educacional caxiense. A atual
denominagdo da escola — Colégio Estadual Imigrante — entrou em vigor em 2000,
através da Portaria de Alteragdo e Designagdo n°. 151, de 29 de maio. (Colégio
Estadual Imigrante, 2017)

Para essa finalidade, parte do texto desenvolvido no segundo capitulo desta dissertacao
foi adaptado. O contetido passou por um processo de revisdo e adequagdo de linguagem,
estrutura e extensao, de modo a atender as caracteristicas e aos objetivos de um Projeto Politico-
Pedagogico, preservando as informagdes histdricas consideradas relevantes para a identidade
institucional da escola. Na sequéncia, o texto produzido por mim para o PPP 2026 do Colégio

Imigrante:

Historia do Colégio Estadual Imigrante

Localizado no atual bairro Bela Vista, em Caxias do Sul (RS), o Colégio Estadual
Imigrante foi criado no inicio em abril de 1967, por meio da Comissdo de Planejamento do
Estado, que justificava a iniciativa com o argumento de que Caxias do Sul havia ultrapassado
os 100 mil habitantes e possuia um “indice significativo de populagcdo de idade escolar para
grau meédio”.

Nesta ¢€poca, o ensino secundario era composto por dois ciclos: o Ginasio
(correspondente ao atual Fundamental II) e o Colegial (correspondente ao atual Ensino Médio).
Com o apoio do deputado estadual Victor José¢ Faccioni (ARENA, 1966-1970), foi aprovada a
construcdo de um ginasio na zona leste de Caxias do Sul, regido em expansdo populacional. A
instituicao foi fundada pelo Decreto Estadual n® 18.934, de 14 de fevereiro de 1968, sendo
denominada Ginasio Estadual do Bairro Hamburgo. O prédio, a época, era composto apenas
por um dos pavimentos atuais da escola e foi entregue & comunidade em uma solenidade no dia
1° de margo de 1968, com a presenca do entdo governador Walter Peracchi Barcelos.

Segundo a reportagem Escola Imigrante: uma homenagem ao italiano do jornal O
Pioneiro de 12/12/85 e a memdria coletiva da comunidade escolar, a institui¢do surgiu como

um “anexo” do Instituto Estadual de Educacdo Cristovao de Mendoza, na época a segunda
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maior escola do RS e referéncia para outras escolas da regido. O prédio foi construido em uma
regido entdo limitrofe entre a zona urbana e rural.

O Ginasio Estadual Imigrante atendia a comunidade correspondente, atualmente, aos
bairros Bela Vista, Nossa Senhora de Lourdes e Cruzeiro. Na década de 1960, a regido onde se
localizam esses bairros situava-se no limite da cidade, com baixa densidade de construcoes.

Outro fator interessante ¢ que o atual colégio foi construido ao lado da empresa
Madezatti, uma madeireira no ramo da construcao civil que foi muito relevante em Caxias do
Sul nos meados do século XX. Esta empresa se tornou uma parceria nas futuras ampliagdes da
instituigao.

Ao ser entregue para a comunidade em marco de 1968, iniciou-se um periodo de exames
de admissao, que, conforme o Art. 36 da LDB de 1961, estabelecia que os alunos das escolas
primarias das redondezas demonstrassem “satisfatéria educag¢do primaria” (Brasil, 1961),
atingindo a nota minima cinco. O exame admissional permitia que alunos do quarto ano do
primdrio avangassem para o primeiro ano do ginasial sem cumprir o quinto ano do primério. O
primeiro exame admissional, realizado a partir de 14 de fevereiro de 1968, foi esperado chegar
o dia 1° de abril de 1968, para o inicio das aulas, formalizando assim a inauguragdo da escola,
sendo até hoje sua data de aniversario.

A comunidade escolar guarda memorias da inauguragdo do Ginésio Imigrante como um
momento de grande expectativa, pois que a escola foi muito requisitada pela populagao local.
Segundo relatos da comunidade escolar, moradores do bairro Hamburgo estiveram presentes, a
inauguracao foi muito celebrada.

A inauguragdo do Ginasio representava para a comunidade a possibilidade de
continuag¢do dos estudos em escola publica e novas possibilidades de aprendizagem sem grande
deslocamento em uma época que o transporte publico ainda era de cobertura restrita. Além
disto, a comunidade percebia a escola como moderna, acessivel e promissora, sendo a seguir
uma instituicdo onde as vagas de matricula eram disputadas diante do reconhecimento da
instituicdo como um espaco de continuidade escolar e ascensdo social através da educagao
tecnicista e voltada ao mundo trabalho.

O Regimento Escolar de 1968 seguia as disposi¢des da Lei n® 4.024, de 1961, estando
organizado em dois periodos letivos: o primeiro, com inicio em mar¢o € término na primeira
quinzena de julho; e o segundo, com inicio em agosto e término ap6s o dia 20 de novembro. A
carga letiva era de 180 dias para o turno diurno e 150 dias para o noturno, ndo estando incluidos

nesse total os dias destinados a realizagdo de provas e exames.



143

A data de autorizacdo do funcionamento inicial autonomo da escola foi 09/09/1968,
quando houve a posse da primeira diretora, Maria de Lourdes Vargas Lunardi (1968-1974), ¢ a
escola deixou de ser “anexo” do Cristovao de Mendonza. Em 1969, a escola passou a
denominar-se Ginasio Estadual Imigrante, por meio do Decreto n.° 19.620, em homenagem
ao imigrante italiano da nossa regiao.

Inicialmente, a escola contava com cerca de 25 professores, muitos remanejados de
outras institui¢des e, ja no fim do primeiro ano de funcionamento, este numero chegou a 33
docentes empossados. Interessante ressaltar que grande parte destes professores possuiam nivel
universitario, uma vez que isto nao era comum em meados do século XX. Nesta data, a escola
contava com 12 salas e nove turmas, somando 400 alunos. Porém, logo nos primeiros
comegaram as ampliagdes e, por consequéncia, aumento da comunidade atendida e docentes.

Com participagdo da comunidade, campanhas de doacdo de tijolos e até mesmo auxilio
manual da comunidade, a escola obteve expressiva expansao na sua primeira década de
funcionamento. Mais do que um espago de ensino, a instituicdo configurava-se como um ponto
de referéncia social e cultural para a comunidade local, o que contribuiu para a consolidagao de
praticas de colaboragdo e investimento coletivo em sua estrutura fisica, gerando grande
pertencimento.

O crescimento da institui¢do no que se refere a ampliacdo do prédio ¢ associado a
diretora Lunardi e ao envolvimento da comunidade escolar que se empenhou para melhorias da
instituicdo. Desde seu principio o Imigrante esteve voltado, em conjunto com seu calendario
escolar, muitos eventos culturais, comunitarios e esportivos. Foram muito recorrentes desfiles,
gincanas esportivas e culturais, feiras de ciéncias, apresentacdes musicais, exposicdo de
banners, elaboragdo de jornais escolares, contanto at¢ mesmo com um grupo de teatro,
organizado pelo professor Valentin Lazzarotto. Estas praticas tornaram parte da identidade e da
cultura escolar da instituigao.

Muitos alunos desenvolveram um forte vinculo com a escola, afirmando que sua turma
era frequentemente mobilizada para colaborar com as atividades institucionais. Além das
praticas escolares cotidianas, os alunos participavam da organizacao de olimpiadas estudantis,
desfiles, escolha de rainhas e outras festividades promovidas pela instituicao. Dessa forma,
ampliava-se o objetivo tecnicista de um gindsio e proporcionava-se uma vivéncia comunitaria
ativa de professores, alunos e pais.

Em 1973, foi fundado o Clube de Maes, que tinha como objetivo arrecadar remédios,
alimentos e vestudrio para alunos carentes. Tudo isso indica o envolvimento e o sentimento de

pertencimento que a comunidade tinha com a instituicdo. Ao lado disto, havia a atuacao
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constante do CPM, que colaborava na estruturagao da escola, nas comemoragdes € nas festas
comunitarias, tais como a festa junina, bailes e jantares, contribuindo em muito nas melhorias
da infraestrutura. Umas de suas maiores contribuigdes foi a construcdo do Ginasio
Poliesportivo, favorecendo a pratica esportiva em meio ao clima da Serra Gaticha e também
eventos escolares e comunitarios.

A vida esportiva também era destaque na cultura escolar do Ginasio Imigrante. Além
das atividades realizadas nas aulas de Educagdo Fisica, os estudantes participavam de
competicdes com outras instituicdes de ensino. Essas praticas contribuiam para ampliar a
presenca da escola para além de seus muros e fortalecer sua visibilidade perante a comunidade
regional. Ao longo de sua trajetoria, o Gindsio Imigrante construiu uma reconhecida tradigao
esportiva, materializada nos inimeros troféus preservados pela instituicdo. Nesta maneira, as
competi¢des esportivas promoviam sociabilidade entre os estudantes, prestigio escolar e para a
consolidagdao de uma identidade institucional marcada pelo €xito esportivo.

Em 1975, acompanhando a reorganizacao do ensino promovida pela Lei n.° 5.692/1971,
a institui¢do passou a denominar-se Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus
Imigrante, refletindo a ampliagdo da oferta de ensino. Nos anos seguintes, a escola continuou
seu processo de crescimento, recebendo anexacdes como o prédio administrativo e a biblioteca,
ampliando gradativamente sua estrutura fisica para atender a crescente demanda da comunidade
escolar.

Jano final do século XX, a institui¢dao passou por uma nova ampliagdo com a construcao
do auditorio e de novas salas de aula, alcangando capacidade para atender mais de 1.500 alunos.
No inicio do século XXI, passou a denominar-se Colégio Estadual Imigrante, nome pelo qual
¢ conhecida atualmente. Mais do que uma alteracdo administrativa, a denominagao "colégio"
dialoga com a propria trajetoria da instituicdo. Derivada do latim collegium, a palavra remete a
ideia de companheiros ou de uma reunido de pessoas unidas por um mesmo proposito,
significado que se aproxima da historia construida pelo Imigrante ao longo de sua trajetoria,
marcada pela participagdo da comunidade, pelo envolvimento de professores, estudantes e

familias e pelo forte sentimento de pertencimento que caracteriza sua cultura escolar.

Além da elaboracdo do histérico institucional, também foi sugerida a inclusdo de
Antonio Novoa como um dos referenciais tedricos para fundamentar as concepcdes de ensino
e aprendizagem do Projeto Politico-Pedagogico. A sugestdo foi incorporada pela equipe

diretiva, e a escola passa a reconhecer, a partir das contribui¢cdes do autor, a institui¢do escolar
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como uma comunidade educativa, construida pelas relagdes entre professores, estudantes,
familias e comunidade.

Por fim, este capitulo apresentou o processo de localizagdo, organizagdo, higienizacao
e preservacao do acervo documental do Gindsio Estadual Imigrante, compreendendo-o nao
apenas como um conjunto de fontes da pesquisa, mas como parte da memoria escolar da
institui¢ao, que assumiu o compromisso de preserva-lo. A experiéncia evidenciou a fragilidade
dos acervos de documentos escolares e, a0 mesmo tempo, sua importancia para a Historia da
Educacdo, para o ensino de Histéria e para a valorizagdo das comunidades escolares.
Preservar esses documentos significa reconhecer a escola como produtora de historia, de
memorias e de saberes. Assim, o trabalho desenvolvido junto ao acervo do Colégio Estadual
Imigrante foi também uma contribui¢ao pratica desta dissertagdo, ao possibilitar novas leituras
sobre o passado da instituicdo e reforcar a necessidade de acdes permanentes de salvaguarda

documental.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chega-se, enfim, ao momento de encerrar esta pesquisa. Talvez esta tenha sido a parte
mais dificil de escrever. Nao porque ainda faltem respostas, mas porque ¢ dificil colocar um
ponto final em uma caminhada que me acompanha ha sete anos. Ela nasceu da minha pratica
docente, no meu contato com meus alunos em uma experiéncia que guardo com muito carinho.

Foi fantastico desvendar junto com os meus pequenos investigadores (que hoje ja sdo
adultos) mistérios, representagdes e praticas que pudemos escrever juntos a partir do encontro
com um conjunto de documentos — fotografias, memorias, manuscritos e impressos — que
permaneceu preservado por décadas nos arquivos do Colégio Estadual Imigrante.

A metodologia didatica se desenvolveu e entrou na academia pela inquietagdo que
orientou toda esta investiga¢do: compreender de que maneira as praticas e as representacoes
sobre o ensino de Historia, entre 1968 ¢ 1974, dialogavam, reproduziam ou se distanciavam das
diretrizes educacionais da Ditadura Civico-Militar. Com o objetivo identificar divergéncias e
convergéncias em relacdo as diretrizes educacionais da época, contribuindo para a compreensao
das trajetorias, das mudancas e das permanéncias do ensino de Historia. Ao lado disso,
pretendia-se entender melhor o ambiente escolar, as praticas pedagogicas, as relagdes sociais e
a cultura escolar durante o periodo, para que fosse possivel escrever a memoéria de uma
comunidade escolar.

Com esse proposito, esta dissertagdo se estruturou em cinco capitulos. Nas
Consideragdes Iniciais, além de apresentar os referenciais tedricos e metodologicos que
fundamentaram a pesquisa, foi explicado como esta investigacao se constituiu. Em seguida, os
capitulos analiticos 2 e 3 desenvolveram a anélise das fontes para responder ao problema de
pesquisa. Por fim, o capitulo 4 apresentou e explicou o produto educacional desenvolvido no
ambito do Mestrado Profissional.

No segundo capitulo, a partir de uma breve historico do Regime da Ditadura Civil-
Militar, vimos que o regime autoritario teve grande impacto na educagdo — sobretudo na
disciplina de Histéria. Esta foi a disciplina escolar que passou por intervengdes diretas das
autoridades de alto escaldo, recebendo aten¢do constante dos legisladores. Durante esse
periodo, ela foi descaracterizada, suprimida na carga horéria e diluida nos Estudos Sociais,
perdendo espacgo para as disciplinas de Educacdo Moral e Civica e de Organiza¢ao Social
Politica do Brasil. Esse gesto visava a formacdo de cidaddos no espirito de passividade e
obediéncia em relagdo aqueles cuja funcdo social seria fazer politica, portanto, os que

resolveriam os problemas do Brasil.
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A seguir, contextualizou-se a criagdo do Ginasio Estadual Imigrante, evidenciando sua
inser¢ao no processo de expansao do ensino ginasial em uma cidade marcada pelo crescimento
demografico e pela industrializacdo. Trata-se de uma institui¢do amplamente reivindicada pela
comunidade, que se apropriou desse espago a partir de sua cultura comunitaria local.

Foi possivel perceber que esses elementos foram fundamentais para a construgdo de
uma cultura escolar que conferiu identidade a instituicdo. Da mesma forma, os acontecimentos
que marcaram sua expansao ¢ a ampliagcdo de sua estrutura contribuiram para consolidar essa
cultura escolar, cujos reflexos permanecem até os dias atuais. Gincanas, festas juninas, eventos
e projetos continuam fortalecendo o sentimento de pertencimento da comunidade escolar,
fazendo com que diferentes sujeitos mantenham seus vinculos com a institui¢do, transmitam
essas experiéncias as novas geragdes €, em muitos casos, retornem a escola como professores
ou colaboradores.

O terceiro capitulo se voltou diretamente ao ensino de Histéria, importante para
responder ao nosso problema. Foram analisados os registros de diferentes professores, os
documentos institucionais e os relatos orais, buscando compreender como as politicas
educacionais do periodo foram apropriadas no cotidiano escolar.

A analise dos diarios de classe de trés diferentes professores permitiu observar que, no
Ginasio Estadual Imigrante, a disciplina de Historia, embora estivesse inserida em um contexto
de reformas educacionais, controle curricular e valorizagao de conteudos civicos, ndo se reduzia
automaticamente as orientagdes oficiais do regime no Ginasio Estadual Imigrante. Os registros
docentes revelam a permanéncia de praticas tradicionais, como a centralidade de narrativas
eurocéntricas e catolicas, da memorizacao e da organiza¢do cronoldgica. Ao mesmo tempo,
evidenciam escolhas, selecdes e apropriacdes realizadas pelos professores no exercicio da
docéncia, indicando avangos metodoldgicos e a incorporacao de pressupostos da historiografia
dos Annales aos curriculos escolares, favorecendo um ensino de Historia mais participativo,
reflexivo e proximo da realidade dos estudantes.

Desse modo, as praticas e as representagdes sobre o ensino de Historia no Ginésio
Estadual Imigrante evidenciam uma relagdo complexa com o projeto educacional da Ditadura
Civil-Militar. Se, por um lado, o periodo foi marcado pela descaracterizacao da disciplina, pela
institucionalizacdo dos Estudos Sociais em muitas institui¢des do Brasil, pela presenca de
disciplinas civicas e pela valorizagdo da ordem, da disciplina e do trabalho; por outro, o
cotidiano escolar ndo pode ser compreendido apenas como reprodugdo dessas diretrizes.

Os relatos orais ampliaram essa compreensao ao revelar que o ensino de Historia ndo se

restringia ao que era registrado nos didrios de classe. A cultura escolar do Gindsio, marcada por
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eventos, rituais, atividades culturais, praticas coletivas, formas de pertencimento e at¢ mesmo
conversas informais, também participou da formacgao historica dos estudantes.

As fontes analisadas indicam que o ensino de Historia era atravessado por mediacdes e
praticas proprias da instituicdo, construidas tanto pelos professores quanto pela administragao
escolar, que, durante todo o periodo de funcionamento do Ginésio Estadual Imigrante,
preservou dois periodos semanais de Historia em todas as séries. Nesse sentido, o Ginasio
Estadual Imigrante configura-se como um espaco de normas e prescri¢des, mas também de
apropriagdes, negociagdes, deslocamentos e possiveis brechas no interior do contexto
autoritario.

O quarto capitulo apresentou o processo de localizacdo, organizagdo, higienizagdo e
preservagdo do acervo documental do Ginasio Estadual Imigrante, compreendendo-o nao
apenas como um conjunto de fontes da pesquisa, mas como parte da memoria escolar da
instituicdo, que assumiu o compromisso de preserva-lo. A experiéncia evidenciou a fragilidade
dos acervos documentais escolares e, a0 mesmo tempo, sua importancia para a Historia da
Educacao, para o ensino de Histdria e para a valoriza¢dao das comunidades escolares.

Preservar esses documentos significa reconhecer a escola como produtora de historia,
de memdrias e de saberes. Assim, o trabalho desenvolvido junto ao acervo do Colégio Estadual
Imigrante constitui também uma contribui¢do pratica desta dissertagdo, ao possibilitar novas
leituras sobre o passado da instituicdo e reforcar a necessidade de agdes permanentes de
salvaguarda documental.

Os resultados obtidos permitem responder ao problema de pesquisa ao demonstrar que
as politicas educacionais implementadas durante a Ditadura Civil-Militar ndo produziram, no
Ginasio Estadual Imigrante, uma descaracterizacdo automatica ou imediata do ensino de
Historia. Embora a institui¢do estivesse inserida em um contexto de controle politico e de
reformas curriculares, a analise das fontes revelou uma realidade mais complexa do que aquela
frequentemente apresentada pela historiografia em termos gerais. Entre 1968 e 1974, a
disciplina de Historia permaneceu como componente curricular auténomo, ndo sendo
substituida pelos Estudos Sociais nas séries ginasiais, tendo sua carga horaria de dois periodos
semanais preservada — inclusive no ensino noturno. Enquanto outras disciplinas sofreram
alteracdes em sua carga horaria, Historia manteve sua presenga constante no curriculo escolar.

Da mesma forma, os didrios de classe, confrontados com os regimentos escolares e com
as memorias dos entrevistados, evidenciaram que o ensino de Historia nao se limitava a
reprodugdo do discurso oficial do regime. O espago escolar do Ginasio Imigrante também foi

um espaco de trocas de informagdes e reflexdes sobre as atitudes do regime autoritario. Os
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diferentes professores analisados desenvolveram praticas distintas, revelando apropriagdes
particulares do curriculo, com permanéncia de um ensino tradicional e, simultaneamente, sinais
de renovagao metodologica e historiografica em busca de um ensino mais significativo.

Nesse sentido, destaca-se Valentin Angelo Lazzarotto, cujas lembrangas dos ex-alunos
me fez afeicoar pela pratica deste professor remorado por ser gentil e sorridente, um professor
diferenciado. Valentin ¢ um exemplo de resisténcia silenciosa, onde o vinculo, o teatro e
diferentes metodologias resultaram em um ensino de Historia significativo.

Em determinados momentos — inclusive durante o més de setembro, tradicionalmente
marcado pelas comemoragdes civicas —, foi possivel identificar registros de Lazzarotto que
sinalizam para propostas que buscaram oportunizar discussdes sobre processos e ideais
revolucionarios, mudangas sociais e rupturas histéricas, indicando que a sala de aula também
foi um espaco de escolhas docentes, negociagdes e possibilidades de construcdo de leituras mais
criticas da Historia.

Esses resultados reforgam a perspectiva da Historia Cultural ao evidenciarem que as
politicas educacionais ndo se materializam de forma homogénea nas instituigdes escolares.
Entre as prescrigdes oficiais e as praticas efetivamente realizadas, existiam mediagdes,
apropriacdes e diferentes formas de interpretagdao construidas pelos sujeitos da escola. Assim,
o Ginasio Estadual Imigrante ndo pode ser compreendido apenas como um espago de
reprodug¢do das determinacdes do regime, pois era uma instituicdo em que professores,
estudantes e gestores produziram experiéncias proprias, conferindo sentidos particulares ao
ensino de Historia naquele contexto.

Esta investigacdo também evidencia o que ja vem sendo apontado por parte da
historiografia sobre o ensino de Historia durante a Ditadura Civil-Militar: ha um distanciamento
entre o que era prescrito pelas politicas educacionais € o que efetivamente acontecia no
cotidiano das escolas, revelando-se resisténcias ao sistema autoritario. As especificidades
encontradas no Ginasio Estadual Imigrante reforcam que as transformagdes educacionais
assumiram diferentes configura¢des de acordo com as institui¢des, seus sujeitos e suas culturas
escolares. Investigar essas praticas € escutar a voz ativa de professores, sujeitos historicos que
procuraram brechas no regime ditatorial para um ensino mais significativo

Nesse sentido, permanecem abertas intimeras possibilidades de pesquisa, como a
ampliacdo da andlise para outras escolas da regido, para décadas posteriores, para outras
disciplinas escolares ou para estudos comparativos entre diferentes redes de ensino. Destaca-
se, também, a importancia de investigar as professoras e seus percursos, uma vez que nesta

dissertagdo ndo foi possivel.
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Ademais, embora pesquisas ja tenham identificado formas de resisténcia e diferentes
apropriacdes no ensino de Historia, ainda ¢ necessario investigar outras realidades e trazer a
tona experiéncias e vozes que, durante a Ditadura Civil-Militar, foram silenciadas ou
permaneceram a margem da historiografia.

Por fim, esta dissertacdo ultrapassa a producdo de conhecimento académico ao
contribuir diretamente para a preservagdao do patrimonio documental do Colégio Estadual
Imigrante. A organizagdo e a salvaguarda do acervo garantem que novas pesquisas possam ser
realizadas e que a memoria da institui¢do permanega acessivel & comunidade escolar. Afinal,
preservar documentos escolares € preservar historias, experiéncias e sujeitos que, durante muito
tempo, permaneceram silenciosos nos arquivos.

Ao iniciar esta pesquisa eu era professora desta instituicao; hoje, ja ndo fago mais parte
do quadro de professores, mas me sinto como membro da comunidade, a qual percebo que ¢
extensa. Em muitos momentos, andando pelas ruas ou entrando em estabelecimentos
comerciais vestindo o simbolo da escola, muitas pessoas mostraram também fazer parte dessa
extensa comunidade, fazendo questdo de dar um pequeno depoimento quando eu relatava estar
fazendo um mestrado. Foram inimeros os depoimentos que ndo estiveram aqui, mas que fazem
me concluir como essa institui¢ao € valorizada e cuidada por essa comunidade, sendo isso parte
da sua identidade.

Como professora, todo dia que abro os registros pedagdgicos, lembro de minha
pesquisa. Toda a minha escrita passa a ser influenciada por este trabalho. Pois hoje compreendo,
mais que outrora, que o ensino de Histdria ultrapassa o que € escrito em livros didaticos, pois
também ¢ escrito oralmente e por atitudes, entre praticas e representagoes.

Ao longo desses anos, tornei-me uma admiradora dos professores cujas trajetorias
analisei, sobretudo Ernesto Romualdo Rissi ¢ Valentin Angelo Lazzarotto, meus colegas do
passado. Rissi, apesar de sua postura rigida, revelou-se um professor comprometido com a
educagdo, que “levava muito a sério seu trabalho”. Fora um lider comunitario que acabou
auxiliando a fundar uma escola. Uma escola que parece ser espécie de filha do Imigrante, por
semelhancas identitarias e metodoldgicas; escola que acabei escolhendo para ser a primeira
escola do meu filho, a EMEF Giuseppe Garibaldi.

Também acabei me tornando uma espécie de fa de Valentin Lazzarotto a cada descoberta
que fazia dele, a cada relato ouvido, a cada sorriso despertado em seus ex-alunos pela sua
lembranga. “Um professor diferenciado”, como foi chamado, que hoje me inspira em minha
pratica. Sua pratica demonstra que ensino de Historia ndo € mera transmissao de conhecimentos

historicos, mas pode deixar marcas por meio de postura ética, compromisso, humanidade e
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senso de justica. Talvez esse seja o maior legado de Valentin: permanecer na memoria de seus
alunos nao apenas pelo que ensinou, mas pela maneira como os ajudou a compreender o mundo
e que fazem parte dele.

Assim, esta pesquisa ndo encerra uma historia. Ao contrario: espera-se que ela contribua
para abrir novos caminhos de investigacao sobre novas historias do ensino de Historia, cultura
escolar e arquivos das institui¢des educativas, reafirmando que cada documento preservado
representa uma nova possibilidade de compreender o passado e de produzir novas

interpretagdes sobre ele.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa Representagoes sobre o Ensino de Historia
no Ginasio Estadual Imigrante, Caxias Do Sul/RS (1968-1975). sob a coordenagdo do(a)
pesquisadora Luana Zaira Bertoni, cujo objetivo é pesquisar como foi o ensino de Histdria no
Colégio Imigrante na época que fora ginasio. Vocé esta sendo convidado a contar sobre sua
experiéncia no colégio, pois fizeste parte da comunidade escolar do Imigrante na época
pesquisada. Essa pesquisa, diante do exposto anteriormente, apresenta riscos minimos que se
referem a eventuais desconfortos emocionais ao recordar vivéncias passadas. Caso algum
desconforto se manifeste durante a entrevista, a pesquisadora se compromete a interromper
imediatamente a entrevista e oferecer escuta acolhedora. E importante deixar claro que vocé
pode desistir da sua participacdo a qualquer momento e retirar o seu consentimento, sem
qualquer prejuizo para a pesquisa.

Esta pesquisa oferece beneficios indiretos, relacionados a valorizagdo da sua memoria e da
historia da comunidade escolar da qual vocé fez parte. Sua contribuicio ajudara na preservacao
de um importante capitulo da historia da educacao local e podera fomentar reflexdes sobre o
ensino de Histdria no passado e no presente.

A sua participagdo devera tomar do seu tempo um ou dois encontros a ser combinado.

A pesquisadora se compromete com o cuidado ético e zelo pessoais, zelando pela guarda
cuidadosa e segura de tudo o que for coletado durante a pesquisa. Os pesquisadores se
comprometem em guardar todas as informagdes e dados de sua participagdo, em computador
pessoal protegido com senha. Asseguramos que os resultados da pesquisa serdo utilizados
somente para fins académicos e cientificos. Ao final do relato, cada participante receberd a
transcricdo da entrevista para leitura, correcdo e validacdo, com a possibilidade de solicitar
alteragdes ou exclusodes de trechos que considerar inadequados. Apds a defesa da dissertagao,
prevista para o ano de 2026, os participantes também poderdo receber, por e-mail, uma cdpia

digital do trabalho final.

(membro da pesquisa) (membro da pesquisa)
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Vocé pode solicitar explicagdes mais detalhadas sobre o que devera fazer nessa pesquisa,
interromper a qualquer momento, € retomar novamente, sem que haja prejuizo da pesquisa.
Vocé podera entrar em contato também com o pesquisador, Luana Zaira Bertoni pelo e-mail

lzbertoni@ucs.br, ou pelo telefone 54 999646265.

Assinatura do Pesquisador. Data: ...../...../.......

Eu, , declaro

que fui informado sobre a minha participacao na pesquisa intitulada Ensino de Historia no
Ginasio Estadual Imigrante, Caxias Do Sul/RS (1968-1975) fui informado sobre os riscos,
compreendi, tive a chance de retirar as minhas duvidas durante a leitura desse documento, e
que me foi dado o direito de interromper a minha participacdo e de retirar meu consentimento

a qualquer momento. Dessa forma, eu aceito participar da pesquisa.

Assinatura do Pesquisador. Data: ...... Joviid o


mailto:lzbertoni@ucs.br
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APENDICE B —- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevista realizada no ambito da pesquisa de Mestrado em Educagdo intitulada
“REPRESENTACOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NO GINASIO ESTADUAL
IMIGRANTE, CAXIAS DO SUL/RS (1968—1975)”, com o objetivo de compreender memorias,
praticas e representacdes do ensino de Historia durante o periodo da Ditadura Civil-Militar.

A entrevista sera utilizada exclusivamente para fins académicos, garantindo-se o anonimato e

o sigilo das informagdes pessoais, conforme acordado com o(a) entrevistado(a).

Identificacio do(a) Entrevistado(a)

Nome:
Idade: Data e local de nascimento:
Lugar social na época: () Aluno(a) () Professor(a)

Periodo em que esteve na escola:

ENTREVISTA COM EX-ALUNOS

0. Identidade, pertencimento e memoria

O que significava, para vocé, estudar no Ginasio Estadual Imigrante?

Que memorias boas vocé guarda da escola? E as mais dificeis?

O que voce acha que essa escola representava na cidade, naquele periodo?
1. Experiéncia na escola

Como era um dia tipico no Ginasio Estadual Imigrante?

Como vocé descreveria a relacao entre os colegas? E entre alunos e professores?
Havia alguma regra ou ritual da escola que te marcou?

Que tipos de eventos escolares aconteciam? Como eles eram organizados?
2. Ensino de Historia

Como eram os professores de Historia da escola e suas aulas?

Vocé lembra dos nomes deles?

Que temas de Historia vocé lembra que foram ensinados?

Eles usavam livros didaticos? Outros materiais?

Como eram as avaliagdes, trabalhos ou provas?

3. Contexto politico e censura

Vocé tinha consciéncia, na época, de que o Brasil vivia sob uma Ditadura?

Existia algum tipo de vigilancia na escola?



Algum aluno ou professor comentou sobre perseguicdes, desaparecimentos ou censura?
Vocé ou seus colegas tinham medo de falar sobre certos temas?

Vocé sentia que os professores podiam falar abertamente sobre certos assuntos?

Algum professor falava de politica, direitos, movimentos sociais?

Vocé aprendeu algo sobre o governo militar nas aulas?

Vocé se lembra de alguma situagao em que um professor foi censurado ou repreendido?
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Houve momentos em que vocé percebeu contradi¢des entre o que vivia fora da escola e o que

aprendia nas aulas?

4. Encerramento

Se pudesse deixar registrada uma memoria sobre o Ginasio, qual seria?

Tem algo que eu ndo perguntei, mas que vocé gostaria de contar?

Se voce pudesse descrever aquele periodo com uma imagem ou uma cena, qual seria?

O que vocé gostaria que as proximas geragdes soubessem sobre o Imigrante?

ENTREVISTA COM EX-PROFESSORES

0. Identidade, pertencimento e memoria

O que significava, para vocé, trabalhar no Ginasio Estadual Imigrante?

Que memorias boas vocé guarda da escola? E as mais dificeis?

O que vocé acha que essa escola representava na cidade, naquele periodo?

1. Experiéncia na escola

Como era um dia tipico no Ginasio Estadual Imigrante?

Como vocé descreveria a relacao entre os colegas? E entre alunos e professores?
Havia alguma regra ou ritual da escola que te marcou?

Que tipos de eventos escolares aconteciam? Como eles eram organizados?

2. Ensino de Historia

Quais eram os professores de Historia da escola e como eram suas aulas?

Que temas de Historia vocé lembra que foram ensinados?

Sabe me dizer como ocorria a selecdo dos conteudos de Historia?

Vocés usavam livros didaticos? Outros materiais? Eles eram escolhidos por vocés ou havia
uma imposi¢ao da Coordenadoria ou do Governo?

Como eram as avaliagdes, trabalhos ou provas?

Vocé sentia que os professores podiam falar abertamente sobre certos assuntos?
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Vocé se lembra de como as leis educacionais da época, como a Lei 5.692/71, impactaram sua
pratica docente? Houve mudancas no contetido ou na forma de ensinar Historia por conta
dessas diretrizes?

Havia orientagdes especificas da direcdo ou da Secretaria de Educagao sobre o que podia ou
ndo ser ensinado em sala de aula? Como isso afetava suas aulas de Historia?

Vocé percebia alguma censura direta ou indireta sobre os temas abordados em sala de aula?
Como era feito o preenchimento do didrio de classe? Era feito no momento da aula ou
posteriormente?

Havia alguma orientagao especifica sobre o que deveria constar no diario de classe?

Vocé sentia liberdade para registrar o que realmente acontecia em sala, ou havia uma
“autocensura’ ao escrever no diario?

Algum professor falava de politica, direitos, movimentos sociais?

Era possivel lecionar algo sobre o governo militar nas aulas?

Vocé se lembra de alguma situacdo em que um professor foi censurado ou repreendido?

3. Contexto politico e censura

Vocé tinha consciéncia, na época, de que o Brasil vivia sob uma Ditadura? O que vocé
pensava sobre este governo?

Existia algum tipo de vigilancia na escola?

Algum aluno ou professor comentou sobre perseguicoes, desaparecimentos ou censura?
Vocé ou seus colegas tinham medo de falar sobre certos temas?

4. Encerramento

Se pudesse deixar registrada uma memdoria sobre o Ginasio, qual seria?

Tem algo que eu ndo perguntei, mas que vocé gostaria de contar?

Se vocé pudesse descrever aquele periodo com uma imagem ou uma cena, qual seria?

O que voce gostaria que as proximas geracoes soubessem sobre o Imigrante?
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APENDICE C - SOLICITACAO DE DOACAO DO ACERVO

A coordenadora de estrutura, da 4* Coordenadoria de Educacio

Assunto: Solicitagdo de Doacdo Parcial do Acervo Documental do Colégio Estadual Imigrante
para o Arquivo Historico Spadari Adami

Prezados(as) Senhores(as),

Eu, LUANA ZAIRA BERTONI, mestranda do Programa de Pés-Graduagao em Historia
— Mestrado e Doutorado, inscrita sob o cadastro n® 367734, sob a orientagdo da Prof*. Dr?.
Terciane Angela Luchese, venho, por meio desta, formalizar a solicitagio de doagdo parcial do
acervo documental do Colégio Estadual Imigrante ao Arquivo Historico Spadari Adami.

O objetivo desta solicitagdo ¢ garantir a salvaguarda da memoria escolar e a preservagao
de documentos histéricos que compdem a trajetéria da instituicdo. Conforme constatado, o
acervo referente ao periodo 1968 - 1979 encontra-se armazenado em arquivos sem a devido
acondicionamento em caixas neutras, estando exposto a deterioragdo acelerada devido a
umidade, presenca de pragas, clipes e metais enferrujados. Considerando que a escola ndo
dispoe de estrutura adequada para a conservagdo desses documentos, a transferéncia para o
Arquivo Histérico Spadari Adami asseguraria a preservacdo desse patrimonio documental,
possibilitando sua consulta e pesquisa por futuras geragdes, garantindo inclusive os processos
se aposentadoria de ex-funcionarios e certificagdo do ensino de ex-alunos.

Cabe ressaltar que minha pesquisa de mestrado, intitulada “Representagdes ¢ Praticas
do Ensino de Historia no Ginasio Estadual Imigrante (1968-1975)”, estd diretamente
relacionada a esse acervo, sendo que o produto final do meu estudo contribuird para a
conservagao e organizacdo desses documentos, tornando-os mais acessiveis a comunidade
académica e a sociedade.

Diante do exposto, solicito a apreciagdo e deferimento desta solicitacdo, colocando-me
a disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos necessarios. Caso seja viavel, proponho uma
reunido para tratar dos tramites administrativos e legais necessarios para a efetivagao da doacgao.

Atenciosamente,

LUANA ZAIRA BERTONI

Mestranda em Historia — Programa de Pos-Graduagao em Historia
Universidade Caxias do Sul

E-mail: Izbertoni@ucs.br

Telefone: 54 99964-6265
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APENDICE D - REGISTROS PEDAGOGICOS NOS DIARIOS DE HISTORIA DE ERNESTO ROMULADO RISSI, 2° ANO
GINASIAL, TURNO MANHA, ANO DE 1971

Feudalismo:
economico;
Aspecto religioso;

Grandes invengdes; Bussola, papel e
imprensa.

aspectos politico e

Aspectos religioso e economico do
feudalismo;

Grandes invengdes:
bussola.

polvora e

2B 2C 2D
Marco e Os barbaros: defini¢do e divisao; e Os barbaros: defini¢do; divisao; e Os barbaros: defini¢do e divisao;
e Divisao do Império Romano; ataque e Divisao do Império Romano e ataque e Divisao do Império Romano e ataque
dos barbaros; invasao da Galia; dos barbaros; dos barbaros;
e Invasio dos hunos; Atila; outras e Invasdo da Galia: invasao dos hunos; e Invasdo da Galia e invasdo dos
invasdes; e Qutras invasdes: importancia dos hunos;
e Império Bizantino; Justiniano e sua barbaros: influéncias; e Qutras invasdes — importancia dos
obra; e Império Bizantino: obra de barbaros e influéncias...;
e Queda de Constantinopla; Maomé: Justiniano: queda de Constantinopla; e Império Bizantino - obra de
vida; e Maomé e a unificagio do povo Justiniano e queda de
e Verificagdo: O  povo  drabe; arabe: conquistas arabes; Constantinopla;
conquistas  arabes;  contribuigdo e Contribuicdo  4rabe para a e Maomé e a unificagdo do povo arabe
arabe para a civilizagao. civilizagdo. — Conquistas arabes;
e Contribuicdo 4rabe para a civilizagdo.
Abril e Revisio escrita; e Revisio escrita; e Revisio escrita;
e Cruzadas: definicdo, finalidade e e (Cruzadas: definicao e e (Cruzadas; fim do feudalismo;
consequéncias; consequéncias; classes;
e Feudalismo: classes; e Feudalismo: classes e aspecto social; e Aspecto social e politico do
e Feudalismo: aspecto social; e Aspecto politico do feudalismo; feudalismo;

Aspecto econdmico e religioso do
feudalismo;
Aspecto final sobre o feudalismo.
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Maio e A imprensa; descobrimentos dos e O papel e a imprensa; e O papel e a imprensa;
portugueses; e Revisdo escrita; e Revisdo escrita;
e Revisdo escrita; e A imprensa — descobrimentos; e A imprensa — descobrimentos;
e Descobrimentos dos espanhdis e e Descobrimentos dos portugueses e e Descobrimentos dos portugueses e
consequéncias; dos espanhois; dos espanhois;
e Os indigenas americanos: divisdo; e Consequéncias dos descobrimentos; e Consequéncias dos descobrimentos;
e Grandes culturas indigenas: astecas e origem do homem americano; origem do homem americano;
maias; e Divisdo dos indios; os astecas; e Divisdo dos indios; os astecas;
e Recolher trabalho; os incas no Peru; e Recolher o trabalho; os maias e os e Recolher o trabalho; os maias e os
e Conquista do México e do Peru; incas; incas;
e (Questionario em grupo: combate. e Conquista do México e do Peru. e Conquista do México e do Peru.
Junho e Indios do Brasil: divisio; e Aulando dada; e Revisdo escrita;
e Revisio escrita; e Revisio escrita; e Indios do Brasil: divisio;
e Administragdo da colonia e Indios no Brasil — divisdo etc.; ¢ Administragdo das colonias
espanhola; e Administragdo das coldnias espanholas;
e Os franceses na América; espanholas; e Administragcdo das colonias
e Aulando dada: conferéncia no e Administracdo das colonias espanholas;
quartel; espanholas; e Os franceses na América;
e Os franceses na América; e Os franceses na América; e Os ingleses na América: colonias;
e Os franceses: fracasso. Os ingleses e Os ingleses na América: colonias. e [Escraviddo; holandeses na América
na América: colonias. do Sul;
e Questionario oral;
e (Colonizacdo do Brasil: expedigdes.
Julho e Aula cedida para revisao geral. e Aula cedida para revisdo geral. e Expedicdes exploradoras.
e Revisao geral de Historia e Independéncia das colonias e Aula cedida para Moral e Civica.
e Aula cedida para Matematica. inglesas: escravidao e e Revisdo geral de Historia.
e A escraviddo negra: expedigdes consequéncias. e [Expedi¢do de Martim Afonso de
exploradoras. e Revisdo geral de Historia. Sousa: capitanias: divisdo.
e Expedicao de Martim Afonso de e Aula cedida para revisdo geral. e Governo Geral — palavra ndo
Sousa. e Expedicdes no Brasil. identificada.
e A fundacdo de Sao Vicente; e Expedicdes exploradoras.
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Agosto e As Capitanias; e As expedigoes; Duarte da Costa e Mem de Sa;
e Governo geral: Tomé de Sousa. e Martim Afonso de Sousa — Aula nao dada: reunido;
Duarte da Costa; Capitanias; Sucessores de Mem de S4a; vilas e
e Mem de Sa e Sucessores; e Governo Geral: Tomé de Sousa € cidades;
e Revisdo oral; Duarte da Costa; Revisao oral;
e Entradas e bandeiras; e Mem de S4 e sucessores; Entradas;
e Bandeiras e consequéncias; e Revisdo oral; Bandeiras; tratados de limites;
e Tratados de limites; e Vilas e cidades — estradas; A catequese no Brasil.
e Debate — a catequese. e Bandeiras — consequéncias;
e Renascimento: Defini¢ao - e Tratados de limites;
Percursores e A catequese.
Setembro e Renascimento na Italia; e Renascimento: defini¢do e causas; Aula cedida para Educagao Fisica —
e Renascimento nos outros paises; Pré-renascimento; marcha;
e Revisdo do més; e Renascimento na Italia; Renascimento: defini¢do, causas e
e Renascimento cientifico; e Renascimento nos outros paises; pré-Renascimento;
e Reforma: definicdo e antecedentes; Renascimento cientifico; Aula ndo dada: aula nao prevista;
e Lutero —revolta e principios; a e Revisdo do més; Renascimento na Italia, Franca e
Reforma na Alemanha; e Reforma: defini¢do e antecedentes; Alemanha;
Recolhimento do trabalho de e Lutero: revolta e seus principios; Revisdo do més;
recuperagao; e Alemanha depois da Reforma; Renascimento cientifico;
e A Reforma em outros paises; recolhimento do trabalho de Reforma: defini¢ao e antecedentes;
e (Calvino e Henrique VIII. recuperacao; recolhimento do trabalho do més;
e Propagacdo da Reforma: Lutero: revolta, principios e
Calvinismo e Henrique VIII. condenagdes; recolhimento do
trabalho de recuperagao;
Propagacdo da Reforma em outros
paises;
Renascimento nos outros paises.
Outubro e Reacdo Catolica. e Henrique VIII e o Anglicanismo. Calvino e Henrique VIII.

Reacgao Catolica.
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Reacao Catolica: St° Inacio de
Loyola

Revisdo oral.

Aula cedida para Matematica.
Aula cedida para Geografia.
Aula cedida para Desenho.
Guerras Religiosas na Franca.
Revisdo geral.

Reagao Catolica e divisdes do
Concilio de Trento.

Revisdo oral.

Guerras Religiosas na Franga.
Guerras Religiosas na Franca e
Henrique IV.

Estudo em grupo.

Término das Guerras Religiosas na
Franca.

Revisdo geral.

Ordens religiosas.

Revisao geral.

Estudo em grupos.

Revisao geral.

Recapitulacao geral e fim das
Guerras Religiosas na Franca.
Guerras Religiosas na Franca.

Fonte: Organizagdo da autora a partir dos diarios de classe de 1971
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APENDICE E — REGISTROS PEDAGOGICOS NOS DIARIOS DE HISTORIA DE JOSE VICTORIO PICOLLI, 2° ANO GINASIAL,
TURNO NOTURNO, ANO DE 1971

2° 2B 2C
Margo e Palestra informal; os barbaros. e (s barbaros. e Os povos barbaros.
e Os francos; Carlos Magno. e Os francos; Carlos Magno; e Os francos; Carlos Magno.
e Império de Carlos Magno. administracao. e Administrag¢do e Império.
e Império do Oriente; Justiniano. e O Império do Oriente; Justiniano; e O Império do Oriente; Justiniano.
e Civilizagdo dos arabes: pais e povo; outros imperadores. e Qutros imperadores de
conquistas dos arabes. e Os éarabes: pais e povo; islamismo; Constantinopla; arabes: pais e povo.
e Conquistas e civilizagdo dos arabes. Maomé. e I[slamismo ¢ Maomé; conquistas e
e Feudalismo: origem e e Conquistas e civilizagdo dos arabes. civilizagéo.
desenvolvimento; importancia. e Feudalismo: origens e e Feudalismo: origem, expansio e
e As Cruzadas: causas; Primeira desenvolvimento. importancia.
Cruzada. e Importancia do feudalismo;
Cruzadas.
Abril e Outras Cruzadas; consequéncias das e (Cruzadas, causas, e A Primeira Cruzada, outras Cruzadas.
Cruzadas. e Primeira Cruzada. e Importincia e consequéncias das
e Sabatina. e Sabatina. Cruzadas.
e Guerra dos Cem Anos: causas; e Guerra dos Cem Anos, causas, e Sabatina.
primeiro periodo. primeiro periodo. e Guerra dos Cem Anos, causas,
e (QGuerra dos Cem Anos: 2° 3° e 4° e 2° 3°¢ 4° periodos. primeiro periodo.
periodos Consequéncias da Guerra; e Igreja na Idade Média; catedrais e e Guerra dos Cem Anos
trabalho do més. universidades. e 2° 3°¢ 4°periodos.
e Igreja na Idade Média; heresias; as e Algreja na Idade Média.
catedrais; cultura. e Os sabios, filosofos e universidades.
Maio e Idade Moderna: conceituacdo; as e Idade Moderna: conceituacdo; as e Idade Moderna: conceituacdo; as
grandes invengoes; a pélvora. Grandes Navegagoes; a polvora. grandes invengoes.
e Bussola; papel e imprensa. e Bussola; papel e imprensa. e A polvora; bussola e papel.
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Verificagao.

Importancia do livro; as Grandes
Navegagdes: introdugao.

Causas das navegagdes; navegadores

portugueses.

Sabatina.

Descobrimentos portugueses;
descobrimento do Brasil.
Descobrimentos espanhais;

Cristovao Colombo na América.
Fernao de Magalhaes; consequéncias
dos descobrimentos.

Sabatina.

Os descobrimentos.
Navegacoes dos portugueses.
Sabatina.

Descobrimento do Brasil.
Navegagoes dos espanhois.

Sabatina.

Imprensa; importancia do livro.

As Grandes Navegacoes:
antecedentes.

Navegagoes dos portugueses.
Sabatina.
Navegacoes dos espanhois.

Junho

¢ O Novo Mundo; os indigenas e sua e Consequéncias dos descobrimentos. A primeira viagem de circum-
origem. e Origem do nome América. navegacao.

e As principais nag¢des indigenas. e Principais nagdes indigenas. Consequéncias dos descobrimentos.

e Aula cedida a disciplina de Moral e e [Palavra ndo identificada] costumes A origem do homem americano;
Civica. dos indigenas. principais nagdes indigenas.

e (Costumes dos indigenas. e Revisio da matéria. Maias e sua historia.

e Astecas e Maias. e Historia dos Maias. [Palavra ndo identificada] costumes

e Sabatina. e Sabatina. dos indigenas.

e Recapitulagcdo da matéria. Astecas e sua historia.

e Incas. Sabatina.

Julho e Incas; leitura. e Incas. Maias e Incas.

e Prova semestral (prevista e dada). e Recapitulacdo da matéria. Recapitulacao.

e Prova semestral (dada e ndo e Prova semestral. Prova semestral —ndo prevista a
prevista). e Prova semestral. data.

o Correcdo das provas; Navegagdo e Comentério das provas; navegacio Prova semestral — ndo prevista a

através dos séculos.
Armas de fogo no fim da Idade
Média; sua importancia.

através da historia.

Vida de Joana d'Arc; a medicina na
Idade Média.
Slides.

data.
Correcgdo das provas; histdria das
navegacoes.
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Vida e obra de Joana d'Arc;
crendices na Idade Média.

Agosto e América Colonial Espanhola; e América Colonial Espanhola; e América Colonial Espanhola;
conquista do México; conquista do México; conquista do México — (Hernan —
e Conquista do Chile e do Peru; e Conquista do Chile e do Peru; termo omitido) Cortés;
colonizagao francesa; América Colonial Francesa; e Conquista do Peru e do Chile;
e (Colonizagao inglesa; e América Colonial Inglesa; As Treze e Colonizacao francesa — colonizacao
e Sabatina; Colonias; inglesa;
e Colonizagdo inglesa (continuacao); e Verificagao; e Verificagdo;
e As expedicdes exploradoras; e Expedicdes no litoral e guarda- e Colonizagdo inglesa (continuacao);
e Expedi¢io de 1530; costas brasileiras; e As expedigdes exploradoras e
e Governos Gerais: Tomé de Sousa e e Expedicao de Martim Afonso de guarda-costas; Expedi¢ao de Martim
Duarte da Costa. Sousa; Capitanias Hereditarias. Afonso de Sousa;
e As Capitanias Hereditérias.
Setembro e O terceiro governador-geral; a e Governos Gerais: Tomé de Sousa e e Governos Gerais: Tomé de Sousa e
catequese; Duarte da Costa; Duarte da Costa;
e Os principais jesuitas; e Governo de Mem de S4; e Governo de Mem de Sa;
e Os principais jesuitas; entradas e e Principais jesuitas; entradas e e Principais jesuitas; entradas e
bandeiras; consequéncias; bandeiras; bandeiras;
e Tratados de limites: Madri e e Consequéncias; tratados de limites; e Consequéncias; tratados de limites;
Utrecht; e Defesa do territorio: expulsao dos e Defesa do territério: expulsao dos
e Defesa do territorio: expulsao dos franceses e invasdao dos holandeses; franceses e invasoes holandesas;
franceses e invasoes holandesas; e Sabatina; e Sabatina;
e Renascimento: conceitos e causas; e Renascimento: conceitos e causas. e Renascimento: conceitos € causas.
e Sabatina.
Outubro e Renascimento artistico e literario. e Renascimento: conceitos € causas. e Renascimento: conceito; causas.
e Renascimento cientifico. e Renascimento artistico e literario. e Renascimento artistico e literario.
e Reforma: conceito e causas. e Renascimento cientifico. e Renascimento cientifico.
e Martinho Lutero e a questao das e Reforma: conceitos e causas. e Reforma: conceito, causas.
[} [ ]

indulgéncias.
Propagacdo da Reforma.

Martinho Lutero e a questdo das
indulgéncias.

Martinho Lutero e a questdo das
indulgéncias.
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Henrique VIII e a religido
anglicana.

Prova semestral — data e ndo
prevista.

Recapitulagao da matéria.
Aula cedida para Ciéncias —
prevista e ndo dada.

Propagacgdo da Reforma.
Prova — dada e ndo prevista.
Prova — dada e ndo prevista.
Recapitulagao da matéria

Prova semestral — dada e nao
prevista.

Prova semestral — dada e ndo
prevista.

Propagagao da Reforma.
Recapitulacao da matéria.

Fonte: Organizagdo da autora a partir dos diarios de classe de 1971
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APENDICE F - REGISTROS PEDAGOGICOS NOS DIARIOS DE HISTORIA DE JOSE VICTORIO PICOLLI, 3° ANO GINASIAL,
TURNO NOTURNO, ANO DE 1971

3 3B
Margo e Reforma Protestante: causas; Martinho Lutero. e Reforma Protestante; Martinho Lutero.
e Propagacdo da Reforma; Calvinismo; Henrique VIIIL. e Difusdo da Reforma; Jodo Calvino e Henrique VIIIL.
e Contrarreforma; Concilio de Trento. e Contrarreforma; Concilio de Trento; os jesuitas.
e Os jesuitas e Inacio de Loyola; Guerras de Religido; e Asreligides e as guerras religiosas; Filipe II de Espanha e
Guerra dos Trinta Anos. Isabel I da Inglaterra.
e QGuerras de Religido (continuacao). e QGuerra dos Trinta Anos.
e Filipe II de Espanha e Isabel I da Inglaterra. e Absolutismo; Luis XI da Franca.
e Absolutismo: causas; Luis XI da Franga. e A administragdo de Henrique IV de Franga.
Abril e Verificagao. e Richelieu na administragao.
e Henrique IV de Franga; Richelieu. e Mazzarino; Luis XIV da Franga.
e Luis XIII da Franga e a administra¢dao de Richelieu. e Sabatina.
e Mazzarino; apogeu do absolutismo; Luis XIV da Franga. e Correcdo da sabatina; trabalho do més.
e Governo de Luis XIV da Franca. e Apogeu do absolutismo; Luis XIV da Franga.
e Guerras de Luis XIV da Franga. e Governo [sic] de Luis XVI; guerras.
e Século de Luis XIV da Franca e apreciagdo do seu
governo [sic].
Maio e Século de Luis XIV da Franga; apreciacdo do seu e Formagdo da Monarquia Portuguesa; Henrique de
governo [sic]. Borgonha; Afonso I de Portugal.
e Sabatina. e Monarquia parlamentar inglesa.
e Formacdo do Reino de Portugal; Henrique de Borgonha; e Verificagdo.
Afonso I de Portugal. e Magna Carta e sua importancia.
e Dinastia de Avis; Jodo I de Portugal. e Os Stuarts; o absolutismo.
e A monarquia parlamentar inglesa; Guerra das Rosas. e Oliver Cromwell e a Revolucao.
e Sabatina. e Verificagao.
e Oliver Cromwell e a Revolugao. e Restauragdo dos Stuarts.
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A Restauragao dos Stuarts.
O regime parlamentar.

Junho e Situacdo da Europa Central; Império Central e Oriental; e O regime parlamentar.
politica dos casamentos. e Paises da Europa Central e Oriental.
e Prussia: formacdo do reino; principais reis. e Prussia: formagao do reino.
e Russia: formagao do reino; Pedro, o Grande. e Aula cedida a disciplina de Moral e Civica.
e Verificagdo mensal. e Raussia: formagao do reino.
e Revisdao da matéria. e Reinado de Pedro, o Grande.
e Polonia. e Exercicios e questionarios.
Julho e Aula cedida para Desenho. e Polonia: formagao e historia.
e Recapitulagdo da matéria. e Prova semestral (aula prevista).
e Prova semestral —ndo prevista ¢ dada. e Prova semestral (aula ndo prevista).
e Prova semestral —ndo prevista e dada. e Comentarios e corre¢do das provas; navegacao através
e Aula cedida a disciplina de Moral e Civica. dos séculos.
e Correcao das provas; leitura sobre Histéria Moderna; e Leitura e comentario: 14 de julho — Tomada da Bastilha.
pontos bésicos. Observacao: estas duas aulas do 3* e 3B foram realizadas em
e Tomada da Bastilha e sua importincia na Historia 14/07/71
Agosto e Déspotas esclarecidos: Frederico II; e Déspotas esclarecidos — Frederico II;
e Catarina II da Russia; e Catarina II da Russia e José II da Austria;
e Marqués de Pombal e José IT da Austria; e Atuacdo do Marqués de Pombal;
e Independéncia dos Estados Unidos: situagdo das Treze e Independéncia dos Estados Unidos — situagdo econdmica
Colonias; das Treze Colonias;
e Aula prevista e ndo dada: aniversario da diretora; e Declaracao da Independéncia;
e Causas da Independéncia dos Estados Unidos; e Guerra da Independéncia (trabalho em grupo);
e Verificagdo. e Sabatina;
e Tratado de Paz.
Setembro e Independéncia dos Estados Unidos; e QGuerra da Independéncia; Tratado de Versalhes;
e Tratado de Versalhes; formagao da nag¢ao norte- e Constitui¢ao norte-americana;
americana; e Sentimento nativista; palavra nao identificada guerra

A Constitui¢ao norte-americana;

contra os holandeses;




178

Fonte: Organizacdo da autora a partir dos diarios de classe de 1971
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APENDICE G — REGISTROS PEDAGOGICOS NOS DIARIOS DE HISTORIA DE VALENTIN ANGELO LAZZAROTTO, 3° ANO
GINASIAL, TURNO MANHA, ANO DE 1971

3A 3B 3C

Marco e Recapitulagao. e Apresentacdo da matéria. e Apresentacao;

e Reforma Protestante. e Reforma Protestante. o Reforma Protestante;

e Calvinismo, Anglicanismo. e Expansdo da Reforma. e Expansao da Reforma;

e Reacao Catolica. e Reacdo Catolica. e Reacao Catolica;

e Fanatismo religioso. e Fanatismo religioso. e Fanatismo religioso;

e Guerra de religido. e Guerras Religiosas.
Abril e Verificagao; e Verificagao; e Guerras Religiosas;

e Guerras de Religido; e Amerindios; e Verificagao;

e Conquista espanhola; e Amerindios; e Amerindios;

e Conquista espanhola e América Espanhola; e Conquista espanhola;

e Comemoracao civica; e América Espanhola; e Interrogacao oral;

e Conquista inglesa e francesa. e América Francesa — Inglesa. e Conquista inglesa e francesa
Maio e Verificagao; e Recuperacdo do dia 06/05/1970; | e Verificagdo;

e Slides sobre amerindios; palavra ilegivel absolutismo; e Slides sobre amerindios;

e Absolutismo; e Slides sobre amerindios; e Absolutismo;

e Interrogacao oral, e Absolutismo; e Absolutismo na Inglaterra;

e Absolutismo na Franga; e Absolutismo na Inglaterra; e Absolutismo na Franga;

e Absolutismo na Franga; e Absolutismo na Franga; e Absolutismo na Franga;

e Absolutismo na Inglaterra; e Absolutismo na Franca; e Absolutismo na Franga;

e Verificacdo. e Absolutismo na Franga; e Verificacdo.

e Verificagao.

Junho e Verificagao; e Ideal revolucionario; e Ideal revolucionario;

e Despotismo; e Déspotas esclarecidos; e Déspotas esclarecidos;

e Ideias revolucionarias; e Formacao de poténcias europeias; e Ideal revoluciondrio;
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e Aula prevista e ndo dada; e Recapitulagao; e Formacao das poténcias europeias;
e Formacao de poténcias europeias; e Aula prevista e ndo dada; e Recapitulagao;
e Recapitulacao e Recapitulagao; e Aula prevista, ndao dada;
e Recapitulagao. e Recapitulagao; e Recapitulagao;
e Ideal revolucionario. e Recapitulagdo.
Julho e Prova semestral. e Recapitulagdo. e Recapitulagdo.
e Revisdo da matéria. e Prova geral. e Prova geral.
e Revisdo da matéria. e Aula cedida em Inglés. e Cedido a Inglés.
e Recapitulagdo. e Recapitulagdo. e Recapitulagdo.
Agosto e Introducio; e Introducao; ¢ Introducio;
e Historia dos Estados Unidos; e Historia dos Estados Unidos; e Historia dos Estados Unidos;
e QGuerra da Sucessao; e QGuerra da Sucessao; e QGuerra da Sucessao;
¢ QGuerra da Independéncia; ¢ Guerra da Independéncia; ¢ Guerra da Independéncia;
e Prova; e Prova; e Prova;
e Revolugao Francesa; e Revolugdo Francesa; e Revolugao Francesa;
e Revolucao Francesa. e Revolugao Francesa; e Revolugao Francesa;
e Revolucdo Francesa. e Revolucao Francesa.
Setembro e Revolugao Francesa; e Revolugao Francesa; e Revolugao Francesa;
e Revolugao Francesa; e Revolugao Francesa; e Revolugao Francesa;
e Revolucao Francesa; e Revolucao Francesa; e Revolucao Francesa;
e Verificacgao; e Explicacio; e Trabalho em equipe;
e Inconfidéncia Mineira; e Verificacao; e Explicacao;
e Holandeses no Brasil, e Movimentos nativistas; e Verificacgao;
e Movimentos nativistas; e Holandeses no Brasil. e Movimentos nativistas;
e Explicacao. e Holandeses no Brasil.
[}
Outubro e Revolugao Francesa. e Revolucao Francesa. e Revolucao Francesa.
e Revolucao Francesa. e Revolucao Francesa. e Revolucao Francesa.
e Revolucao Francesa. e Revolucao Francesa. e Revolucao Francesa.
e Inconfidéncia Mineira. e Inconfidéncia Mineira. e Inconfidéncia Mineira.
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Invasdao Holandesa.

Prova semestral.
Slides.
Recapitulagao.
Recapitulacdo.

Invasdao Holandesa.
Prova semestral.
Slides.
Recapitulagao.
Recapitulacdo.

Invasdo Holandesa.

Prova semestral.
Slides.
Recapitulagao.
Recapitulacdo.

Fonte: Organizagéo da autora a partir dos diarios de classe de 1971



