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RESUMO

A presente dissertacao investiga a abordagem da variagdo linguistica na colecdo de livros
didaticos Portugués: Linguagens (Cereja e Vianna, 2022), destinada aos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), a partir da Sociolinguistica Educacional, a luz da Teoria dos
Continuos de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004; 2025). A partir de um olhar para a forma
como a variacao linguistica ¢ abordada no material didatico, o trabalho objetiva a elaboracao
de sugestdes pedagogicas que permitam ao professor complementar suas aulas com o aporte
da Sociolinguistica Educacional. A pesquisa, de carater qualitativo e bibliografico, toma como
corpus capitulos especificos dos quatro volumes da cole¢do voltados ao tema da variagdo
linguistica, verificando sua consonancia com as competéncias e habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (2018). A andlise evidencia um padrdo estruturalmente ambiguo
que perpassa os quatro volumes. Embora a cole¢do incorpore referéncias teoricas
sociolinguisticas consistentes e se aproxime, em momentos pontuais, dos principios da
Pedagogia Culturalmente Sensivel, essa abertura ndo se traduz em sequéncias didaticas
articuladas. Tanto a cole¢do quanto o proprio manual do professor ndo conseguem romper
plenamente com a ldgica normativa, mantendo a norma-padrdo como horizonte implicito da
pratica pedagogica. A Teoria dos Continuos de Bortoni-Ricardo emerge, nesse cendrio, nao
apenas como recurso analitico, mas como metodologia pedagdgica concreta, cuja auséncia no
material representa uma lacuna para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos

alunos.

Palavras-chave: Variagdo Linguistica; Sociolinguistica Educacional; Teoria dos Continuos;

livro didatico; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This dissertation investigates the treatment of linguistic variation in the textbook collection
Portugués: Linguagens (Cereja e Vianna, 2022), designed for the final years of Elementary
School (6th through 9th grade), drawing on Educational Sociolinguistics and a theory called
Teoria dos Continuos by Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004; 2025). The study examines how
linguistic variation is approached in the didactic material with the aim of developing
pedagogical suggestions that enable teachers to supplement their classes with contributions
from Educational Sociolinguistics. The research, qualitative and bibliographic in nature, takes
as its corpus specific chapters from the four volumes of the collection dedicated to the theme
of linguistic variation, verifying their alignment with the competencies and skills set forth in
the Base Nacional Comum Curricular (2018). The analysis reveals a structurally ambiguous
pattern running through all four volumes, although the collection incorporates consistent
Sociolinguistic theoretical references and approaches, at certain points, the principles of
Culturally Sensitive Pedagogy, this openness does not translate into articulated didactic
sequences. Both the collection and the teacher's manual itself fail to fully break with
normative logic, maintaining the standard norm as the implicit horizon of pedagogical
practice. Bortoni-Ricardo's Teoria dos Continuos emerges in this context not merely as an
analytical lens but as a concrete pedagogical methodology, whose absence from the material

represents a significant gap in the development of students' communicative competence.

Keywords: Linguistic Variation; Educational Sociolinguistics; Teoria dos Continuos;

textbook; Elementary School.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A BNCC (2018) estabelece que os conhecimentos linguisticos, incluindo as demais
semioses ¢ a norma-padrdo, ndo devem ser tratados como conteudos isolados, mas integrados
as praticas de linguagem de modo a promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua.
Tais conhecimentos articulam-se aos eixos organizadores da aprendizagem em Lingua
Portuguesa, priorizando aqueles considerados fundamentais para que o estudante se aproprie
do sistema linguistico do portugués brasileiro. Além disso, aspectos como ortografia,
pontuagdo e acentuacdo sdo tratados de forma continua ao longo de toda a escolaridade,
adequando-se progressivamente a cada ano, em uma perspectiva que parte das regularidades e
dos usos mais frequentes em direcdo as irregularidades e as construgdes mais complexas.

Contudo, a Base destaca “Assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa, uma
perspectiva de progressdao de conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades”
(Brasil, 2018, p. 139). Quais seriam essas "irregularidades"? O documento nao as explicita
com clareza. Em uma lingua como o portugués brasileiro a noc¢ao de irregularidade ¢ relativa,
uma vez que o que se apresenta como desvio em relacdo a norma-padrao pode corresponder a
usos sistematicos e plenamente regulares em outras variedades linguisticas. Nesse sentido,
tratar determinadas formas como "menos habituais e mais complexas" sem contextualizar em
relagdo a qual norma ou variedade de referéncia pode reforgar, ainda que inadvertidamente,
uma hierarquizag¢do entre usos linguisticos. Isso se torna ainda mais evidente ao referir-se a
apropriacao do "sistema linguistico do portugués brasileiro" no singular, a BNCC pressupoe
uma unidade que contraria os principios de variacao linguistica que ela mesma defende em
outros momentos, quando reconhece a pluralidade de variedades do portugués e a necessidade
de combate ao preconceito linguistico. Essa contradicdo aponta para o desafio de conciliar,
em um Unico documento normativo, a valorizacdo da diversidade linguistica com a
manutencao de uma norma de referéncia escolar.

Conforme aponta Coelho (2023), em uma sociedade existem variagdes linguisticas
que marcam as culturas e as diferencas de cada grupo social. Dessa forma, considera-se
pertinente que os professores conduzam seus alunos a compreenderem e conhecerem as
diferencas linguisticas que envolvem a lingua portuguesa. Mas para isso, ¢ importante
professores abertos e empenhados a olhar para o ensino da lingua como uma forma de apoiar

as diferencas que existem dentro de uma sociedade.
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Segundo o Censo 2022, o Brasil ¢ constituido por 391 etnias e 295 linguas indigenas,
sendo Sao Paulo a Unidade da Federacdo com o maior nimero de etnias (271), seguida por
Amazonas (259) e Bahia (233), e das 295 linguas indigenas faladas por pessoas indigenas
com dois anos ou mais de idade as trés linguas com maior nimero de falantes sdo: Tikuna
(51.978), Guarani Kaiowa (38.658) e Guajajara (29.212). Neste contexto, torna-se inviavel a
presungdo que, ao ingressar na escola, todos os alunos compreenderdo e saberdo a
norma-padrdo da lingua e nao caberad aos professores forcar nem corrigir essa questdo, muito
pelo contrario, o professor precisa ensinar a variacdo de prestigio presente no ambiente
escolar, mas também pode auxiliar a aprimorar a competéncia comunicativa de seus alunos,
conduzindo-os a adequagao das variedades linguisticas de acordo ao contexto.

A partir desse cendrio, entende-se que a Sociolinguistica Educacional pode ser o
caminho para um ensino de linguas que acolha as variag¢des linguisticas, conforme apresenta
Stella Maris Bortoni-Ricardo (2022). Bortoni-Ricardo € a linguista brasileira que apresenta a
Sociolinguistica Educacional como uma area de estudo dentro da Teoria Sociolinguistica, a
qual define como “todos os esforgos de promover a competéncia linguistica € comunicativa de
criancas que nao sao expostas as variedades de prestigio da lingua materna em sua familia e
que as vao aprender na escola” (Bortoni-Ricardo, 2022, p. 225). Por meio dessa area de
estudo cria-se uma nova abordagem em sala de aula, em que os alunos podem se sentir mais
confiantes na escola e na sociedade, além de ser uma facilitadora no processo de ensino, pois
ird ativar no aluno questdes sociais que lhes sdo familiares e assim serdo introduzidos novos
saberes de maneira contextualizada e confortavel (Bortoni-Ricardo, 2005).

Conforme apresentado por Lacerda e Ribeiro (2024), o aporte tedrico da
Sociolinguistica Educacional contribui para: i) melhorar o ensino de lingua(s), uma vez que
as aulas, segundo essa perspectiva, se apoiam na relagdo entre linguagem e sociedade; ii)
garantir a seguranca linguistica dos alunos em processo de aprendizagem e amadurecimento
linguistico, dado o respeito que a area promove em relacdo a diversidade social e linguistica
dos cidaddos; e iii) diminuir o preconceito linguistico no ambiente escolar, em que, muitas
vezes, ocorre devido a falta de compreensao acerca do funcionamento das linguas, resultando
em repressdo linguistica, com diversos fendmenos linguisticos variaveis sendo classificados
como erros de portugués.

No Brasil, as escolas precisam seguir o estipulado e previsto pela Base Nacional
Comum Curricular, implementada desde 2018 nas redes e institui¢des de ensino publicas e
privadas, a qual tem como objetivo garantir aos estudantes brasileiros acesso a educagdo de

qualidade, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos, com vista a formagdo de
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adultos criticos, que saibam usufruir da liberdade com autonomia, consciéncia critica, respeito
e responsabilidade. Somado a isso, o componente curricular de Lingua Portuguesa visa
contribuir para a inclusdo e respeito com relacdo as variagdes linguisticas existentes no
portugués do Brasil. Uma das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental ¢ “Compreender o fenomeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (Brasil,
2018, p. 87). Compreende-se que a variacao linguistica precisa ser apresentada em sala de
aula, buscando estimular o entendimento de cada variante que o aluno trara de casa, para que
assim ele possa compreender, de forma mais satisfatdria, as variantes de prestigio que
aprendera na escola. O professor deve explicar que as variedades ndo sdo formas "erradas" de
utilizar a lingua e devem ser respeitadas quando utilizadas em contextos proprios para isso.

Além do incentivo e trabalho em sala de aula sobre as variagdes linguisticas, € crucial
a abordagem no livro didatico também, sendo este um dos principais instrumentos de ensino
adotado nas escolas do Brasil. De acordo com Razky e Feiteiro (2015), o livro didatico pode
vir a ser um dos principais recursos para uma proposta de ensino democratico da lingua, desde
que apresente abordagens sociolinguisticas visando a constru¢do de uma cultura linguistica
liberta do preconceito social. Mas para isso, ¢ importante que o material didatico de Lingua
Portuguesa cumpra com pré-requisitos que auxiliem na formacdo de alunos criticos e
responsaveis, ou seja, um material que busque aprimorar as habilidades dos alunos em leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica, explorando diferentes géneros textuais e contextos de
uso da lingua portuguesa. Estimular a leitura como pratica social, promovendo a compreensao
e interpretagdo de textos diversos, além do desenvolvimento do senso critico, incentivar a
producao textual em diferentes modalidades, explorando a criatividade e a capacidade de
expressdao dos alunos, com foco na adequacdo aos diferentes contextos. Apresentar as
diferentes manifestagdes culturais, promovendo a valorizagdo da diversidade cultural, além de
analisar as diversas manifestagdes, considerando as variagdes linguisticas, os aspectos
gramaticais e as relagdes entre linguagem e sociedade.

A partir das observacdes apresentadas, em relacdo ao tema que abrange esta pesquisa
ja foram realizados outros estudos sobre o livro didatico, inclusive sob o viés da
Sociolinguistica Educacional, além de trabalhos sobre a variac¢do linguistica na escola. Com
base nisso, compreende-se a importancia de aprofundar os estudos visando a melhoria das
aulas de Lingua Portuguesa.

Martins (2024) analisou o livro didatico, nesse caso da Educagdo de Jovens e Adultos,

sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional. Para ele, o livro didatico desempenha um
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papel eficaz ao orientar as praticas de ensino na interacdo entre professor e aluno, além de
fornecer recursos para esclarecer duvidas e promover o aprendizado de forma eficaz. Todavia,
o ensino nas aulas de Lingua Portuguesa ainda mantém o predominio e exclusividade da
norma-padrao e das regras gramaticais oficiais que deixam de lado a amplitude da lingua, seus
aspectos sociais e variacdes. Com isso, entende-se que a proposta da Sociolinguistica
Educacional se contrapde a estrutura tradicional muitas vezes presentes nas aulas, por ter
como principal objetivo possibilitar aos alunos, que vieram de familias nao letradas, o acesso
a cultura letrada, além do reconhecimento da diversidade linguistica e a abordagem
contextualizada do ensino. E principalmente concentra esforcos na conscientizacdo e
desmistificacdo da ideia de erro, além de reconhecer que existem formas de expressao,
comunicac¢do e compreensao diferentes. Diante disso, o papel da Sociolinguistica Educacional
pode representar um avango na equidade educacional e valorizagdo das diversas
manifestagdes linguisticas, principalmente na sala de aula, que busca reconhecer e respeitar as
diversidades linguisticas dos alunos.

Ribeiro e Lacerda (2024) pontuam que existe a possibilidade de que a Sociolinguistica
Educacional contribua para as aulas de Lingua Portuguesa de forma mais efetiva e sensivel, e
entende que seu papel nas aulas de Portugués ¢ ampliar a competéncia comunicativa dos
alunos sem desconsiderar o repertorio linguistico que ja possuem, respeitando a diversidade
linguistica e a realidade sociocultural dos estudantes. Além de colocarem em consideragao,
dentro de uma visdo pedagogica, a diversidade cultural e, consequentemente, a linguistica,
como ferramentas relevantes para praticas de ensino e aprendizagem mais eficazes, pois
entende-se que a escola ¢ um dos primeiros espacos em que o contato com outros individuos
de vivéncias diferentes ocorre.

Sao reconhecidas as contribui¢cdes que os estudos sociolinguisticos trazem ao ensino
da Lingua Portuguesa, os quais contribuem para o ensino de lingua aos jovens que ingressam
nas escolas e utilizam variagdes distintas da norma-padrdo imposta na gramatica normativa e
replicada nos ambientes escolares. Lopes e Cavalcante (2018) apresentaram que existe uma
interacao entre linguagem e sociedade a qual estd relacionada com a questao identitaria,
envolvendo a regido e a comunidade das quais o estudante faz parte. Quando o aluno passa a
reconhecer sua variedade linguistica e a vé€ como uma variedade dentre tantas outras ele
comecga a criar consciéncia de sua identidade linguistica e pode vir a observar e buscar
entender as variacdes linguisticas que nao conhece.

Trabalhar a Sociolinguistica Educacional dentro da sala de aula ¢ um desafio, visto

que uma parte dos professores de linguas ndo a reconhecem, pois ndo tiveram em seu
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processo formativo o conhecimento nessa area de estudo. Lopes e Cavalcante (2018) pontuam
ainda que alguns docentes de Lingua Portuguesa ndo sabem lidar com as variagdes
linguisticas presentes no discurso de seus alunos e, por desconhecé-las, acabam
denominando-as de “erros de portugués”. Ensinar sobre variacdo linguistica vai além de
apresentar o conteudo aos alunos, ¢ preciso que os professores estejam abertos e dispostos a
conhecer sobre novas possibilidades de ensino, que buscam prosseguir em sua jornada
pedagdgica, ndo se limitando aos conhecimentos adquiridos durante a graduagdo, mas que
sigam conhecendo novas formas de tratar a lingua.

A adocdo de materiais didaticos que contemplam a temadtica para além de um unico
capitulo podera auxiliar os professores a abordar esses temas. E importante refletir sobre
como se trabalhar com a lingua em uso nas aulas de Lingua Portuguesa, a inser¢ao da
Sociolinguistica Educacional nas aulas ¢ um grande passo para se promover o respeito entre
os estudantes, além de auxiliar professores que buscam novas opcdes de ensino para aplicar
em suas aulas. A partir da compilacdo destes estudos ja mencionados, surgiu o interesse na
pesquisa cujo problema é: Como a variagdo linguistica e seus temas correlatos sao abordados
pedagogicamente na cole¢do Portugués: Linguagens (2022), do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, a luz da Sociolinguistica Educacional?

Outrossim, o objetivo geral da dissertacdo é: analisar de que forma a variacdo
linguistica e temas a ela relacionados sdo abordados na colecdo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa, Portugués Linguagens (2022), do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, a fim de
elaborar sugestdes pedagogicas para o professor complementar suas aulas com o aporte da
Sociolinguistica Educacional, a luz da Teoria dos Continuos. Somam-se ao objetivo geral os
seguintes objetivos especificos: a) investigar a evolucao dos estudos envolvendo a variagao
linguistica e a Sociolinguistica Educacional; b) comparar os conteudos de variacao linguistica
e temas a ela relacionados entre os livros didaticos Portugués Linguagens (2022) do 6° ao 9°
ano, a fim de verificar como a progressao do ensino sobre varia¢ao acontece; € por fim, c¢) a
partir do manual do professor, presente na cole¢ao de livros Portugués Linguagens (2022) do
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, propor sugestdes pedagodgicas para o professor
complementar as aulas de Lingua Portuguesa com o suporte tedrico da Sociolinguistica
Educacional e da Teoria dos Continuos.

A escolha do material didatico Portugués: Linguagens (2022) para analise baseou-se
no levantamento do nimero de escolas municipais da educacao basica em Caxias do Sul/RS,
cidade em que esta pesquisa foi realizada, que adotaram esse livro didatico para as aulas de

Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. De acordo com o levantamento
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realizado no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, com relagdo ao
levantamento das escolas municipais com anos finais do Ensino Fundamental em Caxias do
Sul, concluiu-se que a maioria optou pela utilizagdo do material didatico em questao. Das 70
escolas apontadas, 65 delas utilizam o livro didatico Portugués: Linguagens (2022) para aulas
de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Somado a isso, o olhar dos autores para a BNCC e no comprometimento em
desenvolver um livro voltado para os objetivos de conhecimentos e habilidades apresentados
na Base, em que enxerga os adolescentes dos anos finais do Ensino Fundamental como
pessoas que participam, no dia a dia, de situacdes em que comunicacdes variadas e interagdes
com interlocutores diversos. Ademais, como a proposta dos autores estd voltada para um livro
que visa estimular os alunos e apresentar-lhes situacdes nas quais se reconhegam, o olhar
interpretativo para essa cole¢do de livros responde com os objetivos propostos para esta
pesquisa, a qual busca ampliar o olhar para os temas de variacdo linguistica no livro didatico.
Ainda sobre essa perspectiva, ¢ possivel compreender o destaque que os autores
proporcionam no material didatico apresentando-o como instrumento no processo de ensino, o
qual desempenha um papel incentivador no envolvimento dos alunos com a leitura e
interpretacdo de textos, além de auxiliar os professores, se tornando uma ferramenta util que
fornece recursos para esclarecer duvidas e promover um aprendizado mais eficaz.

A metodologia desta pesquisa consiste em uma analise interpretativa da colecdo de
livros didaticos Portugués: Linguagens (2022), publicada pela Editora Saraiva sobre os
contetidos de variagdo linguistica e temas correlatos com relagdo a Base Nacional Comum
Curricular do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Serdo analisados se os contetidos sdo
abordados de forma condizente com as competéncias e habilidades estabelecidas pela Base
para o publico-alvo, além de uma andlise comparativa entre as edigdes, consultando se as
propostas de atividades condizem com o avango esperado conforme os alunos passam de ano,
além de uma interpretagdo sob o manual do professor e as instrugdes propostas para trabalhar
as respectivas atividades.

As andlises serdao realizadas a partir dos capitulos especificos que se voltam para o
tema da variagdo linguistica, os quais foram elencados manualmente e que se dividem da

seguinte forma:
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Quadro 1 - Corpus de Pesquisa - Variacdo Linguistica

Ano Localizacio Tema Habilidades Competéncias
BNCC BNCC
6° Unidade 1 Variedades Linguisticas EF69LP05 Linguagens: 1
Capitulo 2 EF69LP55 LP: 1,2,4,5,7
EF67LP08
7° Unidade 2 Andlise linguistica: EF69LP03 Linguagens: 1,2,4
Capitulo 3 Variacdo Linguistica EF69LP55 LP:1,2,34,5
Gerais: 1,4
8° - - - -
9° Unidade 2 Analise Linguistica: EF69LP03 Linguagens: 1,3
Capitulo 3 Estrangeirismos EF69L.P44 LP:1,3,49
EF69LP48 Gerais: 3,4
EF89LP32
EF89LP33
EF09LP12

Fonte: elaborado pela autora com base em Cereja e Vianna (2022).

O quadro sintese apresentado sistematiza o corpus da pesquisa, composto por
capitulos de livros didaticos destinados aos anos finais do Ensino Fundamental, selecionados
com base na abordagem do tema da variagdo linguistica em consonancia com as diretrizes da
BNCC. A organizagdo do material evidencia uma progressdo tematica ao longo dos anos
escolares: no 6° ano, o conteudo centra-se nas variedades linguisticas em sentido amplo
(Unidade 1, Capitulo 2, p. 41-50), mobilizando as habilidades EF69LP05, EF69LP55 e
EF67LP08; no 7° ano, o eixo de Andlise Linguistica volta-se especificamente para a variacao
linguistica (Unidade 2, Capitulo 3, p. 158-164), articulando as habilidades EF69LP03 e
EF69LP55; no 9° ano, o recorte tematico aprofunda-se no fendmeno do estrangeirismo como
manifestagdo do contato linguistico (Unidade 2, Capitulo 3, p. 140—-143), acionando o maior
conjunto de habilidades do corpus EF69LP03, EF69L.P44, EF69LP48, EF89LP32, EF89LP33
e EFO9LP12. Cabe destacar que o volume destinado ao 8° ano ndo apresenta capitulos
voltados ao tema investigado.

Dessa forma, para atingir o resultado esperado, a pesquisa tera uma abordagem
qualitativa e de carater bibliografico, a partir de autores da area como: Marcos Bagno (2009;
2012), Stella Maria Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2022), William Labov (2008), Carlos
Alberto Faraco (2001, 2008), Jos¢ Lemos Monteiro (2000), entre outros autores reconhecidos
da linguistica, que contribuiram de forma significativa para o avango dos estudos envolvendo

variacao linguistica e Sociolinguistica Educacional.
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O trabalho terd, além das consideragdes iniciais e finais, outros trés capitulos, os quais
serdo divididos da seguinte forma: um capitulo introdutorio voltado para a parte historica,
apresentando a linha historica da Teoria da Sociolinguistica at¢ a Sociolinguistica
Educacional, em que serdo trabalhados os conceitos chaves da perspectiva da Sociolinguistica
Educacional. O segundo capitulo sera voltado a introdu¢do da analise das faces da BNCC para
o tema da variagdo linguistica nos livros Portugués: linguagens (2022) do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e, por fim, o ultimo capitulo voltado ao manual do professor com relagao
aos conteudos de variacdo linguistica e sugestdes para complementar as atividades com base

na Teoria dos Continuos de Bortoni-Ricardo (2004; 2025).
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2 DA LINGUISTICA A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

2.1 A LINGUA COMO FATO SOCIAL

Ferdinand de Saussure, linguista sui¢o do século XIX, ¢ o pai da linguistica moderna,
suas ideias e discussdes revolucionaram a forma como entendemos a linguagem, seus estudos
foram compilados por seus alunos e seguidores, publicados apds a sua morte no livro Curso
de Linguistica Geral (1916), o qual foi o ponto de partida para uma visdo linguistica que
considerava a lingua um sistema que conhece apenas a sua propria ordem, sendo esta o inico
objeto da linguistica. Em certas passagens encontravam-se citagdes que remetiam a lingua
como um fator social, “A linguagem tem um lado individual e um lado social, sendo
impossivel conceber um sem o outro” (Saussure, 2006, p. 16). Além de apresentar que a
linguagem ¢ heterogénea, ou seja, pode se modificar com o passar do tempo “[...] a linguagem
¢ incognoscivel, ja que ndo ¢ homogénea” (Saussure, 2006, p. 28).

Em seus estudos Saussure niao analisou apenas os aspectos estruturais da lingua e as
organizagdes dos fonemas dentro da sintaxe, também buscava explicar o sistema linguistico
com base em fatores historicos e sociais. Mas foi apds 1916 que a dimensdo social da
linguistica comecou a ser analisada e debatida, afinal “[...]as linguas ndo existem sem as
pessoas que as falam, e a histdria de uma lingua € a histdria de seus falantes” (Calvet, 2002, p.
12). Antoine Meillet (1866-1936) passa a debater e apresentar a lingua como carater social e
passa a defini-la como um fato social, o qual definiu sua filiagdo com o sociélogo Emile

Durkheim:

A linguagem ¢é eminentemente um fato social. Com efeito, ela entra exatamente na
defini¢do proposta por Durkheim; uma lingua existe independentemente de cada um
dos individuos que a fala e, mesmo que ela ndo tenha nenhuma realidade exterior a
soma desses individuos, ela é, contudo, por sua generalidade, exterior a eles.
(Calvet, 2002, p. 14).
Meillet era, quase sempre, visto como um discipulo de Saussure, no entanto, apds a
publicagdo pdstuma do Curso de Linguistica Geral (1916) ele se afasta dos estudos
Saussurianos e passa a aprimorar seus estudos voltados para a lingua como fato social “Por

ser a lingua um fato social resulta que a linguistica ¢ uma ciéncia social, € o unico elemento

variavel ao qual se pode recorrer para dar conta da variagio linguistica é a mudanga social™'.

' mais du fait que le langage est une institution sociale, il résulte que la linguistique est une science sociale, et le

seul élément variable auquel on puisse recourir pour rendre compte du changement linguistique est le
changement social dont les variations du langage ne sont que les conséquences parfois immédiates et directes, et
le plus souvent médiates et indirectes (Meillet, 1921, p. 17).
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Ademais, nesta mesma época outros linguistas passam a debater a possibilidade da
lingua ter uma estrutura social. Como na antiga URSS, Nikolai Marr (1864 - 1934) acreditava
em uma origem comum para todas as linguas do mundo, para ele com o advento do
socialismo iria provocar a apari¢do de uma Unica lingua, resultando na idéia de que as linguas
refletem a luta de classes. Para Marr “a lingua sempre foi um instrumento de poder e ¢ sempre
marcada pela divisdao da sociedade em classes sociais" (Calvet, 2002, p. 18). A teoria marrista,
mesmo que primaria, ja apontava ideias de uma lingua social, que visava uma forma de juntar
grupos e sociedades através de uma Unica lingua, a nova teoria linguistica, criada a partir dos
pensamentos de Marr, foi imposta na URSS até meados de 1950.

Nesta mesma ¢época, destaca-se um grupo de jovens pesquisadores, sendo o
representante de maior destaque, Mikhail Bakhtin (1895-1975) e Valentin Volochinov
(1895-1936), os quais ficaram conhecidos como o Circulo de Bakhtin. Eles desenvolveram
obras, conhecidas até os dias atuais por pesquisadores da area, em que apontam uma critica a
Saussure e uma critica a Freud, em suas analises acreditam que falta em Freud uma teoria da
linguagem e em Saussure uma ideologia, a qual poderia ser vista a partir do signo linguistico.
Pois, de acordo com a Teoria Bakhtiniana, o principio para a aprendizagem de uma lingua ¢ o
sentido ideoldgico e ndo a significagdo dicionarizada ou formas normativas e decodificaveis,
visto que se fala através de enunciados e nao de palavras e estruturas neutras (Severo, 2011).

O Circulo de Bakhtin apresentou ideias que se aproximavam mais da teoria da lingua
como um fato social, de certa forma, seus apontamentos eram mais sociais do que os
apresentados por Marr. Na obra publicada em 1929, Marxismo e Filosofia da Linguagem,
Bakhtin e Volochinov apontaram que “Para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como
um item de dicionario, mas como parte das mais diversas enunciagdes dos locutores”
(Bakhtin, 2004, p. 96). Ou seja, eles viam que quando se tratava do uso da lingua, um
individuo ndo faz relacdo com o diciondrio ou a gramatica, mas sim, com a interacdo verbal
entre individuos. Os apontamentos de Mikhail Bakhtin e Valentin Volochinov foram, de fato,
voltados para uma relacdo social da lingua, identificando que a sociedade e suas classes tém
influéncia na lingua, e consequentemente, aproximando-se da Teoria da Sociolinguistica a
qual ¢ apresentada anos mais tarde.

Todavia, sera apenas nas pesquisas publicadas em lingua inglesa que comecara a se
falar em Sociolinguistica, o socidlogo Basil Bernstein (1924-2000), especialista em
Sociologia da Educacdo, comecara a levar em consideracao producdes linguisticas reais € a
situagdo sociologica dos falantes, se mostrando especialmente preocupado com problemas de

logica e semantica. “Sua tese principal é de que o aprendizado e a socializagdo sdo marcados
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pela familia em que as criangas sdo criadas™ (Calvet, 2002, p. 27). Ou seja, o meio social
determina os comportamentos linguisticos.

Mesmo que hoje os estudos de Bernstein voltados para linguagem ndo sejam tao
debatidos, eles sdo essenciais para o entendimento do inicio dos estudos voltados para a
Linguistica Social, para ele “a forma de relacdo social atua seletivamente sobre o que, quando
e como ¢ falado, regulando as opgdes do falante nos niveis Iéxico, sintatico e semantico”
(Soares, 2017, p. 37). Afinal, conforme apontado pela professora e linguista Magda Soares
(2017), a estrutura social determina o comportamento linguistico de cada individuo. Para
Bernstein ndo se pode relacionar lingua, cultura e pensamento sem incluir a estrutura social,
para ele, quando acontece a mediacdo entre essas partes ¢ possivel gerar diferentes codigos
linguisticos. “[...] esses codigos transmitem a cultura, € assim determinam comportamentos e
modos de ver e de pensar. [...] o codigo linguistico ndo apenas reflete a estrutura de relagoes
sociais, mas também regula” (Soares, 2017, p. 38).

Basil Bernstein apresenta que a sociedade ¢ dividida por classes, sendo possivel
identificar duas variedades linguisticas que derivam dos codigos linguisticos, sendo o codigo
elaborado, o qual permite que o falante tenha um vocabuldrio mais numeroso ¢ o codigo
restrito, em que o falante teria um vocabuldrio limitado. Tais diferencas resultam nos

processos de socializagdo que ocorrem nas classes sociais.

Em seus trabalhos, ele se refere a apenas duas classes sociais: a classe média e a
classe trabalhadora; o processo de socializag@o das criancas da classe média levaria a
aquisicdo dos dois cddigos, o elaborado e o restrito, enquanto o processo de
socializacdo das criangas da classe trabalhadora daria acesso apenas ao codigo
restrito (Soares, 2017, p. 39).
Bernstein via a forma como a estrutura da sociedade influenciava na lingua, iniciou pesquisas
acerca da variacdo linguistica e apresentou que a distingdo de aprendizagem escolar de
criancas das classes operarias para as criancas de classes abastadas pode ser visto como o
principio para os estudos da visdo Sociolinguistica que sera apresentada por Labov.

Por fim, serd nos anos 60, mais precisamente em 1964, que o linguista americano
William Bright (1928-2006) reunira pesquisadores da area da linguistica para uma
conferéncia sobre a Sociolinguistica e denominar, de fato, o que ¢ esse ramo da linguistica.
Pesquisadores conhecidos até os dias de hoje por suas pesquisas voltadas para drea estavam
presentes: John Gumperz, Einar Haugen, Dell Hymes, John Fisher, Jos¢é Pedro Rona e

William Labov. Ao publicar os temas debatidos ele constatou que definir Sociolingusitica ¢

complexo, afinal, resumi-la a relagdo entre linguagem e sociedade ¢ vago, visto que “uma das
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maiores tarefas da Sociolinguistica ¢ mostrar que a variacdo ou a diversidade ndo ¢ livre, mas
que ¢ correlata as diferencas sociais sistematicas™. A partir dessa conferéncia, Bright

elaborou uma lista de dimensdes da Sociolinguistica

afirmando que em cada interag@o de duas ou mais dessas dimensdes se encontra um
objeto de estudo da Sociolinguistica. As trés primeiras dessas dimensdes aparecem
em resposta a uma pergunta: quais sdo os fatores que condicionam a diversidade
linguistica? Os trés fatores principais sdo: a identidade social do falante, a identidade
social do destinatario e o contexto (Calvet, 2002, p. 30).
Para ele, a Sociolinguistica se desenvolveria rapidamente, pois acreditava que a linguistica, a
sociologia e a antropologia iriam complementar os estudos voltados para a lingua como uma
questdo social.

Nesse sentido, a conferéncia de 1964 passou a ser muito mais do que um encontro de
linguistas que buscavam respostas para o que seria a Sociolinguistica, tornou-se um marco
histérico, publicado posteriormente como Sociolinguistics: proceedings of the UCLA
sociolinguistics conference, 1964. A partir desse ano, os estudos sociolinguisticos ganharam
forca com William Labov (1927-2024) o qual defendia a lingua como heterogénea, a qual esta

fadada a possibilidades de mudangas e variagcdes ao longo do tempo, além de estar relacionada

as diferengas de lugares sociais e culturais (Labov, 2008).

2.2 LABOV: O PAI DA SOCIOLINGUISTICA

A partir da conferéncia de 1964 passa-se a analisar a lingua como, efetivamente, um
fato social, em que as variagdes linguisticas podem ser explicadas de acordo com as mudangas
sociais e as forgas externas que a cercam. O linguista William Labov se apresenta propondo
um novo olhar sobre a variagdo ¢ a mudanca linguistica, essa area de estudo ficard conhecida
como Sociolinguistica. “[...] a Sociolinguistica ¢ a subarea especifica da Linguistica com
teoria e métodos voltados a compreensao da variagao e da mudanga nas linguas” (Coelho et
al., 2023, p. 55), bem como apresentado por Labov em seu livro Padroes Sociolinguisticos
(2008).

Labov comprova a Teoria da Mudanca e Variagdo Linguistica ao apresentar sua
pesquisa observando a mudanca sonora nos elementos dos ditongos ocorrida em uma

comunidade na Ilha de Martha's Vineyard, em Massachusetts, Estados Unidos.

2 One of the major tasks of sociolinguistics is to show that such variation or diversity is not in fact “free”, but is
correlates with systematic social differences (Bright, 1966, p. 11).
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O ponto de vista do presente estudo ¢ o de que ndo se pode entender o
desenvolvimento de uma mudancga linguistica sem levar em conta a vida social da
comunidade em que ela ocorre. Ou, dizendo de outro modo, as pressdes sociais estdo
operando continuamente sobre a lingua, ndo de algum ponto remoto no passado, mas
como uma forga social imanente agindo no presente vivo (Labov, 2008, p. 21).

Ou seja, para se compreender a mudanga linguistica ¢ preciso levar em conta a
comunidade em que ela ocorre, além de analisar demais fatores extralinguisticos que
englobam essa variacdo, sejam eles: regido, faixa etaria, grupos profissionais e/ou familiares.
Em seu estudo, em principio, Labov busca compreender a estrutura interna do inglés utilizado
pelos falantes da Ilha, considerando as diferengas sistematicas que ja existem e as mudangas
que estdo ocorrendo.

Diante disso, o linguista utiliza como metodologia para investigacdo um questionario
lexical com perguntas de juizos de valor, de modo a obter respostas contendo as formas de
pronuncia dos ditongos, além de observar as varias situagcdes de fala espontaneas nas ruas. E
como resultado observa que “Os fatores prosodicos, estilisticos e lexicais sao caracteristicos

da influéncia na recorréncia do grau de centralizacdo dos ditongos” (Cardoso et al., 2017, p.

522). E conclui ainda que

a centralizagdo dos ditongos ¢ feita a partir dos fatores de distribuicdo geografica,
grupos ocupacionais e grupos étnicos, o que leva Labov a concluir que tal ocorréncia
estd relacionada a expressdes de grande resisténcia as incursdes dos veranistas. [...] a
maior resisténcia se faz sentir nas areas rurais de Martha’s, pois eles se orgulham de
suas peculiaridades na maneira de pronuncia-los (Cardoso et al., 2017, p. 522).

A pesquisa de Labov na Ilha de Martha’s Vineyard revela como as variagdes
linguisticas ndo ocorrem de maneira aleatdria, mas estdo ligadas a fatores sociais, geograficos
e identitarios. Ao investigar a centralizacdo dos ditongos, o linguista demonstra que as
escolhas linguisticas dos falantes ndo sdo apenas reflexo de mudangas fonéticas, mas também
de atitudes conscientes de afirmacao cultural e resisténcia simbolica frente a influéncia
externa. Labov refor¢a a importancia de se compreender a linguagem como fendmeno social
dindmico, em que as praticas linguisticas funcionam como marcadores de pertencimento e
distincao dentro de uma comunidade.

Além da pesquisa pioneira na [lha de Martha’s Vineyard (Labov, 2008), Labov
realizou uma observacdo rapida e andnima em trés grandes lojas de roupas em Manhattan,
Nova lorque, sendo elas: Saks, Macy’s e Klein. O objetivo era coletar informagdes sobre

como os vendedores dessas lojas pronunciavam o /r/, levando em consideragdo a hierarquia de

status e atuagdo comercial dessas lojas, além do cargo exercido pelos funcionarios. O método
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utilizado nessa pesquisa ¢ o mais eficaz, pois “por se tratar de um modelo de observagdo a
probabilidade da ocorréncia de falas naturais é mais propensa. Diferentemente de outras
metodologias, nas quais, a formalidade dificulta que o vernaculo seja manifestadol...]”
(Cardoso et al., 2017, p. 526).

Ao analisar a pesquisa das lojas em Nova lorque, mesmo que brevemente,
compreende-se que além dos fatores linguisticos, diversos outros fatores influenciam na fala e
nao devem ser excluidos nos estudos que envolvem a Sociolinguistica. As classes que
participaram da pesquisa eram: classe média, classe operaria e classe baixa, além de diferentes
grupos étnicos, como: italianos, judeus, irlandeses, alemaes, ucranianos, poloneses,
afro-americanos e porto-riquenhos. Esses grupos foram essenciais para classificar as
diferencas entre as falas, pois as diferentes respostas de cada grupo comprovaram que, quando
respondiam espontaneamente, a fala das pessoas era natural e eles pronunciavam o /r/ da
forma que aprenderam, mas conforme a classe que pertenciam ou o cargo mais elevado que
tinham, a pronuncia era diferenciada, pois tentavam se enquadrar na fala formal exigida pelos
estabelecimentos. Importante destacar que quanto mais prestigiada a loja mais formal a fala
precisava ser.

A pesquisa The Survey of the Lower East Side (Labov, 2008) permite que estudiosos
da area e professores de linguas observem e constatem que variac¢des linguisticas existem, que
o meio social influencia na fala e também mostra que a lingua ¢ heterogénea e diversos
elementos podem influenciar. Mas que, independente da variagdo, diferentes grupos sociais
conseguem se comunicar, pois todos falam a mesma lingua.

A partir da estrutura e evolucdo da linguagem no seu contexto social, Labov apresenta
a variagdo linguistica como “[...]a maneira alternativa de dizer a mesma coisa, desde que essa
maneira seja portadora do mesmo significado referencial" (Labov, 2008, p. 78). Muitas vezes
os falantes ndo aceitam que duas expressdes distintas podem ser portadoras do mesmo
significado, afinal, como destaca Labov (2008), as variantes linguisticas possuem a mesma
referéncia e valor, mas sdo opostas em sua significacdo social, isso porque dependem do
grupo de falantes que se estd interagindo, as variagdes acontecem de acordo com o grupo
social que as fala.

Segundo o professor José¢ Lemos Monteiro (2000) a variagdo linguistica ¢ um requisito
ou condigdo para o sistema linguistico, ou seja, ndo ¢ uma falha ou desvio da norma, mas uma
parte para o funcionamento da lingua. Contudo, muitos pesquisadores e professores a veem
como um desafio e a excluem, ndo por considerarem sem importancia, mas por julgarem que

as técnicas da linguistica ndo sdo adequadas para estudd-la. Compreender a variacdo ¢
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reconhecer que ela constitui a propria natureza da linguagem em uso, sendo fundamental para
entender a dinamica social da comunicagdo e a complexidade dos sistemas linguisticos.

Os estudos de William Labov permitiram novos olhares sobre a lingua em uso,
considerando o contexto social de seus falantes e, principalmente, abriu espago para que a
Sociolinguistica se tornasse tema de variadas pesquisas. Falar em variagdo e mudanga
linguistica, hoje, ainda ¢ um assunto limitado, pois acredita-se que a Sociolinguistica ignora
regras ¢ dispensa uma estrutura, por considerar as variagdes presentes na lingua, mas ao
pensar na lingua como sistema, assim como apresentou Saussure, entende-se que essa também
pode estar relacionada as diferengas de lugares sociais e culturais e mesmo assim ter uma

estrutura organizada.

Além disso, ndo se concebe a variagdo como uma propriedade que possa levar o
sistema linguistico ao caos. Mesmo que a principio se possa pensar que a
heterogeneidade implica auséncia de regras, a Sociolinguistica vé a lingua como um
objeto dotado de heterogeneidade estruturada, logo, ha regras, sim. Decorre dai que,
enquanto a lingua concebida como sistema homogéneo contém somente regras
categoricas, que sempre se aplicam da mesma maneira, a lingua concebida como um
sistema heterogéneo comporta, ao lado de regras categdricas, também regras
varidveis, condicionadas por fatores tanto do contexto linguistico quanto do
extralinguistico (Coelho ef al., 2023, p. 59).
As variedades linguisticas se apresentam nos mais diversos contextos sociais e a lingua ¢
parte fundamental da identidade de um ser humano e de um grupo social. Rejeitar ou
menosprezar a lingua materna de um individuo € o mesmo que rejeitar a propria pessoa ou a
comunidade da qual ela faz parte, afinal, “Linguagem e sociedade estdo ligadas entre si de
modo inquestionavel” (Alkmim, 2001, p. 23).

A Teoria da Variacdo e da Mudanca linguistica (Labov, 2008) abriu espago para novas
pesquisas, a Sociolinguistica Variacionista, ou Laboviana, conduziu novas teorias de
linguistas contemporaneos que trouxeram novas visdes para a questdo, incluindo a
Sociolinguistica Educacional, a qual ¢ tema principal desta dissertacdo. Para compreender as
mudangas que envolvem a Sociolinguistica ¢ preciso entender que tudo pode acontecer
quando se trata de lingua, pois existem forcas que agem sobre a lingua e a influenciam

(Coelho, 2010). Para iniciar a compreensao acerca dessas questoes € preciso ter-se a nogao de

variedade, variagdo, variavel e variantes que envolvem a lingua.

2.2.1 variedade, variacao, variavel e variantes

A lingua portuguesa falada no Brasil ¢ um sistema rico e dinamico, moldado pelas

caracteristicas sociais, culturais e regionais de seus falantes. Dentro desse sistema destaca-se a
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existéncia das variedades linguisticas, ou seja, as diferentes formas de falar de grupos
distintos, mesmo que todos compartilhem a mesma lingua. Essas variagdes sdo perceptiveis
no nosso cotidiano: entre familiares, amigos, colegas de trabalho, etc. Percebemos diferencas
na pronuncia, vocabulario ou construgao de frases, essas variedades nao sao falhas nem erros,
mas sim, marcas da identidade social e cultural dos falantes.

Segundo Coelho et al. (2023), essas variedades sdo determinadas com base em
critérios geograficos e sociais, em que o critério geografico estéd relacionado a localizacao dos
falantes, como ¢ o caso da variedade galcha, que apresenta tragos fonéticos e lexicais
proprios do sul do pais. Por outro lado, o critério social diz respeito a escolaridade, idade,
profissdo e classe social dos individuos, dentro do critério social a variedade culta ganha
destaque por ser amplamente usada em contextos formais e na norma-padrao, sendo muitas
vezes considerada a mais valorizada socialmente.

A existéncia de multiplas formas de expressdo dentro de uma mesma lingua ¢ o que
caracteriza a variagdo linguistica. Essa variagdo se manifesta quando diferentes grupos
utilizam formas linguisticas distintas para expressar as mesmas ideias. Por exemplo, enquanto
alguns dizem “guria”, outros dizem “menina”, mas ambos os termos compartilham o mesmo
significado referencial, essa diversidade linguistica ¢ natural para a comunica¢do. Como
explica Coelho et al. (2023, p. 16), “a variagao € inerente as linguas, € ndo compromete o bom
funcionamento do sistema linguistico nem a possibilidade de comunicagdo entre os falantes”.
Pelo contrario, ¢ através dessas variagdes que podemos reconhecer a origem regional de uma
pessoa, sua geracgao, sua cultura e até seu posicionamento social.

Coelho et al. (2023) propde que as principais varia¢des linguisticas sdo: varia¢ao
diatopica, também conhecida como variacdo regional ou geografica, responsavel por
identificar a origem de uma pessoa pelo modo como ela fala. Variagdo diastratica ou social ha
como principais condicionadores sociais correlacionados: o grau de escolaridade, nivel
socioecondmico, sexo/género ¢ a faixa etaria. A variagdo diafdsica ou estilistica resulta dos
diferentes papéis sociais que desempenhamos nas diferentes situagdes comunicativas, ou seja,
¢ feita a adequacdo de fala entre interlocutores. A variagao diacronica, também conhecida
como variagdo historica, reflete a evolugdo natural do idioma, em que palavras, grafias e
constru¢des gramaticais surgem, se transformam ou caem em desuso ao longo das décadas ou
séculos. E por fim a variagdo diamésica ou variacao entre fala e escrita, diferente das outras
variagdes que se voltam para a fala, a diamésica transita entre fala e escrita.

Complementando essa abordagem, ¢ importante compreender os conceitos de varidvel

e variante linguistica.
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Uma variavel linguistica representa a possibilidade de diferentes formas
expressarem o mesmo contetido informativo, enquanto as variantes linguisticas sdo
justamente essas formas diferentes que ocupam a mesma fungdo comunicativa em
um mesmo contexto (Monteiro, 2000, p. 59).
Um exemplo classico ¢ o uso dos pronomes “tu” e “vocé”, que indicam a mesma pessoa
(segunda pessoa do discurso), mas variam conforme a regido ou o grupo social.

Dessa forma, compreender os fendmenos da variacdo e das variedades linguisticas ¢é
importante para compreender a diversidade da lingua portuguesa; a Sociolinguistica nos
mostra que essas variagdes nao devem ser vistas como desvios ou deficiéncias, mas como
expressoes legitimas da identidade dos falantes. Muitos profissionais, ainda nos dias de hoje,
consideram a variacdo linguistica como um erro, mesmo que seja mostrado que ela existe e

faz parte da identidade das pessoas, conforme comprovou Labov em seus estudos acerca da

mudanga linguistica.

2.2.2 A pesquisa sobre Black English Vernacular (BEV) no Harlem, em Nova lorque

A pesquisa sobre o Black English Vernacular (BEV) no Harlem, em Nova lorque, se
assemelha muito com o que hoje, no Brasil, conhecemos como Sociolinguistica Educacional.
Apds a pesquisa nas lojas de departamento em Nova lorque, Labov proporcionou um estudo
ao Departamento de Educa¢do Americano em que visava descobrir se o dialeto® falado por
jovens negros do Harlem, bairro em Nova lorque, estava relacionado ao fracasso das escolas
em ensina-los a ler. O resultado da pesquisa mostrou que havia grande diferenca na fala das

criangas negras e brancas, em que

a causa principal do fracasso na aprendizagem de leitura pelas criancas estava
relacionada a depreciag@o simbolica do vernaculo afro-americano (African American
Vernacular English), que era parte de um racismo institucionalizado na sociedade
americana ¢ que condenava ao fracasso escolar aqueles que faziam uso desse dialeto
(Silva, 2009, p. 38).

A pesquisa sobre o BEV mostrou que a variedade padrdo do inglés e o African
American Vernacular English (AAVE) compartilham a mesma estrutura e muitas palavras
possuem o mesmo significado referencial. A variacdo linguistica utilizada por grupos sociais
distintos nao significa incapacidade intelectual, pelo contrario, os professores e

psicopedagogos ndo sabiam como interagir e ensinar os alunos afro-americanos, que

ingressaram nas escolas para estudar junto com alunos nativos daquela regido, para eles 0

3 Falar caracteristico de determinado grupo social e/ou regional (Coelho et al., 2023, p. 15).
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“AAVE era ilogico e que, por serem privados de cultura, os afro-americanos falariam uma
versdo subdesenvolvida do inglés padrao, utilizado pelos brancos” (Cardoso e Souza, 2020, p.
1). Os dialetos usados pelos alunos afro-americanos ¢ natural de sua lingua materna, a qual
eles usam em casa para se comunicar com seus familiares, consequentemente, o sotaque’ que
eles adotam para interagir em sala de aula resultam em palavras e frases pronunciadas de
formas diferentes, mas nio erroneas.

William Labov (1927-2024) defendeu e publicou seus estudos a respeito da
comunidade afro-americana e mostrou que as variedades faladas pelos jovens negros, no
contexto em que viviam, eram adequadas a aprendizagem e para expressar 0 pensamento
logico. Em 19 de maio de 2020, em uma conferéncia intitulada Justica como uma Questao
Linguistica (Justice as a Linguistic Matter), proferida no evento Abralin Ao Vivo, Labov
afirma a importancia do fazer sociolinguistico como uma pratica de justi¢a social e também
destaca que a relagdo de prestigio e estigma entre o inglés padriao e o ndo-padrao ¢ semelhante

a existente entre o portugués padrio e o ndo-padrao.

Labov acredita que esta relagdo acontece devido a concepgdo errénea de que as
linguas se originam de uma tnica forma, que ¢ reconhecida como correta; e que tudo
aquilo que difere desse padrao inicial reflete um processo de deterioragdo (Cardoso e

Souza, 2020, p. 6).
Os apontamentos feitos por Labov na conferéncia Justica como uma Questio
Linguistica e a pesquisa sobre o BEV ampliaram os estudos para diversas areas da linguistica,
principalmente para a Sociolinguistica. No Brasil estudos similares sdo feitos, sobretudo, por

meio da Sociolinguistica Educacional, que tem como sua maior idealizadora a linguista Stella

Maris Bortoni-Ricardo.

2.3 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

A professora e linguista Stella Maris Bortoni-Ricardo define, resumidamente,
Sociolinguistica Educacional como “todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que
tenham por objetivo contribuir para o aperfeigoamento do processo educacional,
principalmente na area do ensino de lingua materna” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 128), além de
visar promover a competéncia linguistica e comunicativa de jovens que vao aprender as
variedades de prestigio na escola. Seus estudos sdo voltados para uma educagdo sensivel e

acolhedora, a qual visa formas de inclusdo entre alunos e professores, sendo a lingua uma das

* O sotaque refere-se apenas a diferengas de prontincia (Monteiro, 2000, p. 47).
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formas de unir esses individuos. Para ela, a escola pode ser um ambiente expressivo, dindmico
e diversificado, onde se juntam diferentes grupos étnicos, de diferentes regides e de classes
sociais diversas, cada um a sua maneira passa integrar esse ambiente educacional e junto disso
trazem suas culturas e variagdes linguisticas as quais trouxeram de casa e fazem parte de sua
lingua materna’.

Um dos principios da Sociolinguistica Educacional ¢ o olhar para a Teoria da
Pedagogia Culturalmente Sensivel, inspirada no postulado pelo professor Frederick Erickson,
que apresentou o conceito Culturally Responsive Pedagogy (1987). O objetivo da Pedagogia

Culturalmente Sensivel

¢ criar em sala de aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de
participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos
alunos. Tal ajustamento nos processos interacionais ¢ facilitador da transmissdo do
conhecimento, na medida em que se ativam nos educandos processos cognitivos
associados aos processos sociais que lhes sdo familiares (Bortoni-Ricardo, 2005,
p.128).

A Sociolinguistica, junto de uma Pedagogia Educacional, tem um papel especifico
para o esfor¢o coletivo das ciéncias humanas e no aperfeicoamento do processo educacional,
mas para que essa teoria de ensino seja aplicada e atinja o esperado é importante focar nos
seis principios para implementagdo da Sociolinguistica Educacional, que sao apresentados por
Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005):

- Primeiro principio: a influéncia da escola na aquisicdo da lingua ndo deve ser procurada no
dialeto vernaculo® dos falantes, ou seja, seu estilo coloquial, mas sim, em seus estilos formais
0os quais sdo monitorados. O vernaculo ndo tem influéncia da escola, pois ¢ usado
naturalmente na fala, mesmo o individuo mais escolarizado e letrado terda momentos que
recuperard seu vernaculo. Dentro da competéncia comunicativa, os alunos saberdo como
alternar entre dialetos, transitando entre o coloquial e o monitorado, o qual terd influéncia da
escolarizagdo. A escola ndo interfere no sistema basico da lingua (vernéculo), mas conduz
para o aperfeicoamento dos estilos sobrepostos a ele. A escola tem o papel de ampliar o
repertorio linguistico dos estudantes, incorporando a ele recursos comunicativos que lhes

possibilitem utilizar com confianga os estilos mais formais ¢ monitorados da lingua

(Bortoni-Ricardo, 2005).

> Para Marcos Bagno (2012), lingua materna é como a lingua mae, ou seja, a lingua em que cada pessoa comega
a adquirir quando nasce e cria o vinculo afetivo-linguistico, sendo essa totalmente oral, falada e ouvida.
6 Estilo mais espontaneo (Bortoni-Ricardo, 2005).
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- Segundo principio: estd voltado ao carater sociossimbdlico das regras variaveis, ou seja,
regras que nao sao consideradas erroneas na sociedade ndo sdo objeto de corre¢do na escola e,
consequentemente, nao influenciam consistentemente no estilo monitorado. Por exemplo: “tu
vai sair?” O uso do pronome fu € visto como normal na fala, principalmente quando usado na
regido Sul do pais, mas esse uso ndo impede o entendimento e consciéncia de que, conforme a
norma-padrdo, o esperado ¢ utilizar-se o verbo na concordancia do pronome fu, ou seja, “tu
vais sair?”.

- Terceiro principio: inser¢ao da varia¢do sociolinguistica na matriz social. No Brasil, um dos
fatores que influenciam a variag¢do esta ligado a diferenca socioeconomica dos falantes e da
regionalizagdo, principalmente, rural-urbana, além da ma distribui¢do de bens materiais e
culturais, sendo a lingua um elemento cultural, em que a populagdo pobre tem acesso restrito.
O fato de que na escola se ensina, principalmente, uma variante padrao ndo se torna uma fonte
de conflito, mas pode constituir uma forma de discriminagdo contra criangas falantes de
variedades populares. Para se ter um possivel controle acerca dessas diferencas precisa-se de
professores sensiveis as diferencas sociolinguisticas, pois esses, intuitivamente, desenvolvem
estratégias interacionais em sala de aula, em que os alunos se véem como falantes legitimos e
comecam a entender e aprender a alterar seu dialeto vernaculo e a lingua de prestigio
(Bortoni-Ricardo, 2005).

- Quarto principio: “se dedica a existéncia de estilos monitorados para eventos de letramento
e estilos mais casuais para situagdes de oralidade” (Zwirtes, 2020, p. 98). Na escola institui-se
uma divisdo entre letramento e oralidade, em que, na oralidade existe uma distingdo entre a
lingua que usamos para falar com pessoas de quem gostamos ¢ a lingua que usamos para ler,
escrever e falar, quando falamos de maneira mais formal similar a lingua usada para escrever.
- Quinto principio: “a descri¢do da variacdo na Sociolinguistica Educacional nao pode ser
dissociada da andlise etnografica e interpretativa do uso da variagdo em sala de aula”
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 132). Por exemplo: o uso do dialeto vernaculo pode ser usado
entre amigos ou familiares e o estilo monitorado usado em ambientes formais com
desconhecidos para representar prestigio. Nas escolas também ocorre essa distingdo, existem
profissionais que avaliam negativamente as variagdes e outros que véem como uma
caracteristica cultural dos alunos.

- Sexto principio: conscientizagdo de professores e alunos sobre a variagdo e desigualdade
social que ela reflete. Nesse ponto, ¢ visto como o momento dos professores refletirem sobre

suas acOes e busquem pesquisas que facilitem a aquisicdo dos amplos recursos comunicativos
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que a lingua oferece para a comunicagdo oral e escrita, oferecendo em sala de aula atividades
de ensino voltadas para a competéncia comunicativa e linguisticas dos alunos.

A relevancia da Pedagogia Culturalmente Sensivel reside no fato de que ela desloca o
foco do ensino de lingua materna da simples transmissao de conteudos para o reconhecimento
do repertdrio sociocultural que o aluno ja traz para a escola. Ao propor que se criem, em sala
de aula, ambientes que acolhem os modos de falar e as rotinas comunicativas da cultura dos
educandos, essa abordagem reconhece que a aprendizagem ¢ mais efetiva quando dialoga com
0s processos sociais que ja sdo familiares a quem aprende. Em vez de tratar as diferencas
como déficit, a escola passa a entendé-las como ponto de partida para a ampliagdo da
competéncia comunicativa. Trata-se, portanto, de uma postura pedagdgica que combate a
exclusdo e o preconceito linguistico, pois valoriza a identidade dos estudantes sem abrir mao
de sua formagdo para o uso das variedades de prestigio.

Inclusive, a compreensdo desses seis principios pode ter uma influéncia para o ensino
da variagcdo linguistica em sala de aula, apresentando melhorias para o ensino de lingua
através da Sociolinguistica Educacional, a qual terd o foco em um ensino sensivel em sala de
aula, buscando a compreensdo dos alunos com relagdo a lingua portuguesa e nao os limitando
e, até excluindo-os, ao apresentar apenas normas e regras propostas dentro de uma gramatica
normativa. Com isso, conclui-se que os principios para uma possivel efetivacdo da

Sociolinguistica Educacional estdo em:

(a) respeito a heterogeneidade inerente da(s) lingua(s); (b) preocupagdo com o
ensino para além dos contedos programaticos, levando em conta também a
realidade (socio)linguistica dos estudantes; e (c¢) adogdo de uma pedagogia
culturalmente sensivel as particularidades e diferengas sdo condizentes com o que
preconizam os principais documentos norteadores da educacdo brasileira (Ribeiro e
Lacerda, 2024, p.227).

Essa area de estudo dentro da Teoria Sociolinguistica desempenha um papel
importante com relagdo a igualdade na educacdo, pois permite que sejam analisadas as
diversas formas e usos da lingua em diferentes contextos sociais, a qual visa o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que consideram as individualidades de cada um,
principalmente na fala, buscando, assim, uma educag¢do mais inclusiva. Dessa forma, a
Sociolinguistica Educacional aborda a complexidade das variagdes linguisticas em ambientes
educacionais, pois leva em conta as variaveis: classe social, cultura, familia, grupos de
convivio, etc. Como fatores que podem influenciar, diretamente, a pratica da oralidade e o

letramento dos alunos.
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Quando o docente compreende que essas questdes extralinguisticas podem intervir no
ensino e aprendizagem dos discentes e que ndo se pode corrigi-las, mas sim, conduzir para
que o aluno compreenda que existe uma diferenga entre a variagao padrao para a nao-padrao.
O professor pode buscar estratégias para auxiliar na identificagdo e conscientizacdo dessa
diferenga, pois “Ao considerar os contextos socioculturais dos alunos, os educadores podem
adaptar suas estratégias de ensino para atender as necessidades especificas de cada grupo”
(Martins, 2024, p. 38), a fim de promover um ambiente de aprendizagem mais significativo e
engajador.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), os trés ambientes onde uma crianga comeca a
desenvolver seu processo de socializagdo sdo a familia, os amigos e a escola, a tedrica se
baseia em uma terminologia sociologica para denominar essa triade: dominios sociais. “Um
dominio social ¢ um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo certos papéis sociais.
[...] Os papéis sociais sdo construidos no proprio processo da interagdo humana”
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 23). No entanto, a transi¢do do dominio do lar, o qual envolve a
familia e amigos, para o dominio da escola torna-se um processo delicado e complexo, pois
envolve, em alguns casos forcadamente, a transi¢do da cultura predominantemente oral para a
cultura escrita focada no letramento’.

Os principais alunos que podem sentir essa diferenga sdo aqueles que aprenderam a
falar diante de alguma variagdo linguistica e na escola a variagdo padrao pode causar
estranheza, resultando em desconforto e até¢ mesmo a exclusao desse individuo, que optara por
se calar e acreditar que ndo sabe como se comunicar diante do grande grupo, resultando em

dois graves problemas conforme apresentado por Zwirtes (2020):

O primeiro deles € que esses alunos nio sio respeitados quanto as suas variantes de
origem e, por consequéncia, sentem-se inseguros no ambiente escolar, o que afeta
diretamente no rendimento, na produtividade e na motivacdo de aprender e estudar.
O segundo ¢ que ndo lhes ¢ ensinada de forma eficiente a variedade prestigiada, ou
padrdo, da lingua, estreitando ainda mais suas possibilidades de ascensdo social
(Zwirtes, 2020, p. 71-72).

Diante do apresentado, a Sociolinguistica Educacional apresenta-se como uma
perspectiva que pode contribuir com uma Pedagogia Sensivel, que levard em consideracdo as
diferencas sociolinguisticas e culturais dos jovens, conforme apresentado por Bortoni-Ricardo
(2005). E além disso, também defendera que, independentemente do dominio social, as

variagdes linguisticas irdo existir, o grau dessas variagdes podera ser maior ou menor

7 Geralmente empregado para indicar um acervo cultural preservado por meio da escrita (Bortoni-Ricardo, 2004,
p. 24).
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dependendo da situagdo de uso, ou seja, existirdo situagdes que serd necessario uma variacao
padrdo e em outras uma nao-padrao.

Visando a distingao entre as estruturas e enquadramentos das variagdes linguisticas no
portugués brasileiro, Stella Maris Bortoni- Ricardo (2004) propds uma conceituagdo para as
divisdes das variedades linguisticas, as quais denominou de continuos, sendo eles:
urbanizacdo, oralidade-letramento e monitoragdo estilistica. Recentemente, Bortoni-Ricardo
lancou seu novo livro intitulado Sociolinguistica Educacional (2025) o qual atualiza algumas
pesquisas e dados, incluindo um quarto continuo chamado de continuo de acesso a internet. A
estruturacdo das variagdes linguisticas desta forma diminui problemas de denominacdo e
terminologias (portugués “culto”, popular, dialetal e outros), pois a “norma culta” indica de
modo genérico todo o conjunto de falas que, dificilmente, sdo cumpridas pelo sujeito falante.

Portanto, uma mesma comunidade ou sujeito pode apresentar tracos de linguagem de
mais ou menos prestigio em diferentes situagcdes de interacdo. Desta forma o uso dos
continuos seria uma forma mais proxima do real de evidenciar como ocorrem as situagdes de

interacao verbal. Exemplifico cada um deles, resumidamente:

- Continuo de urbanizac¢do
Em seu livro intitulado Educagdo em Lingua Materna: a sociolinguistica na sala de
aula (2004) Stella Maris Bortoni-Ricardo resume que o continuo de urbanizag¢do pode ser
representado da seguinte forma:

area rurbana

variedades rurais isoladas variedades urbanas padronizadas

(Adaptado de Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52)

O lado esquerdo representa as comunidades usudrias das variedades rurais geograficamente
mais isoladas, a direita, estdo as variedades urbanas que utilizam a variedade mais
padronizada da lingua e ao meio estd o espago rurbano que ¢ formado por migrantes das areas
rurais isoladas e preservam suas origens culturais, inclusive seu repertério linguistico. Esse
grupo sera submetido a influéncia urbana seja pela midia, meios tecnoldgicos ou interagdes
com outras pessoas.

Por exemplo: a palavra prantei (plantei), a troca do /1/ para o /r/ ¢ comum em falares
rurais e urbanos, até em alguns casos no urbano, essa forma de variacao ¢ classificada como

um traco descontinuo, por ser muito estigmatizada na cultura urbana. Diferente da palavra
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limoero em que no sufixo -eiro o /i/ é, quase sempre, excluido na fala. Ditongos -ei e -ai
seguidos dos fonemas /r/, /n/, /j/ e /x/ tendem a ser reduzidos na fala e tornam-se vogais
simples /e/ e /a/, essa forma de variacao ¢ classificada como traco gradual.

Ou seja, palavras que sdo classificadas como tragcos graduais ndo recebem tanta

avaliacdo negativa quanto as classificadas como tragos descontinuos.

- Continuo de oralidade-letramento
Seguindo na mesma obra de Bortoni-Ricardo, o continuo de oralidade-letramento
pode ser mediado pela lingua escrita (eventos de letramento) ou pelo uso da lingua (eventos

de oralidade):

eventos de oralidade eventos de letramento

(Adaptado de Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62)

Assim como no continuo de urbanizagdo, existe uma sobreposi¢do entre os eventos de
oralidade e letramento. Por exemplo: uma conversa entre amigos ¢ um evento de oralidade,
mas se um desses individuos comecar a ler um livro em voz alta ou uma mensagem em seu

celular, esse evento passara a ter influéncias do evento de letramento.

- Continuo de monitoracdo estilistica
Este continuo se refere as interagdes totalmente espontaneas até as que sao planejadas

e que exigem maior aten¢do do falante, podendo ser representado:

-monitoragdo +monitoragao

(Adaptado de Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62)

Os fatores que conduzem um falante a monitorar seu estilo podem ser: o ambiente,
interlocutor e o topico da conversa, o falante tende a se esfor¢ar mais em estilos mais
monitorados, principalmente quando as situa¢des envolvem algum desses fatores. No entanto,
os mesmos fatores podem conduzir a uma conversa menos monitorada, conforme a situacdao
que € proposta.

Além disso, conforme os outros continuos apresentados, o continuo de monitoragdo
estilistica também apresenta sobreposi¢des, que podem ser justificadas a partir da fungdo de

alinhamento que o falante assume com relagdo ao topico ou o interlocutor. Por exemplo: dois
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individuos podem estar tratando de um assunto sério ¢ no meio do discurso passar para
brincadeiras, mudando assim o estilo. Essa mudanga de estilo vem acompanhada de
metamensagens ou pistas, verbais ou nao verbais, que transmitem a mensagem, como: “¢ uma

brincadeira com vocé” ou “estou falando sério”.

- Continuo de acesso a internet
Viu-se a necessidade de criar um novo continuo a medida que os falantes tém acesso a
internet. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua de 2021,
90% dos brasileiros tém acesso a rede de internet. No entanto, esse acesso varia de acordo
com as condi¢des socioecondmicas, exigéncias de trabalho e da vida social, além de que o uso
de dispositivos digitais varia entre as faixas etarias, os mais jovens tendem a ser os mais

competentes e os que mais desfrutam das redes de internet.

-acesso a internet + acesso a internet

(Adaptado de Bortoni-Ricardo, 2025)

Com isso, percebe-se que, em algum momento, todo falante se enquadra em algum
nivel dentro desses continuos, essa forma de organizagdo apresentada por Bortoni-Ricardo
(2004; 2025) conduz para um novo olhar para as variedades linguisticas, embora sua esséncia
ainda remeta ao que Labov (2008) apresentou anos antes. Além disso, a Teoria dos Continuos,
como variacdo linguistica, permite uma nova andlise para atividades escolares e livros
didaticos voltados para o componente curricular de Lingua Portuguesa, sendo esse um dos
objetivos especificos desta pesquisa.

E relevante que professores e alunos conhegam e aprofundem as diversas opgdes de
comunicag¢do, sendo importante o ensino a partir de uma educacao sensivel e acolhedora as
diversas culturas que os alunos trazem de seus dominios sociais, visando habilita-lo a
interpretar situagdes de uso da lingua nos mais diversos contextos (Zwirtes, 2020). Porém,
sabe-se que para certas mudangas acontecerem a partir dessas praticas pedagdgicas voltadas
para a Sociolinguistica, a escola precisa estar disposta a conhecer novas teorias educacionais,
além de escolha de materiais didaticos com atividades voltadas as realidades que aproximem
os alunos, as quais eles se reconhe¢cam nos exemplos apresentados.

Dessa forma, tendo em vista que a Sociolinguistica Educacional se volta para
contribuir com o processo educacional, principalmente para o ensino de lingua materna, e

também para o desenvolvimento de uma Pedagogia Culturalmente Sensivel para com as
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diferengas sociais e culturais, junto da Teoria dos Continuos, essa pesquisa busca formas de
contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, tendo como foco principal o livro
didatico.

O olhar voltado para o livro didatico escolhido para andlise desta pesquisa sob o viés
da Sociolinguistica Educacional proporciona uma nova perspectiva para o ensino da Lingua
Portuguesa. Entende-se que existe uma obrigagdo, por parte da escola e dos autores do
material didatico, de que se cumpra o estabelecida pela BNCC para cada ano escolar, porém,
cumprir com os objetivos previstos na Base ndo garante o ensino concreto aos alunos,
principalmente, se estd limitado ao ensino padronizado das aulas de linguas, voltadas para a
gramatica, comumente, a normativa. Conforme apresentado, a variagao linguistica existe e faz
parte do discurso da maioria dos alunos, variantes sdo comuns em sala de aula e podem ser
acolhidas ao invés de apontadas como erros, diante disso, a proposta dos continuos
apresentada por Bortoni-Ricardo (2004) tende a ser proveitosa para o ensino das variagdes
linguisticas, pois apresenta um novo olhar que, seguindo a linha da Teoria da Variacdo e da
Mudanga Linguistica apresentada por Labov (2008), consegue identificar as principais
diferencas entre o portugués padrao e ndo-padrao, além de conduzir para um ensino voltado
para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos.

Ademais, para que possiveis mudangas ocorram no ensino de linguas ¢ importante que
tanto a escola quanto os professores estejam abertos aos novos ensinos. A Sociolinguistica
Educacional, além de contribuir para o ensino no livro didatico, pode auxiliar os professores,
principalmente a entender as diferengas linguisticas de seus alunos. Os seis principios
sociolinguisticos educacionais propostos por Bortoni-Ricardo (2005) junto da Teoria da
Pedagogia  Culturalmente  Sensivel possibilita novas formas de conduzir o
ensino-aprendizagem, além de ampliar o repertorio educacional do préprio professor. Diante
disso, o manual do professor, incluso no livro didatico, pode receber propostas de melhorias
para o ensino dos temas voltados para a variacao linguistica.

Todavia, para se entender o olhar da Sociolinguistica Educacional no livro didatico ¢
preciso uma analise acerca desses temas na Base Nacional Comum Curricular. A partir desse
ponto sera conduzida a andlise sobre o que a BNCC instrui para o ensino da variagdo
linguistica nos anos finais do Ensino Fundamental e de que forma essas competéncias e
habilidades sdo inseridas no livro didatico Portugués: Linguagens (2002) sob o viés da

Sociolinguistica Educacional voltada para a proposta dos continuos.
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3 A VARIACAO LINGUISTICA E A SOCIOLINGUISTICA NA ESCOLA

A lingua é um fendmeno vivo e heterogénea a qual muda com o tempo, adapta-se a
contextos e, sobretudo, varia de acordo com os grupos sociais, regidoes geograficas, faixas
etarias, os niveis de escolaridade e as situagdes comunicativas em que os falantes estdo
inseridos. Essa heterogeneidade ndo representa uma falha ou desordem do sistema linguistico,
mas sim uma caracteristica inerente a qualquer lingua materna, compreender esse principio é
o ponto de partida para uma educacao linguistica mais justa e inclusiva.

No contexto escolar brasileiro essa diversidade tem se intensificado nas ultimas
décadas. Com os crescentes fluxos migratdrios internos e internacionais, as salas de aula
tornaram-se espagos cada vez mais marcados pela interregionalidade e pela
multinacionalidade. Na rede municipal de ensino da cidade de Caxias do Sul/RS, de acordo
com os dados coletados em 26 de setembro de 2025 pela prefeitura de Caxias do Sul junto da
Secretaria Municipal de Educagdo, hd 2.072 estudantes matriculados que ndo nasceram no
Brasil, esses alunos, de 16 nacionalidades diferentes, estdo matriculados em 82 escolas da
rede municipal. Esses alunos oriundos de outras nagdes chegam as escolas carregando consigo
ndo apenas outra bagagem cultural, mas também outras variedades linguisticas, outros
sotaques, outras formas de expressar-se. No entanto, “[...] na maioria das vezes, a diversidade
da lingua ¢ também ignorada, pois falta preparo tedrico-metodologico para o professor lidar
com um fendmeno comum, ndo aceito, entretanto, pela sociedade” (Almeida e
Bortoni-Ricardo, 2026, p. 8).

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel que os professores estejam preparados,
tedrica e pedagogicamente, para acolher essa pluralidade linguistica presente nas salas de
aula. A diversidade de falares, sotaques, variedades regionais e registros que os alunos trazem
consigo reflete, antes de tudo, suas origens, suas identidades e suas experiéncias de mundo,
elementos que ndo podem ser ignorados ou suprimidos pelo ensino formal. Nesse sentido,
Patriota e Pereira (2018) defendem que a escola deve promover o contato do aluno com a
diversidade discursiva e com situacdes reais de uso da lingua, ampliando sua competéncia
comunicativa e desconstruindo a visao historicamente negativa atribuida a variagao
linguistica, comumente associada ao erro, ao feio ou ao comico.

Essa perspectiva aponta para a necessidade de uma pratica pedagogica que va além do
simples trabalho da norma-padrdo, reconhecendo que a lingua ¢, em sua esséncia,
heterogénea, e que suas variagdes nao representam desvios, mas sim manifestagcdes legitimas

de um sistema vivo e em constante transformagdo. Isso significa reconhecer as diferentes
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linguas e variedades que os alunos trazem consigo ndo como obstaculos a aprendizagem, mas
como patrimdnio cultural e identitario a ser valorizado dentro e fora da sala de aula. Adotar
essa postura implica, portanto, romper com tradicdes pedagogicas que historicamente
silenciaram ou estigmatizaram determinadas formas de falar, e avancar em dire¢do a uma
educagdo linguistica mais plural, inclusiva e comprometida com o respeito a diversidade.

Assuntos voltados para variacdo linguistica, sociolinguistica e preconceito linguistico
sdo temas exigidos nas competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(2018) desde o 6° ano do Ensino Fundamental. A BNCC tem como principal objetivo nortear
os curriculos dos sistemas e redes de ensino, além das propostas pedagdgicas de todas as
escolas publicas e privadas da educacdo basica no Brasil, desde Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, apresentando conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Além disso,
“[...] a Base soma-se aos propositos que direcionam a educagdo brasileira para a formagao
humana integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil,
2018).

Ademais, ¢ importante compreender de que forma a BNCC aborda, especificamente,
esses temas em seus documentos orientadores, afinal se 0 documento assume o compromisso
de promover uma educagdo voltada para a formagdo humana integral e para a construgdo de
uma sociedade inclusiva, ¢ esperado que seus direcionamentos contemplem a respeito da
diversidade linguistica presente no territorio brasileiro. Sendo assim, primeiramente,
voltaremos nosso olhar sobre as principais competéncias e habilidades para os anos finais do
Ensino Fundamental apresentadas na Base, para que na sequéncia possamos analisar a

respeito desses temas no livro didatico.

31. O QUE A BNCC APRESENTA SOBRE A VARIACAO LINGUISTICA E
SOCIOLINGUISTICA?

Entende-se que a BNCC (2018) assume um compromisso com a diversidade
linguistica ¢ o combate do preconceito linguistico, pois tem seu olhar voltado para uma
sociedade mais justa e inclusiva. Dentro dessa perspectiva, ao analisar o material percebe-se
que a Base ¢ moldada a partir de uma visdo enunciativo-discursiva da linguagem, em que o
texto ¢ a unidade de trabalho na definicdo de objetos de conhecimento e habilidades,
considerando a inter-relagdo entre os eixos de ensino: leitura, oralidade, escrita e analise

linguistica/semiotica, ou seja, levando em consideragdo o tema da varia¢do linguistica
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especificamente, entende-se que essa ndo ¢ ensinada como contetido isolado, mas sim,
apresentada a partir de situacdes que condizem com a realidade dos alunos.

O Ensino Fundamental ¢ a etapa educacional mais longa da educacao bésica dos
estudantes, sendo os anos finais, do 6° ao 9° ano, o periodo em que os estudantes se deparam
com desafios de maior complexidade, principalmente por comecarem a compreender a
importancia de se apropriarem e se posicionarem diante de diferentes situagdes e organizagdes
dos conhecimentos. Cada area assume sua responsabilidade e importancia de conduzir esses

individuos em formagao a entenderem

as mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e
culturais proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de insergdo social (Brasil, 2018, p.
60).

Dentro do componente curricular de Lingua Portuguesa visualiza-se uma preocupacao
em atualizar documentos e orientagdes curriculares para se ter um olhar voltado para
pesquisas recentes na area e nas transformagdes de praticas de linguagem ocorridas neste
século. Afinal, novas praticas de linguagem nao envolvem apenas novos géneros € textos mais

multissemioticos e multimididticos, mas também, novas formas de interagir e dialogar com

individuos a nossa volta.

Assim, ¢ relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situagdes ¢ atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico. Por outro
lado, existem muitas linguas ameagadas de extingdo no pais ¢ no mundo, o que nos
chama a atengdo para a correlacdo entre repertorios culturais e linguisticos, pois o
desaparecimento de uma lingua impacta significativamente a cultura (Brasil, 2018,
p. 60).

No Eixo da Andlise Linguistica/Semiotica orienta-se a andlise e avaliagdo consciente
durante o processo de leitura e produgdo de textos sejam eles: escritos, multissemioticos ou
orais. No caso dos textos orais, a analise envolve elementos da propria fala, como: ritmo,
altura, intensidade, clareza de articulacao, estilizag@o e variedade linguistica adotada, pois sdo
importantes as reflexdes sobre os fendmenos da mudanga e da variagdo linguistica,
independentemente do sistema linguistico, principalmente sobre as variedades linguisticas,
afinal a essas cabe uma reflexdo sobre o valor social atribuido as variedades de prestigio e as
estigmatizadas, relacionando-as aos preconceitos sociais, assunto de elevada relevancia e

necessidade de discussdo voltada a conscientizagdo. Dessa forma, ¢ elaborado pela BNCC
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(2018) como pratica, tanto de uso quanto de andlise, voltada para a variagdo linguistica:

e Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus
efeitos seméanticos.

e Discutir, no fendmeno da varia¢do linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica (Brasil, 2018, p. 83).

Diante do exposto, percebe-se que a BNCC (2018) reconhece a variagdo linguistica
como um eixo estruturante para a formacao critica e identitaria dos estudantes, uma vez que
propde reflexdes sobre variedades prestigiadas e estigmatizadas, combatendo o preconceito
linguistico e valorizando a diversidade cultural e linguistica presente na sociedade brasileira.
Nesse sentido, o documento sinaliza que o ensino de Lingua Portuguesa deve estar
comprometido com praticas reais de uso da lingua, considerando os diferentes contextos em
que os alunos estdo inseridos, mas para que essa proposta se concretize € importante

compreender de que maneira as competéncias estabelecidas pela BNCC para o Ensino

Fundamental se articulam com esses principios.

3.1.1 As Competéncias de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino

Fundamental

As competéncias de Lingua Portuguesa estabelecidas pela BNCC (2018) para o Ensino
Fundamental refletem uma concep¢ao ampla e integrada da linguagem, que vai além do
dominio das normas gramaticais e se volta para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, reflexivas e criticas dos estudantes. Tais competéncias orientam o trabalho
docente no sentido de formar sujeitos capazes de interagir com diferentes praticas de
linguagem, em variados contextos sociais e culturais, reconhecendo e respeitando a
diversidade linguistica.

Das dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental,

cinco sdo voltadas para questdes que envolvem a diversidade linguistica, sendo:

1. Compreender a lingua como fenomeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcao de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atua¢do e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendomeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
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5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situa¢do comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais €
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
contetidos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais (Brasil, 2018,

p- 87).
A juncao dessas cinco competéncias resulta em uma reflexdo que parte de competéncias
especificas de linguagens, as quais espera-se que o aluno compreenda durante a educacao
basica para que no futuro chegue a uma postura ética diante do mundo social.

A Competéncia 1 funciona como fundamento epistemolédgico de todas as demais. Ao
definir a lingua como fenomeno cultural, historico, social, variavel e heterogéneo, a BNCC
rompe com uma visdo estatica e normativa do ensino, deslocando o foco da gramaética
normativa para a lingua em uso, ou seja, ensinar Lingua Portuguesa deixa de ser a transmissao
de um codigo fixo e passa a ser a algo vivo de constru¢dao de identidade e pertencimento.
Reconhecer a lingua como constitutiva dos sujeitos € das comunidades implica, portanto,
tratar sua variacdo nao como desvio, mas como expressao legitima de diferentes experiéncias
culturais e historicas.

A Competéncia 3 expande essa concepcdo ao incluir os textos multissemidticos e as
diferentes midias como objetos legitimos do ensino de lingua. Ela reflete uma transformagao
cultural real, o universo comunicativo contemporaneo ¢ multimodal e a leitura, a escuta ¢ a
producdo de sentidos ocorrem por meio de linguagens que combinam texto verbal, imagem,
som € movimento. Ao exigir compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade de forma
simultdnea, essa competéncia amplia significativamente o que se entende por letramento®,
colocando em questdo praticas escolares que ainda reduzem a leitura a decodificacdo e a
producao textual a redagdo dissertativa.

A Competéncia 4 propde que o estudante compreenda o fendmeno da variacdo
linguistica e desenvolva uma atitude de respeito diante das diferentes variedades, rejeitando o
preconceito linguistico. Trata-se de um posicionamento que reconhece o carater social e
ideologico das avaliagdes que recaem sobre a lingua, a ideia de que certas formas de falar
seriam "erradas" ou "feias" estd profundamente associada a processos de exclusdo e

estigmatizag¢ao de grupos sociais.

8 Entende-se, aqui, por letramento o conceito apresentado por Bortoni-Ricardo (2004) baseado nos estudos das
professoras Magda Soares (2003) e Angela Kleiman (1995) que identifica “O termo letramento ¢ geralmente
empregado para indicar um acervo cultural preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo letramentos,
no plural, ou nos referir a culturas de letramento para manter a ideia de que ndo existe s6 uma cultura de
letramento. Nas comunidades sociais, convivem culturas de letramento associadas a diferentes atividades:
sociais, cientificas, religiosas, profissionais, ect. Também existem manifestacdes culturais letradas associadas a
cultura popular, como a literatura de cordel, por exemplo” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 24).
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Ja a Competéncia 5 pede que o estudante empregue, nas interagdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao interlocutor ¢ ao género do
discurso. Em conjunto, essas duas competéncias propdem que o dominio da norma culta seja
ensinado em didlogo com o reconhecimento da pluralidade linguistica, € ndo em substituicao
a ela. Elimina a ideia de que o ensino de lingua impde uma unica variedade de prestigio como
se fosse a unica legitima.

A Competéncia 6 representa a perspectiva ética para a qual convergem as demais, ao
propor que o estudante analise informacdes, argumentos e opinides manifestados nas
interagdes sociais € nos meios de comunicagdo, posicionando-se criticamente diante de
conteudos discriminatorios, essa competéncia articula o ensino de lingua a formagao para a
cidadania. Analisar um discurso de 6dio, identificar argumentos falaciosos em uma fake news
ou reconhecer estereotipos naturalizados em textos publicitarios exige ferramentas conceituais
que o ensino de lingua deve oferecer, além de ensinar ao aluno a importancia e necessidade de
respeitar toda e qualquer diversidade, principalmente a linguistica.

Tomadas em conjunto, as cinco competéncias revelam um projeto pedagdgico que visa
a formacdo de um sujeito que usa a lingua para se colocar no mundo com autonomia, respeito
a diversidade e responsabilidade ética. H4 uma progressdo implicita entre elas: compreender a
lingua como fendmeno social e variavel (Competéncias 1 e 4), opera-la com competéncia em
multiplos contextos e suportes (Competéncias 3 e 5) e usa-la de forma critica e eticamente
comprometida (Competéncia 6). Essa coeréncia, porém, ndo se converte automaticamente em
pratica pedagogica, ela precisa de um professor que compreenda a dimensao socio-historica
da linguagem, um curriculo que abra espago para a escuta, o debate e a producao autoral e
uma escola que trate a diversidade linguistica ndo como problema a corrigir, mas como
patrimonio cultural a reconhecer.

A compreensdo da importancia do dominio de cada competéncia prevista pela Base
revela contradi¢des a propria natureza do documento, uma vez que a BNCC (2018) apresenta,
em diversos momentos, formulagdes que dificultam a operacionalizacdo de suas diretrizes.
Nesse sentido, atribuir integralmente ao professor a responsabilidade pelo desenvolvimento de
tais competéncias configura uma perspectiva reducionista diante da complexidade que o tema
exige. Bortoni-Ricardo (2025), apresenta, a partir da Teoria dos Continuos, que a
Sociolinguistica Educacional pode contribuir significativamente para a elaboragdo de
curriculos e materiais didaticos voltados ao desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos alunos, ou seja, para que o ato de fala se concretize de forma eficaz, o falante necessita

mobilizar recursos de diferentes naturezas, sejam gramaticais, lexicais, retdrico-discursivos,
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os quais, articulados, permitem o desempenho de tarefas comunicativas complexas com
seguranga e fluéncia, pois o aluno terd consciéncia de como transitar entre 0 minimo € o
maximo de cada continuo, aderindo a variagdo necessaria para uma comunicagdo eficaz
dentro de cada situagdo. Esse processo tem inicio na modalidade oral e se estende,

progressivamente, a8 modalidade escrita, mediante pratica sistematica e mediagao pedagogica.

3.1.2 As Habilidades de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental

Quando se remete as habilidades especificas sobre a lingua e o sistema linguistico do

portugués brasileiro para os anos finais do Ensino Fundamental a BNCC (2018) apresenta que

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses € a norma-padrao ndo devem
ser tomados como uma lista de conteudos dissociados das praticas de linguagem,
mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no
contexto dessas praticas. A selecdo de habilidades na BNCC esta relacionada com
aqueles conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do
sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro (Brasil, 2018, 139).
Compreende-se a relevancia do ensino da norma-padrdo e do dominio que se espera dos
alunos em formagdo, visto que, conforme indica Faraco (2002) a norma-padrao ¢ inserida e
prescrita nas gramaticas normativas, que ainda dominam grande parte das aulas de Lingua
Portuguesa no Brasil. Ensinar essa norma dentro das escolas resulta em preparar os alunos
para o mercado de trabalho, o ensino superior, eventos formais que exigem dominio com a
lingua escrita ect. Porém, ¢ sempre importante ressaltar que, o fato de se ensinar a
norma-padrdo em sala de aula, ndo anula a relevancia de apresentar e exaltar a realidade
linguistica brasileira, da qual grande parcela dos estudantes fazem parte, sejam eles
praticantes de variagdes linguisticas rurais, periféricas, rurbanas, entre outras.
A BNCC (2018) enfatiza que o aluno dos anos finais do Ensino Fundamental pode se
apropriar do sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro, mas qual seria esse

(13

sistema? O portugués brasileiro ndao ¢ homogéneo, logo citar no singular “o sistema
linguistico” torna-se questionavel. Existe o portugués da oralidade cotidiana e o portugués da
escrita formal, existe o registro da conversa entre amigos e o registro do texto juridico,
existem as variedades prestigiadas e as variedades estigmatizadas, tratar tudo isso como um
Unico sistema ¢, no minimo, ambiguo.

Marcos Bagno, em sua obra Gramatica Pedagogica do Portugués Brasileiro (2012), ¢

contundente a ideia de que existe uma lingua portuguesa "certa" ¢ uma construgdo social e

historica, ndo uma realidade linguistica. A norma-padrdo, aquela que as gramaticas
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tradicionais prescrevem e que os exames cobram, ¢ uma abstracdo baseada em textos
literarios de séculos passados, distante da realidade oral e escrita do Brasil contemporaneo.
Ensinar essa norma como se ela fosse um unico sistema ¢ perpetuar uma ficcdo com
consequéncias reais para estudantes que vém de contextos linguisticos populares.

Por outro lado, ignorar a norma culta, aquela efetivamente usada por falantes
escolarizados em situagdes formais como, jornais, revistas, judicidrio, artigos cientificos, etc.
Seria negar aos alunos o acesso ao que Bourdieu (2006) denominou de capital simboélico que,
queiram ou ndo, ainda organiza as relacdes de poder na sociedade brasileira. Quem nao
domina os registros formais da escrita fica excluido de espacos académicos, profissionais e
politicos, e negar isso em nome de um relativismo linguistico bem-intencionado pode ser,
paradoxalmente, uma forma de reforcar a desigualdade. Por isso Bagno destaca “postular que
o ensino de lingua se faga com base nessa norma urbana culta real, de modo a facilitar sua
aquisicdo por parte dos aprendizes provindos das camadas sociais usudrias de outras
variedades sociolinguisticas” (Bagno, 2012, p. 21). Sabe-se que existe uma distancia entre as
variedades linguisticas e a norma culta, mas ela ¢ menor que a distancia entre a norma-padrao
e as variedades.

A BNCC parece tentar equilibrar essas duas demandas, mas o equilibrio ¢ complexo e,
as vezes, oscilante. Em alguns momentos, o documento valoriza a diversidade linguistica e o
combate ao preconceito, em outros, aponta para o dominio da norma culta e da escrita formal
como metas centrais. Com isso deixa a cargo do professor e, muitas vezes, do material
didatico a defini¢do de qual caminho seguir.

Diante disso, ao analisar as habilidades de Lingua Portuguesa para os anos finais do

Ensino Fundamental compreende-se que a formacdo da lingua deve ser continua e estar em
progressao durante todos os anos, ou seja, a cada ano espera-se que 0s assuntos sejam
apresentados conforme a escolaridade dos alunos. As habilidade relacionadas aos temas e ao
publico-alvo  desta  pesquisa sdo  abordadas, primeiramente, no CAMPO
JORNALISTICO-MIDIATICO, o qual destaca a importancia do aluno participar de discussdes
e debates de forma ética e respeitosa, ou seja, sendo capaz de entender as diferentes variagdes
linguisticas e também se comunicar de forma clara e objetiva, independente da situagdo. Assim,

as duas habilidades que se destacam dentro deste campo sdo:

(EF69LPO07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao ao
contexto producdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), @ variedade linguistica e/ou semiotica apropriada a esse
contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e do
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género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edigdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as producées realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulagdes, corregoes de concordancia, ortografia, pontuagdo
em textos ¢ editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos,
ajustes, acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicdo,
reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliacdo
de textos orais, daudio e/ou video, considerando sua adequacdo aos contextos em
que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressdo temdtica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados
a fala, tais como modula¢do de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc (Brasil,
2018, p. 143-145, grifos meus).

Na sequéncia, hA o CAMPO ARTISTICO-LITERARIO que propde que todas as
diversidades devem ser consideradas, sejam de géneros, estilos e autores literarios, o cAnone e a
literatura, a cultura digital e juvenis, porém se privilegia o letramento. Mas ha habilidades

voltadas a variagdo linguistica e o respeito que se deve ter por essas, principalmente quando

relacionadas a norma-padrdo. As duas habilidades relacionadas para essa descri¢ao sao:

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padréo
e o de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao
em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada (Brasil, 2018, p. 161).

Neste campo, mesmo que voltado para a literatura, existe a habilidade voltada para a variacao

linguistica, a ser trabalhada em sala de aula do 6° ao 9° ano ¢ a (EF69LP50), que diz:

Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos, mitos, narrativas de
enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros,
indicando as rubricas para caracterizacdo do cendrio, do espaco, do tempo;
explicitando a caracterizacao fisica e psicoldgica dos personagens e dos seus modos
de acdo; reconfigurando a inser¢do do discurso direto e dos tipos de narrador;
explicitando as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargoes) e
retextualizando o tratamento da temdtica (Brasil, 2018, p. 159, grifos meus).
Ou seja, para que o aluno desenvolva essa habilidade, nesse caso mais voltada para a tematica
literaria, ¢ importante que esse ja conhega sobre a variacdo linguistica e tenha a competéncia
comunicativa dominada para saber diferenciar os dialetos, registros e jargdes, além de
entender qual variedade linguistica utilizar para cada situa¢ao desenhada durante um texto
teatral, por exemplo.
Com relacdo a TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO as habilidades voltadas para os

temas dessa pesquisa concentram-se no 9° ano, especificamente:
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(EFO9LP07) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na

norma-padrdo com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral.

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o

seu uso no portugués brasileiro coloquial (Brasil, 2018, p. 189-191).
Nessa parte, especifica-se melhor a questdo do uso e regras da norma-padrao, afinal nessa fase
do Ensino Fundamental o aluno estd mais proximo do Ensino Médio, ou seja, da fase final do
ensino bdsico, o proéximo passo seria o ensino superior ¢ o mercado de trabalho, o qual
espera-se que haja o entendimento e dominio desta variagdo. Mas ¢ importante que, mesmo
dominando essas habilidades, o aluno compreenda sobre a competéncia comunicativa, a qual
“Trata-se da capacidade que o individuo tem de produzir enunciados com sentido, em sua
lingua, ajustando-os ao interlocutor e a situagdo de fala” (Bortoni-Ricardo, 2025, p. 99-100).

Conforme a andlise feita, revela-se que a Base reconhece a complexidade linguistica
brasileira, articulando o ensino da norma-padrdo com as variagdes linguisticas presentes na
realidade dos estudantes e a conscientizagdo do preconceito linguistico. Ao longo dos
diferentes campos de atuagdo, jornalistico-mididtico, artistico-literario e demais eixos,
percebe-se uma preocupagdo progressiva com o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos alunos, de modo que esses sejam capazes nao apenas de dominar as estruturas formais da
lingua, mas também de compreender e valorizar a diversidade linguistica que constitui o
portugués brasileiro.

Nesse sentido, o ensino da norma-padrao nado deve ser compreendido como uma forma
de exclusdo ou correcdo das variedades linguisticas, mas sim como uma ferramenta de
ampliacdo do repertério comunicativo. Conforme aponta Faraco (2002), conhecer a
norma-padrdo € essencial para o acesso ao mercado de trabalho, ao ensino superior e as
situacdes formais de comunicacdo, sem que isso implique na desvalorizacdo das variagdes
linguisticas presentes na lingua materna de cada individuo.

Assim, o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos resulta, portanto,
de um ensino de linguas mais inclusivo, sensivel e participativo, promovendo um ensino
reflexivo e contextualizado, que prepare o aluno para os usos formais da lingua e, a0 mesmo
tempo, fortalega sua identidade linguistica e cultural. Além disso, a escola pode procurar
adquirir um material didatico que siga essa mesma linha de ensino, que desenvolva atividades
que se assemelham a realidade dos alunos e apresente contetidos elaborados e pensados em um
ensino progressivo, alinhado com os estudos da Sociolinguistica Educacional, que visa
“aprimorar a capacidade que o individuo tem de produzir enunciados com sentido em sua
lingua, ajustando-os ao interlocutor a situagao de fala” (Bortoni-Ricardo, 2025, p. 99-100).

Um olhar para as competéncias previstas pela BNCC para as linguagens e para
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habilidades de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental evidencia uma
tensdo estrutural que ndo pode ser ignorada, embora o documento sinalize uma formagao
comunicativa ampla e plural, suas formulacdes frequentemente recaem sobre o professor como
unico agente responsavel pela concretizagdo dessas diretrizes, desconsiderando as condigdes
reais de ensino e a heterogeneidade linguistica dos estudantes.

E nesse ponto que a Sociolinguistica Educacional oferece um contraponto tedrico
fundamental, ao propor, por meio da Teoria dos Continuos, que o ensino de Lingua Portuguesa
precisa reconhecer e valorizar o transito do aluno entre diferentes registros e variedades,
compreendendo que a competéncia comunicativa ndo se constroi pela supressdo das marcas
identitarias do falante, mas pela ampliacdo consciente de seu repertdrio linguistico. Assim,
preparar o aluno para os usos formais da lingua nao implica apagar sua variedade de origem,
mas dota-lo de instrumentos para transitar entre os polos de cada continuo, conforme a situagao
comunicativa exige. Para que esse processo se efetive, contudo, ndo basta a acdo pedagogica
isolada do professor, ¢ importante que os materiais didaticos adotados pela escola estejam
igualmente orientados por essa perspectiva inclusiva e contextualizada, apresentando atividades
que dialoguem com a realidade dos alunos e promovam um desenvolvimento progressivo da
competéncia comunicativa, tanto oral quanto escrita, de modo que o ensino de Lingua
Portuguesa cumpra, de fato, seu papel de fortalecer, ao mesmo tempo, a identidade linguistica e

cultural dos estudantes e sua capacidade de participacdo plena nas praticas sociais.

3.2. A VARIACAO LINGUISTICA E A SOCIOLINGUISTICA NA COLECAO DE LIVROS
DIDATICOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL PORTUGUES: LINGUAGENS (2022)

A colecdo de livros didaticos Portugués: Linguagens (2022) de William Cereja e
Carolina Dias Vianna, publicada pela Editora Saraiva, integra o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), programa governamental que, conforme definicdo oficial,
volta-se para agdes de distribuicdo de obras didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, para alunos e professores de escolas publicas de
educagdo basica do pais. Composta por quatro volumes destinados aos anos finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, a colecdo foi analisada a luz da Sociolinguistica Educacional,
principalmente a Teoria dos Continuos de Stella Maris Bortoni-Ricardo, com enfoque nos
capitulos relacionados as tematicas de variagdo, variedade e mudanca linguistica, bem como
temas correlatos, como preconceito linguistico e estrangeirismo.

Para tanto, esses capitulos foram selecionados manualmente em cada um dos quatro
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volumes e os elencados para andlise propriamente dita estdo sistematizados no quadro a seguir.

Quadro 2 - Livros Didaticos e Capitulos Analisados

Livro Didatico Unidade Capitulo Analisado
6° ano do Ensino Fundamental Unidade 1 - No Mundo da Capitulo 2 - Depois do Final Feliz
Fantasia
7° ano do Ensino Fundamental Unidade 2 - Viagem pela Palavra Capitulo 3 - Cores e Dores do
Sertdo

8° ano do Ensino Fundamental - -

9° ano do Ensino Fundamental Unidade 2 - Amor Capitulo 3 - Cartas de Amor?
Ridiculo

Fonte: elaborado pela autora a partir de Cereja e Vianna (2022).

Figura 1 - Capa dos quatro livros didaticos, do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: PNLD, 2024.

3.2.1 6° ano do Ensino Fundamental

Especificamente na Unidade 1 No Mundo da Fantasia, capitulo 2 intitulado Depois do
Final Feliz que tem como foco a produ¢ao de parodias, o capitulo inicia apresentando o que o

aluno ird encontrar

- ler uma paréddia de conto maravilhoso;
- identificar os elementos essenciais de uma parddia;
- refletir sobre as variedades que uma lingua pode ter;
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- retomar seus conhecimentos sobre as relagdes entre as letras das palavras e
os sons representados por elas;

- produzir parddia de conto maravilhoso (Cereja e Vianna, 2022, p. 34, grifos
meus).

r

Em seguida ¢ orientada a leitura da parodia do conto maravilhoso Felizes quase
sempre, de Antonio Prata, que ironiza o final tradicional de contos de fadas, contrariando o
final feliz. O conto apresenta o outro lado da felicidade eterna, em que o tédio se faz presente
apos o “viveram felizes para sempre”, o enfoque para esta pesquisa esta nas orientacdes para
o professor que recomenda “Leia com os alunos os significados das palavras do glossario.
Pergunte se j4 conheciam o sentido dessas palavras destacadas e, em caso positivo, em que
contexto conheceram essas palavras” (Cereja e Vianna, 2022, p. 36), as palavras em questao
sdo: entediado, pomar, balburdia e inquieto.

Ao ler a orientagdo entende-se que a instrugdo estd voltada para o significado da
palavra conforme o dicionario, considerando que se recomenda aos alunos consultar o
diciondrio, a fim de confirmar se as hipoteses levantadas condizem com o significado oficial.
A proposta dessa atividade inicial esta na introdu¢@o para o contetido seguinte, que € sobre as
variedades linguisticas, porém resulta-se em uma atividade gramatical basica para introduzir
um capitulo que destaca: refletir sobre as variedades que uma lingua pode ter. Tornaria-se
mais atrativo ¢ também condizente com o tema a realiza¢ao de uma discussdo voltada tanto
para a questdo gramatical quanto para variagao linguistica.

Por exemplo, além de ser realizada a atividade inicial com o dicionario, o professor
poderia conduzir, concomitantemente, uma discussao de como essas palavras aparecem em
outras situacdes de uso levando em consideracgdo os significados encontrados. Apoiando-se na
Teoria dos Continuos pode-se ter:

- Conforme o continuo de urbanizagdo: balburdia (urbano) > banzé, fuzué, algazarra
(rural).

- Conforme o continuo de monitoragdo-estilistica (voltado para a pronlncia das
palavras durante a leitura em voz alta do texto): entediado (mais monitorado) >
intediado (menos monitorado).

Cada continuo, nesse exercicio, pode ser aplicado de maneira a auxiliar uma discussao que,
além de interpretar o texto e o que ¢ uma parddia, pode introduzir a proxima se¢ao do capitulo
que ¢ intitulada 4 Lingua em Foco: variedades linguisticas.

Em A Lingua em Foco: variedades linguisticas depara-se, primeiramente, com
competéncias ¢ habilidades da BNCC que se espera que o aluno alcance. Entre as

Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018)
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destaca-se a expectativa de que os alunos sejam capazes de reconhecer as linguagens como
produgdes humanas de carater historico, social e cultural, compreendendo seu dinamismo e
seu papel na constru¢do de sentidos, subjetividades e identidades sejam elas culturais ou
sociais.

J4 no campo da Lingua Portuguesa, especificamente nas Competéncias Especificas
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018) espera-se que o
estudante compreenda a lingua como um fendmeno cultural, histérico e socialmente varidvel,
reconhecendo sua fungao na constituicdo das identidades individuais e coletivas (competéncia
1). Além disso, prevé-se que o aluno se aproprie da escrita como pratica de interagcdo social,
utilizando-a para ampliar sua participacdo na cultura letrada e construir conhecimentos com
maior autonomia (competéncia 2). A BNCC também aponta para a necessidade de
compreender a variagdo linguistica e adotar uma postura respeitosa diante das diferentes
variedades, rejeitando qualquer forma de preconceito linguistico (competéncia 4). Soma-se a
isso a competéncia de adequar o estilo e a variedade da linguagem as diferentes situagdes
comunicativas, considerando os interlocutores e os géneros discursivos envolvidos
(competéncia 5). Por fim, espera-se que o aluno reconhega o texto como espaco de
construcdo, negocia¢do e disputa de sentidos, valores e ideologias (competéncia 7).

No que diz respeito as Habilidades para Lingua Portuguesa nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, o documento prevé na habilidade (EF69LP0S5) que os alunos sejam
capazes de identificar e explicar, em textos multissemioticos como tirinhas, charges e memes,
os efeitos de humor, ironia ou critica produzidos pelo uso ambiguo de palavras, imagens,
clichés e recursos graficos ou de pontuagdo. Para a habilidade (EF69LP55) espera-se que os
estudantes reconhegam as variedades presentes na lingua falada, compreendendo o conceito
de norma-padrao e identificando manifestagdes de preconceito linguistico. Por fim, a
habilidade (EF67LP0S8) envolve a analise dos efeitos de sentido gerados por escolhas visuais,
como enquadramento, cores, profundidade e relagdo entre imagem e texto, em diferentes
géneros jornalisticos e publicitarios veiculados em diversos suportes midiaticos.

Identifica-se, a partir das competéncias e habilidades da BNCC apresentadas para o
capitulo, uma orientagdo pedagodgica voltada para o ensino de Lingua Portuguesa além da
gramatica normativa, que apresenta uma perspectiva para a lingua enquanto um fendmeno
vivo, situado e socialmente constituido. Levando-se em consideragdo que os alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental estdo em uma fase de transicdo, adquirindo maior consciéncia de
mundo e perspectivas sociais, espera-se que as atividades do livro didatico apresentem a

variagdo linguistica ndo como erro, mas como constitutiva da propria natureza da lingua, o
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que implica trazer exemplos reais de diferentes variedades regionais, sociais, etarias e
situacionais, além do letramento critico, ajudando o aluno a perceber que a escolha de uma
variedade em detrimento de outra ¢ sempre um gesto ideoldgico, além de conscientizar sobre
o preconceito linguistico, criando situagdes que o aluno reflita, discuta e tome posi¢ao diante
de casos concretos de discriminacao linguistica.

Ao abordar as habilidades EF69LP05 ¢ EF67LP08, com atividades voltadas aos textos
multissemiodticos os quais se juntam ao tema principal do capitulo, espera-se que sejam
abordados materiais respeitosos, inclusivos e plausiveis de discussdes conscientes, adequadas
ao publico, mas que os desafiem a pensar criticamente. Essas abordagens iniciais do livro
didatico se enquadram com as ac¢des pedagogicas que Bortoni-Ricardo (2025) apresenta como
facilitadoras para a compreensdo dos alunos, em que “Identificar no repertério dos alunos as
regras variaveis mais frequentes, distinguindo as que tém carater regional das que sdo
idiossincraticas” (Bortoni-Ricardo, 2025, p. 98), além de “Enfatizar as a¢des pedagdgicas com
o tema historia de vida” (Bortoni-Ricardo, 2025, p. 99). Sabe-se que o portugués ¢ a lingua
materna da maioria dos brasileiros, eles tém o dominio da lingua oral nas tarefas
comunicativas usuais, dessa forma ao ingressar na escola o aluno passa pela transi¢ao entre a
lingua que usa em ambientes informais para a que usara em ambientes formais, porém, essa
mudanga pode ser acessivel e acolhedora, principalmente se adaptada para situagdes reais em
que os individuos se reconhecam.

Analisando as cinco primeiras atividades utilizadas para construir o conceito de
variedade linguistica, percebe-se que sdo focadas, principalmente, na variagdo diastratica,
referente as girias, e também diaféasica, pois se trata de uma entrevista, logo a lingua utilizada

¢ a informal.



Figura 2 - Atividade de interpretagdo de texto sobre variedades linguisticas

Construindo o conceito

Mo inicio do capitulo, vocé leu um tracho do livro Felizes quase
sempre, de Antonio Prata. Vocé vai ler, a seguir, a transcrigdo de um
trecho da entrevista do escritor para o programa TV Sesc, em que
ela fala de seu processo criativo. Nessa entrevista, Antonio Prata
responde a trés perguntas ("Onde?”, "Comaoa?”, "Por qué?”) faitas
por escrito e que vao aparecendo na tela do video, sobrepostas &
imagem. Os trechos transcritog a seguir sdo parte das respostas
do escritor 4s perguntas "Onde?” e “Como?”. Leia a transcrigao e,
se possival, assista ao video com a entrevista.

Barmn, eu escrevo e, mais do que nessa varanda eu escrevo nessa cadeira,
easa cadeira loi um um brinde queee minha mas ganhou de um sei 13 daonds
no noE anas noventa |- | e ela fecha ela lecha e vira um guarda-chu-
va assim. Entdo éé.. mais de uma vez quando eu ja fui escrever em
viagem, fqua eu tinha que nas Olimpiadas, por exemplo, quando eu
wou cobrir o a Flip, tal, eu levo asa cadeira na na mala [...).

Olha, & eu acordo, tamo cale @ vanho pra ca |varanda da
casal. Ou, dia que minha flha 4 aqui, tal, vou pro escritéso 18 em

reEsCIenser
—

Flip: festival literdrio surgido
em 2003, que acorre todes s
anos na cidade de Paraty (RJ).
Sua sigla signilica Festa Literaria
Internacional de Paraty.

cima. Bée. idealmente & de manhd o hordro ques au 19 mais descansado ese
& genta no computador e escrevo.. ndo tem muitaaa. ..
Anoto idefas no celular no no blocoe de notas e

TELIED Ei:'l_.l!i—:‘dl:). HESLm.

& fquando vou Azer uma
crinica eu ja tenho varias ideias ess . e buseo nelas. Ou entdo eu tenho uma

uma ideia na hora. A ascrita eu acho que @ praticamentsa reescrevar, reescra-

VEL Ieascrever.. eu escreva lentaments, botando coisa no papel & mudando,
e anfim . |._.|

ANTORI local de tzabalha | Super Liar A0
ey yor b oo wmbch chTH Pl
Aoesen om: 4 maio 2002
Zzz
1. Ma transcrigio, estdo presentes marcas tipicas da oralidade, que

n&o ocorrem em textos escritos, Entre elas, a hesitagao do falantes, a

corregio do gue & dito e a repetigio. No caderno, indique trechos da
transcrigdo lida nos quais o entrevistado:

a) hesita, isto &, leva certo tempo para elaborar ou reslaborar o
conteddo de sua fala e por isso prolonga um termo ou faz uma
pausa na fala;

b) corrige ou especifica um termo dito anteriormente;

c) repete uma palavra ou expressao.

“\\\\m\\\\\k\\m\\ﬂ\\\h\\\

a1 ]

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 41.

A primeira atividade destaca-se pela transcricdo da entrevista do escritor Antonio

Prata, que pode ser considerada uma atividade adequada para a introdu¢do do tema em

questdo, pois reconhece a competéncia comunicativa, que de acordo com Bortoni-Ricardo
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“Trata-se da capacidade que o individuo tem de produzir enunciados com sentido, em sua
lingua, ajustando-os ao interlocutor e a situacdo de fala” (Bortoni-Ricardo, 2025, p. 100). E
assim a atividade nao foca no “erro”, mas sim em marcas tipicas da oralidade, como a
hesitacdo, correcao e repeti¢ao. Validando a competéncia comunicativa do falante, mostrando
que a variacdo € inerente ao sistema linguistico e ndo uma falha de aprendizado.

Ao utilizar a transcricdo de uma entrevista como texto base para introdugdo do
conteudo, se encontra um exercicio que solicita ao aluno reconhecer marcas de oralidade em
um autor de prestigio, reconhecido e alfabetizado, mostrando que mesmo falantes letrados e
urbanizados utilizam variedades monitoradas que preservam caracteristicas da fala,
combatendo a ideia de que a "fala correta" ¢ uma copia fiel da escrita normativa. Se, ao
conduzir o debate sobre as respostas da atividade, o professor introduzir curiosidades sobre o
autor, além das basicas apresentadas no material didatico, e trazer as marcas de oralidade para
a realidade de cada aluno, estard criando-se um ambiente reconhecido pelo que
Bortoni-Ricardo denomina como Pedagogia Culturalmente Sensivel’, pois ha sensibilidade

em reconhecer que a lingua se manifesta de formas distintas dependendo do contexto e do

uso, além do interlocutor.

® Conforme Bortoni-Ricardo (2005, p. 128), com base no conceito de culturally responsive pedagogy (Erickson,
1987).



57

Figura 3 - Continua¢do da atividade de interpretagdo de texto sobre variedades linguisticas

2. Releia, a seguir, um trecho da transcrigio com algumas palavras escritas
do modo como o escritor 88 pronunciou, & nao de acordo com &
ortografia.

s 8 ) 0

él Bom, eu eserevo &8 mais do que nessa varanda au escrevo nesss cadar, essa
cadéra foi um um brinde quess minha mie ganhd ds um sei 13 daonds no nos anos
nowventa [..) e ela fecha ela fecha e vita um guarda-chuva assim. Entdo & .. mais de
uma wez quando eu ja ful escrava em viagem, que eu tinha que, nas Olimpiadas, por
example, quando eu v cabri o a Flip, tal, au kevo aaa cadera na na mala [..).

a) Que palavras foram grafadas de modo diferente da escrita ortografica?
Cadéra, ganhd, esoevd, ¥ bir

b) A Eégugi?. estao descritos alguns usos comuns & fala brasileira que
podem ser notados na fala de Antonio Prata. No caderno, relacions

esses usos da lingua aos termos listados por vocé no item a.

. Jrﬁpagamentﬂ do som final das formas verbais no infinitivo.
OF TS wer Das: sncreee, ooar
« Redugio de alguns sons de determinadas palavras como forma de

economia da lingua. Paavras: cadéra, garhs, v

2. Imagine gue voce & os colegas vio publicar essa parte da entrevista de
Antonio Prata no jornal da turma, a ser afixado em um mural na escola.
Redna-se com alguns colegas, adaptem as perguntas feitas e passem a
fala do autor para a modalidade escrita, fazendo as alteragbes necessarias,
Considerem gque, como os leitores serfo os alunos e funcionarios da
escola, @ possivel manter algumas marcas de oralidade (como hesitagdes)
para deixar a linguagem mais proxima da realidade. Resposia pessoa

4. Analise as afirmagSes a seguir, zobre os trechos transcritoz e a versao
escrita por vocé 2 08 colegas na questio anterior. Depois indigue no
caderno quais 830 verdadeiras e quais s3o falsas.

a) A diferenca entre as versdes se da porque a fala & desorganizada e
8em regras, a0 passo que a escrita e organizada e segue regras rigidas.

b) A diferenca entre as versdes se da porque fala e escrita sdo
modalidades distintas da lingua e, portanto, seguem regras proprias.

¢} Analisar trechos da fala esponténea de uma pessoa e compara-los com
uma versao escrita comprova que oz brasileiros pracizam aprendear as
regras da escrita para utilizé-las mesmo em situagSes de fala.

d) Analisar trechos da fala espontanea de uma pessoa ajuda a perceber
sutilezas caracteristicas da oralidade, importantes para seu
funcionamento, que ndo s&o notadas durante o estudo de textos

gscritog. As afirmacoes dos itens a & o s3a falsas e as afimmagtes des tens b e d
=30 WErda0eiras.

5. Compare a pronuncia de algumas palavras usadas por Antonio Prata com
a forma de vocd, seus colegas @ o professor usarem a lingua em situagbes
cotidianas. Ent&o, conclua:

a) Ma fala cotidiana da reqiao onde YooS mora, 8 COMmUIMm pronunciar
algumas palavras do mesmo modo que ele? Quais? Respostas pesscais

b) Ha alguma grande semelhanga ou diferenga percebida por vocé?
Fesposta passoal.

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022, p. 42.
A atividade numero dois ¢ relevante para a Sociolinguistica Educacional, pois aborda

diretamente a variagdo linguistica e a relacdo entre oralidade e letramento. Ao apresentar

palavras grafadas foneticamente como: "cadéra", "ganhd", "v0", a atividade mostra que a fala
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possui suas proprias regras e que as diferencas em relagdo a norma-padrdo escrita ndo sao
"erros", mas sim caracteristicas da modalidade oral. Além disso, o aluno pode refletir sobre as
diferencas entre a pronuncia real e a representacao ortografica, evidenciando que a escrita ¢
uma conven¢ao ¢ nao um espelho da fala. E também, ao usar a transcricdo de um trecho a
atividade legitima a fala cotidiana como objeto de estudo que busca entender a lingua em seu
uso real e social.

A terceira atividade promove a adequagdo linguistica e a consciéncia do género
textual, pois incentiva os alunos a compreenderem a funcionalidade da variacdo a partir da
adaptacdo da fala, além de refletirem sobre o publico-alvo e o propodsito comunicativo,
decidindo quais marcas de oralidade podem ser mantidas para aproximar a linguagem da
realidade dos leitores e quais devem ser ajustadas para a modalidade escrita. Ademais, a tarefa
val além da corre¢do gramatical, focando na eficdcia da comunicacdo em um contexto
especifico, pois os alunos precisam balancear entre a fidelidade a fala original e as
convengdes da escrita jornalistica, considerando o efeito desejado no leitor. E, principalmente,
a atividade promove a autoria e a reflexdo critica, incentivando o processo de decisdo e
justificagdo, o que empodera o aluno como produtor de texto e o estimula a pensar
criticamente sobre as escolhas linguisticas.

A quarta atividade ¢ importante para consolidar a compreensdo dos alunos sobre a
natureza da lingua e combater mitos linguisticos. Ao analisar as afirmagdes, os alunos sdo
conduzidos a reconhecer as modalidades de fala e escrita: a partir das sentengas (a) e (b), em
que as ideias de que a fala ¢ desorganizada e sem regras sdo confrontadas, enquanto a escrita ¢
organizada, a Sociolinguistica Educacional enfatiza que ambas as modalidades possuem suas
proprias regras e estruturas, sendo adequadas a diferentes contextos. A sentenga (c) explora a
questdao da necessidade de aprender as regras da escrita para utilizad-las mesmo em situagoes
de fala. A andlise Sociolinguistica refuta essa ideia, pois a fala ndo ¢ uma escrita malfeita, mas
uma modalidade com suas particularidades. A afirmac¢do (d) valoriza as sutis caracteristicas
da oralidade, que estd alinhada com a valorizacdo da diversidade linguistica. Além disso, a
atividade exige que os alunos justifiquem suas respostas, promovendo uma reflexao
aprofundada sobre as crengas e os valores associados a lingua.

Por fim, o ultimo exercicio, apesar de valioso para a Sociolinguistica Educacional,
precisa ser conduzido de modo cuidadoso e extremamente sensivel a todas respostas que
poderdo ser apresentadas. Ao solicitar que o aluno compare a fala de Antonio Prata com a sua
propria e a de seus colegas e professores, a atividade torna a variagao linguistica algo concreto

e presente em seu dia a dia, e ndo um fendmeno distante ou abstrato, essa comparagdo
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evidencia que existem diferentes formas de pronunciar palavras, mesmo dentro de um mesmo
grupo social. Isso ajuda a construir uma atitude de respeito e valorizacdo das diferentes
variedades linguisticas, combatendo o etnocentrismo linguistico. Assim, os alunos precisam
prestar atencao a sua propria fala e a dos outros, identificando semelhancas e diferencgas, o que
se mostra uma habilidade relevante para a analise.

As primeiras atividades analisadas, por serem introdutérias ao contetido, podem se
tornar bastante reflexivas, principalmente se forem conduzidas de forma a mostrar aos alunos
que ndo existe uma resposta certa ou errada, nessas questdes o foco principal ¢ gerar
discussdes que tragam situagdes reais, em que os estudantes se reconhecem e também tragam
seus conhecimentos prévios de mundo. Bortoni-Ricardo (2004) aborda que o ensino de lingua
materna deve visar a expansdo da competéncia comunicativa do aluno, permitindo-lhe
transitar com seguranca pelos diversos continuos da lingua, a partir de uma discussdo
acolhedora e sensivel as variedades linguisticas dos alunos, sob a perspectiva do texto
apresentado no material didatico, o professor pode se apoiar-se na Teoria do Continuos para
discorrer acerca dos proximos topicos que o capitulo trara.

Dessa forma, em um primeiro momento, o professor pode se valer do continuo de
urbaniza¢do para conduzir a discussdo a partir dos seguintes questionamentos: quem € o
autor? De onde vem? Qual ¢ sua escolaridade? Em que tipo de situacdo comunicativa se
encontra no momento da entrevista? Esse exercicio de contextualizagdo tem um duplo
proposito pedagodgico. Primeiramente deixa claro que se trata de uma variedade especifica, ou
seja, urbanizada. E também abre espacgo para que os alunos questionem se outros falantes, um
avo de origem rural, um adolescente da periferia urbana, uma professora em contexto formal,
por exemplo, produziriam os mesmos tipos de hesitacdo e corre¢do, com a mesma frequéncia
e nos mesmos contextos. Essa introducdo visa marcar a compreensdo das variedades
linguisticas, no sentido de que, dependendo do nivel de escolaridade, contexto social e
também regional, as marcas de oralidade podem variar.

Uma segunda estratégia consiste em apresentar, ao lado da transcricdo, um trecho
diferente de fala, pode ser uma conversa informal entre amigos, registrada em situagdo
cotidiana sem mediacdo midiatica ou um fragmento de fala mais monitorada, como: um
discurso politico, uma palestra académica, uma defesa de trabalho de conclusdo de curso.
Dessa forma os alunos podem analisar, a partir das marcas de oralidade, os dois textos
transcritos ¢ comparar os resultados. E importante que eles observem quais as marcas mais

frequentes, qual ¢ mais monitorado, qual varia mais conforme a situagdo, etc. Esse exercicio
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torna o continuo de oralidade-letramento compreensivel a partir de dados empiricos, partindo
da teoria para observacao concreta.

O continuo de monitoragdo estilistica pode ser trabalhado junto do continuo de acesso
a internet, em que o aluno ira reler a transcrigdo em voz alta, em contextos distintos. Primeiro,
como se estivesse gravando um video para alguma rede social, depois, como se estivesse
apresentando essa informa¢do em uma entrevista formal para um cargo de professor
universitario. Apds as leituras, o professor conduz uma reflexdo: o que mudou entre as duas
leituras? Em qual situagdo houve mais hesitacdo? Em quais as corre¢des foram mais
frequentes? Por qué? Esse exercicio transforma o monitoramento estilistico de conceito
abstrato em experiéncia vivida, articulando a teoria de Bortoni-Ricardo (2025) a percepcao
intuitiva que os alunos ja possuem sobre adequagdo comunicativa, reconhecendo em seu
interlocutor a variavel a ser usada.

A atividade apresenta um olhar acolhedor e genuino em relagdo a abordagens
tradicionais que tratam a fala como versdo degradada da escrita ou como acumulo de desvios
normativos. Ao tomar a transcri¢ao de fala espontanea como objeto legitimo de analise e ao
introduzir terminologia técnica sem estigmatizar os fenOmenos descritos, a atividade
demonstra alinhamento com os fundamentos da Sociolinguistica Educacional. No entanto, ¢
perceptivel que se trata de uma atividade introdutéria, pois trabalha com um tunico perfil de
falante, ndo explicita a variagdo social dos fendmenos descritos, nao inclui o repertorio
linguistico do aluno como dado e nao mobiliza os continuos de Bortoni-Ricardo como
ferramentas analiticas. Essas lacunas limitam o potencial reflexivo-critico da atividade e, em
ultima instancia, a possibilidade de que ela promova nos estudantes uma compreensao mais
complexa e ndo discriminatoria da variagdo linguistica. Com isso, entende-se a importancia
do papel do educador para ampliar as possiveis reflexdes dentro da discussao.

Na sequéncia do capitulo ha a parte conceitual da variedade linguistica, os tipos de

variagdo linguistica, variedade de prestigio x norma-padrao e preconceito linguistico.



Figura 4 - Conceituando variedade linguistica e tipos de variagdo linguistica

Ao amalisar um pegueno trecho de uma fala espontanea de Antonio Prata, vocé obser-
wvou que hd nela tragos tipicos do modo de falar de muitos brasileiros. Além disso, perce-
beu que a fala e a escrita sdo diferentes. Essa diferenga entre fala e escrita & um exemplo
de variedade linguistica. As variedades linguisticas ocorrem porque, embora a lingua pare-
a unica, homogénea, na vaerdade é heterogénaa, ou seja, abriga diferentas modos de falar,
de acordo com caracteristicas sociais, regionals, etérias e culturais dos falantes. O fato de
alingua ser heterogénea, ou seja, ter variedades, recebe o nome de variagio linguistica.

Especialmenta em uma sociedade tio heterogénea como a brasileira, com realidades
& perfis muito diferentes convivendo as vezes em uma mesma cidade e até em um mes-

mo bairro, ocorrem diferencgas também nas formas de utilizagdo da lingua.

Variedades linguisticas sio os diferentes modos de usar determinada lingua,
relacionados a variedade da(s) propria(s) sociedade(s) que a pratica(m). Influem
nas variedades fatores como a regifio de origem de seus falantes, a idade, o

género, as condigdes econdmicas, o grau de escolaridade, etc.

> TIPOS DE VARIAGAO LINGVISTICA

As variagdes de uma lingua podem ocorrer por diferentes motivos. Conhega, a seguir,
alguns deles.

Diferencas de lugar ou regido: hd nos modos de falar das pessoas diferengas relacio-
nadas ao lugar de onde elas vém ou onde vivem: estados diferentes, zona rural, zona
urbana, determinadas dreas de grandes cidades.

Diferencas de classe social: pessoas de diferentes classes sociais podem ter modos

distintos de falar.

Diferencgas entre a fala e a escrita: uma mesma pessoa pode fazer uso de variedades
distintas ao empregar as modalidades oral @ escrita da lingua.

Diferencas no grau de monitoraments: uma
pessoa pode monitorar menos ou mais sua
fala, conforme julgar necessdrio. Depen-
dendo da situagdo de comunicagio am gque
sa encontra, ela pode usar a linguagem de
miodo manos ou mais formal Por exemplo, ao
contar um mesmo fato em casa, para mem-
bros da famnilia, @ em uma reunido profissio-
nal, para pessoas com guerm se tem pouca
intimidade, & natural 0 emprago de uma lin-
guagem informal na primeira situagio e de
uma linguagem formal na segunda situagao.

Diferengas histdricas: pessoas de diferen-
tes geragdes podem ter modos de falar di-
ferentes, uma vez que as linguas mudam
com o passar do tempao.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 43.

A lingua portuguesa
no mundo

A lingua portuguesa tem presen-
ca significativa em quatro continen-
tes. Além de ser falada no Brasil (Ame-
rica do Sul) @ em Portugal (Europs),
esta presente em Angola, Mogambique,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, 530 Tomé e
Principe (na Africa) & em Goa e Timor
Leste (Asia). Se, dentro do Brasil, nota-
mos variaches linguisticas de uma re-
gido para outra, imagine de um conti-
nenta para outro!
Foanie: DUARTE, Mazoede. O guia dos cunosos: Engua
portugoesa. 530 Pealo Panda Bookes, 2003, p. 68,
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Girias e identidade

A linguagem faz muito mais do

que transmitir pensamentos e
gentimentos. Ela pode revelar
caracteristicas soclais, culturais,
étnicas, regionais, grau de
escolaridade, o grupo ou a “tribo”

a que o falante pertence. E pela
linguagem que as pessoas mostram
sua forma de ser e de ver o mundo.

Uma das marcas que podem
revelar o grupo ao qual uma pessoa
pertence e outras caracteristicas
que constituem sua identidade

no mundo sao as girias, palavras

ou expressdes empragadas por
individuos de uma mesma geragao
ou de determinado grupo social
(que podem conviver am uma
mesma época). Por exemplo, ha
girias especificas dos skatistas, dos
surfistas, de jovens dos centros
urbanos, das periferias, etc.

Figura 5 - Variedades de Prestigio x Norma-Padrao

> VARIEDADES DE PRESTIGIO
E NORMA=PADRAD

A lingua esta sempre em mudanga, em re-
novagao. Palavras novas surgem a todo o ins-
tante & formas antes valorizadas caem em de-
suso com o tempo. Atualmente, com a internet,
as redes sociais @ 0s novos suportes de escri-
ta cotidiana, como os celulares e os tablets, até
mesmo o modo de escrever as palavras tem se
modificado em determinadas situagdes.

Em sociedades como a brasileira, em que a
lingua & empregada por grupos sociais muito
distintos e variados uns dos outros, os usos que
alguns desses grupos fazem da lingua, especial-
mente grupos considerados privilegiados, de
maior poder e prestigio socioecondmico, vao se
tornandao, historicamente, padroes de referéncia.

Quando esses usos se estabilizam e sio
descritos por estudiosos da lingua em obras
como gramaticas, eles dao origem ao que se
chama, nos estudos de linguagem, de norma-
-padrao. Como ela surge de usos de varios gru-

pos privilegiados socialmente, ela acaba sendo um modelo ideali-

zado de lingua.

Norma-padraoc & um modelo idealizado de lingua gue tem origem
nos usos de grupos sociais privilegiados.

Norma-padrae & um modelo idealizado de lingua gue tem origem
nos usos de grupos sociais privilegiados.

 ————

A variedade empregada por Antonio Prata na entrevista anali-
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sada no comeco desta segdo, por exemplo, € uma variedade de
prestigio, usada em uma situagao descontraida por uma pessoa
gue teve amplo acesso & escola, mas nao corresponde exatamen-
te & norma-padrio. |sso acontece porque nem sempre © uso da
lingua feito por quem tem acesso a maior grau de escolaridade vai
corresponder ac modelo idealizado da norma-padrac.

MNo entanto, na imprensa em geral, nas universidades, no mundo
do trabalho & dos documentos legais, por exemplo, s80 emprega-
das variedades da lingua que refletem a cultura letrada de uma so-
ciedade, ou seja, o conhecimento das regras da escrita, das quais
nos apropriamos por meio dos estudos escolares.

Variedades de prestigio s3o as variedades utilizadas por falantes
com nivel de escolaridade mais elevado e, em geral, com maior
poder socioecondmico

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 44.



Figura 6 - Preconceito Linguistico

Existem diferentes possibilidades de usar a lingua, e todas elas
podem ser devidamente adequadas as respectivas situagdes de
comunicagao. Embora a norma-padrdo se distancie de muitos usos
que fazemos da lingua em situagdes do dia a dia, & importante reco-
nhecer que ela existe. Além disso, & direito de todos os falantes ter
acesso a ela e a suasregras.

> PREGONGEITO LINGVISTICO

Vocé ja ouviu alguém dizer que o portugués praticado emuma
cidade ocu em um estado & melhor ou mais correto do que o de
outro? Ja viu uma pessoa ser depreciada pelo modo como fala ou
escreva?

Quando uma pessoa € julgada pela variedade linguistica que usa,
dizemos gue ocorre preconceito linguistico. Esse pensamento tem
por base crengas do senso comum gue ndo tém nenhum funda-
mento cientifico e contra as quais devemos nos posicionar, a fim de
construir uma sociedade mais justa e livre de preconceito também
no aspecto linguistico. Isso porque sabemos que a lingua esta em
constante mudancga e se modifica em fungéo de fatores diversos.

Ao longo desta obra serdo sugeridas a vocé atividades para
que possa refletir a respeito do preconceito linguistico, obser-
var de que modo ele se apresenta no cotidiano e como pode ser
combatido.

Quantos idiomas existem no mundo?

S50 6 909 linguas diferentes faladas ao redor do mundo, sequndo o compéndio Ethnologue, que cata- '
loga os idiomas do nosso planeta desde 1950, Mas a maioria desses idiomas a gente quase nao cuve; 6 520
linquas (cerca de 94% do total) estdo na boca de apenas 6% dos habitantes da Tema, enquanto o restante

da populacio mundial usa apenas 389 idiomas. [...]

ASIA
33,6% dos idiomas
A Asia é a Babel dos continentes: =30 2 322 idiomas — 33% do total — praticados por 14. Além de
ter a maior variedade, os asidticos também tém o maior niumere de falantes — 3.6 bilhdes, uma média
de 1,5 milh&o por idioma.
V.V 305% dos idiomas
Os africanos falam 2 110 idiomas diferentes — em média, 344 mil pessoas para cada um! Em Mocam-
bique, por exemnplo, a lingua oficial & o portugués. Mas 14 vood também pode cuvir maconde, chona, tonga
e outres 40 idiomas.

Wit s P o o5 o i sk

¥ AMERICA
¥ 144% dos idiomas
Do Alasca 4 Pataginia, s80 993 idiomas no continente, com a média de 50 862 praticantes cada um.
Vooé sabia que se fala francés no Haiti? E holandés em Amba? E que 700 mil mexicanos ainda falam maia,
um idicma pré-colombiano?

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 45.
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Figura 7 - Continua¢do de preconceito linguistico

EUROPA ’
3.4% dos idiomas
880 234 idiomas no Velho Mundo, com 6,6 milhdes de pessoas falando cada um. Entre as linguas de
origem europeia, 8 mais pop é o espanhol, sequnda mais comum do mundo, escrita e falada em 44 paises
pot 329 milhdes de “personas”.

OCEANIA
18,1% dos idiomas
Apesar de ter apenas dois paises grandes — Australia e Nova Zelandia —, a Oceania tem dezenas de
ilhotas, com centenas de dialetos, somando 1 250 variedades. O resultado; em média, cada idioma & prati
cadeo por apenas 5 144 pessoas.

LINGUAS DE SINAIS
As linquagens feitas para surdos também entram no catalogo de idiomas. E, mesmo sem som, elas va
riam ao redor do mundo: 50 130 tipos!

[.]

MOTOMURA, Marins, Ousntos idiomas exssiem oo munde? Sepenntansssne, Sio Padlo, 4 jul. 2008
Dispanivel em: Mipsfsuper abel oom be'mundo-esrantaguantos -diomss -exisiem-no-mund o~ Texl=5 % 01 %A30 % 206 R 2003 % 20
1% C 3% ADmquas Mdilrentes Ao Dnosen e planets b 20desde % 201960, Aoassn emc T mar 2082

————

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 46.

Para o publico-alvo a abordagem utilizada ¢ acessivel. No entanto, cabem algumas
observagoes pertinentes para conduzir uma boa introdugdo ao contetdo, principalmente se
considerarmos que esse ¢ o primeiro ano do Ensino Fundamental em que os alunos estdo
aprofundando o contetido em questdo, e além disso, fazendo relagdes com o mundo a sua
volta.

O livro parte de um exemplo concreto, a transcrigdo de uma entrevista de fala
espontanea de Antonio Prata para introduzir o conceito de variacdo linguistica, o que dialoga
com a proposta de Bortoni-Ricardo de ancoragem na experiéncia vivida do aluno. Em Nos
Cheguemos na Escola (2005), a autora defende que o ensino de lingua deve partir do
repertdrio que o estudante ja possui, reconhecendo sua variedade como legitima antes de
apresentar a norma-padrdo. Contudo, ha pontos que merecem atengdo, por exemplo: o
conceito de norma-padrao ¢ introduzido de forma relativamente abstrata para uma crianga do
6° ano do Ensino Fundamental, sem suficiente mediagdo entre o mundo do aluno e o conceito
académico. A definicdo de variedades de prestigio como aquelas usadas por falantes com
maior nivel de escolaridade e, em geral, com maior poder socioecondmico pode ser lida de
forma naturalizante, como se o prestigio fosse intrinseco a variedade e ndo resultado de
relacdes historicas de poder. A parte lateral sobre A lingua portuguesa no mundo, embora
enriquecedora, introduz uma densidade informacional que pode sobrecarregar o estudante

nesse momento inicial. Bortoni-Ricardo (2005) alerta que o livro didatico tende a tratar a
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norma-padrdo como se fosse a lingua em si, invisibilizando as demais variedades. O material
aqui analisado tenta romper com isso, mas ainda carrega resquicios desse olhar
hierarquizante.
A Sociolinguistica Educacional pode oferecer ao professor ferramentas tedricas e

pedagogicas bastante precisas para trabalhar esse conteudo. Vejamos:

- Continuo de oralidade-letramento
Bortoni-Ricardo distingue situagdes comunicativas em que predomina a cultura letrada
(escrita formal, documentos, textos académicos) daquelas em que predomina a cultura oral
(conversa cotidiana, narrativas familiares, girias). A professora pode usar essa distin¢do para
mostrar, de forma concreta, que nenhuma variedade ¢ errada, o que muda € o contexto de uso.

- Continuo de monitoracdo estilistica
O proprio livro menciona as diferencas no grau de monitoramento, mas sem nomear o
conceito de Bortoni-Ricardo. A professora pode aprofundar isso explicando que todos nds
monitoramos nossa fala de acordo com a situagdo e que isso ¢ resultado do desenvolvimento
da nossa competéncia comunicativa. Isso ressignifica positivamente o comportamento
linguistico dos alunos de periferia ou de zonas rurais, que muitas vezes sao levados a sentir
vergonha de sua fala.

- Continuo de urbanizacdo
Nas explicacdes do livro ha mencao para diferengas de lugar ou regido, como mencionado
anteriormente, seria importante uma andalise sobre as diferengas de fala entre os alunos de
regides diferente e/ou solicitar que os alunos observem as diferengas existentes entre a fala de
parentes mais do interior com fala deles ou ao contrario, se a escola for do campo cabe a
analise inversa.

- Continuo de acesso a internet
Em nenhuma das atividades anteriores ou nos textos conceituais ha alguma abordagem para a
variagdo linguistica usada por grupos da internet. Entende-se que o publico-alvo, o qual este
livro didatico se refere, nao teria idade para se ter livre acesso as midias digitais, porém
sabe-se que ndo ¢ dessa forma que acontece. Com o avango tecnologico e o grande mercado
tecnologico, seja através das redes sociais ou jogos digitais, seria importante abordar a lingua
usada neste meio, inclusive como forma de aproximar os alunos, o material trata muito de
girias, mas s@o modos de falar desatualizados para a nova geracdo o qual estara utilizando o
material didatico.

O fato do material dedicar uma se¢do ao preconceito linguistico ¢ louvavel. O

professor pode aprofundar com Bortoni-Ricardo (Educacdo em Lingua Materna, 2004), que
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articula esse combate a uma pratica pedagdgica concreta, ndo corrigir o aluno de forma
punitiva, mas ajudd-lo a ampliar seu repertorio. A distin¢do entre "erro" e "diferenga" ¢
central aqui e pode ser trabalhada com exemplos do proprio contexto regional dos alunos.

O material analisado representa um avango em relacdo a livros didaticos mais
tradicionais, ao reconhecer a heterogeneidade linguistica e nomear o preconceito. No entanto,
a Sociolinguistica Educacional convida o professor a ir além do livro, usar a realidade
linguistica da sala de aula como dado, tratar as variedades dos alunos como ponto de partida
legitimo e construir, coletivamente, a compreensdo de que falar "diferente" nunca foi e esta
longe de ser errado.

A parte final do capitulo é reservada as atividades especificas acerca da tematica,
dessa forma, como o contetdo foi conceituado e debatido espera-se que os exercicios sejam

mais envolventes e desenvolvidos que os primeiros da parte introdutdria.

Figura 8 - Exercicios sobre variedade linguistica

1. Troque ideias com os colegas e o professor e indique se as afirmagdes
a sequir sdo verdadeiras ou falsas, explicando por qué.

a) E importante respeltar as variedades de todos os gQrupos sociais,
as quais cumprem suas fungdes am seus contextos especificos
de uso.

b) Pelo fato de cada pessoa ter um jeito proprio de falar, em
algum momento futuro os individuos ndo vio mais conseguir se
comunicar.

¢) E direito de todos os falantes ter acesso & norma-padrdo, pois ha
situagdes em gue domind-la pode ser necessario.

d) Dominar a norma-padrio e as variedades de prestigio pode
contribuir para que as pessoas participem com mais segurandca a
autonomia de praticas sociais variadas.

2. Leia estas girias antigas: 2. &} » bafatd: confusao; biche: forma de

atarmenis; bokoemako: pessoa que ndo

+ bafafé — bicho — bokomoko zabe se comporta
- . = garango: camo, chuchu-beleza: borr
= carango — chuchu-beleza — eri-crfi  pem-fen: eri-eri: chato
i : * pla: =a, prafrentex: avancado
+ pld — prafrentex — té rugo th ruca:

Fane FUSARD, Kirin Girias de povfas ao mibes SAo Pauly Panda Books, 2001, po 120-123

a) Vlocé conhece alguma(s) dessas girias? Troque ideias com os
colegas e o professor e tentem parceber os sentidos de cada uma
delas.

b) Pergunte a pessoas conhecidas de geragdes anteriores se sabem o

gignificado dessas girias. Em caso afirmativo, anote os significados.

1B5E0ETA pEESUE

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 46.



Figura 9 - Continuacdo de exercicios sobre variedade linguistica

Respostas pessodais.

¢} Pega também que citem outras girias utilizadas na época e que
ndo sdo mais usadas hoje em dia. Anote essas palavras e seus
significados.

d) Reldna-se com alguns colegas e escrevam no caderno girias
usadas por vocés com sentido semelhante ao das girias
listadas.

a) Compartilhem com a turma as respostas dos entrevistados
nos itens b e e. Observem as variagdes existentes, analisando
questdes como idade, género, grupos sociais a que pertenceam
as pessoas entrevistadas, entre outros fatores que julgarem
relevantes.

f) Agora conversem com a turma sobre as girias usadas por
vocés com o sentido semelhante ao das listadas no comego
da atividade. Foram citadas girias diferentes com um measmo
significado? Por que vocés acham que isso acontece?

Leia a tira a seguir para responder as questdes 3a 5.
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Observe a diferenga de formato entre o retdngulo e os baldes que e —3
P : 3. a) Mo ratangulo & voz & do narredor; nos baldes, e
contém o texto verbal no primeiro quadrinho. He trés dos macribios desenhatos no quadinho, _=_..._=._.-...-___—_-
b} 580 expressies & Qinas que cOMeSpOndam & oo e
a) Deduza: De quem é a voz em cada um deles?  aprecacoes positivas usades por determmados _Semmme
i ) i GIUPOS de pessSoas. .".:--1‘.._'--
b) Gual & o sentido das falas contidas nos baldes? =
e —

. Vocé estudou que os modos de usar a lingua podem variar conforme

diferentes fatores.
a) Os individuos de qual grupo retratado na tira usam uma linguagem
samelhanta? Osindividuos do grupo dos micriblos.

b) Que identidade & construida para esse grupo no contexto da tira?
Urna identidade jovern e descolada.

Mo segundo gquadrinho, hd quatro baldes de fala.
a) Que baldes tém falas semelhantes 4z dos baldes do primeiro
quadrinho? Os tés balbes drecionados ao nterior do corpo da vace

b) Trogue ideias com a turma e conclua Com que sentido é
habitualmente usada a expressdo voz interior?

¢) Na tirinha, o que leva essa expressao a provocar humor?

A ovaca, ao afirmer que estd suvindo uma “woz interior”, no quer dizer que estd fazendo uma
reflexdo, ouvinde seu “eu”, sua conscdncia, mas as wores dos micrdbios gue estao no intenos

do =seu corpa. A construgss do humor da tra vem do sentido inusitads que essa exprassao
adguire no contexto

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 47.

B. b} Ezpera-ze que a
wrma obsarve gue a
EXPressan costuma ser
empregada para indicar
as reflaxtes mentals
da ger humano, que
represantam aquilo que
ele conssdera seus
pENSaMmentos &
Impressdes mas
profundos &
wardadeirog, muitas
wares dentificados
COM um caminho de
busca de
autoconhecementa

ER=I
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Figura 10 - Continuagdo de exercicios sobre variedade linguistica

—_——

6. Observe as duas capas de lvros a seguir. Esses lvros sBo traduches do lvio
francés Um petlt chaperon rouge, de Marjdlaine Leray feitas no Brasi e em
Portugal respect vamente

Capa 1 Capa?2

Pasparach sl o O ns W

Pk 'Corpa . i Lamrinkaa

[ Capa dao fwo Uma Chapaurzinho Vermetho, de — — .
Marjolame Leray. Tradugao de Jila Motz Schware | Capa da Fero Um Capuchinho Wermedho,
Sio Paulor Companhia das Letrinhas, 2012 de Marjolaine Leray. Tradugdo de Maria
Aforso Lisboa: O few bMng, 701E

Caonsiderando que o8 dols lvros sdo traduches para o portugu és de uma mesma
obra, por gue tém titulos diferentes?

7. Faz mails de quinhentos anos gue a lingua portuguesa fol trazida pelos portugueses
para o Brasil. De 4 para ci. multes mudangas ocormeram na ingua dos dols paizes
“eja algumnas palavras usadas no Brasil e suss comespondentes em Portugal

N30 esorova anilous autoo amo

na livra.
albridor de garratas tra-cdpsula
DEMOMOga hospedeira
café da manhd proquencaimogo
chiclete pasthiha elds tioa

Tente descobrira comespondéncia entre as seguintes palawas do portugués
bragileiro e do portugués de Portugal Indigue-a no caderna

Brasil Portugal
a) calcinha geladot
b) caqui rmibddod
) fila CUBCE
d) garoto bicha -
&) salia-vidas didepiran
1) sorvete banheino -
g) telefone celular telemdwvel o
h) bola eaféricon
B E imporianie que o5 abro s obs e e oue cmb-c.w‘. o hvnos sefam traducSes pana alingua poruysesa, b paaras

ot 5@ b dereraciarn de aconds comn 3 regdolpals dos faarmes. Mo caso, ro Brasla personagern chama-se Chapes nke
I"_“l' Vermnelh &, e Poriuga, recebe o rome de Capuchinia Vemnalha. B Porugal, o palava eapudhinbs & o dimiratue do
sibetar o eapuehs, e shoniics "oape” A st deanedacke QU a damcs o Forne oo vk S e ko nal

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022, p. 48.

As sete atividades finais do capitulo analisado foram propostas ap6s a introdugdo do
conceito de variedades linguisticas e das discussdes coletivas mediadas pelo professor,
pressupondo, portanto, que os estudantes ja tenham adquirido, a0 menos em nivel
introdutorio, a compreensao das dimensdes que envolvem a variagdo e a mudanga linguistica.

Nesse contexto, a primeira atividade mostra-se adequada para inaugurar novos debates acerca
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dessa tematica. Contudo, sua formulacdo sugere que o dominio da norma-padrdo e das
variedades de prestigio constitui condi¢ao primordial para a participagdo social. A afirmagao
de que "dominar a norma-padrdo e as variedades de prestigio pode contribuir para que as
pessoas participem com mais seguran¢a e autonomia de praticas sociais variadas" (Cereja e
Vianna, 2022, p. 46) contraria os pressupostos da Teoria Sociolinguistica, especialmente os de
Bortoni-Ricardo (2004), que preconiza o desenvolvimento da competéncia comunicativa em
sua totalidade. Diante disso, ¢ importante a mediacao docente para retomar debates anteriores,
reafirmando que todas as variedades linguisticas sdo validas e que as variedades de prestigio,
embora relevantes em determinados contextos comunicativos, ndo devem ser tratadas como as
unicas legitimas.

A segunda atividade, ao abordar girias, busca aproximar o conteudo da realidade
linguistica dos alunos. Todavia, o repertorio lexical selecionado mostra-se desatualizado em
relagdo a geracdo atual e focado a uma regido especifica do Brasil, conclusdo possivel a partir
das respostas que o proprio livro tras para os sentidos de cada uma delas. Tal escolha
evidencia que a elaboracao do livro didatico foi condicionada pelo contexto regional de seus
autores, desconsiderando a variagdo diatopica, uma vez que as mesmas girias podem assumir
significados distintos em outras regides do pais. Em contrapartida, o direcionamento das
atividades subsequentes para pesquisas com familiares e pessoas de geragdes mais antigas
revela-se positivo, na medida em que mobiliza o repertorio dos estudantes e acessa questdes
de ordem historica, propiciando a reflexao tanto sobre a mudanga linguistica ao longo do
tempo quanto a varia¢do diastratica, fendmeno pelo qual determinadas palavras assumem
significados varidveis conforme a classe social, o grau de escolaridade, a faixa etaria, o sexo
ou o grupo social dos falantes.

As atividades de numero trés, quatro e cinco propdem reflexdes a partir de tirinhas de
Fernando Gonsales com o objetivo de trabalhar as variagdes linguisticas por meio do género
humoristico. Porém, assim como nas atividades anteriores, a abordagem mostra-se
desatualizada para o publico-alvo, além de que os topicos solicitados para andlise ndo se
voltam diretamente as variagdes linguisticas, que deveriam constituir o eixo central dos
exercicios.

As atividades seis e sete, por sua vez, destacam-se positivamente ao contemplar a
variacdo diatopica com enfoque na diferenciacdo da lingua portuguesa entre paises que a
adotam como idioma oficial o portugués. Trata-se de atividades que desafiam os estudantes a
refletir sobre como uma mesma lingua se transforma geograficamente, tanto entre nacdes

distintas quanto no interior de um mesmo territoério nacional. Quando conduzidas com rigor
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pelo docente, essas atividades podem contribuir de forma significativa para a ampliagdo da
competéncia comunicativa.

Embora o livro didatico analisado proponha reflexdes pertinentes sobre o tema e
avance em direcdo a ruptura com o modelo prescritivo da gramatica normativa, observa-se
que as variedades de determinadas regides recebem tratamento desproporcional. O livro
privilegia palavras, girias e tematicas predominantemente vinculadas a Regido Sudeste do
Brasil, ainda que seja distribuido a escolas de todo o territorio nacional. Em nenhum momento
sdo contempladas questdes relativas as variedades rurais, periféricas ou aos usos linguisticos
caracteristicos das demais regides. Considerando que a presente andlise parte do material
adotado pela maioria das escolas de uma cidade localizada na Regido Sul do pais, seria
esperada a inclusdo de elementos linguisticos representativos dessa regido, em consonancia
com o que preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), segundo a qual "¢
relevante no espacgo escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da
diversidade linguistica [...]" (Brasil, 2018, p. 60).

Por fim, ainda que se trate de um capitulo introdutério, sua abordagem revela-se
superficial, sobretudo ao se considerar que este constitui o unico momento, ao longo de todo o
ano letivo, dedicado as questdes de variagdo linguistica. Diante desse cendrio, reafirma-se a
necessidade de que o docente atue como mediador entre o que o livro didatico apresenta, as
exigéncias da BNCC e as condi¢des oferecidas pela instituigdo escolar. Nesse sentido, os
continuos propostos por Bortoni-Ricardo, em especial os de wurbaniza¢do, monitora¢do
estilistica e acesso a internet, podem constituir ferramentas auxiliares valiosas para as aulas,

por serem os que mais se aproximam da realidade sociocultural dos alunos.

3.2.2 7° ano do Ensino Fundamental

No livro didatico dedicado a alunos do 7° ano do Ensino Fundamental ha, na Unidade
2 Viagem pela Palavra especificamente no capitulo 3 denominado Cores e Dores do Sertdo,
um subcapitulo voltado para variagdo linguistica. Neste capitulo o aluno se depara com as
seguintes instrucdes:

- ler e interpretar um poema que faz parte da literatura de cordel;

- fazer comparagdes entre um poema de cordel e uma pintura, ambos abordando um
tema em comum;

- aprofundar seus conhecimentos a respeito de variacdio linguistica;

- conhecer a estrutura e os recursos expressivos da literatura de cordel,;

- produzir um poema de cordel;

- declamar um poema de cordel, buscando expressividade na voz, na entonacgio e
nos gestos (Cereja e Vianna, 2022, p. 152, grifos meus).
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Apds ¢ apresentado, superficialmente através de um texto conceitual sobre a Literatura de
Cordel, a leitura do poema de autoria de Z¢é Bezerra As coisas do meu sertdo. Na sequéncia ha
atividades voltadas para compreensdo e interpretacdo de texto, além de uma breve
apresentacdo do autor, no topico linguagem do texto nos deparamos com uma questdo voltada

para a variedade linguistica.

Figura 11 - Questado sobre variedade linguistica

2. Como a literatura de cordel pode ser declamada e ocuvida ou
impressa e lida, & comum ela apresentar uma variedade linguistica
de acordo com a fala do seu local de origem, muitas vezes sem
preccupagao com as regras da norma-padrio ou com as Nnormas
da lingua escrita.

Dependendo da regido do pais onde vocé vive, vocé pode ter
estranhado alguma palavra ou expressio. leso aconteceu? Se sim,
compartilhe com a turma que palavra ou expressio chamou sua
atencdo e menciona cutras, com o mesmo sentido, que sdo mais
usuais em sua regido. A

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 155.

A questao desempenha satisfatoriamente a fun¢do de articular o texto literario Cordel,
género de tradicdo popular e fortemente marcado pela variacdo regional, com a reflexdao
acerca da lingua tal como experienciada pelo aluno. Dessa forma, transforma o espago da sala
de aula em um ambiente de reconhecimento, valorizagdo e andlise critica da diversidade
linguistica brasileira, fomentando o que Bortoni-Ricardo (2004, p. 38) denomina "[...] uma
pedagogia que ¢ culturalmente sensivel aos saberes dos educandos [...]". Trata-se, portanto, de
um espago que possibilita ao aluno contribuir com seu conhecimento de mundo e mobilizar
suas experiéncias no contexto escolar, aspecto reforcado pelo fato de a sugestdo de resposta
apresentada no livro didatico ser classificada como pessoal, tal escolha constitui um ponto
positivo, na medida em que reconhece a inexisténcia de uma resposta unica e correta.

Contudo, caberia ao professor conduzir o processo de socializagdo com atengdo e
cuidado, a fim de assegurar que nenhuma variedade seja objeto de ridicularizacdo por parte
dos demais estudantes, garantindo, assim, um ambiente pautado pelo respeito mutuo, visto
que, em muitos casos, a cultura nordestina tende a ser estigmatizada pelo seu sotaque ou
dialetos e o texto base do capitulo em que consiste a questdo ¢ da literatura nordestina,

principalmente.
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Ademais, a atividade parte do pressuposto de que as variagdes regionais sdo legitimas
e naturais, ndo as concebendo como desvios ou erros linguisticos. Essa perspectiva encontra
respaldo no conceito de heterogeneidade linguistica defendido por Bagno (2012), segundo o
qual toda variedade possui valor e funcionalidade no interior de sua respectiva comunidade de
fala. O restante das questdes propostas voltam-se para dindmicas de troca de ideias e
interpretagdes relacionadas ao poema e as ilustragdes associadas a Literatura de Cordel, as
quais ndo integram o escopo tematico desta pesquisa. O tdpico da variagdo linguistica,
propriamente dito, ¢ abordado na se¢do intitulada A Lingua em Foco - Andlise Linguistica:
Variagcdo Linguistica.

O primeiro ponto a se analisar na se¢do A Lingua em Foco — Andalise Linguistica:
Variacdo Linguistica sdo as competéncias e habilidades da BNCC (2018) propostas para o
desenvolvimento dos alunos.

No ambito das Competéncias Gerais para o Ensino Fundamental, destacam-se
duas competéncias centrais. A Competéncia 1 a qual orienta os estudantes a reconhecerem e
utilizarem os saberes historicamente acumulados sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital como instrumentos para compreender a realidade, continuar aprendendo e contribuir
para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. E a Competéncia 4 que
propde o uso de diferentes linguagens verbais (orais, visuais-motoras ou escritas), corporais,
visuais, sonoras e digitais, incluindo as linguagens artistica, matematica e cientifica, como
meios de expressdo, compartilhamento de ideias, experiéncias e sentimentos em variados
contextos, promovendo o entendimento mutuo.

No que diz respeito as Competéncias Especificas de Linguagens, trés se sobressaem.
A Competéncia 1 propde que os alunos compreendam as linguagens como producdes
humanas de natureza historica, social e cultural, reconhecendo seu carater dinimico e seu
papel na significagdo da realidade e na expressdo de identidades e subjetividades. A
Competéncia 2 que incentiva o conhecimento e a exploragdo de diversas praticas de
linguagem em diferentes campos da atividade humana, com vistas a ampliacdo da
participagdo social e a contribuicdo para uma sociedade mais justa e democratica. Por fim, a
Competéncia 4 estimula o uso das diferentes linguagens para defender pontos de vista éticos e
respeitosos, promovendo os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel, numa perspectiva critica frente aos desafios do mundo contemporaneo.

Quanto as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa, cinco competéncias
estruturam a se¢do. A Competéncia 1 propde que os alunos entendam a lingua como um

fendmeno cultural, historico, social e variavel, sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a



73

como elemento constitutivo das identidades dos falantes e de suas comunidades. A
Competéncia 2 volta-se para a apropriacdo da linguagem escrita como forma de interacao
social, instrumento de constru¢do do conhecimento € meio de participacdo autonoma e
protagonista na vida em sociedade. A Competéncia 3 abrange a leitura, escuta e produgdo de
textos orais, escritos e multissemioticos em diferentes contextos ¢ midias, com autonomia,
fluéncia e criticidade, visando a expressao e ao continuo aprendizado. A Competéncia 4 trata
da compreensdo do fendomeno da variacao linguistica, propondo uma postura respeitosa diante
das diversas variedades da lingua e o combate ao preconceito linguistico. Por ultimo, a
Competéncia 5 enfatiza o uso adequado da variedade e do estilo de linguagem conforme a
situacdo comunicativa, os interlocutores ¢ o género discursivo em questao.

No que se refere as Habilidades Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, sio mobilizadas trés habilidades. A habilidade (EF69LP03) propde que os
estudantes identifiquem, em diferentes géneros textuais como: noticias, reportagens,
entrevistas, tirinhas, memes e charges, os fatos centrais, as perspectivas de abordagem, as
teses defendidas e os recursos expressivos como ironia, critica € humor. A habilidade
(EF69LP55) orienta o reconhecimento das variedades da lingua falada, do conceito de
norma-padrdo e da no¢do de preconceito linguistico. J4 a (EF69LP56) propde que o aluno
faca uso consciente e reflexivo das regras da norma-padrao nas situagdes em que seu emprego
seja pertinente, tanto na fala quanto na escrita.

Com base no conjunto de competéncias e habilidades elencadas pela BNCC ¢ possivel
antecipar que as proximas atividades demandam dos alunos uma postura critica, reflexiva e
eticamente comprometida diante da diversidade linguistica e cultural, em que sejam capazes
de transitar entre diferentes linguagens e géneros textuais com autonomia e fluéncia,
reconhecendo a lingua como fenomeno vivo, variavel e socialmente situado. O trabalho com a
variagdo linguistica, em especial, valoriza as multiplas formas de expressdo presentes na
sociedade brasileira; nesse sentido, as atividades propostas tenderdo a articular leitura, escuta,
producdo textual e andlise linguistica de maneira integrada, colocando o aluno como sujeito
capaz de agir com responsabilidade e consciéncia nas mais diversas situagdes comunicativas,
apresentando um ensino continuo com o que ja foi trabalhado no ano anterior, conforme visto
no subcapitulo 3.2.1 6° ano do Ensino Fundamental desta pesquisa.

Em A4 Lingua em Foco - Andlise Linguistica: Varia¢do Linguistica inicia conceituando

o tema a partir de um infografico como exemplo:



Figura 12 - Construindo o conceito de variacdo linguistica

Construindo o conceito

Mos estudos ja realizados nesta colegao, vocé viu que ha formas diferentes de usara
lingua, que podem variar de acordo com as situagdes de comunicagdo em que circulam
os textos, orais ou escritos. Ha também diferentes formas de usar o gerindio e de
concordar o verbo com o sujeito, entre outras variagdes. Essas possibilidades diversas
de uso da lingua compdem o que chamamos de variagao linguistica, fendmeno de que
novamente vamos tratar neste capitulo.

Leia o infografico a seguir.

Leia o infografico a seguir.
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Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 158.
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Figura 13 - Infografico sobre diferengas do portugués
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Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p.159.

A abordagem introdutéria do material é bastante simplificada, na medida em que
pressupde que todos os alunos tenham utilizado o mesmo material didatico no ano letivo
anterior e, consequentemente, tenham consolidado a compreensdo dos conceitos fundamentais
sobre variagdo linguistica. Na sequéncia, sdo propostas atividades de andlise do infografico
em questao, sem que haja, contudo, uma progressao pedagogica devidamente estruturada.

A semelhanc¢a do padrdo metodolégico, como visto no livro anterior, propde-se que as
atividades sejam desenvolvidas em grupo pelos estudantes, com vistas a "[...] aumentar o
nimero de interlocutores envolvidos na reflexdo e na discussdo" (Cereja e Vianna, 2022, p.
158). Tais propostas mostram-se adequadas e coerentes com a perspectiva de um ambiente

escolar sensivel e acolhedor, valor este que se busca consolidar em sala de aula conforme
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apresenta a Sociolinguistica Educacional. No entanto, o material didatico analisado ndo
oferece subsidios tedrico-metodoldgicos suficientes para orientar os discentes na resolugao
das atividades propostas, delegando ao docente a responsabilidade de mediar a relagdo entre o
livro didatico, o repertorio sociocultural dos estudantes e os objetivos pedagdgicos
estabelecidos institucionalmente.

Embora seja entendivel que o livro didatico deva ser uma ferramenta de apoio a
pratica docente, ou seja, um recurso auxiliar e ndo o Unico método de ensino empregado, ¢
necessario considerar que existem competéncias e habilidades previstas nos documentos
norteadores da educacdo bdsica que se espera que o estudante desenvolva ao longo do
processo de escolarizagdo. Somado a isso, o calendario letivo impde limitagdes temporais que
exigem o cumprimento de planejamentos pedagdgicos previamente apresentados aos 6rgaos
competentes. Nesse sentido, o livro didatico tende a se consolidar como o principal
instrumento de suporte ao trabalho do professor em sala de aula. Entretanto, explicagdes
resumidas aliadas a um volume excessivo de atividades e questdes de carater meramente
avaliativo ndo constituem condi¢des adequadas para que o discente desenvolva, de forma
efetiva, as habilidades e competéncias que lhes sdo exigidos, mesmo que grande parte das
questdes propostas tendem a ser resolvidas a partir de discussdes-reflexivas.

Para interpretar e refletir sobre o infografico inicial, o material propde que o aluno
resolva oito atividades, as quais se mesclam com o Poema de Cordel apresentado no inicio do

capitulo, vejamos:

Figura 14 - Atividades sobre variagdo linguistica

1. Segundo o texto, o portugués sofreu e sofre algumas influéncias de outras linguas.

a) Entre elas, quais sdo mencionadas na reportagem? £215 ©0me T e - -

b) Considerando o processo histérico da implantagdo do portugués, levado pelo colonizador
europeu para a América e para a Africa, que influéncias essa lingua sofreu nos dois
Cc‘ntine”tes? ! ..- AIT 1, a5 MNCIPaIs miuancias 1oram aa nguas CE i existantes

2. Sabemos que os usos da lingua variam de acordo com diferentes parametros. A seguir estao
listados trés desses parametros.

= \ariagho sociocultural, isto &, os usos da lingua se modificam conforme o segmento da
sociedade de que procede o falante, podendo também estar relacionados ao seu grau de
escolaridade.

= \/ariacdo geografica, isto &, os usos da lingua se madificam conforme a regifo de origem
do falante.

* Variagao individual, isto &, os usos da lingua se modificam conforme as caracteristicas da
situacdo de comunicagio (quem fala com quem, onde, com quais objetivos, etc) na qual
se engaja o falante.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 159.



Figura 15 - Atividades sobre variagdo linguistica

Entre os tipos de variagdo mencionados, qual & o foco da reportagem? Justifique sua resposta
caom base nos elementos verbais e nao verbais do texto. O segunda, pois os infogréficos @ o texio verbal
deixam clare gue o objetivo da reportagem & comparar diferengas entre o portugués falado em diferentes paises do glabo.
3. No texto, entre os fatos linguisticos mencionados sobre o portugués brasileiro:
Raspostas pessoais.
a) Ha algum com o qual vocé se identifica, isto &, vocé efou as pessoas com quem convive
utiliza{m) algumal(s) das construgdes citadas? Em caso afirmativo, qual (quais)?

b) Discuta com os colegas e o professor, citando outros termos e expressdes tipicos de sua
fala e da fala das pessoas com guem vocé convive.

4. Areportagem aborda também o uso do gerdndio no Brasil e em outros paises lusdfonos.

Segundo o texto: O texto considera gue os brasileiros gostam de "abusar”
do uso do gernindio, ao passo que os outros paisas

a) Qual & a principal diferenga entre esses usos? E‘f_’jfI';:tgﬁqﬂreﬁg_cc-n- o infinitive: “estou a fazer”, em

b) Gual construgdo & denominada gerundismo pelo texta? Qual é o verbo principal dessa

- “Wamos astar averiguanda”. O verbo principal & averiguar,
7
construgdo e qual & o seu sentido no contexta? que significa "verificar, canfarir”

c) Vocé provavelmente estudou, no 62 ano, os usos do gerandio, ou seja, sabe que a
adequacao ou ndo do uso desse modo verbal estd associada a duragio da agao verbal a
que se faz referéncia. Discuta com os colegas e o professor: Por que essa construgio foi

classificada como geruru:llsmn pela texto? Paorque o varbo averiguar, nesse contexto, nao pressupds
© um aspacto de lomga duracdo no tampo.

Jornw WA g Falnanena

i Mogambicanos em Maputo, dezembro de 2015.

_ i ME0 escreava
E. Releia esta estrofe do cordel que vocé estudou na abertura deste capitulo: no livro.
Ml ———

Mas se ndo chove aqui
E grande a desolagio
Morre de fome o gado
Mao se faz plantagao
Todo mundo a correr
Na cidade vai viver
Fica triste o meu sertéo

\

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 160.



Figura 16 - Atividades sobre variagdo linguistica

a) ldentifique, nesses versos, uma construgio equivalente ao gerdndio
e que, segundo o texto em estudo, costurna ser utilizada em outros
paises lusdfonos. A construgio “a correr” no versa “Todo munda & comrer”,

b) Como ficaria esse verso com o emprego da forma verbal no gerindio?

Todo mundo correndao.

¢) Trogue ideias com os colegas e com o professor e levante hipdteses:

Por que nesse verso foi empregada essa forma e ndo o gerdndio?

Aesposta pessoal.

B. Areportagem, nas frases que apresenta como exemplos, nomeia

diferentes formas de falar o portugués no Brasil de acordo com o estado.

a) Quais sAo essas formas de falar e qual critério foi usado para formar
530 0 "canoques”, o “gauchés” e o “baianés”, nomas derivados

esses nomes? As formas de talar

b) Seguindo esse mesmo critério, como vocé denominaria o portugués

falado por yoes? Ha possibilidades variadas de resposta, tenda em
° wista 0 estado ou a regido de ongem dos alunos.

7. No uso real da lingua, as expressdes destacadas na reportagem, que
pertencem a variedades diversas da lingua portuguesa, ndo teriam sido
empregadas ao mesmo tempo. Como vocé pode perceber, trata-se
de um texto que foi escrito com ¢ propdsite, justamente, de ilustrar
essas diferengas, chamando a atencao dos leitores para sua existéncia.
Pensando nisso, reflita com os colegas e o professor e, em seguida,

responda no caderno:

a) Como falante e estudante da lingua portuguesa, vocé considera
importante conhecer aspectos de suas diferentes variedades

geograficas? Por qué?

b) Em um mundo cada vez mais globalizado, em que a comunicagao

entre pessoas de diferentes lugares é facilitada pela internet e cutros

recursos tecnoldgicos de comunicago, de que forma conhecer

as variedades de sua prdpria lingua materna pode ajudar vocé a se
integrar com pessoas do nosso proprio pais (que € enorme e muito
variado) e com pessoas de outros paises de lingua portuguesa?

¢) Vocé |4 teve oportunidade de interagir com falantes da lingua
portuguesa, brasileiros ou de outros paises, que vivemn em regides
diferentes daquela em que vocé mora? Em caso afirmativo, conte para
os colegas como fol essa experiéncia e o que ela ensinou a vocé sobre
sua pnﬁpria Iingua. Aespaosta pessoal.

B. Observe as seguintes construgdes, citadas na reportagem:

8. a} Respectivamants, em Angola e

Temos para si todo o tipo de eletrodomeésticos.

Meus pais nasceram minha irma.

Mogambigusa.

de carioca, gaidcho = baiano, raspectivaments, am que se adicionou o sufixo -8s.

7. a) Espera-se a resposta
atirmativa. E importante
problematizar com os
alunos o fato de que o
conhecimento da
existéncia dessas
variedades geograticas
Indo 50 dessas, mas
tamb&m das outras
variedades da lingua) &
parte do processo de
aprendizagem da propria
lingua @ pode ajudar am
situagies de comunicagao
diversas.

b} Resposta pesscal.
Conhecer alguns aspectos
dessas vanedades ou, ao
menos, reconhecar sua
existéncia, torna passivel,
por exemplo, o
reconhecimeanto dos
elementos comuns,
linguistices e culturais, que
formam o conjunto dos
talantes de uma mesma
lingua, Mo caso de uma
lingua globalmante
disseminada, talada em
regides muito vastas e por
uma enorme populagao,
como a lingua portuguesa,
esse conhacimanto &
ainda mais importante.

b} “Temos para vocdfo sanhorfa senhorafti”.

As justificativas podem variar de acordo com
a situagdo de comunicagao imaginada pelos
alunos {menas ou mais formais), bam comao

COM a regiao de arigam.

¢} Minha irma nasceu de meus pais.

a) Em qual pais falante de portugués cada uma delas & utilizada?

b) Como vocé falaria a primeira frase? Justifique sua resposta.

c) Como vocé reconstruiria a segunda frase utilizando o mesmo verbo?
d) Como vocé reconstruiria a segunda frase substituindo apenas o verbo

& mantendo o mesmo sujeito & o mesmo complementa?

Entre as possibildades de resposta: Meus pais tiveram minha irma/geraram minha irmafdaram

vida & minha irma.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 161.
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Na primeira atividade, os autores afirmam que "o portugués sofreu e sofre algumas
influéncias de outras linguas" (Cereja e Vianna, 2022, p. 159), enunciado extraido do
infografico que apresenta exemplos pontuais sem, contudo, problematizar que a variagao
linguistica constitui de um fenomeno socialmente construido, atravessado por marcadores de
grupo social, regional e identitario. Essa lacuna ¢ ainda mais significativa se considerarmos
que tal fenomeno ¢ igualmente hierarquizado, pois inumeras palavras incorporadas ao
vocabulario do portugués tém suas origens apagadas ou nao reconhecidas. Ao término da
leitura, o estudante toma conhecimento da existéncia de diferencas linguisticas, mas nao lhe ¢
oferecida uma compreensdo sobre os mecanismos que levam certas variantes a serem
socialmente estigmatizadas, dimensdo que constitui, precisamente, o nucleo politico e
educacional da Sociolinguistica.

A segunda atividade pressupde que o estudante j& compreenda que os usos da lingua
variam conforme diferentes parametros, descrevendo apenas trés deles: sociocultural,
geografico e individual. Embora sejam, de fato, os mais reconheciveis no cotidiano, toda a
explanagdo ¢ mobilizada para responder a uma questdo de complexidade questiondvel com
relagdo ao nivel escolar ao qual a obra se destina: "Entre os tipos de variagdo mencionados,
qual ¢ o foco da reportagem? Justifique sua resposta com base em elementos verbais e nao
verbais do texto" (Cereja e Vianna, 2022, p. 160). A questdo poderia adquirir maior
profundidade analitica se fosse articulada ao continuo de urbaniza¢do proposto por
Bortoni-Ricardo (2004), aproximando o estudante dos diferentes niveis de uso da lingua em
grupos sociais de distintas regides, inclusive no interior dos proprios centros urbanos.

A terceira atividade cumpre a fun¢do de aproximar o estudante do texto, ao convida-lo
a refletir sobre sua propria identidade linguistica. Ao conduzi-lo a identificagdo de termos e
expressoes tipicos de sua fala cotidiana, a proposta mobiliza, ainda que implicitamente, o
continuo de monitorizagdo estilistica de Bortoni-Ricardo (2004), levando o estudante a situar
palavras e expressdes produzidas espontaneamente em contraste com aquelas socialmente
planejadas. Esse trabalho poderia ser articulado a quarta atividade, que trata do fendmeno do
gerundismo em paises lusdéfonos. No entanto, o fendmeno ¢ abordado apenas em sua
dimensdo formal, sem que se retome a pergunta central do ponto de vista sociolinguistico: em
quais situacdes comunicativas o falante monitora mais atentamente a propria fala, e por qué?
A exploracdo dessa questdo seria relevante para o desenvolvimento do letramento critico do
estudante.

Bortoni-Ricardo (2005) propde que o professor parta do vernaculo do aluno como

ponto de entrada pedagodgico, partindo desse pressuposto das oito atividades analisadas,
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apenas os subitens 3b e 7c correspondem a esse principio, as demais encontram-se diluidas
em um conjunto de questdes de ordem técnico-estrutural, sendo apresentadas somente apos
extensa analise formal. Nota-se, assim, uma inversao na sequéncia pedagodgica em que se
parte da estrutura do texto para s6 entdo considerar a experiéncia linguistica do estudante,
quando o movimento mais apropriado, considerando a tematica e o que a Sociolinguistica
Educacional aborda, seria o inverso, partir da vivéncia do aluno para, em seguida, aprofundar
a analise textual, tornando a interpretacao simultaneamente mais complexa e mais acessivel.

Quanto ao suporte utilizado, um infografico estitico e impresso, apresenta baixo
potencial de engajamento para o publico-alvo contemporaneo. O equivalente funcional hoje
seria um video curto, um comentario em plataformas como o YouTube com variante
nao-padrao ou um audio de aplicativo de mensagens. O continuo de acesso a internet (2025)
sustenta o uso de textos em circulagdo real como dado linguistico legitimo, perspectiva que se
torna ainda mais pertinente no cendrio atual, no qual a escola ndo pode desconsiderar os
géneros digitais como objetos validos de analise linguistica.

Do ponto de vista da organizagdo das atividades, a atividade 4 tem trés subitens sobre
gerundismo, a 6 e a 8 tem quatro. Sdo acumulagdes de tarefas sem pausa reflexiva entre elas.
Isso cria a ilusdo de aprofundamento pela quantidade, quando o que falta é qualidade
dialégica, um momento em que o aluno possa ouvir a experiéncia do outro e ser ouvido, e
repensar a propria relagdo com a lingua. Abordar tantas questdes em sequéncia se torna
cansativo e, infelizmente, o aluno pode ndo corresponder as competéncias ¢ habilidade da
BNCC que foram separadas para o capitulo.

Uma sequéncia didatica mais coerente com os pressupostos da Sociolinguistica
Educacional partiria da escuta real do repertdrio dos estudantes, por meio de audios, videos ou
rodas de conversa, identificaria coletivamente as variantes presentes, €, com o auxilio dos
continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004), trabalharia a partir do que os proprios alunos
ja percebem sobre a lingua, para somente entdo avancar para a analise de textos escritos e a
comparagao entre variedades do portugués, essa poderia vir a ser uma proposta de pré-leitura
para resolucao das atividades. Além de diminuir o nimero de questdes resolvidas, cada uma
abriria espaco para trocas reflexivas por meio de perguntas de natureza sociolinguistica: "O
que vocé pensa sobre isso?", "Em quais situagdes vocé modifica sua forma de falar?", "Vocé
ja foi corrigido em fungdo de sua variedade linguistica?". E nesse movimento que a
Sociolinguistica Educacional pode, de fato, contribuir para a formagao de falantes criticos e

reflexivos.
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Ao concluir as oito atividades e responder todas as questdes, o aluno ird se deparar

com um texto curto sobre, novamente, o conceito de varia¢ao linguistica.

Figura 17 - Conceituando variacao linguistica

Ao responder as questdes anteriores sobre a reportagem lida, vocé viu que a
lingua portuguesa pode ser utilizada de diferentes formas, dependendo da ori-
gem geografica do falante, isto €, de qual pais, regido ou cidade ele vem. A varia-
¢ao linguistica, entretanto, @ um fendmeno gue vai muito alem das diferencgas por
localizacdo geografica. uma vez que os usos e as formas da lingua podem variar
até mesmo nas construgdes elaboradas por um dnico falante, que modifica suas
escolhas em razdo das situagdes de comunicagao em que se envolve, sejam elas
menos ou mais formais.

Da mesma forma, notamos diferengas no uso que fazemos da lingua guando
estamos falando ou escrevendo. Tambeém se modificam os usos se o falante per-
tence a um ou outro grupo social ou, ainda, se e um falante mais jovem ou mais ve-
Iho. E essas sdo apenas algumas das possibilidades de variagao linguistica.

Messe contexto de variacao intrinseca & lingua, embora tenha sido instituida uma
norma-padrao, ela € uma abstracao: ndo corresponde a nenhuma variedade linguis-
tica existente, pois nao foi construida com base na fala de nenhum grupo social ou
falante especifico. De qualguer forma, em situagbes de comunicagao mais formais,
sejam elas orais, sejam escritas (por exemplo, entrevistas e palestras mais estrutura-
das, textos de provas e exames e correspondéncias oficiais), a expectativa, em geral, &
de que o falante ou escritor se aproxime mais dos usos sugeridos pela norma-padrao.

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022, p. 162.

No que diz respeito a abordagem conceitual destinada a introducdo da variagdo
linguistica e da norma-padrdo, observa-se que as informagdes apresentadas pelo material
analisado mostram-se insuficientes, carecendo, igualmente, de recursos didaticos expositivos
e visuais condizentes com o publico-alvo. Apds a realizacao de diversas atividades, o aluno
depara-se com apenas trés pardgrafos de carater explicativo, configuracdo que compromete a
construcdo conceitual esperada para essa etapa do ensino. Cabe ressaltar que professores com
formagao em sociolinguistica e sensibilizados para a questdo da variagdo linguistica poderdo
recorrer a referenciais tedricos complementares a fim de fundamentar o processo de
ensino-aprendizagem e propor atividades além das previstas no livro didatico, trata-se,
contudo, de hipdteses que extrapolam o escopo da andlise aqui apresentada. O ponto central
esta no fato de que, ainda que o material apresente atividades numerosas e contextualizadas a
realidade discente, a mediagdo e a reinvengdo de novas abordagens pedagodgicas recaem,

novamente, sobre o professor.
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No que diz respeito a definicdo de variacdo linguistica, o texto a constroi,
predominantemente, por exclusdo, mostrando o que ela ndo é: ndo se restringe a diferenca
geografica, ndo se limita a oposi¢cdo fala versus escrita, ndo se reduz a faixa etaria. Essa
abordagem por exclusdo revela-se pouco produtiva para estudantes do 7° ano, que demandam
uma definicdo afirmativa, ancorada em situagdes de uso que possam reconhecer em sua
propria experiéncia linguistica. Bortoni-Ricardo (2005) propde que o conceito seja construido
a partir do verndculo do aluno, conforme apresentado anteriormente, ¢ nao mediante a
apresentacdo de varidveis abstratas enunciadas de forma negativa. Agrava essa limitagdo o
fato de que o texto ndo torna explicita a definicdo de variacdo linguistica, pressupondo,
recorrentemente, que os alunos ja tenham tido contato com o conceito em colegdes didaticas
anteriores.

Ademais, o texto sustenta que a norma-padrdo constitui uma abstragdo que nao
corresponde a fala de nenhum grupo social especifico, afirmagdo tecnicamente adequada do
ponto de vista descritivo. Todavia, conforme aponta Bortoni-Ricardo (2004), a norma-padrao
¢ portadora de prestigio social historicamente construido, “Mas essas variedades, que ganham
prestigio porque sao faladas por grupos de maior poder, nada t€ém de intrinsecamente superior
as demais. O prestigio que adquirem ¢ mero resultado de fatores politicos e econdmicos”
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 34). O que implica que ensinar variacdo linguistica sem
problematizar os mecanismos pelos quais determinadas variedades sdo valorizadas e outras
sdo estigmatizadas resulta em uma abordagem insuficiente e potencialmente reprodutora do
preconceito linguistico. Ao tratar o padrdo como destino natural das situagdes formais, sem
questionar essa hierarquia, o material corre o risco de naturalizar assimetrias sociolinguisticas
que deveriam ser objeto de reflexdo critica. Para estudantes do 7° ano questionamentos como
"por que minha professora corrige minha fala, mas nao a do locutor de radio?" ou "por que o
modo de falar das pessoas do meu bairro ¢ classificado como errado?" configuram-se como
pontos de partida consideravelmente mais produtivos do que a mera afirmacdo de que a
norma constitui uma abstragao.

O texto apresenta relativa acessibilidade, porém ¢ expositivo e denso para alunos que
acabam de concluir oito atividades de natureza analitica. Nota-se a auséncia completa de
situagdes do cotidiano discente, ndo ha mencdes a conversas entre pares, mensagens de texto,
apresentacdes orais ou interagdes com adultos. O material didatico voltado a essa faixa etaria
poderia promover o reconhecimento do aluno como sujeito falante, o que pressupode,
necessariamente, exemplos capazes de suscitar a reflexdo: "essa situagdo acontece comigo" ou

"ja ouvi isso em outro contexto, com outros falantes". Na configuracdo atual, o aluno ¢é
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posicionado como observador externo do fendmeno da variagdo, o que limita o
desenvolvimento de sua competéncia comunicativa, em vez de amplid-la de maneira
significativa.

Imediatamente apds essa breve exposi¢do conceitual, o material propde ao aluno a

resolugdo e analise de mais seis atividades.

Figura 18 - Atividades sobre variagdo linguistica

Leia a seguir trechos de um poema de cordel de Chiguinho do Alem Mar e
responda as guestdes 1a 3.

Vocé sabe o que é o cordel?
Pra nossa literatura

Ele & fundamental
Para o povo brasileiro,
Patrimdnio Cultural

E hoje 0 maior tesouro
Um Bem Imaterial ..

Cordel & poema cantado,

E a forma de expregsal

O sofrimento do povo

Em gualquer canto e lugar
E rima, & quadro, & martelo,
E cultura popular,

_ A cantiga ¢ a semantica,
[ Toma o texto mais bonito
Farilita a leitura,
Deixando pra tras o mito
De gue o texto & bom
3e for de cunho erudito.

Tem que ter sabedoria
Para escrever um cordel
Tem que ter certo traguejo
Com a caneta e o papel
Com versos metrificados,
Corretamente rimados

ge conhece um menestrel.

[..]

SANTOE, Francieco Passoa (Chiquinho do Além Mar). Disponivel
em: httped rwifs.edu brfimages/arquivos/Bit =ca/CURS0_DE
METRIFICA%C3%ET%C3%830-_CORDEL pdf Acesso em: 2B mar. 2022

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022, p. 162.



Figura 19 - Atividades sobre variagdo linguistica

1. Além de explicar o que é o cordel, no poerna hé outras observagdes. % Mt
nol
a) Segundo o texto, que caracteristicas um menestrel precisa ter? —

b) O poema destaca valores do cordel para os brasileiros. Vocé concorda
com esses valores? Explique.  Espera-se que os zlunos chsarvem que no poema
o eu lirico procura ressaltar a importancia do cordel, como sau aspacto cultural.

2. Alguns aspectos da linguagem do poema podem ter chamado sua atengao.

a) Levante alguns aspectos que, para vocé, podem mostrar que o texto se
aproxima da linguagem colaquial, do dia a dia. Resposta pessoal.

b) Indique também trechos em que, para vocé, a linguagem usada parece
mais formal. Resposta pessaal

¢) O que essa mistura de formalidade com informalidade pode revelar
sobre a linguagem do texta? Converse com os colegas e, com a ajuda do
professor, tentem chegar a um consenso sobre i880. Aesposta pesseal

3. Releia a dltima estrofe reproduzida.

a) Qual & o sujeito das formas verbais torna (em “Torna o texto mais bonito”) e
facilita (em "Facilita a leitura)? 4 cantiga e 2 samantica.

b) Pelas regras de concordancia da norma-padrao, esses verbos deveriam
ser flexionados de que man&ira? Tormam e facilitam ina 3* pessoa do plurall

c) Por que, em sua opinido, o poeta preferiu empregar uma concordancia
diferente do que preveem as regras da norma-padrio? (Para refletir sobre
izgo, congidere o sentido geral de toda a estrofe) Resposta pessaal,

Releia a seguir trechos do cordel em estudo no inicio deste capitulo para
responder 4s questdes 4 a b

Quando chega a invermnada
Se renova o meu sertao

1.

Chegando o més de janeiro
Caindo a chuva no chao

Se caminha pro rogado

Se comeca a plantagio

A terra estando molhada
Canta alegre a passarada
Mas quebradas do sertdo

4. Ha no verso de um desses trechos o uso de um pronome reflexivo em
proclise, isto &, antes da forma verbal que ele acompanha.

a) Em qual trecho isso acontece? Qual é a forma verbal ligada a esse
pronome? Eml. A tarma verbal renova
b) Como ficaria essa construgdo se o pronome fosse colocado apds o verba?

"Ranova-se 0 meu sertac _ o
c) Compare as frases dos itens ae b e troque ideias com os colegas e o

professor: Vocé costuma usar as duas ou apenas uma delas? Qual é mais
familiar para vocé? Resposta pessoal.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 163.
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Figura 20 - Atividades sobre variagdo linguistica

E. Noverso "Se caminha pro rogado” a forma pro & proveniente da
contragio de duas palavras.

T sua torma
masculino)

b) Troque ideias com os colegas e o professor e levante hipdteses:
Por que no cordel foi utilizada essa forma?

. - As palavras [
a) Quais sdo essas palavras? (50 s o (e

c) Leia os dois versos a seguir, extraidos do mesmo texto:

Pra todo lado se corre
Pra chuva cair no chao
) B -
Em apenas um deles hé uma contragdo semelhante 4 que vocé

analisou no item a. Induque qual & ela e explique o que gcorre no outro

verso. Mos 30 das palav npara farm 1 z 1| ea
I .c:':-'t: ha apenas u edugdo da

] r o
ra para corraspondenta a Para: do lzdo se
8. O termu passarada empregadﬂ nessa estmfe é formado pelo

acréscimo do sufixo -ada a palavra passaro.

a) Considerando os sentidos do texto, deduza: Qual & a fungao
desse sufixo na formacéo de palavras como essa?

b) Troque ideias com os colegas e com o professor: Em sua fala
cotidiana, vocé costuma usar palavras que empragam £5sa
terminagio com esse mesmo sentido? Quais? Caso ndo use, faga

urma pesquusa para descobrir palavras com essa terminagao.
Respostas 50dlE

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022, p. 164.

As atividades analisadas orientam-se predominantemente para questdes de
concordancia verbal, conteudo a ser desenvolvido no subcapitulo seguinte do proprio material
didatico, em detrimento de uma abordagem mais aprofundada sobre a variagdo e o uso da
lingua. Sao poucas as questdoes que aproximam o aluno de sua realidade linguistica ou que o
convidam a refletir sobre as praticas de fala dos falantes ao seu redor.

A primeira atividade, centrada no poema de Chiquinho do Além Mar, apresenta
potencial genuino como dado linguistico, pois contempla variagdo diatopica, marcas de
oralidade, concordancia ndo-padrao e léxico regional. No entanto, 0 modo como ¢ mobilizada
nas atividades a reduz a texto de apoio para exercicios gramaticais, impedindo que funcione
como objeto de reflexdo sociolinguistica. Tal abordagem inverte a proposta tedrica que
fundamenta esta pesquisa, segundo a qual o texto de circulagdo real deveria constituir o ponto

de entrada para discutir quem fala dessa forma, em que contextos e com que valor social
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atribuido, reservando a andlise de estruturas formais, quando necessaria, para um momento
posterior.

A segunda atividade destaca-se como a mais alinhada aos principios da
Sociolinguistica Educacional dentre as seis analisadas, uma vez que solicita ao aluno que
identifique marcas de linguagem coloquial, indique trechos de maior formalidade e reflita
sobre o que essa mescla revela acerca da linguagem do texto. Tais pontos dialogam
diretamente com o continuo de oralidade-letramento e o continuo de monitoracdo estilistica
propostos por Bortoni-Ricardo (2004). Porém, trés questdes preveem '"resposta pessoal" e
apenas a ultima orienta para uma reflexdo coletiva em busca de uma resposta consensual, a
qual cabe ao professor conduzir esse processo. Contudo, ao solicitar que o aluno reconhega o
Cordel como género de fronteira entre fala e escrita, entre o popular e o literario, sem fornecer
instrumental analitico adequado, a atividade induz uma resposta intuitiva e, somente apos essa
resposta, condiciona o aluno a nomear o que identificou, invertendo a loégica de construcao do
conhecimento.

A questdo trés indaga como os verbos “torna” e “facilita” deveriam ser flexionados
segundo a norma-padrdo e, em seguida, questiona o porqué do poeta ter optado por uma
forma divergente. Embora parega abrir espaco para a reflexdo sociolinguistica, o
enquadramento da pergunta j& antecipa a resposta esperada: a norma-padrdo ¢ tomada como
referéncia, e o desvio precisa ser justificado. Bortoni-Ricardo (2005) denominaria esse
procedimento de tratamento assimétrico das variedades, no qual a variedade ndo-padrao
ocupa permanentemente a posi¢do de se explicar diante da norma, sem que o inverso seja
cogitado. Uma abordagem coerente com os continuos, em especial o de monitoragdo
estilistica, deveria partir de outras perguntas: em que contexto comunicativo o Cordel circula?
Quem sao os interlocutores esperados? Qual grau de monitoracao ¢ adequado a esse género?
Somente entdo seria pertinente discutir as escolhas formais do poeta como decisdes situadas e
funcionais, e ndo como desvios a serem corrigidos.

As trés ultimas questdes versam sobre proclise, contracdo fonética e morfologia.
Trata-se de conteudos gramaticais legitimos, porém desprovidos de qualquer ancoragem em
varia¢do linguistica ou na identidade do falante, com isso o Cordel passa a funcionar como
texto-exercicio como qualquer outro. O aluno do 7° ano que chegou a sequéncia com a
expectativa de compreender o motivo das pessoas falarem de maneiras distintas encerra o
percurso sabendo conjugar verbos e identificar a proclise, o que nao €, em si, um resultado
negativo, mas tampouco corresponde ao que a unidade didatica prévia.

A progressao das questdes pode ser assim esquematizada:
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Quadro 3 - Progressao das questdes no livro didatico do 7° ano do Ensino Fundamental

Questao Foco Tematico Eixo de Analise

Campo da variagdo linguistica,

Questdo 1 (b) Valores culturais do cordel com énfase na analise literaria.
Linguagem coloquial x Potencial sociolinguistico, porém
Questdo 2 (a/b/c) Linguagem Formal tratado de forma superficial.
Questdo 3 (a/b/c) Concordancia verbal na Inflexdo para o eixo gramatical.

norma-padrio

Questio 4 (a/b/c) Proclise e colocagdo pronominal Gramatica normativa
Questdo 5 (a/b/c) Contragao pro Fonética/morfologia normativa
Questao 6 (a/b) Sufixo -ada Morfologia normativa

Fonte: elaborado pela autora (2026).

A sequéncia inicia-se pela variacdo e finaliza inteiramente na gramatica normativa. O
Cordel torna-se pretexto para introduzir proclise, énclise e flexdo verbal, conteudos que, de
fato, integram a sequéncia didatica seguinte. Do ponto de vista da organizagdo curricular, essa
progressao pode apresentar coeréncia interna, mas do ponto de vista da Sociolinguistica
Educacional, contudo, representa um esvaziamento significativo, em que a variacdo funciona
como “aperitivo”, enquanto a norma-padrao ocupa o lugar de “prato principal”.

Bortoni-Ricardo (2025) sustenta que o aluno precisa ser posicionado como falante
consciente de sua propria pratica linguistica, ¢ ndo meramente como analisador de textos
alheios. Para isso, as atividades deveriam contemplar, no minimo, uma questao que solicite ao
aluno identificar, em sua propria fala cotidiana, fenomenos equivalentes aos observados no
Cordel, uma concordancia nao-padrao, um registro que varia conforme o interlocutor, uma
questao que aborda o preconceito linguistico, convidando o aluno a refletir sobre experiéncias
de corre¢do ¢ seus efeitos identitarios, e um momento de escuta, de um familiar, de um audio,
de um video, de modo que a variagdo nao seja apenas objeto de leitura, mas também de
percepcao auditiva e de reconhecimento identitario. Em suma, a variacdo € tratada, ao longo
de toda a sequéncia, como fendmeno literario e histdrico, ou seja, algo interessante, distante e
analisavel, mas ndo como algo que atravessa a experiéncia do proprio aluno, em sua fala, em

seu entorno, cotidianamente.
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3.2.3 8° ano do Ensino Fundamental

A proposta desta pesquisa, de identificar manualmente os capitulos dos livros
didaticos que abordam o tema da variacdo linguistica e seus derivados, ndo encontrou
resultados para o livro destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental. Existem atividades
isoladas distribuidas entre as unidades e capitulos que abordam a questdo da variacdo, mas sao
em torno de conteudos discursivos e gramaticais, ndo ha um subcapitulo isolado que traga
essa vertente, a0 menos, ndo como encontramos nos outros livros didaticos da cole¢ao. No

entanto, a proposta dos autores para essa fase do Ensino Fundamental destaca

Os Anos Finais do Ensino Fundamental devem, portanto, dar continuidade, sem
ruptura, ao conhecimento e as competéncias construidos nos Anos Iniciais. No caso
do componente curricular Lingua Portuguesa, nessa nova etapa, é possivel ampliar e
aprofundar as praticas desse componente considerando os eixos (ou as praticas de
linguagem) em que ele se organiza — leitura, oralidade/escuta, produgdo (escrita,
oral ou multissemidtica) e analise linguistica/semidtica — por meio de um trabalho
sistematizado de habilidades que permitam aos alunos desenvolver sua autonomia,
aprimorar sua fala em situagdes publicas, desenvolver sua capacidade de exposicao e
argumentacdo, observar e questionar os fenomenos que envolvem a natureza, lidar
com situagdes logicas mais complexas, desenvolver o senso estético, bem como o
senso critico em relacdo aos temas mais importantes em discussdo na sociedade.
(Cereja e Vianna, 2022, XXXVII).

A proposta de Cereja e Vianna (2022) para os Anos Finais do Ensino Fundamental
parte do principio da continuidade sem ruptura, ou seja, os saberes construidos nos anos
anteriores sao aprofundados e ressignificados a medida que o aluno amadurece como sujeito
da linguagem. E nesse espirito de ampliacdo progressiva que o ensino de variagdo linguistica,
mudanga linguistica e preconceito linguistico encontra espago no 8° ano do Ensino
Fundamental. Os autores organizam o componente curricular de Lingua Portuguesa em
quatro eixos — leitura, oralidade/escuta, produgdo e analise linguistica/semiotica —, e € pela
articulagdo entre esses eixos que o tema da variagdo deixa de ser um conteudo isolado e passa
a ser compreendido como pratica social reflexiva.

O material aborda uma visdo de lingua como pratica humana, situada e heterogénea.
Ao colocar a autonomia € o senso estético e critico como metas centrais do componente
curricular, os autores sinalizam que o ensino de variagdo linguistica ndo deve ser tratado como
adendo gramatical, mas como nucleo de uma educagdo linguistica comprometida com a
equidade e com o respeito a pluralidade de linguas que compdem o portugués brasileiro.

Observa-se, no livro didatico, que o contetido ndo ¢ abordado de forma isolada, mas de

modo a integrar os demais conteidos que envolvem a lingua portuguesa. No entanto essa

abordagem se destaca mais nas atividades complementares abordadas no manual do professor,
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o qual ¢ visto como um intermediario para suprir essa auséncia no material. Acredito que ha
dois pontos a serem considerados sobre essa abordagem, sendo um positivo e outro negativo,

os quais destaco:

Ponto negativo — a dependéncia do professor como intermediario

A auséncia de um subcapitulo dedicado a varia¢do linguistica no livro didatico do 8° ano
transfere ao professor uma responsabilidade que deveria estar, a0 menos em parte, estruturada
pelo proprio material. Quando o tema aparece apenas de forma diluida entre atividades
discursivas e gramaticais, e seu aprofundamento fica restrito ao manual do professor, cria-se
uma certa dependéncia. Nem todos os docentes possuem a mesma formagdo tedrica em
Sociolinguistica, nem o mesmo tempo disponivel para adaptar e ampliar o que o livro nao
oferece de forma sistematizada. Isso significa que a qualidade e a profundidade com que a
variagdo, mudanca e o preconceito linguistico serdo trabalhados em sala de aula variam
consideravelmente de acordo com o perfil de cada professor. O risco € que um tema de alta
relevancia social e pedagogica acabe sendo tratado de maneira superficial ou at¢é mesmo
negligenciado, ndo por descaso, mas por auséncia de um suporte didatico adequado que

oriente o trabalho de forma mais explicita e acessivel.

Ponto positivo — a construcao da competéncia comunicativa do aluno
Por outro lado, a opcao de nao isolar a variagdo linguistica em um capitulo especifico pode,
quando bem mediada, produzir um efeito pedagogicamente valioso, em que o aluno aprende a
identificar as marcas de variagdo na lingua em uso. Ao se deparar com fendmenos
variacionais inseridos em atividades de leitura, produgdo textual e analise gramatical, o
estudante ¢ convidado a perceber que a variacdo ndo ¢ uma excecdo da lingua, mas sua
condicdo natural. Essa abordagem transversal pode favorecer o desenvolvimento da
autonomia prevista na BNCC (2018), uma vez que o aluno ndo espera um capitulo especifico
para reconhecer e refletir sobre as diferengas linguisticas, pois passa a fazé-lo de forma
continua, como parte de sua pratica discursiva cotidiana. Ha, nesse sentido, uma coeréncia
entre forma e conteudo, pois como apontou Labov (2008) se a variagdo ¢ inerente a lingua,
faz sentido que seu ensino também seja integrado.

A anélise do livro didatico do 8° ano do Ensino Fundamental revela uma abordagem
singular em relagao aos demais volumes da colecdo, pois em vez de dedicar um subcapitulo
especifico a variagdo linguistica e ao preconceito linguistico, o material opta por distribuir

esse conteudo de forma transversal ao longo das unidades, articulado aos eixos de leitura,
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oralidade, produc¢do e andlise linguistica/semidtica propostos pela BNCC. Essa escolha, em si,
ndo ¢ erronea, conforme apontam Cereja ¢ Vianna (2022), o ensino nos Anos Finais do Ensino
Fundamental deve promover continuidade e aprofundamento progressivo e a variagao
linguistica, quando integrada as praticas discursivas cotidianas, pode ser aprendida pelo aluno
ndo como um conteudo pontual, mas como dimensao constitutiva da linguagem humana o que
estd em plena consonancia com a perspectiva Laboviana (2008) de que a heterogeneidade ¢é
estrutural a lingua.

Contudo, essa mesma escolha impde limites, especialmente diante da realidade das
salas de aula brasileiras. Ao delegar ao professor, via manual, a tarefa de aprofundar e
sistematizar um tema de tamanha relevancia social, o material corre o risco de produzir
desigualdades no ensino, em que se hd formacdo solida em sociolinguistica e tempo
pedagdgico disponivel, o tema tende a se desenvolver de forma mais efetiva, porém quando
esses recursos faltam, ele se dilui. A Sociolinguistica Educacional tende a auxiliar nesse
suporte, pois parte do principio de que ao trabalhar com a realidade dos alunos torna-se mais
proveitoso o ensino de linguas, pois eles se identificam com essas situagdes.

Conclui-se que o livro didatico do 8° ano apresenta potencial reflexivo, mas exige do
professor um papel ativo e teoricamente informado para que a abordagem transversal se
converta em aprendizagem efetiva. O desafio que se coloca ndo ¢ apenas ao docente, mas aos
proprios autores e as politicas de formagdo continuada, em que garantir que a variacao
linguistica, a mudanga e o preconceito linguistico sejam tratados com a centralidade que
merecem, seja por meio de materiais mais explicitos, seja por uma formagdo docente que
capacite o professor a reconhecer e explorar, em cada atividade aparentemente comum, a

riqueza linguistica que atravessa o portugués brasileiro em toda a sua pluralidade.

3.2.4 9° ano do Ensino Fundamental

No livro didatico dedicado a alunos do 9° ano, Gltimo ano do Ensino Fundamental, ha,
na Unidade 2 Amor, Capitulo 3 - Cartas de Amor? Ridiculo, um subcapitulo voltado para
variacdo linguistica, mais especificamente sobre estrangeirismo. Neste capitulo o aluno se

depara com as seguintes instrucdes:

- ler, analisar e declamar um poema;

- ler e analisar uma cronica e suas relagdes intertextuais com uma pintura € com
o poema lido;

- comparar a abordagem de géneros textuais distintos acerca do mesmo tema
(cartas de amor);

- estudar estrangeirismos;
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- estudar o uso das letras C, S ou SS para representar certo som;

- compreender a estrutura de um conto contemporaneo;

- estudar os tempos narrativos em um conto;

- ler minicontos;

- produzir conto e miniconto;

- produzir video com a leitura dramatizada de contos. (Cereja e Vianna, 2022, p.
153, grifos meus).

Logo na sequéncia o aluno ¢ instruido a ler o poema Todas as Cartas de Amor sdo
Ridiculas, de Fernando Pessoa € na sequéncia precisa responder seis questdes sobre
compreensdo de texto, duas sobre a linguagem do texto, nove sobre cruzamento de
linguagens, em que ¢ feita uma relacdo entre o poema, a imagem Mulher lendo uma carta, de
Johannes Vermee ¢ a cronica Cartas de Amor de Rubens Alves, por fim sdo propostas quatro
questodes para trocar ideias entre os colegas e por intermédio da professora. Apos vinte e uma
questdes voltadas ao texto ¢ apresentado o contetido de variacdo linguistica com foco no
estrangeirismo.

Nesta secdo, espera-se que o aluno desenvolva importantes Competéncias Gerais,
como a Competéncia 3 a qual envolve o reconhecimento e a valorizagao das diferentes
manifestagoes artisticas ¢ culturais, desde as mais locais até as de alcance mundial, bem como
a participagdo ativa em praticas de criagdo artistica e cultural. A Competéncia 4 diz respeito
ao uso consciente e variado de diferentes formas de linguagem, seja ela verbal (oral ou escrita,
incluindo a Lingua Brasileira de Sinais), corporal, visual, sonora ou digital, articulando
também saberes das linguagens artistica, matematica e cientifica para expressar ideias,
sentimentos e experiéncias, promovendo a comunicagao € o entendimento entre as pessoas.

No campo das Competéncias Especificas de Linguagens, a Competéncia 1 destaca a
compreensdo das linguagens como criacdes humanas, historicamente e culturalmente situadas,
que evoluem com o tempo e que funcionam como formas de atribuir significados a realidade e
de expressar identidades individuais e coletivas. A Competéncia 3 acrescenta a capacidade de
empregar diferentes linguagens para comunicar-se em contextos variados, favorecendo o
dialogo, a superacao de conflitos e a construcao coletiva.

Ja no campo das Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa, a Competéncia
1 propde que o aluno compreenda a lingua como um fenémeno vivo, marcado pela historia,
pela cultura e pela diversidade social, entendendo seu papel na constru¢do das identidades de
seus falantes. A Competéncia 3 prevé o desenvolvimento da capacidade de ler, ouvir e
produzir textos nos mais variados formatos e midias, orais, escritos € multissemidticos, com
autonomia, fluéncia e senso critico. A Competéncia 4 valoriza o reconhecimento da variagdo

linguistica como algo natural e legitimo, cultivando o respeito pelas diferentes formas de falar
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e rejeitando qualquer tipo de preconceito relacionado a lingua. A Competéncia 9 enfatiza o
envolvimento com a leitura literaria como pratica que aguga o senso estético e o prazer pela
arte, reconhecendo na literatura um espago de imaginagdo, encantamento e transformacgao
humana.

As habilidades mobilizadas ao longo das atividades sdo igualmente diversificadas. A
(EF69LP03) propde que o aluno identifique informacdes centrais e secundarias em diferentes
géneros jornalisticos e midiaticos, como noticias, reportagens, entrevistas, tirinhas, memes e
charges, percebendo neles a presenca de critica, ironia ¢ humor. A (EF69LP44) prevé o
reconhecimento de valores sociais, culturais € humanos em textos literarios de diferentes
épocas ¢ contextos, compreendendo como a literatura constroi multiplos olhares sobre o
mundo. A (EF69LP48) volta-se para a analise de poemas, especialmente no que diz respeito
aos recursos sonoros, semanticos e visuais que produzem sentidos e efeitos expressivos. A
(EF89LP32) habilita o aluno a perceber e interpretar relacdes de intertextualidade entre obras
literarias, produgdes cinematograficas, musicais e outras manifestagdes artisticas, incluindo
releituras como parddias e parafrases. A (EF89LP33) incentiva a leitura autdnoma de géneros
variados como: romances, contos, haicais, poemas concretos e narrativas de ficcao cientifica,
com énfase na formagdo de preferéncias e no desenvolvimento de repertorio critico. A
(EF09LP12) propoe a reflexdo sobre o uso de estrangeirismos na lingua portuguesa,
avaliando sua pertinéncia nos diferentes contextos comunicativos.

Diante do conjunto de competéncias e habilidades elencadas € possivel antecipar que
as proximas atividades serdo marcadas por uma abordagem plural e reflexiva da linguagem e
da cultura. O aluno sera convidado ndo apenas a ler e interpretar textos de diferentes géneros e
suportes, mas também a posicionar-se criticamente diante deles, reconhecendo os valores, as
identidades e as visdes de mundo que carregam. O trabalho com a variacao linguistica e com
fendmenos como o estrangeirismo convida a reflexdo sobre a propria lingua como espaco de
diversidade e transformacdo. Trata-se, portanto, de um trajeto formativo que busca
desenvolver leitores autonomos, expressivos e culturalmente engajados, capazes de transitar
com criticidade e criatividade entre os multiplos textos e linguagens que constituem o mundo
contemporaneo.

Em Varia¢do linguistica - Estrangeirismos a secgdo inicia conceituando o tema e na
sequéncia apresentando a letra de uma musica a qual tem palavras estrangeiras na letra, e por

se tratar de palavras conhecidas na lingua inglesa inicia-se com uma aproximagao dos alunos:
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Figura 21 - Introducgdo ao contetido de estrangeirismo

» VARIAGAD LINGVISTIGA - ESTRANGEIRISMOS

Ma experiéncia que wooé tem como falante da lingua portuguesa e nos estudos que ja
fez da nossa lingua. certamente obse rvou que muitas palavras de outros idiomas vio sen-
do incorporadas ao nosso & medida que se mostram eficientes nas diversas situagfes de
comunicagao Algumas dessas palavras s5o utilizadas por um tempo e depois 550 aban~
donadas: outras 880 traduzidas ou adaptadas: & outras mantém sua forma original. Trata-
-s& de um fenémeno que ocorre em todas as linguas, em decorréncia da influéncia que
umas exercem sobre outras

Ma letra de cangao a seguir, voof vai observar uma expressao da lingua inglesa muito em-

pregada nodia adia emnossa lingua. Leia-a e verifique se vocé reconhece essa expressio.
L

-
Amaor I love you ' v | L4 &
. e L 4 E
Diaiym au dimar que ta ama 1, E um aspalho sam razho r )
Daixa eu pensar am vl Cwar amer, fique aqui i
=0 me azalma, me acdhea alma Mau paito agora dispara '
k=0 me anuda a viver 4 ‘ . WVivg am constants alagria -
Haje contel pras parades E o amar quem estd aqui \ H
Colzas domeu o01agso Amar Flove wou il i
Passam o tamppa Amat Flove you . :
Caminheinas hotas y - Amor ove you ]
k T

iz di qua pasan a paxdo e ,l' Amor flove you i

(O primo Basilio, da Egade Cwsinoz (1878)°]. .. ] tinha suspirado, inha baijado o papal dewitamental Eraa

primaimE vez que he ssmreviamaqualss sntimentabidadas, a oesu agulho dilatava-2e a0 cald AMOICED que
zala delas, comoum conpo ressaquido que s estirta num hanho tépddn; santia um acréesimo de estima por i
mesma, & paeaa-lhe que entrava enfim numa sxisténaa supstiormente mterassants, ande cada hara tinhao
sauancanin dierants, cada passo conduzma a um &xtase,a a alma sa cobna de um o radioso de saneagfas!”

JAMIOF Mowe pou Inodrpr aa s Mariaa konia afrr .u'r Arumaa poaioor e Carlin
e karag & da

1. Observe o tema dessa letra de NGO

a) Qual & ele? O r
by O eu lirico parece sentir-se reahza-da" E coarres p-and u:la")ustu f.que com 'uerscu:a] da canqa.a

&) Mo final da letra, hé um trecho de umromance O prima Baslo, de Eca de GQuelroz escritor
portugués do século XX Nele o narrador descreve de gue maneina a personasgem
principal Luisa, resge ao receberum bilhete de amaor. A reaglo dessa personagem parece
alinhada a0 aent:me nta dﬂ [=1] Imca r.:la canq:m? Ex p-hq-ue

5 e 50 3l

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 140.

Embora a proposta didatica demonstre uma preocupacao inicial com o reconhecimento
da variagdo linguistica como fendomeno natural e universal, a selecdo dos textos e a forma de
abordagem sugerem um posicionamento que privilegia determinados registros e variedades
em detrimento de outros, o que pode comprometer a eficicia pedagdgica junto ao

publico-alvo. O texto introdutdrio, de cardter predominantemente expositivo € normativo,
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posiciona-se no polo letrado e monitorado dos continuos, ao apresentar o estrangeirismo
como um fendémeno que ocorre em todas as linguas de maneira genérica e abstrata, sem se
basear nas praticas comunicativas cotidianas dos alunos. No livro Estrangeirismos - Guerras
em Torno da Lingua (2002), livro que inclusive ¢ indicado no manual do professor como
sugestdo de leitura para os professores, Faraco organizou uma coletanea de artigos de
pesquisadores que acreditam na mudanga linguistica, tal qual apresentou Bagno (2002), em
seu texto publicado dentro da coletanea, de que existe uma quantidade enorme de termos
importados de outras linguas que s@o utilizados, diariamente e de forma natural, por falantes
do portugués brasileiro, como: clube, hotel, futebol, etc. E de suma relevancia incluir esses
pontos na discussdo de introducao sobre o estrangeirismo, visto que, aproxima da realidade do
aluno e assim, cria-se uma relagao com o conteudo a ser trabalhado.

Embora haja uma tentativa de aproximacdo com o universo discente por meio da
expressdo "Na experiéncia que vocé tem como falante da lingua portuguesa" (Cereja e
Vianna, 2022, p. 140), o texto ndo mobiliza efetivamente os repertdrios linguisticos reais dos
estudantes, que ja convivem intensamente com estrangeirismos em contextos digitais,
musicais e midiaticos, espacos situados predominantemente no polo da oralidade e da baixa
monitoragdo estilistica. E que poderia ter o suporte do continuo de acesso a internet, afinal
“Os mais jovens sao os usudrios mais competentes e que melhor desfrutam das benesses que a
rede oferece” (Bortoni-Ricardo, 2025, p. 81). Mesmo que a musica traga palavras conhecidas
por grande parte do publico-alvo, a musica em si € desatualizada para a geragdo, existindo
outros textos que se aproximam mais da realidade do aluno.

Além disso, a escolha da letra da can¢dao Amor I love you, de Marisa Monte, se trata de
um género textual proximo ao cotidiano dos jovens e que ilustra a coexisténcia do portugués e
do inglés na comunicagdao contemporanea. No entanto, ao introduzir logo na sequéncia um
trecho da obra O Primo Basilio, de Eca de Queirds (1878), representa um salto bastante
distinto, analisado sob a perspectiva dos continuos, entre continuo de oralidade-letramento e
no continuo de monitoragdo estilistica, sem que haja mediacdo pedagodgica explicita que
auxilie o aluno a compreender as diferencas de registro, época e contexto entre os dois textos.
Para um estudante do 9° ano, cujas praticas de letramento sdo heterogéneas e situadas em
diferentes pontos dos continuos, a transi¢do entre uma cangdo popular contemporanea e um
romance de séculos passados pode gerar estranhamento e dificultar a construcao de sentido.

Sob a perspectiva de Bortoni-Ricardo (2005), a escola cumpre papel fundamental na
ampliacdo do repertorio linguistico dos estudantes, e ndo na substitui¢do ou hierarquizacdo de

suas variedades. Uma introducdo pedagogicamente mais comprometida com esse principio
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deveria contemplar estrangeirismos presentes em diferentes pontos do continuo de
urbaniza¢do, incluindo, por exemplo, termos incorporados em comunidades rurais ou
periféricas, bem como em diferentes graus de monitoragdo estilistica, do uso informal nas
redes sociais ao emprego técnico em textos cientificos.

A introducdo ao tema do estrangeirismo, embora demonstre inten¢do de contextualizar
o fendmeno linguistico, apresenta limitagdes consideraveis quando avaliada pelos principios
da Sociolinguistica Educacional de Bortoni-Ricardo. A concentragdo em registros letrados e
monitorados, aliada a sele¢ao textual pouco representativa da diversidade de situagdes
comunicativas em que os estudantes se encontram, compromete a potencialidade didatica da
proposta.

Logo na sequéncia ¢ proposto ao aluno que responda trés questdes voltadas a
interpretagdo do texto, dedicadas para analise pessoal sobre o sentido das palavras e quais
conclusodes os alunos tém sobre essas mesclas de portugués com inglés. Infelizmente nenhuma
das atividades se enquadra no escopo desta pesquisa, que busca analisar questdes voltadas
para variacao linguistica. Adiante, apds a resolucao das atividades ha a seguinte explicacao

seguida de seis atividades voltadas para o estrangeirismo

Figura 22 - Atividades sobre estrangeirismo

d) Vocé ja ouviu essa cangio? De que rr
faz parte da letra dessa cangdo? |

esse trechu de ramance N&o escreva |
c =ho no livro.

e) Vocé se identificacoma ccncepq;ao de amor expres::.a nessa L,anc;au'7
Explique. & 5508

2. Compare essa letra de cangdo com o poema de Fernando Pessoa, em estudo no inicio
do capitulo.

a) O que ha em comum entre eles? . eaca
b) Em qual dessas cbrasha a preac:upaa:;éc de fazer uma andlise dos sentimentos?
Exp||que aalo al J ou FE ra " A T - e
3. O titulo da cancao e o refrdo tém uma expressao em inglés.

a) Qual & essa expressao? Acha que as pessoas em geral a reconhecem?

b) Na lingua portuguesa, ha expressao equivalente. Qual? Na sua opinido, empregar
a expresaao equlualente em portugues traria outro sentido a cangao? Explique.

c) Ela & usada, na letra, sempre com uma palavra e pr_lrtugues Qual é ela? E qual
parece ser o papel dessa palavra na construgao? £ : palavra amor, que parece ser usada como vocat
d) Para vocé, que efeito de sentido provoca essa mistura? Resposta pessoa



Ao responder as questoes relativas a letra de cangao, voceé provavelmente
percebeu gue palavras e expressies estrangeiras sao frequentemente empre-
gadas na lingua portuguesa, em diferentes contextos, algumas sendo de uso
corrente em nosso dia a dia. Na reslidade, ndo ha uma lingua essencialmente
pura, que nao sofra interferéncia de outras O léxico de uma lingua, isto & o vo-
cabulario que a constitui, vai absorvendo ao longo dos anos palavras criadas pe-
los falantes da propria lingua e também palavras e expressdes de origem es-
trangeira. que chegam por meio do contato & de trocas entre seus falantes e
falantes de outras linguas do mundo Essas palavras e expressées estrangeiras
580 chamadas estrangeirismos.

Esee intercambio & produto de relagfes culturais, sociais, politicas, tecno-
I6gicas, comerciais, cientificas, entre outras. Em alguns casos, a palavra ou ex-
pressdo estrangeim & traduzida, como supermercado, cachorre-quente: em
outros, ela & ajustada a fonética e a ortografia da lingua portuguesa, como trem
(train). clube (club) hatambém casos emque ela & inserida com a sua grafia ori-
ginal como hardware, office-boy, plus size.

Leia a matéria jornalistica a seguir e responda asquestdes 1 ad.

——————— i ———
Embaixadoras da autoestima na web, blogueiras promovem -
pluralidade e aceitagfio __§_
A busca pela pedeigio na internet pode trazer dancs. Um estuds da Royal = E——._T
B peelg p ¥ ..,-_:E-"-'_;-f'—“

Society for Public Health afirma que o Instagram & considerado a rede que mais  Swere
aleta negativaments a satde mental des jovens. Foram analisados fatones como ima- =
gem corporal, bullying, ansiedade, solidio, autoexpreasio e autoidentidade

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 141.

Figura 23 - Atividades sobre estrangeirismo

A psicologa clinica Pamela Magalhies acredita que a cobranca na web existe.
“O que val variar € como eu consigo me portar respeitando aquilo gue eu sou, e ndo
escravizada a ser da maneira que eu imagino gque as pessoas queiram ver”. Ela afir-
ma que uma maneira de contormar os efeitos negatives que o espaco on-line pode
trazer a0s UsUArios € exercitar a pereepcio e a aceitacio de sl proprio. Ou seja, for-
talecer & autoestimea.

Erroneamente associada 4 valdade e atnbutos fisicos, a autoestima, segundo Pa-
mela, “& o quanto de carinho eu guardn pra mim, como eu trato cada pedaco meu”.
Ela ressalta que se gostar € um ato que traz reflexos em todos oz aspectos da vida,
pois quem tem boa autoestima faz escolhas construtivas que alimentam ciclos po-
sitivos. Por outro lado, sequndo a psicdloga, aqueles com problemas de autoestima
nao fazem boas escolhas por ndo se julgarem merecedores delas.

[..]

Atualmente um movimento de mulheres poderosas tem por objetivo promover a
confianca e a autoaceitagdo com videos e fotos que remetam 4 vida como ela & sem
trugques & retogques para atingir qualgquer padrdo. A ideia é justamente se contrapor
4 leva de perfis que llustram uma rotina plastificada, glamourosa & portanto, irreal,
nas redes sociais.

CORREA, Jasics Diez. Embaicadaras da autoestims ra web, blogueis promovem pluralidade e aceitachs. Estadds, Sho
Pauln, B out. 2007, Disponivel e hipsfemabs estadsn. mom hetmotbcasioampanamento, eonbaiad oras-ga-aulnesiima-ra-
weh-Blogueieas-proemenm-phicalidsde-e-aoeitacsa TO00E031 170 Acesen am: 11 maio 2022



1. O texto aborda dois fendmenos opostos, causados pela exposigio das pessoas
nas redes sociais. Guais 580 esses fendmenos e 0s responsivels por ales?

Mo texto, estdo destacadas algumas palavras e expressdes estrangeiras.

a) Quais dessas palavras e expressdes s3o nomes proprios? O que cada um
deles denomina?

b) Quais dessas palavras estdo incorporadas ao portugués com a mesma grafia
da lingua de origem? Dé& o significado de cada urma.

¢) Qual delas estd aportuguesada, ou seja, apresenta afivo do portugués? Dé o
significado dessa palavra. Glamourasa (glamaur + 0sal: cheia g2 glamour

d) Gual palavra no titulo desse texto também estd aportuguesada e apresenta

afixo do portugués? E qual é o significado dessa palavra?
Blogueiras |Diog + airas). autoras de blogues,

2. A maioria das palavras em destague no texto tem origem em uma drea de
conhecimento espeacifica.

a) Qual & essa drea? Copie no caderno a resposta correta, entre as opgdes a

seguir.
» moda » ow tecnologia
= psicologia » salde

b) Das palavras destacadas, indigue as gque pertencem a @ssa drea.
et ||'|£Ial'=||':'||"' an-ing, internet. Protessor, chame 8 atencio dos alunos tembam para & palavra
df=ada nor edes na et tarlo
b, Das palavras das adas no taxto: blogueiras do titula, identificada por &8s na guastao aniernar.

a) Quais estdo integradas no seu dia a dia? Em quais situagdes? Resposias pessoas

b} Ha algumals) que vocé nao utiliza? Caso haja, qual{guais) vocé emprega no
lugar dela(s)? Resposies pessoais
LN

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 142.

Figura 24 - Atividades sobre estrangeirismo

5.

Em Cruzando linguagens deste capitulo, vocé leu um texto de Rubem Alves,
no qual o ato de escrever e receber cartas @ comparado a conversas por

talefona. 5. alA palavia provem dao grago. Ha registros dela no século X9 ne alemao, no inglés &
no francés.

a) Pesquise a etimologia da palavra telefone & indique as linguas em gue ha registros dela
antes de sua inclusdo no vocabulario da lingua portuguesa.

b) Gual palavra derivada de telefone aparece no texto? Explique como ela foi formada e dé o
seu significado. Telgfonema. Foi formada por telefone + o sufixo ema; sgnfica sto ou efeito de telefonar

A linguista Maria Helena de Moura Neves, em um artigo sobre estrangeirismos, expde alguns
argumentos para justificar a introdugao de palavras estrangeiras na lingua portuguesa. Entre
outras, ela faz a seguinte consideragao:

—— e [ S ——————

|..] congelador, na verdade, ndo & exataments o mesmo que freezar, @ baby-sitter ndo & o mesmo que baba [ ]
NEWVEE, hMaria Felers de Moura. A realidade da inoarporacho de apglickEmes no portugues do Brasil vista no conlexio das aruals congendas

sobre o Tema. [ do Destarm, Fladamdpalis, . 47, po 19-4B8, jul fdee. 2004, Disponivel s
hpsiperiodioees ulse brindes phpddesteraaice downlosd TIGAETTEZZ 95, Acesso eme 2 jun. 2022

s © T pup—— \b‘l

Com base no sentido concreto dos dois termos apontados pela linguista, explique o \ \
argumento utilizado por ela. Se considerar conveniente, consulte um dicionario.

Geralmente, um freezerd mais potents & maior do que um congelades, & uma baby-gitter & uma babd que cunda da \
crianca esporadicameante, por uma pequeana duresas de termpa, am mamaniog especificos de auséncia dos pais \}

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 143.

97



98

Acredito que a parte introdutdria das questdes apresenta dois pontos a serem
analisados. Primeiro ponto: o texto parte de uma situagdo comunicativa real que se aproxima
do que Bortoni-Ricardo (2005) traz para a Pedagogia Culturalmente Sensivel, a qual junta o
saber escolar na experiéncia vivida pelo aluno. E um ponto positivo, pois traz o continuo de
acesso a internet para a realidade escolar, abordando temas atuais ¢ em um meio de
comunicacdo que faz parte do dia a dia da maioria deles. E o segundo ponto ¢ que o texto
pressupde um leitor com vocabuldrio metalinguistico consolidado que possui conhecimento
prévio de expressdes de origem estrangeira e provavelmente a maioria dos estudantes de fato
tenha, mas ¢ preciso sempre relembrar que a distribuicdo desse material didatico acolhe
alunos de toda regido, inclusive das regides mais afastadas, os quais podem nao ter
conhecimento acerca desse tipo de vocabulario.

Entende-se que esse publico-alvo situa-se em posi¢des variadas no continuo de
urbanizagdo e no continuo de oralidade-letramento e esse nivel de abstragdo pode criar uma
barreira de acesso antes mesmo das atividades. A explicagdo inicial poderia ser algo como: "o
que ¢ estrangeirismo?" ou “quais palavras do seu cotidiano voc€ julga serem estrangeiras?”
Sdo perguntas simples, mas que englobam o conteudo, visto que ndo houve uma introducao
sobre esse assunto nas edigdes anteriores.

A primeira questdo pede que o aluno identifique "dois fendmenos opostos" causados
pela exposi¢ao as redes sociais, trata-se de uma pergunta de leitura e interpretagdao adequadas,
mas ndo envolve tanto a andlise para variagao linguistica. J4 a segunda questdo ¢ mais extensa
e engloba o estrangeirismo, apresentando aspectos importantes: nomes proprios vs. comuns
(2a), integracdo ao portugués (2b), aportuguesamento (2c¢ e 2d). O problema ¢ que ela
concentra o nucleo conceitual do estrangeirismo em uma unica questao com quatro subitens, o
que pode gerar quebra da progressdo didatica. Do ponto de vista do continuo
oralidade-letramento, nao ha nenhum subitem que parta da intui¢do oral do aluno, tudo ¢
metalinguagem sobre o texto escrito. A pergunta 2d, sobre blogueiras, exige que o aluno
identifique morfema derivacional (-eira) aplicado a base estrangeira, o que ¢ um contetido de
morfologia que deveria estar mais explicitamente preparado, e talvez em outra questao.

A terceira questdo trata da drea de conhecimento especifico das palavras em destaque
(moda, psicologia, tecnologia, satde), refor¢ando o continuo de urbaniza¢do, que equivale a
situar o fendmeno linguistico em seu contexto social, as palavras destacadas fazem mais
referéncia ao contexto urbano do que o rural, podendo-se levantar a hipotese de que,

dependendo o local de origem do publico-alvo, algumas palavras podem ser desconhecidas.
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A quarta questdo ¢ a mais alinhada a Sociolinguistica Educacional, pois convida o
aluno a monitorar sua propria fala e a perceber sua posicdo no continuo de oralidade ¢
urbanizagdo, conforme apontado anteriormente. Acredito que essa questdo poderia ser uma
das introdutorias, iniciando a lista de atividades com perguntas voltadas para a realidade do
aluno.

A questdo nimero cinco aborda etimologia de felefone e o processo de derivacdo em
telefonia. E um contetido legitimo, mas rompe completamente com o fio condutor do texto
jornalistico lido até aqui, pois retoma um texto trabalhado em outro momento que nio se
aplicou para resolugdo dessas atividades em questdo. A mudanca de corpus (do texto sobre
autoestima/redes sociais para uma questdo de etimologia greco-latina) ndo ¢ mediada por
nenhuma transicdo e pode gerar desorientacdo sobre o objetivo da sequéncia didatica ou se
tornar irrelevante.

Em minha opinido a questdo numero seis ¢ a que mais se afasta do propdsito do
conjunto, ao apresentar apenas um fragmento do texto da linguista Maria Helena de Moura
Neves sobre congelador vs. freezer e baby-sitter vs. baba, pedindo que o aluno explique o
argumento da autora, sem introduzir quem € a linguista ou até mesmo apresentar o artigo
completo, os problemas passam a se sobressair, o trecho citado ¢ retirado de um artigo
académico e pressupde familiaridade com o debate normativo sobre estrangeirismos, um
registro altamente monitorado, muito distante do polo da oralidade onde a maioria dos alunos
do 9° ano se situa no continuo. A instru¢do "se considerar conveniente, consulte um
diciondrio" soa vaga e ndo orienta o aluno sobre o que buscar nem o porqué isso ajudaria. Nao
ha conexdo explicita entre o argumento de Neves (2004) que trata da distingdo semantica
entre o estrangeirismo e seu equivalente vernacular e os conceitos trabalhados no texto
introdutério. A questdo 6, especificamente, exigiria uma preparacdo que o material nao
oferece, o aluno precisaria saber o que ¢ um debate normativo sobre estrangeirismos,
reconhecer que héd posicdes divergentes sobre substituicdo ou manutencdo de palavras
estrangeiras, e entdo avaliar o argumento de Neves. Nada disso foi construido ao longo das
questodes anteriores.

Uma sequéncia mais coerente com a Teoria dos Continuos comecaria pedindo ao
aluno que liste palavras estrangeiras que usa no dia a dia, depois identificar essas e outras no
texto, classificé-las, refletir sobre o porqué algumas sdo incorporadas e outras nao, e s6 entao,
como fechamento, apresentar o debate académico entre substitui¢do e coexisténcia, o que

tornaria a questdo 6 compreensivel e instigante.
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3.3 COMPARACAO ENTRE OS LIVROS DIDATICOS COM RELACAO A BNCC

A analise dos quatro volumes da cole¢do Portugués: Linguagens (Cereja e Vianna,
2022) sob a perspectiva da BNCC (2018) e da Sociolinguistica Educacional revela um
conjunto de avancos significativos e de lacunas estruturais que merecem ser examinados de
forma cautelosa. Se, por um lado, a cole¢do demonstra alinhamento discursivo com os
principios da Base, ao reconhecer a heterogeneidade linguistica, nomear o preconceito e
propor reflexdes sobre a relagdo entre fala e escrita, por outro, a concretizagdo pedagogica
desses principios ao longo dos quatro volumes ¢ desigual, fragmentada e, em diversos
momentos, contraditoria com os proprios fundamentos que enuncia.

A BNCC (2018) estabelece, desde o 6° ano, que o ensino de variagdo linguistica deve
ser continuo, progressivo e integrado as praticas reais de uso da lingua. O documento preveé
que o estudante avance gradualmente de uma compreensdo introdutoria das variedades
linguisticas rumo a uma postura ética, critica e comunicativamente competente, capaz de
transitar com consciéncia entre diferentes registros e variedades. Essa progressdo esta
ancorada, sobretudo, em cinco competéncias especificas de Lingua Portuguesa, especialmente
as Competéncias 1, 3, 4, 5 e 6, que em conjunto propdem um percurso formativo que parte da
compreensdo da lingua como fendmeno varidvel e heterogéneo, passa pelo uso competente
em diferentes contextos e desemboca em uma postura ética diante do preconceito linguistico e
das desigualdades sociais que atravessam os usos da lingua.

Quando se observa a colecdo como um todo constata-se que essa progressao nao se
efetiva de maneira plena. O livro do 6° ano cumpre razoavelmente seu papel introdutorio, pois
apresenta o conceito de variedade linguistica a partir de um exemplo concreto, a transcri¢ao
de uma entrevista de fala espontanea, define os tipos de variagdo, distingue variedades de
prestigio de norma-padrao e dedica uma secao especifica ao preconceito linguistico. Embora a
abordagem apresente limitagdes como a abstragdo excessiva para o publico-alvo, o repertdrio
de girias desatualizado e a auséncia de referéncias as variedades regionais do Sul do pais, ha
uma estrutura pedagdgica reconhecivel, com introdu¢do conceitual, atividades reflexivas e
encerramento critico. O 6° ano, portanto, estabelece as bases que os volumes seguintes
deveriam aprofundar.

O livro do 7° ano, por sua vez, deveria representar o primeiro momento de
aprofundamento dessa trajetoria. A escolha da Literatura de Cordel como texto base ¢é
pedagogicamente promissora, afinal trata-se de um género de tradigdo popular, fortemente

marcado pela variacdo diafasica, que poderia funcionar como ponto de partida legitimo para
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discussdes sociolinguisticas. No entanto, como demonstrado na andlise, a progressdo das
atividades inverte a ldgica esperada, parte de fenomenos de variagdo para rapidamente se
deslocar para conteidos de gramatica normativa, utilizando o Cordel como pretexto para
introduzir conteidos do subcapitulo seguinte, resultando que a varia¢do linguistica, que
deveria ser o eixo central, acaba funcionando como introdug¢do para a norma-padrdo. Esse
movimento contradiz diretamente a Competéncia 4 da BNCC, que propde o desenvolvimento
de uma atitude respeitosa diante das variedades e o combate ao preconceito linguistico, € nao
a subordinacao dessas variedades ao crivo normativo.

Ademais, do ponto de vista da progressdo didatica, ha a auséncia de um subcapitulo
dedicado a variagdo linguistica no livro do 8° ano. A proposta dos autores de tratar o tema de
forma transversal, integrado aos eixos de leitura, oralidade, producao e analise linguistica, nao
¢, em si, equivocada e encontra respaldo tanto na perspectiva Laboviana (2008), que
compreende a heterogeneidade como estrutural a lingua, quanto nos pressupostos da BNCC,
que orienta um trabalho integrado e nao fragmentado dos eixos. O problema estd em que essa
integragdo, quando nao apoiada por um material estruturado, recai inteiramente sobre o
professor como mediador, o que produz desigualdades no ensino conforme o perfil de cada
docente. Para um tema de tamanha relevancia social e pedagdgica, a auséncia de suporte
didatico explicito no 8° ano representa uma ruptura na progressdo que a cole¢do prometia
oferecer e que a propria BNCC orienta que seja continua ao longo de todos os anos finais do
Ensino Fundamental.

J4 no livro do 9° ano ha retomada do tema por meio do estrangeirismo, o que ¢
coerente com a habilidade (EFO9LP12) prevista pela BNCC para essa etapa, que propde a
reflexdo sobre o uso de estrangeirismos nos diferentes contextos comunicativos. Contudo, a
abordagem apresenta limitagdes semelhantes as identificadas nos volumes anteriores, em que
o texto introdutério posiciona-se no polo letrado e monitorado dos continuos, sem partir do
repertdrio linguistico cotidiano dos estudantes, a sele¢do textual ¢ pouco representativa da
diversidade comunicativa e a sequéncia de atividades acumula questdes de natureza
metalinguistica sem construir a progressao conceitual necessaria para que o estudante
compreenda, com profundidade, os mecanismos sociais que determinam quais palavras
estrangeiras sdo aceitas, resistidas ou estigmatizadas em diferentes contextos. A ultima
atividade da sequéncia, que apresenta um fragmento de artigo académico sobre o debate
normativo acerca do estrangeirismo, exigiria uma preparagao que o material ndo oferece,
revelando uma lacuna entre o que se propde e o que efetivamente se constroi ao longo das

atividades.
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Considerando a cole¢do como projeto didatico integrado ¢ possivel afirmar que a
progressdo pedagogica pretendida pelos autores se concretiza em partes, a continuidade
prevista entre os volumes, expressa na afirmacdo de que os Anos Finais do Ensino
Fundamental devem "[...] dar continuidade, sem ruptura, ao conhecimento ¢ as competéncias
construidos nos Anos Iniciais" (Cereja e Vianna, 2022, p. XXXVII) esbarra em escolhas
estruturais que comprometem esse objetivo. A auséncia de sistematizagdo no 8° ano, a
subordinagdo da variagdo a gramatica normativa no 7° ano e a introdugdo tardia e
parcialmente descontextualizada do estrangeirismo no 9° ano sugerem que o tema da variagao
linguistica foi incorporado a cole¢do mais como resposta aos requisitos formais da BNCC do
que como eixo estruturante de uma proposta pedagogica genuinamente comprometida com a
diversidade linguistica.

Essa constatagdo nao implica desconsiderar os avangos presentes na cole¢ao. Em
comparacdo com livros didaticos de tradicdo mais prescritiva, a colecdo Portugués:
Linguagens (2022) representa um passo relevante ao nomear o preconceito linguistico, ao
utilizar textos de fala espontanea como objetos legitimos de analise, ao propor atividades de
carater pessoal e reflexivo e ao reconhecer, em diferentes momentos, que todas as variedades
linguisticas tém valor e funcionalidade em suas respectivas comunidades de fala. Esses sdo
gestos pedagdgicos que dialogam com os principios da Sociolinguistica Educacional e que,
quando amplificados pelo professor, podem produzir efeitos significativos na formacao dos
estudantes.

Conclui-se, portanto, que a colecdo analisada reflete um conflito estrutural que ndo ¢
exclusiva dela, mas que atravessa o proprio campo do ensino de lingua portuguesa no Brasil, a
questdo entre o reconhecimento discursivo da diversidade linguistica e a dificuldade de
operacionaliza-la pedagogicamente de forma progressiva, inclusiva e teoricamente
fundamentada. Superar essa questdo exige, a0 mesmo tempo, materiais didaticos mais
comprometidos com a Sociolinguistica Educacional, professores com formagao sélida nessa
area e politicas de curriculo que tratem a variagdo linguistica ndo como conteudo a cumprir,
mas como principio organizador de uma educagao linguistica verdadeiramente comprometida
com a equidade e com o respeito a pluralidade que constitui o portugués brasileiro em toda a
sua riqueza.

Para aprofundar a analise das formas como a variagdo linguistica ¢ abordada na
colecdo de livros didaticos Portugués: Linguagens (2022), sob a perspectiva da

Sociolinguistica Educacional, propde-se, no proximo capitulo, a analise do manual do
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professor presente em cada volume da cole¢do o qual pode constituir um importante suporte

para a pratica docente em sala de aula.
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4 MANUAL DO PROFESSOR NO LIVRO DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGENS
(2022) E A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

O professor ocupa posicao central no processo de mediacao do ensino em sala de aula,
sendo inegavel sua relevancia para a constru¢do do conhecimento. Contudo, para que essa
mediacdo se realize de forma eficaz faz-se necessario que o docente disponha de ferramentas
e suportes pedagogicos que subsidiem sua pratica. Conforme exposto anteriormente, a cole¢ao
de livros didaticos em analise ¢ distribuida em ambito nacional, o que implica que escolas
situadas em regides distintas abordam a variagdo linguistica a partir de uma Unica perspectiva
pedagogica, que ¢ a oferecida no livro didatico. Nesse contexto, compete ao professor o
desenvolvimento de atividades complementares que contemplem a tematica a luz da realidade
da turma e das especificidades sociolinguisticas da regido em que esta inserido.

Ademais, em diversos momentos, os autores partem do pressuposto de que o estudante
ja tenha tido contato com determinados conteudos em volumes anteriores da cole¢do, o que
resulta na supressdo de explicagdes mais aprofundadas e, novamente, atribui ao docente a
responsabilidade de desenvolver abordagens adequadas ao perfil e as necessidades da turma.
Embora o livro didatico seja, em sua concepg¢ao, um instrumento de auxilio a pratica docente,
¢ inegavel que, no contexto do sistema educacional brasileiro, ele se configura como uma das
principais ferramentas de ensino disponiveis nas institui¢des de educacgao basica. Diante disso,
evidencia-se a importancia de materiais didaticos comprometidos ndo apenas com o suporte a
pratica pedagogica, mas também com a sensibilidade em relagdo a diversidade sociocultural e
linguistica dos estudantes.

Nesse sentido, cada volume da cole¢do Portugués: linguagens (2022) contempla um
Manual do Professor em U, isto ¢, nas edi¢des destinadas ao docente, cada pagina apresenta,
dispostas ao redor das atividades e textos voltados aos alunos, propostas de atividades
complementares, orientagdes pedagogicas e sugestdes de reflexdes coletivas. Além disso, o
material disponibiliza, organizadas por seg¢des e capitulos, indicacdes de leituras
complementares, tanto para o professor quanto para os estudantes, que servem como suporte
para a ampliacdo do repertorio da turma. As referéncias bibliograficas comentadas,
igualmente presentes no material, constituem um recurso adicional para docentes que buscam
aprofundar seus conhecimentos tedricos e metodoldgicos.

Embora a cole¢do Portugués: linguagens (2022) apresente limitacdes na abordagem
da variagdo linguistica nos livros destinados aos alunos, especialmente no que concerne a

uniformizagdo das abordagens pedagdgicas em detrimento das realidades sociolinguisticas
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regionais, o manual do professor constitui um espago de potencial ressignificacdo dessas
lacunas, ao oferecer orientagdes complementares e referéncias tedricas que podem ampliar a
atuacao docente. Tendo em vista essa fungdo mediadora do material destinado ao professor, a
secdo seguinte se dedicara a analise do manual do professor da colecdo Portugués. linguagens
(2022), investigando em que medida suas orientagdes contemplam os pressupostos da
Sociolinguistica Educacional, sobretudo no que tange ao tratamento da variagdo linguistica e
ao desenvolvimento de uma pratica pedagdgica sensivel a heterogeneidade linguistica dos

estudantes.

4.1 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A proposta pedagodgica para o livro didatico do 6° ano do Ensino Fundamental, o qual

traz a introdugdo sobre variacdo linguistica, ¢

A partir da analise da transcrigdo de um trecho da fala do autor da parddia, os alunos
vao sistematizar os conceitos de variagdo linguistica, variedades linguisticas e
norma-padrdo, refletindo também sobre a questdo do preconceito linguistico”
(Cereja e Vianna, 2022, p. LXVIII).

E traz como sugestdes e orientagdes especificas para o trabalho com variagdo linguistica:

Para saber mais da questdo do preconceito linguistico, leia o livro Preconceito
linguistico: o que €, como se faz?, de Marcos Bagno (Sao Paulo: Loyola, 1999). A
leitura desse livro permite ao leitor compreender os mitos relacionados ao
preconceito linguistico na cultura brasileira e a diferenca entre lingua e gramatica
normativa. Para aprofundar a reflexdo sobre variagdo linguistica, uma possibilidade
¢ ler os textos a seguir:

- Capitulo “Gramatica e politica”, de Sirio Possenti, no livro "O texto na sala de
aula", organizado por Jodo Wanderley Geraldi (Sao Paulo: Atica, 2011).

- Verbete sobre variagdo linguistica, de Marcos Bagno (Ceale, Centro de
Alfabetizagdo, Leitura e  Escrita da  UFMG,  disponivel em:
https://www.ceale.facufimg.br/glossarioceale/verbetes/ variacao-linguistica; acesso
em: 30 nov. 2021).

- Para refletir sobre a importancia das narrativas orais para a historia de um povo,
assista com os alunos ao filme Narradores de Javé, dirigido por Eliane Caffé (Brasil,
2003, 100 min). O longa conta a histdria dos habitantes de um vilarejo chamado
Javé, que estava prestes a ser destruido para a constru¢do de uma usina hidrelétrica.
Se possivel, selecione previamente alguns trechos do filme e exiba-os em sala de
aula para construir com os alunos o conceito de variedade linguistica (Cereja e
Vianna, 2022, p. LXXIV).

Por fim, propde-se a seguinte atividade complementar:

Proponha a turma uma discussdo sobre as girias empregadas pelos personagens da
tira de Fernando Gonsales por meio das seguintes perguntas:

- Vocés consideram que essas girias sdo usadas por sua gera¢do? Com o mesmo
sentido que parecem ter na tira? Expliquem.


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/
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- Se ndo sdo usadas, conhecem quem as use? Compartilhem com os colegas.
- Ha outras girias que vocés e seus amigos usariam com o mesmo sentido? Em caso
positivo, quais? (Cereja e Vianna, 2022, p. LXXIV).

A proposta pedagogica de Cereja e Vianna (2022) representa um avango ao inserir a
variagdo linguistica e o preconceito linguistico como eixos reflexivos. A indicagdo de obras
como as de Marcos Bagno e Sirio Posseti, somada ao uso do filme Narradores de Jave,
evidencia uma postura que compreende a lingua como fendomeno social e heterogéneo,
recusando a hierarquizagdo das variedades linguisticas. A atividade com girias, ao questionar
os alunos sobre seu uso geracional, também estimula uma reflexdo metalinguistica sobre a
propria fala.

Apesar desses méritos, a proposta apresenta limitagdes, sendo a principal delas a
auséncia de um referencial tedrico sociolinguistico sistemdtico que instrumentalize o
professor para identificar e nomear os fendmenos varidveis de forma rigorosa. As obras
indicadas tém carater de divulgacdo e reflexdo politico-educacional, insuficiente para
sustentar uma mediacao pedagdgica tecnicamente fundamentada. Outra questdo esta no fato
de que a variagdao ¢ tratada predominantemente na sua dimensao diastratica, relacionada a
faixa etaria e ao uso de girias, tornando invisiveis outras dimensdes igualmente relevantes,
como a variacdo diatopica e a diafdsica. Além disso, a centralidade da norma-padrao como
categoria de referéncia pode reproduzir, ainda que de forma atenuada, a l6gica do desvio, em
que as demais variedades sao definidas por aquilo que nao sao.

A Teoria dos Continuos de Bortoni-Ricardo (2004; 2025) oferece instrumentos
conceituais capazes de auxiliar a suprir algumas lacunas, mas ndo solucioné-las por completo.
O continuo de urbaniza¢do permite ao professor discutir o porqué certas variedades sao
estigmatizadas, ndo por razdes gramaticais, mas por sua associacdo a grupos socialmente
marginalizados. Uma proposta pratica seria comparar transcricdes de falantes de diferentes
regides do Brasil, conduzindo os alunos a identificar tracos linguisticos especificos e
desnaturalizar os julgamentos de valor a eles associados.

O continuo de oralidade-letramento e o continuo de monitorag¢do estilistica ampliam
ainda mais a abordagem. O primeiro pode ser explorado por meio de atividades de
retextualizagdo, transformando um trecho da fala transcrita em texto escrito formal, tornando
visivel que a adequacdo linguistica é contextual, ndo hierarquica. O segundo, por sua vez,
pode ser trabalhado a partir da andlise de diferentes situagdes comunicativas, mostrando aos
alunos que a alternancia de estilos ¢ uma competéncia que todos os falantes exercem e nao

uma marca de incoeréncia ou erro.
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Incorporar a perspectiva de Bortoni-Ricardo ao trabalho com variagao linguistica pode
oferecer ao professor competéncias para um ensino mais justo e sensivel. Reconhecer a
heterogeneidade linguistica como objeto de reflexao critica e ndo como desvio a ser corrigido
¢ condicdo indispensdvel para uma pedagogia sensivel, capaz de legitimar a competéncia
comunicativa dos alunos. Diante disso, na parte do Manual do Professor em U, destaco as
orientacdes que fazem conexdo as atividades analisadas no capitulo anterior, iniciando pela

primeira abordagem que se volta para a transcri¢cao da entrevista do escritor Antonio Prata.

Figura 25 - Reflexdes sobre transcricdo de entrevista oral para entrevista escrita

Construindo o concelte

0 trecho transcrito esta entre o
inicio do video & a minutagem 213"
Comente com os alunos que, para
fins de pesquisa cientifica, existe uma
comvencdo padrdo de transcrigéo de
fala, com codigos e caracteres especi-
ficos, que nao foram usados na trans-
cricdo apresentada. Reforce gue na
transcricio apenas alguns aspectos da
fala foram marcados para fins de rea-
lizagao desse estudo, como as hesita-
;Oes (cujas pausas estao geralmente
marcadas por reticéncias), repeticoes
e corregdes. Também estio presentes
as reducies pra (para) e ta (esta). A
forma como algumas palawas foram
escritas aqui leva em conta apenas
glgumas das caracteristicas da fala
relacionadas & variagao linguistica,
para as quais pretendemos chamar a
atencao neste capitulo.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 41
Legenda: Conforme figura 2 presente no subcapitulo 3.2.1 desta pesquisa na p. 55.

A sugestdao de atividade demonstra alguma sensibilidade sociolinguistica ao
reconhecer que a fala possui caracteristicas proprias como: hesitagdes, repeticdes, redugoes
como pra e td, que devem ser registradas sem apagamento. Ao orientar o professor a ndo
tratar essas marcas como erro, o manual se aproxima dos pressupostos da Sociolinguistica
Educacional, especialmente da Pedagogia Culturalmente Sensivel proposta por
Bortoni-Ricardo (2005), que defende a legitimagao dos usos linguisticos que os alunos ja
dominam em suas praticas cotidianas de oralidade.

Como sugestao para melhor abordar essas questdes, seria importante apresentar em

video a entrevista com o escritor, para que os alunos observem as marcas da oralidade e as
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reconhegam no texto escrito. O continuo de oralidade-letramento pode auxiliar para
identificar a diferenga entre a entrevista gravada e a transcri¢do, realizar uma reflexao sobre
essas diferengas para introduzir as atividades seria bastante proveitoso, visto que, a primeira
atividade do conjunto de exercicios ¢ voltada para marcas da oralidade na transcricao.

Na sequéncia ha um conjunto de cinco atividades para que o aluno reflita sobre a

entrevista e também as marcas de oralidade presente em suas falas e as de seus familiares.

Figura 26 - Resolugdo de atividades

Atividade 2

Mesta atividade, foi reproduzido wm
trecho da transcricido com o acrésci-
mo de outros aspectos da fala, como
a gueda da semivogal na prondncia
da palavra cadeira (cadéra) e das
formas verbais ganhou (ganhd), vou
(w@d); o apagamento do /r/ final dos
infinitivos, como escrever (escrevé) e
cobrir (cobri).
Atividade 3

Possibilidade de resposta: Pergunta
1: "0Onde woce escrese/costuma escre-
ver?” J Resposta 1: “Bom, eu escrevn,
mais do gue nessa varanda, escrevo
nessa cadeira, gue foi wm brinde que
minha m&e ganhou sei |13 daonde nos
ancs noventa. Ela fecha e wira um
guarda-chuva, entdo mais de uma vez
quando eu fui escrever &m viagens,
como nas Olimpiadas, ou guando vou
cobrir a Flip, eu levo a cadeira na malar
Pergunta 2: "Como wocé escreve?” ou
“Qual & a sua rotina de escrita?” / Res-
posta 2: “0Olha eu acordo, tomo café e
venho para a varanda. Ou nos dias em
que minha filha esta aqui, eu wiu para
0 escritdrio |& em cima. ldealmente &
de manhd, hordrio em gue eu estou
maks descansado. Sento no computa-
dor & escreso... N30 tem muito segredo.
Anoto ieias no bloco de notas do celu-
lar, entdo guando vou fazer uma croni-
Ca ja tenho varias ideias e busco nelas.
Du entdo eu tenho uma ideia na hora.
Eu acho que a escrita & praticamente

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 42.
Legenda: Conforme figura 3 presente no subcapitulo 3.2.1 desta pesquisa na p. 57.

Eu acho que a escrita & praticamente
IEESCIEVES, TEESCTEVEN, MBESCrever... eu
escrevo lentamente, botando coisa no
papel e mudando, enfim..”.

Abra a discussao com a tunma: ao
transformar o texto falado em escrito,
em geral s30 eliminadas repetiches e
hesitaghes, a ndo ser que elas tam-
bém cumpram alguma funcdo no texto
EsCrito, como criar suspense, dar nfa-
se, enfre outras possibilidades, como
acontece em “reesCrevel, IeesSCcrever,
reescrever, cuja repeticao enfatiza a
importancia da aga0 de reescrever,
mencionada por Antonio Prata.

Atividade 4

Abra uma discussdo com a turma
& comente que o estudo realizado nas
questoes anteriores mostra que a fala
tem determinadas caractensticas que
530 recorrentes e importantes para a
interacao, como as hesitagoes, refor-
mulacdes e repetigies. Esses recursos
530 NECESSAN0S PAFA O processamento
das ideizs por parte do enunciador, &
awxiliam na interpretacio imediata por
parte do interflocutor a quem ele se diri-
ge. Essas caracteristicas s80 comuns &



Figura 27 - Resolugdo de atividades

fala de qualquer pessoa e estamos tao habituados a esse
funcionamento que nao percebemos sua oComencia.

Atividade 5

Para o item a, crie um clima acolhedor em que os alu-
nos possam mencionar como falam no cotidiano. Deixe
claro que pessoas de variadas regides, de diferentes cos-
tumes, muitas vezes pronunciam palavras de maneiras
distintas umas das ouiras, e que isso deve ser respeitado.
A fala em analise ndo deve ser vista como um padrao, e
sim como uma possibilidade, que depende da situacao,

apenas alguns dos aspectos da fala foram marcados
para fins de estudo. Entdo wocE pode iniciar 8 compara-
A0 com base nos casos ressaltados pela atividade. Para
iss0, solicite aos alunos gque identifiguem outros casos
semelhantes aos sinalizados: o da queda da semivogal
na pronincia da palavra cadelra (cadéra), 0 que ocome
também em feijdo, faixa, baixo, brincadeira, brasileiro;
o do apagamento do som final da forma verbal na pro-
nuncia de ganhou (ganhd), que ocorre também em cha-
mou, ligou, etc. Também & importante retomar com eles
a guestdo do possivel apagamento do som /rf final dos
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do contexto de vida do falante.
MNo item b, ressalte aos alunos que, na franscricao,

infinitivas, lembrando de verbos como conhecer, almogar,
sorrir, ajudando-os a observar se 330 pronunciados ou >

| nao na regido em que vivem. Se considerar conveniente,
também volte & transcricdo do trecho maior, no inicio da
Se;ao, e ressalte o uso de algumas reduches, como pra
(para), ti (estd), propondo que observem, por meio de
perguntas: “380 usadas no colidiano ou em situaches
mais formais?"; “Estao dicionarizadas, ou seja, sua orio-
grafia segue o padrao de escrta da lingua?”. Proponha
entdo que citem outras redugdes que costumam usar no
dia a dia. 5e considerar conveniente, & possivel explorar
variagoes de sotaque também.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 42.
Legenda: Conforme figura 3 presente no subcapitulo 3.2.1 desta pesquisa na p. 57.

Na atividade de nimero dois, para além do trabalho com a pronuncia de palavras e
suas respectivas transcricdes, abre-se a possibilidade de o professor articular a analise ao
continuo de urbaniza¢do proposto por Bortoni-Ricardo (2004). A partir das informagdes
biograficamente disponiveis sobre Antonio Prata, em especial sua naturalidade e trajetéria de
vida, ¢ possivel estabelecer uma relacdo entre a prontncia das palavras e a forma como estas

foram transcritas no texto, considerando que, conforme aponta a autora,

Se tomarmos o continuo de urbaniza¢do como uma metodologia para analise,
podemos situar qualquer falante do portugués brasileiro em um determinado ponto
desse continuo, levando em conta a regido onde ele nasceu e vive (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 52).

No que diz respeito a atividade de ntimero trés, faz-se necessario um olhar critico e
teoricamente informado sobre propostas de adaptacao que envolvam a transcri¢ao da fala para
a modalidade escrita. Tais transposi¢des implicam, inevitavelmente, a supressao das marcas

de variagdo caracteristicas da oralidade, o que torna indispensavel uma reflexdo explicita
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sobre essa diferenca. Sob essa perspectiva, recomenda-se que o manual do professor oriente
para o fato de que determinadas marcas de oralidade também exercem fun¢des comunicativas
na escrita, podendo ser preservadas a depender do género textual e da situacdo enunciativa. O
continuo de oralidade-letramento oferece suporte tedrico para a compreensao dessas
situacdes, ao evidenciar que, embora o letramento possa se sobressair em determinados
contextos, oralidade e escrita sio modalidades igualmente significativas e complementares, e
nao hierarquicamente opostas.

As duas ultimas atividades, de nimeros quatro e cinco, sao as que mais se aproximam
dos fundamentos da Sociolinguistica Educacional, na medida em que abordam fendmenos
como hesitagdes, reformulagdes e repetigdes como caracteristicas inerentes a fala humana,
independentemente do nivel de escolaridade ou do prestigio social do falante. Essa abordagem
promove uma aproximac¢do com a realidade linguistica dos alunos, que passam a reconhecer
tais marcas como constitutivas da oralidade de qualquer sujeito. O destaque maior recai sobre
a questao de nimero cinco, que orienta para a criagdo de um ambiente acolhedor e favoravel a
expressao dos estudantes, postura que dialoga diretamente com os principios da Pedagogia
Culturalmente Sensivel (Bortoni-Ricardo, 2005). Como sugestao de adaptacao, seria possivel
propor uma atividade comparativa entre a pronincia do escritor, proveniente da Regido
Sudeste, e a dos proprios alunos, presumivelmente da Regido Sul, o que tornaria evidente a
distingdo entre os respectivos sotaques € ampliaria a reflexdo sobre a variagao regional.

Apos essas atividades, o material apresenta orientacdo ao professor somente na pagina
45, apds a conclusdo dos conceitos de variedade linguistica e preconceito linguistico,

propondo:
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Figura 28 - Quantos idiomas existem no mundo?

Boxe Quantos idiomas existem no
mundao?

Quanto a0 boxe “Quantos idiomas
existem no mundo?’, comente com
05 alunos Que 0 processo de pesquisa
e de registro de linguas do mundo é
dinamico. Em 2022, por exemplo, o di-
ciondrio Ethnologue catalogava 7 151
linguas & esse nimero sempre pode
sofrer alteragoes. Se julgar convenien-
te, consulte o site do diciondrio com
os alunos (disponivel em: hitps://
wwow.ethnologue.com,’; acesso em: 21
mar. 2022).

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 45.
Legenda: Conforme figura 6 presente no subcapitulo 3.2.1 desta pesquisa na p. 63.

Para além da consulta ao dicionario, recurso que, em si mesmo, oferece oportunidade
para refletir sobre os processos de pesquisa e de registro linguistico, seria igualmente
pertinente apresentar aos alunos dados relativos a pluralidade linguistica do territorio
brasileiro, com vistas a aproximar o contetido de sua realidade sociocultural. Os resultados do
Censo de 2022 constituem material de grande relevancia pedagogica, em que segundo o
levantamento, o Brasil abriga 295 linguas indigenas, dado que pode ser mobilizado em sala de
aula ndao apenas como informacdao quantitativa, mas como ponto de partida para uma
discussdo mais ampla sobre as pesquisas em torno da preservacdo dessas linguas e sobre a
relacdo intrinseca entre a manutencdo de uma lingua e a preservagao da cultura do povo que a
fala.

Por fim, as propostas de resolucao para as ultimas atividades sao:

Figura 29 - Exercicios sobre variagdo linguistica

Atividade 2 do grupo mencionem palavras diferen-
I tes. Peca-lhes que anotem todas as
girias citadas, pois essa diferenciagdo
serd trabalhada no item f. Messe item,
comente que o fato de mencionarem
girias diferentes com sentido seme-
Ihante sinaliza a existéncia de varas
identidades de grupo, varias tribos que
convivem na turma. Procure criar uma
atmosfera acolhedora para esse com-
partilhamento, favorecendo a exposi-
cao de diferengas de modo respeitoso.

Mos itens b e €, peca acs alunos
QuE, 3pds COMWErSArEM COM PESS0as
de geragoes anteriores, anotem no ca-
demo o significado das ginas listadas
€, também, das girias mencionadas
por elas, escrevendo ao lado de cada
giria 0 nome do entrevistado, a pro-
fissd0 e a idade. No item d, pode ser
que, no momento de citar giras com
sentido semelhante ao das listadas no
comeco da atividade, os integrantes

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 46.
Legenda: Conforme figura 8 presente no subcapitulo 3.2.1 desta pesquisa na p. 66.



Figura 30 - Atividade sobre girias

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 47

Legenda: Conforme figura 9 presente no subcapitulo 3.2.1 desta pesquisa na p. 67.

Atividade 3

Se considerar conveniente, comente
com o5 alunos que a concepgao de gi-
rigs usadas por jovens depende muito
da época em que a tira foi produzida e
do ponto de vista do cartunista de que
girias sao faladas por jovens. O leitor
contemporanes provavelmente reco-
nhece ao menos algumas delas.
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No que diz respeito as questdes de numeros dois e trés, uma alternativa

metodologicamente produtiva seria a incorporagdo do continuo de acesso a internet como

recurso analitico, na medida em que esse eixo estabelece uma relagdo mais imediata com a

realidade dos alunos. Paralelamente, a proposta de pesquisa sobre girias junto a pessoas de

geracdes anteriores ao circulo de convivéncia dos estudantes amplia o escopo da atividade

para além do ambiente digital.

A partir desse duplo levantamento, seria possivel apresentar aos alunos girias de

circulacao na internet e promover uma analise comparativa entre essas expressoes, as girias

apresentadas no livro didatico e aquelas coletadas nas conversas intergeracionais,

evidenciando, assim, tanto as continuidades quanto as transformagdes no 1éxico informal ao

longo do tempo e entre diferentes contextos de uso.

Figura 31 - Atividade sobre variagao diatopica

Atividade 6

Auilie os alunos a observar que as
duas capas tem a mesma ilustracio,
um emaranhado de tragos vermelhos
que parecem ter sido desenhados por
uma crianga, dos quais a personagem
Chapeuwzinho Vermelho parece emergir
no canto inferior direito. Leve-0s a per-
ceber também gue, na capa 1, todas
as letras estdo em preto, confrastando
com o vermelho da ilustracBo. Estao
presentes, nessa capa, o tituko do li-
vro {com as iniciais em maidscula),

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 48.
Legenda: Conforme figura 10 presente no subcapitulo 3.2.1 desta pesquisa na p. 68.

o nome da autora e da editora. J3 na
capa 2, ohserve com eles que o titulo
estd em preto (com letras mindsculas)
e 0 nome da autora em branco, nao
aparecendo nessa capa o nome da
editora.
Atividade 7

Para realizar a atividade, acesse
com 0% alunos o diciondrio on-ling
Léxico, que contém verbetes escritos
no portugués de Portugal (disponivel
em: hitps://www.lexico.pt/; acesso
em: T mar. 2022).
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No que se refere as atividades de niameros seis e sete, seria pedagogicamente relevante
adotar uma abordagem que parta da experiéncia linguistica dos proprios alunos,
questionando-os acerca de situagdes em que ja tenham ouvido ou utilizado alguma das
palavras abordadas e os contextos sociais em que esse contato ocorreu. Tal estratégia ndo
apenas aproxima o conteudo da realidade dos estudantes, mas também favorece o
reconhecimento de que o Iéxico em estudo integra, de forma ativa, os repertdrios
comunicativos de sua comunidade de fala, principio abordado na Sociolinguistica
Educacional e da Pedagogia Culturalmente Sensivel.

A andlise do manual do professor proposto por Cereja e Vianna (2022) revela um
material que, embora demonstre sensibilidade a heterogeneidade linguistica e avance em
relagcdo a abordagens mais tradicionais, ainda opera de forma assistematica no que diz respeito
a fundamentagdo sociolinguistica. As sugestdes pedagdgicas identificadas ao longo do
capitulo evidenciam que a variagdo linguistica ¢ tratada de maneira fragmentada,
privilegiando a dimensdo diastratica em detrimento de outras igualmente relevantes e sem o
suporte de um referencial tedrico que instrumentalize o professor para conduzir essa reflexao
com o rigor necessario. E justamente nesse intervalo, entre a intengdo pedagdgica e a
fundamentagdo teodrica, que a Teoria dos Continuos de Bortoni-Ricardo (2004; 2025) se insere
como contribuicdo estruturante, ao oferecer categorias analiticas capazes de nomear,
contextualizar e desnaturalizar os fenOmenos variaveis presentes nas praticas linguisticas dos
alunos.

As sugestdes de adaptagdo apresentadas ndo constituem uma ruptura com a proposta
do material analisado, mas um aprofundamento critico de suas potencialidades. Incorporar os
continuos de urbanizacdo, de oralidade-letramento, de monitoracdo estilistica e acesso a
internet as atividades ja existentes significa ampliar a capacidade do professor de conduzir um
ensino que legitime os repertorios linguisticos dos alunos, sem abrir mdo do acesso as
variedades de maior prestigio social. Trata-se, em ultima instancia, de uma concepc¢ao de
ensino de lingua portuguesa que recusa o apagamento da diversidade linguistica,
orientando-se pelos principios da Pedagogia Culturalmente Sensivel como condi¢ao para uma
pratica docente verdadeiramente comprometida com a equidade e com o desenvolvimento da

competéncia comunicativa dos alunos.
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4.2 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A proposta pedagdgica presente no manual do professor do livro didatico do 7° ano do
Ensino Fundamental, o qual segue com os estudos sobre a variagdo linguistica, mas desta vez
a partir da Literatura de Cordel, ¢ a de que “As atividades propostas estimulam o
conhecimento de elementos da cultura brasileira e das variedades linguisticas presentes em
nosso pais” (Cereja e Vianna, 2022, p. LXX). Além disso, traz como sugestdes e orientacdes
especificas para o trabalho com variacdo linguistica a leitura da obra Preconceito linguistico:
o que é, como se faz (2007), de Marcos Bagno, como podemos perceber através das sugestoes

de Cereja e Vianna (2022):

Incorporando as discussdes e propostas mais recentes das ciéncias da linguagem e da
educagdo, Marcos Bagno reitera seu discurso em favor de uma educacgao linguistica
voltada a inclusdo social e ao reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural
brasileira (Cereja e Vianna, 2022, p. LXXVII).

Embora a indicagdo da obra de Bagno (2007) sinalize uma preocupagdo com o
embasamento tedrico do professor, ela revela, ao mesmo tempo, uma limitagdo da proposta
pedagbdgica, como por exemplo a auséncia de orientacdes didaticas concretas para o
aproveitamento do proprio texto literario como objeto de analise sociolinguistica. A Literatura
de Cordel, género de ampla circulacdo oral e escrita no Brasil, constitui um espaco
privilegiado para a observacdo de fenOmenos situados nos trés continuos propostos por
Bortoni-Ricardo (2004), da urbanizagdo, oralidade-letramento e monitoragdo estilistica, na
medida em que materializa variedades rurais e urbanas, registros de baixo e alto
monitoramento, € modalidades que transitam entre o oral e o escrito.

A sequéncia tematica adotada pelo volume do 7° ano inicia com variagao linguistica e
Literatura de Cordel para, em seguida, introduzir o estudo da concordincia verbal. Essa
sequéncia sugere, ainda que de forma ndo declarada, uma orientagdo normativa subjacente a
proposta pedagodgica. Essa organizagdo produz um efeito de sentido contraditério ao situar a
reflexdo sobre as variedades linguisticas imediatamente antes do ensino das regras de
concordancia prescritas pela norma-padrao, o material constroi implicitamente uma hierarquia
entre as formas linguisticas, na qual a variagdo ¢ reconhecida como fendmeno cultural, mas
posicionada como etapa preparatdria para a correcdo gramatical. Trata-se de uma logica que,
conforme aponta Bagno (2007), reproduz o preconceito linguistico sob aparéncia de

acolhimento da diversidade, legitima-se discursivamente a existéncia das variedades, mas o
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horizonte pedagogico permanece sendo a substitui¢do dessas formas pela variedade de
prestigio.

Como alternativa a abordagem adotada pelo manual, propde-se uma sequéncia didatica
que tome o proprio texto de Cordel como objeto de andlise sociolinguistica, mobilizando a
percepcao dos alunos sobre os fendomenos de variagdo presentes na materialidade linguistica
do género. Em um primeiro momento, o professor pode selecionar estrofes que apresentem
tragos fonologicos e morfossintaticos caracteristicos de variedades rurais e de baixo
monitoramento estilistico, como a concordancia variavel ou o uso de formas pronominais nao
prescritas pela norma-padrdo, e propor aos alunos que identifiquem essas ocorréncias sem
julgamento avaliativo prévio. Em seguida, a turma seria convidada a refletir sobre as escolhas
do cordelista: por que essas formas aparecem no texto? Que efeito produzem? Seriam
diferentes em outro género ou situacdo comunicativa? Esse movimento analitico, orientado
pelos continuos de Bortoni-Ricardo (2004), desloca o cordel da posi¢do de ilustragdo cultural
para a de documento linguistico, permitindo que a variacdo seja trabalhada ndo como
curiosidade folclorica, mas como fenomeno sistematico e socialmente situado.

No manual do professor em U analisadas no subcapitulo 3.2.2 7° ano do Ensino
Fundamental desta pesquisa, hd algumas orientacdes de respostas para que o professor possa

conduzir as discussdes a lista extensa de perguntas destinadas aos alunos.

Figura 32 - Instrucdes para atividade sobre variagdo linguistica

Leia com o5 alunos a reportagem
que relaciona o portugués falado no
Brasil, em Mogambigue e em Angola.
Comente as variaces e estimule a
participacdo dos alunos na discussao.

Conclua a leitura da reportagem e
proponha a resolugdo dos exercicios
em duplas ou trios para aumentar o
nimero de interlocutores envolvidos
na reflexdo e na discussao.

Faga a corregao oralmente, estimu-
lando a participacao dos alunos.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 158
Legenda: Conforme figura 12 presente no subcapitulo 3.2.2 desta pesquisa na p. 74.
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No que se refere as orientagdes metodoldgicas, o manual sugere que os exercicios
sejam resolvidos em duplas ou trios, e, depois, corrigidos oralmente sob a conducdo do
professor. Essa recomendagdo aproxima-se dos principios da Pedagogia Culturalmente
Sensivel, proposta por Bortoni-Ricardo (2005), na medida em que favorece a interagdo entre
os alunos e abre espaco para que diferentes repertorios linguisticos surjam no contexto da sala
de aula. No entanto, a auséncia de orientagdes especificas sobre como conduzir essas
interacoes, seja para mediar conflitos entre variedades, seja para aproveitar pedagogicamente
as producdes orais dos alunos durante a correcdo, fragiliza o potencial sociolinguistico da

proposta.

Figura 33 - Instrucdes para atividade sobre variag¢do linguistica

Atividade 3

Todas as respostas sao pessoals e
podem variar na mesma turma, de-
pendendo da origem dos alunos e de
suas familias. E importante tratar as
diferencas de forma natural, sem cair
em esteredtipos ou preconceitos.

Atividade 5

Abra a discussdo com a turma. E
possivel considerar que a preferéncia
pela forma no infinitivo se deu por
conta das rimas correr & viver.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 160.
Legenda: Conforme figura 15 presente no subcapitulo 3.2.2 desta pesquisa na p. 77.

Merece destaque, como aspecto positivo da proposta, a orientagao para que o professor
acolha as diferengas entre as respostas dos alunos de forma natural, sem recorrer a
esteredtipos ou reforcar preconceitos linguisticos. Essa diretriz, ainda que breve, alinha-se aos
fundamentos da Pedagogia Culturalmente Sensivel (Bortoni-Ricardo, 2005), que preconiza o
reconhecimento dos repertérios dos alunos como ponto de partida para a reflexao linguistica.
A atividade de numero trés, ao explorar diferengas de expressdes entre grupos sociais
distintos, oferece uma oportunidade concreta para a mobiliza¢do do continuo de urbanizagao,
o qual permite identificar como a lingua varia ndo apenas entre regides geograficas, mas
também entre grupos que coexistem em um mesmo espaco urbano, comunidades periféricas,

grupos em regides afastadas dos centros e falantes de variedades urbanas de prestigio.
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Como proposta de aprofundamento dessa atividade, sugere-se a construgdo coletiva de
um diagrama inspirado no continuo de urbanizagdo, no qual as expressoes levantadas pelos
alunos sejam distribuidas em um eixo que vai das variedades rurais e periféricas, em um polo,
as variedades urbanas de prestigio, no outro. Esse recurso visual tem o potencial de tornar
perceptivel, de forma concreta e ndo hierarquizante, a variagdo linguistica como fendomeno
sistematico e geograficamente situado. O objetivo ndo ¢ classificar as formas linguisticas por
seu prestigio social, mas levar os alunos a reconhecer a diversidade de expressoes,
compreender suas origens e contextos de uso, e desenvolver a competéncia sociolinguistica
necessaria para adequar seus usos as diferentes situagcdes comunicativas, perspectiva alinhada

ao conceito de competéncia comunicativa discutido por Bortoni-Ricardo (2004).

Figura 34 - Instrucdes para atividade sobre variagdo linguistica

Atividade 6

Ao orentar as respostas a esta
questdo e as seguintes, serd importan-
te ter em vista o caso de alunes que
nao sejam brasileiros, mas estudem e
morem no Brasil, se houver esse caso
na turma. Também é possivel que em
sua turma haja alunos de comunida-
des indigenas ou outras, em que a
lingua de uso cotidiano ndo seja a lin-
gua portuguesa. Estimule-os a trocar
ideias sobre como perceberam a lin-
gua portuguesa ao comecarem a es-
tudé-la, como tem sido para eles esse
processo de aprendizagem da lingua,
em que situagies eles a empregam e
em gue situacdes fazem uso de sua
lingua de origem.

Sugestao para o professor

Para conhecer uma sugestio de
ampliagdo sobre o tema em estudo,
consulte as OrientagGes especificas
do Manual do Professaor.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 160.
Legenda: Conforme figura 16 presente no subcapitulo 3.2.2 desta pesquisa na p. 78.
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A atividade de ntimero seis propde que os alunos identifiquem diferentes formas de
falar o portugués brasileiro, com atencdo explicita a possibilidade de que alguns estudantes
nao tenham o portugués como lingua materna, aspecto particularmente relevante em contextos
escolares marcados pela diversidade linguistica, como o da rede municipal de Caxias do Sul.
Para essa atividade, sugere-se igualmente o uso do diagrama baseado no continuo de
urbanizagdo, adaptado de modo a tornar visivel a variacdo lexical entre regides. Em um polo
do eixo, registra-se a forma de uso do vocabulédrio dos alunos, no polo oposto, a forma
correspondente em outra variedade regional do portugués brasileiro. Esse recurso visual ndo
apenas organiza as informagdes levantadas pela turma, mas cumpre uma funcio pedagogica
especifica, em que ao tornar a variacdo perceptivel de forma concreta, o recurso favorece que
os alunos ndo apenas discutam as diferencas linguisticas, mas as reconhecam como fendémeno
sistemdtico, compreendendo os fatores geograficos e sociais que as motivam.

Essa dimensdo visual da reflexdo sociolinguistica ¢ relevante porque a mera discussao
oral das variantes, sem ancoragem em um suporte que permita comparacao e analise, tende a
diluir a percepgao das regularidades envolvidas na variagdo. Ao adaptar a conducao dessas
atividades com o auxilio do diagrama do continuo, o professor amplia as possibilidades de
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, contribuindo para que
reconhegam a legitimidade das diferentes variedades e adquiram repertorio para transitar entre
elas conforme as exigéncias das situacdes comunicativas em que se inserem.

As orientacdes das proximas atividades sdo flexionadas para respostas voltadas a
concordancia verbal, visto que as proprias atividades j& comecam a introduzir o assunto,
conforme apontado no capitulo anterior. As perguntas sdo sobre a leitura de um poema de

Cordel e ha as seguintes orientacdes ao professor:
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Figura 35 - Instrucdes para atividade sobre variagdo linguistica

Atividade 2

No item a, comente com os alunos
que o emprego de formas como pra, 0
uso de frases curtas, na ordem direta,
o vocabulario sem palavras complexas
€ pouco usuais sao alguns aspectos
que podem ser considerados.

No item b, ajude os alunos a perce-
ber que a formalidade se apresenta,
principalmente, na organizacao do
texto, que segue padroes formais ca-
racteristicos do género (texto escrito
em versos metrificados, com rima em
esguema constante, ritmo constante,
entre outros).

No item ¢, pode-se perceber que a
linguagem empregada tenta, ao mes-
mo tempo, respeitar aspectos conven-
cionais do género e estar proxima das
formas de dizer coloquiais, o que faci-
litaria sua compreensdo rapida pelos
leitores/ ouvintes.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 163.
Legenda: Conforme figura 19 presente no subcapitulo 3.2.2 desta pesquisa na p. 84.

O exercicio de numero dois, conforme indicado anteriormente, ¢ o que mais se
aproxima dos principios da Sociolinguistica Educacional, podendo ser explorado
pedagogicamente a partir do continuo de monitorizagdo estilistica e do continuo de
oralidade-letramento. Por tratar-se de um género textual de expressiva representatividade
oral, dotado de marcas linguisticas proprias da fala, torna-se relevante a proposi¢cdo de uma
atividade visual que evidencie tais distingdes na Literatura de Cordel.

Nessa perspectiva, propde-se uma atividade complementar que convide o estudante a
observar, de modo visual e comparativo, as marcas de oralidade presentes no Cordel e suas
correspondéncias no registro escrito formal. A elaboragdo de um quadro comparativo
mostra-se pertinente para a visualizacdo dessas diferencas, especialmente quando organizada
em duplas ou trios, de modo que cada grupo construa seu proprio quadro e, posteriormente,
apresente-o a turma. Essa dindmica favorece tanto a construgdo coletiva do conhecimento
quanto o desenvolvimento da competéncia metalinguistica dos estudantes.

A partir da elaboragdo e da socializacdo dos quadros, sugere-se que o professor
proponha a seguinte questdo mediadora: "Por que o poema de cordel realiza essas escolhas

linguisticas? Para quais situagdes cada forma seria mais adequada?" Tal mediacdo ¢
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fundamental para que a atividade n3o contribua para o apagamento das variedades de
prestigio oral, mas promova a reflexdo sobre adequag¢do comunicativa e o respeito a

diversidade linguistica.

Figura 36 - Instrugdes para atividade sobre variagdo linguistica

Atividade 4 Abra a discusso com a turma: o
mais provavel & que os alunos costu-
mem usar a construgdo tal como ela
foi feita mo cordel, assim como a maio-
ria das pessoas no Brasil. Comente

Ressalte que, no trecho |, a palavra
se € usada como pronome reflexivo.
Em I, no trecho “Se caminha®, a pa-
lavra se indetermina e generaliza o

agente da acdo, que ndo & explicitado com ele*_s que e.la .E a mais utilizada no
na oragao. Em “Se comega”, a palavia portugués brasileiro mesmo em textos

se ¢ considerada particula apassiva- SSCHS & em sifiahes Mok monk

dora ou, conforme defendem alguns toradas de fala. Ja em situacdes em
tedricos, indice de indeterminagdo do que 0 uso da norma-padrao ¢ exigido,
sujeito a gramética normativa indica que em

Se considerar conveniente, comente comeco de frase o pronome deve vir
que, em |, outra colocagdo pronominal depois do verbo.
nao seria conveniente, em razdo do rit-
mo. Na redondilha maior, tipica desse
cordel, a silaba tonica gue marca a
cesura & sempre a terceira silaba do
verso. No caso, é a silaba ne (se-re-no
S/va o-meu-ser-t3o/ /. A énclize, ain-
da gue possivel, e talvez mais de acor-
do com a norma-padrdo, quebraria
es5e ritmo e craria uma estrutura rit-
mica que nao é comum na redondilha
maior & ndo faria sentido no poema).

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 163.
Legenda: Conforme figura 19 presente no subcapitulo 3.2.2 desta pesquisa na p. 84.

A proposta da atividade de niimero quatro orienta-se predominantemente para o
trabalho com concordancia verbal, mas retoma a tematica da variagdo linguistica ao sugerir
que o docente promova uma discussdo coletiva com a turma. Tal discussdo parte do
reconhecimento de que a construgdo presente no Cordel corresponde, provavelmente, a
mesma empregada pelos proprios estudantes em sua pratica cotidiana, o que reflete o uso
majoritario no portugués brasileiro, inclusive em textos escritos e em situacdes de fala
relativamente monitorada. A orientagdo destaca, ainda, que em contextos nos quais se exige a
norma-padrdo, a gramatica normativa prescreve a posi¢ao do pronome em relagdo ao verbo
em inicio de frase.

Essa orientagdo estabelece uma articulagdo possivel com a atividade proposta

anteriormente, na qual se observa, por meio de um quadro comparativo, como € em quais
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situacdes cada variante tende a ser empregada. Um quadro comparativo ancorado no continuo
de monitoriza¢do estilistica de Bortoni-Ricardo (2004) contribui para que o estudante
visualize os diferentes usos da lingua em fun¢do do contexto comunicativo.

A anélise das orientagdes presentes no manual do professor do 7° ano evidencia uma
proposta pedagdgica que, a0 mesmo tempo em que reconhece a diversidade linguistica como
dado cultural relevante e recomenda a leitura de Bagno (2007) como subsidio teérico, o
material ndo oferece ao docente instrumentos concretos para transformar esse reconhecimento
em pratica reflexiva. O resultado ¢ uma abordagem que permanece, em grande medida, no
plano declaratério, em que a variagdo ¢ enunciada como valor, mas raramente
operacionalizada como objeto de investigagdo linguistica pelos alunos. Conforme
demonstrado ao longo desta andlise, a sequéncia tematica adotada da variacao a concordancia
verbal reproduz, de forma implicita, a l6gica que Bagno (2007) identifica como constitutiva
do preconceito linguistico, na qual se legitima discursivamente a pluralidade, mas o horizonte
pedagogico continua sendo a aproximacao da variedade de prestigio.

As propostas alternativas apresentadas neste subcapitulo, o uso do Cordel como
documento linguistico, a constru¢ao coletiva de diagramas baseados nos continuos de
Bortoni-Ricardo (2004), os quadros comparativos entre marcas de oralidade e registro escrito
formal, ndo pretendem substituir o material didatico, mas indicar caminhos pelos quais o
professor pode ampliar o potencial sociolinguistico das atividades j& existentes. Trata-se de
uma perspectiva alinhada aos principios da Pedagogia Culturalmente Sensivel
(Bortoni-Ricardo, 2005), a qual aponta a sala de aula como um espago de mediagdo entre os
repertdrios que os alunos trazem de suas comunidades e as exigéncias das praticas letradas
valorizadas socialmente. Nesse sentido, o desenvolvimento da competéncia comunicativa nao
implica o apagamento das variedades de origem dos estudantes, mas a ampliacdo do
repertdrio linguistico que lhes permita transitar com autonomia entre os diferentes contextos

de uso da lingua.

4.3 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Como apontado anteriormente, no livro didatico destinado ao 8° ano do Ensino
Fundamental ndo ha um capitulo especifico destinado ao tema da variagcdo linguistica ou
topicos semelhantes, logo, ndo ha um manual do professor em U para ser analisado. No
entanto, as orientacdes iniciais ao professor registradas na abertura da obra apresentam

direcionamentos pertinentes tanto a variacdo linguistica quanto a Sociolinguistica. Entre as
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indicagdes gerais de leitura para subsidiar a reflexdo sobre a lingua e a andlise linguistica,
figuram obras de autores reconhecidos pela pesquisa e pela defesa dessa tematica: Gramdtica
de bolso do portugués brasileiro (Bagno, 2013), Marxismo e filosofia da linguagem (Bakhtin,
2014), Que gramatica estudar na escola? (Neves, 2003), Por que (ndo) ensinar gramdtica na
escola (Travaglia, 2016) e Gramdtica: ensino plural (Travaglia, 2010).

Observa-se, portanto, a incorporacdo de um repertério bibliografico expressivo e
coerente com a perspectiva da diversidade linguistica. Além disso, na se¢do dedicada aos

Eventos na Escola, os autores recomendam que

[...] por ter em vista o leitor/interlocutor, os alunos conscientizam-se da necessidade
de revisar com cuidado seu texto, de fazé-lo legivel e compreensivel e de adequa-lo
a certa variedade linguistica, ao género e¢ a situagdo (Cereja ¢ Vianna, 2022, p.
XXXIV).

Contudo, essa orientacdo entra em contradi¢do com o trecho subsequente, no qual se afirma

que

O papel do professor nesse momento ¢ identificar as dificuldades da escrita (falta de
adequagdo ao tema, a variedade linguistica e ao género textual propostos, auséncia
de coesdo, de coeréncia, de clareza, de objetividade, de criatividade, etc.) para serem
trabalhadas em outro momento, individual ou coletivamente (Cereja e Vianna, 2022,
p- XXXV).

Percebe-se, dessa formulagdo, uma expectativa de que os estudantes tenham desenvolvido
autonomia ao longo dos anos anteriores para identificar e problematizar a variagao linguistica.
No entanto, essa responsabilidade recai sobre o professor, a quem cabe verificar o grau de
dominio das competéncias pelos discentes.

Ainda que o docente tenha formagdo em Sociolinguistica e busque ampliar as
discussdes presentes no material, outros fatores estruturais podem comprometer um ensino
que dependa exclusivamente de sua atuagdo individual. Os proprios autores reconhecem essa

limitagdo ao observar que

[...] quando a escola tem, em secus quadros, professores interessados em uma
renovacdo de ensino da lingua, a novidade quase sempre incide sobre um ou outro
conteudo, da morfologia ou da sintaxe, que passa a ser tratado do ponto de vista da
semantica, da pragmatica, da sociolinguistica, da linguistica textual ou da analise do
discurso. E, mesmo timida, essa tentativa de renovacdo, em alguns casos, ainda ¢
questionada por pais, alunos, coordenadores e gestores, os quais t€ém como
referéncia o ensino da lingua essencialmente pautado em praticas tradicionais de
classificagdo e memorizagdo apenas. Outros conteudos, pelo fato de ainda néo terem
sido objetos de investigagdo, acabam sendo tratados de modo convencional (Cereja e
Vianna, 2022, p. XXIII).
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Diante disso, a auséncia de um capitulo dedicado a variagdo linguistica no volume do
8° ano revela-se uma lacuna relevante, sobretudo considerando que os estudantes desta etapa
encontram-se em transi¢ao para o Ensino Médio, periodo em que o dominio da competéncia
comunicativa torna-se importante para o convivio social e para o exercicio da autonomia. A
retomada explicita da questdo do preconceito linguistico, bem como o desenvolvimento da
capacidade de reconhecer e adequar o uso das variedades a diferentes situagdes de interacao,
seria pedagogicamente justificada nesse momento.

Dado que as atividades relacionadas a variagdo linguistica encontram-se distribuidas
de modo fragmentado ao longo das unidades e capitulos da obra, recomenda-se que o
professor recorra ao aparato bibliografico indicado no proprio material para aprofundar seus
conhecimentos sociolinguisticos, que busque atividades complementares voltadas ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e que se apoie no continuo de
monitoragdo estilistica proposto por Bortoni-Ricardo (2004) como instrumento para o
trabalho sistematico com o monitoramento e a adequacdo linguistica, aspectos cruciais nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Em sintese, a analise do volume destinado ao 8° ano evidencia que a auséncia de um
capitulo estruturado sobre variacdo linguistica ndo ¢ compensada pelas referéncias
bibliograficas presentes na abertura da obra nem pelas orientagdes dispersas ao longo das
unidades. Embora o repertorio tedrico indicado aos professores seja consistente com uma
perspectiva sociolinguistica, a distancia entre esse horizonte formativo e as atividades
efetivamente propostas aos estudantes revela uma contradicdo estrutural do material, o
tratamento da diversidade linguistica permanece, em grande medida, como responsabilidade
individual do docente, sem que o livro didatico ofereca suporte pedagogico sistematico para
essa abordagem. Tal configuragdo reproduz, paradoxalmente, a l6gica que os proprios autores
identificam como limitante, em que a renovagdo do ensino de lingua depende de iniciativas
pontuais e isoladas, sujeitas a resisténcias institucionais variadas.

Essa constatacdo remete a uma questdo mais ampla, que ultrapassa o volume
analisado, a efetiva incorporacdo da Sociolinguistica ao ensino de Lingua Portuguesa
pressupde ndo apenas a inclusdo de referéncias tedricas nos manuais, mas a construgdo de
sequéncias didaticas que permitam ao estudante, de modo progressivo e sistematico,
reconhecer, refletir e agir sobre as diferentes variedades que compdem o repertorio linguistico
brasileiro. No caso especifico do 8° ano, etapa de transicdo para o Ensino Médio e de

intensificacdo das demandas comunicativas sociais, essa auséncia cobra um custo pedagogico,
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pois priva os alunos de ferramentas conceituais para compreender a variagdo ndo como desvio

a ser corrigido, mas como fendémeno constitutivo da lingua e da identidade dos falantes.

4.4 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A proposta pedagdgica presente no manual do professor do livro destinado ao 9° ano
do Ensino Fundamental, o qual se volta para a questdo do estrangeirismo, destaca que o
estudo sobre estrangeirismo pode auxiliar os alunos a refletir sobre esses usos no dia a dia. E
traz como sugestdes e orientacdes especificas a leitura do livro de Carlos Alberto Faraco,
Estrangeirismos: guerras em torno da lingua (2012) e também a leitura do artigo
Empréstimos linguisticos no campo lexical: a contribui¢do do portugués para o léxico da
lingua inglesa, de Daniele de Souza Leite Molina, afim de trazer curiosidades para a sala de
aula de que palavras em portugués também sdo usadas por falantes de lingua inglesa.

J& no manual do professor em U, a orientacdo para o professor aplicar apds a leitura

introdutoria da segao é:

Figura 37 - Instrucgdes para atividade sobre variagao linguistica

Leia o texto introdutdrio da segdo A -
) Sugestao para o professor
lingua em foco. Pe¢a aos alunos gue — -
deem exemplos de estrangeirismos. Para conhecer uma sugestdo de
Entao, leia a letra da cancao com a ampliagdo sobre o tema em estudo,
turma. consulte as Orientagies especificas
A expressdo “I love you" pode ser do Manual do Professor.

definida como um estrangeirismo na
nossa lingua, considerando que es-

trangeirismo € uma palavra ou expres- M o

sdo em lingua estrangeira empregada Se possivel, ouca a musica com 0s
em um texto em lingua verndcula e alunos na classe.

nao incorporada ao léxico da lingua

receptora.

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022, p. 140.
Legenda: Conforme figura 21 presente no subcapitulo 3.2.4 desta pesquisa na p. 93.

Com o universo tecnologico que aumenta a cada dia, o estrangeirismo tem se tornado
algo rotineiro para a nova geragao e o continuo de acesso a internet se associa a isso, ao trazer
o universo das redes sociais para a lingua. Dessa forma, antes de somente solicitar aos alunos
que deem exemplos de estrangeirismos o professor pode buscar exemplos que fazem parte da

internet, demais redes sociais e jogos onlines para poder introduzir o assunto. Além disso,
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seria importante que os alunos ouvissem a musica Amor, I love you, de Marisa Monte, pois
alguns podem nao reconhecé-la, visto que foi langada nos anos 2000.
A sequéncia de atividades abordada no capitulo destaca a sugestdo para questdo

nimero trés, a qual foca na expressdo em inglés presente no titulo e refrdo da cangao.

Figura 38 - Instrugdes para atividade sobre variagdo linguistica

Atividade 3

Ao trabalhar o item b, se considerar
conveniente, ressalte que parte da cul-
tura popular das sociedades contem-
pordneas estd impregnada de termos
em inglés, que sobretudo o cinema e
a musica divulgam. Essa expressao é
uma delas.

Ao explorar o item ¢, observe se o8
alunos percebem que falta, segundo a
norma-padrdo, a virgula para isolar o
vocativo.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 141.
Legenda: Conforme figura 23 presente no subcapitulo 3.2.4 desta pesquisa na p. 96.

Essa sugestdo ao professor pode ser articulada ao conjunto de palavras elencadas na
atividade introdutéria, uma vez que a inser¢do de novos itens lexicais contribui para ampliar a
compreensdo da questdo pelos estudantes. Complementarmente, sugere-se a apresentacao de
producdes musicais contemporaneas que incorporem expressoes de lingua inglesa, de modo a
aproximar o conteudo do repertério cultural dos alunos e tornar mais evidente o fenomeno dos
estrangeirismos em contextos de uso efetivo.

No que se refere a segunda sugestdo, relativa ao item c, a orientagdo aponta para a
auséncia de virgula no isolamento do vocativo, exercicio de natureza normativa, voltado ao
dominio da norma-padrao. Considera-se, contudo, que a exploragdo desse aspecto gramatical
ndo se mostra necessaria no ambito do conteido em questdo, uma vez que sua abordagem,
ainda que ndo intencional, implica a introdu¢do de um juizo corretivo sobre a varia¢ao
linguistica. Esse movimento, mesmo quando realizado de forma indireta, tende a reproduzir a
logica normativa que a Sociolinguistica Educacional busca superar, ao posicionar a

norma-padrao como parametro implicito de avaliagdo das demais variedades.
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Por fim, a questdo numero seis se volta para um verso do artigo sobre estrangeirismo

da linguista Maria Helena de Moura Neves.

Figura 39 - Instrucdes para atividade sobre variagdo linguistica

Atividade 6

Abra a discussdo para a turma e
proponha que levantem hipdteses
sobre o sentido da afirmacao da lin-
guista. Também é possivel realizar uma
discussao sobre diferengas culturais e
como isso se reflete na lingua, como
no caso da diferenca entre baby-sitter
e baba.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022, p. 143
Legenda: Conforme figura 24 presente no subcapitulo 3.2.4 desta pesquisa na p. 97.

Considera-se oportuno, em momento anterior a analise do conteudo propriamente dito,
apresentar o percurso académico e cientifico de Maria Helena de Moura Neves, evidenciando
sua trajetoria de pesquisa e a autoridade intelectual que a habilita a tratar de questdes
relacionadas aos estrangeirismos e aos usos efetivos da lingua. Nesse sentido, a apresentagao
da Gramatica de Usos do Portugués (Neves, 2000) mostra-se pertinente ndo apenas como
referéncia bibliografica, mas como oportunidade pedagdgica de mostrar o repertério dos
estudantes para além da gramdtica normativa tradicionalmente privilegiada no contexto
escolar, destaca-se que ndo se trata de aplicar a gramatica em questdo em sala de aula, mas
sim de apresentd-la. A apresentacdo dessa obra permite, ainda, retomar e aprofundar os
debates sobre uso linguistico e variagdo desenvolvidos nos volumes anteriores da colecao,
evidenciando a existéncia de diferentes perspectivas gramaticais e contribuindo para uma
compreensdo mais plural e socialmente situada da lingua.

A andlise das orientagdes presentes no manual do professor do 9° ano, no que se refere
ao tratamento pedagogico do estrangeirismo, revela uma proposta que, embora demonstre
abertura para a reflexdo sobre os usos efetivos da lingua, ancora-se predominantemente em
sugestoes bibliograficas externas sem oferecer ao docente instrumentos didaticos
suficientemente articulados para conduzir essa reflexdo em sala de aula. A indicagdo das
obras de Faraco (2012) e de Neves (2000), ainda que teoricamente relevantes, ndo se traduz
em orientacoes metodoldgicas concretas que permitam ao professor mobilizar esses

referenciais como ferramentas de analise sociolinguistica com os estudantes. Nesse sentido, o
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estrangeirismo corre o risco de ser tratado como curiosidade lexical, em vez de ser explorado
como fendmeno que evidencia a natureza dinamica, heterogénea e socialmente situada da
lingua, tal como preconiza a Sociolinguistica Educacional.

As propostas complementares apresentadas ao longo deste subcapitulo, como: a
ampliacdo do repertério de exemplos para o universo digital e das redes sociais, a substitui¢ao
ou atualizagdo dos textos musicais utilizados, a apresenta¢ao do percurso intelectual de Maria
Helena de Moura Neves nao implicam a rejei¢ao da proposta original, mas sua expansao em
dire¢do a uma pratica pedagdgica mais alinhada aos principios da Sociolinguistica
Educacional, capaz de reconhecer os repertorios dos alunos como ponto de partida legitimo
para a construgdo do conhecimento linguistico e de desenvolver a competéncia comunicativa
necessaria para que transitem com autonomia entre as diferentes variedades e registros da

lingua portuguesa.

4.5 PROPOSTAS PEDAGOGICAS QUE O MANUAL DO PROFESSOR NOS REVELA

A andlise dos manuais do professor presentes nos quatro volumes da colegao
Portugués: Linguagens (2022) permite identificar um padrdo recorrente que, ao ser observado
em conjunto, revela uma concepcdo pedagogica sobre a variagdo linguistica que permanece
estruturalmente ambigua. Trata-se de um material que enuncia o acolhimento a diversidade
linguistica, mas que, na operacionalizacdo didatica, reproduz de forma atenuada e por vezes
inconsciente, a l6gica normativa que declara superar.

O primeiro aspecto que essa andlise revela ¢ a diferenca entre o referencial tedrico
indicado e as estratégias didaticas propostas, em todos os volumes em que ha orientagdes
pedagdgicas especificas sobre variacao linguistica, o manual recorre a indicacao bibliografica
como principal instrumento de formacao docente, as obras de Marcos Bagno, Sirio Possenti,
Carlos Alberto Faraco e Maria Helena de Moura Neves constituem um repertério
teoricamente consistente e alinhado a uma perspectiva sociolinguistica. No entanto, a
presenca dessas referéncias ndo se traduz em sequéncias didaticas articuladas, em
instrumentos analiticos concretos ou em orientacdes metodoldgicas que permitam ao
professor mobiliza-las como ferramentas de ensino. O resultado ¢ uma lacuna entre o
horizonte formativo sugerido ao docente e as atividades efetivamente propostas aos
estudantes, lacuna que o proprio livro didatico ndo oferece meios de superar.

O segundo aspecto revelado pelo manual diz respeito ao tratamento fragmentado e da

variagdo linguistica ao longo da cole¢do. A progressdo entre os volumes ndo configura uma
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orientacdo pedagdgica consistente, em que os conceitos introduzidos no 6° ano fossem
retomados, aprofundados e ressignificados nos anos subsequentes. O volume do 6° ano
introduz a variagdo a partir da dimensao diastratica e do preconceito linguistico, o do 7° ano
desloca o foco para a variagao presente na Literatura de Cordel, mas, como demonstrado,
subordina implicitamente essa reflexdo ao estudo da concordancia verbal, o do 8° ano suprime
o tema e o do 9° ano retoma a discussdo pela via do estrangeirismo, fendmeno que, apesar de
seu potencial sociolinguistico, ¢ abordado predominantemente como curiosidade lexical. Essa
descontinuidade compromete o desenvolvimento progressivo da competéncia sociolinguistica
dos estudantes, na medida em que a variacdo aparece como topico circunstancial, associado a
capitulos especificos, € ndo como principio organizador transversal ao ensino da lingua
portuguesa.

O terceiro aspecto ¢ a transferéncia de responsabilidade pedagogica exclusiva ao
professor. Em diferentes momentos e em diferentes volumes, o manual atribui ao docente a
tarefa de suprir as lacunas do proprio material, desenvolver atividades complementares
adequadas a realidade regional da turma, aprofundar teoricamente as discussodes iniciadas pelo
livro, mediar conflitos entre variedades sem reproduzir hierarquias linguisticas e identificar os
graus de dominio dos estudantes sobre contetidos que, muitas vezes, ndo foram explicitamente
ensinados. Essa expectativa, embora pedagogicamente legitima em parte, torna-se
problemaética quando nao ¢ acompanhada dos instrumentos necessarios para que o professor a
cumpra, como observam os proprios autores, a renovacao do ensino de lingua que depende
exclusivamente da iniciativa individual do docente esta sujeita a resisténcias institucionais e a
condi¢des estruturais que frequentemente a inviabilizam.

Nesse ponto, a Teoria dos Continuos de Bortoni-Ricardo (2004) emerge ndo apenas
como recurso analitico para a pesquisa, mas como instrumento pedagogico concreto cuja
auséncia no manual representa uma perda significativa. Os continuos de urbanizagdo, de
oralidade-letramento, de monitoracgdo estilistica, e também, o de acesso a internet oferecem
ao professor categorias capazes de nomear, contextualizar e desnaturalizar os fendmenos
variaveis presentes nas praticas linguisticas dos alunos. Incorporar esses instrumentos as
orientacdes do manual ndo exigiria a reformulacdo das atividades propostas aos estudantes,
mas ampliaria consideravelmente a capacidade do professor de conduzi-las com rigor
sociolinguistico, transformando situagdes de uso linguistico em oportunidades de reflexdo

metalinguistica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, gostaria de destacar que em nenhum momento no decorrer desta
pesquisa houve a inten¢ao ou a presuncdo de modificar um material didatico devidamente
elaborado por autores qualificados. Mas acredito em uma educacao sensivel e no valor
cultural presente em cada uma das variagdes linguisticas presentes na lingua portuguesa e que
esses sdo topicos importantes para o desenvolvimento de um ensino acolhedor e que
reconheca em cada aluno um ser individualmente capaz e consciente de suas raizes culturais.

Com base nisso, a presente pesquisa teve como objetivo analisar o tratamento dado a
variagdo linguistica na cole¢do Portugués: Linguagens (Cereja e Vianna, 2022), destinada aos
anos finais do Ensino Fundamental, a luz da Sociolinguistica Educacional ¢ da Teoria dos
Continuos de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004; 2025). O percurso analitico abrangeu tanto
as atividades propostas aos estudantes quanto as orientagdes pedagdgicas presentes no manual
do professor, buscando identificar em que medida o material didatico incorpora, de forma
sistemdtica, uma perspectiva sociolinguisticamente fundamentada.

Os resultados da andlise revelam um padrao estruturalmente ambiguo que perpassa os
quatro volumes da cole¢do. Por um lado, o material demonstra avangos significativos em
relagdo a abordagens mais tradicionais, afinal inclui referéncias bibliograficas de autores
reconhecidos no campo da Sociolinguistica como Marcos Bagno, Sirio Possenti, Carlos
Alberto Faraco e Maria Helena de Moura Neves, incorpora textos que situam a lingua como
fendmeno social e heterogéneo, e, em determinados momentos, orienta o professor a nao
tratar marcas da oralidade como erro, aproximando-se dos principios da Pedagogia
Culturalmente Sensivel de Bortoni-Ricardo (2005). Por outro lado, essa abertura tedrica nao
se traduz, de forma consistente, em sequéncias didaticas articuladas que permitam ao
estudante reconhecer, refletir e agir criticamente sobre as diferentes variedades que compdem
o repertdrio linguistico brasileiro.

A andlise por volume evidencia uma progressao tematica descontinua. O livro didatico
do 6° ano introduz a variacao sob a perspectiva diastratica e do preconceito linguistico, o 7°
ano desloca o foco para a variagdo presente na Literatura de Cordel, subordinando, no entanto,
essa reflexdo ao estudo da concordancia verbal e reintroduzindo, ainda que de forma
atenuada, a logica normativa que o material declara superar, o 8° ano suprime o tema,
constituindo uma lacuna pedagogicamente injustificavel em etapa de transicao escolar e 0 9°
ano retoma a discussdo pelo viés do estrangeirismo, fendmeno de inegavel potencial

sociolinguistico, mas que acaba tratado predominantemente como curiosidade lexical, sem o
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aprofundamento reflexivo que o tema comporta. Essa descontinuidade pode vir a
comprometer o desenvolvimento progressivo da competéncia sociolinguistica dos estudantes
e revela que a variacao linguistica ¢ tratada como tdpico circunstancial, associado a capitulos
especificos e ndo como principio organizador transversal ao ensino da lingua portuguesa.

Outro ponto relevante diz respeito a lacuna entre o referencial tedrico indicado no
manual do professor e as estratégias didaticas concretamente oferecidas ao docente. Em todos
os volumes analisados, a indicagao bibliografica constitui o principal instrumento de
formacgdo, sem que essas referéncias se concretizem em orientacdes metodoldgicas capazes de
instrumentalizar o professor para uma mediagdo pedagodgica. O resultado é que a renovacao
do ensino de lingua permanece, na pratica, como responsabilidade exclusiva do docente,
expectativa que, embora legitima em parte, torna-se problematica quando desacompanhada
dos instrumentos necessarios para sua efetivacao, especialmente em contextos de resisténcia
institucional e de condigdes estruturais adversas, tal como os proprios autores reconhecem.

Nesse cenario, a Teoria dos Continuos de Bortoni-Ricardo (2004; 2025) emerge nao
apenas como recurso analitico para a presente pesquisa, mas como instrumento pedagogico
concreto, cuja auséncia no material representa uma perda significativa. Os continuos de
urbanizacdo, de oralidade-letramento e de monitoracdo estilistica, e também o continuo de
acesso a internet, oferecem ao professor categorias capazes de nomear, contextualizar e
desnaturalizar os fendmenos variaveis presentes nas praticas linguisticas dos alunos.
Incorporar esses instrumentos as orientagdes do manual ndo exigiria a reformulacao das
atividades propostas, mas ampliaria consideravelmente a capacidade docente de conduzi-las
com rigor sociolinguistico, transformando situagdes de uso linguistico em oportunidades de
reflexdo metalinguistica.

As propostas de adaptagdo apresentadas ao longo desta pesquisa, como o uso do
continuo de oralidade-letramento em atividades de retextualizacdo, a mobilizagdo do
continuo de urbanizagdo para comparar variedades regionais e a incorporacao de exemplos do
universo digital para o trabalho com estrangeirismos e girias ndo representam a rejeicao do
material analisado, mas sua expansao em dire¢do a uma pratica pedagdgica mais alinhada aos
principios da Sociolinguistica Educacional. Trata-se de reconhecer os repertorios dos alunos
como ponto de partida legitimo para a constru¢do do conhecimento linguistico e de
desenvolver a competéncia comunicativa necessaria para que transitem com autonomia entre
as diferentes variedades e registros da lingua portuguesa.

A pesquisa aponta, ainda, para uma tensdo estrutural que ultrapassa a colecdo

analisada e alcanga o proprio documento que a orienta. A BNCC (2018), ao mesmo tempo
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que reconhece a pluralidade de variedades do portugué€s e orienta para o combate ao
preconceito linguistico, tende a recair sobre formulagdes que pressupdoem uma unidade
linguistica e transferem ao professor a responsabilidade de conciliar, na pratica cotidiana, as
contradigdes que o proprio documento ndo resolve. Nesse sentido, a Sociolinguistica
Educacional oferece um contraponto tedrico fundamental ao propor que a competéncia
comunicativa ndo se constroéi pela supressdo das marcas identitarias do falante, mas pela
ampliacdo consciente de seu repertorio linguistico, o que implica, necessariamente, que 0s
materiais didaticos adotados pela escola estejam igualmente orientados por essa perspectiva.

Além disso, identifica-se que tanto o livro didatico quanto o manual do professor e até
a propria BNCC ndo conseguem romper completamente com a pratica pedagdgica que
continua tendo a norma-padrao como horizonte implicito. Essa tensdo ndo ¢ exclusiva da
colecdo analisada, ela reflete, antes, uma contradi¢do mais ampla que a Sociolinguistica
Educacional brasileira tem buscado enfrentar desde ao menos a década de 1990, a distancia
entre o que os documentos curriculares prescrevem, o que os materiais didaticos enunciam e o
que efetivamente ocorre na sala de aula. Superar essa distdncia requer mais do que boas
intengdes editoriais ou repertorios bibliograficos atualizados, requer, conforme aponta
Bortoni-Ricardo (2005), uma Pedagogia Culturalmente Sensivel que comece por reconhecer
os repertorios que os alunos ja possuem como ponto de partida legitimo e ndo como obstaculo
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa que lhes permitird transitar com
autonomia entre as diferentes variedades e registros da lingua portuguesa.

A partir das andlises apresentadas e contribuicdes feitas, entende-se que ha
perspectivas para investigagdes futuras. O campo da Sociolinguistica Educacional,
especialmente a partir da Teoria dos Continuos, tem muito a contribuir dentro e fora das salas
de aula. Esta pesquisa centrou-se na analise documental da colecdo Portugués: Linguagens
(2022), o que significa que a recep¢do e a aplicagdo do material em sala de aula
permaneceram fora do escopo do estudo.

Nesse sentido, pesquisas de natureza etnografica ou de base empirica que
acompanhem professores da rede municipal de Caxias do Sul, ou de outros contextos
escolares brasileiros, poderdo verificar em que medida as lacunas identificadas neste trabalho
se traduzem, de fato, em limitacdes pedagdgicas observaveis na pratica docente. Da mesma
forma, seria relevante investigar como outros livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico tratam a variagdo linguistica a luz da Teoria dos

Continuos, permitindo ampliar o escopo comparativo e avaliar se o padrdo ambiguo
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identificado na cole¢do de livros didaticos constitui uma caracteristica singular ou uma
tendéncia mais generalizada da produg¢ao didatica brasileira contemporanea.

Outra dire¢do promissora seria o desenvolvimento e a avaliagdo de sequéncias
didaticas elaboradas explicitamente a partir dos continuos de Bortoni-Ricardo, inclusive do
continuo de acesso a internet, para verificar seu impacto sobre o desenvolvimento da
competéncia comunicativa de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Por fim,
investigacdes que articulem a perspectiva dos proprios alunos sobre as praticas linguisticas
presentes nos materiais didaticos poderdo oferecer uma dimensao ainda pouco explorada no
campo, a da recepg¢do identitaria da variacao linguistica por parte daqueles a quem o ensino se
destina.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o campo da Sociolinguistica Educacional e
para o debate sobre a producao e avaliagdo de materiais didaticos no Brasil, oferecendo tanto
um referencial analitico fundamentado na Teoria dos Continuos quanto sugestdes de
articulagdo entre teoria e pratica pedagogica. Que professores, pesquisadores e autores de
materiais didaticos possam encontrar neste trabalho subsidios para um ensino de lingua
portuguesa que reconheca a diversidade linguistica ndo como obsticulo, mas como

patrimonio a ser valorizado e como objeto legitimo de reflexdo critica em sala de aula.
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