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RESUMO

Este trabalho tem como tema a integragdo de estudantes migrantes no
sistema ).educacional brasileiro, com foco nas escolas da rede publica de Caxias do
Sul (RS O objetivo da pesquisa é investigar de que maneira praticas pedagogicas
fundamentadas na nogao de Comunidades de Pratica de Eckert (2022, 2016) podem
contribuir para uma possivel insercdo de praticas de ensino do Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc), favorecendo a integracao linguistica e social desses
estudantes no ambiente escolar. O estudo fundamenta-se, ainda, em discussdes
tedricas sobre o PLAc, a luz das contribuicdes de Grosso (2010), Diniz e Schlatter
(2018), Segatto (2019) e Anunciagao (2018), bem como em estudos sobre Atitudes e
Politicas Linguisticas, conforme Diniz e Neves (2018), Calvet (2002) e Costa e Silva
(2020). A metodologia adotada baseia-se em analise bibliografica e na interpretagao
de dados obtidos por meio do “Questionario sobre atendimento dos estudantes
estrangeiros”, fornecido pelo Projeto de Recuperagdo e Recomposicdo das
Aprendizagens (PRA), bem como do documento “Analise do perfil dos migrantes no
Rio Grande do Sul” (SPGG-RS, 2021). A analise indica que o ensino do PLAc,
quando associado a praticas pedagodgicas que valorizam a interagao, a participagao
e a construcdo coletiva de saberes, pode favorecer processos de acolhimento e
pertencimento de estudantes migrantes no contexto escolar. Além disso,
evidencia-se a necessidade de maior apoio institucional e de politicas educacionais
que oferecam suporte aos docentes diante das demandas linguisticas e culturais
presentes nas escolas. Dessa forma, o estudo contribui para a reflexdo sobre
praticas pedagogicas mais inclusivas no ensino do PLAc e sobre estratégias que
favoregam a participacdo e a integragdo de estudantes migrantes no sistema
educacional.

Palavras-chave: Comunidades de Pratica; Estudantes Migrantes; Integragao
Escolar; PLAc; Rio Grande do Sul.



ABSTRACT

This study examines the integration of migrant students into the Brazilian
educational system, focusing on public schools in Caxias do Sul (RS). It aims to
investigate how pedagogical practices grounded in Eckert’s (2016, 2022) notion of
Communities of Practice can contribute to the implementation of Portuguese as a
Language of Welcome (PLAc), fostering the linguistic and social integration of these
students within the school environment. The study is informed by theoretical
discussions on PLAc, based on Grosso (2010), Diniz and Schlatter (2018), Segatto
(2019), and Anunciacéo (2018), as well as on research on Language Attitudes and
Language Policies, particularly Calvet (2002), Diniz and Neves (2018), and Costa
and Silva (2020). The methodology is based on bibliographic analysis and the
interpretation of data obtained from the “Questionnaire on the Provision for Foreign
Students,” provided by the Learning Recovery and Recomposition Project (PRA),
and the document “Analysis of the Profile of Migrants in Rio Grande do Sul”
(SPGG-RS, 2021). The findings indicate that PLAc teaching, when combined with
pedagogical practices that emphasize interaction, participation, and the collective
construction of knowledge, can promote inclusion and a sense of belonging among
migrant students. Furthermore, the study highlights the need for greater institutional
support and educational policies that equip teachers to address the linguistic and
cultural demands present in schools. Overall, the study contributes to the
development of more inclusive pedagogical practices in PLAc and proposes
strategies to enhance the participation and integration of migrant students in the
educational system.

Keywords: Migrant Students; Portuguese as a Language of Welcome; PLAc;

Communities of Practice; Linguistic Integration.
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1 INTRODUGAO

O crescimento do numero de estudantes migrantes e refugiados no Brasil
reflete uma tendéncia global de migra¢des. Dados do Sistema de Registro Nacional
Migratério (SisMigra) apontam que, em 2024, o Brasil recebeu 194 mil novos
migrantes.

A Secretaria de Planejamento, Governanga e Gestao do Rio Grande do Sul
conduziu um levantamento entre 2018 e 2021, registrando 29.357 migrantes no
estado durante esse periodo. Nesse documento oficial’, observou-se que a
dificuldade de manter as criangas migrantes na rede de ensino € maior do que a dos
nao migrantes, evidenciando os desafios enfrentados para a permanéncia desses
alunos nas escolas. A integracdo desses estudantes no sistema educacional
brasileiro impde desafios complexos devido a diversidade linguistica, cultural e
social, demandando politicas educacionais adaptadas que promovam a integragao
plena e 0 sucesso académico.

O Rio Grande do Sul, mais especificamente Caxias do Sul, é bastante
procurado por migrantes em busca de melhores condi¢des de vida e oportunidades
de trabalho, especialmente no setor industrial, que € uma das principais atividades
econdmicas da regido. O veiculo de comunicagdo Pioneiro (2025) trouxe uma
analise sobre a realidade migracional vivida no municipio, utilizando dados obtidos
pelo SisMigra.?

Atualmente, Caxias do Sul possui 0 maior numero de migrantes residindo no
municipio desde 2017. O Centro de Atendimento ao Migrante (CAM), sediado em
Caxias do Sul, contabilizou o atendimento de 7 migrantes em 2017 e, em 2024, esse
numero saltou para 406. Embora esses dados revelam um crescimento expressivo,
€ importante destacar que ndo ha como garantir que todos esses migrantes ainda
residam no municipio. Além disso, nem todos os migrantes e refugiados sao
assistidos por esse 6rgao, de modo que 0s numeros expressam apenas uma parcela

da realidade e indicam o rapido aumento dessa fatia da populagéo.

' Secretaria de Planejamento, Governanga e Gestdo Subsecretaria de Planejamento Departamento
de Economia e Estatistica. Rio Grande do Sul, 2021.

2 A pesquisa foi realizada no site do SISMIGRA; contudo, no periodo consultado, a pagina
encontrava-se indisponivel. Dessa forma, optou-se pela utilizacdo dos dados disponiveis no Pioneiro,
referentes ao ano de 2025.
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Estudos recentes reforcam a necessidade de adaptagdes no ensino da lingua
portuguesa como lingua de acolhimento para fins de integragao social. Moura (2020)
discute, com carater de urgéncia, as dificuldades enfrentadas no processo de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Sua pesquisa, de abordagem
qualitativo-interpretativista, foi realizada na cidade de Toledo (PR) com migrantes
haitianos, buscando identificar o processo de ensino para esse grupo social. A partir
de um questionario aplicado aos migrantes, Moura (2020) elaborou sua tese e
organizou propostas de ensino-aprendizagem, com o objetivo de avaliar a eficiéncia
dos meétodos aplicados e compreender as necessidades que motivam esses
individuos a aprender o idioma.

Santana (2020) realizou uma pesquisa de campo em Sao Paulo com o
objetivo de observar os meétodos de acolhimento utilizados por docentes na
recepgdo de estudantes migrantes e refugiados. O estudo aborda questdes
fundamentais e pontuais relacionadas a valores éticos e humanos, como o debate
sobre a xenofobia e a defesa dos direitos humanos. Santana (2020) utiliza a
expressdo "portas abertas, janelas fechadas", dita por um migrantes do Congo
durante um evento em S&o Paulo, como titulo de seu estudo, destacando o carater
acolhedor inicial do Estado, que posteriormente impde barreiras a integragao desse
grupo social nos contextos social e profissional.

Com base em uma pesquisa empirica, Araujo da Rosa (2024) problematiza a
interculturalidade ao relatar suas experiéncias em sala de aula relacionadas a
integracdo de estudantes migrantes no municipio de Canoas, RS. A autora explora
questdes étnicas, politicas, econdmicas e sociais, destacando tanto as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes quanto os desafios pedagdgicos inerentes a esse
contexto educacional. De maneira complementar, Silva (2018), em sua pesquisa
sobre a “Inclusdo de migrantes no Ensino Médio em Caxias do Sul”, desenvolveu um
estudo qualitativo focado na perspectiva dos estudantes. Um aspecto relevante de
seu trabalho € a analise das experiéncias vividas por esses alunos, com destaque
para as violéncias a que estdo expostos e as discriminagbes que enfrentam
relacionadas a raga, género e pais de origem.

Grosso (2010) discute a necessidade de formagao continua dos docentes
para o ensino de Lingua Portuguesa como lingua ndao materna. A autora enfatiza
que o ensino da lingua, nesses contextos, deve ultrapassar abordagens tradicionais,

considerando as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes. Nessa
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perspectiva, o ensino ndo se restringe a transmissdo de conteudos gramaticais, mas
envolve praticas pedagdgicas voltadas a interagdo, ao uso social da lingua e ao
reconhecimento dos repertorios dos aprendizes. Suas reflexdes, embora dialoguem
com contextos internacionais, mostram-se pertinentes a realidade brasileira,
especialmente no que diz respeito aos desafios enfrentados por professores no
atendimento a estudantes migrantes.

Este trabalho tem como tema central a integragcao de estudantes migrantes no
sistema educacional brasileiro, com foco nas escolas da rede publica de Caxias do
Sul (RS). O objetivo geral é investigar de que maneira praticas pedagogicas
fundamentadas nas Comunidades de Pratica e no Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc) podem contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa na escola
regular, favorecendo a inclusdo linguistica e social desses alunos no ambiente
escolar. A partir dessa perspectiva, a pesquisa busca responder ao seguinte
problema: como as praticas pedagdgicas voltadas para o ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento e as Comunidades de Pratica podem promover a integracao
linguistica e social de estudantes migrantes nas escolas de Ensino Fundamental da
rede publica de Caxias do Sul?

Para isso, a pesquisa se fundamenta na nogdao de Comunidades de Pratica
de Penelope Eckert, (2012), e em pressupostos do Portugués como Lingua de
Acolhimento (Grosso, 2010; Souza e Lopez, 2021; Reinoldes e Amado, 2021, entre
outros) estruturando-se em trés etapas principais: (1) revisdo da literatura sobre
PLAc; sobre as Comunidades de Pratica de Eckert; e nos estudos sobre o0 ensino da
Lingua Portuguesa para imigrantes; (2) analise do “Questionario sobre atendimento
dos estudantes estrangeiros”, fornecido pelo Projeto de Recuperagcdo e
Recomposigdo das Aprendizagens (PRA), e do documento “Analise do perfil dos
migrantes no Rio Grande do Sul” (SPGG-RS, 2021); (3) elaboragdo de sugestdes
pedagdgicas para o ensino de PLAc, com base nas respostas do questionario, no
documento analisado e em materiais didaticos selecionados.

Meu interesse por esta pesquisa surgiu durante a formagdo em Licenciatura
em Letras e foi fortalecido pela pratica docente nas escolas publicas da regido
Nordeste do Rio Grande do Sul. Ao acompanhar o cotidiano escolar, percebi a
presenga crescente de estudantes migrantes e, ao mesmo tempo, a inseguranca de
muitos professores diante desse novo cenario. Embora houvesse disposi¢ao para

acolher esses alunos, tornava-se evidente a auséncia de formacgao especifica, de
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materiais didaticos adaptados e de orientagbes pedagdgicas que auxiliassem o
trabalho em sala de aula. Essa realidade despertou em mim o desejo de
compreender de que maneira seria possivel contribuir para esse contexto.

Na busca por referenciais que permitissem compreender essa realidade para
além das dificuldades linguisticas, encontrei na Sociolinguistica um importante
suporte tedrico. Em especial, as contribuicbes de Penelope Eckert (2012), por meio
da teoria das Comunidades de Pratica, ofereceram uma perspectiva capaz de
compreender a linguagem como pratica social e de evidenciar a importancia do
pertencimento, da participacdo e das interagdes na constituicao das identidades. Ao
relacionar essas discussdes ao Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC),
tornou-se possivel pensar em propostas pedagdgicas que ultrapassassem o ensino
da gramatica e favorecessem a inclusao efetiva dos estudantes migrantes na
comunidade escolar.

A inclusdo de alunos estrangeiros nas escolas brasileiras representa um
desafio significativo devido a diversidade linguistica e cultural que esses alunos
trazem. O aumento no numero de estudantes migrantes e refugiados no Brasil
reflete o carater acolhedor do pais, mas também revela a necessidade de avaliar se
o sistema educacional esta adequadamente preparado para oferecer um ambiente
que facilite sua adaptagao e integragao.

Apesar da existéncia de iniciativas voltadas a integragao desses alunos, ainda
ha lacunas significativas, como a necessidade de atualizagdo dos materiais
didaticos, a implementagcdo de programas de apoio psicolégico e a oferta de uma
formagao mais eficaz para os docentes.

A eficacia desses projetos e investimentos deve ser continuamente avaliada,
dada a crescente presenga de alunos migrantes no Brasil, pois destaca-se a
importancia da lingua portuguesa como ferramenta de integragéo, garantindo que a
educacado oferecida seja verdadeiramente equitativa e proporcione a todos os
estudantes a oportunidade de alcangar seu pleno potencial académico e pessoal.

A Sociolinguistica € um ramo da linguistica que se dedica ao estudo
sistematico das relagdes entre a lingua e os contextos sociais em que ela é utilizada.
Em esséncia, a Sociolinguistica investiga como as variagbes linguisticas sao
moldadas e mantidas dentro das comunidades linguisticas, além de como essas

variagdes sao percebidas e interpretadas pelos proprios falantes e por observadores
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externos. Este campo considera aspectos como classe social, género, idade, etnia e
contexto situacional ao analisar a linguagem.

Nesse sentido, propomos nesta pesquisa que a teoria das Comunidades de
Praticas, de Penelope Eckert (2012), possa ser uma ferramenta valiosa na
compreensdo de como o desempenho escolar dos estudantes migrantes esta
relacionado a fatores externos que influenciam sua progresséo escolar. Essa teoria
oferece uma perspectiva pertinente para entender a constru¢do da identidade
linguistica desses alunos e os impactos dessa identidade em suas vidas a curto e
longo prazo, além de discutir como os fatores externos afetam o aprendizado e a
autoestima, promovendo, possivelmente, um sentimento de pertencimento.

Outrossim, a elaboragdo de politicas linguisticas desempenha um papel
crucial no desenvolvimento cognitivo e social de estudantes migrantes, promovendo
a valorizagdo de sua lingua materna e de sua cultura de origem. Ao integrar essas
politicas no ambiente escolar, pode-se criar estratégias que evitem a perda cultural
ao longo do percurso educacional, ao mesmo tempo em que se favorece a
construcdo de um sentimento de pertencimento e inclusdo no novo contexto
sociolinguistico.

Para facilitar a compreensdao do conteudo a ser abordado, € importante
delinear os principais topicos discutidos neste trabalho. Inicialmente, apresentam-se
as bases tedricas que sustentam a pesquisa, abordando Atitudes Linguisticas,
Politicas Linguisticas e o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Em
seguida, sdo apresentadas as contribuicbes de Penelope Eckert (2012) para a
Sociolinguistica Variacionista, com destaque para o conceito de Comunidades de
Pratica, que examina a dinamica das interagdes sociais e a aprendizagem de
linguagens dentro de grupos. Nos capitulos seguintes, realiza-se a analise do perfil
dos migrantes no Rio Grande do Sul (SPGG-RS, 2021), bem como a analise do
questionario do Projeto de Recuperagao e Recomposi¢ao das Aprendizagens (PRA)
sobre o atendimento a estudantes migrantes, a luz da teoria das Comunidades de
Pratica. Por fim, apresentam-se propostas de a¢des pedagogicas voltadas ao ensino
do Portugués como Lingua de Acolhimento, incluindo sugestdes de atividades e

analise de materiais didaticos.
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2 BASES TEORICAS DE SUPORTE DA PESQUISA

Esta pesquisa fundamenta-se em diferentes aportes tedricos que orientam a
analise proposta. Inicialmente, discute-se o conceito de Atitudes Linguisticas,
entendido como as percepcgoes, avaliacbes e posicionamentos que individuos e
grupos sociais manifestam em relagao as linguas, as suas variedades e aos modos
de uso da linguagem em sociedade. Essas atitudes refletem valores sociais,
culturais e identitarios que influenciam tanto a forma como as variedades linguisticas
sao percebidas quanto o modo como sao utilizadas em diferentes contextos.

Para a construgao dessa base tedrica, recorre-se as contribuicdes de autores
que discutem a relagdo entre lingua e sociedade, como Jacumasso (2020),
Rodrigues (2012) e Bagno (2003), entre outros. Esses estudos evidenciam que as
atitudes linguisticas estdo diretamente relacionadas as dinamicas sociais e as
relagdes de poder que atravessam o uso da linguagem. Nesse sentido, pesquisas na
area apontam que falantes pertencentes a grupos socialmente menos prestigiados
ou a minorias linguisticas frequentemente reconhecem que determinadas linguas ou
variedades possuem maior valor social e sdo percebidas como mais favoraveis a
mobilidade social (Rodrigues, 2012). Tal compreensdo evidencia como as
hierarquias sociais influenciam a valorizacdo das linguas e de suas variedades,
contribuindo para processos de estigmatizagao e preconceito linguistico.

No que se refere as Politicas Linguisticas, € importante considerar que elas
envolvem discussdes e decisdes relacionadas ao status, ao valor e ao uso das
linguas em diferentes contextos sociais. No Brasil, essa tematica torna-se
particularmente relevante diante da ampla diversidade linguistica presente no pais.
Contudo, processos historicos frequentemente privilegiaram a homogeneizagao do
portugués, contribuindo para a invisibilizacdo e o apagamento de outras linguas e
repertorios culturais. Nesse contexto, as politicas linguisticas ndo se configuram
como neutras, mas refletem disputas sociais e simbdlicas em torno do
reconhecimento e da valorizagao das linguas.

Para o desenvolvimento dessa discussao, recorre-se as contribuicoes de
autores que analisam as politicas linguisticas a partir de diferentes perspectivas.
Estudos como o de Passinato (2019) evidenciam que determinadas decisdes
histéricas relacionadas a gestédo das linguas no pais contribuiram para processos de

apagamento e invisibilizagdo de linguas originarias, especialmente no que se refere
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as linguas indigenas. No campo educacional, Diniz e Neves (2018) problematizam a
forma como estudantes migrantes e refugiados aparecem nas politicas educacionais
brasileiras, destacando que, em alguns documentos orientadores, a diversidade
linguistica tende a ser tratada como uma realidade externa ao espacgo escolar. Além
desses autores, também foram consideradas contribuicdes de pesquisadores como
Calvet (2002), entre outros, cujos estudos auxiliam na compreensao das relagdes
entre lingua, sociedade e politicas linguisticas.

Nesse contexto, insere-se a discussao sobre o Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), que se consolida como uma perspectiva relevante diante da
intensificagdo dos fluxos migratérios e da presenca cada vez mais frequente de
estudantes migrantes nas instituicbes de ensino brasileiras. A nogao de lingua de
acolhimento esta associada a compreensdo de que o0 acesso a lingua portuguesa
desempenha papel fundamental nos processos de integragdo social e de
participacado na vida publica. Nesse sentido, as barreiras linguisticas podem impactar
significativamente o cotidiano desses sujeitos, influenciando o acesso a educacgao, a
informacgao e a diferentes espagos de convivéncia social. Para a constru¢gao dessa
discussdo, recorre-se as contribuicbes de autores como Grosso (2010), Diniz e
Schlatter (2018) e Segatto (2019), entre outros, cujos estudos destacam o carater
social e pedagodgico do PLAc, bem como a importancia de praticas de ensino que
considerem as experiéncias linguisticas e culturais de pessoas em situacdo de

migragao.

2.1 ATITUDES LINGUISTICAS

Segundo Jacumasso, "A atitude é a manifestacdo de um falante sobre a sua
lingua ou sobre a lingua dos outros, assim como quanto ao uso das linguas na
sociedade" (Jacumasso, 2020, p. 69). Por sua vez, Rodrigues afirma que “E uma
manifestagdo da atitude social dos individuos que interfere tanto na lingua como no
uso que dela se faz em sociedade. Ao falar ‘lingua’ incluimos qualquer tipo de
variante linguistica: atitudes em relagdo a estilos, socioletos, variantes regionais ou
linguas diferentes” (Rodrigues, 2012, p.363). A partir das definicdes, observa-se a
complexidade da linguagem humana ao desvendar as opinides, preferéncias e

valores que individuos e grupos atribuem as diferentes formas de linguagem,
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explorando como essas atitudes influenciam o uso e a aceitagdo das variedades
linguisticas em uma comunidade especifica.

Compreender as atitudes linguisticas € crucial para uma analise
aprofundada das interagdes sociais, culturais e identitarias que permeiam o uso da
linguagem. O estudo das atitudes linguisticas revela como as normas se mantém e
se transformam ao longo do tempo, além de iluminar como as percepgdes sao
moldadas por fatores como educacéo, classe social, idade e contexto cultural. Ao
examinar essas atitudes, é possivel desvendar ndo apenas a complexidade da
variagao linguistica, mas também compreender como a linguagem reflete e constréi

tanto a identidade individual quanto a coletiva em diferentes sociedades.

O que parece ser inegavel é a contribuicdo que os estudos sobre atitudes
linguisticas dao para outras areas da linguistica. Como exemplo, os estudos
sobre variagdo e mudancga linguistica se ancoram também nos estudos de
atitudes linguisticas, especialmente quando se fazem previsdes sobre
determinados fenébmenos em variagéo (Jacumasso, 2020, p. 69).

Doravante, a analise das atitudes linguisticas permite compreender como se
constituem uma variante de prestigio e uma variante estigmatizada. Jacumasso
(2020), em seu artigo “Atitudes Linguisticas na Fronteira: As Linguas e seus
Lugares”, explora como a atitude positiva dos entrevistados em relagado ao espanhol,
em contraste com a atitude negativa em relagcdo ao guarani, fundamenta-se na
constituicdo social. Nesse contexto, o espanhol é visto como uma variante de

prestigio, enquanto o guarani é estigmatizado.

Essa atitude negativa em relagdo ao guarani condiz com a falta de interesse
dos brasileiros em aprender essa lingua, justamente porque ela n&o é sinal
de ascensao social, ao contrario do espanhol, que pode representar uma
possibilidade de crescimento pessoal e profissional (Jacumasso, 2020, p.
70).

Segundo o autor, o preconceito e os esteredtipos sdo alguns dos fatores que
contribuem para a estigmatizacdo de uma lingua. Quando uma lingua é julgada por
meio de outra, como ocorre com a cultura, quanto mais aceita ela for em ambientes
sociais, mais sera considerada uma lingua de prestigio, representando status social
e potencial de crescimento profissional.

Conforme aponta Rodrigues, “Os membros dos grupos sem prestigio social

ou de minorias linguisticas parecem estar perfeitamente conscientes do fato de que
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certas linguas, as linguas sem prestigio ou linguas minoritarias, ndo séo uteis para
conseguir mobilidade social ascendente” (Rodrigues, 2012, p. 367). Essa realidade
evidencia como o valor atribuido as linguas esta intimamente ligado a questbdes de
poder, prestigio e aceitagdo social, reforcando desigualdades e limitando o acesso
de grupos minoritarios a melhores condigdes socioeconémicas.

Marcus Bagno (2003), em “Norma linguistica & preconceito social: questdes
de terminologia”, aborda o conceito de norma culta em contraste com a variante
estigmatizada. O autor traz a tona o preconceito linguistico existente ao definir o que
€ “culto”: ao delimitar uma norma padrao, fica subentendido que outras variantes sao

inferiores.

Esse modelo de lingua ideal acaba criando uma grade de critérios
antagbnicos empregada para qualificar os usos da lingua: certo vs. errado,
bonito vs. feio, elegante vs. grosseiro, civilizado vs. selvagem e, é claro,
culto vs. ignorante. Assim, o que ndo estd nas gramaticas ndo € norma
culta: & “erro crasso”, é “lingua de indio”, “portugués estropiado” ou,
simplesmente, “ndo é portugués” (Bagno, 2003, p. 74).

Bagno (2003) questiona: “culto” € o anténimo de “popular’? A julgar pela
definicdo de norma culta, sim, sao anténimos, pois a definicdo de norma culta
desfavorece a maior parte da populagao, cuja realidade social ndo garante sequer
os direitos civis. O autor denuncia o preconceito social ao afirmar: "Chamar a lingua
usada pelos falantes plenamente escolarizados de norma culta é tdo prejudicial
quanto usar esse rotulo para designar aquele ideal de lingua abstrata" (Bagno, 2003,
p. 78).

A definicdo de norma culta, ao restringir-se ao uso de uma minoria
escolarizada e socialmente privilegiada, contribui para que outras variantes sejam
vistas como inferiores, associando o uso "adequado" da lingua a um padrao de
prestigio e status. Esse modelo cria uma divisdo simbdlica que separa "certo" de
"errado" e "culto" de "ignorante", além de reforcar preconceitos que afetam a
autoestima e o potencial de crescimento dos falantes das variantes estigmatizadas.

Rodrigues (2012) explica que:

Uma atitude linguistica positiva ou negativa pode determinar que uma troca
linguistica se realize ou ndo, que em certos contextos predomine o uso de
uma lingua em detrimento de outra, que o ensino-aprendizado de uma
lingua X seja mais eficaz que o da lingua Y, que certas variantes linguisticas
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se confine a contextos mais ou menos formais, que determinada lingua seja
levada ao abandono e ao desprezo por certos grupos sociais, a0 mesmo
tempo em que outras linguas sejam (re)valorizadas e (re)inseridas no
contexto escolar (Rodrigues, 2012, p.363).

O julgamento de uma lingua por meio de outra reflete um viés que né&o
apenas desconsidera a riqueza da diversidade linguistica, mas também reforga
desigualdades ao limitar a expressao cultural e restringir o acesso igualitario a
oportunidades sociais e profissionais.

Segundo Rodrigues, “As linguas estdo longe de ser elementos socialmente
neutros, mas estdo, na realidade, relacionadas com as identidades dos grupos
sociais ou étnicos, 0 que traz consequéncias para sua avaliagao social e para as
atitudes que estas avaliagdes provocam” (Rodrigues, 2012, p. 367). Essa dinamica é
influenciada pelas atitudes linguisticas, que estdo profundamente enraizadas nos
grupos sociais e nas relagcdes de poder que os estruturam.

A distingao entre variantes de prestigio e estigmatizadas, por sua vez, nao
se limita a critérios puramente linguisticos. As variantes de prestigio geralmente
correspondem as normas linguisticas associadas a grupos dominantes, enquanto as
variantes estigmatizadas s&o comumente vinculadas a grupos marginalizados,
perpetuando a exclusao e refor¢ando estruturas de poder desiguais (Bagno, 2003).

Esse julgamento pode influenciar a escolha do aprendizado de uma segunda
lingua, evidenciando como as atitudes linguisticas estdo alinhadas as demandas e
percepgdes do mercado de trabalho. Idiomas considerados de maior prestigio ou
alcance global tendem a ser priorizados, pois sédo vistos como ferramentas que
ampliam oportunidades profissionais e sociais. Por outro lado, linguas com menor
visibilidade internacional ou associadas a contextos regionais ou marginalizados
frequentemente ndo recebem o mesmo valor, sendo percebidas como menos
vantajosas no contexto econdmico e profissional. Essa logica refor¢a a desigualdade
linguistica, ao atribuir maior relevancia a idiomas de grupos dominantes, ao mesmo

tempo em que desvaloriza a riqueza cultural e identitaria presente em outras linguas.

2.2 POLITICA LINGUISTICA
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A politica linguistica examina as decisdes e praticas que afetam o uso e o
status das linguas em contextos educacionais, politicos e sociais, refletindo sobre
como as linguas sdo promovidas, protegidas ou restritas em comunidades e paises
especificos. No Brasil, enfrentamos uma realidade linguistica marcada pelo
apagamento das linguas nativas e indigenas, evidenciado pelo desaparecimento de

varias linguas e variantes dos povos originarios.

Ainda em relagao a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais
de 250 linguas séo faladas no pais — indigenas, de imigragcéo, de sinais,
crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse
patriménio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da
populagao brasileira. [...]

Assim, é relevante no espago escolar conhecer e valorizar as realidades
nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes
situagdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o
preconceito linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas ameagadas
de extingdo no pais € no mundo, o que nos chama a atengdo para a
correlagao entre repertérios culturais e linguisticos, pois o desaparecimento
de uma lingua impacta significativamente a cultura (BNCC, 2017, p. 70).

Esse apagamento reflete uma politica linguistica frequentemente excludente,
marcada por esforgos voltados a homogeneizagdo da lingua portuguesa. A politica
linguistica pode ser compreendida como o conjunto de agdes e reflexdes voltadas ao
status, ao valor, aos usos e a difusdo das linguas em uma sociedade, ndo se
configurando, portanto, como um campo neutro, mas como um espago permeado
por disputas, interesses e posicionamentos (Calvet, 2007). Nesse sentido, tais
politicas tendem a operar de forma excludente, contribuindo para o apagamento de
outras linguas e dos repertorios linguisticos presentes no contexto social.

No ensino de linguas estrangeiras nas escolas brasileiras, as politicas
educacionais frequentemente priorizam o inglés como lingua obrigatéria, por ser
amplamente reconhecido como essencial para o mercado de trabalho global. O
ensino do idioma no Brasil teve inicio em 1809, por meio de um decreto de D. Jodo
VI, principe regente de Portugal, com o objetivo de atender as demandas
comerciais, especialmente nas relagbes com a Inglaterra. Inicialmente, o ensino de
inglés era voltado exclusivamente para a capacitagao profissional, sem outras
finalidades educacionais. Em 1837, com a fundacado do Colégio D. Pedro Il, no Rio
de Janeiro, o inglés e o francés foram incluidos no curriculo, marcando o inicio

formal do ensino de linguas modernas no pais (Nogueira, 2007).
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Atualmente, outras linguas, como espanhol, italiano e alemé&o, ficam a
critério das escolas para serem ofertadas. Embora o espanhol seja frequentemente
preferido, em algumas regides, outras linguas tém maior relevancia cultural e
pratica. Um exemplo é Teutbnia, no Rio Grande do Sul, uma cidade de forte
imigragao alema, onde o ensino do idioma alem&o contribui para a preservagéo da
identidade cultural local.

Passinato (2019), em seu artigo “Politicas linguisticas no Brasil: da
dominagdo dos nativos ao silenciamento”, afirma que a lingua desempenha um

papel importante na formag¢ao de uma nacéo:

Os aspectos de etnia e de territério contribuem para a construgdo de um
imaginario social de povo e de nagdo. Contudo, independente das
condigbes histéricas e dos paradigmas que o Estado escolha, a lingua
nunca podera ser um aspecto deixado de lado, visto que todo o
Estado-nagédo precisa uma unidade imaginaria linguistica, pois é a partir
desse elemento simbdlico que os sujeitos identificam-se com a nagéo e
entre si (Passinato, 2019, p. 151).

E através da lingua que a cultura se manifesta, Benveniste (1989) explica
que o individuo utiliza a lingua para expressar sua identidade cultural. Por meio da
lingua, é possivel identificar marcas culturais, de género, de classe social, bem
como referéncias espaciais e temporais. Segundo o autor, ao fazer uso da lingua, o
individuo se insere no meio social, uma vez que a lingua integra um conjunto de
valores estabelecidos pelos proéprios individuos, e € por meio da lingua que se
tornam evidentes as marcas sociais e culturais de uma sociedade.

Diniz e Neves (2018), em seu artigo discutem a “Politicas Linguisticas de
(In)visibilizacdo de Estudantes migrantes e Refugiados no Ensino Basico Brasileiro”,
a respeito da BNCC destacam que “a diversidade linguistica seria, antes de tudo,
uma realidade ‘externa’ a escola” (Diniz e Neves, 2018, p. 94). Essa perspectiva
evidencia uma lacuna na abordagem da BNCC em relagdo a valorizagdo das
multiplas linguas e culturas que compdem o contexto educacional brasileiro,
especialmente no que tange a inclusdo de estudantes migrantes e refugiados. A
visdo de que a diversidade linguistica esta fora do ambiente escolar pode limitar o
reconhecimento e a integracdo das experiéncias desses alunos no processo

educativo.
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Na apresentacao das praticas de linguagem, dos objetos de conhecimento e
das habilidades concernentes ao componente curricular de Lingua
Portuguesa, ndo ha, por exemplo, uma discussdo, mesmo que breve, sobre
a alfabetizagcdo de alunos que tém baixa proficiéncia em portugués.
Tampouco ha, ao que nos consta, movimentos do governo federal para a
estruturacdo de documentos educacionais voltados para esse publico (Diniz
e Neves, 2018, p. 95).

Considerando o aumento no numero de migrantes e refugiados, o Brasil
conta com uma legislacdo que garante o direito a educagdo para esses individuos,
mesmo na auséncia de documentacido. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) e o Estatuto do Estrangeiro asseguram que todos os migrantes e
refugiados tenham acesso a educacao basica nas escolas publicas brasileiras. No
entanto, embora a legislagdo garanta esse direito, ela n&o reflete necessariamente a
realidade pratica nas redes de ensino.

A Resolugéo N° 218, do Conselho Nacional de Educagao (CNE) publicada
no Diario Oficial da Unido (2020), instituiu uma norma que “dispde sobre o direito de
matricula de criangas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes
de refugio nas redes publicas de educacéo basica brasileiras, sem o requisito de
documentacdo comprobatéria de escolaridade anterior.” Esse direito a matricula
abrange também a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e, conforme a
disponibilidade de vagas, o acesso a creches.

O documento estabelece no Art. 4° que “os sistemas de ensino deverao
aplicar procedimentos de avaliagdo para verificar o grau de desenvolvimento do
estudante e sua adequada insergcao na etapa escolar.” Além disso, o “§ 1° determina
que a matricula deve acarretar a imediata inser¢cao do estudante no nivel e etapa de
ensino correspondentes a sua idade, com a obrigatoriedade de realizar a
classificagcdo definitiva até o final do ano letivo”. No entanto, embora essas
orientagdes sejam claras, falta uma fiscalizacdo efetiva para garantir que tais
procedimentos sejam cumpridos, comprometendo a verificagdo do progresso dos
alunos e a adequacao de sua insercado no sistema de ensino.

Embora essa medida assegure a possibilidade de matricula na rede de
ensino, ela n&o garante, por si sO, que esses alunos estejam sendo devidamente
assistidos. Ainda ha muito a ser feito e discutido para que, de fato, estudantes
migrantes e refugiados tenham acesso a uma educacgéao equitativa e de qualidade.

A proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, para o 3°

ao 5° ano tem como foco a leitura e a escuta, com o objetivo de promover a
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decodificagdo e a fluéncia de leitura. Imediatamente, ja € necessario certo nivel de
proficiéncia da lingua portuguesa para que seja possivel atingir os outros objetivos.
Diante desse pressuposto, pode-se supor a importancia de uma iniciativa que
prepare os estudantes migrantes, muitos dos quais ndo tiveram contato com a lingua
portuguesa. Nesse contexto, é possivel que a disciplina de lingua portuguesa ainda
nao tenha sido repensada, ou sequer aplicada de maneira eficaz, para o
ensino-aprendizagem desses estudantes, algo que sera analisado mais a fundo a
sequir.

A auséncia de diretrizes especificas no documento norteador para a
integracdo de estudantes migrantes no ambiente escolar podera comprometer a
adaptacdo ao novo contexto linguistico, uma vez que a barreira idiomatica
enfrentada pelos estudantes migrantes nao se limita a dificuldade de comunicacao;
ela pode impactar diretamente sua subjetivagdo e capacidade de se posicionar no
novo contexto.

A Resolugéo N° 218, do Conselho Nacional de Educagao (CNE), publicada
no Diario Oficial da Unido (2020), estabelece no Art. 6° o papel da escola, mas
carece de um direcionamento adequado e da oferta de formagao continuada para os

docentes.

Art. 6° As escolas devem organizar procedimentos para o acolhimento dos
estudantes migrantes, com base nas seguintes diretrizes:

| - ndo discriminagao;

Il - prevencgéo ao bullying, racismo e xenofobia;

lll - ndo segregagao entre alunos brasileiros e nao-brasileiros, mediante a
formacgao de classes comuns;

IV - capacitagédo de professores e funcionarios sobre praticas de inclusédo de
alunos n&o-brasileiros;

V - pratica de atividades que valorizem a cultura dos alunos
ndo-brasileiros;e

VI - oferta de ensino de portugués como lingua de acolhimento, visando a
insercdo social aqueles que detiverem pouco ou nenhum conhecimento da
lingua portuguesa (Diario Oficial da Uni&o, 2020).

Dentre as diretrizes estabelecidas no Art. 6° da Resolugdo N° 218,
destacam-se a nédo discriminagcédo e a prevengao ao bullying, racismo e xenofobia,
que visam garantir um ambiente escolar acolhedor e respeitoso para os estudantes
migrantes. Destaca-se também a oferta de ensino de portugués como lingua de
acolhimento, que visa facilitar a insercdo social e académica dos estudantes com

pouco ou nenhum conhecimento da lingua portuguesa. A valorizagdo das culturas
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dos alunos migrantes se apresenta como uma pratica fundamental para a
construgcao de um ambiente de aprendizado mais inclusivo e diversificado.

A Resolucdo N° 218, do Conselho Nacional de Educagao (CNE), publicada
em 2020, estabelece importantes diretrizes para a integracdo de estudantes
migrantes nas escolas, com destaque para a ndo discriminagdo, prevengao ao
bullying, e a valorizagao da cultura dos alunos nao-brasileiros. Ela orienta que as
escolas adotem praticas inclusivas, como a formacado de classes comuns entre
brasileiros e nao brasileiros e a oferta de ensino de portugués como lingua de
acolhimento. Além disso, a resolucdo prevé a capacitacdo de professores e
funcionarios para lidar com as especificidades do acolhimento desses alunos,
promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e integrador.

Calvet (2002), em sua obra “Sociolinguistica: uma introducéo critica", realiza
uma analise sobre a aquisicdo de uma segunda lingua por trabalhadores migrantes.
Nessa abordagem, Calvet (2002) discute o fendmeno da lingua veicular, que se
refere a comunicagao entre pessoas que falam linguas diferentes e que nao sabem
como se comunicar entre si. A lingua veicular, nesse caso, funciona como uma
lingua de mediagao: “Se ndo ha uma terceira lingua disponivel e se os dois grupos
tém necessidade de se comunicar, eles vao inventar para si outra forma de lingua
aproximativa, geralmente uma lingua mista” (Calvet, 2002, p. 41).

O exemplo elaborado por Calvet (2002) reflete o que vem acontecendo nas
salas de aula em todo o Brasil. Os docentes ndo estdo preparados para receber
alunos migrantes, uma vez que faltam investimentos publicos para qualificar o corpo
docente. Alunos estdo sendo inseridos na rede de ensino sem proficiéncia em
portugués e sem a devida orientacdo. Eles acabam utilizando o unico recurso
disponivel: a lingua veicular. Segundo Calvet (2002), esse recurso €, porém, uma
mera ilusdo: “Essas formas aproximativas, [...] geralmente ndo estdo destinadas a
evoluir para uma pratica da lingua melhorada. Elas sdo simplesmente auxiliares
utilizadas em uma situacao de contato” (Calvet, 2002, p.42).

O autor da voz ao discurso bilingue, reconhecendo que o bilinguismo ja faz
parte da realidade das interagdes sociais. Entdo, por que nao aperfeigcoa-lo e
torna-lo uma ferramenta capaz de gerar resultados positivos? Calvet (2002) ressalta
que, ao haver interferéncia no discurso, na tentativa de misturar as linguas para
facilitar a compreensao e a socializagdo do individuo, ja estamos, de certa forma,

colocando o bilinguismo em pratica.
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O contato entre linguas nao produz apenas interferéncias, alternancias e
estratégias. Ele gera sobretudo um problema de comunicagao social. Vimos
um tipo de resposta a esse problema sob a forma de lingua aproximativas
(sabor, pidgin), que tem como caracteristica ndo ser a primeira lingua de
ninguém. Mas algumas situagdes sociologicas fazem com que as linguas
primeiras percam a eficiéncia comunicacional, quando as populag¢des estao
a tal ponto misturadas que ninguém fala a lingua do outro (Calvet, 2002, p.
51)

E essencial reconhecer a urgéncia de implementar politicas linguisticas que
promovam o bilinguismo nas salas de aula, considerando que a lingua pode ser um
fator altamente excludente para aqueles que ndo a dominam. Em um ambiente
bilingue, estudantes enfrentam desafios adicionais na assimilagdo de novos
conhecimentos, ja que o aprendizado esta profundamente ligado a compreenséao da
lingua. Isso impacta diretamente sua formagao social e cultural, pois € por meio da
lingua que o discurso se constroi, as experiéncias sdo compartilhadas e o senso de
pertencimento é estabelecido. Nesse contexto, Zandwais (2013) ressalta que “um
imaginario de nagéo [...] somente pode ser produzido pela discursividade, pela
identificagcdo dos membros de um Estado com a lingua-mae [...], a lingua [...] confere
referéncias culturais, uma herancga histérica, um lugar de filiagdo” (Zandwais, 2013,
p. 272).

A auséncia de estratégias de acolhimento e valorizagdo de sua cultura de
origem pode resultar em um sentimento de alienacdo ou desvalorizagédo cultural.
Isso compromete ndo apenas o senso de pertencimento, mas também a capacidade
de contribuir com a diversidade e o enriquecimento cultural da sociedade que o
acolhe.

Costa e Silva (2020), em seus estudos sobre “O ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc) na linha do tempo dos estudos sobre o Portugués
Lingua Estrangeira (PLE) no Brasil’, destacam que essa medida foi abordada de
maneira emergencial para ensinar a lingua portuguesa a migrantes em situagao de
vulnerabilidade. Parafraseando Grosso (2010), os autores explicam o surgimento

dessa proposta:

Com os primeiros trabalhos datados a partir de 2010/2011 (GROSSO, 2010;
AMADO, 2011), o PLAc adota uma praxis que visa a conscientizar o
aprendiz de que a lingua ndo apenas esta posicionada como um
instrumento necessario a vida em sociedade, mas também, e
principalmente, representa uma potencial ferramenta de emancipacdo. Ela
seria capaz de impulsionar a ocupagao de outros locais de enunciagdo no
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novo enderego de domicilio e, consequentemente, movimentar padroes de
sociabilidade por meio das inteligibilidades emergentes no processo de
aprendizagem (Costa e Silva, 2020, p. 127)

Ressalta-se que se trata de um cenario fragilizado e urgente, em que Costa
e Silva (2020) apontam a omissao e a auséncia de politicas publicas eficazes por
parte do Estado. O Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) € um projeto
desenvolvido por meio do trabalho voluntario de profissionais de diversas areas que
abrangem as linguagens. No entanto, o projeto enfrenta dificuldades relacionadas a
falta de recursos financeiros e de investimentos estruturais, comprometendo sua
capacidade de atender plenamente as demandas dos migrantes em situagao de
vulnerabilidade.

A exclusdo linguistica pode contribuir diretamente para a perpetuacéo da
desigualdade social, um desafio que o Brasil busca superar. Quando a integragéo de
estudantes migrantes nao ocorre de forma adequada, as perdas culturais e sociais
podem ser significativas e tendem a repercutir ao longo da trajetéria da vida desses
individuos.

Uma educacdo pouco estruturada para atender as necessidades desse
publico pode deixar impactos duradouros, limitando o potencial do estudante de se
integrar plenamente a sociedade e de construir sua identidade de forma consciente.
Sem um suporte adequado, esses alunos podem enfrentar lacunas formativas que
dificultam o acesso a oportunidades académicas e profissionais, comprometendo,
em alguma medida, tanto o desenvolvimento individual quanto o coletivo.

A implementacdo de politicas linguisticas inclusivas, que respeitem e
valorizem as diferentes linguas e culturas, é essencial para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Apenas com essa abordagem sera possivel

garantir acesso pleno a educagéao e a cidadania para todos.

2.3 PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO (PLAc)

Diante do cenario migratério no Brasil, € necessario revisitar as diretrizes que
orientam o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). O conceito de
Lingua de Acolhimento ganhou forga no pais na ultima década, especialmente apos

o aumento dos fluxos migratérios e o reconhecimento, em 2017, da nova Lei de
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Migracdo (Lei n° 13.445), que assegura o direito ao aprendizado da lingua
portuguesa como meio de integragao social e acesso a cidadania.

As barreiras linguisticas impactam diretamente a vida do individuo migrante;
por isso, a discussdo em torno do PLAc é de extrema importancia e, diante da
crescente presenga de migrantes e refugiados nas escolas brasileiras, assume
carater urgente. O conceito de Lingua de Acolhimento surge, assim, como uma
necessidade social e pedagogica diante da chegada de populagdes migrantes,
distinguindo-se de outros tipos de ensino de portugués justamente por seu carater
inclusivo e humanitario, enfatizando a urgéncia de promover um aprendizado que
favorega sua integragao e autonomia. (Grosso, 2010).

A Lingua de Acolhimento (LA) se diferencia tanto da lingua materna quanto
da lingua estrangeira, sendo necessario compreender essas distingdes para que as
metodologias de ensino-aprendizagem sejam melhor definidas. A Lingua Materna
(LM) corresponde aquela adquirida desde a infancia e naturalizada no individuo, “a
lingua da primeira socializacdo” (Grosso, 2010, p.63 ); enquanto a Lingua
Estrangeira (LE) é geralmente estudada em ambito académico, muitas vezes sem
contato direto com o contexto social em que é utilizada; a Segunda Lingua (L2) diz
respeito a um idioma aprendido em um contexto em que ele é efetivamente utilizado
nas interagcdes sociais e em instituicbes, ou seja, no mesmo ambiente em que o
aprendiz esta inserido; ja a Lingua de Acolhimento (LA) assume uma funcao
essencialmente social e pratica: trata-se de um recurso linguistico indispensavel
para que migrantes ou refugiados possam integrar-se a sociedade, participando da
vida escolar, profissional e comunitaria (Grosso, 2010).

Assim, delimitar e diferenciar esses conceitos evidencia a necessidade de
estratégias pedagogicas especificas, que considerem as barreiras linguisticas e
culturais enfrentadas pelos aprendizes e estejam alinhadas ao contexto analisado,
uma vez que nao é possivel aplicar as mesmas praticas pedagdgicas a todos os
grupos migrantes sem levar em conta sua finalidade social.

A luz das discussbes sobre a necessidade de praticas pedagdgicas
contextualizadas e sensiveis as especificidades linguisticas e socioculturais dos
sujeitos migrantes, torna-se pertinente analisar materiais didaticos destinados ao

ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento. Nesse sentido, a cartilha “Portas
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Abertas: Portugués para migrantes™ (2025) apresenta-se como uma proposta
institucional voltada ao apoio do processo de ensino-aprendizagem de migrantes no
Brasil. Trata-se de um material de apoio cujo enfoque recai sobre praticas docentes
direcionadas, sobretudo, a adultos que buscam ingressar no mercado de trabalho, o
que se mostra valido para esse publico especifico. No entanto, tal material ndo deve
ser aplicado de forma acritica e sem adaptag¢des no contexto do ensino escolar, uma
vez que nao representa plenamente a realidade social do sujeito ali inserido.

A realidade encontrada em sala de aula também é segmentada. Souza e
Lopez (2021) partem do pressuposto de que a disciplina de Lingua Portuguesa se
orienta, majoritariamente, pelo ensino das regras da gramatica normativa, muitas
vezes desconsiderando os contextos de uso da lingua, o que implica a exigéncia do
dominio da norma culta por parte dos estudantes. Essa perspectiva contribui para
que muitos falantes nativos do portugués afirmem ndo dominar sua prépria lingua
materna. Nesse sentido, as autoras discutem o mito em torno da norma culta,
segundo o qual o aluno é envolvido na tentativa de dominar o idioma como condigao
para a ascensado social e profissional. Destacam, ainda, que a linguagem nao
funciona da mesma forma em todos os contextos sociais, independentemente da
nacionalidade e, por essa razao, a légica do ensino regular nem sempre se adequa
aos contextos do PLAc.

Conforme discutido anteriormente, o Brasil recebe migrantes de diferentes
paises, o que torna bastante diverso o publico que tem o Portugués como Lingua de
Acolhimento. Para compreender esse grupo, € fundamental considerar suas
trajetérias e necessidades especificas, ja que cada individuo carrega experiéncias
singulares. Nesse sentido, Reinoldes e Amado (2021) destacam que a sala de aula
de PLAc pode tornar-se um verdadeiro ecossistema de acolhimento, um espaco vivo
e em constante constru¢do, no qual aprendente e professor tecem juntos relagdes
que favorecem o sentimento de pertencimento. Trata-se de reconhecer o valor das
historias que cada sujeito traz e de criar condicbes para que, nesse ambiente
compartilhado, novas formas de habitar a lingua e o mundo possam emergir (Diniz;
Schlatter, 2018; Segatto, 2019).

® O material analisado é de autoria de Marina Reinoldes, Paola de Souza Mandala e Rosane de Sa
Amado e integra o Projeto Portas Abertas: Portugués para Imigrantes, desenvolvido a partir de uma
cooperacao técnica entre o Centro de Linguas da Universidade de S&o Paulo (USP) e a Secretaria
Municipal de Direitos Humanos e Cidadania (SMDHC). A diagramacgao e a impressao da obra foram
realizadas pela Prefeitura Municipal de Sao Paulo, por meio da SMDHC.
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Grosso (2010) destaca que € importante avaliar aspectos como o nivel de
proficiéncia e o tempo de exposigao a lingua. Além disso, em um curso de PLAc que
se proponha critico e socialmente responsavel, deve-se refletir sobre quais
competéncias se espera que os alunos desenvolvam na lingua-alvo, de modo que o
ensino va além da comunicagcdo funcional e promova uma insercdo efetiva e
consciente na sociedade de acolhimento.

Em consonancia com essa perspectiva, o ensino da Lingua de Acolhimento
costuma ser confundido com o de Lingua Estrangeira, o que leva, muitas vezes, ao
uso dos mesmos materiais e métodos. No entanto, o PLAc requer uma concepg¢ao
pedagogica prépria, que leve em conta a diversidade dos contextos migratérios e as
reais necessidades comunicativas dos estudantes (Matangrano, 2023).

Enquanto o ensino da Lingua Materna busca o aprimoramento de estruturas e
repertorios ja dominados pelos falantes nativos, o PLAc tem como foco a integragao
social do sujeito, que precisa da lingua como meio de insergdo, convivéncia e
cidadania, mais do que como um objeto de estudo gramatical. Nesse sentido, o
ensino deve priorizar o uso vivo e funcional da lingua, permitindo que o aluno
compreenda e atue nos espacos sociais que ocupa. Assim, o PLAc se diferencia por
seu carater ético, inclusivo e humanitario, enquanto o ensino da lingua materna
privilegia o desenvolvimento formal, literario e cultural de um idioma ja adquirido.

Anunciacdo (2018) contextualiza a relagdo intrinseca entre linguagem e
identidade, discutindo como o PLAc influencia diretamente o processo de aquisi¢cao
da segunda lingua. E importante considerar que o aprendiz ndo se apropria
integralmente da cultura a qual esta exposto, mas incorpora aspectos dessa cultura
adicional, construindo, assim, uma identidade linguistica propria a partir desse
contato. Essa perspectiva dialoga com o que propde Grosso (2021), ao afirmar que
0 ensino da lingua de acolhimento s6 adquire sentido quando possibilita ao sujeito
comunicar-se de maneira significativa, em contextos reais de interagdo. O autor
ainda ressalta a importadncia de abordagens plurilingues e pluriculturais, que
valorizem diferentes repertérios linguisticos e adotem estratégias comunicativas
capazes de acolher a diversidade de experiéncias e culturas presentes em sala de

aula.

A lingua de acolhimento abrange realidades e publicos que necessitam de
forma urgente mais do que o ensino duma lingua. Mais do que o trabalho do
professor, mas duma politica de solidariedade, fazendo-se jus ao que é dito
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na Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia (dignidade,
liberdade, igualdade, solidariedade, cidadania e justica) (Unido Europeia,
2016, p. 394-401) (Grosso, 2021, n.p.).

Grosso (2021) ressalta que o papel do docente vai além daquele
preestabelecido: para alcangar efetivamente o aluno migrante, € necessario nao
apenas dominar saberes linguisticos e didaticos, mas também considerar fatores
socioeducativos, adaptando-se as necessidades desses estudantes e promovendo,
de fato, o acolhimento no ambiente escolar.

Zambrano (2021) traz a tona a discussédo do PLAc como uma pratica de
transgressdo, ao defender um ensino que evite a hegemonizacdo da lingua
portuguesa. A autora argumenta que o dominio do portugués, longe de representar
um instrumento de dominagao, pode ser compreendido como um meio de autonomia
e de acesso a direitos, constituindo, assim, um passo essencial para a incluséao e
para a valorizagdo da pluralidade linguistica. Nesse sentido, Zambrano argumenta
que “os alunos de PLAc sao participantes ativos, e nao consumidores passivos. Os
professores, por sua vez, transformam performaticamente a maneira como pensam
ou falam, e sua voz deve estar em constante mudanga e didlogo com seu contexto
de ensino.” (Zambrano, 2021, n.p.).

Essa perspectiva reforga a dimensao critica e transformadora do ensino de
PLAc, ao compreender o processo de ensino-aprendizagem como um espaco de
troca, escuta e construgcdo conjunta de saberes. Mesmo que, muitas vezes, sem
plena consciéncia, os professores, pertencentes ao grupo dominante em relagéao a
posicdo dos discentes, especialmente os migrantes, acabam reproduzindo o
letramento da sociedade hegemodnica. No entanto, como destaca Zambrano (2021),
€ fundamental que o ensino do portugués n&o exclua as variantes linguisticas e que
as praticas de letramento considerem os diferentes contextos sociais, sejam eles
regionais, étnico-raciais, rurais ou urbanos.

As metodologias voltadas ao ensino de PLAc devem considerar o perfil dos
aprendentes, sua bagagem cultural e suas experiéncias prévias com a lingua
portuguesa. Grosso (2021) e o Conselho da Europa (2001) ressaltam que nao existe
um modelo Unico, mas estratégias adaptadas as realidades socioculturais dos
grupos. Por exemplo, aprendentes oriundos de paises luséfonos podem necessitar

de ampliagdo lexical e adequacdo comunicativa, enquanto grupos asiaticos ou
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eslavos demandam maior foco em praticas orais e situagdes de uso cotidiano (Diniz;
Schlatter, 2018; Segatto, 2019).

Nesse sentido, as metodologias e técnicas voltadas ao ensino do PLAc
precisam ser flexiveis e contextualizadas. Vigar e Simdes (2021) destacam que se
deve priorizar situacbes reais de comunicacdo e o uso funcional da lingua.
Diferentemente do ensino tradicional, comumente encontrado nas escolas, no qual a
gramatica formal é tomada como prioridade e os conteudos sao apresentados de
forma abstrata, o PLAc valoriza praticas voltadas a interagédo cotidiana no contexto
escolar, como situagdes de convivéncia em sala de aula, participacdo em atividades
pedagogicas, compreensdo de regras escolares, interagdo com colegas e
professores e o uso da lingua em tarefas do cotidiano escolar.

Em seu trabalho “A importancia da efetivacdo de politicas publicas para o
acesso de migrantes ao ensino de portugués como lingua de acolhimento”, Vigar e
Simdes (2021), destacam que o estudante é o protagonista do processo de
aprendizagem, consolidando as habilidades necessarias para a vida em sociedade.
O professor assume o papel de mediador intercultural, promovendo a escuta ativa, o
respeito as diferentes trajetorias e a construgédo conjunta de sentidos.

As estratégias podem incluir atividades baseadas em géneros textuais
auténticos, simulagdes de situacdes praticas, rodas de conversa e uso de recursos
visuais e digitais que facilitem a compreensao. Mais do que ensinar regras, busca-se
criar um ambiente de acolhimento e pertencimento, em que a aprendizagem da
lingua também represente o fortalecimento da autonomia e da identidade dos
estudantes. E importante que o processo de ensino-aprendizagem promova o
contato entre diferentes repertérios linguisticos, permitindo que os alunos
compartilhem experiéncias e percebam o portugués como meio de pertencimento, e
nao de exclusao.

E comum encontrar o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) em universidades, onde alunos voluntarios se dispdéem a ensinar a lingua a
migrantes e refugiados, em projetos de extensdo ou agdes comunitarias. No entanto,
diante da atual realidade das escolas brasileiras, especialmente no ensino
fundamental, que tem recebido um numero crescente de estudantes em situagao de
migracao, torna-se necessario voltar o olhar para esse novo contexto educacional.
As instituicdes de educacido basica passam a ocupar um papel central nesse

processo de acolhimento linguistico e cultural; por isso, torna-se essencial investir na
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formacado especifica dos professores, na adaptacdo de materiais e em praticas
pedagdgicas que contemplem a diversidade linguistica e cultural presente nas salas

de aula.

Ha uma grande lacuna, assim, no trabalho do ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento para aqueles estrangeiros que chegam ao Brasil em
situacdo de miséria moral e muitas vezes com pouquissimos recursos
financeiros [...]. Embora o Brasil seja um pais de migrantes, esta aquém de
ter uma politica de ensino do portugués como lingua de acolhimento aos
migrantes (Amado, 2013, p.4).

Diante desse cenario, torna-se pertinente retomar as diferencas entre o
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), o Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) e o Portugués como Segunda Lingua (L2). Fontana, Camargo e
Nunes (2022), em “Diferentes nomenclaturas de portugués como lingua nao
materna”, discutem distingdes que ultrapassam aspectos estritamente linguisticos,
envolvendo, sobretudo, os contextos de uso da lingua, os objetivos de
aprendizagem e as demandas sociais dos diferentes publicos atendidos.

Em sintese, as metodologias atribuidas ao ensino de Lingua Estrangeira (LE)
sdo organizadas a partir de curriculos estruturados e de objetivos linguisticos
voltados a contextos académicos ou a fins especificos (trabalho, intercambio). Bulla
e Kuhn (2020) pontuam que “lingua estrangeira se refere a aprendizagem de uma
lingua em momento posterior a socializagao inicial, em contexto de sala de aula e
sem possibilidade de participagdo em uma comunidade de falantes, ou seja, sem
imers&o”, o que implica metodologias menos dependentes da urgéncia comunicativa
e da integracao social imediata do aprendiz.

Ja as metodologias exigidas pela Segunda Lingua (L2) levam em
consideragdao o contexto social e cultural em que o aprendiz esta inserido,
adaptando-se as circunstancias reais de uso da lingua, e ndo apenas a conteudos
linguisticos abstratos. Conforme destacam Fontana, Camargo e Nunes (2022), “a
grande diferenca € que a lingua estrangeira ndo serve necessariamente a
comunicagao e, a partir disso, ndao € fundamental para a integragcdo, enquanto a
segunda lingua desempenha um papel até mesmo vital numa sociedade”,
evidenciando que a LE ndo pressupde integracdo social, ao passo que a L2 é

indispensavel para a participagao na vida social.
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Por sua vez, o Portugués como Lingua de Acolhimento tem carater de
urgéncia, distingue-se por atender migrantes forcados e refugiados, cujas trajetorias
sdao marcadas por deslocamentos e vulnerabilidades sociais, o que exige
metodologias flexiveis, contextualizadas, como o acesso a servigos publicos,
trabalho, saude e escolarizagdo, assumindo a lingua um papel essencial para a
melhoria da qualidade de vida e para a integracao social.

Refletir sobre o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC) na
educacgao basica é reconhecer a urgéncia de praticas pedagogicas que dialoguem
com a realidade das escolas brasileiras, hoje marcadas pela presenca crescente de
estudantes migrantes e refugiados. Muitos desses alunos estdo cotidianamente
expostos a variantes nado normativas da lingua em seus espagos de convivéncia
escolar e social, enquanto, nas aulas de Lingua Portuguesa, sdo frequentemente
cobrados pelo uso da variante normativa, o que pode dificultar os processos de
aquisicao e de insergao linguistica.

A Sociolinguistica, a partir das contribuicdes de Penelope Eckert, compreende
que as variagdes linguisticas ndo sao erros ou desvios, mas formas pelas quais os
sujeitos constroem identidades e estabelecem vinculos sociais. No contexto escolar,
as comunidades de pratica exercem um papel central na experiéncia linguistica e
social do estudante migrante. E por meio da convivéncia cotidiana com colegas,
professores e demais atores da escola que esse aluno passa a observar, negociar e
incorporar modos de falar, agir e se posicionar socialmente. Essas interagées nao se
dao de forma neutra: elas podem favorecer o sentimento de pertencimento ou, ao
contrario, reforcar situacbes de exclusdo, especialmente quando determinadas
variedades linguisticas s&do valorizadas em detrimento de outras.

Nessa perspectiva, o papel do professor vai além do ensino da lingua como
um conjunto de regras, envolvendo também a escuta, o acolhimento e o
reconhecimento das trajetérias, identidades e praticas linguisticas que cada aluno
traz para a escola. Assim, promover o Portugués como Lingua de Acolhimento nas
escolas configura-se como um compromisso ético e social, voltado a garantia do
direito a comunicagdo, a aprendizagem e a participacdo dos estudantes na
comunidade escolar, entendendo a diversidade linguistica ndo como um problema,
mas como uma possibilidade de construgao coletiva de sentidos.

Considerando essas questdes, torna-se pertinente recorrer a perspectivas

tedricas que compreendem a lingua como pratica social e como parte das interagdes
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que constituem os grupos. Nesse sentido, no préximo capitulo sera apresentada a
nocdo de Comunidades de pratica, desenvolvida por Penelope Eckert (2012),
buscando refletir sobre como essa perspectiva pode contribuir para a construgao de
acdes pedagogicas voltadas ao trabalho com estudantes migrantes na sala de aula

de Lingua Portuguesa.
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3 PENELOPE ECKERT: AS 3 ONDAS DA SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA
E AS COMUNIDADES DE PRATICA

A Sociolinguistica oferece uma lente poderosa para entender a complexa
relacdo entre linguagem e contexto social. Desde os estudos pioneiros de William
Labov, que demonstraram como a variagdo linguistica pode refletir e reforgar
diferencas sociais, até as abordagens mais recentes de Penelope Eckert, que
exploram a negociagcédo ativa de identidade através da linguagem, o campo tem
evoluido significativamente.

Penelope Eckert, Professora de Linguistica e Antropologia Cultural na
Universidade de Stanford, descreveu em 2012 a evolugdo dos estudos
sociolinguisticos em trés ondas de estudo em seu artigo "As trés ondas do estudo da
variagdo: a emergéncia do significado no estudo da variagdo Sociolinguistica, de
Penelope Eckert.”, cada uma com foco em diferentes aspectos da relacdo entre
linguagem e sociedade.

Em "A terceira onda variacionista: continuidade ou descontinuidade de
fases?", Lacerda, Gorski e Paza (2022) parafrasearam Hernandez-Campoy (2016)
com o objetivo de sintetizar o estudo das trés ondas de variagado de Penelope Eckert
(2012).

i) a ideia de ondas variacionistas se pauta em dois critérios — o “significado
social” e a “pratica analitica” —, como afirma Eckert (2012, p. 87): “[0]
tratamento do significado social na variagdo Sociolinguistica veio em trés
ondas de pratica analitica”, identificadas, respectivamente, como era survay,
abordagem etnografica e perspectiva estilistica; e ii) as ondas acompanham,
em alguma medida, o movimento de mudancgas observadas na sociedade
contemporanea, bem como a ressignificagdo e o reposicionamento na area
das dimensdes linguistica, social e estilistica que constituem a variavel
Sociolinguistica (Lacerda, Gorski, Paza, 2022, s.p)

Nesse contexto, Eckert (2012) descreve a 12 onda de estudos variacionistas
como um movimento que emergiu das pressdes linguisticas impostas pela
sociedade dominante, e que afeta principalmente a parcela mais vulneravel da
populagado, pois ndo dominavam a lingua padrdo. Seu marco inicial foi o estudo de
Labov (1966), ja abordado em detalhes na secédo “Sociolinguistica Variacionista:

Padrdes Sociolinguisticos", William Labov (1972).

4 As trés ondas do estudo da variagdo: a emergéncia do significado no estudo da variagdo
Sociolinguistica, de Penelope Eckert (Eckert, 2012).
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Os estudos da 22 onda da Sociolinguistica trazem abordagens etnograficas,
buscando entender e descrever a cultura e o comportamento dos grupos sociais.
Labov e outros socidlogos utilizaram o termo "vernaculo" para designar o valor local
associado as formas linguisticas. Nesse contexto, Eckert destaca que “a segunda
onda iniciou-se com a atribuicdo da agéncia social ao uso de tragos vernaculares,
bem como de trago padrdo, e com um foco no vernaculo enquanto expressao de
identidade local ou de classe” (Eckert, 2012, p. 274).

Seguindo essa perspectiva, Lacerda, Gorski e Paza (2022) discutem a
questao estilistica como um ato de afiliagdo a determinado grupo social, destacando
que a 2?2 onda da Sociolinguistica contribuiu para a compreensdo do papel da
linguagem na construgao das relagdes sociais. Esse movimento evidenciou que o
uso de tragos vernaculares nao é aleatério, mas sim um recurso fundamental na
negociacdo de identidades e posigdes dentro da sociedade. Além disso, esses
tragos adquirem um valor positivo, pois carregam expressoes de identidade local ou
grupal, refletindo pertencimento e diferenciagédo sociocultural.

Penelope Eckert expandiu os estudos de Labov ao explorar a relagéo entre
linguagem e identidade social. Seus trabalhos, como "Jocks and Burnouts:
Categorias Sociais e Identidade no Ensino Médio” Social Categories and Identity in
the High School™ investigam como os adolescentes utilizam a linguagem para
formar e expressar suas identidades sociais. Seu estudo etnografico, que levou dois
anos para ser concluido (1989-2000), analisou dois grupos de adolescentes da area
suburbana de Detroit: jocks e burnouts. Os jocks representam os jovens que
visavam um curso superior; por isso, buscavam atividades extracurriculares,
mantinham relagées com adultos e tinham certo poder socioeconémico. Ja os
burnouts ndo tinham pretensdes académicas e buscavam suas referéncias na vida
social. Eckert (2012) destacou que, a medida que o status econdmico aumentava, o
uso de variaveis linguisticas urbanas diminuia, assim como os complexos
estilisticos, 0 que ocasionava o distanciamento entre os grupos.

As Comunidades de Pratica de Eckert (2012) véem a lingua como algo
negociavel, em que a linguagem é apenas um dos diversos elementos que
constroem a identidade dos individuos nesses grupos. Diferem-se das Comunidades
de Fala propostas por Labov (1966), que se caracterizam pela interacdo continua

entre os membros e pelo compartihamento de normas linguisticas, além da

® Jocks and Burnouts: Social Categories and Identity in the High School (Eckert, 2012).
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avaliacdo social das variagdes da lingua. Para Labov, essas variagdes refletem a
heterogeneidade linguistica e ndo devem ser vistas como desvios da norma padrao,
mas como manifestagdes legitimas da diversidade social.

Eckert (2012) expandiu os estudos pioneiros de Labov ao investigar nao
apenas as variagbes linguisticas, mas também como essas variagdes estdo
integradas a construgdo de identidades sociais. Em sua analise sobre jocks e
burnouts, grupos presentes em uma mesma escola, ela identificou que, embora
compartilhassem um espago fisico comum, formavam Comunidades de Pratica
distintas. Os jocks priorizavam o desempenho académico e projetavam
comportamentos alinhados as normas escolares, enquanto os burnouts resistiam a
essas normas, adotando praticas sociais e linguisticas préprias. Essa diferencga
evidenciou que a linguagem, junto com praticas sociais e culturais, é continuamente
negociada para moldar identidades sociais unicas.

A 32 onda, conforme descrito por Eckert (2012), examina como os individuos
negociam e renegociam suas identidades através da linguagem em interagéo social.
Isso inclui como eles ajustam seu discurso para se alinhar ou se diferenciar de
outros. Eckert descreve a terceira onda como “um trago essencial da lingua” (Eckert,
2012, p. 279). Nesse momento da linguistica, as variagbes ndo sdo mais estaticas,

mas, sim, mutaveis.

A énfase na pratica estilistica da terceira onda situa os falantes ndo como
portadores passivos e estaveis de um dialeto, mas como agentes
estilisticos, costurando estilos linguisticos em projetos, em desenvolvimento
e de longa duragdo, de autoconstrugdo e diferenciacdao (Eckert, 2012, p.
286).

Eckert (2016) explica que, para a 1 e a 2% onda da Sociolinguistica
variacionista, a variagao era vista como uma consequéncia do espacgo social. Ja na
32 onda, a variagao é considerada um trago essencial da lingua. Nessa abordagem,
os falantes ndo apenas refletem seu meio social, mas também (re)constroem
identidades ao transitar entre diferentes variantes linguisticas, refletindo o papel
ativo do sujeito nas dimensdes sociais e estilisticas, ao ajustarem-se ao contexto e
evidenciarem a natureza dinamica da linguagem.

Freitag (2015), assim como Eckert, também aborda a Linguistica a partir das

perspectivas social e estilistica.
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A variagao linguistica pode ser abordada sob duas perspectivas: a social e a
estilistica. A perspectiva estilistica investiga como o falante adapta sua
linguagem ao contexto imediato do ato de fala. Ja a perspectiva social tem
como objetivo identificar tragos da lingua que caracterizam subgrupos em
uma sociedade heterogénea (Freitag, 2015, p. 30)

A variagao linguistica ndo é apenas uma consequéncia passiva de um
contexto social, mas também um reflexo ativo das interagdes sociais e das escolhas
estilisticas feitas pelos individuos. Freitag (2015) destaca que, enquanto a
perspectiva estilistica analisa as escolhas linguisticas no nivel do individuo e de seu
comportamento discursivo, a perspectiva social estda mais focada em compreender
como essas variagdes se correlacionam com as estruturas sociais e as diferencas
entre grupos.

Eckert (2016) ressalta que um signo linguistico pode funcionar como uma

marca identitaria de determinado grupo.

A Terceira Onda se distingue das duas primeiras ao ver a variagdo como um
sistema de signos, cujos significados emergem em seus papéis nos estilos
que representam personas ou tipos sociais. Esses tipos, por sua vez, séo
tanto limitados quanto contribuem para os padrdes macro-sociais (Eckert,
2016, p. 2).

Para Eckert (2016), os padrées macro-sociais organizam a sociedade e
referem-se a estruturas sociais amplas, incluindo fatores como classe social, género,
etnia, cultura e outras divisbes que existem em uma escala maior e mais
abrangente. Os grupos podem ser reconhecidos por marcagdes linguisticas, que
geram um sentimento de pertencimento nos individuos que as utilizam, tornando
evidente sua associacdo ao grupo. Nesse sentido, ‘o foco desses estudos € o
significado socioestilistico da variavel linguistica, que indexicaliza posturas,
caracteristicas, atividades/papéis dos sujeitos” (Lacerda, Gorski, Paza, 2022, s.p.).
Além disso, essas marcas também podem ser usadas como esteredtipos, quando
determinados tragos linguisticos sdo socialmente atribuidos a um grupo especifico,
frequentemente reforgando preconceitos ou categorias sociais preexistentes.

Signos indexicais podem ser extraidos de diferentes grupos e adotados por
outros, podendo ou n&o adquirir um novo significado no processo. Por exemplo,
determinadas expressdes ou pronuncias associadas a um grupo social podem ser
apropriadas por outro, alterando sua carga simbdlica. Quando um mesmo signo

possui significados distintos entre grupos, evidencia-se a importancia do contexto
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social e da relagdo ideoldgica entre os falantes, pois a ressignificagdo pode envolver
disputas de identidade, status ou pertencimento dentro da sociedade.

Vale ressaltar que, para Eckert (2016), as ondas da Sociolinguistica
variacionista ndo representam um trabalho de ruptura, mas de continuidade. Freitag
(2015) contribui para essa afirmacdo observando que a 3% onda da Sociolinguistica

vale-se das experiéncias metodoldgicas das ondas anteriores.

A diferenca estd em inverter a ordem da pergunta: ndo mais buscar
correlagdo entre o padrdo linguistico e as categorias sociais, mas identificar
as categorias sociais que atuam no padréo linguistico. E uma proposta de
retomada do significado social da variagao, mudando o foco da estrutura
para a pratica linguistica (Freitag, 2015, p.32).

Seguindo essa perspectiva, Lacerda, Gorski e Paza (2022) afirmam que, a
cada onda variacionista, uma ideia é refinada e diferentes perspectivas sao
revisitadas, enquanto as questdes sociais moldam e acompanham as descobertas
linguisticas. Nesse sentido, Eckert (2016) afirma que nossa identidade e nossas
acdes transformam-se ao longo do tempo, uma vez que as possibilidades de ser e
de agir também se modificam.

Eckert e Labov trabalharam juntos em “Fonética, fonologia e significado
social™, discutindo a associagado entre a variagdo linguistica e o significado social, e
como ela se relaciona com o status social e a postura do falante, dependendo do
contexto de interagdo. Para ambos “todo significado é social, na medida em que é
construido para os propositos e no decorrer das interagdes sociais” (Eckert e Labov,
2017, p. 3).

Os autores destacam que o significado da variavel depende da interagéo
entre 0 emissor e o receptor. “A mudanca linguistica flui através de redes de
contatos entre individuos” (Eckert e Labov, 2017, p. 10). Ao realizar a analise,
abordam o trabalho de Campbell-Kibler (2008), que aponta que o receptor néo
interpreta a mesma mensagem da mesma maneira em todas as situag¢des. Para sua
interpretacédo, o receptor leva em consideragdo o ambiente no momento, o seu
humor e a questao social do emissor. A partir dessas observacgoes, sua interpretacao

esta sujeita a mudancgas.

6 Eckert, Penelope; Labov, William. Phonetics, phonology and social meaning. Jornal da
Sociolinguistica, 2017.
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Eckert e Labov (2017) argumentam que as mudangas linguisticas estédo
intimamente relacionadas as redes de contato social, sendo influenciadas pelas
interacdes e pelos lagos que os individuos mantém em suas vidas cotidianas. Essas
mudangas nao ocorrem de forma aleatéria, mas sim como uma resposta adaptativa
as condicdes sociais, culturais e contextuais em que os individuos estao inseridos.
As redes sociais, que podem incluir grupos de amizade, vizinhangas, ambientes de
trabalho ou até comunidades informais, funcionam como espagos nos quais a
linguagem circula e se adapta. Além disso, essas redes sociais ndo sdo apenas um
reflexo do ambiente externo, mas também atuam como elementos dinamicos que
moldam a maneira como as pessoas se relacionam e, consequentemente, como as
praticas linguisticas evoluem ao longo do tempo. Dessa forma, as mudancgas
linguisticas estao profundamente conectadas ao contexto social e as experiéncias
compartilhadas pelos membros dessas redes, refletindo a complexidade da

interacao entre linguagem e sociedade.

3.1 ANALISE DO PERFIL DOS MIGRANTES NO RIO GRANDE DO SUL
(SPGG-RS, 2021)

A Secretaria de Planejamento, Governanga e Gestao do Rio Grande do Sul,
em parceria com o Departamento de Economia e Estatistica do estado, levantou
dados sobre os migrantes no Rio Grande do Sul’. Observando um aumento
consideravel de estrangeiros entre 2018 e 2021, utilizando informagdes do Sistema
de Registro Nacional Migratério (Sismigra), do Registro Nacional Migratério (RNM),

da Relagdo Anual de Informacdes Sociais (RAIS) e dos registros do Cadastro Unico.

Em termos de numeros totais, na base do Sismigra, de 2018 a 2020, temos
29.357 mil registros de migrantes no Rio Grande do Sul (BRASIL, 2021c).
Na RAIS, de 2019, 16.987 (BRASIL, 2021b) e no Cadastro Unico, de janeiro
de 2021, 19.007 (BRASIL, 2021a).2

" Documento disponivel em:
https://planejamento.rs.gov.br/upload/arquivos/202106/24142804-nota-tecnica-perfil-dos-imigrantes-d
o-rs-1.pdf. Acesso em: 20/08/2024.

SSECRETARIA DE PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO DO RIO GRANDE DO SUL. O

perfil dos migrantes no RS segundo o Sismigra, a RAIS e o Cadastro Unico. 24 jun. 2021.
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O artigo é detalhado e aborda os temas separadamente, oferecendo um
material de facil compreensao. Graficos sdo acompanhados de explicagdes claras.
Vale ressaltar que todos os dados sao estimativas, baseadas na soma dos dados

analisados.

As informacdes apresentadas dizem respeito a: (1) o pais de origem e o
municipio de residéncia; (2) o fluxo de entrada e o tipo de visto; (3) o sexo, a
faixa etaria, o grau de instrugdo e a raga/cor; (4) o estado civil, a
composicao das familias e a frequéncia a escola; (5) a faixa de renda per
capita familiar, o tipo de ocupacao, a profissdo declarada, a remuneragao de
emprego formal e o tipo de vinculo; e (6) as desigualdades percebidas.®

Os dados analisados da RAIS e do Sismigra revelam que os principais
grupos de migrantes estabelecidos no Rio Grande do Sul s&o originarios do Haiti,
Uruguai, Venezuela e Senegal. Além disso, observou-se que a maioria dos
migrantes esta concentrada nos municipios de Porto Alegre, Caxias do Sul e Passo
Fundo. A andlise também revelou que a maior parte dos migrantes possui visto
humanitario ou de trabalho.

Em termos de distribuigdo geografica, a maioria dos migrantes esta
concentrada em Porto Alegre, Caxias do Sul e Passo Fundo. Porto Alegre, como
metrépole, € a cidade que mais recebe migrantes. Além das grandes cidades, os
municipios de fronteira sao destinos significativos. Caxias do Sul e Bento Gongalves,
em particular, estdo entre os preferidos devido as oportunidades de emprego formal
que a regido da Serra Gaucha oferece.

Além disso, € importante destacar que a presenga de migrantes em Porto
Alegre é registrada nos principais sistemas de dados governamentais, como a RAIS,
SisMigra e Cadastro Unico. Caxias do Sul também apresenta uma significativa
participacdo de migrantes com vinculo formal de trabalho. Essa analise ressalta a
relevancia das politicas de integragao e apoio ao migrante, especialmente em areas
com alta concentracdo de trabalhadores estrangeiros, evidenciando a necessidade
de estratégias eficazes para a inclusido social e econémica desses individuos.

Segundo dados fornecidos pela Relagcdo Anual de Informagdes Sociais
(RAIS), responsavel por coletar informacdes anuais sobre a situacdo dos

trabalhadores no Brasil, o numero de migrantes empregados no Brasil tem

°SECRETARIA DE PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO DO RIO GRANDE DO SUL. O
perfil dos migrantes no RS segundo o Sismigra, a RAIS e o Cadastro Unico. 24 jun. 2021.
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aumentado desde 2010, dobrando a cada ano. De 2017 para 2018, o indice de
crescimento foi de aproximadamente 10 vezes. Em 2019, os dados da RAIS
indicaram um aumento de 50% em relagao ao ano anterior.

Apesar desse crescimento significativo, o conjunto de migrantes registrados
na RAIS nao ultrapassa 0,6% do total de empregados formais no Rio Grande do Sul
no ultimo ano disponivel. Isso evidencia que, embora o numero de migrantes
empregados esteja crescendo rapidamente, eles ainda representam uma pequena

parcela da forga de trabalho formal no estado.

Grafico 1 - Numero de migrantes na Relagao Anual de Informagdes Sociais, para o Rio Grande do Sul
— 2010 - 2019
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Fonte: RAIS (2019) (BRASIL, 2021b).
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Analisando os dados disponibilizados pela RAIS, observamos que 61,1%
dos migrantes sdo homens, enquanto 38,9% sao mulheres. O mercado de trabalho
formal demonstra desigualdade de género, com 67,8% dos migrantes empregados
sendo homens e apenas 32,3% sendo mulheres.

Além disso, a situagao financeira dos migrantes no Rio Grande do Sul revela
uma grande desigualdade. O emprego formal entre os migrantes estd mais
concentrado na faixa etaria de 25 a 44 anos, que representa 40,8% dos
trabalhadores nessa faixa etaria, enquanto os trabalhadores informais estédo
distribuidos de forma mais uniforme entre diferentes idades. Na tabela abaixo,
podemos observar que a maioria das pessoas com renda per capita muito baixa (até

R$ 89 por més) é composta por pretos, pardos, amarelos e indigenas.
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Tabela 1 - Familias de migrantes, segundo faixa de remuneracgéo média e raca/cor, no Cadastro Unico
2021, no Rio Grande do Sul

e RACA/ETNIA
REMUNERACAO 2
Branca Preta Amarela Parda Indigena
Até R$ 89,00 45,8%  29,3% 0,3% 23,8% 0,8%
Entre R$ 89,01 até R$178,00 60,5% 17,2% 0,3% 21,6% 0,4%
Entre R$178,01 até meio salario minimo 58,2% 26,8% 0,3% 14,3% 0,4%
Acima de meio salario minimo 71,1% 19,9% 0,6% 8,2% 0,2%
Total % 546%  25,8% 0,3% 18,7% 0,6%

Total absoluto 17.237  8.156 108 5.892 187

Fonte: Cadastro Unico (2021) (BRASIL, 2021a).

Em relagcdo ao grau de escolaridade dos migrantes no mercado formal, os
dados da RAIS indicam que os migrantes tém um nivel de escolaridade inferior em
comparagao com os trabalhadores do Rio Grande do Sul. Segundo os dados do
Cadastro Unico, o indice de migrantes inscritos para receber assisténcia social é
superior ao de nao migrantes, especialmente entre aqueles com ensino médio
completo e curso superior. Outro desafio significativo é a validagdo de diplomas e a
adequacgao dos salarios as fungdes exercidas, o que representa um obstaculo
adicional para a integragado dos migrantes no mercado de trabalho formal.

Quanto a frequéncia escolar, a diversidade da composi¢cédo familiar dos
migrantes deve ser considerada. Alguns migrantes formaram familia com cidadaos
brasileiros, enquanto outros tém filhos nascidos no pais. Essa diversidade pode
influenciar significativamente a vida escolar dos alunos. De acordo com um
levantamento realizado pela Secretaria de Planejamento, Governanca e Gestao do
Rio Grande do Sul (SPGG-RS), utilizando informagdes do Sistema de Registro
Nacional Migratério (Sismigra), da Relacdo Anual de Informacgdes Sociais (RAIS) e
do Cadastro Unico, foram identificadas 31.811 pessoas compondo as familias de
migrantes, das quais 19.007 nasceram em outro pais, pertencentes a 12.309

familias, distribuidas por 418 municipios.

Eles tém percentuais sempre menores do que os ndo migrantes: cerca de
3,5% pontos percentuais menos de alunos matriculados nos anos de
educacéo infantil, 6% na idade de ensino basico e médio e 13,6% na faixa
etaria de educacao profissional e ensino superior. Notemos, entretanto, que,
nesta analise, ndo é considerada a taxa de distorgdo idade-série, por
exemplo, mas, especialmente, para as primeiras etapas de ensino, o
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problema de matricula dos filhos de familias de migrantes parece ser maior

do que para as familias de n&o migrantes.°

No grafico 2, é perceptivel que ha certa dificuldade em manter os estudantes

migrantes na escola.

Graéfico 2 - Familia de migrantes e de ndo migrantes registrados no Cadastro Unico (2021) por

frequéncia na escola, no Rio Grande do Sul.

100,0%: 95 3% 95.9%
- 0, 4%
90.0% B8,9% a B7 B4
' 84,09
80,0
69.9%
70,0%
60,0% 55,4% o
2%
47.8%
50,0% 43.7% 44 5%

40,086

0, 1%
30,08

20,00 |16.0%
4% 11,1% 9,6%
10,0% 4.7% 415

0,00
Entre 0 & 4Fnire 5 a & Entra 7 a |Entre 16 a|Enire 18 afEntra 0 e 4Fntra 5 a &) Entre 7 a |Entre 16 a|Entre 18 a
15 17 24

Sim, rede plblica ou privada Nao, ja frequentou @ nunca frequentou

mNao imigranie  m Imigrante

Fonte: Cadastro Unico (2021) (BRASIL, 2021a).

Apods discutir a realidade enfrentada pelos migrantes, € possivel tragar
algumas conclusdées sobre o perfil educacional dessa populagcdo, que revela
desafios significativos. A discrepancia no grau de escolaridade entre migrantes e
trabalhadores locais, junto com as dificuldades na validagdo de diplomas e na
adequacao dos salarios, afeta ndo apenas o0 acesso a empregos formais, mas
também pode influenciar as oportunidades educacionais para seus filhos. Dados
recentes mostram que os alunos migrantes tém taxas de matricula menores em
todas as etapas da educagao, com uma discrepancia especialmente acentuada nas
etapas iniciais e na educacéo profissional e superior.

Diante desse cenario, torna-se pertinente recorrer as contribuicbes da

Sociolinguistica Variacionista como uma perspectiva capaz de ampliar a

10 SECRETARIA DE PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO DO RIO GRANDE DO SUL. O
perfil dos migrantes no RS segundo o Sismigra, a RAIS e o Cadastro Unico. 24 jun. 2021.
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compreensao das relagdes entre linguagem e contexto social. As Comunidades de
Pratica, conforme discutidas por Penelope Eckert (2012), compreendem a lingua
como parte de um conjunto de praticas sociais que sao continuamente negociadas
entre os membros de um grupo. Nessa perspectiva, a linguagem nao é vista de
forma isolada, mas como um dos diversos elementos que participam da construgao
das identidades e das formas de pertencimento dentro dessas comunidades. Assim,
as praticas linguisticas podem ser moldadas, reinterpretadas e ressignificadas a
partir das experiéncias e das interagdes vividas pelos sujeitos.

Quando se considera o contexto de estudantes migrantes, torna-se possivel
observar que a falta de oportunidades de participagdo, bem como a auséncia de
reconhecimento e validacdo de seus repertorios linguisticos e culturais, pode
impactar diretamente sua autoestima e seus processos de insergao social. Desse
modo, as Comunidades de Pratica evidenciam como as dinamicas de participacao e
reconhecimento nos espacos escolares podem influenciar ndo apenas o
desenvolvimento linguistico, mas também as trajetérias educacionais e as
perspectivas futuras desses estudantes.

A desigualdade financeira observada entre os migrantes no Rio Grande do
Sul tem um impacto profundo na vida escolar das criangas migrantes, refletindo uma
instabilidade econdémica que afeta diretamente a capacidade das familias de
fornecer suporte educacional adequado. Com uma renda per capita extremamente
baixa, muitas dessas familias enfrentam dificuldades para arcar com custos
relacionados a educacdo, como materiais escolares e transporte, o que pode
resultar em menor frequéncia e desempenho escolar. A combinacédo desses fatores
contribui para uma situacdo em que as criangas migrantes, especialmente aquelas
provenientes de grupos étnicos mais pobres, enfrentam barreiras significativas para
acessar e permanecer na escola, perpetuando ciclos de desigualdade e limitando
suas oportunidades futuras.

Nessa perspectiva, as praticas linguisticas dos estudantes sao
compreendidas ndo como uma consequéncia passiva do contexto social, mas
também um reflexo ativo das interagdes e das escolhas estilisticas realizadas pelos
individuos. Conforme destaca Freitag (2015), enquanto a perspectiva estilistica
observa as escolhas linguisticas no nivel do comportamento discursivo individual, a
perspectiva social busca compreender como essas variagdes se relacionam com as

estruturas sociais e com as diferengas entre grupos. Dessa forma, ao considerar o
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cenario de desigualdade financeira enfrentado por muitas familias migrantes no Rio
Grande do Sul, torna-se possivel perceber que as condi¢cbes socioecondémicas
influenciam n&o apenas o0 acesso a educacdo, mas também as formas de
participacéo linguistica e social das criangas no ambiente escolar. A instabilidade
econdmica, a dificuldade de acesso a recursos educacionais e as barreiras de
insercao social podem limitar as oportunidades de participacdo desses estudantes
nas praticas escolares, contribuindo para a reprodugcdo de desigualdades que
impactam tanto seu percurso educacional quanto suas perspectivas futuras.

O estudo desenvolvido em parceria por Penelope Eckert e William Labov
(2017) oferece um respaldo importante ao destacar que as mudancas linguisticas
estdo profundamente relacionadas as redes de contato social e as interagdes
cotidianas estabelecidas entre os individuos. Segundo os autores, as praticas
linguisticas ndo se transformam de maneira aleatoria, mas emergem das relacdes
sociais e dos vinculos que os sujeitos constroem em seus diferentes espacgos de
convivéncia. Dessa forma, a linguagem circula e se adapta nas redes sociais
formadas por grupos de amizade, ambientes escolares, locais de trabalho e outras
comunidades de interagao.

Nesse sentido, a adogdo de politicas educacionais e de metodologias
pedagdgicas que considerem a diversidade linguistica, cultural e social dos
estudantes pode contribuir significativamente para a construcdo de ambientes
escolares mais inclusivos e participativos. Ao reconhecer e valorizar as diferentes
trajetérias e repertorios linguisticos presentes na escola, torna-se possivel favorecer
a integracéo social e educacional de estudantes migrantes, garantindo que tenham
as mesmas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento que seus colegas
nao migrantes. Assim, o espaco escolar pode constituir-se como uma comunidade
de interacdo mais dinamica, capaz de promover pertencimento, fortalecer vinculos
sociais e ampliar as possibilidades de participacdo desses estudantes em seus

processos de aprendizagem e em suas perspectivas futuras.

3.2 IDENTIDADE, ESTILO E COMUNIDADES PRATICAS: UMA LEITURA DA
MIGRAGAO NO RS A LUZ DA TERCEIRA ONDA DE ECKERT
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Penelope Eckert (2012), ao discutir identidade e Comunidades de Praticas na
chamada Terceira Onda da Sociolinguistica Variacionista, analisa como as
identidades s&o construidas socialmente no contexto do ensino médio. Ao aplicar
sua teoria ao cenario migratério da regido nordeste do Rio Grande do Sul, € possivel
obter resultados significativos sobre esse novo contexto social em formacgao.
Trata-se de um olhar cientifico que evidencia a influéncia das praticas sociais na
construcao identitaria dos individuos.

A regido da Serra Gaucha é procurada por migrantes que buscam se
estabelecer social e economicamente, sendo amplamente reconhecida pelas
condigdes mais estaveis de trabalho. Esse cenario desperta o interesse de familias
que desejam fixar residéncia na regidao e, por isso, muitos migrantes com filhos
optam por estabelecer-se ali, em busca de melhores condigbes de vida e maior
seguranca financeira. A medida que os pais se inserem no mercado de trabalho da
regido, seus filhos passam a ocupar vagas nas redes estadual e municipal de
ensino.

A Teoria da Terceira Onda de Eckert € particularmente relevante quando
observamos dados da RAIS e do Cadastro Unico, que evidenciam desigualdades no
mercado de trabalho e no acesso a educacdo, pois permite compreender a
linguagem como um recurso social ativo na produgao de identidades. Segundo
Eckert (2012), as praticas linguisticas ndo apenas refletem posicdes sociais, mas
sdo mobilizadas pelos sujeitos na construcdo de pertencimentos e trajetdrias,
especialmente no interior das Comunidades de Pratica. Para os alunos migrantes,
isso significa que o uso das linguas maternas e do portugués ocorre de forma
situada e negociada, de acordo com as exigéncias e expectativas dos diferentes
contextos escolares e sociais.

Conforme mencionado na se¢do 3.1, os estudantes migrantes enfrentam
obstaculos significativos para ingressar e progredir nos diferentes niveis de ensino,
sobretudo nos anos iniciais € no acesso a educacgao profissional e superior. Nesse
contexto, torna-se fundamental compreender como as praticas linguisticas circulam
no cotidiano escolar e de que modo impactam os processos de inclusdo e
pertencimento.

Na educacgao basica, o estudante migrante € exposto, em suas interacdes
sociais e escolares, a variantes linguisticas ndo normativas que integram as

comunidades de pratica das quais participa. Entretanto, nas aulas de Lingua



50

Portuguesa, esse mesmo estudante é frequentemente avaliado com base na
variante normativa, o que pode gerar tensdes e dificultar sua insercédo e
aprendizagem.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a Terceira Onda da
Sociolinguistica, proposta por Eckert (2012), que desloca o foco da descrigdo de
variedades linguisticas para os processos sociais nos quais a linguagem é
construida e negociada. Assim, o interesse recai menos sobre as diferengas
estruturais da lingua e mais sobre a forma como os estudantes constroem
identidades, posicionamentos e sentidos de pertencimento nas comunidades em que
atuam, especialmente no ambiente escolar.

O veiculo de informagao Gaucha Zero Hora (GZH) voltou recentemente sua
atengcdo ao fluxo de migrantes na regido serrana. Em um primeiro momento,
apresentou dados sobre o mercado de trabalho e a insergdo desses migrantes em
empregos formais. J& em outubro de 2025, divulgou informagdes referentes ao
impacto desse fluxo na rede de ensino. Como mostra a reportagem “Numero de
estudantes de outros paises na rede municipal de ensino de Caxias cresce 12,4%
em um ano”, publicada pela GZH.

A teoria da Terceira Onda de Eckert (2012) nos possibilita discutir a relagéo
intrinseca entre linguagem e sociedade, permitindo compreender de forma mais
ampla a experiéncia dos estudantes migrantes na rede de ensino da Serra Gaucha.
Assim como observado no estudo sobre jocks e burnouts, a linguagem atua como
um marcador de pertencimento a determinados grupos sociais, sendo mobilizada
pelos sujeitos na construgao de suas identidades e na busca por reconhecimento no
espaco escolar, ajustando seu discurso ao grupo que mais lhes € atrativo.

Ao considerar a escola como uma Comunidade de Pratica, torna-se evidente
que os professores enfrentam desafios significativos para incluir de forma efetiva os
estudantes migrantes. Embora esses alunos passem a integrar o cotidiano escolar,
sua participagao plena depende de praticas pedagdgicas e institucionais que nem
sempre estao garantidas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instrumento norteador para o
ensino igualitario no pais, definindo direitos e objetivos de aprendizagem e
assegurando que todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades
educacionais, independentemente de onde vivem ou da escola que frequentam,

enfatiza a importancia de valorizar e respeitar a diversidade cultural e linguistica. A
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BNCC nao apresenta diretrizes especificas para o ensino de estudantes migrantes,
mas enfatiza constantemente a importancia de um ensino igualitario, reconhecendo
a diversidade cultural, étnica, linguistica e social presente nas escolas e propondo
praticas pedagdgicas que promovam a inclusdo, o respeito e a valorizacdo dessas
diferencas.

No cotidiano das escolas da Serra Gaucha, os estudantes migrantes sao
inseridos em turmas regulares e passam a negociar suas identidades em interacao
com colegas, professores e a comunidade escolar. Conforme aponta Eckert (2012),
0s jovens constroem e negociam suas identidades de acordo com os contextos
sociais em que estao inseridos, processo que influencia diretamente suas ambigdes,
expectativas e projetos de vida, como 0O ingresso no ensino superior ou a
participacdo em atividades extracurriculares. Para os estudantes migrantes, essa
negociagcado identitaria envolve ndo apenas a adaptacdo a um novo sistema
educacional, mas também o reconhecimento de suas experiéncias culturais e
linguisticas como parte legitima do espago escolar.

Nesse contexto, a linguagem assume um papel central nas relagbes de
poder e pertencimento vivenciadas no espaco escolar, especialmente no que se
refere aos estudantes migrantes, cujas formas de falar e de se expressar passam a
ser constantemente avaliadas socialmente. Conforme afirmam Eckert e Labov
(2017, p. 3), “todo significado é social, na medida em que é construido para os
propositos e no decorrer das interagdes sociais”, de modo que tais avaliacbes
linguisticas podem afetar diretamente a autoestima, o sentimento de pertencimento
e as expectativas em relagédo ao futuro académico.

Lucia Corréa Ferreira inicia o trabalho “Novos horizontes na area de
Portugués como Lingua de Acolhimento” (2021) a partir da analise critica de uma
declaracao veiculada pela imprensa, “Queremos evitar exatamente o empogcamento
de migrantes em uma cidade como Pacaraima” (Folha de S.Paulo [online], 23 ago.
2018), que provoca indignacao pela escolha lexical empregada. Para a autora, a
selecdo dos complementos nominais € equivocada e carregada de sentidos
pejorativos, uma vez que associa sujeitos migrantes a uma ideia de estagnagao e

€XCesso.

Ao ler tal enunciado, fomos tomados por um choque, causado pelo
estranhamento de uma metafora tdo degradante, que conceitualiza os
migrantes — muitos, na verdade, pessoas em situacao de refugio — como
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uma ‘poga’, i.e., como agua de chuva acumulada e suja no chado. Ha outras
expressdes metafoéricas com que a midia desqualifica e desconsidera
migrantes como pessoas com direitos. (Ferreira, 2021, n.p)

Sob a perspectiva das Comunidades de Pratica, essa formulacéo discursiva
evidencia como a linguagem participa da construgdo e da naturalizagdo de
identidades sociais, ao produzir enquadramentos que negam aos migrantes a
condicdo de agentes ativos nas interagbes sociais. Longe de ser neutra, tal
representacéo circula socialmente e orienta percepcgdes e avaliagdes nos diferentes
espacgos de convivéncia. No contexto escolar, a recorréncia desses discursos pode
criar barreiras ao reconhecimento das praticas linguisticas e culturais dos estudantes
migrantes como legitimas, comprometendo sua inser¢cdo nas comunidades
escolares e limitando sua participacao efetiva nos processos educativos e sociais.

Esses processos de avaliagdo e hierarquizagdo da linguagem nao se
restringem ao espago escolar, estendendo-se para outros ambitos da vida social. As
marcas socioestilisticas, uma vez consolidadas, tendem a acompanhar o sujeito
para além da escola, deixando vestigios na vida profissional, na medida em que
determinadas formas de falar continuam sendo avaliadas socialmente como menos
legitimas ou menos prestigiadas. Assim, a linguagem torna-se um elemento central
na reprodugado de desigualdades, operando como um marcador social que pode
restringir trajetorias e possibilidades de inser¢cdo no mercado de trabalho (Bagno,
2011).

A perspectiva das Comunidades de Pratica, proposta por Eckert (2012),
contribui para compreender esse processo ao conceber a lingua como um elemento
negociavel e dinamico, que se articula a outros fatores na constru¢do da identidade
dos individuos. Esse processo € atravessado por desigualdades sociais, culturais e
linguisticas, uma vez que determinadas formas de uso da lingua tendem a ser mais
legitimadas no ambiente escolar do que outras. Dessa forma, a escola pode tanto
favorecer a integracado desses estudantes quanto reforgar processos de exclusao, a

depender de como lida com a diversidade linguistica presente em sala de aula.
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4 ANALISE DO QUESTIONARIO DO PRA* SOBRE O ATENDIMENTO A
ESTUDANTES MIGRANTES A PARTIR DA TEORIA DAS COMUNIDADES DE
PRATICA DE ECKERT (2012)

O *Projeto de Recuperagdo e Recomposicdo das Aprendizagens (PRA),
realizado pela Prefeitura de Caxias do Sul (RS), elaborou e aplicou um questionario
junto aos professores da Rede Municipal de Ensino, obtendo 279 respostas, com o
objetivo de compreender como se estabelece a relacdo dos estudantes migrantes
com a aprendizagem. O questionario foi disponibilizado pela Secretaria Municipal da
Educacao de Caxias do Sul (SMED), que autorizou sua utilizagdo como instrumento
de analise nesta pesquisa. O instrumento é direcionado aos docentes e busca
identificar aspectos da realidade escolar, bem como as dificuldades enfrentadas no
cotidiano da sala de aula no atendimento a esses estudantes.

Neste capitulo, propde-se uma leitura orientada do questionario a partir da
Teoria da Terceira Onda e do conceito de Comunidades de Pratica, conforme Eckert
(2012), buscando demonstrar que as praticas linguisticas dos estudantes migrantes
nao se configuram como desvios ou simples variagbes linguisticas, mas como
praticas sociais situadas, produzidas em contextos especificos de interagdo e
pertencimento no espacgo escolar. Nessa perspectiva, a nogao de estilo € central,
uma vez que, segundo Eckert (2008), “o estilo ndo € uma manifestagao superficial,
mas tem origem no conteudo. A concepgao de estilo que apresento aqui impede a
separacao entre forma e conteudo, pois o0 social diz respeito eminentemente ao
conteldo da vida das pessoas”."

Nesse sentido, quando consideramos o estilo como algo ligado ao conteudo,
podemos interpretar as escolhas linguisticas dos estudantes migrantes como
maneiras de mostrar quem sao e como se inserem socialmente na escola. Por meio
dessas escolhas, esses sujeitos constroem sentidos sobre si, sobre os outros e
sobre o0 espago escolar que habitam, mobilizando recursos linguisticos em praticas
sociais concretas, atravessadas por relagdes de pertencimento, negociagao e poder.
Como observa Eckert (2008), “de uma forma ou de outra, todo movimento estilistico

é resultado de uma interpretagdo do mundo social e dos significados dos elementos

" Original: “style is not a surface manifestation, but originates in content. The view of style | present
here precludes the separation of form from content, for the social is eminently about the content of
people’s lives.” (Eckert, 2008, p.456).
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que o compdem, bem como de um posicionamento do estilizador em relagao a esse
mundo”'?, o que reforga a compreensao das variagdes linguisticas ndo como meros
fendmenos formais, mas como praticas sociais situadas.

Com base nessa perspectiva, analisam-se a seguir os dados coletados pelo
Projeto de Recuperacado e Recomposi¢cao das Aprendizagens (PRA), desenvolvido
pela Prefeitura de Caxias do Sul (RS), que aplicou um questionario aos professores
da Rede Municipal de Ensino. A primeira questdao do questionario perguntava aos
docentes: “Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra com relagdo a
integracdo dos estudantes estrangeiros em sala de aula?”. Entre os respondentes,
65,9% apontaram a barreira na comunicacdo como a principal dificuldade. Outros
pontos de destaque foram a falta de formacao e de suporte ao corpo docente, a
necessidade de flexibilizagdo dos materiais didaticos e das avaliagdes, bem como a
auséncia de acompanhamento pedagdgico, entre outras respostas.

Na segunda questdo, os professores puderam dissertar, caso
considerassem necessario, a respeito dessas dificuldades. Os docentes indicaram
que, para além da comunicagdo, as questdes emocionais também desestabilizam os
estudantes. Foram mencionadas dificuldades relacionadas a compreensao do
processo de saida do pais de origem, a instabilidade familiar e a interagcdo com o
restante da turma, frequentemente agravadas pela barreira linguistica. Soma-se a
isso o fato de muitos estudantes nao terem tido acesso prévio aos conteudos
basicos, ingressando na rede de ensino sem o contato necessario com tais
conteudos e, ainda assim, sendo demandados a acompanhar o rendimento da
turma. Todos esses fatores impactam diretamente a autoestima dos estudantes.

Dessa forma, as praticas linguisticas e comportamentais dos estudantes
migrantes ndo podem ser vistas apenas como variagdes ou desvios, mas como
recursos mobilizados para construir sentidos de pertencimento, posicionar-se
socialmente e lidar com os desafios institucionais e interpessoais do ambiente
escolar.

Além das dificuldades enfrentadas pelos docentes no processo de
integracdo dos estudantes migrantes, os professores apontaram a falta de

profissionais fluentes nas linguas nativas desses alunos, com destaque para o

'2 Original: “one way or another, every stylistic move is the result of an interpretation of the social world
and of the meanings of elements within it, as well as a positioning of the stylizer with respect to that
world.” (Eckert, 2008, p.456).
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espanhol e o francés, como um fator que intensifica as barreiras na dinamica
escolar.

Na terceira questdo do questionario, os professores foram convidados a
explicar como ocorre a comunicagdo com os estudantes estrangeiros, apresentando
exemplos de estratégias utilizadas para estabelecer compreensdo mutua. Em
relagdo a essa questdo, os docentes relataram diferentes recursos mobilizados no
cotidiano escolar, como o uso de gestos, aplicativos de tradugao, apoio de colegas
da turma e a adaptacdo da linguagem utilizada em sala de aula. No entanto, também
foi mencionada a limitagdo no acesso a profissionais fluentes nas linguas nativas
desses estudantes, o que intensifica o desafio de estabelecer uma comunicacao
eficaz. Esse cenario evidencia o carater socialmente situado da linguagem, uma vez
que as praticas comunicativas se constroem nas interagdes cotidianas e nas
condigdes concretas em que ocorrem. Como observa Calvet (2002), as linguas nao
existem isoladamente, mas em constante relacdo com os contextos sociais em que

sdo utilizadas.

O contato entre linguas nao produz apenas interferéncias, alternancias e
estratégias. Ele gera sobretudo um problema de comunicagéo social. Vimos
um tipo de resposta a esse problema sob a forma de lingua aproximativas
(sabor, pidgin), que tem como caracteristica ndo ser a primeira lingua de
ninguém. Mas algumas situagdes socioldgicas fazem com que as linguas
primeiras percam a eficiéncia comunicacional, quando as populagdes estado
a tal ponto misturadas que ninguém fala a lingua do outro (Calvet, 2002, p.
51)

O uso de uma lingua veicular de forma aproximativa pode criar a falsa
impressao de comunicagao, mas nao elimina o problema de interagéo entre falantes
de diferentes linguas, principalmente, em contextos escolares altamente
heterogéneos. Nesse sentido, a construcédo de identidade e pertencimento dos
estudantes migrantes torna-se um processo continuo de negociagdo, no qual
escolhas linguisticas, estratégias de aproximagédo e adaptagbes comunicativas sao
mobilizadas para interagir com colegas e professores.

Na quarta questdo do questionario, os docentes foram convidados a refletir
sobre o que julgam ter maior eficiéncia para qualificar o atendimento educacional
destinado a esses estudantes. Entre as respostas apresentadas, destacaram-se a

necessidade de formagao continuada para professores, a elaboragdo de materiais
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didaticos especificos, 0 acompanhamento pedagogico especializado e a ampliagéo
de politicas de apoio voltadas aos estudantes migrantes.

Destacou-se, entre as respostas dos docentes, a auséncia de materiais
didaticos especificos nas escolas, o que leva os professores a adaptarem os
recursos utilizados com a turma para que os estudantes migrantes consigam
acompanhar as atividades. Esse processo demanda maior tempo de planejamento;
no entanto, para além da questdo do tempo, muitos professores relatam nao se
sentirem suficientemente preparados e nao saberem como realizar essas
adaptacdes de forma mais adequada.

Na sequéncia, os docentes foram convidados a relatar quais estratégias
pedagdgicas vém sendo desenvolvidas por eles ou por suas equipes escolares com
0 objetivo de promover a aprendizagem dos estudantes migrantes. Em suas
respostas, indicaram que, sem dispor dos recursos necessarios para uma
abordagem pedagdgica mais adequada em sala de aula, muitos recorrem a
estratégias improvisadas de comunicagdo, como o uso de gestos e do proprio
celular, especialmente por meio de ferramentas de tradugéo do Google. Em turmas
nas quais ha mais de um estudante migrante, € comum que os professores
incentivem a cooperacao entre esses alunos, buscando que um auxilie o outro na
compreensao das atividades e das orientagbes propostas.

Essas praticas podem ser compreendidas a luz da Teoria das Comunidades
de Pratica, desenvolvida por Penelope Eckert (2012), segundo a qual a
aprendizagem ocorre por meio da participacdo em praticas sociais compartilhadas.
No entanto, quando essa participacdo se estabelece de forma limitada, sem o
suporte institucional necessario, os estudantes migrantes tendem a vivenciar
situagdes de menor insergdo nas praticas escolares. Assim, embora as estratégias
adotadas pelos docentes apresentem um carater inclusivo e emergencial, a
auséncia de politicas estruturadas e de recursos adequados contribui para a
manutencido de desigualdades no acesso a aprendizagem e a participagao plena no
espaco escolar.

As ultimas perguntas do formulario abordam o que os docentes consideram
essencial para qualificar a integracdo dos estudantes migrantes no ambito escolar.
Muitos respondentes apontaram a necessidade de um atendimento exclusivo para
esses alunos, destacando que uma aten¢do mais individualizada poderia facilitar o

acompanhamento das atividades desenvolvidas com a turma. Nesse sentido, foi



57

enfatizada a importéncia do fortalecimento do ensino de Lingua Portuguesa em uma
perspectiva acolhedora, alinhada aos principios do Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), articulando o aprendizado linguistico a inser¢céo dos estudantes
na cultura nacional e regional. Tal abordagem favorece a participagdo desses
sujeitos nas praticas sociais e escolares, possibilitando sua inser¢gdo mais efetiva na
Comunidade de Pratica conforme a perspectiva de Penelope Eckert (2008).

Além disso, os docentes ressaltaram a relevancia de uma formacéao
continuada que contemple todo o corpo docente, considerando o aumento dos fluxos
migratorios e, consequentemente, a ampliagdo do ingresso desses estudantes na
rede de ensino. Ademais, foi mencionada a necessidade de cursos na area da
linguagem, com aprofundamento em linguas estrangeiras, especialmente espanhol e
francés, como forma de qualificar o atendimento e a mediacdo pedagdgica no
contexto escolar.

Em sintese, a integracdo dos estudantes migrantes no contexto escolar ndo
pode ser compreendida apenas como a superagado de barreiras linguisticas, mas
como um processo de construgdo de identidade e pertencimento situado nas
praticas sociais da escola. Como destaca Eckert (2008), “a identidade local nunca se
associa a um local genérico, mas a uma constru¢ao particular desse local, distinta
de outro. As reivindicagdes de identidade local dizem respeito ao que significa ser
‘deste lugar’ em oposigao a algum outro lugar identificado como ‘aquele’3.”

Nesse sentido, as escolhas linguisticas, os modos de interagdo e as
estratégias comunicativas dos estudantes funcionam como formas de
posicionamento social, permitindo que eles negociem sua participagdo e afirmem
sua presenca na Comunidade de Pratica escolar. As respostas dos docentes
reforcam essa visdo ao apontarem a importancia de atencgao individualizada, de um
ensino de Lingua Portuguesa pautado pelos principios do PLAc e do
reconhecimento das linguas maternas dos alunos. Essas medidas nédo apenas
favorecem o aprendizado académico, mas também promovem a insergao ativa dos
estudantes nas relagdes sociais e culturais do ambiente escolar. Dessa forma, a

integragcédo se configura como um processo dindmico, em que linguagem, identidade

¥ Original: “Local identity is never an association with a generic locale but with a particular

construction of that locale as distinct from some other. Local identity claims are about what it means to
be from ‘here’ as opposed to some identified ‘there”. (Eckert, 2008, p. 462)
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e praticas sociais se entrelacam, constituindo-se como elementos centrais para o

pertencimento e a participagao efetiva dos estudantes migrantes.
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5 PROPOSTA DE AGOES PEDAGOGICAS

Diante das discussbes realizadas, observou-se que a rede de ensino, de
modo geral, cumpre o principio de ofertar educacgéo a todos os individuos, sejam
eles nativos ou migrantes. No entanto, a partir da analise do questionario do Projeto
de Recuperagdo e Recomposicdo das Aprendizagens (PRA), desenvolvido pela
Prefeitura de Caxias do Sul (RS), constatou-se que as politicas linguisticas vigentes
ainda ndo amparam de forma plena os estudantes migrantes. Nesse sentido,
evidencia-se a necessidade de revisdo das legislagbes que asseguram o direito a
educacao, bem como de investimentos em cursos de formagao continuada para os
docentes, de modo que o desenvolvimento do estudante ocorra de forma assistida e
efetiva.

Frente a essa realidade, este trabalho propde a discussdo de acgdes
pedagogicas e planos de intervengdo que possam facilitar a dindmica em sala de
aula, oferecendo suporte ao docente e possibilitando um acesso mais qualificado
aos estudantes, de modo a promover a autonomia linguistica dos alunos migrantes e
favorecer seu desenvolvimento ao longo de todo o periodo escolar, permitindo uma
participacdo mais ativa nas praticas pedagdgicas e sociais da escola.

Vale ressaltar que a educacgdo basica enfrenta um contexto recente e de
carater urgente, marcado pela intensificagdo da diversidade linguistica e cultural nas
salas de aula, o que reforga a necessidade de respostas pedagdgicas imediatas e
consistentes. Nesse cenario, a escolha dos materiais didaticos torna-se um aspecto
relevante. No caso dos materiais voltados ao ensino de portugués para migrantes,
optou-se por aqueles de mais facil acesso e circulagdo, especialmente os
desenvolvidos pela Universidade de Sdo Paulo, amplamente utilizados em iniciativas
de ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento. Ja o material didatico
destinado ao sexto ano corresponde aos livros mais recorrentes nas escolas
publicas brasileiras, o que permite aproximar as propostas pedagogicas da realidade
vivenciada pelos docentes da educagao basica. Além disso, sites e ferramentas de
inteligéncia artificial foram considerados como estratégias de apoio ao planejamento
das aulas e a elaboracdo de materiais didaticos, funcionando como recursos
facilitadores na organizacdo de atividades e na adaptagcdo de conteudos as

necessidades dos estudantes.
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5.1 CONTRATURNO COM ENFASE NA LINGUA PORTUGUESA

Diante do que foi discutido, observa-se que as redes de ensino ainda nao
dispdem das condicdes necessarias para a efetiva aplicagdo dos pressupostos do
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Isso ocorre, em grande medida,
porque as diretrizes educacionais vigentes nao foram formuladas considerando o
cenario contemporaneo de intensificagdo dos fluxos migratérios. Ainda assim, a
escola cumpre sua fungéo social ao garantir o acesso a educagéo basica a todas as
criangas e adolescentes, independentemente de sua condicdo de origem, embora
esse acesso nem sempre se traduza em praticas pedagdgicas capazes de atender
plenamente as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes migrantes.

Nesse contexto, o estudante migrante passa a frequentar a escola regular,
muitas vezes, sem ter sido previamente introduzido a lingua portuguesa. Quando se
trata de alunos cuja lingua materna é o espanhol, os desafios comunicacionais
tendem a ser menos acentuados; contudo, no caso de estudantes oriundos de
paises como Nigéria ou Siria, cujas linguas e sistemas linguisticos s&do mais
distantes do portugués, a barreira linguistica torna-se um obstaculo significativo ao
desempenho escolar e a participagcado social. A dificuldade de comunicagdo pode
levar o estudante a assumir uma postura mais reclusa e introspectiva,
comprometendo sua interagdo com colegas e professores e limitando sua insergao
nas praticas escolares.

Assim, torna-se fundamental considerar aspectos como o nivel de proficiéncia
linguistica e o tempo de exposi¢cado a lingua portuguesa no planejamento de praticas
pedagogicas voltadas a esses estudantes. Conforme destaca Grosso (2010), é
necessario refletir sobre quais competéncias se espera que os alunos desenvolvam
na lingua-alvo, de modo que o ensino nao se restrinja a comunicagao funcional, mas
contribua para uma insergao efetiva e consciente na sociedade de acolhimento.

A partir dessas consideragdes, torna-se inviavel que o docente ignore tais
dificuldades e mantenha seu planejamento pedagdgico sem considerar os desafios
especificos enfrentados pelos estudantes migrantes. Embora ainda persista a
concepgao de que nao cabe a escola dedicar momentos especificos ao ensino do
portugués voltado a convivéncia cotidiana e a integragéo social, o cotidiano da sala

de aula evidencia a necessidade de praticas pedagogicas diferenciadas. Nessa
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perspectiva, o professor assume nao apenas o papel de mediador do conhecimento,
mas também de agente de acolhimento e de promogéo da convivéncia, favorecendo
a insercao dos estudantes migrantes nas praticas sociais da escola.

Para que os estudantes migrantes possam acompanhar o desenvolvimento
das aulas e avangar em suas trajetorias educacionais, faz-se necessaria a
implementagdo de praticas fundamentadas no Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc). Essas agdes permitem que o ensino da lingua portuguesa seja
compreendido como um instrumento de insergao social e escolar, favorecendo a
construgdo da autonomia linguistica e a participagdo efetiva dos estudantes nas
diferentes comunidades de pratica que constituem o ambiente escolar. Nessa
perspectiva, Anunciacao (2018) destaca que o processo de aprendizagem da lingua
em contextos de acolhimento esta profundamente relacionado a construgao
identitaria do sujeito, uma vez que o estudante passa a incorporar elementos da
nova realidade linguistica e cultural ao seu proprio repertério. Em dialogo com essa
abordagem, Grosso (2021) ressalta que o ensino da lingua de acolhimento deve
priorizar situagbes de comunicagao significativas e socialmente situadas, valorizando
praticas plurilingues e pluriculturais que reconhegam a diversidade de repertorios
presentes na sala de aula.

O contraturno escolar pode ser compreendido como um espago pedagogico
complementar ao ensino regular, pensado para atender demandas especificas dos
estudantes e aprofundar determinadas aprendizagens. No caso dos estudantes
migrantes, o contraturno ndo deve ser entendido como uma forma de separagéo,
mas como uma estratégia necessaria para garantir condigdes mais justas de
participacdo no cotidiano escolar. Ao disponibilizar um tempo e um espaco proprios
para o trabalho com a lingua portuguesa, a partir dos principios do Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc), o contraturno permite que o estudante desenvolva,
de forma gradual, maior autonomia linguistica, relacionando o uso da lingua as
situacgdes reais vivenciadas dentro e fora da escola.

Assim, o contraturno possibilita a insergdo progressiva dos estudantes
migrantes nas praticas escolares, ampliando as condi¢des de interagao,
aprendizagem e pertencimento. O trabalho com a lingua portuguesa, baseado em
situagbes de comunicacdo do cotidiano, contribui para minimizar as barreiras
linguisticas que interferem no desempenho escolar e na convivéncia social, sem

transferir integralmente essa responsabilidade para o professor da turma regular.
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Dessa forma, o contraturno se configura como uma agédo pedagogica alinhada as
politicas linguisticas inclusivas e ao papel da escola enquanto espaco de
acolhimento e formacéo cidada.

As demandas cotidianas da escola ja impdéem uma carga significativa ao
trabalho docente, que envolve ndo apenas o planejamento das aulas, mas também o
preenchimento de registros, a elaboragéo de projetos e a participagdo em diferentes
instancias administrativas. Nesse contexto, é compreensivel que parte dos
profissionais manifeste reservas em relagdo a implementagdo de um contraturno
pedagogico voltado exclusivamente aos estudantes migrantes. No entanto, esse
cenario ndo deve ser compreendido como resisténcia a inclusdo, mas como um
desafio estrutural que exige planejamento, investimento e organizagao institucional.
O contraturno, enquanto estratégia pedagdgica, precisa ser pensado de forma
integrada as politicas educacionais, de modo a n&o sobrecarregar o sistema nem os
recursos humanos, ao mesmo tempo em que produza resultados efetivos para o
desenvolvimento linguistico e escolar dos estudantes.

Para que a implementacgao do contraturno tenha éxito, o primeiro investimento
deve ser feito no docente. Como apresentado no capitulo 4, dedicado a analise do
questionario do PRA a luz da teoria das comunidades de pratica de Eckert (2012),
muitos professores ndo se sentem seguros para adaptar suas aulas as
necessidades dos estudantes migrantes. Por isso, ndo é possivel oferecer o
contraturno sem antes investir na formacdo dos professores: cursos, palestras e
praticas pedagodgicas especificas devem ser disponibilizados. Além disso, é
fundamental que haja regulamentagcéo adequada da fungao, garantindo que a carga
horaria destinada ao contraturno seja remunerada, assim como as horas
complementares de planejamento e atividades pedagogicas.

Outro ponto importante € o investimento em cursos de segunda lingua para
os professores, uma vez que o dominio da lingua nativa do estudante permite uma
aproximacao mais efetiva e facilita a aprendizagem. Caso as politicas educacionais
nao oferegam recursos para esse tipo de formacéao, € necessario buscar parcerias e
convénios com instituicbes de ensino de idiomas, garantindo que os docentes
tenham os instrumentos necessarios para atuar de forma qualificada no contraturno.

E fundamental disponibilizar materiais didaticos atualizados e voltados
especificamente para o publico escolar, uma vez que as apostilas existentes sobre a

aplicacdo do PLAc foram elaboradas para migrantes que estdo se inserindo no
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mercado de trabalho. Esses materiais, adequados ao publico adulto e a contextos
anteriores, quando o Brasil recebia predominantemente trabalhadores, nao
contemplam as demandas atuais das redes de ensino. Por isso, é necessario
desenvolver recursos que reflitam a realidade das escolas e dos estudantes
migrantes, possibilitando que o contraturno seja efetivo e que o aprendizado da
lingua portuguesa esteja alinhado as experiéncias cotidianas dos alunos.

Além da adequacao dos materiais didaticos, a efetividade do contraturno
depende de uma organizagdo clara e viavel dentro da estrutura escolar.
Dependendo da quantidade de estudantes migrantes na instituicdo, ha a
possibilidade de organizar as turmas por nivel de proficiéncia linguistica dos
estudantes, e ndo apenas a faixa etaria, permitindo que o trabalho com a lingua
portuguesa ocorra de forma direcionada.

A carga horaria deve ser planejada de forma compativel com a jornada
escolar do aluno, evitando excessos que possam gerar evasao. Da mesma forma, é
essencial que haja dialogo entre o professor responsavel pelo contraturno e o
docente da turma regular, garantindo que as atividades desenvolvidas estejam
alinhadas as demandas concretas da sala de aula. Assim, o estudante nao participa
de dois processos separados, mas de um percurso articulado que contribui para sua
insercéo gradual nas praticas escolares.

A implementagao do contraturno exige também a definicdo de estratégias de
avaliagdo e acompanhamento que considerem as especificidades do processo de
aprendizagem da lingua como instrumento de inser¢ao social. Medir o progresso dos
estudantes migrantes nao deve se limitar a aplicacdo de provas tradicionais ou a
atribuicdo de notas, mas envolver instrumentos que permitam observar o
desenvolvimento gradual da autonomia linguistica, valorizando avangos na
compreensao oral, na interagdo com colegas, na produg¢ao escrita e na participagao
em situacgdes reais de comunicagédo. Podem ser utilizados registros de observagao,
portfélios, producgdes textuais, autoavaliagdes e atividades praticas que evidenciem o
uso funcional da lingua no cotidiano escolar.

O contraturno deve ser compreendido como parte do planejamento
institucional e articulado ao projeto pedagdgico da escola, evitando que se configure
como uma acgao isolada ou improvisada. Nesse contexto, a avaliagao n&o tem como
finalidade comparar desempenhos, mas acompanhar o percurso dos estudantes,

identificando avangos, dificuldades recorrentes e necessidades de intervengao
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pedagogica. Ao valorizar o uso social da lingua e seu desenvolvimento nas praticas
cotidianas da escola, o contraturno reafirma os principios do Portugués como Lingua

de Acolhimento, entendendo a aprendizagem como um processo continuo.

5.2 ANALISE DAS ATIVIDADES DO LIVRO “PORTAS ABERTAS: PORTUGUES
PARA MIGRANTES” (2025)

A partir da analise do questionario apresentado no Capitulo 4, vinculado ao
Projeto de Recuperagao e Recomposi¢cao das Aprendizagens (PRA), desenvolvido
pela Prefeitura de Caxias do Sul (RS), constatou-se que muitos docentes relatam
dificuldades na adaptagdo das atividades disponiveis nos materiais didaticos ja
existentes. Essa dificuldade decorre, principalmente, do fato de que tais materiais
ndo foram elaborados considerando o contexto escolar nem a faixa etaria dos
estudantes migrantes atendidos nas redes publicas de ensino.

Diante dessa realidade, apresenta-se a seguir uma proposta de plano de aula
adaptada a partir do livro “Portas Abertas: Portugués para Migrantes™* (2025),
buscando aplicar, de forma contextualizada, os principios do Portugués como Lingua
de Acolhimento (PLAc) e os pressupostos das Comunidades de Pratica, conforme
discutido por Penelope Eckert (2012). A proposta tem como objetivo aproximar o
conteudo das vivéncias cotidianas dos alunos, compreendendo a aprendizagem da
lingua como pratica social construida na interagcao e favorecendo a participagao, o
pertencimento e a ampliagdo das formas de convivéncia entre os estudantes.

Na sequéncia, apresentam-se as atividades desenvolvidas para a turma, cujo
foco esta na compreenséo e no uso dos verbos ser e estar, além da exploracédo da
conjugagao verbal e das formas nominais do verbo, como o gerundio e o participio.
A proposta pedagogica foi elaborada a partir dessas atividades, sendo aplicavel
tanto no contraturno quanto no turno regular, com o objetivo de orientar o trabalho
com o objeto de conhecimento estabelecido pelo material didatico para turmas do
Ensino Fundamental Il. O planejamento fundamenta-se nos principios do Portugués

como Lingua de Acolhimento (PLAc) e na perspectiva das Comunidades de Pratica

™ Optou-se por esse material didatico por se tratar de uma obra desenvolvida pela Universidade de
Séo Paulo (USP), instituicdo de reconhecida relevancia académica, além de apresentar ampla
circulacdo e recorréncia nas escolas com as quais a pesquisadora teve contato ao longo de sua
trajetoria
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de Eckert (2012), buscando explorar a aplicagdo dos conteudos no cotidiano do
estudante e favorecer sua participagdo no meio social da turma, a fim de evitar sua

marginalizagao e promover sua efetiva integragao ao contexto escolar.

Atividade 1 - Emprego dos verbos SER e ESTAR

eu
voce, ele, ela
nos

vocés, eles, elas

estamos

EU SOU ou EU ESTOU?

FELIZ TRABALHANDO TRISTE
DESEMPREGADO COMENDOC MUITO BEM FELIZ
DESEMPREGADA

EMPREGADO DORMINDO POUCO AQUI NO BRASIL
EMPREGADA

Fonte: USP em parceria com a Secretaria Municipal dos Direitos Humanos e Cidadania, 2025, p.19.
Atividade 2 - Emprego dos verbos SER e ESTAR

3. USE OS VERBOS SER OU ESTAR:

a) Nao ignorante, so com duvidas.
b) Vocé palida. sesentidomal?
c) Nos com fome e sede, onde o
restaurante universitario?

d) Vocé com vontade de sair?

Hoje nao muito disposta.

e) Eu incomodando vocé? verdade
que eu sempre te pedindo para me ajudar.

f) Como vocé desconfiado! Vocé acha que todo mun-
do guerendo enganar voceé?

Fonte: USP em parceria com a Secretaria Municipal dos Direitos Humanos e Cidadania, 2025, p.102.

Ambas atividades pretendem trabalhar com a compreensao dos verbos de
ligacado e seu efeito sobre a oracéo, especialmente no que diz respeito a fungcéo de
atribuir caracteristicas, estados ou condigcdes ao sujeito. Os verbos de ligacdo, como
“ser” e “estar”, ndo indicam agao, mas estabelecem uma relagdo entre o sujeito e o
predicativo. Assim, mais do que reconhecer o verbo, espera-se que o estudante
compreenda o efeito seméantico que ele produz na constru¢ao da frase.

Entretanto, ao analisar as atividades, € necessario considerar o objetivo para
o qual elas foram elaboradas. O material analisado foi criado com a intengao de
integrar adultos a vida social e ao mercado de trabalho. Nesse sentido, as frases
selecionadas na Atividade 1, “eu estou desempregado(a)”, “eu sou empregado(a)” e
“‘eu estou trabalhando”, dialogam diretamente com situagdes reais da vida adulta e
com demandas praticas de comunicagao em ambientes profissionais.

O mesmo ocorre na Atividade 2, que apresenta frases como “Nao sou

ignorante, sé estou com duvidas”, “Eu estou incomodando vocé? E verdade que eu
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estou sempre te pedindo para me ajudar” e “Como vocé é desconfiado! Vocé acha
que todo mundo estd querendo enganar vocé?”. Construgdes como essas pouco
contribuem para a ampliagao das praticas sociais de trabalhadores e tampouco para
o desenvolvimento linguistico dos estudantes, pois carregam sentidos de tenséao,
desconfianca e incbmodo. Ao invés de promoverem interacdes acolhedoras, acabam
por reforgar uma posi¢cdo de marginalidade, colocando o migrante em um lugar de
perturbagao ou de fragilidade social.

Se aplicadas em sala de aula, especialmente em contextos voltados ao
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), tais enunciados entram em
desacordo com o0s principios que orientam essa perspectiva e com a nocao de
Comunidades de Pratica, que defendem a linguagem como instrumento de
pertencimento, participagao e construgdo de vinculos sociais, € nao como reforgo de
estigmas ou situagdes constrangedoras.

Por esse motivo, a aplicacido dessas atividades ndo se mostra adequada ao
ambiente escolar regular, especialmente no Ensino Fundamental. As frases
propostas restringem-se a um campo semantico muito especifico, centrado na
condicdo de trabalho e em situagcdes de tensdo nas interagdes, 0 que pouco
contribui para a ampliagdo do repertério linguistico dos estudantes. Em contextos
escolares, espera-se que as atividades favorecam maior diversidade tematica,
promovam o enriquecimento vocabular e dialoguem com experiéncias proximas a
realidade dos alunos, como a convivéncia na escola, as relacdes de amizade, as
emocoes e as experiéncias cotidianas.

Nesse sentido, a reformulagdo dos enunciados poderia privilegiar frases que
contribuam para a constru¢cdo de um sentimento de grupo e de pertencimento,
aspecto fundamental para estudantes que estdo se inserindo em um novo contexto
social e linguistico. Em consonancia com os principios do Portugués como Lingua
de Acolhimento (PLAc) e com a perspectiva das comunidades de pratica, as
atividades poderiam incluir enunciados que reforcem a convivéncia e a participagao
coletiva, tais como: “Nés somos colegas de turma”, “Nossa turma é unida”, “Nés
somos um grupo”, “Todos ndés somos diferentes”, “Ndés estamos juntos nesta
atividade”, “Eu estou me sentindo bem hoje”, “Hoje eu estou feliz”, “Eu estou com
fome”, “Eu estou cansado”, “Nés estamos prontos para comecar a atividade”. Frases
como essas mantém o foco nos verbos de ligagdo e, ao mesmo tempo, favorecem

interagbes mais acolhedoras e significativas no ambiente escolar.



Atividade 3 - Flexao verbal (tempos e modos verbais)

5. PREENCHA COM OS VERBOS ENTRE PARENTESES NO TEMPO
MAIS ADEQUADO.

a) Ontemeu
mas nunca mais

(fazer) o que vocé

(esguecer-se) do gue

b) Talvez vocés

(mandar),
(fazer)isso, nao

(estar) falando.

(ter) razdo agora, mas isso nao

(querer) dizer que vocés sempre

no passado.

c) No ano passado, eu ndo

eu

(poder) ajuda-lo, mas agora
(dizer) para mim o que vocé

quer gque eu

(poder).

(ter) razao

(fazer) por vocé.
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Fonte: USP em parceria com a Secretaria Municipal dos Direitos Humanos e Cidadania, 2025, p. 102
e 103.

Atividade 4 - Presente do Indicativo (rotina / habitualidade)

7. O que vocé faz todos os dias? Dé indicagbes de tempo: cedo,
tarde, duas vezes por dia, de manha, de tarde, de noite, as 10 da

manha...
ACORDAR TOMAR CAFE DA TOMAR BANHO ESCOVAR OS DENTES
MANHA -
s
e
Eu acordo as 8 da
manha.
ME TROCAR TRABALHAR ESTUDAR PORTUGUES ALMOGAR
c-“‘i
¢— i\
- Wy 8
é \z‘-—; 5
: e

IR MO
SUPFRMFERCADD

SAIR COM AMIGOS

MEDITAR ou REZAR

EALN

SN
T Sl
T %

R

Fonte: USP em parceria com a Secretaria Municipal dos Direitos Humanos e Cidadania, 2025, p.20.

O mesmo ocorre com as atividades 3 e 4, que buscam trabalhar a flexao

verbal. A atividade 3 apresenta frases construidas em contextos de confronto, com

forte tom de justificativa ou subordinagdo. Enunciados como “Ontem eu fiz o que

vocé mandou, mas nunca mais farei isso”, “Talvez vocés tenham razdo agora, mas

isso ndo quer dizer que vocés sempre tiveram razao no passado” ou “No passado,

eu ndo pude ajuda-lo, mas agora eu posso. Diga-me o que vocé quer que eu faga

por vocé” reforgam uma posigao discursiva em que o falante parece constantemente

se explicar ou se defender.
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Por sua vez, a atividade 4 aborda a rotina do sujeito, apontando atividades
como acordar, tomar café, trabalhar e aprender portugués (sendo que a figura
apresentada remete a imagem de uma pessoa autodidata, sem acompanhamento
profissional) entre outras a¢des caracteristicas da vida adulta.

Sob a perspectiva das Comunidades de Pratica, conforme proposta por
Penelope Eckert (2012), a linguagem é compreendida como pratica social € meio
pelo qual os sujeitos constroem pertencimento, identidades e relagdes. Atividades
que reiteram posigcdes de subordinacdo simbodlica ndo favorecem a inser¢cao do
migrante como participante legitimo da comunidade escolar ou social, mas tendem a
afirmar papéis hierarquizados.

Do mesmo modo, o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) propde
uma abordagem centrada na interacao significativa, no fortalecimento da autonomia
e na ampliacdo das possibilidades de participacdo social. Nessa perspectiva, os
enunciados deveriam promover situacbes de cooperacdo, troca e afirmacao
identitaria, e nao de justificativa constante ou defesa pessoal.

Por isso, o material “Portas Abertas: Portugués para Migrantes” (2025) nao se
mostra diretamente aplicavel a rede regular de ensino sem que passe por um
processo de revisao e adaptacédo pedagdgica. Trata-se de uma proposta concebida
para um publico especifico, com objetivos voltados a inser¢ao social e profissional
de adultos, o que explica suas escolhas tematicas e discursivas. No entanto, quando
transposto para o contexto escolar, especialmente no Ensino Fundamental I,
evidencia-se um desalinhamento entre as situacdes apresentadas e as vivéncias
préoprias da faixa etaria dos estudantes.

Considerando a perspectiva das Comunidades de Pratica proposta por
Penelope Eckert (2012) e os principios do Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc), a adaptagdo das atividades para o contexto do Ensino Fundamental I
deveria priorizar enunciados que favorecam a interagdo entre os estudantes e a
construcdo de pertencimento ao grupo. Nessa abordagem, a linguagem ¢&
compreendida como pratica social, por meio da qual os sujeitos participam das
dindmicas coletivas e constroem suas identidades dentro da comunidade escolar,
compreendendo o ensino da lingua portuguesa como um instrumento de insergao
social e de participacao nas diferentes praticas que estruturam o cotidiano escolar.

Assim, em lugar de frases marcadas por situagbes de confronto ou

justificativa, poderiam ser utilizados enunciados relacionados a convivéncia e as
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praticas escolares, como “Ontem nos fizemos a atividade em grupo”, “Hoje
apresentamos nosso trabalho para a turma”, “Eu ajudei meu colega na atividade” ou
“No6s participamos da discussao da aula”. Construgdes desse tipo permitem trabalhar
0s conteudos gramaticais propostos, como a flexdo verbal, ao mesmo tempo em que
valorizam a cooperacao, o trabalho coletivo e a participacdo ativa dos estudantes
nas praticas sociais da sala de aula.

Outra possibilidade de atividade consiste em solicitar que os estudantes
elaborem um cronograma de sua rotina, considerando praticas e atividades
proximas a sua faixa etaria (Fundamental IlI). Nessa proposta, podem ser incluidos
elementos como hobbies, comidas favoritas, leituras, momentos de estudo ou
atividades de lazer. Ao compartilharem esses cronogramas com a turma, os alunos
tém a oportunidade de ampliar o repertério linguistico, conhecer diferentes
experiéncias e fortalecer vinculos no grupo, favorecendo um ambiente de troca e de
reconhecimento das diversas trajetdrias presentes na sala de aula.

A fim de trabalhar os objetos do conhecimento: Flexdo Verbal, Verbos de
Ligagao, Participio e Gerundio, objetos abordados na analise anterior (capitulo 5.2),
apresento uma proposta de atividade que pode ser realizada tanto no contraturno
quanto no turno regular. A ideia é proporcionar uma dindmica envolvente e discutir
situacdes do cotidiano em sala de aula.

Essa atividade deve ser aplicada apds a exposigdo dos objetos do
conhecimento, incluindo explicagdo, exemplificacdo e atividades direcionadas a
reforgcar o aprendizado, garantindo que os alunos tenham compreensao prévia do
conteudo antes de vivenciar a pratica ludica. Com essa proposta, espera-se que 0s
alunos ampliem n&do apenas o dominio gramatical, mas também a capacidade de
usar a lingua em praticas reais de interagao.

No caso dos estudantes migrantes, a expectativa central € que avancem na
apropriagdo do portugués como lingua de escolarizagdo e convivéncia social,
fortalecendo sua participacdo nas atividades coletivas. Espera-se que esses alunos
ampliem seu repertério vocabular, compreendam o funcionamento dos verbos em
diferentes contextos e sintam-se pertencentes ao grupo, participando ativamente das
decisdes e interacdes. A atividade também contribui para que todos os estudantes
reconhecam a diversidade linguistica presente na sala de aula, desenvolvendo

atitudes de respeito, colaboracao e escuta.
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HABILIDADES OBJETOS DE EXPECTATIVAS DE SUGESTAO DE
CONHECIMENTO APRENDIZAGEM PRATICA
(EFO9LPOS) Identificar, | o Flexao Verbal: Espera-se que  0s Imagem e Agdo
em textos lidos e em | o \erpog de | alunos desenvolvam a
produgbes  proprias, Ligacao; compreensdo da flexdo | Divida a turma em
oragoes  com  a ) o Participio; verbal, reconhecendo as | quartetos. Em cada
estrutura sujeito-verbo | o Gergndio. variagbes de tempo, | rodada, dois

de ligagao-predicativo.

(EFO9LPO06)

Diferenciar, em textos
lidos e em produgdes
préprias, o efeito de
sentido do uso dos

verbos de ligagéo
“ser’, ‘“estar”, “ficar”,
“parecer” e
“permanecer”.

(EFO8LPO08) Identificar,
em textos lidos ou de
producao propria,
verbos na voz ativa e
na voz passiva,
interpretando 0s
efeitos de sentido de
sujeito ativo e passivo
(agente da passiva).

(EFO9LPO7) Comparar

o uso de regéncia
verbal e regéncia
nominal na

norma-padrao com
seu uso no portugués
brasileiro coloquial
oral.

namero e pessoa, bem
como identifiguem e
utilizem  corretamente
verbos de ligagao,
participio e gerundio em
situagdes
contextualizadas.

A proposta busca
ampliar ndo apenas o
dominio gramatical, mas
também a capacidade
de uso da lingua em
praticas reais de
interacao.

integrantes do grupo
deverao se dirigir até a
mesa para retirar um
card com um verbo no
infinitivo.

Um dos alunos fara a
mimica representando
o verbo, enquanto sua
dupla tenta adivinhar.
Se acertar, a dupla
retorna ao grupo. Os
outros dois integrantes
entao retiram um novo
card, que indicara o
tempo e o numero
verbal.

A tarefa sera aplicar o

verbo sorteado
anteriormente na
forma indicada pelo
card (por exemplo:
plural no pretérito
perfeito, singular no
futuro etc.),

registrando a resposta
no caderno ou no
quadro.

Fonte: Ana Paula de Castilhos Fernandes, 2026.
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5.3 PROPOSTA DE ATIVIDADE A PARTIR DO LIVRO DIDATICO “PORTUGUES
LINGUAGENS”, DE WILLIAM ROBERTO CEREJA E CAROLINA DIAS VIANNA,
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL II

O livro escolhido para a adaptacao da atividade para o PLAc foi “Portugués
Linguagens'”, da editora Editora Saraiva (2022), escrito por William Roberto Cereja
e Carolina Dias Vianna.

O material didatico disponivel nas escolas, diferentemente daqueles
produzidos no ambito do PLAc, é direcionado ao publico escolar em geral,
considerando o meio social, a faixa etaria e o nivel de escolaridade dos estudantes.
Contudo, ndo contempla, de forma especifica, as demandas de alunos migrantes ou
de contextos de acolhimento linguistico.

E importante ressaltar que a analise de um material didatico deve sempre
levar em conta os objetivos que orientaram sua elaboragao. Os livros adotados nas
redes de ensino sdo pensados para o contexto educacional brasileiro e seguem as
diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular. Ndo se configuram
como materiais de apoio voltados especificamente a estudantes migrantes, pois néo
foram desenvolvidos com essa finalidade. Seu propdsito central € promover a
aprendizagem da lingua portuguesa no curriculo regular, integrando os estudantes
ao sistema educacional e contribuindo para sua formagao académica.

A adaptacao proposta, portanto, nao parte de uma critica ao material, mas da
necessidade de ajusta-lo a um contexto especifico. Busca-se tornar a atividade mais
acessivel e significativa, aproximando o conteudo do cotidiano e das experiéncias
dos estudantes migrantes, favorecendo sua participagdo nas praticas escolares, na

interacao social e no processo de construgao de pertencimento.

'® Optou-se por esse material didatico por ser o mais recorrente nas escolas com as quais a
pesquisadora teve contato ao longo de sua trajetéria académica e de estagio, evidenciando sua
ampla circulagao e utilizagao em contextos reais de ensino.



72

Atividade 5 - Sujeito Indeterminado e Oragdo sem Sujeito

) 0 SUJEITO IDETERIMIADO E A ORAGAO SEM SVIEITO |

No inicio do capitulo, vocé leu a crénica "0 menino”, de Chico Anysio. Releia este tre-
cho & responda 45 questdes propostas.

Wou e um apek. E 0 caso de um mening desaparecido.
Hle e 11 anos, mas parece menos; pesa 30 quilos, mes parece menos; & asileiro, mas paeces menos.
1 um menino pormal [ |-

1 Notrecho “Ele tern T anos, mas parece menos":
a) Gual & o sujeito da forma verbal tem? Mo
b) Com base nas informagfes gque o texto nos fomece, @ possivel saber a quem o termo ele
refera? Sim, relee se ao menine dessparecida,
2. No trecho “E um menino normal™
a) Em que pessoa esta flexionada a forma verbal E? Ma 3 pessoa do singuts.

b) Esse verbo refere-se a um sujeito ja mencionado anteriormente? Gual? ™

) E possivel identificar, pelo contexto, a quem se refere a forma verbal?  sim

Fonte: Portugués: linguagens: 8° ano / William Cereja e Carolina Dias. — 11. ed. — Sao Paulo: Saraiva
Educacdo S.A., 2022, p.42.

O objetivo dessa atividade é desenvolver a compreensdo e a analise
gramatical a partir da leitura de um texto literario, trabalhando especialmente os
conceitos de sujeito e flexdo verbal. Por meio da crénica “O menino”, os alunos séo
levados a identificar o sujeito das formas verbais, a perceber a referéncia pronominal
e a compreender a concordancia entre sujeito e verbo.

A atividade ja foi adaptada para a faixa etaria do Ensino Fundamental Il, mas,
para os estudantes migrantes, ainda apresenta elementos pouco claros. Por isso, é
necessario torna-la mais acessivel, garantindo que todos compreendam plenamente
os objetivos e consigam participar de forma significativa.

A fim de facilitar a compreensao, o docente pode recorrer a recursos visuais e
explicagbes claras, garantindo que todos os alunos consigam acompanhar o
conteudo. Se a escola dispuser de ferramentas como data show, televisdo, quadro
digital ou projetor, o professor pode utilizar esses recursos como grandes aliados,
permitindo organizar a informacao de forma visual e atrativa.

Ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) tém sido amplamente discutidas no
campo educacional, especialmente no que se refere a sua insergdo como recursos
de apoio ao trabalho docente.

Atualmente, existem plataformas baseadas em |A que, a partir de um prompt,
isto €, de um comando ou orientacdo previamente definida pelo professor, séo
capazes de elaborar apresentacbes em PowerPoint ou slides, organizar conteudos e

estruturar o material didatico para as aulas. Esses recursos podem contribuir para
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otimizar o tempo de planejamento, auxiliando na preparacdo de materiais e
permitindo que o docente dedique maior atengdo a mediacdo pedagogica e a
adaptacao das atividades as necessidades da turma.

Assim, quando utilizadas de forma critica e intencional, as ferramentas de IA
podem atuar como suporte no processo de organizagao didatica, sem substituir o
papel central do professor na conducdo do ensino e na tomada de decisbes
pedagdgicas.

Apresentagdes bem estruturadas auxiliam a compreensdo do conteudo,
permitindo ilustrar conceitos abstratos com imagens, esquemas, videos ou
animacbes. Essa combinagdo de texto, audio e elementos visuais facilita a
memorizagao, a identificacdo das ideias principais e a analise das relagdes entre
sujeito, verbo e concordéancia, tornando o aprendizado mais concreto e acessivel,
especialmente para estudantes migrantes ou com dificuldades na compreensao do
portugués.

Durante a atividade, recomenda-se a leitura coletiva do trecho, destacando
palavras-chave e expressdes importantes. Para reforgar a analise gramatical, o
professor pode usar cores, simbolos ou desenhos para marcar sujeito, verbo e
concordancia, além de imagens ou representagdes graficas que ilustrem conceitos
do texto, como o0 peso ou a idade do personagem. Essas estratégias tornam o
conteudo mais visual, claro e significativo para todos os alunos.

A abordagem do conteudo gramatical referente aos tipos de sujeito deve ser
contextualizada de modo que faga sentido para o cotidiano dos estudantes
migrantes, relacionando o estudo da lingua as situagdes reais de comunicagao que
eles vivenciam no ambiente escolar e social. Nesse sentido, é importante que o
professor explicite aos alunos o motivo pelo qual esse conteudo esta sendo
estudado, demonstrando como a identificagdo do sujeito nas orag¢des contribui para
compreender melhor quem realiza a acgédo, sobre quem se fala e como as
informacdes sdo organizadas nas frases. Ao estabelecer essa relacdo com o uso
concreto da lingua, o estudo da gramatica deixa de ser apenas um exercicio de
classificagdo e passa a funcionar como um recurso para ampliar a compreensao
textual, favorecer a participagcdo nas interagcdes em sala de aula e fortalecer a
autonomia linguistica dos estudantes no processo de insercdo em novas praticas

sociais e escolares.
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Genspark foi a ferramenta escolhida para auxiliar na proposta de adaptacao
da atividade. Trata-se de uma plataforma digital baseada em Inteligéncia Artificial,
disponivel on-line e acessada por meio de navegador de internet. Assim como
outras ferramentas de |IA voltadas a educagao, como Teachy, Gama, Canva, Gemini,
ela permite que o usuario insira comandos escritos, denominados prompts, para
gerar conteudos organizados, como textos, roteiros e apresentagdes em slides.

No contexto desta proposta, a ferramenta foi utilizada para a elaboracéo de
uma apresentacgao didatica. O prompt inserido foi: “Elaborar uma apresentacao para
turma do sexto ano sobre os tipos de sujeito, utilizando personagens conhecidos
para exemplificagdo, com slides coloridos, mas sem muita poluicdo visual”. A partir
desse comando, a plataforma estruturou uma sequéncia de slides com definicdo dos
conceitos, exemplos contextualizados e organizagdo progressiva do conteudo,
buscando manter uma estética atrativa e, ao mesmo tempo, visualmente organizada.
Vale ressaltar, contudo, que o professor deve ter previamente apresentado o
conteudo em sala de aula. Assim, o objetivo do prompt proposto ndo € introduzir o
tema pela primeira vez, mas contribuir para a exemplificacdo e para o

esclarecimento do conteudo ja trabalhado anteriormente com os estudantes.

Slide 1 - Tipos de Sujeito

% 6° Ano e Lingua Portuguesa

Tipos de Sujeito

Vamos descobrir quem pratica a acdo na frase com a ajuda de

personagens incriveis!

o © 0 O

Simples Composto Oculto Indeterminado Sem Sujeito
H Elsa & Anna H

Fonte: Imagem gerada por inteligéncia artificial (Genspark, 2026).
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Slide 2 - Sujeito Simples
9 Sujeito Simples

BN O que é?

E a oragdo que possui apenas um nticleo . Ou seja, existe uma

Unica palavra principal que indica quem pratica a acao.

Dica Mégica: Pergunte ao verbo "quem é que?" e procure por apenas
um termo central.

Exemplos:

7. Harry langou o feitico.

7. O bruxo venceu o desafio.

7. Harry voou na vassoura.

Fonte: Imagem gerada por inteligéncia artificial (Genspark, 2026).

Slide 3 - Sujeito Oculto
a Sujeito Oculto

AR O que é?

E quando o sujeito n3o aparece escrito na orac3o, mas
conseguimos identific-lo pela terminagdo do verbo ou pelo
contexto.

Sentido Aranha: Veja a terminacio do verbo (eu, nés) ou quem foi
citado na frase anterior.

Exemplos:

# Cheguei a tempo de ajudar.

#% Salvamos a cidade hoje!

4 ~em seguida, prendeu o vildo

Fonte: Imagem gerada por inteligéncia artificial (Genspark, 2026).
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Slide 4 - Sujeito Indeterminado

TIPO

Q, 0 que é?
Acontece quando ndo queremos ou ndo podemos identificar quem praticou
aacao.

o Verbo na 3? pessoa do plural o Verbo na 37 sing. + SE

@ Disseram que o show vai comegar. ¥l Precisa-se de voluntdrios.

E1 Bateram a porta bem cedo. # Vive-se bem aqui.

Dica: Se vocé ndo consegue saber ou apontar quem fez, é
Indeterminado!

Fonte: Imagem gerada por inteligéncia artificial (Genspark, 2026).

A escolha da ferramenta de Inteligéncia Artificial Genspark justifica-se pela
praticidade no planejamento, pela possibilidade de personalizagao detalhada dos
comandos inseridos no prompt e pela agilidade na organizagao inicial do material
didatico. A plataforma possibilita estruturar apresentacdes em slides de maneira
clara e visualmente organizada, oferecendo uma base que pode ser posteriormente
aprimorada pelo docente.

Entretanto, é fundamental destacar que o conteudo gerado néo € utilizado de
forma automatica ou acritica. Todo o material produzido pela IA passa por revisao,
adequacao linguistica e adaptagdo pedagdgica, considerando o perfil da turma, os
objetivos de aprendizagem e as especificidades do contexto escolar. Dessa maneira,
o Genspark configura-se como uma ferramenta de apoio ao processo de
planejamento, enquanto a mediagao critica, a selegdo dos exemplos e a condugéo

didatica permanecem sob responsabilidade do professor.

5.4 PROPOSTA DE ATIVIDADE: O SUJEITO NA CONSTRUGAO DE SENTIDO
POR MEIO DE FRAGMENTOS NARRATIVOS EM QUADRINHOS

Em continuidade a proposta anterior, apresenta-se o projeto “O sujeito na
construcao do sentido”, que visa nado apenas a identificacdo sintatica, mas a

compreensao do papel do sujeito na produgao de significados. A proposta busca
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aproximar o conteudo da realidade do estudante migrante, especialmente ao
considerar que a nogao de sujeito também dialoga com identidade, pertencimento e
lugar no mundo, tornando a aprendizagem mais contextualizada e significativa.

No caso do estudante migrante, o estudo do sujeito ganha ainda mais
relevancia, pois permite compreender como a linguagem participa da negociagéo de
identidades em contextos de deslocamento. Ao analisar quem ocupa a posi¢cao de
sujeito nas frases, quem fala, quem ¢é silenciado e como determinadas escolhas
linguisticas evidenciam pertencimentos ou distanciamentos, o aluno & convidado a
refletir sobre sua prépria experiéncia de insercéo social. Essa perspectiva articula-se
a terceira onda da Sociolinguistica, descrita por Eckert (2012), ao entender o falante
como agente que ajusta seu discurso, mobiliza estilos e constroi sentidos de modo
dindmico. Assim, o estudo gramatical do sujeito deixa de ser apenas estrutural e
passa a dialogar com processos de autoconstrugdo, diferenciagdo e afirmagao
identitaria vivenciados pelo migrante.

A estratégia de trabalhar com cards torna mais visual, para os discentes, o
papel do sujeito na construgdo da oragao. Trata-se da utilizagdo de recursos visuais
concretos, que contribuem para facilitar a compreensao do conteudo. Os quadrinhos
narrativos podem conter imagens impressas, fotografias retiradas de revistas e livros
ou até mesmo recursos projetados por meio de datashow ou televisor.

A proposta consiste na criagdo de uma sequéncia de cards, com o objetivo de
que o estudante organize as imagens e construa uma narrativa coesa e coerente,
percebendo o papel do sujeito na construgdo das oragdes. Para isso, a professora
pode selecionar imagens que contemplem a cultura e as experiéncias dos
estudantes, de modo que a proposta pedagdgica esteja em consonancia com 0s
principios do Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), que defendem o
reconhecimento e a valorizacado das referéncias socioculturais do aluno no processo
de aprendizagem. Dessa forma, ao mobilizar imagens que dialoguem com o
repertério cultural dos discentes, a atividade busca evidenciar como 0 sujeito
também se manifesta nas experiéncias e situagdes do cotidiano, contribuindo para a

construcdo de sentido na linguagem.
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Atividade 6 - Sujeito na construgao de sentido por meio de fragmentos narrativos em
quadrinhos

Ry

Fonte: Mauricio de Sousa. Disponivel em:
https://www.educlub.com.br/atividades/sequencia-de-imagens-para-producao-de-texto/thank_you.
Acesso em: 28 jan. 2026.

Cabe ao docente selecionar a estratégia mais adequada para que o discente
alcance os objetivos de aprendizagem propostos. Nesse sentido, o professor pode
optar por apresentar os quadrinhos ja organizados em forma de tirinha ou separa-los
solicitando que os estudantes construam a sequéncia narrativa. Uma alternativa
interessante é recorta-los e envelopa-los, de modo que o material possa ser
reutiizado em outros contextos pedagogicos. Recomenda-se, contudo, a
apresentacdo dos quadrinhos de forma fragmentada, pois essa organizagao
favorece o0 desenvolvimento de habilidades relacionadas a sequenciagao, a
coeréncia e a construcao de sentido.

Diante da Atividade 6 e considerando a sequéncia légica da narrativa,
pode-se iniciar o trabalho com a construgdo de uma oragdo sem sujeito, como em
“‘Havia um gato preso na arvore”. A partir desse exemplo, o professor pode orientar
os alunos na identificagdo desse tipo de estrutura, destacando que, em alguns
casos, a frase nao apresenta um sujeito que realize a agdo. O termo “um gato preso
na arvore” ndo desempenha a fungédo de sujeito, mas sim de objeto direto do verbo
haver, pois completa o sentido do verbo. Além disso, por se tratar de um verbo
impessoal, “havia” permanece sempre na terceira pessoa do singular,
independentemente do termo que o acompanha.

Em seguida, com o apoio da imagem, é possivel ampliar a atividade e propor
novas construgdes, como “Subiu na arvore”, a fim de trabalhar o sujeito oculto. Para
alunos migrantes, é importante utilizar frases em que o sujeito possa ser recuperado
facilmente pelo contexto. Nesse caso, ao perguntar “Quem subiu na arvore?”, os
estudantes podem identificar, a partir da imagem, que foi a menina quem realizou a

acao.
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A partir da mesma imagem, também é possivel propor outras construgoes,
como “O gato ndo conseguiu descer da arvore” e “A menina comeu as magas e
deixou o gato na arvore”, ampliando as possibilidades de identificacdo do sujeito nas
diferentes oracdes. Essas construgcdes permitem que os estudantes reconhegcam o
sujeito da oracdo e compreendam o papel do sujeito simples. Nos exemplos
apresentados, os elementos “o gato” e “a menina” exercem a fungéo de sujeito, pois
indicam quem realiza ou participa da agao expressa pelo verbo. Essa abordagem,
articulada ao uso de imagens, favorece a compreensao dos estudantes migrantes,

pois associa a estrutura da lingua a situagdes concretas e visuais.

Atividade 7 - Sujeito na construgao de sentido por meio de fragmentos narrativos em quadrinhos

Fonte: Criar Recriar Ensinar. Disponivel em:
https://criarrecriarensinar.com/producao-de-texto-sequencia-de-cenas/. Acesso em: 28 jan. 2026.

Com base na sequéncia apresentada anteriormente (Atividade 6), a
professora pode solicitar que os alunos relacionem cada frase com a atividade 7,
identificando quem realiza a agdo ou percebendo quando n&o ha sujeito expresso.
Essa estratégia contribui para que os estudantes compreendam como a estrutura da

lingua se relaciona com situag¢des do cotidiano.
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Frases como “O rato, o sapo e o coelho se abrigam da chuva” permitem
trabalhar o sujeito composto, pois apresentam trés nucleos que realizam a agéo. Ja
em construgdes como “Nao abrigaram o urso”, observa-se o verbo na terceira
pessoa do plural sem a indicagao explicita de quem realizou a agao, caracterizando
um caso de sujeito indeterminado. O mesmo ocorre em “Dizem que vai chover”.

Para abordar a oragao sem sujeito, podem ser utilizadas frases como “Esta
chovendo muito” ou “Choveu forte durante a caminhada”, nas quais o verbo

expressa fenbmenos da natureza, nao havendo, portanto, sujeito na oragao.

Atividade 8 - Sujeito na construgdo de sentido por meio de fragmentos narrativos em quadrinhos

Fonte: Imagem gerada por inteligéncia artificial (ChatGPT, OpenAl, 2026).

Considerando que a populacdo venezuelana constitui atualmente um dos
principais grupos de migrantes presentes no Brasil, especialmente na regido Sul,
optou-se por gerar imagens que representassem elementos da cultura da
Venezuela. Para isso, utilizou-se a inteligéncia artificial como ferramenta de apoio
pedagogico, recorrendo ao ChatGPT para a criagdo de ilustracbes de situacoes
culturais e cotidianas desse contexto. Essa estratégia ilustra uma possibilidade de
adaptacao do material didatico, aproximando o conteudo da realidade sociocultural
dos estudantes migrantes. Dessa forma, a proposta dialoga com os principios do
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), ao reconhecer e valorizar o

repertério cultural dos alunos, e também com a perspectiva sociolinguistica de
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Penelope Eckert (2012), que compreende a linguagem como pratica social
construida nas interagdes e nas experiéncias vividas pelos sujeitos.

Para a elaboragcao das imagens, utilizou-se o seguinte prompt. "Crie uma
ilustracdo didatica sobre a cultura venezuelana, representando seu cotidiano e sua
diversidade cultural, sem estereétipos ou preconceitos, para uso em material
pedagogico."

Entretanto, o uso da inteligéncia artificial exige uma postura critica por parte
do professor. As imagens geradas devem ser cuidadosamente analisadas antes de
sua utilizacdo em sala de aula, uma vez que os modelos de |A podem reproduzir
esteredtipos, generalizagdes culturais ou representagdes preconceituosas. Cabe ao
docente verificar se as ilustragdes respeitam a diversidade social, étnica e cultural da
populacdo retratada, garantindo que o material produzido contribua para uma
representacdo plural e acolhedora, em consonancia com os principios do PLAc e
com uma perspectiva de educacgao intercultural.

A partir da imagem gerada, o professor pode trabalhar inicialmente com
frases simples, como: “O casal esta dangando.”. Nesse caso, € possivel explicar aos
alunos que se trata de sujeito simples, pois ha apenas um nucleo, representado pela
palavra casal. Outra possibilidade € a frase “A festa comecou durante a tarde.”, na
qual o sujeito simples é a festa.

Nesse momento, € importante evidenciar aos estudantes que o sujeito nao se
refere necessariamente a uma pessoa, mas ao nucleo do termo sobre o qual se
declara algo na oracgao, isto é, o elemento que realiza ou sofre a acéo expressa pelo
verbo. A partir dessa explicagdo, o professor pode explorar outras frases
relacionadas a imagem, ampliando as possibilidades de identificacdo do sujeito nas
oracgoes.

Em um segundo momento, a atividade pode avancar para construg¢des frasais
mais complexas, chegando até a produgao de pequenos textos narrativos inspirados
na cena apresentada. E recomendavel que esses textos sejam curtos e
contextualizados, para ndo afastar o aluno migrante, que muitas vezes pode sentir
inseguranga ao se expressar em uma nova lingua. Dessa forma, o objetivo é
estimular a participagdo gradualmente, propondo desafios progressivos que
favoregam a confianga e o desenvolvimento linguistico dos estudantes.

Considerando a atividade apresentada, € importante destacar que o uso de

imagens associadas a produgao de frases permite que o ensino de gramatica ocorra
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de maneira mais contextualizada e significativa. A partir das cenas representadas, o
professor pode propor diferentes construcbes frasais, levando os estudantes a
identificar quem realiza ou sofre a agao expressa pelo verbo, bem como reconhecer
os diferentes tipos de sujeito. Esse tipo de abordagem favorece a compreensao das
estruturas da lingua ao relaciona-las com situagdes concretas e visuais, o que pode
facilitar especialmente o processo de aprendizagem de alunos migrantes, que
muitas vezes ainda estdo em processo de familiarizagao com o portugués.

Além disso, a utilizagdo de recursos como imagens geradas por inteligéncia
artificial amplia as possibilidades de adaptagcdo do material didatico, permitindo
incluir referéncias culturais préoximas da realidade dos estudantes. Ao considerar
elementos da cultura venezuelana, por exemplo, busca-se valorizar o repertério
sociocultural dos alunos e promover maior identificacdo com as atividades
propostas.

Essa perspectiva dialoga com os principios do Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), ao reconhecer a diversidade linguistica e cultural presente na
sala de aula, e também com a abordagem sociolinguistica de Penelope Eckert
(2012), que compreende a lingua como pratica social construida nas interagdes e
nas experiéncias vividas pelos sujeitos. Dessa forma, as atividades com fragmentos
narrativos em quadrinhos ndo apenas contribuem para o desenvolvimento da
competéncia linguistica, mas também para a construgdo de um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo e significativo.

5.5 PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA A CONSTRUGAO DO PERTENCIMENTO E
DA INTERAGAO ENTRE OS ESTUDANTES

Sob a perspectiva do Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) e das
Comunidades de Pratica, propostas por Penelope Eckert (2012), a atividade "Nossa
Mesa, Nossas Histdrias" busca integrar dimensdes linguisticas, culturais, sociais e
identitarias do processo de aprendizagem. A proposta tem como objetivo promover a
interacdo entre estudantes migrantes e ndo migrantes por meio da valorizagdo de
suas historias de vida, de suas culturas e de seus repertérios linguisticos. Nesse
contexto, os estudantes deixam de ocupar apenas o papel de aprendizes da lingua

portuguesa e passam a compartilhar conhecimentos, experiéncias e tradigdes,
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tornando-se protagonistas do processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a sala
de aula transforma-se em um espago de acolhimento, dialogo e construgdo de
pertencimento, no qual diferentes culturas sdo reconhecidas como parte da
comunidade escolar.

Ao trabalhar com o género textual receita, os estudantes identificam sua
estrutura composicional, reconhecem o emprego predominante dos verbos no modo
imperativo, ampliam o vocabulario relacionado a alimentacdo e desenvolvem
habilidades de leitura, escrita, oralidade e producao textual em situagdes reais de
comunicagéo. Inicialmente, cada estudante sera convidado a apresentar uma receita
que faca parte de sua histdéria familiar ou que seja considerada tipica de sua regiao
ou pais de origem. A partir desse material, o professor podera explorar a estrutura
do género textual, o emprego dos verbos no modo imperativo, o vocabulario
referente aos ingredientes, as medidas e aos utensilios de cozinha, favorecendo
uma aprendizagem contextualizada.

Durante a atividade, os estudantes serdo incentivados a compartilhar os
significados culturais associados as receitas apresentadas, explicando em quais
ocasides elas costumam ser preparadas, quem tradicionalmente as prepara em suas
familias e quais memdrias ou tradigdes estédo relacionadas a esses alimentos. Nos
casos em que determinado ingrediente n&do exista no Brasil ou possua outra
denominacao, estudantes migrantes e ndo migrantes serdo convidados a negociar
os sentidos das palavras, pesquisar possiveis equivaléncias e discutir alternativas de
tradugdo ou substituicdo, ampliando o repertério linguistico e cultural de toda a
turma. Esse processo favorece a construgdo coletiva de significados, principio
central das Comunidades de Pratica, segundo o qual o conhecimento é produzido e
compartilhado por meio da interagao entre os participantes.

Como produto final, a turma podera elaborar um Livro de Receitas da Turma,
em formato digital ou impresso, utilizando ferramentas como o Canva. Cada pagina
reunira a receita em lingua portuguesa, ilustragbes produzidas pelos proprios
estudantes e um breve relato sobre sua origem e seu significado cultural. Como
culmindncia da atividade, podera ser realizado o evento "Nossa Mesa, Nossas
Histérias", no qual cada grupo apresentara seu prato aos colegas, expondo a receita
e compartilhando a historia, as memorias e as tradigdes que acompanham aquela

preparagao culinaria. Mais do que uma apresentagdo gastronémica, esse momento
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constitui um espacgo de dialogo intercultural, valorizagédo das diferentes identidades e
fortalecimento dos vinculos entre os estudantes.

Essa proposta compreende o ensino da lingua portuguesa como uma pratica
de interagc&o social, em consonancia com os principios do Portugués como Lingua
de Acolhimento (PLAc), permitindo que os estudantes utilizem a lingua em situacdes
comunicativas significativas, nas quais o foco ndo se restringe ao dominio de
estruturas gramaticais, mas a construgdo de vinculos, ao desenvolvimento da
autonomia e a participacdo efetiva na comunidade escolar. Da mesma forma,
dialoga com a perspectiva das Comunidades de Pratica, de Penelope Eckert (2012),
ao compreender que a aprendizagem ocorre pela participagcdo em praticas sociais
compartilhadas. Ao apresentarem suas historias, ouvirem as experiéncias dos
colegas e construirem coletivamente um produto comum, os estudantes negociam
significados, compartilham conhecimentos e fortalecem o sentimento de
pertencimento. Dessa forma, a diversidade linguistica e cultural deixa de ser
percebida como obstaculo e passa a constituir um recurso pedagodgico capaz de
enriquecer a aprendizagem e fortalecer as relacbes estabelecidas no ambiente

escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se investigar a integracédo de estudantes
migrantes no sistema educacional brasileiro, com foco nas escolas da rede publica
de Caxias do Sul (RS). O objetivo geral foi investigar de que maneira praticas
pedagogicas fundamentadas nas Comunidades de Pratica e no Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc) podem contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa
na escola regular, favorecendo a inclusdo linguistica e social desses alunos no
ambiente escolar. Nesse contexto, a pesquisa buscou responder ao seguinte
problema: como as praticas pedagogicas voltadas ao ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento e as Comunidades de Pratica podem promover a integracao
linguistica e social de estudantes migrantes nas escolas de Ensino Fundamental da
rede publica de Caxias do Sul?

Considera-se que a pesquisa alcangou seus propdsitos ao evidenciar que tais
abordagens favorecem, de modo significativo, a inclusdo linguistica e social de
estudantes migrantes. Em resposta a questdo norteadora, constatou-se que praticas
pedagogicas centradas na interagdo, na participagdo ativa e na valorizagdo dos
repertérios culturais dos alunos possibilitam ndo apenas o desenvolvimento da
competéncia linguistica, mas também a construg¢ao de vinculos de pertencimento no
ambiente escolar. Nesse sentido, a revisdo tedrica permitiu compreender a relagao
entre linguagem, identidade e praticas sociais; a analise dos dados empiricos
revelou as lacunas existentes no suporte institucional e pedagogico oferecido aos
docentes; e, por fim, as sugestdes pedagdgicas elaboradas buscaram responder a
essas demandas, propondo estratégias alinhadas aos principios do PLAc e das
Comunidades de Pratica. Assim, a pesquisa demonstra que a integracdo de
estudantes migrantes depende, sobretudo, da criacdo de espagos de participagéo
efetiva e do reconhecimento da diversidade linguistica e cultural como elemento
constitutivo do processo educativo.

Diante do percurso investigativo realizado, considera-se que os objetivos
propostos foram alcancados de maneira satisfatéria, uma vez que cada etapa da
pesquisa contribuiu de forma articulada para a compreensao do tema. Ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, por meio das analises de Grosso (2010) e
Anunciagdo (2012), entre outros autores, foi possivel observar que o ensino do

PLAc, quando associado a praticas pedagogicas que valorizam a interacdo, a
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participacdo e a construcido coletiva de saberes, pode favorecer os processos de
acolhimento e de pertencimento no contexto escolar. Nesse sentido, € fundamental
que o docente compreenda que o estudante migrante ndo abandona sua cultura de
origem, pois ela n&o é algo negociavel ou que deva ser omitido no processo de
aprendizagem. Trata-se, na verdade, de um exercicio de ampliagdo: ampliar os
repertorios culturais e linguisticos que o estudante ja carrega consigo. Assim, o
aprendiz ndo se apropria integralmente da cultura a qual esta exposto, mas
incorpora aspectos dessa nova cultura, construindo, a partir desse contato, uma
identidade linguistica propria.

Essa perspectiva dialoga com o que propde Eckert (2012) ao discutir as
Comunidades de Pratica. A teoria apresentada pela autora oferece caminhos
relevantes para pensar o ensino do portugués para estudantes migrantes de forma
mais inclusiva, demonstrando que a aprendizagem linguistica esta profundamente
relacionada as interagdes sociais e as possibilidades de participacdo dos estudantes
nas praticas cotidianas da escola. Para Eckert (2016), a identidade e as formas de
agir dos individuos transformam-se ao longo do tempo, uma vez que as
possibilidades de participacdo nas praticas sociais também se modificam. Ao
analisar a situacao enfrentada pela rede de ensino a luz dessa perspectiva tedrica,
percebe-se que os estudantes migrantes necessitam, sobretudo, de oportunidades
equitativas de participacdo em atividades que Ihes permitam explorar e expressar
suas identidades e formas de atuacado no espacgo escolar.

Outrossim, para que os pressupostos teodricos discutidos ao longo deste
trabalho possam efetivamente adentrar o cotidiano das salas de aula, torna-se
necessario que as politicas educacionais voltadas ao atendimento de estudantes
migrantes sejam revistas e fortalecidas. Isso envolve ndo apenas o reconhecimento
institucional do ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), mas
também a criacao de diretrizes pedagdgicas, a formagao continuada de docentes e a
disponibilizacdo de materiais didaticos adequados a esse contexto. Conforme
evidenciado pelos dados do questionario analisado no Capitulo 4, muitos
professores da rede de ensino enfrentam esse cenario sem o suporte pedagdgico e
institucional necessario para lidar com as demandas linguisticas e culturais trazidas
pelos estudantes migrantes. Dessa forma, a implementacéo de politicas publicas
mais estruturadas torna-se fundamental para garantir ndo apenas a integragao

desses alunos ao ambiente escolar, mas também condicbes de trabalho que
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permitam aos docentes desenvolver praticas pedagogicas mais inclusivas e
sensiveis a diversidade linguistica e cultural presente nas escolas.

O presente trabalho contribui para a reflexdo sobre a pratica docente diante
das transformacgdes sociais que impactam o contexto escolar. O cenario de aumento
do fluxo migratério nas redes de ensino € uma realidade cada vez mais presente e,
por isso, analisa-lo e discutir possiveis caminhos pedagogicos torna-se fundamental.
Nesse sentido, a perspectiva das Comunidades de Pratica foi mobilizada como base
tedrica para compreender os processos de interagdo e negociagao de identidade
vivenciados pelos estudantes migrantes no ambiente escolar.

Diante da relevancia do tema abordado, buscou-se trabalhar, ao longo desta
pesquisa, com os dados mais atuais e precisos disponiveis. No entanto, em alguns
momentos, surgiram dificuldades relacionadas ao acesso a informagdes atualizadas,
especialmente no sistema SISMIGRA (Portal de Imigracdo). No momento da
elaboracdo destas consideragdes finais (2026), foi possivel acessar o sistema e
identificar uma planilha, em formato Excel, contendo dados atualizados entre o ano
de 2025 e 16 de janeiro de 2026. O documento apresenta um grande volume de
informacdes e, em uma busca inicial, foi possivel identificar aproximadamente 1.820
registros de migrantes no estado do Rio Grande do Sul. Entre esses registros, ha
também uma parcela de estudantes. Contudo, como mencionado anteriormente,
trata-se de uma base de dados extensa e complexa, que exigiria uma analise mais
aprofundada para a obtencdo de um levantamento preciso e detalhado dos numeros
atualizados.

Em uma possivel continuidade desta pesquisa, pretende-se aprofundar a
analise no contexto das instituigdes de ensino, por meio de visitas as escolas, a fim
de compreender, de forma mais precisa, a realidade de cada unidade. Essa etapa
torna-se importante, uma vez que a implementacado de propostas, como atividades
em contraturno, depende da disponibilidade de profissionais, bem como das
condigdes estruturais oferecidas pela escola. Nesse sentido, em estudos futuros,
pretende-se realizar trabalho de campo para observar essas dinamicas mais de
perto. Além disso, busca-se desenvolver e apresentar sugestdes de atividades que
possam auxiliar os docentes, com o objetivo de otimizar o tempo pedagdgico e
contribuir para a elaboragcdo de praticas mais eficazes no processo de ensino e
acolhimento dos estudantes migrantes. Dessa forma, espera-se que esta pesquisa

contribua para ampliar as discussdes sobre o ensino de Portugués como Lingua de
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Acolhimento no contexto educacional brasileiro, incentivando praticas pedagodgicas

mais sensiveis a diversidade linguistica e cultural presente nas escolas.
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ANEXO A - QUESTIONARIO SOBRE ATENDIMENTO DOS ESTUDANTES
ESTRANGEIROS

PROJETO DE RECUPERAGAO E RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS - PREFEITURA DE CAXIAS DO SUL

Questionario sobre atendimento dos estudantes
estrangeiros

No dia 05 de julho enviamos um formulario, para os professores da Rede
Municipal de Ensino de Caxias do Sul, com 6 questdes acerca das maiores
dificuldades encontradas em sala de aula com relagdo a aprendizagem de
estudantes estrangeiros nas escolas.

Foram obtidas, até o dia de hoje, 279 respostas, cujas consideragbes com

maior relevancia estdo expostas a seguir:

Questio 1 - Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra com relagédo

a integracdo dos estudantes estrangeiros em sala de aula?

Foi perguntado, aos professores, quais as maiores dificuldades na integracao
dos estudantes estrangeiros em sala de aula. 65,9% das respostas sinalizam que as
maiores dificuldades sao as barreiras na comunicacao, 46,6% a falta de formacao e
suporte aos professores e, 38%, mostram que uma das maiores adversidade é a

flexibilizacdo do material didatico e das avaliacdes.



Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra com relagao a integragdo dos estudantes

estrangeiros em sala de aula?
279 respostas

Flexibilizacdo de material...
Barreiras relacionadas a h...
Falta de acompanhament...
Falta de formag&o efou su...
Dificuldades de comunica...
Dificuldades dos estudant...
Falta de motivagao dos es...
Dificuldades em relagdo a...

106 (38%)
37 (13,3%)

72 (25,8%)
—130 (46,6%)
184 (65,9%)
92 (33%)
62 (22,2%)

B4 (22,9%)

Questdo 2 - Caso julgue pertinente, escreva sobre ou exemplifique as maiores

dificuldades sobre as questoes assinaladas anteriormente.

97 professores optaram por complementar ou exemplificar suas respostas
com relagéo a questao anterior.

Dentre as respostas obtidas, a dificuldade de compreensdo da lingua e
comunicagdo basica prevalece, porém, surgem outras questdes que se fazem
relevantes, tais como:

- Dificuldades emocionais com relagdo a saida do pais de origem, causando
dificuldades de socializacao ;

- Falta de estabilidade das familias;

- Tempo e preparo para um planejamento pedagdgico mais especifico;

- Estudantes que nao tiveram conteudos basicos escolares anterior a vinda ao

Brasil;

- Dificuldades no trabalho com as habilidades preditoras para alfabetizacao,
tais como: rimas, aliteracdo, associacio de sons iniciais;

- Dificuldades de relacionamento entre os colegas principalmente por barreiras
na comunicacao;

- Dificuldade com falta de material didatico e de literatura infantil e infanto
juvenil na lingua dos estudantes;.

- Dificuldades na producdo escrita, muitos erros ortograficos e fonoldgicos
devido aos sons que sao diferentes entre o portugués e espanhol;

- Estudantes ndo alfabetizados na lingua materna apds o ciclo da
alfabetizacao;

- Falta de ao menos um profissional fluente em espanhol e francés, no caso
para venezuelanos e haitianos. Falta de informacdes sobre as culturas

desses povos;



- baixa autoestima dos estudantes;

- organizacao curricular diferente da brasileira.

Questédo 3 - Como ocorre a comunicagao entre vocé e os estudantes estrangeiros?
Exemplifique estratégias utilizadas para estabelecer comunicagao e compreensao

entre vocés.

Diversas estratégias utilizadas, a fim de facilitar a comunicagéo, foram

expostas pelos professores. Dentre as mais citadas estéo:

- Comunicagédo gestual;

- Google tradutor;

- Adaptagdo do material nos dois idiomas com auxilio do dicionario;

- Uso do Chrome e esclarecimento das diferengas fonéticas e graficas de um
alfabeto e de outro;

- Falar de forma mais pausa;

- Estudantes estrangeiros mais familiarizados com a lingua portuguesa
auxiliam outros colegas;

- Mostrar objetos, apontar;

- Explicagdo de forma mais individualizada;

- Uso do celular para facilitar a comunicagéo.

Questdo 4 - O que vocé julga ter maior eficiéncia para qualificar o atendimento

educacional para esses estudantes?

Ainda sobre o atendimento dos estudantes em sala de aula, os professores
responderam uma questdo acerca de estratégias que julgam ter maior eficiéncia e
que poderiam a vir qualificar o trabalho.

54,8% das respostas demonstram que o maior tempo para o atendimento
exclusivo desses estudantes é visto como uma estratégia eficaz pelos profissionais.
54,1% acreditam na melhora do atendimento aos estudantes a partir de formacgéo
continuada de professores enquanto 44,1% pensam que atividades extras e material

didatico adaptado séo estratégias qualificadas.
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0 que voce julga ter maior eficiéncia para qualificar o atendimento educacional para esses

estudantes?
279 respostas

Maior tempo destinado... 153 (54,8%)
Formagao continuada p... 151 (54,1%)
Material didatico adaptado 122 (43,7%)
Atividades extras, reforgo. 123 (44,1%)

Flexibilizagao dos meios... 74 (26,5%)

Questdo 5 - Caso julgue pertinente, escreva sobre a questdo acima.

64 profissionais justificaram as escolhas marcadas na questdo anterior.

Muitas convergem com relagdo aos seguintes aspectos:

- Cursos ou aulas exclusivas de Lingua Portuguesa;

- Precisam de mais tempo com os professores, pois sdo carentes de afeto e de

aprendizado em relagdo a nossa lingua e cultura;

- Precisam de flexibilizagdo e atividades extras, mas, essas, cabe sempre ao

professor titular, que ja esta sobrecarregado com outras demandas;

- Precisam de aulas especificas, no turno inverso ou em outro momento, com

atividades de interpretacao, leitura e conversagao com textos sobre a cultura

do Brasil e Rio Grande de Sul;

- Seria importante que as escolas tivessem informacdes sobre o sistema de

ensino dos paises de origem desses estudantes, para que pudéssemos

entender e adaptar o curriculo;

- Acredito que os estudantes estrangeiros deveriam passar por alguma

estratégia baseada na alfabetizagéo;

- Promover o acesso destes estudantes a um celular/tablet/chrome para uso

de tradutor, sem depender do equipamento do professor;
- Um curso basico de portugués/espanhol, livros adaptados em espanhol;

- Curso de espanhol para professores;

- Poderia também ser incluida na grade curricular 1 periodo de lingua

espanhola;

- Também ha a barreira de cultura: sdo estudantes que faltam muito. As

justificativas sdo geralmente ligadas ao clima da cidade,
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- Nos, professores, precisamos de orientagdo para atender esses estudantes,

além de um suporte em relagédo aos materiais que precisam ser adaptados.

Questdo 6 - Quais estratégias de ensino vocé ou sua equipe escolar ja utilizam para

garantir a aprendizagem desses estudantes?

Na Ultima questdo, os professores expuseram estratégias que ja estdo em
pratica nas suas escolas para melhor atender as demandas com relagédo a
aprendizagem dos estudantes estrangeiros. Dentre as principais, esta a utilizagao de
apps que facilitem a tradugdo, comunicagdes gestuais, explicagdes individualizadas,
flexibilizagdo do material e das avaliagdes, acolhimento e estratégias de integragdo

social.
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ANEXO B - PERMISSAO PARA ANALISE DO QUESTIONARIO SOBRE
ATENDIMENTO DOS ESTUDANTES ESTRANGEIROS

A solicitacdo de autorizacdo para analise do questionario foi realizada pela
orientadora, professora Sabrina Bonqueves Fadanelli, que entrou em contato com os
responsaveis para obter a devida permissao para a utilizacdo do material neste

estudo.

De: SMED Projetos de Aprendizagem <projetos.de. aprendizagem@edu. caxias.rs.gov.br>

Date: qui., 10 de out. de 2024 &5 11:06

Subject: Re: Oficina para professores rede Municipal que lidam com migrantes + pedido de permissao
To: Sabrina Bonqueves Fadanelli <sbfadane@ucs . br=

Bom dia, Sabrina!

Tudo bem?

Em relac&o ao questionario, sim, tens autorizacdo para utiliza-lo em sua pesquisa. Ficamos muito felizes em contribuir com o
desenvolvimento do trabalho.

Quanto a oficina gratuita, ficamos muito interessadas em realiza-la novamente, inclusive temos um cicle de fives acontecende para os
professores dos anos iniciais. Sdo /ives de aprox. 3h que iniciam as 18h30min. Entendemos que a proposta de vocés atende muito bem as
necessidades dos anos iniciais & pensamos em propor a data de 28/11 para realiza-la. O que vocé acha?

Aguardo seu retorno para seguirmos com a proposta.

Atenciosamente.



ANEXO C - ATA DE DEFESA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E CULTURA

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAQ

Aos trinta dias do més de abril de dois mil e vinte e seis, as quatorze horas, foi realizada por videoconferéncia, no

link meet.google.com/tco-bkac-jvin, sob a presidéncia da professora doutora Sabrina Bonqueves Fadanelli,

orientadora, a defesa de dissertacao de Mestrado de Ana Paula de Castilhos Fernandes, intitulada PORTUGUES
COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO E COMUNIDADES DE PRATICA: UMA PROPOSTA DE ACOES
PEDAGOGICAS A PARTIR DA ANALISE DE QUESTIONARIO DE ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL
NO NORDESTE DO RIO GRANDE DO SUL. A Banca Examinadora foi composta pelos seguintes professores
doutores: Aline Evers (PUCRS), Diego Chiapinotto (UCS) e Samira Dall’Agnol (UCS). Aberta a sessdo, a mestranda
foi convidada a fazer a apresentacao de sua dissertacdo, seguida de arguicdo pelos examinadores. Logo apods, a
sessdo foi suspensa e a Banca Examinadora reuniu-se, reservadamente, para avaliar o trabalho apresentado,
conferindo a aluna o resultado final aprovada, com o que faz jus ao titulo de Mestre em Letras e Cultura. A
Presidente da Banca encerrou as atividades comunicando a mestranda que a presente ata tem validade por noventa
dias como documento comprobatério de condusdo do curso. Durante esse periodo, a aluna devera realizar o
depésito da versao final com as corre¢des sugeridas pela Banca Examinadora, via UCS/Virtual, no Repositério
Institucional da UCS, e solicitar a Secretaria deste Programa de Pds-Gradua¢do o encaminhamento do diploma.
Nada mais havendo a constar, a presente ata, foi lida e considerada conforme.

Caxias do Sul, 30 de abril de 2026.
Documents assinado digiralmente

“b SABRINA BONQUEVES FADANELLI
Data: 05/05/202615:19:18-0300
verifigue em https:/fvalidar.iti.gov.br

Dra. Sabrina Bonqueves Fadanelli
Orientadora
Universidade de Caxias do Sul

Documento assinado digitaimente

“b ALINE EVERS
g Data: 01/05/2026 06:58:42-0300
werlfigue em hrps:f/valldar.ilgov. br

Dra. Aline Evers
Pontificia Universidade Catolica do Rie Grande do Sul

Dacumento assinade digitaime nte

ub DIEGO CHIAPINOTTO
g Data: 06/05/2026 14:50:28-0300

verifique em https:f/validar iti.gov.br
Dr. Diego Chiapinotto
L‘lu\’el'ﬁldade de Ca‘r;ﬂh An @il

Documento assinado digitalmente
ub SAMIRA DALL AGNOL

Data: 05/05,2026 16:03:33-0300

verifique em hrtps://validar.iti.gov.br

Dra. Samira Dali agnor
Universidade de Caxias do Sul
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