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RESUMO

Esta dissertacdo buscou investigar contribuicdes do Ensino Médio Politécnico (EMP), com
énfase na disciplina de Seminario Integrado (SI), em relacdo a aspectos da formagdo humana
integral — a ciéncia, a cultura, o trabalho e a tecnologia —, no periodo de 2012 a 2016. Para
isso, foram elaborados e analisados questionérios, respondidos por professores e estudantes.
Além disso, foram observados projetos desenvolvidos na disciplina de SI. A apresentacéo, a
analise e a discussdo dos dados sugerem a relevancia do desenvolvimento de projetos, no
ambito do Ensino Médio. O produto desta dissertagdo constitui-se de um “Guia para
Elaboragédo de Projetos”, desenvolvido com base nos trabalhos produzidos pelos estudantes do

EMP, na disciplina de Sl, e que foram analisados nesta dissertacéo.

Palavras-chave: Ensino Médio Politécnico. Seminério Integrado. Ensino e Aprendizagem
por Projetos.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate contributions from Polytechnic Secondary School, with
emphasis on the discipline of Integrated Seminar, in relation to the existence of integral
human formation — a science, a culture, work and technology — in the period from 2012 to
2016. For this, questionnaires were answered by teachers and students and analyzed. In
addition, we also analyzed projects developed in the discipline of Integrated Seminar. The
presentation, analysis and discussion of data suggests the relevance of project development, in
the scope of High School. The product of this dissertation is a “Guide for elaboration of
Projects”, developed, based on the works produced by students of Polytechnic High School,

in the discipline of Integrated Seminar, analyzed in this dissertation.

Keywords: High School. Integrated Seminar. Teaching and Learning by Projects.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Médio tem passado por muitas mudancas, na tentativa de adaptar-se as
transformacdes da sociedade. Como diz Gongalves (2005, p.12), “em cada sociedade, as
idéias, os valores, a cultura e o entendimento a respeito da educagdo vao sofrendo alteragdes a
medida que o panorama que a cerca muda”. Considerando essas transformacdes, percebe-se a
dificuldade que a area da educacdo tem enfrentado para adaptar-se as mesmas.

Durante a década de 40, o Ensino Médio priorizava a preparagdo para 0 ingresso em
cursos superiores. No Rio Grande do Sul, passou-se por diversas reformas até chegar ao atual
Ensino Médio Politécnico (EMP). Com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, o Ensino
Médio deixou de ser um ciclo de preparacdo ao Ensino Superior e juntou-se ao Ensino
Fundamental e a Educacdo Infantil, para formar a Educacdo Bésica. Esta foi uma mudanca
historica na educacao brasileira.

Apo6s uma anélise diagndstica do Ensino Médio e da Educacgdo Profissional na rede
estadual de ensino, feita por pesquisadores, intelectuais e educadores de instituicdes
vinculadas a educacédo profissional (RIO GRANDE DO SUL, 2011), a proposta pedagdgica
para 0 EMP e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio (2011 a 2014), foi

apresentada, tendo como meta, para a educacgdo do seculo XXI,

a responsabilidade de ofertar & juventude e ao mundo um novo paradigma, uma
mudanca estrutural que cologue o Ensino Médio para além da mera continuidade do
Ensino Fundamental, instituindo-o efetivamente como etapa final da educacédo
basica. Um Ensino Médio que contemple a qualificacéo, a articulagdo com o mundo
do trabalho e praticas produtivas, com responsabilidade e sustentabilidade e com
qualidade cidada. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 3).

Nesse extrato, percebe-se a mudanca do foco do Ensino Médio: o que antes era uma
preparacdo para o Ensino Superior, agora também precisa preparar para 0 mundo do trabalho.
Dessa forma, com esse encargo, a proposta do EMP, no Rio Grande do Sul, que iniciou em
2012, gradativamente efetivou-se em 2014.

Analisando essas reformas juntamente com as mudangas sociais e o perfil do
estudante, com base na proposta do EMP no Rio Grande do Sul, surgiu o interesse da autora
desta dissertagdo em analisa-la.

Pela convivéncia como professora de Ensino Médio, no decorrer desta implantagéo,
observou-se que as escolas enfrentaram percalcos que, provavelmente, tiveram, como uma

das causas, a dificuldade do professor de colocar em prética, na sala de aula, uma acéo
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pedagoOgica condizente com a proposta. Da mesma forma, observou-se que uma das
dificuldades encontradas pelos professores foi a de desenvolver a disciplina de Sl, de acordo
com a proposta pedagdgica, ou seja, fazer essa articulagdo com as demais areas do
conhecimento.

Neste trabalho, pesquisaram-se e analisaram-se algumas contribui¢des do EMP, com
énfase na disciplina de Sl, em relagédo a aspectos da formacgdo humana integral — a ciéncia, a
cultura, o trabalho e a tecnologia —, no periodo de 2012 a 2016. A politecnia, como
fundamentacdo da proposta do Ensino Médio, gerou muitos guestionamentos, como, por
exemplo, a forma como essa implementag@o ocorreu nas escolas e a falta de informacéo dos
professores, estudantes e pais frente ao EMP.

A capacitacdo dos professores torna-se imprescindivel, para que qualquer proposta
seja estabelecida integralmente, gerando beneficios e desenvolvimento para os estudantes. Os
estudos de Schoén (2000) tém contribuido com as discussdes sobre as reformas curriculares,
devido a varios fatores, sendo o principal deles “a necessidade de formar profissionais
capazes de ensinar em situacGes singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e de
dilemas, que caracteriza o ensino como prética social, em contextos historicamente situados”.
(PIMENTA, 2002, p. 21). Apesar desses desafios, como educadores, & necessario
acompanhar, investigar e analisar o aprendizado e o desenvolvimento do educando.

Diante deste contexto, justifica-se o interesse em analisar como ocorreu 0 processo
de implantacdo e desenvolvimento do EMP, principalmente no que diz respeito as acoes
promovidas na disciplina de Sl e ao desenvolvimento do estudante. Espera-se que este estudo
gere contribuicbes para o conhecimento de mudangas que essa modalidade de ensino
produziu, em praticas pedagdgicas de professores e de equipes diretivas de escolas do
Municipio de Gramado.

Para melhor compreensdo de mudancas e de contribuicdes do EMP para o
desenvolvimento do estudante como cidadéo, foi selecionada a seguinte questdo norteadora:
Quais foram os aspectos favoraveis e as limitacbes do EMP, em relacédo as condicoes
almejadas, para a implementacdo da disciplina de Sl, nas escolas do Municipio de
Gramado?

Procurou-se responder essa questdo, com o objetivo geral de analisar resultados da
implantacdo do EMP nas escolas do Municipio de Gramado, com vista a identificagdo de
indicativos compativeis com a proposta apresentada pela Secretaria de Educagdo do

Estado do Rio Grande do Sul, no que diz respeito a disciplina de SI.
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Para tanto, os objetivos especificos deste trabalho consistiram em proporcionar o
alcance do referido objetivo geral, verificando:

« 0 perfil dos estudantes do EMP;

 apercepcdo dos educadores, no que diz respeito a dificuldades encontradas para o

desenvolvimento da proposta;

» como as acOes em sala de aula foram modificadas, a partir da implementagéo da

proposta pedagdgica do EMP;

« contribuicdes da disciplina de Seminario Integrado no EMP;

« dificuldades encontradas pelos professores, para ministrar a disciplina Seminario

Integrado no EMP.

A disciplina de Seminario Integrado foi incluida no curriculo do Ensino Médio, com
a finalidade de articular-se com as demais disciplinas, por meio de pesquisas realizadas pelos
estudantes, no desenvolvimento de projetos de aprendizagem, nas areas de conhecimento e
em eixos transversais sugeridos na proposta pedagogica do EMP.

A proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico teve, como um dos seus pilares,
proporcionar aos estudantes um “Ensino Médio que contemple a qualificacdo, a articulacdo
com o mundo do trabalho e préaticas produtivas, com responsabilidade e sustentabilidade e
com qualidade cidadd”. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 3). Salienta-se que a execugédo
desta proposta demandou uma acéo interdisciplinar, partindo do contetdo social, revendo 0s
conteddos formais, para interferir nas relacGes sociais e de producdo, tendo em vista a
solidariedade e a valorizacdo da dignidade humana. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 3).

Na sequéncia deste trabalho, o segundo capitulo apresenta um breve histérico do
Ensino Médio no Brasil, desde o seu inicio até a implantacdo do Ensino Médio Politécnico,
no Estado do Rio Grande do Sul, bem como os principios orientadores desta atual
modalidade: o trabalho, como principio educativo; a pesquisa, como principio pedagogico; a
interdisciplinaridade e a avaliagdo emancipatéria. Ainda, nesse capitulo também sdo
apresentadas a organizagéo curricular e as metas do Ensino Médio Politécnico.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos com 0s
instrumentos de coleta de dados, que consistem em um questionario para professores, um
questionario para estudantes do 3° ano do EMP e projetos desenvolvidos na disciplina de
Seminério Integrado.

A apresentagdo e a andlise dos dados, bem como discussdes e reflexdes a que essas
remetem, constam no quarto capitulo. Primeiramente, é analisado o questionario respondido

pelos professores, dividido em quatro blocos, quais sejam: o perfil profissional do professor; o
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Ensino Meédio Politécnico na visdo do professor; a disciplina de Seminério Integrado e a
pratica pedagdgica do professor, e o perfil do estudante do EMP na visdo do professor. Segue-
se com a apresentacdo e analise das respostas do questionario respondido pelos estudantes, em
dois blocos: o primeiro, destinado ao perfil do estudante do EMP e o segundo, para os dados
sobre 0 EMP e o Seminario Integrado, na visdo do estudante. Finaliza-se o capitulo com a
apresentacdo, a andlise e a discussdo de projetos desenvolvidos na disciplina de Seminario
Integrado.

No quinto capitulo, apresenta-se o produto desta dissertacdo, com base nos trabalhos
desenvolvidos pelos estudantes do EMP, na disciplina de Seminéario Integrado, e analisados
nesta dissertacéo.

Finalmente, no sexto capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais, com o
retrospecto do estudo desenvolvido, retomando-se a questdo norteadora, bem como objetivos

propostos, discutindo-os e apresentando resultados da investigacgéo.
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2 ASPECTOS LEGAIS

Nesta secdo procura-se resgatar aspectos legais referentes ao Ensino Médio no
Brasil, desde os seus primordios, no século XVI, quando ainda estava sob a responsabilidade
dos jesuitas, até os dias de hoje, com o EMP, proposto pelo governo do Estado do Rio Grande
do Sul. Por meio de decretos ou leis, sempre decorrentes de visdes da sociedade de cada
época em que as mesmas foram promulgadas, varias reformas ocorreram.

De 2012 a 2016, no Rio Grande do Sul, vigorou a Proposta Pedagdgica do Ensino
Médio Politécnico (PPEMP), ainda frequentemente referida na midia como “proposta”, dada a
necessidade de sua validacdo, justificada pela melhoria da qualidade de formacao nesta etapa
da educacdo basica. Entende-se, pois, que este trabalho podera ser uma contribuicdo, na
medida em que as analises realizadas, de forma mais ampla possivel, fornecam indicativos

que deem sustentacdo as conclusdes que sao esperadas.

2.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

No Brasil, o Ensino Médio foi instituido pelos jesuitas, no periodo colonial,
permanecendo sob 0 encargo dos mesmos, do século XVI até o século XVIII (QUEIROZ,
2009). Apos a expulsdo dos jesuitas, em 1759, originaram-se as aulas régias, ministradas por
professores indicados, que reproduziam os antigos métodos utilizados pelos jesuitas. No
século XIX, a educacdo ainda apresentava um carater elitista, visto que seu principal objetivo
era a preparacdo da classe mais abastada para o ingresso no Ensino Superior. (ROCHA,
2009).

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo, logo apds a chegada de Getulio
Vargas ao poder. Em 1931, foi instituido o Decreto 19.890, complementado pelo Decreto-Lei
4. 244 de abril de 1942, que determinava uma divisdo entre Ensino Primario, com duragdo de

quatro anos e Ensino Secundario, com duragéo de sete anos. Segundo o portal do MEC,

O sistema educacional brasileiro até 1960 era centralizado e o modelo era seguido
por todos os estados e municipios. Com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), em 1961, os 6rgdos estaduais e municipais ganharam
mais autonomia, diminuindo a centralizagdo do MEC. (MEC, 2014).!

! Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=172>.
Acesso em: 4 jun. 2017.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=172
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Dez anos depois, foi sancionada, em 1971, a segunda Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), 5.692/71, de acordo com a qual o ensino passa a ser obrigatorio para criangas dos 7
aos 14 anos. Essa lei também unificou o Ginasio e o Primario, dando origem ao Primeiro
Grau, com oito anos de duracdo, que antes era denominado colegial, transformando-se em
Segundo Grau, ainda com trés anos de duragdo. Essa lei também determinou que as escolas de
Segundo Grau deveriam garantir uma qualificacdo profissional, de nivel técnico, com quatro
anos de duracdo, ou auxiliar técnico, com trés anos de duragéo.

Naquele periodo, foram criados cursos técnicos sem qualidade, o que gerou
implicacOes desastrosas para o Ensino Profissionalizante no Brasil. Ap6s a Constituigdo
Federal de 1988, foi consolidada a terceira Lei de Diretrizes Bases para a Educagdo, em 1996,
guando foi ampliada a oferta do Ensino Médio publico. Contudo, pela falta de recursos
financeiros necessarios para essa extensdo, o ensino publico brasileiro sofreu uma grande
queda na qualidade, conforme noticiado no portal do MEC. (MEC, 2014).

Visando melhorias no Ensino Médio, em 2006 o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), para
atender ao Ensino Fundamental, foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgdo
(Fundeb). Assim, toda a educacdo bésica, desde a creche até o Ensino Médio, passa a ser
beneficiada com recursos federais, um compromisso da Unido com a educacdo basica, que se
estendera até 2020.

Dessa forma, observa-se que esta etapa final do ensino basico tem um histérico de
fracasso, durante décadas, e é o que se evidencia, atualmente, pelos altos indices de
reprovacao, de evasédo escolar e pela falta de uma formacao adequada para o estudante atuar
na sociedade (QUEIROZ, 2009). Um dos fatores da evasdo escolar, apontado por
pesquisadores da area, é que a escola ndo satisfaz os anseios da juventude atual. O estudante
ndo consegue relacionar a escola com a realidade vivida por ele. Isso o desanima e faz com
que ele desista, antes de concluir esta etapa da sua formacgdo. Quanto a reprovacao, pode-se
associa-la a uma forma de ensino excludente, presente na escola desde o século XX,
fragmentada, descontextualizada e que contempla a memorizagéo e a repeti¢do de contetdos.
(RI0 GRANDE DO SUL, 2011, p. 6).

Assim sendo, nova reestruturacdo do Ensino Médio surgiu da necessidade de uma
melhor estrutura desta etapa escolar. No ano de 2010, é eleito Tarso Genro para governador do
Estado do Rio Grande do Sul, do Partido dos Trabalhadores (PT). Nesse periodo, é aprovado

um plano de governo que altera as modalidades do Curso Normal e da Educacéo Profissional
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Integrada ao Ensino Médio. Contudo, sé em 2012 entra em vigor o primeiro ano do novo
Ensino Médio no Estado do Rio Grande do Sul, tendo sido estabelecido um prazo de
implantacdo gradativa de trés anos, ou seja, até 2014. Neste trabalho € investigada a
implantacdo do Ensino Médio Politécnico, considerando que foi ofertado pela maioria das
escolas estaduais, de 2012 até 2016.

2.2 0 ENSINO MEDIO POLITECNICO (EMP)

A proposta do EMP visava uma formagao que fosse além da simples continuidade do
Ensino Fundamental. Previa-se a construgdo de uma estrutura que contemplasse a
“qualificacdo, a articulacdo com o mundo do trabalho e préaticas produtivas, com
responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade cidadd”. (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p. 4).

O Ensino Médio Politécnico teve, em sua concepcao, a base na dimenséo politécnica,
constituindo-se no aprofundamento da articulacdo das areas de conhecimento e suas
tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na perspectiva de que a
apropriacé@o e a construcdo de conhecimento embasam e promovem a insercédo social. (R1O
GRANDE DO SUL, 2011, p.10).

Assim, essa proposta pedagdgica, por meio de uma organizacao curricular e seguindo
principios orientadores, estabelecia o trabalho como principio educativo, a pesquisa como
principio pedagogico, a interdisciplinaridade e uma avaliacdo emancipatéria para o Ensino

Meédio Politécnico, estabelecendo metas apresentadas, mais adiante, na subsecéo 2.2.4.

2.2.1 O trabalho como principio educativo

O trabalho, na proposta do EMP, foi concebido como principio educativo, o que
implica compreender as necessidades de formacdo de dirigentes e trabalhadores, que
caracterizam as formas de organizacdo e gestdo da vida social e produtiva em cada época. Ou
seja, significa reconhecer que 0s projetos pedagdgicos de cada época expressam as
necessidades educativas determinadas pelas formas de organizar a producédo e a vida social.
(R1I0 GRANDE DO SUL, 2011, p. 13).

Pode-se observar constantes mudancas, e cada vez mais aceleradas, ocorridas na
nossa sociedade com disseminacgédo da tecnologia, pois o trabalho e a vida social modificaram-

se, necessitando de uma formacéo que prepare o jovem para viver em uma sociedade, que €
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regida pela dinamicidade e pela instabilidade a partir da producdo em ciéncia e
tecnologia. A capacidade de fazer passa a ser substituida pela intelectualizagdo das
competéncias, que demanda raciocinio ldgico formal, dominio das formas de
comunicacdo, flexibilidade para mudar, capacidade de aprender permanentemente e
resisténcia ao estresse. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.13).

Assim sendo, a escola precisa adaptar-se a tais modificacdes, a fim de que os
estudantes desenvolvam competéncias necessarias para viver e conviver nesta sociedade.

Dessa forma, € importante que a educacdo prepare o jovem para 0 mundo do
trabalho, a fim de exercer cidadania numa sociedade que, ao mudar, contemple a
flexibilidade, ao invés da rigidez. Neste processo, entende-se que a escola é fundamental, pois
tem, como fung&o principal, ensinar a compreender e a transformar a realidade a partir do
dominio da teoria e do método cientifico.

Conforme Rio Grande do Sul (2011), a expressdo “mundo do trabalho” é diferente da
forma “mercado de trabalho*“. O mundo do trabalho diz respeito a complexidade da realidade
social e da producdo da vida. Nela estdo inseridas todas as formas de producdo de atividades
econbmicas, tais como: servico, lazer, esporte, arte, dentre outras. Assim, o intuito da proposta
do EMP foi o de proporcionar ao jovem condic¢des para vivenciar o mundo do trabalho, na sua
forma mais ampla. J& o mercado de trabalho visa a preparacdo para atender necessidades
especificas de empregadores, abrangendo, também, questdes ligadas a produtividade pessoal.

Para Aragonez (2013), conceitos como politecnia, dentre outros, integram a
concepcao de trabalho, como principio educativo e sdo estruturantes nesta abordagem. Diante
dessas consideragdes, entende-se ser importante esclarecer como foi concebida a politecnia na
PPEMP.

A politecnia pode ser compreendida como dominio intelectual da técnica. Ou seja, é
0 principio educativo do trabalho, ao apontar a intelectualizacdo das competéncias, como
categoria central da formacdo, superando a proposta taylorista/fordista, que propunha
percursos diferenciados para formar dirigentes e trabalhadores. (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p. 13).

Segundo Gramsci (1978), a politecnia pode ser traduzida por:

[...] pensar politicas publicas voltadas para a educacédo escolar integrada ao trabalho,
a ciéncia e a cultura, que desenvolva as bases cientificas, técnicas e tecnoldgicas
necessarias a producdo da existéncia e a consciéncia dos direitos politicos, sociais e
culturais e a capacidade de atingi-los. (Apud RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 14).
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Dessa forma, entende-se que uma formagdo com tais principios visa desenvolver
sujeitos capazes de estabelecer conexdes entre o conteudo escolar e os fundamentos
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna, por meio de uma organizagdo
escolar.

Para Saviani (1989), a no¢do de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo-moderno
(apud RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 17). Conforme esses autores, a politecnhia tem como
principio a oferta de uma formacao geral para o estudante de nivel médio, que veicule a
formacdo com base cientifica as relagdes de trabalho/sociais, nas quais 0 estudante esta
inserido. Sob esse enfoque, a politecnia se constitui como o PPEMP.

As concepcdes de conhecimento e de curriculo tém bases epistemoldgica, filosofica,
socioantropoldgica e psicossocial na proposta curricular do EMP e, nessas quatro dimensdes,
o carater da interdisciplinaridade se faz muito presente.

Na politecnia, a organizagdo curricular propde novas formas de sele¢do e
organizacdo dos conteudos, a partir da pratica social, contemplando o dialogo entre as areas
de conhecimento, e considerando:

a primazia da qualidade da relagdo com o conhecimento pelo protagonismo do
estudante sobre a quantidade de conteidos apropriados de forma mecénica; supfe a
primazia do significado social do conhecimento sobre os critérios formais inerentes
a logica disciplinar. A construcdo desse curriculo integrado supde a quebra de
paradigmas e sé podera ocorrer pelo trabalho coletivo que integre os diferentes
atores que atuam nas escolas, nas instituicdes responsaveis pela formacdo de
professores e nos 6rgaos publicos responsaveis pela gestdo. (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 14).

Assim, entende-se que mudangas de paradigmas, que buscam a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento humano, seriam facilitadas se, além de politicas publicas
voltadas para esse fim, as instituicGes investissem na formacdo de professores aptos a
trabalharem de forma integrada.

A Dbase epistemoldgica da PPEMP enfatizou a necessidade de reconhecer que o0s
conhecimentos ndo podem ser tratados de modo isolado, sejam eles origindrios quer da
cultura local, quer de cada uma das areas do conhecimento ou componentes curriculares, pois

teve por finalidade

a compreensao do modo de produgdo do conhecimento, que se da pela relagéo entre
sujeito e objeto em circunstancias historicas determinadas; em decorréncia desta
relagdo, o homem ¢é produto das circunstancias, a0 mesmo tempo em que as
transforma. A transformacdo social é fruto da coincidéncia entre transformacéo das
consciéncias e das circunstancias. Em decorréncia, ndo ha aprendizagem sem
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protagonismo do estudante, que constréi significados pela acdo. (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 15).

O conhecimento, entdo, que faz parte da cultura do estudante e de cada componente
curricular, necessita ser colocado em comunicacdo, por uma agdo interdisciplinar, ou seja,
compreendendo que explica os fendmenos somente se postos em dialogo, estabelecendo
relacGes entre diferentes campos do conhecimento.

Na base filosofica, é valorizada a relagdo entre homem, conhecimento e realidade;
reforga-se mais ainda a importancia da interdisciplinaridade. Neste sentido,

a escola serd compreendida e respeitada em suas especificidades temporais e
espaciais, ou seja, historicas; o curriculo serd organizado para atender, consideradas
essas especificidades, as caracteristicas prdprias dos educandos em seus aspectos

cognitivos, afetivos e psicomotores, e o trabalho pedagdgico serd flexivel para
assegurar o sucesso do estudante. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 16).

Assim, se 0s contetidos escolares sdo trabalhados nesta perspectiva, possibilitam ler o
mundo criticamente e intervir diante dos problemas e desafios que se apresentam.

As bases socioantropoldgicas e sociopedagogicas defendem a visdo de que o
estudante deve ser sujeito do processo de aprendizagem e que, a partir do seu conhecimento, é
que devem ser propostas as atividades na escola. Assim,

o curriculo deverd considerar os significados socioculturais de cada préatica, no
conjunto das condigBes de existéncia em que ocorrem; esta dimensdo fornece os
sistemas simbolicos que articulam as relagdes entre o sujeito que aprende e 0s
objetos de aprendizagem. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 16).

Isso estd de acordo com Freire (2002), ao propor como educacdo a superacdo do
ensino tradicional, defendendo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, como alternativas
para a promocao do aprendizado.

Nessas concepgdes de curriculo e de conhecimento, e sob tais bases epistemoldgicas,
filoséficas e sociopedagdgicas, foi fundamentado o curriculo do EMP, também sustentado

pelos principios orientadores apresentados na proxima subsecao.
2.2.2 Principios orientadores do EMP
A PPEMP teve como principios orientadores: a relacdo parte-totalidade, o

reconhecimento de saberes, a relacdo teoria-pratica, a interdisciplinaridade, a avaliacéo

emancipatdria, e a pesquisa, 0s quais sao comentados a seguir.
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> Relagéo parte-totalidade

Pode-se entender a relacdo parte-totalidade como sendo 0 movimento constante de ir
e vir, da parte para o todo e do todo para a parte, como um processo de estabelecer limites e
amplitudes de problemas e busca de alternativas de solucdo. (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p.17). Assim, o processo de transitar por conhecimentos cientificos viabiliza a construcéo de
novos conhecimentos, superando dificuldades.

A relacdo parte-totalidade é descrita, por Morin e Le Moigne (2000, p. 204), em sua
teria sobre o “pensamento complexo®, sob as ideias de Von Neumann, Von Foerster e
Prigogine e fundamentado em trés principios: o principio dialdgico, o principio de recursdo e
o0 principio hologramatico. O autor contesta 0 pensamento classico que busca a estabilidade,
0s requisitos de um mundo que se queria ordenado, previsivel e controlavel, e que privilegia o
conhecimento fragmentado.

Com tais principios, Morin coloca em evidéncia o aparente paradoxo de certos
sistemas, nos quais ndo somente a parte estd no todo, mas o todo esta na parte. Pode-se
considerar a sociedade como um todo e essa mesma sociedade aparece em cada individuo que
a compde (as partes). A cultura, as normas e a linguagem da sociedade aparecem em cada
individuo, e este, por sua vez, com todas essas caracteristicas, comp0e a sociedade.

Além disso, “pensar a complexidade € o maior desafio do pensamento
contemporaneo, que necessita de uma reforma no nosso modo de pensar”. (MORIN; LE
MOIGNE, 2000, p. 199). E essa € a grande contribuicdo da teoria da complexidade, na area da
educacdo, pois pensar a educacdo de forma complexa é acreditar que ela possa contribuir

nessa reforma do pensar contemporaneo, para a formacao de sujeitos autbnomos.

» Reconhecimento dos saberes

No reconhecimento dos saberes, percebe-se no saber popular o ponto de partida para
a producao do conhecimento cientifico, entendendo-se que a compreensdo mais complexa da
realidade supde a superacdo do senso comum, mediante a democratizagdo do acesso ao
conhecimento sistematizado (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 17). O saber popular sera
também o ponto de chegada do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, Freire, em sua obra intitulada Pedagogia da autonomia, destaca que
“ensinar exige respeito aos saberes do educando”. (FREIRE, 1997, p.17). Assim sendo, a

escola e os professores devem respeitar 0s saberes construidos pelos estudantes relacionado-
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0s ao ensino dos contelidos, estabelecendo uma intimidade entre os saberes curriculares dos

estudantes e a experiéncia social que eles tém como individuos.

> Relacéo teoria-pratica

A teoria-prética é referida como sendo propriamente uma imposicdo da vida em
sociedade, e que “quando submetida a realidade, a teoria apartada da pratica social vira
palavra vazia e sem significado”. Por outro lado, “a pratica, se exclusivamente considerada, se
torna mera atividade para execucdo de tarefas, reduzida a um fazer repetitivo, que pode se
traduzir em automacdo, ou seja, em acgdo destituida de reflexdo”. (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p.18).

Segundo Freire (1996, p. 12), a “reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagcdo Teoria/Préatica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo”. Portanto, ha um processo a ser considerado na experiéncia permanente do
educador, pois, no dia a dia, ele recebe os conhecimentos — conteidos acumulados pelo

sujeito, o estudante, que sabe e 0s transmite.

> Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade tem surgido na busca de superacdo da heranca cientifica e
moderna, fundamentada nas concepcdes cartesianas (MORIN; LE MOIGNE, 2000, p. 204),
nas quais o ensino é disposto em disciplinas isoladas, produzindo um conhecimento
fragmentado. De fato, o grande desafio da sociedade contemporanea é estabelecer o dialogo
entre as diferentes areas cientificas, que contemplem saberes que emergem da experiéncia de
vida com os saberes cientificos.

Portanto, devido a importancia dos estudos interdisciplinares, surgiram diversas
variacOes desse campo, sendo que, nesta pesquisa, abordam-se a multidisciplinaridade, a
intradisciplinaridade e a transdisciplinaridade. (COIMBRA, 2000). Essas variagdes oferecem
alternativas as formas de investigacdo cientifica, que atendam as necessidades de
compreensdo de fatos e fendmenos em toda a sua complexidade. Contudo, antes de discorrer
sobre essas variagoes, ressalta-se que todos esses termos tém como base a disciplina, pois € a
partir dela que as interagbes acontecem. Assim, buscou-se a interpretacdo de disciplina

segundo alguns autores.
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Segundo Morin (2002, p. 37), a disciplina € como uma categoria que organiza o
conhecimento cientifico e que, apesar de estar englobada num conjunto cientifico mais vasto,
tende naturalmente a autonomia pela delimitacdo de suas fronteiras, da linguagem, das
técnicas e teorias que lhe sdo proprias. Para Gusdorf (2006), cada disciplina tenta uma
aproximacdo com a realidade humana, segundo a dimens&o que Ihe é propria, tendo 0 homem
como centro, apresentando diferentes padrdes de formalidade e organizagdo. Como exemplo
pratico de uma pesquisa disciplinar, Domingues (2005) cita o estudo do som, promovido em
diferentes disciplinas: na fisica — vibragcdo e amplitude (acustica); na fisiologia — mecanismos
de produgdo (6rgdos fonadores); na linguistica — significante e geragdo de significacdo; na
masica — ritmo, melodia, harmonia e timbre. Uma vez recortado, passa a ser exclusivo a um
campo disciplinar especifico.

Quanto aos conceitos de multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade, os prefixos, inter, multi e trans foram assumindo significagGes diversas
no decorrer do tempo, mantendo, em comum, a ideia de que representam movimentos que
surgiram em resposta a fragmentacdo do conhecimento, conforme comenta-se a seguir.

A multidisciplinaridade ndo busca a interacdao no nivel metodologico ou de contetdo,
apenas em espacos compartilhados por varios saberes. (KOBASHI; TALAMO, 2003). As
principais caracteristicas de experiéncias, chamadas multidisciplinares, elencadas por

Domingues, sédo:

a) aproximacao de diferentes disciplinas para a solu¢do de problemas especificos;

b) diversidade de metodologias: cada disciplina fica com a sua metodologia;

c) os campos disciplinares, embora cooperem, guardam suas fronteiras e ficam
imunes ao contato. (2005, p. 22).

O autor cita o exemplo do projeto de producgéo da vacina contra a raiva, desenvolvido
pelo Instituto Pasteur. A equipe era composta por biélogos, quimicos, médicos e veterinarios,
tendo surgido a partir da ideia de reunir a pesquisa basica e tecnoldgica em um unico instituto
de pesquisa, capaz de fabricar medicamentos e vinhos.

Ja a multidisciplinaridade “é a justaposicdo de varias disciplinas sem nenhuma
tentativa de sintese” (WEIL et al., 1993, p. 31); foi 0 auge para a necessidade de ligar os
saberes entre si, para que fossem melhor compreendidos.

Dessa forma, surgiu a transdisciplinaridade, sendo um passo além da

interdisciplinaridade, no tratamento tedrico de um tema ou objeto. Um salto de qualidade,
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uma autossuperacdo cientifica, que envolve o alcance de saberes e conhecimentos
diversificados (COIMBRA, 2000); uma nova forma de promover a relacdo entre as
disciplinas, com o intuito de conquistar niveis mais profundos de interacdo. Uma possivel

definicdo para o termo é que a transdisciplinaridade,

como o prefixo “trans” o indica, diz respeito ao que estd a0 mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de toda disciplina. Sua
finalidade é a compreensdo do mundo atual, e um dos imperativos para isso é a
unidade do conhecimento. (PROJETO CIRET-UNESCO, 1997 apud NICOLESCU
etal., p.8).

O foco desta investigacdo estd no ambito da pesquisa cientifica. Contudo, diferentes
sentidos séo encontrados para o prefixo trans, como a integracao entre disciplinas cientificas,
questdes sociais, éticas e psicoldgicas, bem como outras. A transdisciplinaridade ndo elimina a
pesquisa disciplinar e interdisciplinar; procura, na verdade, ultrapassa-las, expandindo o
horizonte das mesmas.

Por sua vez, a interdisciplinaridade ocupa posi¢cdo intermediaria entre a multi e a
transdisciplinaridade, com a ocorréncia de intercambios e enriquecimentos mutuos entre as
disciplinas. Segundo Klein (1990), ha autores que afirmam que as ideias que remetem a
interdisciplinaridade sdo antigas, a ponto de pensadores como Platdo e Aristoteles serem
chamados “interdisciplinares”, devido a proximidade de suas ideias com aquelas associadas
ao conceito do termo, quando tomado no sentido de uma sistematizacdo ou unificacdo do
conhecimento. Mas o termo “interdisciplinaridade” é relativamente novo (surgiu por volta de
1920) e passou a significar a préatica de interacdes entre fronteiras disciplinares.

Na educacdo, Fazenda (1995) explica que o movimento interdisciplinar teve inicio na
Europa, na década de 1960, e que, em 1990, houve no Brasil a tentativa de construcdo de uma
teoria da interdisciplinaridade. No inicio dos anos 90, o Brasil passou a contar com um
aumento significativo de projetos na educacdo, que se diziam interdisciplinares, na educagéo,
contudo em meio a uma desorientacdo sobre o significado da interdisciplinaridade.

Entre as definicdes do termo, destaca-se a de Berger,? que diz que
interdisciplinaridade é uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, acrescentando que “um
grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam formacédo nos diferentes dominios
do conhecimento (disciplinas), tendo, cada uma, conceitos, métodos, dados e temas proprios”.
(BERGER, 1972 apud POMBO, 1994, p. 2). Outra definicdo que embasa a discussdo sobre o

2 BERGER, G.. Conditions d’une problématique de I’interdisciplinarité. In: CERI (Ed.). L Interdisciplinarité:
problémes d’enseignement et de recherche dans les université. Paris: Unesco/OCDE, 1972. p. 21-24.
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termo foi dada por Piaget® (1972, apud POMBO, 1994). O autor diz que, na
interdisciplinaridade, ha cooperacdo e intercAmbios reais e, consequentemente,
enriquecimento mutuo. Essas conceituacdes propostas para o termo contribuem para que se
identifiquem as varias perspectivas sob as quais € possivel abordar a pesquisa interdisciplinar.

Dessa forma, a interdisciplinaridade é apresentada como um meio eficaz de
articulacdo entre o estudo da realidade e a producdo de conhecimento, com vista a
transformacédo. Ela “viabiliza o estudo de tematicas transversalizadas, o qual alia teoria e
pratica, tendo sua concretude por meio de acdes pedagdgicas integradoras e como objetivo
integrar as areas de conhecimento ao mundo do trabalho, contextualizar os contetdos
curriculares. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 19).

Segundo a proposta do governo para o Ensino Médio Politécnico, discutida neste
estudo, o tratamento disciplinar, como Unica estratégia de organiza¢do do conhecimento, tem
se mostrado insuficiente para a resolucdo de problemas reais. Além disso, os problemas nédo
sdo resolvidos apenas a luz de uma Unica disciplina ou area do saber, o que desmitifica a ideia
da supremacia de uma area de conhecimento sobre outra. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.
19).

Ao buscar um saber mais integrado e livre de grades -curriculares, a
interdisciplinaridade conduz a uma metamorfose, que pode alterar completamente o curso dos
fatos em educacdo; pode transformar o sombrio em brilhante e alegre, o timido em audaz e o
arrogante e a esperanga em possibilidades. (FAZENDA, 2008).

Assim, a interdisciplinaridade, na escola, pode ser traduzida como um diadlogo de
disciplinas, como instrumento de interacdo, com o objetivo de desvelar a realidade. Sendo um
processo, exige uma atitude que evidencie interesse por conhecer, compromisso com o

estudante e ousadia para tentar o novo, em técnicas e procedimentos. Dessa forma,

a interdisciplinaridade se apresenta como um meio, eficaz e eficiente, de articulacdo
do estudo da realidade e produgdo de conhecimento com vista a transformacao.
Traduz-se na possibilidade real de solucdo de problemas, posto que carrega de
significado o conhecimento que ird possibilitar a intervencdo para a mudanca de
uma realidade. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 19).

Nesta visdo, os autores da Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico
consideram o trabalho interdisciplinar uma estratégia metodologica que viabiliza o estudo de

teméticas transversalizadas, aliando a teoria e a prética, efetivando-se por meio de acdes

3 PIAGET, J. Epistemologie des relations interdisciplinaires. In: CERI (Ed.) L’interdisciplinarité: problémes
d’enseignement et de recherche dans les universités. Paris: Unesco/OCDE, 1972. p. 131-144,
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pedagogicas integradoras. Assim, tem como objetivo integrar as &reas de conhecimento e o
mundo do trabalho.

» Avaliacdo emancipatoria

Avaliacdo é sempre um tema relevante e atual. A sua relevancia e atualidade
decorrem do fato de que a avaliacdo faz parte do cotidiano de nossa vida e é uma exigéncia
intrinseca do trabalho dos educadores. Freire expressou uma posi¢do muito clara a respeito da
relacdo entre a avaliagdo e as préaticas educativas. Para ele, existe uma relacdo que poderiamos
dizer “vital” entre a pratica docente e a avaliacdo. Em suas palavras:

O trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de acompanha-la. A préatica precisa de
avaliacdo como os peixes precisam de 4gua e a lavoura da chuva. [...] N&o é possivel
praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a préatica é analisar o que se faz, comparando
os resultados obtidos com as finalidades que procuramos alcangar com a prética. A

avaliacdo da prética revela acertos, erros e imprecisdes. A avaliagdo corrige a
prética, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia. (FREIRE, 1989, p. 47).

Observa-se, portanto, que pensar e fazer avaliagdo exige decisdo sobre
procedimentos que, incidindo sobre os processos de ensino e aprendizagem, adquirem
significado quando conseguem corrigir e melhorar a pratica educativa. Freire defende praticas
democraticas de avaliacdo, deixando claro que repudia as praticas autoritarias, que estejam a

servigo da domesticacdo. Segundo ele, a questdo que se coloca aos professores,

é lutar em favor da compreensao e da prética da avaliacdo enquanto instrumento de
apreciacdo do que-fazer de sujeitos criticos a servigo, por isso mesmo, da libertacéo
e ndo da domesticacdo. Avaliacdo em que se estimule o “falar a” como caminho do
“falar com”. (FREIRE, 1997, p. 131-132)

Neste extrato de sua obra Pedagogia da autonomia..., pode-se observar a relacéo
entre a sua proposta de educacéo libertadora e as indicacfes para uma avaliacdo a servigo de
um ensino democratico, tendo o entendimento de que o processo de conscientizagdo é

fundamental para uma pedagogia emancipadora.

A conscientiza¢do ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posicao
falsamente intelectual. A conscientizacdo nao pode existir fora da praxis, ou melhor,
sem o ato agdo-reflexdo. [...]. Por isso mesmo, a conscientizagcdo € um compromisso
histérico. E também consciéncia historica: € insercéo critica na historia, implica que
0s homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os
homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece [...]. A
conscientizagdo ndo estd baseada sobre a consciéncia de um lado, e 0 mundo de
outro; por outra parte, ndo pretende uma separacdo. Ao contrério, estd baseada na
relagdo consciéncia-mundo. (FREIRE, 2000, p. 26-27).
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Esse dialogo, a que Freire se refere, requer um pensamento critico e é também capaz
de gerar um pensamento critico, e € condi¢do para a comunicacdo, e essa, por sua vez, é
condicdo para uma verdadeira educacéo.

Segundo Saul (1995), a avaliacdo emancipatdria possui alguns conceitos basicos que
sdo: a emancipacdo, a decisdo democratica, a transformacdo em consondncia com 0s
compromissos sociais, e a critica educativa. Esse modelo de avaliacdo seria caracterizado por
trés momentos: a descricdo da realidade, a critica da realidade e a criacdo coletiva. Haveria
nesta pratica a busca pela qualidade, o uso de metodos dialdgicos para sua execucdo e
participacdo, e a andlise dos resultados por todos os envolvidos. Na definicdo dada por
Hoffmann (2003), a avaliacdo, enquanto mediacdo, significa encontro, abertura ao dialogo,
interacdo. Uma trajetoria de conhecimento percorrida num mesmo tempo e cenario por
estudantes e professores. O que temos que observar é o fator interacdo defendido pela autora.
Assim, a avaliacdo toma a forma de uma acdo sistematizada e provocadora de situacdes
importantes e decisorias, em prol de uma educagdo com maior qualidade.

No que se refere a avaliagdo emancipatoria, o texto de Hoffmann (p. 20) diz que ela
acompanha o progresso do estudante na aprendizagem, revelando os meios para a superacao
das dificuldades e promovendo a reviséo das préaticas na escola. Segundo a proposta do Estado
do Rio Grande do Sul, é necessaria a incorporacdo de novas praticas avaliativas, que
abandonem a ideia de “instrumento autoritario do exercicio do poder, como funcdo de
controle, na explicacdo da classificacdo e da selecdo, conceitos estes vinculados a qualidade
na producao industrial”.

De acordo com os mesmos autores da proposta pedagdgica (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 19), a avaliacdo emancipatéria foi o eixo desta proposta curricular, pois
reafirmava a opcdo por praticas democraticas, em todas as instancias das politicas
educacionais. Foi fundamental no processo de aprendizagem porque sinalizava os avan¢os do
estudante em suas aprendizagens, apontando 0s meios para a superagéo das dificuldades. Para
Saul (1998),

[...] é possivel afirmar que o paradigma da avaliagdo emancipatoria mostra-se
extremante adequado na avaliacdo de programas e politicas quando se tem uma
perspectiva critico-transformadora da realidade e se deseja, como processo
avaliativo, uma pratica democrética. [...] Enquanto conceito e metodologia, a
avaliacdo emancipatdria se caracteriza como “[...] a consciéncia critica da situagdo e
a proposicéo de alternativas de solucdo para a mesma, constituindo-se em elementos
de luta transformadora para os diferentes participantes da avaliacdo”.
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Mudar a prética da avaliagdo das escolas, na direcdo de uma avaliacdo critica
transformadora, requer que se trabalhe na conquista do sonho com uma escola democrética. A
democratizacdo da escola “ndo se faz por decreto, da terca para a quarta-feira“, como diz
Freire (1980), acrescentando que mudar € dificil, mas é possivel e urgente. Isso significa que a
democratizagdo da escola € uma conquista exigente que requer decisdo politica e um “que
fazer” cotidiano, que se da numa arena de conflitos onde convivem possibilidades e
resisténcias.

Nessa perspectiva, € necessario que todos os envolvidos, no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico na escola, assumam 0 compromisso de incorporar novas praticas
avaliativas, na medida em que se propéem a uma mudanca de paradigma. Que o novo fazer
pedagdgico se caracterize, também, pelo abandono da pratica da avaliagdo, como instrumento
autoritario do exercicio do poder, como funcao de controle e na explicitacdo da classificacdo e

da sele¢do, conceitos estes vinculados a qualidade, na producéo industrial.

» Pesquisa

O «dltimo principio orientador, considerado na PPEMP, é a pesquisa como o
“processo que, integrado ao cotidiano da escola, garante a apropriacdo adequada da realidade,
assim como projeta possibilidades de intervencdo. Alia o carater social ao protagonismo dos
sujeitos pesquisadores” (FREIRE, 1980, p. 20), tornando-os criticos e reflexivos.

Nesta mesma visdo, Demo (2000, p. 24) justifica que, ao passar pelo processo de
pesquisa, 0 sujeito tem a oportunidade de desenvolver o pensamento critico, exercitar a
reflexdo, tornando-se produtor de conhecimentos e ndo sé um repassador de informacdes. De
fato, os pressupostos teoricos, considerados para a elaboracdo das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no

que se refere a pesquisa como principio pedagdgico, destacam que:

[...] a pesquisa propicia o desenvolvimento da atitude cientifica, o que significa
contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento de condicdes de, ao longo
da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender,
buscar solucBes e propor alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela
responsabilidade ética assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e
econdmicas. [...] uma concepgdo de investigacdo cientifica que motiva e orienta
projetos de acdo, visando a melhoria da coletividade e ao bem comum. (UNESCO,
2011).
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Pode-se considerar a pesquisa também como um ato emancipatorio, pois pesquisar é
uma forma de superar o prdprio saber existente, é langar uma nova compreensdo e reformula-
lo. A criacdo se origina de uma atitude interpretativa, de algo existente e ndo do nada. Seu
objetivo € descobrir ou acrescentar novidades em producdes e teorias ja existentes.

Dessa forma, entende-se que a pesquisa, na pratica pedagdgica, proporciona a
construcdo de novos conhecimentos, por meio da articulacdo de seus resultados com as outras

areas de conhecimento.

2.2.3 Organizacao curricular do EMP

Numa perspectiva de aproximacdo da pratica educativa com o mundo do trabalho e

com praticas sociais, 0 EMP propds contemplar um curriculo que articulasse:

— uma formac&o geral sélida, que advém de uma integracdo com o nivel de ensino
fundamental, numa relacdo vertical, constituindo-se efetivamente como uma etapa
da Educacdo Basica, e

— uma parte diversificada, vinculada a atividades da vida e do mundo do trabalho,
que se traduza por uma estreita articulagdo com as rela¢fes do trabalho, com os
setores da producdo e suas repercussdes na construcdo da cidadania, com vista a
transformacdo social, que se concretiza nos meios de producdo voltados a um
desenvolvimento econdmico, social e ambiental, numa sociedade que garanta
qualidade de vida para todos. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 22).

Portanto, essa articulacdo da formacao geral com a parte diversificada podera envolver
projetos que contextualizem o trabalho do estudante, de forma que possam compor o curriculo
escolar. O eixo do trabalho, enquanto principio educativo, e o da politecnia materializam-se
nessa situacdo de forma muito evidente, pois se trata de trazer para o universo do curriculo
escolar as situacdes vivenciadas pelo estudante trabalhador. (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p. 13).

De acordo com a proposta curricular original do EMP, o mesmo deveria ser
desenvolvido em trés anos, com 3.000 horas. Inicialmente, foi sugerida uma distribuicdo da
seguinte forma: no 1° ano, uma carga horaria de 75% de formacdo geral e 25% de parte
diversificada. No 2° ano, 50% para cada formagéo e, no 3° ano, 75% para a parte diversificada

e 25% para a formacéo geral, conforme o Quadro 1.



Quadro 1 — Cargas horarias: formacéo geral e parte diversificada
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1°ano 2° ano 3°ano TOTAL
Formacéao

¢ 750 horas 500 horas 250 horas 1.500 horas

geral

Parte
. e 250 horas 500 horas 750 horas 1.500 horas

diversificada

TOTAL 1.000 horas 1.000 horas 1.000 horas 3.000 horas

Fonte: Rio Grande do Sul (2011, p. 23).

Contudo, essa distribuicdo de horas foi alterada para uma melhor adaptacdo das

escolas as mudangas propostas, ficando da seguinte forma:

200 dias letivos, contabilizando um total de 1000h por ano, totalizando uma carga
horaria de 3000h, entre formacdo geral e diversificada nos trés anos. Os horarios
reservados para o Semindrio Integrado e Projetos (200h anuais) serdo definidos
pelas escolas, de acordo com suas especificidades e realidade local, 0 que ndo
significara ampliacéo da jornada de trabalho.*

Observou-se que houve um acréscimo de 600 horas nas 2400 horas vigentes até

2011, divididas nos trés anos, e que, segundo a proposta, deveriam se traduzir “por

possibilidades de estagios ou aproveitamento de situacdes de emprego formal ou informal,

desde que seu contetdo passe a compor os projetos desenvolvidos nos seminarios integrados
e, com isso, venha a fazer parte do curriculo do curso”. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.

23).

Segundo a PPMP (RIO GRANDE DO SUL, 2011), essa distribuicdo das cargas

horarias dos dois blocos, formacéo geral e parte diversificada, ndo deveria ser rigida, podendo

ser aproximada, pois visava assegurar um processo de ensino e aprendizagem contextualizado

e interdisciplinar. Assim, esses blocos subdividiram-se em:

Formacdo geral (ndcleo comum): um trabalho interdisciplinar com as areas de
conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento universal sistematizado e
contextualizado com as novas tecnologias, com vista a apropriacao e integragdo com
0 mundo do trabalho.

Parte diversificada (humana — tecnoldgica — politécnica): a articulacdo das areas do
conhecimento, a partir de experiéncias e vivéncias, com o mundo do trabalho, a qual
apresente opcdes e possibilidades para posterior formacao profissional nos diversos
setores da economia e do mundo do trabalho. (p. 23).

4 Disponivel em: <http://www.educacao.rs.gov.br/dados/ens_med_perguntas_respostas.Pdf>. Acesso em: 10 jun.

2017.


http://www.educacao.rs.gov.br/dados/ens_med_perguntas_respostas

32

Assim, segundo o texto da proposta original, foi com a disciplina Seminario
Integrado que ocorreu a articulagcdo dos dois blocos, por meio da realizacdo de projetos de
aprendizagem nas areas de conhecimento e eixos transversais propostos, promovendo

apropriacdo e possibilidades do mundo do trabalho. Segundo a proposta:

Os Seminarios Integrados constituem-se em espacos planejados, integrados por
professores e estudantes, a serem realizados desde o primeiro ano e em
complexidade crescente. Organizam o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de
todo o projeto politico-pedagdgico, de forma coletiva, incentivando a cooperagéo, a
solidariedade e o protagonismo do jovem adulto. A realizagdo dos semindrios
integrados constara na carga horaria da parte diversificada, proporcionalmente
distribuida do primeiro ao terceiro ano, constituindo-se em espagos de comunicagao,
socializacdo, planejamento e avaliacdo das vivéncias e préticas do curso. (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 23).

O texto esclarecia, ainda, que a equipe diretiva como um todo e, especificamente, 0s
servigos de supervisdo e orientagdo educacional ficariam com a responsabilidade de
coordenacdo geral dos trabalhos do seminario, bem como sua organizacdo, para que fosse
garantida a estrutura para o seu funcionamento.

Na proposta também era informado que a coordenacdo dos trabalhos deveria ser
rotativa, de responsabilidade do coletivo dos professores, considerando integracdo e dialogo
entre as areas de conhecimento para a execugdo dos mesmos, para que todos se apropriassem
da construcéo da organizacéo curricular. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 24).

A proposta declarava, também, que “devera ser destinado um percentual da carga
horéaria dos professores — um de cada area do conhecimento, para ser utilizado no
acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos seminarios integrados”.
(p. 24). Além disso, o desenvolvimento dos projetos deveria ocorrer fora do espaco escolar
com o acompanhamento de um professor. (p. 24).

Para Hernandez (1998), “os projetos de trabalho contribuem para uma
ressignificacdo dos espacos de aprendizagem, de tal forma que eles se voltem para a formacéo
de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e participantes”.

A pedagogia de projetos surgiu da necessidade de desenvolver uma metodologia de
trabalho pedagdgico que priorize a participacdo do educando e do educador, no processo de
ensino aprendizagem. Comegou a ser conhecida no Brasil, a partir da divulgacdo do
movimento Escola Nova, contrapondo-se aos principios e métodos da escola tradicional. Esse
movimento foi resultado de pesquisas de grandes educadores, tais como: Montessori, Decroly,
Claparéde, Ferriere, Dewey, Kilpatrick. (OLIVEIRA, 2016).
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Dessa forma, a aprendizagem passa a associar a teoria e a pratica, contemplando o
conhecimento da realidade, sendo desencadeada, a partir de um problema que surge e que
conduz a investigacdo. Para Hernandez (1998, p. 89), isso significa enfrentar o planejamento e
a solucéo de problemas reais, oferecendo a possibilidade de investigar um tema, partindo de
um enfoque relacional que vincula ideias-chave e metodologias de diferentes disciplinas.

Nesta visdo, 0s projetos devem contemplar temas transversais, constituindo-se um
meio de incluir questdes sociais, no curriculo escolar. Os temas transversais séo estabelecidos
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e compreendem seis areas: Etica, Orientacio
Sexual, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Trabalho, e Consumo. Pode-se também
trabalhar temas locais como: Trabalho, Orientagdo para o Transito, etc. (BRASIL, 1997, p.
15).

Alguns critérios utilizados para a sua constituicao se relacionam a urgéncia social, no
favorecimento a compreensdo do ensino e aprendizagem, assim como da realidade e da
participacdo social. Sdo temas que envolvem um aprendizado, com o intuito de interferir na
realidade para transforméa-la. (BRASIL, 1997, p. 25).

Por fim, na Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico (RIO GRANDE
DO SUL, 2011), séo listadas as &reas do conhecimento, bem como os Eixos Tematicos
Transversais para a Parte Diversificada. (p. 24).

| — Areas de Conhecimento

e Linguagens e suas Tecnologias;

e Matematica e suas Tecnologias;

e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

o Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Il — Eixos Tematicos Transversais para a Parte Diversificada

e Acompanhamento Pedagogico;
e Meio Ambiente;

e Esporte e Lazer;

e Direitos Humanos;

e Cultura e Artes;

e Cultura Digital;

e Prevencgéo e Promocéo da Salde;
e Comunicacao e Uso de Midias;

e Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza;
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e Educacio Econémica e Areas da Produgo.

O papel da escola, ao trabalhar temas transversais, € facilitar, fomentar e integrar
acbes de modo contextualizado, através da interdisciplinaridade e da transversalidade,
buscando ndo fragmentar os conhecimentos em blocos rigidos, para que a educacdo se
constitua um meio de transformacéo social. (BRASIL, 1997, p. 37).

Nesta perspectiva, os projetos deveriam ser elaborados a partir de situagdes-
problemas, dentro dos eixos tematicos transversais, como forma de promover a
interdisciplinaridade. A distribui¢do da carga horéria da formacéo geral, na proporcéo que lhe
cabe em cada ano do curso, deve contemplar equitativamente 0s componentes curriculares das
areas do conhecimento. (BRASIL, 1997, p. 24).

2.2.4 Metas do EMP

Segundo a proposta pedagOgica, o acompanhamento da implantacdo da
reestruturacdo curricular do Ensino Médio coube a Secretaria de Estado da Educacédo, que

estabeleceu as seguintes metas:

1- Universalizagfo do acesso ao Ensino Médio Politécnico, com qualidade social,
até 2014;

2- Aumento gradativo da taxa de aprovacdo e permanéncia nas escolas de Ensino
Médio, na medida da implanta¢do da reestruturagdo curricular, de 2012 a 2014;

3- Ressignificacdo do Ensino Médio Politécnico e Ensino Médio — Curso Normal,
por meio da reestruturacdo curricular, de 2012 a 2014;

4- Aprovacdo, pelo Conselho Estadual de Educacdo, de Regimento-Referéncia para
o Ensino Médio, decorrente da proposta de reestruturagdo curricular do Ensino
Médio — até dezembro de 2011;

5- Implantagdo gradativa da reestruturacdo curricular nas escolas de Ensino Médio
da rede estadual, iniciando em 2012 com o 1° ano;

6- Formacgdo continuada para os professores do Ensino Médio com vista a
implantacdo e implementac&o da reestruturacdo curricular, de 2012 a 2014;

7- Articulacdo de agOes entre 0 Departamento Pedagogico e a Superintendéncia da
Educacéo Profissional, com vista & implantag¢do da Educagdo Profissional integrada
ao Ensino Médio nas escolas de Ensino Médio, de 2012 a 2014;

8- Desenvolvimento de projetos de Iniciagdo Cientifica nas Escolas de Ensino
Médio, envolvendo Professores e Estudantes, de 2012 a 2014. (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 29).

Nesta pesquisa analisou-se a meta 8, relacionada com o desenvolvimento de projetos
de iniciagéo cientifica nas escolas de Ensino Médio, no contexto da PPEMP.

Na préxima secdo, apresenta-se a revisao de pesquisas realizadas visando a analise
de aspectos da PPEMP.
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2.2.5 Estado da arte

Com o objetivo de discutir e analisar alguns aspectos ja considerados sobre 0 EMP,
apresenta-se, a seguir, uma selecdo de outras pesquisas académicas, realizada com base em
busca no banco de dados do Google Académico com palavras-chave relacionadas ao ensino
médio, ensino médio politécnico e politecnia, com resultados relacionados a implementacao
da PPEMP. Com interesse, nesse trabalho, especialmente voltado a disciplina de Seminario
Integrado e a pesquisa, como principio orientador da Proposta, ap6s a leitura de diversos
trabalhos no contexto do EMP, selecionou-se, para apresentacdo nesta subsecdo, pesquisas
realizadas entre 2012 e 2016, agrupadas de acordo com o ano de publicacéo.

Relativamente ao ano de 2012, observou-se que houve dificuldades para o
desenvolvimento do trabalho interdisciplinar, na maioria das escolas pesquisadas. Dentre 0s
motivos, foram apontadas: falta de formac&o do professor para pdr em préatica a proposta; falta
de um espaco de planejamento coletivo, que possibilitasse o didlogo entre as disciplinas; falta
de acompanhamento das atividades pela gestdo escolar; a indisponibilidade de horéarios
comuns para professores, que trabalham em mais de uma escola, reunirem-se, bem como a
dificuldade de aceitacdo de uma metodologia diferente de trabalho, constituiram-se obstaculos
nessas escolas, o que foi considerado imprescindivel, para que a interdisciplinaridade se
efetivasse.

Foi possivel perceber, na andlise realizada, o entendimento de que a utilizacdo de
projetos como metodologia de trabalho, que segundo a PPEMP deveriam ser construidos nos
Seminarios Integrados (SI), serviu para articular os dois blocos do conhecimento. Esta
percepcao baseou-se em informacBes sobre os pré-projetos que, nos trabalhos analisados, se
referiram a eixos transversais, tais como: meio ambiente, esporte e lazer, cultura e artes e, ao
mesmo tempo, com a intervencdo dos professores, foram relacionados com contetdos das
areas do conhecimento.

Destaca-se a pesquisa de Gongalves (2012), que utilizou o Google Docs e a rede
social Facebook como aliados para promover interagdo com o estudante, obtendo resultados
favoraveis no que diz respeito ao interesse e envolvimento dos estudantes.

Uma excegdo, em relacdo a disciplina de Sl, foi apontada por Rehfeld (2012),
justificando que a escola, onde foi realizada a pesquisa, ja desenvolvia projetos no Ensino
Médio ha 10 anos. Com isso, a implantacdo da PPEMP contribuiu para dar maior sustentacéo
ao trabalho j& realizado. No entanto, o autor concluiu que, apesar de ndo terem encontrado



36

muitas dificuldades no desenvolvimento de projetos, € necessario prever um espaco para
discussdes entre professores, para que seja possivel promover interdisciplinaridade.

Em 2013, na pesquisa realizada por Schossler (2013), visando a verificacdo da
contribuicdo da disciplina de SlI, na formacdo de estudantes-pesquisadores, foi constatada uma
evolugdo na desenvoltura, na escrita, na participacdo e na relacdo das disciplinas com os
temas escolhidos por eles. Para a pesquisadora, isto pode contribuir para a formacdo de
estudantes mais autdbnomos, seguros e preparados para realizar novas pesquisas, nos anos
seguintes do Seminario Integrado.

Entretanto, encontraram-se pesquisas, ainda apontando a falta de preparo dos
professores para o EMP, justificada pela formacdo nas areas especificas de atuacdo. Na
pesquisa realizada por Almeida (2013), foi apontada a inseguranca, além da resisténcia de
enfrentar o novo, por parte de alguns professores, o que, na visao da autora, poderia ser
suprido por espagos de planejamento e discussdes coletivas, que permitiriam o didlogo entre
as disciplinas, como forma de ligar os saberes e lhes dar sentido.

Também, de acordo com Zambon e Corréa (2013), cuja pesquisa objetivou
compreender o processo de implementacdo da PPEMP, os professores criticaram fortemente
as formas de divulgacdo da Proposta e de preparacdo da escola para sua implementagéo.
Constaram, ainda, que n&o houve articulagéo entre o trabalho desenvolvido pelos professores
de Sl e as praticas docentes dos demais professores, nem o acompanhamento efetivo, pela
equipe diretiva, das atividades desenvolvidas em SI.

No ano de 2014, a pesquisa de Tamanini (2014) abordou uma significativa mudanca
pedagogica iniciada no periodo de 2011-2012, com a implantacdo do EMP, quando a
pesquisa, como principio pedagdgico, ocupou espaco privilegiado. No entanto, considerou
necessario avaliar como os professores se situaram nessa realidade, concluindo que faltou
comunicacdo entre os setores responsaveis pela implantacdo da Proposta, gerando, assim, uma
falta de entendimento entre os docentes e orientadores escolares e, por consequéncia,
prejudicando a efetividade da pesquisa, ainda que os professores concordassem com Seus
principios.

Silva e Pereira (2014) em outra analise do EMP, sugerem que um ensino
tecnicamente moderno deve ser interessante para os alunos, assim como prepara-lo para o
trabalho. Além disso, entendem que as configuracGes das politicas do Estado do Rio Grande
do Sul, nesta Proposta, estabelecem uma vinculagdo entre o estado e o mercado, confiando

aos individuos a responsabilidade pela sua prépria formacdo. Outro ponto a ser analisado,
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segundo esses autores, € a sua articulacdo produtiva, ou seja, com as novas gramaticas
econOmicas da sociedade.

Em 2015, Schvingel (2015) investigou como o ensino pela pesquisa na PPEMP se
constituiu como principio pedagogico, elaborando trés unidades de anéalise: a) o “novo”
Ensino Médio Politécnico; b) a (in)seguranca dos docentes participantes da pesquisa, em
operar com a Proposta; ¢) o principio pedagdgico: a pesquisa no Seminério Integrado. A partir
das andlises, foi possivel evidenciar reflexdes acerca do principio do ensino pela pesquisa, na
relacdo com o ensinar e 0 aprender nas escolas de educacdo basica. A autora concluiu que é
necessario compreender por que alguns professores sdo adeptos as constantes mudancas na
educacdo basica e que neste momento da reestruturacdo do Ensino Médio, a educagdo se
depara com a formacdo de um professor/pesquisador, elemento altamente necessario no
“novo” (Grifo de SCHVINGEL, 2015) Ensino Médio. Observou uma (in)seguranca presente
nos professores em relacdo a pesquisa e seu modo de operacdo na disciplina de SI, uma vez
que a pesquisa é motivadora e a orientadora na construcéo de projetos de interesse do aluno.

As enuncia¢bes dos professores [...] mostraram que a pesquisa é desenvolvida
apenas na disciplina de Seminario Integrado e ndo enquanto principio pedagdgico
disposto nos Pareceres e Decretos para o Ensino Médio e, consequentemente,
descrito na Proposta do Politécnico. (SCHVINGEL, 2015, p. 142).

Em 2016, Silveira (2016) faz uma andlise do Ensino Médio Politécnico, no Estado do
Rio Grande do Sul, a partir de observacdo participativa de campo e analises de relatos orais e
informais, e concluiu que os educadores ndo estdo conseguindo agregar as tematicas de forma
interdisciplinar, devido aos seus horérios diferenciados. O autor considera também necesséria
a realizacdo de reunides especificas entre os educadores, no SI que busquem direcionéa-las,
suas propostas, uma vez que se leva muito tempo para analisar o processo avaliativo dentro de
SI.

Por sua vez, Cruz e Cruz (2016), em um estudo sobre a disciplina de Sl, apontam a
preocupacdo com a mudanca, decorrente da andlise feita no Ensino Médio galicho, que
mostrou um alto indice de repeténcia e de abandono escolar, 0 que gerou nova proposta de
mudanca. Em particular, defendem que a disciplina de SI, como uma alternativa diferenciada
do modelo de educacdo técnica e fragmentada, teima em formar jovens descolados da
realidade. E justificam com as palavras de Chassot (2014, p.118): “Se educar é promover
transformacoes, ndo é com transmissdo de informacg&do que chegaremos l4. Mas, aqui e agora,

apresenta-se uma alternativa: a pesquisa como pratica pedagdgica. Isto €, sonha-se com
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possibilidades”. Na pesquisa realizada com estudantes do curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio Politécnico, Cruz e Cruz (2016) concluiram que, com o Sl, foi
possivel perceber o interesse e o envolvimento dos estudantes no desenvolvimento dos
projetos de pesquisa com seriedade, comprometimento, empenho, esfor¢o na constru¢do com
0s temas propostos, expandindo o conhecimento com novos assuntos, promovendo 0 gosto
pela busca de novas informagoes, através do didlogo com as demais areas do conhecimento.
As producdes elaboradas e comunicadas pelos estudantes revelaram o potencial dos mesmos,
no processo de pesquisar e integrar o tema estudado com a realidade local, fazendo um link da
escola com a comunidade. Perceberam resisténcias, desencontros e dificuldades, mas
entendem que estas fazem parte de um processo de mudangas, indicando um caminho
desconhecido pelos professores, e que contradizem velhas praticas. Torna-se necessario, pois,
criar estratégias de comprometimento com o novo, como agentes de transformacéo social, em
que professores desenvolvem a pesquisa como préatica pedagogica, e os estudantes aprendem
por meio da investigacdo e sdo estimulados a buscar respostas para suas curiosidades e
indagacdes, a0 mesmo tempo em que 0s conceitos cientificos adquirem sentido para eles.
Nessa perspectiva, as pesquisas desenvolvidas pelos estudantes, no estudo realizado, apontam
que a pesquisa escolar esta proporcionando resultados favoraveis ao ensino e a aprendizagem.

Com efeito, os trabalhos analisados apontam, dentre outras constatacdes, para a
“necessidade de compreensdo” da proposta do EMP. De fato, isso € indispensavel para a
implementacdo de qualquer mudanca, no ambito da educacéo, seja em termos de conteldos,
metodologia ou avaliacdo. Por sua vez, “compreender” requer estudo, realizacdo de
experiéncias, analise e discussao entre os envolvidos. Em especial, a disciplina de SI, proposta
visando a aprendizagem por projetos, consiste em um novo aprendizado, tanto para 0s
estudantes quanto para seus professores. Consequentemente, os resultados esperados nao
serdo os primeiros a serem observados. Ha que se assumir que os desafios sdo necessarios,
assim como € necessario enfrenta-los juntos. Desafiados pelo desejo de mudar para melhor,
pode-se formar uma comunidade, em que a reflex@o critica e a aceitacdo do novo sejam
suporte para a construcdo do conhecimento.

No préximo capitulo, é apresentada a investigagdo, com base na qual foi constituida

esta dissertacao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho constituiu-se como pesquisa qualitativa, por meio de investigacGes
envolvendo coleta de dados junto a professores e estudantes, bem como pesquisa
bibliografica. Por meio de uma abordagem qualitativa, foram investigadas condicGes de
desenvolvimento do Ensino Médio Politécnico, desde a sua implantacdo, em 2012, até o ano
de 2016, com professores que atuaram na disciplina de Sl, além de professores das demais
disciplinas e estudantes de uma turma de 3° ano, de cada uma das escolas de Ensino Médio
Politécnico da cidade de Gramado, no Rio Grande do Sul.

Segundo Demo (1998), uma pesquisa qualitativa dedica-se mais a aspectos
qualitativos da realidade, ou seja, olha prioritariamente para eles, sem desprezar os aspectos
quantitativos. Este tipo de pesquisa pode ser caracterizado pela imprevisibilidade no seu
desenvolvimento, ja que os aspectos de interesse ndo podem ser quantificados. No entanto,
pesquisadores, em geral, veem a pesquisa qualitativa como carente de objetividade, rigor e
controles cientificos. (SANTOS FILHO, 2001). Para Demo (2006, p. 17), no entanto, “como
0 extenso [quantitativo] é mais facilmente ordenavel, sobretudo mensuravel, é preferido pelo
método cientifico”, j& que essa pesquisa leva em consideracdo a objetividade, e seus
resultados podem ser quantificados por meio da analise dos dados, com a utilizacdo de
ferramentas estatisticas.

Ainda segundo Demo (2004), o método classico tende a captar apenas o que é
matematico, linear e com pouca significancia para a compreensao do todo que, nem sempre, é
linear e quantificavel. Para esse autor, as abordagens quantitativa e qualitativa completam-se e
proporcionam dimensdes mais abrangentes para a concepgao do trabalho, tornando-o, assim,
capaz de abarcar a complexidade dos estudos, tanto nas ciéncias humanas quanto nas ciéncias
naturais.

Bogdan e Biklen (1994 apud CEVALLOS, 2011), falam sobre a pesquisa qualitativa,

denominando-a conforme cinco principais caracteristicas:

1. Na pesquisa qualitativa, o ambiente natural é fonte direta de dados e a
compreensdo desses contextos é elemento-chave para andlise. Os pesquisadores
entendem que as a¢des sdo sempre melhor compreendidas quando sdo observadas no
ambiente habitual de ocorréncia, e, portanto, sempre que possivel, deslocam-se ao
local de estudo.

2. Os dados coletados s@o essencialmente descritivos. O material obtido nessas
pesquisas é rico em descri¢fes de pessoas, situagdes e acontecimentos. A abordagem
qualitativa requer do observador a ideia de que nada é trivial, visto que tudo tem
potencial para constituir uma pista para uma compreensdo mais esclarecedora do
objeto de estudo.
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3. O processo de investigacdo para os pesquisadores é mais importante do que o
produto final. O interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é
verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interaces
cotidianas.

4. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores nao se
preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas antes do inicio
dos estudos. As abstracdes se formam ou se consolidam a medida que os dados
coletados véo se agrupando.

5. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida é foco relevante, e
requer atencdo especial do pesquisador. Nesses estudos os pesquisadores
preocupam-se com aquilo que se designa por “perspectiva dos participantes”.

Cevallos (2011) afirma, ainda, que, na pesquisa de cunho qualitativo, o pesquisador
vai a campo no sentido de captar o fendbmeno em estudo, a partir da perspectiva das pessoas
nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados séo
coletados por meio de fontes diversificadas, e analisados, para que se entenda a dindmica do
fendmeno em estudo.

Diante dessas considerac@es, devido a natureza aplicada, este estudo trata-se de uma
pesquisa de campo, de abordagem quantitativa e qualitativa.

Para o seu desenvolvimento, contatou-se, inicialmente, a dire¢cdo de cada uma das
trés escolas estaduais de Ensino Médio, do Municipio de Gramado, para uma apresentacdo do
projeto de pesquisa e solicitacdo de autorizacdo para que os professores e os estudantes do 3°
ano respondessem um instrumento de pesquisa referente ao EMP. Os professores e estudantes
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1) para que tomassem
conhecimento da pesquisa, devolvendo-o assinado, em caso de concordancia.

As trés escolas estaduais de Gramado tiveram representatividade na pesquisa. Todos
os estudantes das trés escolas, presentes no dia em que foram aplicados os questionarios,
participaram. Quanto aos professores que atuaram no EMP, em 2014, na escola Boaventura
Ramos Pacheco, dos 23 professores, 15 responderam 0 questionario; na escola Santos
Dumont, 18, de 23, responderam, e da escola Caramuru, que contava com 23 professores, 13
responderam o questionario. Assim sendo, a pesquisa é baseada em, aproximadamente, 59%
dos professores do EMP de Gramado, no ano de 2014, e em uma turma de 3° ano de cada uma
dessas escolas, que totalizaram 35 estudantes, sendo estes os primeiros concluintes (2012-
2014) do EMP, na cidade de Gramado, em 2014.

Os instrumentos de pesquisa foram elaborados na forma de questionarios e
disponibilizados aos estudantes, por formulario do Google Drive, de modo a se promover
agilidade para eles responderem e praticidade no registro dos dados. Para os professores, o
questionario foi entregue na direcdo e recolhido ap6s uma semana, de acordo com sugestdo

das direcdes das proprias escolas.
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Além destes, foram contatados professores da disciplina de SI da Escola Boaventura
Ramos Pacheco, onde a pesquisadora atua. Esses forneceram informacdes, bem como cépias
de projetos dos quais foram professores orientadores, no periodo de realizacdo da pesquisa
relatada nesta dissertacéo, ou seja, entre 2012 e 2016.

No que segue, sdo comentados 0s questionarios aplicados a professores e estudantes,
bem como projetos desenvolvidos na disciplina de SI.

3.1 QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

O instrumento de pesquisa aplicado aos professores (Apéndice 2) consistiu em um
questionario contendo quatorze questdes fechadas. Dos 78 professores do EMP, que atuavam
nas trés escolas estaduais da cidade de Gramado, na semana do levantamento de dados, 46
participaram da pesquisa, representando 59% dos professores de EMP da cidade de Gramado.
Destes, 47,5% atuavam em sala de aula, e os demais faziam parte da equipe diretiva. Com
esse questionario, buscou-se conhecer a formacdo dos educadores, as dificuldades
encontradas para o desenvolvimento da proposta pedagogica do EMP e verificar se as ac0es
em sala de aula foram modificadas, a partir da implantacdo da mesma. Além disso, com 0s
professores que atuaram na disciplina de Sl, os dados levantados referiram-se as dificuldades

encontradas para ministra-la.

3.2 QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

O questionario aplicado aos estudantes (Apéndice 3) contém 22 questBes fechadas,
que foram respondidas por 35 estudantes do 3° ano do EMP de Gramado. Por meio desse
questionario, procurou-se conhecer o perfil dos estudantes e averiguar, segundo seus
pareceres, se 0 EMP que realizaram apresentou indicativos compativeis com a proposta
apresentada e implantada nas escolas estaduais gauchas, pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul.

3.3 PROJETOS DESENVOLVIDOS NA DISCIPLINA DE SI
Os projetos objeto de anélise, nesta dissertagdo, foram fornecidos por professores

responsaveis pela disciplina de SlI, da Escola Boaventura Ramos Pacheco. Alguns dos

projetos, cujas copias estavam disponiveis, foram analisados na integra. Outros constam nesta



42

dissertacdo, com base nos respectivos titulos, temas abordados e pareceres apresentados pelos
professores responsaveis.

Por meio dos projetos analisados, buscaram-se informacdes sobre a articulagdo com
as demais areas do conhecimento, o que pode ser dito a respeito da aprendizagem por projetos

e sobre possiveis consequéncias, em termos de possibilidades no mundo do trabalho.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, na secdo 4.1 € apresentada uma andlise dos dados oriundos dos
instrumentos de pesquisa. Para tanto, o questionario aplicado aos professores foi dividido em
quatro blocos, como uma forma de categorizagdo: o primeiro compreende as questdes 1 a 4,
por meio das quais se delineia o perfil profissional dos educadores. No segundo bloco,
investiga-se 0 EMP, em relacdo a aspectos facilitadores e aos desfavoraveis da proposta, na
visdo dos professores, sendo formado pelas perguntas 5 a 9. O terceiro bloco, composto pelas
questBes 10 e 11, refere-se a disciplina de Sl e a pratica do professor em sala de aula, quanto a
interdisciplinaridade, a aprendizagem por projetos e a avaliacdo emancipatéria. Por fim, com
0 quarto bloco, formado pelas questdes 12 a 15, busca-se conhecer o perfil do estudante do
EMP, na visdo do professor.

O questionario aplicado aos estudantes é apresentado na secdo 4.2, dividido em dois
blocos de perguntas. Com o primeiro bloco, constituido pelas primeiras oito questfes, busca-
se tracar o perfil dos estudantes do EMP. O segundo bloco contém as questdes 9 a 22,
elaboradas para se conhecer a opinido dos estudantes sobre os projetos desenvolvidos, durante
os trés anos de curso, quanto a forma de avaliacdo e a interdisciplinaridade, além de alguns
aspectos sobre a disciplina de SlI.

A secdo 4.3, que finaliza o capitulo, é destinada a analise de projetos elaborados na
disciplina de SI, com base na qual se buscou compreender como a articulacdo entre a parte
geral e a parte diversificada pode abrir possibilidades de priorizar o protagonismo do

estudante, o didlogo com o mundo e com o mundo do trabalho.
4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

O questionario aplicado aos professores (Apéndice 2) é constituido de 15 questdes,
as quais foram agrupadas em quatro blocos, a saber: perfil profissional, EMP, Sl e a pratica
pedagdgica do professor, e perfil do estudante do EMP na visdo do professor, sendo que todas
as questdes foram formuladas com base na proposta pedagdgica do EMP.

4.1.1 Primeiro bloco: o perfil profissional

Este bloco compreende as quatro primeiras questdes do questionario respondido

pelos professores. Com base nas respostas dadas a primeira pergunta, em relacdo a atuagdo
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dos professores na(s) escola(s), verificou-se que 74% dos professores participantes atuavam
em apenas uma das escolas do Municipio de Gramado. Desses, 32% trabalhavam na Escola
Boaventura Ramos Pacheco, 47% na Escola Santos Dumont e 21% somente na Escola
Caramuru. Os demais, 26% dos professores participantes, dividiam suas horas de trabalho
entre duas escolas, ou mais. O Gréafico 1 mostra, em percentual, onde os professores atuavam,
quando responderam o questionario.

E importante ressaltar que o professor que trabalha em mais de uma escola tem maior
numero de horas a serem dedicadas a reunies pedagogicas, especificas de cada escola, o que
resulta em mais trabalho para ele, uma vez que as mesmas exigéncias séo feitas por todas as

escolas, segundo relato dos proprios professores.

Gréfico 1 — Escolas em que os professores atuam

1. Em que escola(s) vocé trabalha?

B Caramuri, Ramos e Prefeitura
m Prefeitura. Estado e Particular
35% Santos Dumont e Prefeitura

B Caramuru e Santos Dumont

® Particular e Estado
Ramos Pacheco e Prefeitura
Caramuru e Prefeitura

15% Caramuru

Boaventura Ramos Pacheco

Santos Dumont

24%

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

A segunda questdo, em relacdo a funcao que cada professor assume, revelou que, dos
professores entrevistados, 80% atuavam em sala de aula, 9% eram da equipe diretiva, 5%
eram coordenadores pedagogicos e 2% atuavam como orientadores educacionais. Os demais
4% assumiam duas funcgdes, entre a de professor, coordenador e vice-diretor, atuando,
contudo, como professores de séries iniciais. O parecer desses professores é relevante por
atuarem diretamente com o EMP. No Gréfico 2, sdo apresentados 0s percentuais relacionados

as fungdes dos professores entrevistados.

Grafico 2 — Funcao dos professores na escola em que trabalham
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2. Que funcio/ funcdes vocé assume?

B orientacdo educacional

m professor e coordenador pedéagogico
B professor e vice diretor

B Coordenador pedagogico

H Diretor/vice-diretor

m Professor

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

Dos professores que exerciam duas funcdes, foi considerado o parecer em relacéo ao
cargo de coordenador e vice-diretor, por atuarem nestas fun¢ées no EMP.

A questdo 3 é referente as disciplinas em que cada professor atuava. Observou-se
que, dos professores atuantes em sala de aula, 43% lecionavam uma disciplina, 35%
lecionavam duas disciplinas, 14% lecionavam trés disciplinas e os demais, 8%, lecionavam

mais do que trés disciplinas. No Gréafico 3, pode-se verificar esses dados.

Gréfico 3 — Disciplinas ministradas pelos professores entrevistados

3. Se professor, que disciplina(s) vocé leciona?

S. 1., Lit.. L. Port. e Socio.
5.1, Hist. e Soc.
S.1. e Mat.

S.1. e Geo.

L. Estrangeira e Lit.
Socio. e Filo.

L. Port.

5.1

E. Fisica

S.1.. Geo., Hist., Filo. e Socio.
S.1., Lit. e L. Port.
5. 1., Quim. e Bio.
L. Port. e Lit.

Geo. e Hist.

Quim.

Bio.

Mat.

Hist.

Artes

L. Estrangeira

Fis. e Mat.

e e e e e

[T I R S LS I I SV SE R S ]

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).
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Observa-se, nesse grafico, que o nimero de professores que ministra mais de uma
disciplina é superior ao dos que ministram uma somente. Para aqueles, destaca-se que a
exigéncia é maior, no que diz respeito a uma formacdo que assegure competéncias
imprescindiveis a cada uma das disciplinas; porém pode ser um aspecto favoravel a
articulacdo dos campos do conhecimento, visando o trabalho interdisciplinar. Segundo
Kuenzer (2013), ndo basta o professor conhecer o contetido especifico de sua érea; ele devera
ser capaz de transpb-lo para situacfes educativas, o que exige cursos de graduacdo em
instituicbes que articulem diversos campos do conhecimento e atividade investigativa, de
modo a assegurar formacdo interdisciplinar complementada por aquela em pesquisa. Esta
demanda ainda ndo tem sido atendida, integralmente, visto que muitos professores precisam
buscar cursos de especializacdo para assegurar uma formacao interdisciplinar, pois oriundos
de cursos de graduacao, mesmo nas licenciaturas, dificilmente consideram-se preparados para
ensinar de modo interdisciplinar, o que torna imprescindivel o preparo continuada de
professores, para a efetivacdo desta proposta ou de outra que vise a formacdo interdisciplinar.

Na continuacdo, a questdo 4 buscou analisar a formacdo dos professores, em termos
de graduacdo completa e/ou pos-graduacdo. Conforme os dados apresentados na Tabela 1,
observa-se que 95% possuem graduacdo concluida e 26% pds-graduacdo
(Especializagdo/MBA.).

Tabela 1 — Formacao continuada dos professores que atuam em sala de aula

o EM ;
FORMACAO DE PROFESSORES COMPLETO ANDAMENTO AREA
CURSO TECNICO .
. . 11% 0% Diversas
(Ensino Médio)
. . Educacdo/a
Licenciatura 95% 5% Q.
GRADUACAO reas afins
Bacharelado 2% 0% Quimica
Técnico 0% 0%
Especializacao/ Educacdo/a
26% 7% .
3 MBA reas afins
POS- .
o Educacéo/a
GRADUACAO Mestrado 2% 5% .
reas afins
Doutorado 0% 0%

Fonte: Elaboracgéo da autora (2015).

Analisando a Tabela 2, observa-se que 95% possuem graduacéo concluida, 28% p0s-

graduacdo, sendo que 12% estdo cursando pds-graduacdes. As especializagdes concentram-se
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nas areas de Educacdo e de Formagdo do Professor. Observa-se, ainda, que 2% dos
professores sdo mestres e 5%, mestrandos. A formacdo em nivel de pds-graduagdo tem
avancado nos ultimos anos. Segundo dados do Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos (Dieese),® o percentual de professores com Ensino Superior
completo (graduacdo e pds-graduacdo) € de 74,51%, indice que passou de 1,251 milhdo
(68,6%), em 2002, para 2,187 milhdes (88,3%), em 2013. Essa informagdo vem ao encontro
dos indices desta pesquisa, mostrando que o professor tem buscado aperfeicoamento, apesar
das dificuldades que precisa enfrentar, sejam elas de cunho financeiro, social ou outros.

Com a andlise deste bloco de questbes, conclui-se que, dentre os professores
entrevistados, a maioria atua em uma escola (74%), em sala de aula (80%), ministrando mais
de uma disciplina (57%) e possui graduacdo completa (97%).

O proximo bloco investigou 0 EMP na visdo do professor, buscando compreender

como foi 0 processo de insercdo dessa Proposta, na perspectiva desse profissional.

4.1.2 Segundo bloco: 0 EMP na visdo do professor

O grupo de perguntas 5 a 9, que compreende o segundo bloco, objeto desta analise,
foi organizado para conhecer a visdo do professor a respeito do EMP: como tomou
conhecimento e administrou o proprio trabalho, para se adequar a proposta pedagogica para o
politécnico e quais as dificuldades encontradas. A questdo 5, primeira analisada neste bloco,
refere-se a participacdo dos professores nos debates com a comunidade escolar, que culminou
com a Conferéncia Estadual do Ensino Médio e da Educacdo Profissional, em dezembro de
2011. O Graéfico 4 mostra, em porcentagem, os dados referentes aos professores que estavam

informados ou participaram desses debates.

5 http://www.dieese.org.br/notatecnica/2014/notaTec141DocentesPnadvf.pdf
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Gréfico 4 — O conhecimento dos professores sobre os debates envolvendo a PPEMP

5. Segundo a SEC, a reestruturacdo curricular do EM foi implantada apos
debates com a comunidade escolar, que culminou com a Conferéncia
Estadual do Ensino Médio e da Educac¢ao Profissional, em dezembro de
2011. Vocé participou desses debates?

msim

® sim, somente de um.
Hsim, de mais de um.
49% = sim,de todos.

m N&o, porque néo pude
= N&o

N&o, porgue ndc sabia que
estavam ocorrendo

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

O Gréafico 4 mostra que 65% dos professores entrevistados ndo participaram dos
debates propostos pela SEC. Destes, 49% ndo tomaram conhecimento das discussoes, sendo
que 3% né&o especificaram o motivo pelo qual ndo sabiam da proposta. Dos professores
entrevistados, que fazem parte da equipe diretiva das escolas, 56% declararam que
participaram de alguns debates, sendo que somente 11% declararam ter participado de todos.
Dentre os que nédo participaram dos debates, 11% ndo justificaram, e 0s demais mencionaram
que estavam de licenca ou ndo faziam parte da equipe diretiva naquele periodo. No
documento-base da PPEMP, p. 33 e 34, constam as etapas desse processo até a implantacédo
do EMP. A 12 etapa, denominada “Etapa escolar debate, aprofundamento e ampliacdo da
proposta como referencia o texto-base da Seduc”, ocorreu entre o final de setembro e primeira
quinzena de outubro de 2011; foi o encontro de formacdo nas escolas para debate do Texto-
Base da Seduc. Essas reunides deveriam contemplar os quatro segmentos da comunidade
escolar: professores, funcionarios, alunos e pais e a comunidade em geral, coordenados pela
equipe diretiva da escola e acompanhados pelas Coordenadorias Regionais de Educagéo
(CREs). Por meio desta pergunta, verificou-se que essa 1° etapa ndo teve o éxito esperado,
visto que 49% dos professores ndo sabiam o que estava ocorrendo, e sequer que o EMP
passaria por mais uma mudanga.

Visando conhecer como transcorreu o processo de informacdes sobre a divulgacéo da
proposta do EMP, a questdo 6 refere-se ao periodo em que os professores tiveram

conhecimento da nova proposta, se antes ou depois da implantagdo. Também buscou-se
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conhecer o parecer dos professores em relacdo a nova proposta. A Tabela 2 expressa 0s

resultados dessa investigacao.

Tabela 2 — Sobre a proposta pedagdgica para o0 EMP

6. VOCE TOMOU CONHECIMENTO RESPOSTA
i RESPOSTA DOS
DA PROPOSTA PEDAGOGICA DOS
GESTORES
PARA O EMP? PROFESSORES
Sim 81% 67%
Né&o 19% 34%
6.1 EM CASO AFIRMATIVO: QUANDO?

N&o especificou quando tomou

. 3% 0%
conhecimento
Antes da implantacdo do EMP 30% 100%
Depois da implantacdo do EMP 67% 0%

6.2 EM CASO AFIRMATIVO: COMO?

Por meio do Pacto Nacional pelo E404 0%
Fortalecimento do EM® ° °
Por meio de curso de formagéo 3% 17%
A proposta foi
disponibilizada/exigida para leitura 3% 84%
no meu local de trabalho
N&o especificou como tomou

P 7% 0%
conhecimento da proposta

6.3 VOCE CONSIDERA ESSA PROPOSTA PEDAGOGICA:

Muito boa 14% 0%
Boa 37% 84%
Razoavel 37% 17%
Ruim 24% 0%

N&o responderam 14% 0%

Fonte: Elaboracgéo da autora (2015).

Na Tabela 2, observa-se que 53% dos professores entrevistados tomaram

conhecimento da proposta do EMP por intermédio do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do

® O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do EM, de iniciativa do MEC, foi um plano nacional, regulamentado
pela Portaria Ministerial 1.140, de 22 de novembro de 2013. Segundo noticias divulgadas pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), o Pacto reuniu 40 universidades federais e ofereceu formacao
continuada a quase meio milhdo de professores e coordenadores pedagdgicos da rede publica estadual, em todo o
Pais. O Pacto serviu de apoio a proposta pedag6gica para 0 EM, no RS, que teve como principio a politecnia. De
acordo com informacdes divulgadas pela UFRGS, o secretario, José Clévis de Azevedo, afirmou que “o pacto
fortalece o trabalho de reestruturagdo curricular nas escolas, iniciado em 2012, que é parte de uma agdo maior de

reforma do Ensino Médio capitaneada pela Seduc”.
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Ensino Médio, sendo que as atividades do Pacto nas escolas tiveram inicio em janeiro de
2014, segundo o Portal do Professor (MEC).

Vale ressaltar que somente 33% dos professores tomaram conhecimento da proposta
do EMP, durante o inicio do Politécnico, e 3% por meio de curso de formacgdo. Em relacéo ao
parecer sobre a proposta, 37% dos professores consideraram boa, a mesma porcentagem
considerou ser razoavel, 23% consideraram-na ruim e 13% consideraram que era muito boa.
Da equipe diretiva, 83% consideraram a proposta boa, e nenhum participante da equipe
diretiva considerou a proposta ruim. Quanto ao parecer das equipes diretivas das escolas,
observa-se que somente 67% sabiam da proposta, por terem tomado conhecimento antes da
sua implantacdo, por intermédio do curso de formagdo ou por documento disponibilizado na
escola.

A questdo 7 investigou a opinido dos educadores, quanto a efetivacdo dos principios
orientadores da nova proposta, cujos dados sdo expressos no Gréafico 5. Ao observar os dados
do Gréfico 5, percebe-se que os principais motivos que estavam dificultando a efetivacdo da
PPEMP, apontados pelos professores que atuam em sala de aula, eram: a formacdo e o
empenho dos professores, as condi¢des de trabalho e o empenho dos estudantes. As condicbes
de trabalho foram consideradas por 25% dos professores, como impedimentos para que a

nova proposta fosse efetivada.

Gréfico 5 — Para a efetivacdo dos principios orientadores da PPEMP

7. Para que os principios orientadores da PPEMP sejam efetivados, vocé percebe que ainda é
necessario:

Sem resposta

Outro motivo( ndo especificou)

Melhor formacéo e empenho dos profs. E melhores condi¢des de
trabalho

Melhor formacao e empenho dos prof. e maior empenho dos alunos
Maior empenho por parte dos alunos e melhores condiges de trabalho

Melhor formagdo e empenho por parte dos profs.

Melhor formacéo de profs. e condi¢gbes de trabalho, e maior empenho
por parte de profs. e alunos

Maior empenho por parte dos alunos e melhores condigdes de trabalho

Melhor formagdo de profs. e condigbes de trabalho e maior empenho
por parte dos alunos

Melhor formacao de profs.

Melhor formacdo de profs. e condigbes de trabalho

Melhores condigSes de trabalho

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).
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Tais condigdes incluiram melhorias no ambiente de trabalho, carga horéaria e o
namero de estudantes por turma. Para estes educadores, as condi¢gdes eram desfavoraveis ao
exercicio de um trabalho condizente com a proposta, o que foi apontado por 24,32% dos
professores. Logo a seguir apontaram a formacéo de professores e, novamente, o ambiente de
trabalho, o que foi citado por 16% dos entrevistados. Em seguida, observou-se que 11% dos
entrevistados apontaram a formacao de professores, as condic¢des de trabalho e 0 empenho dos
estudantes, como fatores que estavam dificultando o desenvolvimento da PPEMP. Em relacao
ao parecer da equipe diretiva das escolas, 33% entendiam que as condi¢cdes de trabalho
estavam prejudicando a efetivacdo da proposta, e os demais apontaram a formacdo, o
empenho dos professores e a motivacdo dos estudantes como impedimentos para que a
proposta tivesse sucesso.

Segundo Freitas e Cruz (2016), o referido curso de formacdo continuada de
professores e coordenadores pedagdgicos do EM, proposto pelo pacto, buscou a articulacdo
entre a teoria e a pratica com base no aprimoramento de conhecimentos cientificos e
didaticos, objetivando também considerar a escola como um local de formacéo continuada e
de construcdo e reconstrucdo coletiva do Projeto Politico Pedagogico da escola, considerando
a articulacdo com os jovens e o direito a educacdo de qualidade social (p. 40).

Portanto, a proposta é refletir sobre o papel de ensinar além de uma perspectiva de
dominio de um conhecimento disciplinar verticalizado, considerando que o processo é uma
funcdo complexa que se baseia em saberes proprios de uma area de conhecimento,
construidos e reconstruidos em um didlogo mdultiplo de conhecimentos, saberes e fazeres de
qguem ensina e de quem aprende. (CRUZ, 2011 apud FREITAS e CRUZ, 2016, p. 45).

A pergunta 8 investigou a participacdo do professor no programa de formacéo
continuada promovido pelo Pacto, e se essa formacdo contribuiu para que a pratica
pedagdgica se tornasse condizente com a nova proposta. Dos professores entrevistados, 22%
ndo participaram do Pacto. O Grafico 6 mostra os percentuais relacionados com os pareceres
dos 79% de professores que participaram do programa, e quanto consideram que essa
formacdo contribuiu para a respectiva pratica pedagogica. Observa-se que 62% dos
professores consideram que o Pacto contribuiu um pouco para tornar as praticas pedagdgicas
condizentes com a proposta, e 35% entenderam que essa formacdo contribuiu muito para

aproximar as respectivas praticas pedagogicas com a PPEMP.
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Gréafico 6 — A formacdo continuada oferecida pelo Pacto

8. Se sim, em sua opinido, essa formacio lhe ajudou a
exercer praticas condizentes com a nova proposta?

B Sim, um pouco.
Sim, bastante.

B Nio.

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

Esses resultados corroboram as conclusdes de Freitas e Cruz (2016, p. 45) quando
colocam que o Pacto representa um avanco conceitual na proposta de formacdo pelo ensino
médio, com acles critico-reflexivas e didatico-metodoldgicas de qualificacdo na busca de
compreender a docéncia enquanto processo e meio para uma acdo de base reflexiva, critica e
interventiva situada em uma comunidade de aprendizagem na educacéo escolar.

A questdo 9 investigou a opinido dos educadores sobre contribuicbes do
desenvolvimento de projetos para o estudante, e os resultados séo apresentados na Tabela 3. A
questdo foi apresentada de forma que os professores optassem por uma ou mais, dentre as
seguintes alternativas, que expressam possibilidades de contribuicdo do desenvolvimento de
projetos:

A: aprimoramento do conhecimento e uso de tecnologias;

B: melhoria de técnicas de comunicacdo oral;

C: desenvolvimento de autonomia de aprendizagem;

D: aprendizagem para lidar com problemas;

E: ndo ha contribuicéo.

Tabela 3 — Contribui¢Ges do desenvolvimento de projetos no EM

9. Alternativas escolhidas pelos professores | Alternativas escolhidas pela equipe diretiva

atuantes em sala de aula das escolas
A 6%
C 22% C 22%
AeC 24%
AeB 6%
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AeD 3%

BeC 3%

CeD 3%

A, BeC 3% A,BeC 11%
A,BeD 6%

A CeD 10 % A, CeD 11%
B,CeD 3%
A B, CeD 14% A B, CeD 56%

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

Analisando a Tabela 3, percebe-se que 80% dos professores consideram que a
realizacdo de projetos desenvolve a autonomia de aprendizagem do estudante, 70% dos
professores consideram que contribui para que o estudante aprimore o conhecimento e 0 uso
de tecnologias, 32% apontaram que o desenvolvimento de projetos melhora técnicas de
comunicacdo oral do estudante, e 37% entenderam que ajuda o estudante a lidar com
problemas. Quanto a equipe diretiva, 66% acreditavam que trabalhar com projetos ensina o
estudante a lidar com problemas e melhora a comunicacdo oral, 78% entenderam que
aprimora 0 conhecimento e o uso das tecnologias, e 100% acreditavam que desenvolve
autonomia de aprendizagem do estudante.

Segundo Pereira (2013 apud SCHNEIDER, 2014), a formacao inicial dos professores
precisa exceder o carater curricular, proporcionando analises contextualizadas as relacdes
sociais com o0 objetivo de garantir um trabalho pedagogico que favoreca a qualidade da
Educacdo Basica. As oportunidades dos cursos de formacdo de professores possibilitam
conhecer que 0s cursos sdo constituidos em um processo complexo e ambiguo, com
fragilidades, contradicdes e utopias, materializadas na personalizacao, inclusive, nas relagdes
professores-estudantes e sociedade. Sendo assim, o professor necessita instrumentalizar-se
pela pesquisa, favorecendo uma postura reflexiva e desenvolvendo agdes concretas.

Nesse contexto, 0 MEC estruturou essa proposta que busca superar as fragmentacoes
de programas e acdes, visando um Ensino Médio que supere a disputa com a Educacao
Profissional, porque seus objetivos e métodos fardo parte de um projeto unitario, em que o

trabalho seré principio educativo e a pesquisa, principio pedagdgico (NASCIMENTO, 2013).

O reconhecimento entre o professor, a pesquisa e o aluno representam uma condicéo
necessaria para que as relacdes de ensino e de aprendizagem tenham éxito. A
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pesquisa passa a ser mais uma amarra junto ao mastro, que superando velhos
entraves, leva o condutor da embarcagdo a prover meios de proporcionar aos
tripulantes uma viagem a mares nunca antes navegados. (SCHNEIDER, 2014).

Vale, portanto, o destaque para a constatacdo de que a maioria dos professores e da
equipe diretiva entendem que a elaboracéo de projetos contribui para o desenvolvimento da
autonomia de aprendizagem do estudante.

Uma escola de ensino médio, onde os jovens desenvolvem uma cultura para o
trabalho e demais praticas sociais por meio do protagonismo em atividades transformadoras,
tem a possibilidade de explorar seus interesses vocacionais ou opcOes profissionais, suas
perspectivas de vida e organizacdo social, exercendo, assim, sua autonomia ao formular e
ensaiar a concretizacdo de seus projetos de vida e de sociedade. (UNESCO, 2011 apud RIO
GRANDE DO SUL, 2011).

Finalizando a anéalise deste segundo bloco de questdes, entende-se ser importante a
apresentacdo de uma sintese, destacando que muitos dos professores entrevistados néo
participaram ou ndo se envolveram quando da implantacdo da PPEMP. E 0 mesmo pode ser
dito das equipes diretivas das escolas. Muitos s6 tomaram conhecimento da mesma em janeiro
de 2014, por meio das acbes do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.
Entretanto, por ocasido da entrevista, com todos os professores ja envolvidos nas acdes da
PPEMP, as opinides sobre a mesma se dividem, sem diferenca expressiva, considerando-a
boa, razoavel, ruim ou muito boa (este ultimo parecer, pelo menor nimero de entrevistados).
Ja dentre os integrantes das equipes diretivas, maioria a considerou a proposta boa, e nenhum
a considerou ruim.

Quanto as dificuldades apontadas pelos professores que atuam em sala de aula, para
a efetivacdo da PPEMP, por ocasido da realizacdo deste questionario, estas foram: formacéo e
empenho dos professores; condigdes de trabalho: melhorias no ambiente, na carga horaria e
no numero de estudantes por turma; e o empenho dos estudantes. Para um terco das equipes
diretivas, as condi¢Oes de trabalho estavam prejudicando a efetivagcdo da proposta, e 0s
demais apontaram a formacgédo, o empenho dos professores e a motivacdo dos estudantes,
como impedimentos para que a proposta tivesse sucesso.

Destaca-se, ainda, que boa parte dos professores entrevistados entendeu que 0s
programas de formacéo, promovidos pelo Pacto contribuiram “um pouco” para o exercicio de
praticas pedagogicas condizentes com a PPEMP, e um numero bem inferior apontou ter

contribuido “muito”.
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Por fim, em relacdo a analise deste segundo bloco de questdes e de interesse especial
na pesquisa realizada, pode-se dizer que a maioria dos professores e todas as equipes diretivas
consideram que a realizacdo de projetos desenvolve a autonomia de aprendizagem do
estudante. Dentre as demais competéncias sugeridas na pergunta feita, quanto aos projetos de
aprendizagem, todas foram apontadas como colaboradoras, tanto por professores atuantes em
sala de aula quanto pelas equipes diretivas, na seguinte ordem: aprimora o conhecimento € o
uso de tecnologias, ajuda o estudante a lidar com problemas, melhora técnicas de
comunicacdo oral do estudante. A opc¢do “N&do vejo contribuicdo no desenvolvimento de
projetos de aprendizagem” n&o foi selecionada por nenhum dos participantes, o que leva a
entender que, até mesmo aqueles que declararam ainda ndo ter trabalhado com a proposta,
acreditam em beneficios do trabalho, com projetos de aprendizagem, ou, pelo menos, ndo
desacreditam.

O préximo bloco de questdes investigou a disciplina de Sl e a préatica pedagdgica,
tendo sido as questdes respondidas apenas por professores que atuavam em sala de aula.

4.1.3 Terceiro bloco: o Sl e a prética do professor

Este bloco de questdes esta dividido em dois grupos de perguntas: o primeiro grupo é
formado pela questdo 10, com a qual se investiga a disciplina de SI e que compreende as
perguntas 10.1 até 10.5; o segundo grupo € formado pela questdo 11, sobre as praticas
pedagdgicas do professor quanto a interdisciplinaridade, a aprendizagem por projetos e a

avaliacdo emancipatéria, e compreende as questdes 11.1 a 11.3.

e Primeiro grupo: a disciplina de Sl

A questdo 10.1 investigou se a disciplina de Sl articulou os eixos PG (Parte Geral) e
PD (Parte Diversificada), por meio de projetos de aprendizagem nas areas de conhecimento,
contemplando temas transversais e promovendo a constru¢cdo de conhecimento e
possibilidades no mundo do trabalho. O Grafico 7 mostra que 73% dos professores
consideraram que essa pratica foi desenvolvida pelos professores de SI, com melhoria gradual
e 8% consideraram que essa pratica foi muito bem desenvolvida, desde o inicio da
implantacdo do Politécnico. Porem, 19% dos professores afirmaram que essa pratica nédo

ocorreu em sua escola.
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Vale ressaltar que, dos 8% dos entrevistados, que julgou que o Sl articulou muito
bem os dois blocos PG e PD, desde o inicio, nenhum ministrava a disciplina de Sl e, dos 19%
que afirmaram que essa articulacdo ndo ocorreu, apenas um é professor de SlI. Na faixa dos
73% que apontaram que essa melhoria foi gradual, estdo os 27% dos professores restantes de
Sl, de acordo com o Gréfico 7.

Essa porcentagem de 19%, que inclui um professor de SlI, que afirmou que essa

articulacdo ndo é realizada, leva a refletir sobre as demais respostas dos professores.

Gréfico 7 — Aarticulacdo promovida pela disciplina de Sl

10.1 O SIvisa a articulaciio de dois blocos (FG e PD), por meio da realizacio de
projetos nas areas do conheciemento e eixos transvesais, oportunizando
apropriacio de conhecimento e possibilidades no mundo do trabalho. Essa
pratica foidesenvolvida nas escolas que voce trabalha?

B Sim, muito bem desde o inicio da
implementacéo do EMP.

B Sim. com melhoria gradual durante os
anos de EMP.

Nio.

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

A questdo 10.2 investigou a opinido dos professores quanto ao Sl. Buscou-se
compreender se esta disciplina ofereceu o espaco esperado para o desenvolvimento de
pesquisas como principio educativo, de forma a contribuir para a formacdo de sujeitos
autbnomos, capazes de compreender-se no mundo e nele atuar por meio do trabalho. O

Gréfico 8 mostra os resultados obtidos.
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Gréfico 8 — Contribuicdo do SI no desenvolvimento de pesquisas

10.2. Segundo a PPEMP, a pesquisa como prineipio educativo contribui para a formacio de sujeitos
autonomos, capazes de compreender-se no mundo e nele atuar por meio do trabalho. Em sua opinido, o SI
tem oferecido o espaco esperado para desenvolvimento de pesquisas e contribuido para esse resultado?

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

Observa-se que 33% dos professores responderam que o Sl ofereceu espaco e
contribuiu muito para a formacao de sujeitos autbnomos; 51% entenderam que tanto o espaco
quanto a contribui¢cdo foram poucos, e 16% ndo identificaram espago nem contribuigdo no
desenvolvimento do estudante.

Quanto a equipe diretiva, 33% entenderam que a disciplina de Sl ajudou muito na
formagéo do estudante, e 67% que essa contribuicdo, bem como o espaco disponibilizado, foi
pouca. Todos os componentes da equipe diretiva veem espacos que contribuem para essa
formacéo, o que difere do entendimento dos professores em sala de aula, dentre os quais, 16%
ndo identificaram que esses espacos tenham contribuido na formacdo dos estudantes. E
interessante observar, no Grafico 8, que 85% dos professores julgaram que a pratica de
projetos contribuiu com a formacdo de sujeitos autbnomos, mas esse indice € menor, quando
se referem ao espaco oferecido pela disciplina de SI.

Segundo Nascimento (2013), as bases de producéo, infelizmente, ainda sustentam
curriculos fragmentados que dificultam o sentido do estudo para os jovens da atualidade, em
que as transformacdes do mundo do trabalho exigem a formacdo de um novo sujeito: um
sujeito capaz de estabelecer conexdes entre contelddos escolares e os fundamentos cientificos
e tecnologicos que presidem a producdo moderna. Isso, mediante uma organizacdo escolar
que possibilite o encontro de professores, sendo um espaco para o planejamento coletivo que
aponta as problematizacdes e organiza o saber escolar, visando responder questdes presentes

nos projetos de vida dos jovens que frequentam o Ensino Médio.
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Este contexto deixa clara a necessidade de um espaco para o planejamento coletivo,
que levanta problematizacdes e organiza o saber escolar, para responder questdes presentes
nos projetos de vida dos jovens que frequentam o Ensino Médio, espaco este que, segundo
51% dos professores, tem contribuido pouco para o desenvolvimento de pesquisas que
garantam resultados condizentes com a Proposta.

No Gréfico 9, apresenta-se o0 grau de participacdo dos professores nos projetos
desenvolvidos pelos estudantes, na disciplina de Sl, conforme identificado nas respostas a

questdo 10.3.

Gréfico 9 — Participacgdo dos professores nos projetos dos estudantes

10.3. Vocé participou de projetos propostos pela disciplina de
Seminario Integradoe enquanto professor do EMP?

Sim, de mais de
quatro.
14%

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

Em relacdo a participacdo dos professores nos projetos propostos pelo Sl, o Grafico 9
mostra que 13% dos entrevistados participaram apenas de um projeto, 14% de mais de quatro
projetos, 51% de dois a quatro projetos e 22% ndo participaram de nenhum projeto proposto
pela disciplina de Sl. Dos participantes da equipe diretiva: 33% ndo responderam essa
questdo, 33% nunca participaram de nenhum projeto proposto pelo Sl, 22% participaram de
dois ou quatro, e 11% envolveram-se somente em um projeto. Quanto a participacdo da
equipe diretiva, pode-se considerar com baixo indice, visto que 33,3% nao responderam e ndo
participaram de projetos; apenas 22% participaram de mais de quatro projetos.

Dentre estes resultados, destaca-se que a participacdo de 51% dos professores, no
desenvolvimento de dois a quatro projetos, significa que, no minimo, foram desenvolvidos
dois projetos em trés anos. Parece pouco; contudo, ndo se pode deixar de considerar que é
uma metodologia nova. Entretanto, 22% é um indice alto de professores que ndo participaram

de projetos em trés anos de Politécnico.
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A pergunta 10.4 investigou o conhecimento dos professores sobre os projetos
desenvolvidos pela disciplina de Sl, cujos dados estdo expressos no Gréfico 10.

Como respostas a esta pergunta, 76% dos professores declararam que conhecem 0s
projetos desenvolvidos e 24% mencionaram que ndo sabiam sobre o trabalho desenvolvido na
disciplina de SI. Todas as equipes diretivas das escolas responderam que possuem
conhecimento das atividades propostas pelo Sl.

Grafico 10 — Conhecimento dos professores sobre os projetos desenvolvidos

10.4. Vocé conhece os trabalhos que estiao sendo desenvolvidos
pela disciplina de Seminario Integrado onde vocé trabalha?

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

Nesta questdo € interessante observar que 2% dos professores participantes nédo
compreenderam corretamente uma das questdes, pois, no Gréafico 9, 22% dos professores
declararam que ndo participaram de projetos propostos pelo Sl, e os demais participaram de
algum projeto. Contudo, no Grafico 10, pode-se constatar que 24% responderam que nao
tinham conhecimento dos trabalhos desenvolvidos em sua escola pela disciplina de Sl Ja na
equipe diretiva, as respostas as questdes 10.3 e 10.4 sdo condizentes, pois todos declararam
ter conhecimento dos projetos desenvolvidos na escola, sendo que 22% dos professores da
equipe diretiva participaram de alguns projetos.

A pergunta 10.5 procurou saber se existia, nas escolas, horario(s) reservado(s) para a
discussdo de projetos com os professores de Sl. O resultado desta investigagdo, com 0s

professores atuantes em sala de aula, é representado no Gréfico 11.
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Gréafico 11 — Horarios para discussao sobre os projetos entre os professores

10.5. Existe, na(s) escola(s) onde vocé trabalha, algum horario
reservado para discussio de projetos junto aos professores deS. L.?

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

Das equipes diretivas, 67% afirmaram existir um espaco reservado para essa
discussdo e 33% declararam que ndo, mas que eram discutidos quando necessario. Sendo
assim, com os dados do Grafico 11, aliados a informacdo das equipes diretivas, pode-se
interpretar que 89% dos professores e 33% da equipe diretiva afirmaram que ndo existia um
horario reservado para a discussdo de projetos com os professores de Sl. Verifica-se que a
maioria dos professores declarou ndo existir, enquanto que os 67% da equipe diretiva
declararam existir um espaco reservado para essas discussoes.

Ao comparar essas respostas, observa-se que ha divergéncia entre as respostas da
equipe diretiva e as dos professores. Concluiu-se, com base nessas informacdes, que a maioria
dos componentes da equipe diretiva ndo acompanhou as a¢des promovidas pela disciplina de
Sl. Essa realidade foi observada ao analisar as respostas as questdes 10.3 do Grafico 9, e 10.5
do Grafico 11. No Grafico 9, verificou-se que o numero de professores da equipe diretiva, que
ndo respondeu e que ndo tem conhecimento do trabalho desenvolvido pela disciplina de SI,
foi de 67%, o mesmo percentual que declarou haver um espaco reservado para a discussdo
junto com os professores de SI.

A pergunta seguinte, integrante do segundo grupo de questdes, que compdem este
bloco, refere-se as préaticas pedagdgicas dos professores.

e Segundo grupo: as praticas pedagdgicas dos professores

Este grupo envolve a questdo 11 do questionario respondido pelos professores, e que
ndo tiveram a participacao das equipes diretivas das escolas, por se tratar da pratica em sala de

aula.
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A primeira pergunta, questdo 11.1, investigou como o professor avaliava a sua pratica
pedagogica, no que diz respeito a interdisciplinaridade. O Gréfico 12 mostra os resultados
obtidos.

Gréfico 12 — Autoavaliacdo do professor quanto a interdisciplinaridade

11.1 Como vocé avalia sua pratica pedagdgica quanto a
interdisciplinaridade?

® Muito boa, consigo relacionar a maioria dos
contendos trabalhados com outras areas do
conhecimento

H Boa, consigo relacionar alguns contetidos
trablalhados com outras areas do
conhecimento

Regular, mesmo que eu tente, acho dificil

colocar a interdisciplinaridade em prdtica.

® A interdisciplinaridade ndo faz parte do me
dia a dia em sala de aula

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

O Grafico 12 mostra que 30% dos entrevistados declararam praticar muito bem a
interdisciplinaridade, conseguindo relacionar a maioria dos contetidos trabalhados com outras
areas do conhecimento; 30% avaliaram essa pratica como regular, e acharam dificil colocar
em pratica a interdisciplinaridade. Nenhum professor declarou que a interdisciplinaridade nao
fazia parte do seu dia a dia em sala de aula, e 40% afirmaram que conseguiam relacionar
alguns contetdos com outras areas do conhecimento, avaliando sua pratica como boa, no que
diz respeito a interdisciplinaridade.

A porcentagem de 30% dos que fazem parte do grupo que declara conseguir
relacionar a maioria dos contetdos com outras areas do conhecimento parece um pouco alta,
pois, a0 comparar as respostas da questdo 10.4, do Grafico 10, tem-se que 76% dos
professores declararam néo ter conhecimento dos projetos desenvolvidos na disciplina de Sl.
Porém, ao confrontar com as respostas dadas a questdo 10.3, mostradas no Grafico 9, do
primeiro grupo, que diz respeito a participacdo em projetos com os professores de Sl,
observa-se que had uma harmonia nas respostas. Pode-se constatar isso, ao comparar 0os 70%
gue consideraram sua pratica de regular a boa, com 0s 78% que declararam participar de
projetos propostos pela disciplina de Sl, que é uma prética interdisciplinar, o que esta de

acordo com Azevedo e Reis (2013), que afirmam que o principio da interdisciplinaridade é
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elemento norteador da préatica pedagogica politécnica. Cabe ressaltar, também, que a PPEMP
(RIO GRANDE DO SUL, 2011) coloca que a execugdo desta proposta demanda uma
formacéo interdisciplinar, partindo do contetdo social, revendo os conteudos formais para
intervir nas relacGes sociais e de producdo na perspectiva, inclusive, da valorizacdo da
dignidade humana.

A proxima pergunta, 11.2, cuja andlise é expressa no Grafico 13, investigou como o

professor avaliava sua pratica pedagdgica, em relacdo a aprendizagem por projetos.

Gréfico 13 — Autoavaliacdo do professor quanto a aprendizagem por projetos

11.2 Como vocé avalia sua pratica pedagégica quanto a aprendizagem por
projetos?

H Muito boa, desenvolvo projetos com
frequéncia junto aos meus alunos e os
considero muito eficazes.

B Boa, desenvolvo alguns projetos com os
meus alunos e os considero, em parte,
eficazes.

Regular, mesmo que eu tente, tenho
dificuldade em desenvolver projetos junto
aos meus alunos.

B A aprendizagem por projetos nao faz parte
do meu dia a dia em sala de aula.

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

Os dados que constam no Gréafico 13 revelam que a maioria (57%) dos professores
consideraram boa sua participacdo no desenvolvimento de projetos, com os alunos. Porém
considera-se relevante destacar o fato de que todos os demais (43%), em algum grau,
reconheceram precisar aperfei¢oar-se nesta pratica.

Com efeito, além de ser um dos principios orientadores da PPEMP e, com isso,
naquela proposta, tido como desafio aos professores e estudantes do EMP, a pesquisa propicia
0 desenvolvimento de aprendizagens. Trata-se, pois, de uma aprendizagem tanto para

estudantes quanto para professores. De fato:

Conceber a préatica de ensino como processo de permanente investigacdo significa
assumir o posicionamento epistemoldgico em que o educando é o sujeito de seu
conhecimento, estando sua aprendizagem associada a um processo constante de
pesquisa sobre sua realidade. Em outras palavras, significa ndo distanciar a préatica
educativa do exercicio da curiosidade epistemolégica dos educandos. (FREIRE,
1997, p. 35).
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Observa-se, também, que as informagfes declaradas pelos professores, nessas
respostas, tm uma ligacdo com as respostas a pergunta 10.3, apresentadas no Gréafico 9, do
primeiro grupo, em que 22% declararam ndo ter participado de nenhum projeto proposto pela
disciplina de Sl e, aqui, 16% declararam ter dificuldades. Contudo nédo se pode concluir que
esses 16%, que declararam ter dificuldade, estejam inseridos no grupo dos 22%, que ndo
participaram de projetos propostos na disciplina de Sl. Se isso fosse uma realidade, entéo
significaria que uma porcentagem de professores desenvolveu projetos independentes da
disciplina de SI. Essas conclusfes poderao ser melhor esclarecidas, na analise do questionario
dos estudantes.

A pergunta 11.3 investigou sobre a pratica da Avaliagdo Emancipatoria, expressa no
Gréfico 14.

Gréfico 14 — Autoavaliagdo do professor quanto a avaliagdo emancipatoria

11.3 Como vocé considera sna pratica pedagogica com relaciio a avaliacao
emancipatéria?

mMuito boa, considero a avaliacdo emancipatéria muito
produtiva, aplico-a com frequéncia e me sinto capacitado(a)
para isso.

mBoa, considero a avaliacdo emancipatoria produtiva e me sinto
capacitado(a) para desenvolvé-la, embora algumas vezes veja
vantagem em recorrer 4 prova tradicional.

Regular, mesmo que considere a avaliagcdo emancipatoria
produtiva, tenho dificuldades para desenvolvé-la e, por isso,
prefiro a prova tradicional.

B A avaliacdo emancipatoria ndo faz parte do meu dia a dia em
sala de aula.

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

O Gréfico 14 aponta que 14% dos professores consideraram sua pratica muito boa
com relacdo a avaliacdo emancipatéria; aplicavam-na com frequéncia e sentiam-se
capacitados para exercé-la; 16% consideravam sua préatica regular e, pela dificuldade de
desenvolvé-la, recorriam a avaliacéo tradicional; 65% julgaram que sua préatica é boa, mas as
vezes ainda entendem que é melhor a avaliag&o tradicional.

De acordo com essas informacOes, observa-se que a avaliacdo tradicional é
predominante no cotidiano dos professores, considerando que um percentual (81%) dos

professores declarou fazer uso dessa préatica avaliativa.
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Ao olharmos a nossa volta, deparamo-nos com um paradoxo presente no contexto
educacional. Ao mesmo tempo em que a maioria dos educadores concorda que o
modelo tradicional de aprendizagem-ensino é inadequado para 0s novos tempos, ao
entrarem em suas salas de aulas e fecharem suas portas, acabam traduzindo o
modelo negado em agdes que substanciam a sua pratica. Nos discursos ouvidos e em
estudos realizados, manifestam-se contra as praticas fundamentadas no modelo
tradicional, no entanto, apesar da difusdo dos novos paradigmas, das novas
tendéncias educacionais, o0s professores ainda ndo sabem agir diferente.
(PORTILHO e ALMEIDA, 2008).

Como sintese do que se pode destacar, com base na analise deste bloco de questdes, €
possivel dizer que a maioria dos professores entrevistados entende que a disciplina de Sl, da
forma como foi proposta, foi desenvolvida, com “melhoria gradual”, desde o inicio de sua
implantacdo. Quanto a pesquisa, destaca-se que a maioria entende que o SI cumpriu a fungéo
de desenvolver a pesquisa, oferecendo o espaco esperado para tanto. Ainda que esta maioria
de professores tenha se dividido entre 0 “muito” e 0 “pouco”, entende-se ser expressivo este
destaque.

Outra constatacdo que este terceiro bloco de questdes permite fazer é de que a
maioria dos professores participou, pelo menos, de um projeto desenvolvido pelos estudantes
na disciplina de SlI. As equipes diretivas, entretanto, declararam ter conhecimento de todas as
atividades e de projetos realizados na disciplina de Sl. E verdade que o fato de alguns nio
terem participado de nenhum projeto e de nem o0s conhecerem, também é motivo de
preocupacdo que ndo pode ser desconsiderado.

Cabe, também, destacar o fato de que, na maioria dos casos, ndo foi destinado
horéario para discussdes e analises dos projetos pelo grupo de professores envolvidos. Porém,
a maioria dos professores declarou ter praticado a interdisciplinaridade. E verdade que, em
graus variados; porém, nenhum professor a desconsiderou em suas préaticas de sala de aula. E
0 mesmo pode ser dito, ao analisar os pareceres sobre a aprendizagem por projetos, ou seja,
todos desenvolveram projetos, mesmo tendo dificuldades, como afirmaram alguns. Nenhum
professor assumiu que “a aprendizagem por projetos ndo faz parte” do seu dia a dia em sala de
aula.

Quanto a avaliagdo, pode-se entender que a forma tradicional ainda é praticada pela
maioria dos professores, embora muitos aprovem e considerem a avaliacdo emancipatoria.
Segundo Portilho e Almeida (2008), a avaliacdo da aprendizagem escolar ¢ um dos temas

mais polémicos com relacédo ao ensino hoje:

O antigo conceito de avaliagdo como simples constatacdo do nivel de aprendizagem
do aluno vem sendo substituido por praticas muito menos inibidoras e positivistas,
como a verificagdo de atividades continuas, tendo em vista ndo apenas o resultado
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final, mas o processo como um todo. Essa visdo processual é decorrente do modo de
se compreender a educacdo numa perspectiva integral: ndo basta formar a mente do
estudante, pois a pessoa nao € apenas racionalidade pura. Trata-se de formar todas as
dimensBes que a humanizam e a preparam para viver em sociedade, de modo pleno
(PORTILHO e ALMEIDA, 2008).

No préximo bloco investiga-se o perfil dos estudantes na visdo do professor.

4.1.4 Quarto bloco: o perfil dos estudantes do EMP na visao do professor

Este bloco compreende as questdes 12 a 15, que tiveram o intuito de conhecer a
motivacao do estudante para terminar o EMP, quais as prioridades do estudante que trabalha e
se a evasao escolar era alta, segundo o parecer dos professores.

A primeira pergunta, questdo 12 deste grupo, avalia como o professor percebia a motivacéo
dos estudantes para terminar o Ensino Médio Politécnico, e as respostas estdo representadas

no Gréfico 15.

Gréfico 15 — A motivacao dos estudantes para concluirem o EMP na visdo do professor

12. Como professor, vocé percebe os alunos motivados a terminar
o EMP?

H Sim, todos.

B Sim, mas apenas alguns.
Sim, mas muito poucos.

B Nio

® Sim. a maioria.

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

Neste grafico verifica-se que 5% dos professores ndo percebiam motivacéo, por parte
dos estudantes, para terminar o EMP; 14% declararam que muito poucos tinham motivagdo
para terminar os estudos; 16% entendiam que somente alguns estavam motivados, e para 65%
dos professores a maioria dos estudantes estava motivada para terminar o EMP. Quanto a
equipe diretiva, 33% ndo responderam esta pergunta e 67% entendiam que a maioria dos
estudantes estava motivada para terminar os estudos.

Ao se compararem as respostas dos professores com as da equipe diretiva, observa-se
que existiu um consenso nos dois grupos, ao apontarem que a maioria dos estudantes estava
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motivada para terminar o EMP. Também, observou-se que 21% dos professores referiram que
apenas alguns estudantes estavam motivados, e 5% dos professores ndo consideraram nenhum
estudante motivado para terminar seus estudos.

A pergunta 13 investigou a origem da motivacdo dos estudantes para terminarem

seus estudos, na visdo do professor. Esses dados sdo expressos no Grafico 16.

Gréfico 16 — Causas da motivacdo dos estudantes na visdo do professor

13.Em sua opinido, os alunos sentem-se motivados a concluir o
EMP por:

Professores ou gestores da escola

Familiares

Projetos de vida

Colegas

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

Esta pergunta ndo foi dirigida aos professores que ndo consideraram os estudantes
motivados a terminarem o EMP, ou seja, foram analisadas as respostas dos demais, 95% dos
professores. O Gréafico 16 indica que, destes professores, 57% entenderam que a motivacao
que os estudantes tinham para terminar seus estudos era devida aos professores e gestores da
escola; 40% atribuiram aos projetos de vida; 12% atribuiram as familias; 6% entenderam que
essa motivacdo vinha dos colegas e 9% ndo responderam a pergunta. Na equipe diretiva, 55%
dos professores entenderam que a motivagdo dos estudantes vinha dos familiares, professores
e gestores; 22% atribuiram aos projetos de vida e 33% ndo responderam a pergunta.

Observou-se, nesta sondagem, que o maior percentual dos professores e da equipe
diretiva atribuia a motivacdo dos estudantes para terminar o EMP ao incentivo de professores
e gestores. Para os professores, em segundo lugar, era devida aos projetos de vida e para a
equipe diretiva, ao incentivo da familia.

A pergunta 14 investigou a opinido dos professores quanto as prioridades dos
estudantes, que dividem o tempo entre estudo e trabalho. Estes dados sd@o expressos no
Gréfico 17.
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Gréafico 17 — Prioridades do estudante que trabalha, na visdo do professor

14. Em relacio os alunos que dividem o tempo entre estudo e
trabalho, vocé observa que eles priorizam:

B Os estudos
u O trabalho
= Ddoa mesma importancia para

ambos.

B Nio possuo alunos que trabalham.

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

De acordo com os dados mostrados no Grafico 17, 58% dos professores entendiam
que os estudantes que trabalhavam priorizavam o trabalho; 37% acreditavam que eles
atribuiam a mesma importancia ao trabalho e aos estudos, e apenas 5% dos professores
entendiam que os estudantes priorizavam os estudos.

Assim como os professores, 0 maior percentual da equipe diretiva também apontou o
trabalho como prioridade dos estudantes. Esse é um fator importante a ser considerado, pois
pelo questionario dos estudantes, verificou-se que 50% dos que frequentaram o EMP

trabalhavam (Grafico 26). A dltima pergunta, questdo 15, é referente ao parecer dos

professores quanto a evasao escolar. Esses dados sao expressos no Grafico 18.

Gréfico 18 — Opinido do professor sobre a evaséo escolar

15. Na(s) escola(s) que vocé trabalha, a evasao escolar é:

B Sem resposta
¥ Baixa

mAlta

Fonte: Elaboracédo da autora (2015).
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Conforme os dados do Grafico 18, 73% dos professores consideraram a evasdo
escolar baixa; 24% consideravam alta e 3% n&o responderam a pergunta.

Como sintese da analise deste bloco de questdes, é possivel dizer que os professores
consideraram que a maioria dos estudantes estava motivada a concluir o EMP, atribuindo esta
motivacdo, em grande parte, aos professores ou gestores da escola, mas também aos
familiares. Os colegas e projetos de vida também foram apontados, mesmo que em menor
percentual, como fatores de motivacgéo para a conclusdao do EMP.

Outro dado importante, na analise deste bloco de questdes, é o fato de que todos 0s
estudantes, dos professores entrevistados, sdo trabalhadores, sendo que, na visdo da maioria
dos professores, o trabalho é a prioridade destes estudantes, ainda que alguns entendam que a
prioridade esta dividida entre o trabalho e os estudos.

Quanto a evasdo escolar, os professores consideram que € baixa, mesmo
concordando que ela exista.

Na sequéncia deste trabalho, a secdo 4.2 apresenta a analise das respostas do
questionario proposto aos estudantes, composto por 31 questdes, com as quais se buscou

investigar o perfil do estudante do EMP, e a disciplina de Sl na visdo dos estudantes.

4.2 Andlise do questionério aplicado aos estudantes

O questionario aos estudantes (Apéndice 3) foi aplicado com o objetivo de investigar
o perfil do estudante que frequentou o politécnico, o EMP e a disciplina de SI, na visdo do
estudante. Entende-se que, conhecendo o perfil do estudante, pode-se analisar as mudangas,
no decorrer dos anos, visto que um dos fatores da evasédo escolar, apontado por pesquisadores
da area, € que a escola nédo satisfaz os anseios da juventude atual e ndo consegue relacionar a
instituicdo com a realidade vivida por ela (LOPES; SANTOS, 2015). Isso desanima e faz com
que desista, antes de concluir esta etapa. Quanto ao EMP e a disciplina de SI, na visdo do
estudante, buscou-se relacionar respostas dos estudantes com as dos professores.

Este questionario foi dividido em dois blocos de perguntas. Com o primeiro bloco,
formado pelas oito primeiras questfes, buscou-se conhecer o perfil dos estudantes do EMP.
Com o segundo bloco, por meio das questbes 9 a 22, procurou-se conhecer a opinido dos
estudantes sobre os projetos que foram desenvolvidos, durante os trés anos de curso, 0s
trabalhos interdisciplinares, e se a disciplina de Sl articulou os dois blocos do conhecimento:

parte geral e a diversificada.
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4.2.1 Primeiro bloco: o perfil do estudante do EMP

A primeira pergunta deste bloco, que contém as questdes 1 a 8, identifica a escola
que cada entrevistado frequenta. Como j& mencionado, o total de estudantes participantes nas
trés escolas € de 38, sendo 14 da Escola Caramuru, 14 da Escola Boaventura Ramos Pacheco
e 10 estudantes da Escola Santos Dumont.

Gréfico 19 - Percentual de estudantes pertencentes a cada escola

1. Em qual escola vocé estuda?

m Escola Estadual de Ensino Médio
Boaventura Ramos Pacheco

m Escola Estadual Caramam

m Escola Estadual Santos Dumont

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

A questdo seguinte investigou o nimero de estudantes que cursaram os trés anos do
EMP, e € ilustrada no Gréfico 20.

Gréfico 20 — Percentual de estudantes que cursaram os trés anos do EMP

2.Vocé cursou os trés anos no Ensino Médio Politécnico?

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).
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No Grafico 20, pode-se perceber que grande parte dos estudantes cursaram o0s trés
anos do EMP e, aproximadamente, 21% frequentaram o primeiro ano no antigo EM.
Sobre a idade dos estudantes, tem-se, no Gréafico 21, as respostas dadas na terceira

questao.

Gréfico 21 — Idade dos estudantes participantes da pesquisa

3. Qual sua idade?

de 19 anos
20%

17 anos
71,10%

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

Como os estudantes entrevistados faziam parte das turmas do terceiro ano do EMP
de cada escola, pode-se concluir que a maior parte, 71,1%, dos estudantes terminou o EM
com 17 anos, 23,7% terminaram com 18 anos e apenas 5,2% formaram-se com idade superior
a 19 anos. Observa-se que a maioria (71,1%) terminou com idade propria e, com isso é
provavel que ndo tenham reprovado ou interrompido os estudos. Quanto aos demais, 23,7%,
pode-se entender que comecaram a estudar um ano depois, reprovaram ou interromperam 0s
estudos por um ano.

A renda familiar desses estudantes estd ilustrada no Gréafico 22.
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Gréafico 22 - Renda familiar dos estudantes participantes da pesquisa

4. Renda familiar:

maté 2 saldrios minimos

mDe 3 a 5 saldrios minimos

De 6 a 9 salarios minimos

mDe 10 a 20 saldrios minimos

®m Acima de 20 salarios minimos

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

Pode-se observar que 50% das familias tinham renda de trés a cinco salarios-
minimos. Como o sal&rio-minimo, em 2016, era de R$ 880,00 reais, essas familias
sustentavam-se com R$ 2.640,00 a R$ 4.400,00. Logo ap6s, com 31,6%, vém as familias que
ganhavam até dois salarios-minimos, ou seja, no maximo R$ 1700,00. Também se pode notar
gue havia estudantes com um padrao de vida superior em relacdo a estes, pois 13,2% tinham,
em 2016, renda familiar variando entre R$ 5.280,00 a R$ 7.920,00; j& para 2,6% a renda
variava entre R$ 8.800,00 a R$ 17.600,00 e 2,6% ganhavam acima de R$ 17.600,00.
Normalmente, familias com maior poder aquisitivo buscam escolas particulares; contudo, em
Gramado, é comum algumas familias, mesmo com poder aquisitivo alto, terem os filhos em
escolas publicas.

A proxima pergunta, cujos resultados sdo apresentados no Gréafico 23, referiu-se ao
numero de pessoas que compde essas familias, 0o que proporciona uma nocdo melhor das

condic@es financeiras desses estudantes que estdo concluindo o EMP.
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Gréfico 23 — NUmero de pessoas que residem na mesma casa

5. Quantas pessoas residem na sua casa?

De duas atrés

55.30%

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

O Grafico 23 mostra que pouco mais do que a metade das familias, 55,3%, é
composta por duas ou trés pessoas. Considerando as respostas a pergunta anterior, percebe-se
que, na melhor das hipbteses, de duas até trés pessoas viviam com renda até R$ 1.700,00
reais. Seguido por 34,2%, vem as familias compostas por gquatro a cinco pessoas, e 10,5%
eram familias formadas com seis a sete pessoas. Para uma renda familiar de até dois salarios-
minimos, que era a renda de 31,6% dos estudantes, e nas familias formadas por quatro a sete
pessoas, isso representava um ganho entre R$ 425,00 a R$ 242,90 reais por pessoa. Essas
questdes que fazem parte do perfil do estudante sdo importantes no contexto desta pesquisa,
considerando que se esta analisando a formagdo do estudante e suas pretensdes futuras, uma
vez que pesquisas atuais demonstram que os diferentes niveis de renda familiar acarretam
oportunidades desiguais de trabalho e renda entre os jovens. (SOUZA; VAZQUEZ, 2015).

A pergunta seguinte, com resultados apresentados no Grafico 24, investiga se o

estudante possui computador em sua casa.

Gréfico 24 — NUmero de estudantes gue possuem computadores em sua residéncia

6. Possui computador em casa?

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).
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O Gréfico 24 mostra que 97,4% dos estudantes tém computador em sua casa apesar
de, praticamente, um terco das familias viverem com até dois salarios-minimos, como foi
constatado no Grafico 22. Isso revela o grau de importancia que o computador tem na
sociedade.

A seguir foi investigado se o estudante possui internet em sua casa e os resultados

obtidos séo apresentados no Gréfico 25.

Grafico 25 — NUmero de estudantes que possuem internet em sua residéncia

7. Vocétem internet em casa?

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

O Gréfico 25 mostra que 81,6% tém internet em sua casa. Considerando as respostas
a pergunta anterior, apresentadas no Grafico 24, percebe-se que 2,6% dos estudantes
responderam que ndo possuem computadores em casa, e 18,4% que ndo tem internet. 1sso
quer dizer que 16,2% dos estudantes tém computadores mas ndo tém internet em casa. Com
isso, percebe-se a importancia que as familias ddo para as midias, considerando o custo
mensal da internet.

A pergunta seguinte, que investigou se o0 estudante trabalha e qual o ramo de servico

em que esta inserido, tem seus resultados apresentados no Grafico 26.

Gréfico 26 — Numero de estudantes que trabalham e &reas de atuacdo

8.Vocé trabalha? Onde?

®Ndo

= Sim, comércio

= Sim, empresa de turismo

= Sim, hotel

= Sim, restaurante

® Sim, outro

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).
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O Grafico 26 mostra que 89,5% dos estudantes trabalhavam, e que 50% o faziam em
lugares que nédo estdo diretamente ligados ao turismo da cidade. Cabe ressaltar que a maioria
dos estudantes dividia o seu tempo entre os estudos e o trabalho, resultando em menos tempo
para as atividades propostas extraclasse.

Neste primeiro bloco, analisando as respostas das oito primeiras perguntas, pode-se
verificar que o estudante que estava terminando o EMP tinha o seguinte perfil: 78,9%
cursaram 0s trés anos do EMP, 50% das familias tinham renda de trés a cinco salarios-
minimos e 31,6% das familias ganhavam até dois salarios-minimos. Além disso, 55,3% das
familias eram compostas por duas ou trés pessoas, e 71,1% dos estudantes residem com 0s
pais. Observa-se que 97,4% dos estudantes tém computador e 81,6% também internet em sua
casa. Quanto ao trabalho, verificou-se que 89,5% dos estudantes trabalhavam, sendo que 50%
trabalhavam em lugares ndo diretamente ligados ao turismo, que é o ramo de atividade mais
forte da cidade. Logo, a escola, juntamente com os professores, precisa desenvolver
estratégias de ensino voltadas a estudantes que ndo tém tempo exclusivo para os estudos,
sendo que muitos enfrentam dificuldades financeiras. Contudo, a maioria possui computador e
internet em sua casa, 0 que pode ser explorado, como uma ferramenta para o ensino.

A seguir apresenta-se a analise do segundo bloco, constituido por perguntas que
investigam o EMP e a disciplina de Sl na visdo do estudante.

4.2.2 Segundo bloco: 0 EMP e o Sl na visdo do estudante

Este bloco é composto pelas perguntas 9 a 22, elaboradas com o propdsito de se
conhecer a opinido dos estudantes sobre os projetos desenvolvidos durante o EMP, sobre os
trabalhos interdisciplinares e se a disciplina de Sl articulou os dois blocos do conhecimento
(parte geral e a diversificada).

A questdo 9, primeira deste bloco, investigava a contribui¢cdo do EMP na incluséo do

estudante no mercado de trabalho, e no Grafico 27 mostra-se como a mesma foi respondida.
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Gréfico 27 — Contribuicdo do EMP na inclusdo do estudante no mercado de trabalho

9.0 EMP (Ensino Médio Politécnico) contribuiu para a
sua inclusio no mercado de trabalho?

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

O Gréfico 27 mostra que a maioria dos estudantes ndo reconheceu o EMP como
contribuinte para a sua insercao no mercado de trabalho.
A proxima questdo investiga a contribuicdo do EMP na formacdo que o estudante

pretende desenvolver, e seus resultados estdo apresentados no Gréafico 28.

Grafico 28 - Contribuicdo do EMP no trabalho atual ou que pretende desenvolver

10.Quanto & sua Educacio Profissional, o que vocé aprenden
no EMP contribuiu para o sen trabalho atual ou para a
formacio profissional que pretende desenvolver?

Pouco Sim
34.20% 34.20%

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

De fato, se forem considerados os percentuais de respostas “sim” e “pouco”, pode-se
entender que, para 0s 68,4% de estudantes nestas duas categorias de respostas, ha
contribui¢bes do EMP para a profissdo que pretendem exercer.

A proxima pergunta investigou o que o estudante pretendia, apos concluir o EMP e

tem seus resultados apresentados no Grafico 29.
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Gréfico 29 — O que os estudantes pretendem, ap6s o término do EMP

11.Apos o término do Ensino Médio vocé pretende:

® Ndo trabalhar e fazer um
Curso superior

M Parar com os estudos e
somente trabalhar

= Trabalhar e fazer um curso
profissionalizante

M Trabalhar e fazer um curso
superior

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

De acordo com o Grafico 29, 68,4% dos estudantes pretendiam trabalhar e cursar o
Ensino Superior; 23,7% pensavam em trabalhar e ingressar num curso profissionalizante;
2,6% pretendiam somente trabalhar e 5,3% pretendiam dedicar-se exclusivamente a um curso
superior. Estes dados mostram que 97,4% dos jovens planejavam dividir seu tempo entre
trabalho e estudos e que 76,3% pretendia ingressar no Ensino Superior.

A pergunta seguinte, cujos resultados sao apresentados no Grafico 30, buscava saber

como o estudante avaliava a propria dedicacao aos estudos.

Gréfico 30 — Opinido dos estudantes em relacdo a sua dedicacéo aos estudos

12.Quanto aos estudos vocé se considera um aluno:

mMenos que médio
mMédio

= Bom

= Muito bom

Fonte: Elaboracédo da autora (2015).

Nesses resultados, é interessante perceber que 86,8% dos estudantes consideravam-se
de bons a muito bons estudantes, 10,5% médios, e apenas 2,7% consideravam-se menos do
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que médios. Ao comparar esses dados com os apresentados no Grafico 29, observa-se que é
muito proxima a porcentagem de estudantes, 2,6%, que disser que ndo pretendia mais estudar.
Sdo grandes as chances de se tratar do mesmo grupo os que se consideravam abaixo da média,
e 0S que ndo pretendiam continuar seus estudos. Este fato pode ser devido a falta de
motivacao, de ndo se perceberem com condi¢fes de acompanhar os estudos como os demais
colegas, ou até mesmo por uma baixa expectativa que eles tém em relacdo a vida futura.

A proxima pergunta, cujos resultados sdo apresentados no Gréafico 31, investigava se

o0 estudante teve dificuldade de encontrar vaga na escola escolhida para cursar o EMP.

Gréfico 31 — Condicoes de acesso a escola

13.Vocé conseguiuvaga na escola com facilidade para
cursar o Ensino Médio Politécnico? E facil conseguir
uma vaga na escola publica?

= E muito dificil, realmente
néo ha vagas

mN3o é facil, mas ha como
conseguir a vaga

Nao é facil, sempre dizem
gue nao ha vagas

m Sim, sempre ha vagas

Fonte: Elaboracéo da autora (2015).

O Gréfico 31 mostra que 81,6% dos estudantes entenderam ter sido facil conseguir
vaga; para 13,2% ndo foi facil, mas foi possivel conseguir; para 2,6% ndo foi facil e para
2,6% foi muito dificil.

A primeira meta do EMP foi apresentada como a universaliza¢do do acesso ao EMP.
Com efeito, pelos dados do Grafico 31, entende-se que, para a maioria, ndo existe grande
dificuldade em conseguir vaga, apesar de 5,2% terem manifestado que ndo foi facil consegui-
la.

A proxima pergunta investigava se os professores usaram novas metodologias no

EMP, na visdo dos estudantes; seus resultados sdo apresentados no Grafico 32.
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Gréfico 32 — O uso de metodologias diferenciadas utilizadas pelos professores

14. Em relagdo as metodologias de aprendizagem utilizadas pelos
professores no EMP, vocé considera que houve avangos?

m Nao, os professores continuam
ministrando somente aulas
expositivas.

¥ Sim, a maioria dos professores
utiliza metodologias com maior
participagdo dos estudantes nas
aulas.

® Sim, alguns professores utilizam
metodologias com maior
participagdo dos estudantes nas
aulas

u Sim, todos os professores utilizam
metodologias com maior
participacdo dos estudantes nas
aulas

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

De acordo com o Gréafico 32, 52,6% dos estudantes disseram que alguns professores
utilizavam metodologias com maior participacdo dos estudantes nas aulas; 21,1%
responderam que os professores continuavam ministrando somente aulas expositivas; 15,8%
afirmaram que a maioria dos professores utilizaram metodologias com maior participacdo dos
estudantes nas aulas, e 10,5% declararam que todos os professores utilizavam metodologias
com maior participacdo dos estudantes nas aulas. Com isso, verificou-se que mais da metade
dos estudantes entendia que somente alguns professores utilizavam metodologias com maior
participagdo dos estudantes, e 21,1% responderam que 0s professores ministravam somente
aulas tradicionais. Nestes pareceres dos estudantes, foi possivel perceber que, apesar dos
cursos de aperfeicoamento, bem como da demanda crescente pelo uso das tecnologias em sala
de aula, incentivando os professores a utilizarem metodologias diferenciadas de ensino, ainda
sd0 poucos 0s que mudaram suas praticas, procurando diversificar e inovar.

Observando por escola, temos que, dos estudantes da Escola Caramuru, 15,4%
responderam que ndo houve mudancas, e 53,8% responderam que alguns professores
utilizavam metodologias que privilegiam a participacdo dos estudantes. Na escola Boaventura
7,7% dos estudantes responderam que ndo, e 69,2% responderam que alguns professores
passaram a utilizar metodologias que privilegiam a participacdo do estudante. Na Escola
Santos Dumont, 38,5% dos estudantes responderam que ndo houve mudancgas, e 23%
responderam que alguns professores passaram a utilizar metodologias que privilegiam a
participacao do estudante.

A proxima pergunta investigava se 0s estudantes desenvolveram projetos de iniciagcdo

cientifica durante o EMP, e no Gréafico 33 sdo apresentados os resultados.
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Gréfico 33 — Desenvolvimento de projetos durante 0 EMP

15. Durante o0 EMP vocé desenvolveu projetos de
Iniciagao Cientifica?

Né&o, nenhum
= Sim, até dois
m Sim, de trés a cinco

HSim, mais de seis

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

O Gréfico 33 mostra que 47,4% dos estudantes declararam ter desenvolvido até dois
projetos de iniciacdo cientifica durante o EMP; 31,6% disseram que ndo desenvolveram
nenhum; 18,4% declararam que desenvolveram de trés a cinco projetos, e 2,6% afirmaram
gue desenvolveram mais de seis projetos. Observando o nimero de estudantes por escola que
declararam ndo ter desenvolvido nenhum projeto de iniciacdo cientifica, verificou-se que
foram quatro estudantes de cada escola. Como, na escola em que a pesquisadora trabalha,
cada estudante desenvolveu um projeto, existe uma possibilidade muito alta de ndo terem
associado a pergunta com o projeto do qual participaram.

A préxima questdo referia-se a curiosidade dos estudantes sobre um assunto especifico e ao
desenvolvimento de pesquisa sobre esse assunto, uma vez que o EMP esta centrado em uma
metodologia de pesquisa, valorizando sua iniciativa e autonomia na busca da construgdo da

aprendizagem.

Gréfico 34 - Interesse dos estudantes no desenvolvimento de pesquisa

16. Durante o EMP ou ao conclui-lo, vocé teve
curiosidade de pesquisar sobre um assunto? Chegou a
desenvolver uma tal pesquisa?

mNunca pensei hum tema
de pesquisa, ndo tenho
esse interesse

u Sim, participei de
pesquisas de meu
interesse

47.4%

Tive algumas ideias,
mas ndo cheguei a
pesquisar

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).
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Como respostas a referida questdo, o Grafico 34 mostra que a maioria dos estudantes
(47,4%) teve curiosidade sobre alguns assuntos, mas ndo chegou a desenvolver a pesquisa;
42,1% participaram de pesquisa de seu interesse e 10,5% ndo participaram de nenhuma
pesquisa. Ainda que o numero de estudantes que participou de pesquisas de seu interesse
(42,1%) seja menor do que os demais, essa € uma boa porcentagem, por se tratar dos
primeiros trés anos de Politécnico, uma vez que esta € uma nova metodologia, uma nova
proposta de ensino para a maioria dos alunos e professores — segundo relato verbal dos
professores do EMP.

Na questdo seguinte, procurou-se conhecer a percepcdo dos estudantes sobre a
relacdo entre os contetdos das disciplinas e os projetos desenvolvidos. As respostas foram

apresentadas no Grafico 35.

Gréfico 35 — Relacdo dos contelidos das disciplinas com os projetos de aprendizagem

17. Houve interacao entre os contetidos das disciplinas em sala de
aula e os projetos de aprendizagem dos quais vocé participou?

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

Observou-se gue 55,3% responderam que houve pouca interacao entre os projetos e
as disciplinas; 28,9% responderam que ndo houve interacdo, e 15,8% afirmaram que houve
muita interacdo. Nestas respostas, pode-se perceber a dificuldade de articulacdo da disciplina
de SI com os demais blocos.

A pergunta seguinte investigou se, no decorrer dos projetos, houve também um
desenvolvimento do aprendizado em relacédo as tecnologias, e o Grafico 36 apresenta como a

mesma foi respondida.
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Gréfico 36 — Contribuicdo dos projetos no uso das tecnologias

18. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para o
desenvolvimento do seu conhecimento em relacio a tecnologia?

Fonte: Elaboragdo da autora (2015).

Nesta pergunta, 44,7% dos estudantes-participantes entenderam que o0
desenvolvimento de projetos contribuiu um pouco para o0 crescimento do conhecimento em
relacdo as tecnologias; 26,3% entenderam que contribuiu muito, e 28,9% afirmaram que nédo
contribuiu. Por meio destas respostas, pode-se perceber que os projetos contribuiram para
aperfeicoar o conhecimento das tecnologias para a maioria dos estudantes.

A questdo seguinte referia-se a contribuicdo dos projetos no desenvolvimento da

escrita dos estudantes.

Gréfico 37 — Contribuicdo dos projetos no desenvolvimento da escrita

19. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para o
desenvolvimento de sua habilidade de escrever?

Fonte: Elaboracédo da autora (2015).

Analisando as respostas, ilustradas no Grafico 37, verificou-se que 55,3% dos
estudantes entenderam que o desenvolvimento de projetos auxiliou um pouco no
aprimoramento de suas escritas; 26,3% declararam que 0s projetos colaboraram muito no
aprimoramento da escrita, e 18,4% entenderam que ndo houve contribuicdo. Assim sendo,
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pode-se entender que os projetos favoreceram a escrita para a maioria dos estudantes
participantes.
A pergunta seguinte, cujas respostas sao ilustradas no Grafico 38, refere-se a

contribuicdo do desenvolvimento de projetos na comunicacédo oral do estudante.

Gréfico 38 — Contribuicdo do desenvolvimento de projetos na comunicacdo oral

20. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para
melhorar a sua comunicacio oral?

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

Observou-se que 52,6% entenderam que o desenvolvimento de projetos contribuiu
pouco para o0 aprimoramento da comunicagdo oral; 28,9% concluiram que contribuiu muito, e
18,4% declararam que ndo houve favorecimento. Ao comparar essas respostas com as
apresentadas no Grafico 37, verificou-se que a mesma porcentagem de estudantes declarou
gue ndo houve contribuicdo para a melhoria da escrita nem da oralidade. Contudo, as
respostas deixam claro que, para a maioria dos estudantes, os projetos contribuiram para o
desenvolvimento da oralidade, como foi também para a escrita.

A proxima pergunta investigou a contribuicdo da elaboracdo de projetos no
desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante, e os resultados séo apresentados no
Gréfico 39.



83

Gréafico 39 — Contribuicdo de projetos no desenvolvimento da autonomia intelectual

21. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para
o desenvolvimento da sua autonomia intelectual, ou seja,
vocé consegue estudar um assunto novo, sem auxilio do

professor?

W Sim, em todas as areas do
conhecimento

® Sim, menos em Ciéncias da
Natureza ou em Matematica

B Ndo

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

Conforme o Gréafico 39, 42,1% dos estudantes declararam que a construcdo de
projetos contribuiu para o desenvolvimento da autonomia intelectual e que conseguem estudar
um novo assunto sem o auxilio do professor, com excecdo de Ciéncias da Natureza e
Matematica; 36,8% declararam que sim, em todas as areas ja se consideravam aptos a estudar
um novo assunto, e 21,1% afirmaram que, com o desenvolvimento de projetos, ndo houve
modificacdo neste sentido. Sendo assim, pode-se constatar que a maioria dos estudantes-
participantes reconheceu que a elaboragé@o de projetos contribuiu para o desenvolvimento da
autonomia intelectual, embora encontrasse mais dificuldades nas disciplinas que envolvem
calculos.

A proxima pergunta, cujos resultados sdo apresentados no Grafico 40, investigava o

grau de importancia atribuido a educacao, nos projetos de vida dos estudantes.

Gréfico 40 — A importancia da educacdo para os projetos de vida do estudante

22. Para seus projetos de vida, a educacao:

B E fundamental

B E importante, mas ndo &
fundamental

= N&o tem importancia

Fonte: Elaboracdo da autora (2015).
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O Gréfico 40 mostra que, para 84,2% dos estudantes que participaram da pesquisa, a
educacdo e fundamental para os respectivos projetos de vida; 10,5% declararam que é
importante, mas ndo € fundamental, e 5,3% afirmaram que ndo tem importancia. Estas
respostas confirmam a importancia da educacéo, para a realizacdo profissional, para a maioria
dos estudantes entrevistados.

A proxima pergunta, questdo 22, investiga o valor que é dado pela familia do

estudante para a educacéo, e tem seus resultados apresentados no Gréafico 41.

Gréfico 41 — A importancia da educagéo para a familia do estudante

23. A sua familia considera que a educacio:

importante,
mas ndo é
fundamental
10,5%

E fundamental
89.5%

Fonte: Elaboragéo da autora (2015).

O Gréafico 41 mostra que 89,5% dos estudantes declararam que suas familias
consideram a educacdo fundamental, e que 10,5% afirmaram que € importante, mas nao é
fundamental. Nesta pergunta também se pode observar a importancia da educacdo para a
maioria dos familiares dos estudantes, o que, certamente, é um fator consideravel para que
eles se sintam incentivados a continuar seus estudos.

Diante dessas consideracdes, verificou-se, com base nas perguntas deste bloco, que,
dentre os estudantes participantes da pesquisa:

e 76,3% ndo reconheceram contribuicdo do Politécnico para o seu ingresso no

mercado de trabalho;

e 73,7% pretendem cursar o Ensino Superior;

e 23,7% pensam em trabalhar e ingressar num curso profissionalizante;

e 68,4% desenvolveram projeto de iniciacdo cientifica, e 31,6% disseram que nao;
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e 89,5% participaram de projetos de pesquisas, e 10,5% ndo participaram de
nenhuma pesquisa.

Quanto as duas Ultimas constatacfes, nota-se uma diferenca entre as duas perguntas de
21,1%; essa diferenca pode ter ocorrido pelo fato de os estudantes ndo terem entendido a
pergunta ou nao terem compreendido o significado de iniciacdo cientifica, o que pode
significar que o porcentual de estudantes que participaram de projetos € maior do que foi
declarado.

Relativamente a contribuicdo dos projetos para o aperfeicoamento dos estudantes
participantes:

e nas tecnologias: 71%;

e naescrita: 81,6%;

e na comunicacao oral: 81,5%);

e aautonomia intelectual: 78,9%.

Quanto a interacdo entre 0s projetos desenvolvidos e as disciplinas:

e pouca: 55,3%;

e nenhuma: 28,9%;

e muita: 15,8%.

Quanto as metodologias em sala de aula:

e somente aulas expositivas: 21,1%

Quanto a importancia da educacéo:

e para os estudantes: 84,2%;

e para as familias: 89,5%.

Diante destas constatacdes, no que se refere a aspectos favoraveis e as limitacdes do
EMP, em relacdo as condi¢fes almejadas para a implementacdo da disciplina de Sl, destaca-
se, com base nas respostas dos estudantes, que um dos aspectos favoraveis foi o
reconhecimento, da maioria dos estudantes, das contribui¢cbes dos projetos para o préprio
desenvolvimento e da importancia da educacdo para a sua vida. Como limitacdo, pode-se
destacar que a maioria ndo encontrou contribuicdes do EMP para a sua inser¢do no mercado
de trabalho. Também se considerou expressivo o percentual, 21,1% de estudantes que
declarou ter havido somente aulas expositivas no periodo relacionado ao EMP.

Na proxima secéo de andlise de dados, sdo apresentados e discutidos alguns projetos

desenvolvidos na Escola Boaventura Ramos Pacheco.
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4.3 ANALISE DE PROJETOS DESENVOLVIDOS NO SEMINARIO INTEGRADO

Nesta secdo sdo apresentados e discutidos projetos desenvolvidos na disciplina de Sl,
dos anos de 2014 e 2016, pelos estudantes da Escola Estadual Boaventura Ramos Pacheco.
Tais projetos foram disponibilizados por professores orientadores dos mesmos e que se
dispuseram a compartilha-los, colaborando com esta pesquisa. Com base na amostra recebida,
foi realizada uma analise da disciplina de Sl e do que foi possivel promover em termos de
interdisciplinaridade na referida escola. Com isso, espera-se agregar informacdes importantes,
relacionadas com o objetivo geral desta pesquisa, qual seja, o de “analisar os resultados da
implantacdo do EMP em escolas do Municipio de Gramado, com vista & identificacdo de
indicativos compativeis com a proposta apresentada pela Secretaria de Educacdo do Estado do
Rio Grande do Sul, no que diz respeito a disciplina de SI”.

Cumpre destacar que a Escola Boaventura Ramos Pacheco realizou uma pesquisa
socioantropoldgica, no ano de 2012, quando do inicio da implantacdo do EMP, da qual todos
os professores participaram elaborando gquestfes, que contaram, também, com sugestdes dos
estudantes dos primeiros anos. Ao ser aplicada a pesquisa, os estudantes do EM responderam,
e 0 levantamento de dados e a elaboracéo dos gréaficos também contaram com a colaboragéo
dos estudantes dos primeiros anos. As questbes da referida pesquisa, jA com os dados
tabulados, encontra-se no Anexo 1. Considera-se interesse desta dissertacdo a analise dos
resultados das questdes 72, 75 e 76 que, de certa forma, sugerem informac@es relacionadas
com a realizacdo de projetos. Com efeito, ao serem perguntados, se “participam de algum
projeto voltado a sua comunidade em alguma destas areas” (questdo 72), tem-se que a maioria
dos estudantes (72,62%) respondeu que ndo, e dos que responderam afirmativamente,
observou-se a participacdo em projetos nas areas: Cultura/Arte, Meio Ambiente, Esporte,
Educacao e Politica.

Quando perguntados se “tém vontade de participar de algum projeto voltado a sua
comunidade em algumas destas areas” (questdo 75), mais do que a metade dos estudantes
respondeu afirmativamente.

Finalmente, ao opinarem sobre a disciplina de Seminario Integrado (questdo 76),
demonstraram entusiasmo, com respostas como: “Muito boa, pois assim aprenderemos como
fazer trabalhos bons”; “E muito legal essa disciplina, pois a gente usa o computador e faz
pesquisas sobre assuntos que achamos legais™; “Legal, boa, pois a gente aprende novos
trabalhos”; “E uma disciplina legal onde agente interage por meio de computadores”; “Acho

uma disciplina boa, pois nos ajudara a se tornar pessoas melhores e principalmente
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profissionais competentes nas &reas onde trabalharmos”, dentre outras. De fato, 80% dos
estudantes classificaram a disciplina de SI como “legal” ou “boa”; 15% n&o emitiram opinié&o,
respondendo simplesmente “projetos” e apenas 5% ndo emitiram opinido a respeito da
disciplina, na ocasido (2012).

Nessa escola, no 1° e 2° anos, os estudantes tiveram aulas sobre principios da
metodologia cientifica, em situacdes de apreensdo, producdo e expressdao do conhecimento.
No Anexo 2, apresenta-se o conteido proposto para ser abordado nos primeiros anos.

No ano seguinte, os estudantes, entdo do 2° ano foram orientados a escolher um tema
gerador, de acordo com os Eixos Tematicos Transversais e, com base nesse, iniciar pesquisas,
a fim de colocar em prética o que aprenderam no primeiro ano, dando continuidade ao estudo
da metodologia cientifica.

E, no 3°, os estudantes desenvolveram uma pesquisa especifica, como um trabalho de
concluséo de curso, a finalizacdo da sua etapa de formagéo no Ensino Médio.

Para o planejamento e desenvolvimento dos projetos, cada estudante do 3° ano,
previamente encaminhado pelo professor de Seminario Integrado, contou com a orientagéo de
um professor de outra disciplina, de acordo com o tema do projeto. No final do ano, todos
apresentaram seus trabalhos para os demais colegas do Ensino Médio e para uma banca de
dois professores avaliadores.

A avaliacdo dos projetos, pelos professores das bancas, foi realizada levando em
consideracdo 0s seguintes critérios: originalidade do tema, relevancia, consisténcia tedrica,
uso de vocabulario adequado, cooperacdo dos integrantes durante a apresentacdo, postura
adequada, qualidade do material apresentado (slides) e qualidade da redacgéo e organizagédo do
texto (ortografia, gramatica, clareza, objetividade e estrutura formal).

A andlise dos projetos, nesta pesquisa, foi realizada levando-se em consideracdo o

que foi estabelecido na PPEMP, relativamente a disciplina de Sl

A articulacdo dos dois blocos do curriculo, por meio de projetos construidos nos
semindrios integrados, se dara pela interlocucdo, nos dois sentidos, entre as areas de
conhecimento e 0s eixos transversais, oportunizando apropriacéo e possibilidades do
mundo do trabalho. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23).

Para fins desta pesquisa, observou-se, como critérios de analise dos projetos da
amostra, 0s seguintes:
> a articulacdo dos dois blocos do curriculo (parte geral e parte diversificada),

identificada nos textos dos projetos;
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> possibilidades para o0 mundo do trabalho, algumas explicitas e outras implicitas

nos textos ou temas abordados.

Cabe esclarecer que, de acordo com o que ja foi mencionado na subsecédo 2.2.1, o
mundo do trabalho, considerado nesta analise, diz respeito a todas as formas de producédo de
atividades econdmicas, tais como servico, lazer, esporte e teatro. Entende-se, pois, que a
proposta do EMP foi proporcionar ao jovem condic¢des para vivenciar o mundo do trabalho,

na sua forma mais ampla.

A seguir s@o apresentados e comentados projetos desenvolvidos no EMP da Escola
Boaventura Ramos Pacheco, nos anos de 2014 e 2016, em dois blocos, relativamente a cada
um destes anos.

4.3.1 Primeiro bloco: projetos desenvolvidos em 2014

Conforme os critérios estabelecidos para analise dos projetos, 0s mesmos Sao
apresentados, no Quadro 2, relacionando-os as areas do conhecimento e aos eixos tematicos
transversais para a parte diversificada, bem como as possiveis articulagdes com o mundo do
trabalho. Estas, explicitas ou implicitas nos referidos projetos.

Quadro 2 — Projetos desenvolvidos em 2014

" Parte diversificada: Possiveis articulagdes
. Area do - -
Projeto - Eixos tematicos com o mundo do
conhecimento .
transversais trabalho
. Etica
Ciéncias Humanas e . .
. - x x Filosofia
A teoria dos sonhos sob suas tecnologias Prevencéo e promocéo Historia
varios olhares Linguagens e suas da saude . .
. Psicologia
tecnologias L
Religido
Linguagens e suas
guagens | Cultura e Artes Arte
tecnologias . P Z.
Tatuagem o Educacdo econémica e Etica
Ciéncias Humanas e . x P
. areas de producéo Quimica
suas tecnologias
a Prevencdo e promogao Biologia
Ciéncias Humanas e ¢ p ¢ N gia
. da saude Producéo de alimentos
- « suas tecnologias ~ "
Ma alimentacdo . Educacédo econdmica e Desporto
Linguagens e suas . x -
. areas de producéo Medicina
tecnologias A
Esporte e lazer Nutricionismo
Biologia
Ciéncias Humanas e L Comunicagéo
- Direitos Humanos .
. suas tecnologias < « Direito
Autismo . Prevengdo e promogéao . .
Linguagens e suas ; Fonoaudiologia
; da saude ; .
tecnologias Psicologia
Psiquiatria
Ciéncias Humanas e Comunicagdo
. suas tecnologias Historia
Crendices de Gramado o 9 Cultura e Artes .
Ciéncias da Natureza e Medicina
suas tecnologias Religido
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. Direito
Ciéncias Humanas e Etica
. _ suas tecnologias . e
Violéncia doméstica . 9 Direitos Humanos Medicina
Linguagens e suas - .
. Psicologia
tecnologias LS
Psiquiatria
Investigacdo no campo
Ciéncias Humanas e das Ciéncias da Fisica
. suas tecnologias Natureza Historia
Os anéis de Van Allen . 9 S
Linguagens e suas Comunicacdo e uso de
tecnologias midias
Cultura digital

Fonte: Estudantes concluintes do EMP em 2014.

Os projetos mencionados no Quadro 1 adequaram-se as normas estabelecidas pelos

professores responsaveis, contendo introducdo, desenvolvimento, conclusdo e referéncias.

Com a leitura dos mesmos, verificou-se que poderiam ser aprimorados, considerando uma

revisdao na redacdo e no uso da lingua portuguesa, bem como na profundidade do tema

abordado. Ainda que ndo se trate de imposicdo, cabe observar, no que se refere aos temas

pesquisados, que nem todos 0s que constam da PPEMP, como eixos tematicos transversais

para a parte diversificada, foram contemplados. No Quadro 3 apresentam-se possibilidades de

relacdo dos referidos projetos com o mundo do trabalho, identificadas a partir das analises dos

textos. As mesmas sao apresentadas por meio de palavras ou expressdes relacionadas ao

mundo do trabalho, de acordo com a PPEMP.

Quadro 3 - Projetos dos alunos e oportunidades propiciadas na apropriagdo do mundo do

trabalho
(continua)

Projetos

Mundo do trabalho

A teoria dos sonhos
sob varios olhares

Mundo incompreensivel, cheio de sentimentos; da margem a consideracdes,
censuras e novas abordagens; realizacdo de desejos vetados pela moral
vigente; faculdades mentais; num papiro egipcio de 2000 a. C. sdo discutidos
sonhos e suas interpretacGes; manifestagdes psicopatologicas; o homem
precisa dormir para descansar o corpo e, principalmente, para sonhar;
consciente e inconsciente.

Tatuagem

As entrevistas com pessoas tatuadas, tatuadores, psicologos e profissionais
especializados na observacdo do comportamento, além da andlise e
observacgao de outros indicadores correlacionados, com 0 acompanhamento de
discussfes em redes sociais, revelam possibilidades relacionadas com o tema.
A prética foi redescoberta por europeus, quando entraram em contato com 0s
indios americanos e polinésios, na época das grandes navegacdes.
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(conclusdo)
Atualmente com a vida agitada que todos levamos, muitos ndo se preocupam
com a alimentacdo. Apenas lembram do assunto quando surge algum tipo de
doenca e a pessoa se Vé obrigada a se alimentar de uma forma mais saudavel;
hipertensao ¢ facilmente diagnosticada.

Mé-alimentacéo

N&o s6 as criancas autistas, como também os familiares, devem procurar
auxilio, para aprender a lidar com a crianga autista. Acredita-se que, com
Autismo ajuda e auxilio da familia, os portadores tém consideravel melhora. Vivemos
em uma sociedade com padrdes pré-estabelecidos, na qual qualquer um que
esteja fora deles é de primeira instancia excluido.

Em 17 de janeiro de 1913, pelo Ato 139, a sede distrital foi transferida para
onde hoje esta o nucleo urbano, devido a proximidade com a futura ferrovia
gue, na época, ligava Taquara a Sander. Em etapas sucessivas, foram
Crendices de concluidos os trechos gue ligavam Sander a Varzea Grande e a Gramado. Em

Gramado principio, foi escolhida a essas terras a denominacdo de Dizindpolis, em
homenagem a Diniz Martins Rangel — na época chefe politico e intendente de
Taquara; com a vinda de diferentes povos, vieram também diferentes culturas,
dentre elas as crendices populares que perduram em Gramado.

E um problema universal que atinge milhares de pessoas, em grande ndmero
Violéncia de vezes de forma silenciosa e dissimulada. Todas as criangas ja nascem com
domeéstica direitos representados por leis; a Constituicdo Federal contém algumas leis de
protecdo as criancas.

Cinturdo de Van Allen, A ida do homem a Lua, Corrida espacial, assuntos
secretos, mas extremamente empolgantes de se pesquisar, pois cada pequena
descoberta é de muita importancia pra desvendar os fatos, e a certeza disto
nunca sera 100%. A chamada corrida espacial foi um episédio da Guerra
Os anéis de Van Fria, e se refere a uma sequéncia de eventos vinculados ao desenvolvimento de
Allen tecnologia espacial, considerada por ambos os blocos um importante meio de
obter vantagens estratégicas e bélicas sobre seus adversarios. Ap6s 0 andincio
de que os soviéticos haviam conseguido colocar pela primeira vez um satélite
em Orbita, os EUA reagiram criando a National Aeronautics & Space
Administration (NASA), responsével pelo programa espacial do pais.

Fonte: Produces de estudantes concluintes em 2014.

Deste levantamento, tem-se que os trabalhos de conclusdo apresentados e analisados
sdo parte de um projeto interdisciplinar, que conta com a participacdo de todo o grupo de
professores, e que abordam assuntos diversos, de interesse dos proprios estudantes. A
associacao dos textos com o mundo do trabalho, identificada na andlise realizada, mostra que

0 EMP utilizou a pesquisa como principio educador, conforme proposto na PPEMP.




4.3.2 Segundo bloco: projetos desenvolvidos em 2016
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Neste bloco, com os mesmos critérios descritos na metodologia para a analise dos

projetos, sdo apresentados, no quadro 4 , projetos desenvolvidos em 2016, por estudantes

concluintes do EMP.

Quadro 4 - Projetos desenvolvidos em 2016

(continua)

Projeto

Area do
conhecimento

Parte diversificada

Mundo do Trabalho

Arquitetura

Arte
. Economia
. e Ciéncias Humanas e .
Arquitetura . Geografia
. suas tecnologias )
gotica: a arte das . Geometria
. e Linguagens e suas .
catedrais ] e Cultura e Artes Historia
tecnologias e
Matematica
Politica
Religides
o e Direitos Humanos Biologia
e Ciéncias da . .
e Prevencéo e Matematica
Natureza e suas . 3 ..
) ) promogdo da salde Direito
Autopsia tecnologias J ..
. e Investigacdo no Etica
e Ciéncias Humanas e . .
. campo das Ciéncias Medicina forense
suas tecnologias —
da Natureza Religides
e Ciéncias da . . .
e Meio ambiente Fisica
Natureza e suas o .
. . . e Investigacdo no Geometria
Fisica quantica tecnologias . L
. campo das Ciéncias Matematica
e Matematica e suas .
. da Natureza Quimica
tecnologias
. Arte
e Ciéncias Humanas e |¢ Cultura e Artes .
. L Design
suas tecnologias e Comunicacao e uso .
L. . o Economia
Histdria da e Linguagens e suas de midias ..
. . Geréncia de
Chevrolet tecnologias e Educacdo .
= . ) producéo
e Matematica e suas Econdmica e areas .
. . Historia
tecnologias da producdo L.
Matematica
e Ciéncias Humanas e ) ) Economia
. e Meio ambiente ..
. suas tecnologias . Etica
Inteligéncia .. e Cultura digital ..
I Ciéncias da L Fisica
artificial e Comunicacao e uso ..
Natureza e suas o Geréncia de
. de midias .
tecnologias producéo
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Matematica e suas Historia
tecnologias Matematica
. ¢ Acompanhamento Direito
Ciéncias Humanas e . L.
. pedagdgico Medicina
- suas tecnologias .
Pedofilia . e Direitos Humanos Moral
Linguagens e suas . .
. e Prevencgéoe Etica
tecnologias -~ i L.
promocao da saude Psiquiatria
e Comunicacao e uso
de midias Arte
e Educacéo Comunicagao
econdmica e areas Design
Segredos das A . J .
ropagandas: Ciéncias Humanas e da produgéo Economia
prop g ' suas tecnologias e Cultura e Artes Geréncia de
mecanismos de i . .
s s Linguagens e suas |e Cultura digital projetos
influéncia no . . . .
tecnologias e Comunicacao e uso Psicologia
consumo L. .
de midias Publicidade e
e Educacéo propaganda
econbmica e areas Matematica
da producdo
Arte
Ciéncias Humanas e Comunicagdo
Segredos do suas tecnologias Geografia
. . e Cultura e Artes Lo
Vaticano Linguagens e suas Historia
tecnologias Politica
Religido
L Ciéncias Humanas e |[¢  Acompanhamento Economia
Universidades do suas tecnologias edagdgico Geografia
Rio Grande do . 9 becagog . g .
sul Linguagens e suas |e Cultura e Artes Historia
tecnologias e Cultura digital Psicologia
Arquitetura
s Arte
Ciéncias Humanas e .
Castelos . Engenharia
. suas tecnologias -
medievais: uma . e Cultura e Artes Matematica
. . Linguagens e suas i
vida de opuléncia . Geografia
tecnologias .
Historia
Religides
Direito
. e Acompanhamento Etica
Ciéncias Humanas e , . .
. pedagdgico Historia
. suas tecnologias L.
Homofobia . e Direitos Humanos Moral
Linguagens e suas u .
i Prevencdo e Politica
tecnologias § i L
promogao da salde Psiquiatria

Religides
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(continua)
Direito
. Etica
e Ciéncias Humanas e . .
. . Filosofia
Serial killers: da suas tecnologias .. o
PN . . e Direitos Humanos Historia
ficcho arealidade e Linguagens e suas
i Moral
tecnologias ) i
Psicologia
Psiquiatria
o Ciénciasda . .
Biologia
Natureza e suas . s
. e Prevencgéo e Historia
Acupuntura tecnologias . , .
promogdo da salde Medicina

Ciéncias Humanas e
suas tecnologias

Salde publica

Cannabis sativa

Ciéncias da
Natureza e suas
tecnologias
Ciéncias Humanas e
suas tecnologias

Meio Ambiente
Direitos Humanos
Prevencao e
promocao da salde
Investigacdo no
campo das Ciéncias
da Natureza

Biologia
Direito
Economia
Etica

Historia
Medicina
Moral
Religides
Saude publica

A ilusdo
midiatica do
corpo perfeito

Ciéncias da
Natureza e suas
tecnologias
Ciéncias Humanas e
suas tecnologias
Linguagens e suas
tecnologias

Cultura e Artes
Cultura digital
Prevencao e
promogdo da salde
Comunicag&o e uso
de midias
Educacéo
econbmica e areas
da producdo

Comunicagéo
Design
Economia
Historia
Producéo de
alimentos
Psicologia
Saude publica

Pena de morte

Ciéncias Humanas e
suas tecnologias

Direitos Humanos
Prevencéo e
promogdo da salde

Direito
Etica
Filosofia
Historia
Moral
Psicologia
Religides
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(continua)
. Fisica
e Ciéncias da .
.. . Historia
Fisica quantica: Natureza e suas .
. . . Matematica
entre a ciénciae o tecnologias e Comunicacdo e uso Psicologia
misticismo e Matemaética e suas de midias . g
. Quimica
tecnologias o
Religides
Biologia
. e Ciéncias da . . Etica
Armas quimicas e e Meio ambiente .
o Natureza e suas . Fisica
biolégicas da ) e Direitos Humanos .
tecnologias . Histéria
Segunda Guerra A e Prevencdoe .
. Ciéncias Humanas e . 3 Medicina
Mundial . promocao da salde .
suas tecnologias Politica
Quimica
e Ciéncias Humanas e Economia
. e Cultura e Artes .
N suas tecnologias L Geografia
IntercAmbio . e Comunicacéo e uso )
e Linguagens e suas . Literatura
. de midias . .
tecnologias Psicologia
. Direito
e Ciéncias da . .
Filosofia
Natureza e suas ..
) L. Medicina
. tecnologias e Direitos Humanos
Os jovens e as . . Moral
e Ciéncias Humanase |e Prevengéo e "
drogas . . , Politica
suas tecnologias promocao da saude Quimica
e Linguagens e suas I
] Religides
tecnologias ) o
Salde publica
Direito
Economia
. Filosofia
Terrorismo: a .
. , o Geografia
histdria por tras |  Ciéncias Humanas e . .
. . e Direitos Humanos Historia
do fanatismo suas tecnologias .
Politica
Psicologia
Religides
Antropologia
. Direito
. e Ciéncias Humanas e ..
Incluséo escolar e . e Acompanhamento Etica
suas tecnologias . Lo
0 preparo . pedagdgico Historia
L e Linguagens e suas .. .
pedagdgico ) e Direitos Humanos Pedagogia
tecnologias .
Politica

Psicologia
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(continua)
e Meio ambiente
e Ciéncias da e Direitos Humanos Direito
Chernobyl: o Natureza e suas e Prevengéoe Fisica
desastre de ontem tecnologias promocao da salde Geografia
a hoje e Ciéncias Humanas e | Investigacdo no Historia
suas tecnologias campo das Ciéncias Politica
da Natureza
e Meio ambiente
o Ciénciasda e Direitos Humanos Biologia
Natureza e suas e Prevencdo e Direito
Desastre . x . c.
. tecnologias promogao da salde Etica
ambiental - s .
e Ciéncias Humanas e |e Investigacdo no Geografia
suas tecnologias campo das Ciéncias Politica
da Natureza
e Ciéncias da
e Esporte e lazer
. Natureza e suas - Desporto
Beneficios da . e Direitos Humanos .
. tecnologias . Medicina
prética do futebol . e Prevencdoe L
e Linguagens e suas . , Nutricionismo
i promocao da salde
tecnologias
e Ciéncias Humanas e .
) Direito
Estudo de caso: suas tecnologias Medicina
experiénciade |e Ciéncias da e Direitos Humanos . )
Psicologia
quase morte Natureza e suas .
) Religides
tecnologias
Arte
. e Esporte e lazer Computacéo
. Ciéncias Humanas e L
Assassin 5 Creed: . e Cultura e Artes Comunicagao
suas tecnologias . )
semelhanca entre . e Cultura digital Design
. e Linguagens e suas .
o virtual e o real ) e Comunicag&o e uso Desporto
tecnologias L .
de midias Historia
Matematica
A Direito
o Ciéncias Humanas e ..
. . Etica
Os dois lados de suas tecnologias Filosofi
. o ilosofia
Pablo Escobar |e Linguagensesuas |e Direitos Humanos .
. Historia
tecnologias .
Politica
e Meio ambiente . .
. Biologia
e Ciéncias da e Esporte e lazer )
) L Economia
Cavalos crioulos Natureza e suas e Investigacdo no .
. - Medicina
tecnologias campo das Ciéncias .
veterinaria

da Natureza
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(concluséo)

¢ Acompanhamento

e Ciéncias Humanas e Pedagogico e Antropologia

Desenvolvimento suas tecnologias e Esporte e lazer e Medicina
motor: 0alano |e Linguagensesuas |e Direitos Humanos |e Pedagogia
tecnologias e Prevencdo e e Psicologia

promogdo da salde
. . e Direito

Da ditadura a I .

. e Ciéncias Humanas e - e Economia
democracia: a . e Direitos Humanos ..

s suas tecnologias L o Etica
trajetoria dos . e Comunicagao e uso .
L . e Linguagens e suas . e Histodria

direitos politicos . de midias
tecnologias e Moral
(1964-1985) .
e Politica

Fonte: Producdes de estudantes concluintes do EMP em 2016.

Os projetos analisados neste segundo bloco também adequaram-se as normas
estabelecidas pelos professores responsaveis, contendo introducdo, desenvolvimento,
conclusdo e referéncias. Da mesma forma, como 0s anteriores, estes também poderiam ser
aprimorados em relacdo a redacdo, ao uso da lingua portuguesa, bem como quanto a
profundidade do tema abordado. Entretanto, é perceptivel que houve uma melhora na
qualidade dos projetos, com relacdo aqueles referentes ao ano de 2014.

No que se refere aos temas pesquisados, sdo contemplados todos os que sao
propostos, “explicitando uma necessidade e/ou uma situacdo-problema, dentro dos eixos
tematicos transversais” (RIO GRANDE DO SUL, 2011). Com efeito, no conjunto analisado,
foram abordados todos os temas sugeridos na proposta pedagdgica para a parte diversificada,
conforme se apresenta No Quadro 5, em que cada um dos temas foi relacionado com um dos

projetos desenvolvidos.

Quadro 5 — Eixos tematicos transversais e projetos relacionados

(continua)
Parte diversificada: . .
Eixos teméticos transversais Projetos desenvolvidos
Acompanhamento pedagdgico Inclusdo escolar e o preparo pedagdgico
Meio ambiente Chernobyl: o desastre de ontem a hoje
Esporte e lazer Beneficios da pratica do futebol
Direitos Humanos Pedofilia
Cultura e Artes Arquitetura gética: a arte das catedrais
Cultura digital Inteligéncia artificial




(conclusdo)

Prevencdo e promogdo da salde Autopsia

Comunicacdo e uso de midias

Segredos das propagandas: mecanismos de
influéncia no consumo

Investigagdo no campo das Ciéncias da
Natureza

Cannabis sativa

Educacdo econémica e areas da producao Histdria da Chevrolet

Fonte: Produc@es de estudantes concluintes do EMP em 2016.
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Na andlise realizada, destacaram-se, em cada um dos projetos apresentados no

Quadro 4, trechos das apresentacdes considerados expressivos, no que se refere ao critério

“oportunidade propiciada na apropriacdo do mundo do trabalho”, utilizado na referida anélise.

Nos textos ou slides das apresentacfes dos projetos referidos, selecionaram-se, de

cada um deles, trechos indicadores de tal critério. Os mesmos sdo apresentados no Quadro 6

para, depois dessa, serem discutidos.

Quadro 6 - Projetos e oportunidades favorecidos na apropriagdo do mundo do trabalho

(continua)

Projetos

Mundo do Trabalho

Pedofilia

Mostrar alguns dados de pedofilia no Brasil; perfil do agressor,
agredido, traumas e consequéncias e como podemos ficar atentos para
identificar quando uma crian¢a pode estar sendo abusada e evitar
situagdes de risco, prevenindo assim que esse crime seja perpetuado por
tantas geracdes, destruindo a infancia de nossas criancas; ha registros
de peddfilos que buscaram tratamento para conter sua libido sem terem
praticado nenhum crime; a cada dia, pelo menos 20 criangas de 0 a 9
anos de idade sdo atendidas nos hospitais do SUS no Pais, ap6s terem
sido vitimas de violéncia sexual.

Inteligéncia
artificial

O intuito desta pesquisa é mostrar o que € Inteligéncia artificial e como
ela pode mudar a nossa vida, pois pessoas (programadores) estédo
trabalhando constantemente para torna-la cada vez mais inteligente; os
avangos na tecnologia estdo evoluindo e a inteligéncia artificial ird se
aprimorar cada vez mais; 0 mundo estd em constante movimento e

crescimento.




(continua)

Arquitetura Gotica:
a arte das Catedrais

Catedrais sdo cercadas de misticismo; elementos simbdlicos presentes
nos edificios; devem aos mestres magons a sua construcéo; empregavam
um mestre macom que estabelecia a sua propria organizacdo, e
usualmente atuava como arquiteto e chefe geral da obra; o mestre
conhecia e entendia todos os segredos; formulas da geometria; aplica-
las nos projetos de arquitetura; ldade Meédia; Império Romano;
Barbaro; ataques; urbanizacdo; desenvolvimento das cidades;
iminéncia das invasdes; expressGes artisticas; Godos; ostentar uma
diversidade de aspectos culturais, artisticos e religiosos em um Unico
lugar; posicéo das estatuas dando a impressdo de rotagdo das figuras,
passam a ideia de movimento; arcos cruzados, maior altura, diminuem a
pressdo; sustentacdo excluia o uso de paredes; arcobotantes sustentam a
estrutura; distribuicdo do peso; rosaceas nos vitrais; estilo
arquitetdnico tem despertado grandes inspiracfes na mente de diversos
arquitetos e artistas do século XXI.

Autopsia

Conceito e a importancia das autdpsias; analise de tipos de provas
periciais; nosso ordenamento juridico; observagdes e intervengfes no
cadaver; esclarecer a morte; causas naturais (patoldgica); causas
violentas; suspeita de violéncia; técnica eficaz no entendimento das
causas de Obito; area médica; elucidagdo da causa e motivo de 6bito;
Pericia Médico-Legal; obrigatoriedade da autopsia regulada no Codigo
de Processo Penal; art. 162 trata de possiveis causas de morte violenta
ou criminosa; realizadas no IML, registro obrigatério; desnecessaria
autorizagdo da familia. Anatomia teve inicio nos primordios da historia
humana; homem pré-histérico ja observava a existéncia de seres
diferentes de seu corpo, 0s outros animais; anatomia é antiga ciéncia
médica bésica; procedimentos de autopsia visam conhecer melhor a
biologia humana; estudo dos corpos fornece informacBes sobre o0s
efeitos das doencas no homem; o objetivo é desenvolver técnicas de
diagnostico, que ajudem a identificar a causa da morte, ou seja, a
pesquisa no corpo morto vem em beneficio do corpo vivo; ser humano
vé a si mesmo; determinar a causa desta temivel doenga, a peste
epidémica; autopsia moderna aplica todo o conhecimento e
instrumentos das ciéncias bésicas; medico legista; patologista; séo
coletadas amostras de cabelo, impressdes digitais, residuos de disparo,
fibras, lascas de pintura.
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(concluséo)

Atualmente a midia vem tomando conta do psicoldgico humano, mas por
que isso tem se desenvolvido cada vez em maior escala? Porgue mesmo
Segredos das sabendo dos contras de um produto fazemos questdo de compra-lo? O
propagandas: gue nos causa essa sensacdo que reivindica nossos intuitos
mecanismos de primordiais?; sabe-se que a midia tem grande influéncia em nosso dia a
influéncia no dia; ndo estamos livres da midia, nem seria possivel ndo sofrer com suas
consumo influéncias; a finalidade dos anuncios publicitarios é persuadir, ou seja,
0 anunciante tem o objetivo de sugestionar o telespectador sobre a boa
gualidade de um determinado produto, convencendo-0 a consumi-lo.

A Chevrolet continuou, em 1920, 1930 e 1940, a competir com a Ford, e
depois com a Chrysler Corporation; em 1925, a Chevrolet chega ao
Brasil e desde entdo comeca a inventar e langar varios carros, 0O
Histéria da primeiro deles foi o Veraneio; Chevrolet teve grande influéncia no
Chevrolet mercado automobilistico americano durante os anos de 1950 e 1960;
durante a Segunda Guerra Mundial, assim como as demais montadoras
americanas, a Chevrolet voltou-se para a producéo bélica como, por

exemplo, o desenvolvimento de fuzis e bombas.
Fonte: Produces de estudantes concluintes do EMP em 2016.

Pode-se interpretar a diversidade de temas, identificada na anélise dos projetos, como
elemento potencializador de interdisciplinaridade, levando-se em conta que houve
apresentacdo e discussdo dos projetos entre todos os estudantes envolvidos. Para Berger
(1972), a interdisciplinaridade é uma interacéo entre duas ou mais disciplinas e, segundo esse
entendimento, pode-se identificar a interdisciplinaridade, tendo em vista o envolvimento de
todas as disciplinas que compdem as Areas de Conhecimento contempladas na PPEMP, quais
sejam: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

Quanto a articulacdo dos dois blocos do curriculo, por meio de projetos construidos
na disciplina de SI, essa também pode ser constatada, visto que ficou evidente a interlocucéo,
nos dois sentidos, entre as areas de conhecimento e os eixos transversais. (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p.23).

Verificou-se, também, que € possivel considerar possibilidades de interlocugdo com o
mundo do trabalho, tendo em vista a complexidade da realidade social e da producdo da vida

que podem estar ligadas a cada um dos projetos, conforme apresentado nas Tabelas 5 e 7.
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Entende-se, assim, o intuito da proposta do EMP de proporcionar ao jovem condi¢fes para
vivenciar o mundo do trabalho na sua forma mais ampla.

Com efeito, a disciplina de Sl, conduzida como proposto pela PPEMP, pode assumir
a perspectiva de aproximacéo da pratica educativa com as praticas sociais e as do mundo do
trabalho, com maior especificidade. Para tanto, entende-se como imprescindivel uma solida
formacéo geral, que nédo pode ser dispensada. (RIO GRANDE DO SUL, 2011). Desta forma,
a pesquisa, na disciplina de Sl, constitui uma excelente forma de aprofundar a relacdo entre
teoria e pratica, diferentemente da escola (e consequentemente do ensino), que s6 dissemina

informac&o, que apenas “socializa o ja conhecido®. Nesse sentido, Demo alerta que a

escola que somente se define como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto
de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de ensino e
instrucdo. Vira treinamento. E equivoco fantastico imaginar que o contato
pedagdgico se estabeleca em ambiente de repasse e cdpia, ou na relacdo aviltada de
um sujeito copiado (professor, no fundo também objeto, se apenas ensina a copiar)
diante de um objeto apenas receptivo (aluno), condenado a escutar aulas, tomar
notas, decorar, e fazer prova. A aula copiada ndo constréi nada de distintivo, e por
isso ndo educa mais do que a fofoca, a conversa fiada dos vizinhos, o bate-papo
numa festa animada. (2007, p. 7, grifo do autor).
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5 PRODUTO DA PESQUISA

Na pesquisa realizada, buscando-se conhecer condi¢es sob as quais o EMP foi
implantado, com especial atencéo a disciplina de SI, foram encontradas evidéncias de sucesso,
bem como limita¢Oes apontadas por professores ministrantes da mesma ou outros, além de em
outras pesquisas realizadas e aqui relatadas. Sobre tudo isso, se comenta no proximo capitulo.

Entretanto, optou-se por destacar, aqui, evidéncias de sucesso da metodologia de
aprendizagem baseada em projetos, reveladas por professores e estudantes, com base em
projetos realizados e analisados nesta dissertacdo. O sucesso a que se pretende referir
demandou disposicdo de fazer diferente, de aceitar o desafio, com apoio de parcerias, como
foi possivel observar na analise das pesquisas realizadas, bem como na atuacdo dos
professores da Escola Boaventura Ramos Pacheco, que forneceu os projetos analisados.

Diante dessas consideragdes, o produto desta dissertacdo foi organizado com
destaques, sugestbes e orientagdes, que se chamou de “guia para elaboracdo de projetos no
Ensino Médio” (Apéndice 4).

Espera-se que seja Util aos colegas professores que, mesmo cientes das dificuldades
que se apresentam ao abandonar préticas pedagogicas consolidadas, sabem também que novas
abordagens sdo possiveis, com base na reflexdo sobre tais praticas e na consequente tomada
de consciéncia da necessidade e de possibilidades de mudanga. A metodologia da

aprendizagem baseada em projetos é uma delas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi realizada com o proposito principal de conhecer os aspectos
favoraveis e as limitacbes do EMP, tendo em vista as condi¢des almejadas para a disciplina de
SI, em escolas de Gramado. Para tanto, foram analisados resultados da implementacdo do
EMP, em escolas desse municipio, com base no perfil dos estudantes e em percepcbes de
educadores envolvidos, quanto a dificuldades encontradas, bem como a aspectos favoraveis e
a contribuicdes da disciplina de SI.

Os instrumentos de pesquisa: um questionario aplicado aos professores, um
questionario aplicado aos estudantes e projetos desenvolvidos na disciplina de SI, de uma das
escolas, forneceram informacGes, analisadas por meio de uma proposta metodoldgica
quantitativa e qualitativa, cujos resultados se passam a comentar.

Dentre os professores participantes da pesquisa, a maioria atuava somente em sala de
aula, e os demais em equipes diretivas das escolas. As respostas fornecidas foram analisadas
considerando-se esses dois grupos em separado, em todas as questdes pertinentes, conforme
apresentado na primeira secdo do quarto capitulo. Embora tenham sido identificadas
divergéncias em parte das respostas analisadas, entendeu-se que tais divergéncias néo
demonstraram interferir na questao que se buscava responder nesta pesquisa.

Sobre o conteudo das questdes do questionario, destaca-se que todos os professores
entrevistados apontaram dificuldades para adequar-se a nova modalidade de Ensino Médio
que receberam para por em pratica e apresentaram 0s seguintes aspectos, em grau decrescente
de dificuldades: a (in)formacdo e o empenho dos professores; as condigdes de trabalho que
incluiram melhorias no ambiente; a carga horaria e 0 nimero de estudantes por turma, e 0
empenho dos estudantes. Apontaram a falta de formacdo adequada para o desenvolvimento de
aprendizagem por projetos, embora tenham reconhecido que as formag6es promovidas pelo
“Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio” contribuiram no caso de alguns
professores. No entanto, destaca-se em especial que, dentre as informacdes fornecidas pelos
professores, todos consideram contribuigdes decorrentes da aprendizagem por projetos. Ou
seja, ninguém desaprovou essa metodologia, mesmo aqueles que responderam ndo ter
conseguido aplica-la nas respectivas disciplinas.

Salienta-se que a maioria dos professores considerou que a disciplina de SI, como foi
implementada nas respectivas escolas, foi desenvolvida com melhora gradual, a partir do seu

inicio, tendo, aos poucos, cumprido, cada vez melhor, a fungdo de desenvolver a pesquisa em
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sala de aula. Os professores, em sua maioria, se envolveram em projetos desenvolvidos pelos
estudantes; alguns deles, em mais de um projeto.

Sobre o questionario dos estudantes, no primeiro bloco verificou-se que a maioria
cursou os trés anos do EMP; aproximadamente metade das familias tinham renda de trés a
cinco salarios-minimos. Destaca-se que a maioria dos estudantes declarou ter computador e
internet em sua casa, mesmo que o poder aquisitivo das familias ndo fosse alto para a maioria
delas; o que pode ser interpretado como uma valorizacdo das familias para a tecnologia, como
investimento para os filhos no acompanhamento dos seus estudos.

Quanto ao trabalho, verificou-se que, praticamente, todos os estudantes trabalhavam,
0 que justifica a importancia de que a escola, juntamente com os professores, desenvolva
estratégias de ensino, considerando que a maioria dos estudantes ndo tém tempo exclusivo
para os estudos e que enfrentam dificuldades financeiras. Outro resultado relevante é que,
apesar da cidade ser turistica, aproximadamente metade dos estudantes trabalha em lugares
ndo diretamente relacionados ao turismo. Contudo, nos finais de ano, o trabalho se intensifica
nos ramos ligados indiretamente ao turismo. Devido a isso, percebe-se, nesse periodo, uma
gueda no rendimento dos alunos, dada a sobrecarga no trabalho que exercem.

Nas respostas das perguntas do segundo bloco, verificou-se que a maioria dos
estudantes-participantes da pesquisa ndo reconheceu contribuicdo do Politécnico para o seu
ingresso no mercado de trabalho, pretende cursar o Ensino Superior e desenvolveu projeto de
iniciacdo cientifica.

Sobre a metodologia de projetos, a maioria dos estudantes reconheceu que houve
contribuicdes para o seu aperfeicoamento no uso das tecnologias, na escrita, na comunicagédo
oral e na sua autonomia intelectual. Quanto a interacdo entre os projetos desenvolvidos e as
disciplinas, mais da metade dos estudantes declarou que houve pouca interacdo. Quanto as
metodologias em sala de aula, mais da metade dos estudantes afirmou que somente alguns
professores utilizam praticas com maior participacdo dos estudantes. Verificou-se, também,
que a maioria dos estudantes e seus familiares consideram importante a educacgao para 0s seus
projetos de vida.

Com tais constatacdes, no que se refere a aspectos favoraveis e a limitacbes do EMP,
em relacdo as condicdes almejadas para a implementacgéo da disciplina de Sl, destaca-se, com
base nas respostas dos estudantes, que um dos aspectos favoraveis foi o reconhecimento, da
maioria dos estudantes, das contribui¢fes dos projetos para o prdprio desenvolvimento e da

importancia da educagdo para a sua vida. Como limitacdo, percebeu-se que a maioria dos
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estudantes ndo reconheceu ter havido contribui¢cbes do EMP para a sua inser¢do no mercado
de trabalho.

No que se refere a articulagdo dos dois blocos do curriculo, por meio de projetos
construidos na disciplina de Sl, constatou-se que ocorreu uma interlocucédo, nos dois sentidos,
entre as areas de conhecimento e os eixos transversais. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.
23). Da mesma forma, nos projetos analisados, verificou-se que foi possivel estabelecer a
interlocucdo com o mundo do trabalho, tendo em vista as diversas profissdes que podem estar
ligadas aos projetos que foram desenvolvidos.

Com efeito, a disciplina de Sl, conduzida como proposto pela PPEMP, pode assumir
a perspectiva de aproximacdo da préatica educativa com as praticas sociais e do mundo do
trabalho, com maior especificidade. Para tanto, entende-se como imprescindivel uma sélida
formacéo geral, que ndo pode ser dispensada. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, 2011).

Assim sendo, a pesquisa, na disciplina de Sl, constituiu uma excelente forma de
aprofundar a relacdo entre teoria e prética, diferentemente da escola (e consequentemente do
ensino) que s6 dissemina informacao, que apenas “socializa o ja conhecido”.

Em 2017, apesar da disciplina de SI ndo mais constar nos curriculos das escolas,
permaneceu a metodologia de projetos, ao que se pode atribuir um sentido colaborador para a
formagdo e o desenvolvimento dos jovens, que essa metodologia pode promover,
considerando-se os resultados da pesquisa realizada.

Como sugere Behrens (2015), a aprendizagem exige um paradigma inovador que
provoque os professores para uma pratica relevante e significativa, superando 0s processos
repetitivos e acriticos e que permita o questionamento e a problematizacdo da realidade

circundante.

Propde a convivéncia com multiplas dimensdes e com diferentes visdes, exigindo
tolerdncia com o diferente e comprometimento com a transformacao da sociedade.
Assim, acredita-se que a metodologia de projetos pode ser um procedimento
pertinente para oferecer aos alunos aprendizagens que levem a produgdo do
conhecimento, mas que, especialmente, provoquem aprendizagem para a vida.
(BEHRENS, 2015, p. 113).

Espera-se, assim, que esta pesquisa possa contribuir, na analise da implementacéo do
EMP, juntamente com outras relacionadas, a mais esta mudanca vivenciada por estudantes do
Ensino Médio, na tentativa de adaptar a escola ao tempo e a dindmica da sociedade atual e
como forma de enfrentar os altos indices de reprovacdo e abandono nesta etapa da educacao

escolar. Esses fatores sdo eixos motivadores para uma continuidade de acompanhamento da
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educacdo no atual Ensino Médio, uma vez que demonstra uma etapa importante na formacao

do estudante/cidadao.
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ANEXO 1
PESQUISA SOCIOANTROPOLOGICANAESCOLA

SIEMP
SEMINARIO INTEGRADO DE ENSINO
MEDIO POLITECNICO

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO
BOAVENTURA RAMOS PACHECO —
ENSINO POLITECNICO

Gramado, maio de 2012.

A Pesquisa Socioantropologica foi elaborada pelo conjunto de professores do Ensino
Médio e abordada na disciplina de SI, para que os alunos dos primeiros anos do Ensino Médio
acrescentassem questdes de seu interesse. Posteriormente, 0s alunos responderam a pesquisa
de forma online, através de formulério do Google Docs.

As quatro turmas de primeiros anos realizaram a tabulacdo e a elaboracdo dos
gréaficos e das tabelas de toda a pesquisa aplicada. Em cada turma, os alunos foram divididos
em grupos e ficaram responsaveis por algumas das perguntas e, conseguinte, pela formulagéo
dos gréficos.

Os graficos estdo dispostos integralmente na forma e na ordem que foram
apresentados pelos alunos, sem alteragdes de dados e de escrita.

Os graficos elaborados pelas turmas séo apresentados a partir da proxima pagina.




1. Qual suaidade?

1% 1%
0

w14
w15
w16
m17
w18
19

2. Emrelagdo aturma

mi1
mi2
w13
w14

3. Emrelagdo ao sexo

M masculino

M feminino
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4. Vocé é natural de Gramado ?

M sim

M ndo

4.1- Em relagdo as outras cidades

Avenida central

5. Qual bairro de Gramado vocé mora? 1%
0

Prinstop

Floresta
22%

Varsea
grande

Casagrande

Vale dos
pinheiro/Carasal
3%

Zonarural
4%
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6-Vocétrabalha ?

mSim

em médio prazo

um trabalho

W Nio, nem pretendo trabalhar

W Ndo, mas gostaria de arrumar

7-Se vocé trabalha, qual é o seu trabalho?

construgdo civil

Lenhador Acani
Mécanica
3% 3% '\ |-3%
Copeiro
Auxiliar
Chapeagdo
3%

Transporta
3%

Bancario
3%
Recepcionista
3% Ator
3%
Monitor(a)
3%
Ajudo minha Fabricade

“;Ua/e chocolate ~———_Atendente
b 3% Encanador comercial

3% 5%

8 - Vocé considera importante trabalhar ?

2%

mSim

m Ndo
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9. Justifique sua resposta anterior

M Paraganhar
dinheiro

M Aprendizado,
Futuro

i Serindependente

10-Se vocé trabalha, acha que recebe um salério adequado para sua
fungdo?

M Sim

M N3o

11. Justifique sua resposta anterior

m Salario bom

m Salario ruim
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12-Sevocé trabalha, pretende se aperfei¢oar para este emprego?

WSim
HNdo
13-Se vocé trabalha, pretende continuar neste emprego, depois de
concluir o Ensino Médio?
WSim
M Ndo

14-Se vocé trabalha e nao pretende continuar neste emprego, no que
pretende trabalharentao ?
Restaurante

Empresario 3%
3% }

Veterinaria
3%

Psicologia
3%
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15-Como vocé gasta seu saldario?

guardo no banco
7%

Bike
2%

Pagar festa de 15

anos  cyrso
2% 2%

N&o tem salario
4%

Produgdo de gado

2%

16 a 22. Numere os seguintes itens segundo o seu tempoem

relacdo a:

Computador

Lazer

Esporte

Amigos

Trahalho

Estudo ou atividades escolares

Familia

50

60

H5
H4
M3
M2

M1
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23. Vocé pretende fazer um curso superior (faculdade /
universidade)?

H Nao

Hsim

Se pretende cursar, ja sabe o curso?

mSim

HN3o

Veterinario
Arqueoligia
Assistente Social
Mecanico
Fotografo
Perito Criminal
Caminhoneiro
Publicidade
Artes Cenicas
Arquiteto
Engenheiro
Biologia
Agronomia
Odontologia
Professor
Medicina
Informatica
Muscia
Psicologia
Administracdo
Dereito

25. Se vocé ja sabe, qual é ele?
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26. Pretende cursar em uma instituicao?

M Publica

M Privada

kI N3o pretendo
cursar

27. Pretende cursar um curso?

M Presencial

M Ead (a distancia)

4 N3o pretendo
cursar
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28. Vocé pretende fazer um curso técnico?

H Sim

H Nao

29. Ja fez algum curso?

E N3o
M Informatica
i [dioma

H Outro
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30. Ja esteve em uma universidade/faculdade?

M Sim

H Nao

31. Se ja esteve, qual é ainstituicdo?

B UCS

H UNISINOS
i ULBRA

B FEEVALE
i FACCAT
& PUCRS
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32.Se nao conhece,tem curiosidade de
conhecer uma?

M Sim
H N3o

i Ja conheco

33. Qual profissdo chama mais a sua atengdo?

m Advogado

B Médico

M Designer Grafico

B Empresario

M Professor

mJogador

mBidlogo

m Veterinario
Msico

m Nao sei

W Outros

124



34. Qual profissdo vocé gostaria de seguir?
assis. social

2% arqueologia
2%

mecdn

arquitetura
3%

empresario
4%

caminhoneiro

3% .
gastronomia

35. O que vocé faz no seu tempo livre?

N internet
B esporte
¥ video game

B outros
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36. Vocé participa de alguma religiao?

H Sim

M N3o

37.Se vocé participa de uma religido, qual é ela?

ormon
4%

Crista
1%
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38)Qual a matéria que vocé tem maior facilidade?
o s ) Geografia
Religido Fisica Literatura/ 2%
3%

Historia
3%

Artes
Geografia
Matematica
Inglés
Educagao Fisica
Filosofia

Fisica

Biologia
Quimica
Literatura

Portugués

39. Qual a disciplina que vocé tem maior dificuldade?

40

45
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40) Qual disciplina que mais gosta na escola?

m Portugués
H Literatura
® Quimica

H Biologia

W Fisica

m Filosofia
m Ed. Fisica
m Religido

= Inglés

W Sociologia
¥ Matematica

W Geografia

Artes

41) Qual disciplina vocé acha que tem mais importancia no seu
dia-a-dia?

0% 0% MW portugués
W literatura
M guimica

W biclogia
mfisica

m filosofia

W Ed. Fisica
MW religido
minglés

M saciologia
W matematica
mgeografia
W artes

= historia
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42. Cite no minimo 1 (um) contetdo de cada disciplina que vocé percebe a aplicacéo

pratica no seu cotidiano atual ou futuro .

(continua)
Disciplina Resposta Total

Calculos 37

Tudo 09

NUmeros 05

Intervalos 04

Equacdes de segundo grau 01

Matematica Perimetro 01
Porcentagem 01

Teorema de Pitagoras 01

Teorema de tales 01

Valores 01

Medidas 01

Ortografia 22

Fala 10

Comunicacéo 08

Verbo 06

Linguagem 05

Escrita 04

Portugués Tudo 04
Acentuacéo 03

Leitura 03

Vocabulario 01

Palavra 01

Gramatica 01

Cotidiano 01

Deus 05

Ensino Religioso Vida 02
Convivéncia 02
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(continua)
Respeito 02
Tudo 01
Educacao 01
Valores 01
Tudo 08
Verb to be 04
Inglés Comunicacéo 02
Nada 02
Regras 01
Convivéncia 11
Conhecimento 01
Sociologia Dicionario béasico 01
Nada 01
Comunidade 01
Misturas 05
Elementos 03
Densidade 02
Tudo 02
Ouimica C?m?osigéo 02
Cientistas 02
Tabela periddica 01
Experimentos 01
Estrutura atbmica 01
Reacdes quimicas 01
Darwin 01
Historia
Passado 06
Virus 04
Natureza 02
Biologia Reinos 02
Animais 02
Corpo humano 02
Espécies 01
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(concluséo)

Tudo 01
Mapas 11
Localizacao 04
Geografia Longitude e latitude 01
Espaco geografico 01
Conceitos 01
Tudo 05
Distancia 02
Origem do mundo 02
Ldgicas 01
Fisica Teorias 01
Calculos 01
Relatividade 01
Notacéo cientifica 01
Poténcia 01
Exercicio fisico 12
Educacdo Fisica Futsal 03
Tudo 01
Questionamento 05
Mitos 03
Filosofia Tudo 0
Metafisica 01
Darwin 01
Leitura 01
Leitura 03
Literatura Género dramatico 01
Poesia 01
Interpretacéo 01
Desenhos 02
Artes Muda a Rotina 02
Pintura rupestre 01
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43. Quais as profissdes das pessoas que moram na mesma casa que vocé? (pai, mae, irmaos

ou outro responsavel).

(continua)

Quantidade

Profissao

13

Pedreiro

12

Empresario

Gerente

10

Marceneiro

Vendedor

Secretario

Doméstica

Professor

Costureira

Cozinheiro

Motorista

Balconista

Micro Empreendedor

Eletricista

Agricultor

Gargcom

Trabalha em hotel

Pintor

Fabrica de calcados

Padeiro

Engenheiro

Contabilista

Cabeleireiro

Enfermeiro

Escultor

Operario

Pedagoga

Designer

Investidor de gado

Frentista
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(concluséo)

Farmacéutico

Trabalha em chocolate

Lavadeira

Gari

Corretor

Sonorizacao

Encanador

Tabelido

Distribuidor

Merendeira

Mecanico

Turismo

Montadora

Moto Boy

Assessoria Juridica

Seguranga

Fotografo

Chapeador

Tecela

Modelista

Borracheiro

Técnico eletronico

Metallrgico

Autdnomo

Cortador de couro

Porteiro

Baba

Salsicheiro

Grelhador

Massoterapeuta

Cromo analista

Acgougueiro




Magquiagem
Humor
Maveis

Mecdnica
Internet
Sexo

Comida
Reciclagem
Computagdo
Estudar
Tema de casa
Esportes

Notrabalho

Teatro

Jogos

Amizade

Futebol

Musica

Redacdes

Artes

Trabalhos de escola

Desenhar

44) No que vocé se considera criativo?

45)No que voceé se considera criativo?

familia
15%
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46.Qual sua melhor qualidade?

criativo
observador
musico
ciclista
descontraido
informatica
focado
confivel
gentil
sincero

fazer calculo
responsavel
persistente
prestativo
jogar futebol

estudioso 3

decidida === 3
1 3

alegre

fazer amizade — 33

47.Cite sua maior difilcudade

siléncio
responsavel
relacionamento
organizagao
fisica

educacao
confianga

concentrar

1
1
1
1
1
1
1
1
1

acordar cedo
teimosa
inglés
matematica
timido

estuda
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48.Cite o que gostaria de mudar em vocé

estilo
metido
atitudes
imagrecer
preguica
respeito
teimosia
timidez
exploviso

inteligéncia

49. Como vocé avalia a relagao com !

1%

50.Justifique a resposta anterior

ndo se damos bem 1
conversamos muito 5
poucas discussoes 5
se ajudamos 7
7

nunca brigamos

hoa relagdo




51.Como vocé avalia a relagao com
seus amigos

MW otima
M boa

mregular

52.Justifique a resposta anterior

poucos verdadeiros

poderia ser melhaor

me dou hem

53.Como vocé avalia a relagao com
seus colegas

® bhoa
W regular
W ruim

W otima
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54.Justifique a resposta anterior

-

I 2:

sdo chatos
nao falo com todos
I 20

outros

me dou bem

55.Como vocé avalia a relagao com
seus professores

m regular
W 6tima
W boa
56. Justifique a resposta anterior.
(continua)
Numero de respostas Respostas
24 e S&o legais.
16 e Por que eu respeito eles.
14 ¢ Na&o gosto de alguns professores.
11 e Gosto de todas.
9 e Eles explicam bem o conteudo.




(concluséo)

Nunca brigamos.

Boa com uns e regular com

outros.

Sao 6timos

Interajo e pergunto.

Nao incémodo na aula.

N&o gosto de algumas matérias.

Sei la.

Tenho dificuldade em me

relacionar com eles.

Por que sou puxa saco.

Por que sim.

Sou educado quando me tratam

bem

N&o me adaptei com a escola.

Sao responsaveis.

Né&o tenho professor preferido.

Preciso deles para passar de ano.

Preocupam-se com 0

aprendizado.

Alguns sdo chatos.
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57)Como vocé avalia a relagdo com seus colegas
de trabalho.

M Regular
M Boa
LI Nao Trabalho

M Otima

58. Justifique a resposta anterior.

Numero de respostas

Respostas

10 e Todos se ajudam.

8 ¢ Nao trabalho.

7 e Otima.

4 e N&o me dou bem com
todos.

3 e Por que € minha mae/pai.
¢ Nunca ouve nada entre nés.
e Sabem fazer os trabalhos.

1 e Convivo com eles.

Por que aprendo com eles.

Trabalho sozinho
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59. Financeiramente, vocé se consic

60) Vocé tem orgulho de ser brasileiro.

H Sim

H Nao
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61. O Brasil esta mudando:

M Paramelhor
M Parapior

i N3o estd mudando

62.Sobre aimportancia do Brasil no mundo hoje, o pais é:

M Muito importante
M Importante
M Importante +ou -

M Poucoimportante

63. Vocé acha que o Brasil precisa de mais investimentos
em:

M Educacdo

M Saude

M Seguranga

M Geracdo de Emprego
M Cultura

M Exportacdo

M Todos
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64. O estado do Rio Grande do Sul esta mudando:

H Para melhor
M N3o esta mudando

i Para pior

65. Sobre a importancia do Rio Grande do Sul para o
Brasil, o estado é:

H Muito importante
H |mportante
& Importante + ou -

H Pouco importante
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66 - Vocé acha que o Rio Grande do Sul precisa de mais
investimentos em

W Salde

W Seguranca

W Educacdo

MW Geragdo de Emprego
M Cultura

B Todos

= Espaco de Eventos

67 - Qual é o seu maior sonho

Viajar para bem longe
Abrir uma transportadora
Lutador

Competidor

Jogador de futebol

Todos

Casa propria

Dinheiro

Familia

Carro/moto

Formacgdo e profissional e emprego

68 - Como a geragéo jovem atual enxerga a si mesma ?

desinteressa
6%
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69 - Como era a geragao de seus pais?

Acomodada

2% L
Comunicativa

N3o sei 1%

2%
Influencidvel
1%

70 - Em relagdo a frase: "Sé penso em fazer algo pela
sociedade se tiver algum beneficio para mim". Vocé:

m Concordo
m Discordo
m Depende

W Convivio

71 - Voceé participa de algum projeto voltado a sua
comunidade em alguma destas areas?

1%_ 1% W Cultura/arte(teatro,
cinema, danca)
B Ndo participa

W Esporte

M Educagdo

M Politica




72 - Vocé tem vontade de participar de algum projeto
voltado & sua comunidade em algumas destas areas

m Cultura/arte(teatro,
cinema, danga)
M Esporte

B Meio ambiente

B Depende

B Fducagdo

73 - De que forma vocé acha que poder atuar para
contribuir com os pais?

m Agindo com honestidade

m Dando exemplo de
cidadania a pessoas que
estdo ao seu redor

m Fiscalizando o poder
publico

m Nenhum
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74 - Imagine que, em 2050, alguém vai escrever sua biografia e contar o que
voceé fez pelo mundo e pelo seu pais até entdo. O que esse escritor tera para
dizer? Como voceé tera ajudado a transformar o Brasile o mundo?

Melhorando 3
educagdo
3%
Melhorando
Saude
2%

pende do futuro
1%
Promover a paz no
mundo
2%

75 - Como vocé avalia as mudancgas no Ensino Médio?

W Boas

M Ruins

= Otimas

m Regulares

M Pessima

\

76 - Qual a sua opiniao emrelacao a
disciplina Seminario Integrado ?

M Projetos
M Legal
m Boa

W N3do sei
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E.E. ENSINO MEDIO BOAVENTURA RAMOS PACHECO
Rua Augusto Bordin, 721 — Bairro Floresta

Fone: 0xx54 — 32863183 Fax0xx54 — 32952046
95670000-GRAMADO-RS

boaventura@gramadosite.com.br

Disciplina: Seminario Integrado
Primeiro ano do EM

Aula com conversa da disciplina, seus objetivos e métodos.
Conceitos dos seguintes termos:

Ciéncia

Metodologia cientifica

Pesquisa

Trabalho cientifico

Normas de trabalho — ABNT

Informatica

Projetos interdisciplinares

Mercado de trabalho

Qualificagcdes

Leitura e debate dos conceitos da aula anterior
Criacdo de email

Divulgacéo do curso Proinfo: http://www.labtime.ufg.br/labtime/ai/index2012

Uso do email

Conceitos ciéncia, metodologia cientifica, senso comum

Normas de trabalho cientifico

Elementos textuais

Elementos pré-textuais

Elementos pds-textuais

Emails dos alunos

Lista com trés assuntos de interesse contendo: assunto, fonte, colagem, reescrita



http://www.labtime.ufg.br/labtime/ai/index2012
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Uit W IERS AT
M CAKLAR DR R

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECiMa
MESTRADO PROFISSIONAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Visando desenvolver uma pesquisa, que é parte da dissertacdo de Mestrado, coordenada por
mim, lIvele Anicet Hertz (mestranda orientada pela Profé. Drd Laurete Zanol Sauer), no
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica: Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade de Caxias do Sul, convido vocé a
participar desta pesquisa, que tem como finalidade investigar a implantacdo do Ensino Médio
Politécnico nas escolas do Municipio de Gramado. Para tanto, é importante assinar abaixo
desta mensagem, tomando ciéncia de que as informacdes serdo tratadas somente para fins de
pesquisa e que sua identidade, enquanto participante, serd preservada. Ndo serdo divulgados
nome ou informacdes que possam identificar o participante da pesquisa. Os dados obtidos
serdo utilizados apenas para fins de investigacao. O participante pode obter informacgdes sobre
0 andamento da pesquisa, quando achar necessario.

Desde ja agradeco a sua colaboracdo e coloco-me a disposicdo para esclarecimentos pelo

telefone (54) 81346142 ou e-mail: ivele-anicet@hotmail.com

Eu, , RG :

declaro que estou ciente das informacdes acima e autorizo a utilizagdo de minhas interac6es

no contexto de aprendizagem para fins da pesquisa.

Caxias do Sul, ...... de o, de 2015.

Assinatura do sujeito da pesquisa
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECiMa
MESTRADO PROFISSIONAL

Prezado professor:

\océ estd convidado(a) a responder este questionario, que faz parte de uma pesquisa
desenvolvida ao curso de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECiMa
— Mestrado Profissional, sob a responsabilidade da pesquisadora Ivele Anicet Hertz, que esta
investigando questdes relativas ao Ensino Médio Politécnico, sob a orientacdo das professoras
Dra. Laurete Zanol Sauer e Dra. Isolda Gianni de Lima.

Para gque este estudo atinja os objetivos de levantar os pareceres dos professores em
relacdo a proposta do Ensino Médio Politécnico, conto com a sua colaboragdo, no sentido de
responder com atencdo e clareza as questdes abaixo, de tal forma que suas respostas
expressem, de fato, suas percepcdes, opinides e consideracfes em relacdo ao tema em
questdo. Garanto a vocé o sigilo da identificacdo das suas respostas.

Desde j4, agradeco a sua colaboracdo e contribuicdo ao responder este questionario,
pois é um instrumento de extrema importancia, para que os objetivos desse trabalho sejam

alcancados.

PERFIL PROFISSIONAL:

1. Em que escola(s) vocé trabalha?

2. Que funcéo/ funcdes vocé assume?

( ) Professor ( ) coordenador pedagogico ( ) Diretor/vice-diretor

3. Se professor, que disciplina(s) vocé leciona?

( ) Biologia ( ) Educagéo Fisica ( ) Fisica ( ) Geografia
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( ) Histéria ( ) Lingua Estrangeira ( )Lingua Portuguesa
( ) Literatura ( ) Matemética () Quimica
( ) Seminario Integrado ( ) Outra:

4. Qual é a sua formacao?
Curso Técnico: () concluido ( ) em andamento Area:

Graduacao: () Concluida ( ) Em andamento ( )Licenciatura ( ) Bacharelado

( ) Tecnologia: Curso:

Pds-Graduacdo: ( ) Concluida ( ) Em andamento ( ) Especializacdo / MBA
( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pds-Doutorado
Area:

Caso possua mais de um curso técnico, graduacao ou pés-graduacao, use 0 espacgo abaixo para

acrescenta-lo(s):

SOBRE O ENSINO MEDIO POLITECNICO:

5. Segundo a Secretaria de Educacgdo, a reestruturacdo curricular do Ensino Médio foi
implantada apds debates com a comunidade escolar, que culminou com a Conferéncia
Estadual do Ensino Médio e da Educacdo Profissional, em dezembro de 2011. Vocé participou
desses debates?

() Sim: ( ) Somente de um ( ) De mais de um ( ) De todos

( ) Néo; por que: () N&o pude ( ) Ndo quis () N&o sabia que estavam ocorrendo

6. Vocé tomou conhecimento da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico
(PPEMP)? ( ) Sim () Néo
Em caso afirmativo,

6.1. Quando? ( ) Antes da implantagdo do EMP ( ) Depois da implantacdo do EMP

6.2. Como? ( ) Por meio do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.
( ) Por meio de cursos de formacao.

( ) A proposta foi disponibilizada / exigida para leitura no meu local de trabalho.

( ) Outro:

6.3.  Vocé considera essa proposta pedagdgica:
( ) Muito boa ( ) Boa ( ) Razoavel ( ) Ruim
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7. Para que os principios orientadores da PPEMP sejam efetivados, vocé percebe que ainda
é necessario:

( ) Melhor formacao de professores.

( ) Maior empenho por parte dos professores.

( ) Maior empenho por parte dos estudantes.

( ) Melhores condi¢es de trabalho (ambiente, carga horaria, nimero de estudantes por turma,
etc.)

( ) Acho que os principios ja sao efetivados e, por isso, ndo vejo necessidade de mudanca.

( ) Outro:

8. \océ participou de algum programa de formacdo continuada promovido pelo Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio?
() Sim ( ) Néo

8.1 Se sim, em sua opinido, essa formacao oajudou a exercer praticas condizentes com a nova
proposta?

( ) Sim, bastante. ( ) Sim, um pouco. ( ) Néo.

9. O desenvolvimento de projetos de aprendizagem é uma das atividades propostas, como
pratica pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico. Em sua opinido, esses projetos de
aprendizagem contribuem para que o estudante: (mais de uma alternativa possivel)

( ) Aprimore o conhecimento e o uso de tecnologias.

( ) Melhore tecnicas de comunicacéo oral.

( ) Desenvolva autonomia de aprendizagem.

( ) Aprenda a lidar com problemas.

( ) N&o vejo contribui¢do no desenvolvimento de projetos de aprendizagem.

10. SOBRE A DISCIPLINA DE SEMINARIO INTEGRADO

10.1. Segundo a PPEMP, o Seminério Integrado visa a articulagcdo de dois blocos (formacéo
geral e parte diversificada), por meio da realizacdo de projetos de aprendizagem nas areas do
conhecimento e nos eixos transversais, oportunizando apropriacdo de conhecimento e
possibilidades no mundo do trabalho. Vocé considera que essa préatica foi desenvolvida pelos

professores de Seminario Integrado da(s) escola(s) onde vocé trabalha?
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( ) Sim, muito bem desde o inicio da implementacdo do EMP.

( ) Sim, com melhoria gradual durante os anos de EMP. () Néo.

10.2. Segundo a PPEMP, a pesquisa, como principio educativo, contribui para a formacao de
sujeitos autbnomos, capazes de compreender-se no mundo e nele atuar, por meio do trabalho.
Em sua opinido, a disciplina de Seminéario Integrado tem oferecido o espaco esperado para
desenvolvimento de pesquisas e contribuido para esse resultado?

( ) Sim, bastante. ( ) Sim, um pouco. ( ) Néo.

10.3. Vocé participou de projetos propostos pela disciplina de Seminério Integrado, como
professor do EMP?

( ) Sim, de um apenas. ( ) Sim, de dois a quatro. ( ) Sim, de mais de quatro. ( ) Néo.

10.4. Vocé conhece os trabalhos que estdo sendo desenvolvidos pela disciplina de Seminario
Integrado onde vocé trabalha?
() Sim. ( ) Néo.

10.5. Existe, na(s) escola(s) onde vocé trabalha, algum horério reservado para discussao de
projetos com professores de Seminario Integrado?
() Sim. ( ) Néo, mas os projetos séo discutidos quando necessario. ( ) Né&o.

SOBRE SUA PRATICA EM SALA DE AULA:

11. Awvalie sua préatica pedagdgica, de acordo com 0s seguintes principios orientadores da
proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico:

11.1. Interdisciplinaridade

( ) Muito boa, consigo relacionar a maioria dos contetdos trabalhados com outras areas do
conhecimento.

( ) Boa, consigo relacionar alguns conteudos trabalhados com outras areas do conhecimento.

( ) Regular, mesmo que eu tente, acho dificil colocar a interdisciplinaridade em pratica.

( ) Alinterdisciplinaridade ndo faz parte do meu dia a dia em sala de aula.

11.2. Aprendizagem por projetos
( ) Muito boa, desenvolvo projetos com frequéncia com os meus estudantes e os considero

muito eficazes.
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( ) Boa, desenvolvo alguns projetos com 0s meus estudantes e os considero, em parte,
eficazes.

( ) Regular, mesmo que eu tente, tenho dificuldade em desenvolver projetos com 0s meus
estudantes.

( ) Aaprendizagem por projetos néo faz parte do meu dia a dia em sala de aula.

11.3 Avaliacéo emancipatoria

( ) Muito boa, considero a avaliacdo emancipatdria muito produtiva, aplico-a com frequéncia
e me sinto capacitado(a) para isso.

(...) Boa, considero a avaliacdo emancipatoria produtiva e me sinto capacitado(a) para
desenvolvé-la, embora algumas vezes veja vantagem em recorrer a prova tradicional.

( ) Regular, mesmo que considere a avaliagdo emancipatoria produtiva, tenho dificuldades
para desenvolvé-la e, por isso, prefiro a prova tradicional.

( ) Aavaliacdo emancipatoria ndo faz parte do meu dia a dia em sala de aula.

SOBRE O PERFIL DOS ESTUDANTES DO EMP

12. Como professor, vocé percebe os estudantes motivados a terminarem o Ensino Médio

Politécnico?
( ) Sim, todos. ( ) Sim, a maioria. () Sim, mas apenas alguns.
( ) Sim, mas muito poucos. ( ) Nao.

13. Se sim, os estudantes motivados a concluir o EMP, provavelmente, sentem-se
incentivados por:
( ) Colegas. ( ) Familiares.

( ) Professores ou gestores da escola. ( ) Projetos de vida.

14, Em relacdo aos estudantes que dividem o tempo entre estudo e trabalho, vocé observa
que eles priorizam:

( ) Os estudos. () O trabalho

( ) Do a mesma importancia para ambos. ( ) Ndo tenho estudantes que trabalham.

15. Na(s) escola(s) que vocé trabalha, a evasao escolar é:
( ) Nula. ( ) Baixa. () Alta. ( ) Muito alta.

Assinatura do/a professor/a
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA —
PPGECiMa
MESTRADO PROFISSIONAL

Prezado(a) estudante:

\océ esta convidado(a) a responder este questionario, que faz parte de uma pesquisa
desenvolvida ao curso de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECiMa
— Mestrado Profissional, sob a responsabilidade da pesquisadora Ivele Anicet Hertz, que esta
investigando questdes relativas ao Ensino Médio Politécnico, sob a orientagdo da professora
Dra. Laurete Zanol Sauer e coorientacdo da professora Dra. Isolda Gianni de Lima.

Para que este estudo atinja os objetivos de levantar os pareceres dos estudantes em
relagcdo a proposta do Ensino Médio Politécnico, conto com a sua colaboragdo, no sentido de
responder com atencdo e clareza as questdes abaixo, de tal forma que suas respostas
expressem, de fato, suas percepcdes, opiniGes e consideracfes em relacdo ao tema em
questdo. Garanto a vocé o sigilo da identificacdo das suas respostas.

Desde ja, agradeco a sua colaboracdo e contribuicdo ao responder este questionario,
pois é um instrumento de extrema importancia, para que os objetivos desse trabalho sejam

alcancados.

1. Em qual escola vocé estuda?
() Escola Estadual Boaventura Ramos Pacheco
() Escola Estadual Caramuru

() Escola Estadual Santos Dumont



2. Vocé cursou os trés anos do Ensino Médio Politécnico?
() Sim.
( ) Nao, s6 o terceiro ano.

( ) Nao, sé 0 2°e 0 3°ano.

3. Qual a sua idade?
( ) 15 anos.
( ) 16 anos.
( ) 17 anos.
( ) 18 anos.
( ) Mais de 19 anos.

4. Renda familiar:

( ) Até dois salarios-minimos.

( ) De 3 a5 salarios-minimos.

( ) De 6 a9 salarios-minimos.

( ) De 10 a 20 salarios-minimos.

( ) Acima de 20 salarios-minimos.

5. Quantas pessoas residem em sua casa?
( ) De duas a trés pessoas.

( ) De quatro a cinco pessoas.

( ) De seis a sete pessoas.

( ) Oito pessoas ou mais.

6. Possui computador em sua casa?
() Sim.
( ) Nao.

7.\océ tem internet em casa?
() Sim.
( ) Néo.

156
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8. Vocé trabalha? Onde?

( ) Néo.

( ) Sim, hotel.

( ) Sim, restaurante.

( ) Sim, numa empresa de turismo.
( ) Sim, comércio.

( ) Sim, outro:

O ENSINO MEDIO POLITECNICO E O SEMINARIO INTEGRADO

9. O EMP (Ensino Médio Politécnico) contribuiu para a sua inclusdo no mercado de trabalho?
() Sim.

( ) Néo.

( ) Pouco.

10. Quanto a sua Educacao Profissional, o que vocé aprendeu no EMP contribuiu para o seu
trabalho atual ou para a formacéo profissional que pretende desenvolver?

() Sim.

( ) Néo.

( ) Pouco.

11. Apos o término do Ensino Médio vocé pretende:
( ) Parar com os estudos e somente trabalhar.

( ) Trabalhar e fazer um curso profissionalizante.

( ) Trabalhar e fazer um curso superior.

( ) Parar com os estudos e néo trabalhar.

( ) Néo trabalhar e fazer um curso profissionalizante.

( ) Né&o trabalhar e fazer um curso superior.

12. Quanto aos estudos vocé se considera um estudante:
( ) Muito bom.

( ) Bom.

( ) Médio.

( ) Menos que médio.



158

13. Vocé conseguiu vaga na escola com facilidade para cursar o Ensino Médio Politécnico? E
facil conseguir uma vaga na escola pablica?

( ) Sim, sempre ha vaga.

( ) Nao é facil, mas ha como conseguir a vaga.

( ) Néo é facil, sempre dizem que ndo ha vaga.

() E muito dificil, realmente n4o ha vaga.

14. Em relacdo as metodologias de aprendizagem utilizadas pelos professores no EMP, vocé

considera que houve avangos?

( ) Néo, os professores continuam ministrando somente aulas expositivas.

( ) Sim, alguns professores utilizam metodologias com maior participacdo dos estudantes nas
aulas.

( ) Sim, a maioria dos professores utiliza metodologias com maior participacéo dos
estudantes nas aulas.

( ) Sim, todos os professores utilizam metodologias com maior participacdo dos estudantes

nas aulas.

15. Durante 0 EMP, vocé desenvolveu projetos de Iniciagdo Cientifica?
( ) N&o, nenhum.

( ) Sim, até dois.

( ) Sim, de trés a cinco.

( ) Sim, mais de seis.

16. Houve interacdo entre os contetdos das disciplinas em sala de aula e os projetos de
aprendizagem dos quais vocé participou?

( ) Néo.

( ) Sim, um pouco.

( ) Sim, muito.

17. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para o desenvolvimento do seu
conhecimento em relagéo a tecnologia?

( ) Nao.

( ) Sim, um pouco.

( ) Sim, muito.
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18. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para o desenvolvimento de sua
habilidade de escrever, ou seja, vocé melhorou sua comunicacéo escrita?

( ) Nao.

( ) Sim, um pouco.

( ) Sim, muito.

19. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para o desenvolvimento de sua
comunicacdo oral, ou seja, vocé melhorou sua comunicagéo oral?

( ) Néo.

( ) Sim, um pouco.

( ) Sim, muito.

20. Desenvolver projetos de aprendizagem contribuiu para o desenvolvimento da sua
autonomia intelectual, ou seja, vocé consegue estudar um assunto novo, sem o auxilio do
professor?

( ) Nao.

( ) Sim, menos em Ciéncias da Natureza ou em Matematica.

( ) Sim, em todas as areas do conhecimento.

21. Para seus projetos de vida, a educacéo:
( ) Néo tem importancia.
() E importante, mas no é fundamental

( ) E fundamental.

22. A sua familia considera que a educacdo:
( ) N&o tem importancia.
() E importante, mas n&o é fundamental.

() E fundamental.
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1. Apresentacao

A Proposta Pedagogica do Ensino Médio Politécnico (PPEMP) teve como um dos
seus pilares proporcionar aos estudantes “um Ensino Médio que contemplasse a
qualificacdo, a articulagdo com o mundo do trabalho e praticas produtivas, com
responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade cidadd”. (RIO GRANDE DO SUL,
2011). Assim sendo, a execucdo da PPEMP demandou uma acgdo interdisciplinar, partindo
do conteldo social, revendo os conteldos formais, para interferir nas relagdes sociais e
de producdo, tendo em vista a solidariedade e a valorizacdo da dignidade humana. (RIO
GRANDE DO SUL, 2011). De fato, entende-se que, se os conteudos escolares sdo
trabalhados nesta perspectiva, possibilitam ler o mundo criticamente e intervir diante dos
problemas e desafios que se apresentam.

Neste contexto, este Guia de Elaboragdo de Projetos Escolares, parte integrante
da dissertacdo de Mestrado Profissional, no Ensino de Ciéncias e Matematica, da
Universidade de Caxias do Sul, intitulada “O Ensino Médio Politécnico: um Aprendizado
para o Ensino Médio”, tem por objetivo apresentar uma possibilidade de utilizacdo de
projetos de aprendizagem como metodologia de ensino.

Na pesquisa que deu origem a dissertacdo, acompanhou-se, mapeando o
caminho seguido durante o processo de implementacdo da disciplina de Semindrio
Integrado (SI), quando da implantacdo do Ensino Médio Politécnico (EMP), nas escolas
estaduais de Ensino Médio, do Estado do Rio Grande do Sul. Concomitantemente a
analise realizada, de projetos elaborados na Escola Estadual Boaventura Ramos Pacheco,
foi realizada a andlise do processo de implementacao, utilizado na escola, o que culminou
na elaboracdo deste Guia, com base nos trabalhos desenvolvidos pelos estudantes do
EMP, na disciplina de SI, e analisados na dissertacdao, quando se concluiu que a pesquisa,
na pratica pedagogica, proporciona a construcdo de novos conhecimentos, por meio da
articulacdo de seus resultados com as outras areas de conhecimento.

Apresentam-se as principais etapas desenvolvidas na referida escola, em que o
grupo de professores foi mobilizado para a aplicacdo da metodologia, desde o referencial
tedrico que a fundamenta, até a realizacdo dos projetos de pesquisa, pelos estudantes,
com o devido acompanhamento dos professores responsaveis.

Sdo acrescentadas sugestdes que podem ser seguidas por professores

interessados na utilizacdo da metodologia de aprendizagem por projetos.
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2. Referencial Tedrico

A pedagogia de projetos surgiu da necessidade de desenvolver uma metodologia
de trabalho pedagdgico que priorize a participacdo do educando e do educador, no
processo de ensino e aprendizagem. Comecou a ser conhecida no Brasil, a partir da
divulgacdo do movimento conhecido como "Escola Nova", contrapondo-se aos principios
e métodos da escola tradicional. Esse movimento foi resultado de pesquisas de grandes
educadores, tais como: Montessori, Decroly, Claparéde, Ferriére, Dewey, Kilpatrick.
(OLIVEIRA, 2006).

A proposta do EMP visava a uma formacdo que fosse além da simples
continuidade ao Ensino Fundamental. Para tanto, um dos principios orientadores,
considerado na sua apresentacdo, foi a pesquisa, entendida como “o processo que,
integrado ao cotidiano da escola, garante a apropriacdo adequada da realidade, assim
como projeta possibilidades de intervengdo. Alia o carater social ao protagonismo dos
sujeitos pesquisadores, tornando-os criticos e reflexivos”.(FREIRE, 1980).

Nessa mesma visdo, Demo (2012) justifica que, ao passar pelo processo de
pesquisa, o sujeito tem oportunidade de desenvolver o pensamento critico, exercitar a
reflexdo, tornando-se produtor de conhecimentos e ndo s6 um repassador de
informacdes. De fato, os pressupostos tedricos considerados para a elaboragdo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais, para o Ensino Médio do CNE, no que se refere a
pesquisa como principio pedagdgico, destacam que

[...] a pesquisa propicia o desenvolvimento da atitude cientifica, o que significa
contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento de condi¢cdes de, ao longo
da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender,

buscar solucGes e propor alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela
responsabilidade ética assumida diante das questGes politicas, sociais, culturais e

econOmicas. [...] uma concepgdo de investigacdo cientifica que motiva e orienta
projetos de ac¢do, visando a melhoria da coletividade e ao bem comum (UNESCO,
2011, n. 1).

A pesquisa é a atividade bdasica da ciéncia, que pode ser definida como o processo
formal e sistematico do desenvolvimento do método cientifico, e sua meta fundamental é
desvendar respostas para os problemas empregando determinados procedimentos

metodoldgicos de investigacado.
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No ambiente escolar, a investigacdo € essencial quando se tem o objetivo de
conhecer os atores envolvidos e determinar a metodologia empregada em um projeto de
pesquisa.

De acordo com Gil (2007, p. 17), pesquisa pode ser definida como “[..] o
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de
varias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussdo dos resultados”.

Em suma, a investigacdo revela para o pesquisador uma verdade temporal, um
objeto a guiar o projeto de pesquisa para um pesquisador ou seu grupo, aqui neste guia sendo
assumido por um ou mais estudantes de Ensino Médio e seus respectivos professores.

O processo interdisciplinar na Educacdo Basica Nacional é resultado da emergéncia
de um novo paradigma do conhecimento, que ainda esta em fase de transicdo e analisado em
todo o mundo. (FAZENDA, 2011).

O professor tem um papel fundamental no trabalho interdisciplinar, pois seu principal
propésito é o de refletir nesse processo como uma atitude pedagdgica, exigindo
comprometimento no que se refere a superacao da fragmentacdo do conhecimento escolar.
(HAAS, 2011).

Segundo Mozena e Ostermann (2014), a interdisciplinaridade pode ser efetivada por
apenas um professor, consistindo em um caminho de utilizacdo de disciplinas, para esclarecer
situacdes, resolver problemas ou compreender algo em seu contexto, o mais préximo do real
possivel, adequando-se as necessidades de cada situacgao.

O envolvimento dos participantes no processo torna-se profundo, gera
consequéncias amplas, as quais fornecem subsidios para o avanc¢o das fronteiras da ciéncia e
da tecnologia e emerge como um processo em construcdo, buscando gerar novos
conhecimentos na articulacdo entre o ensinar e o aprender. Essa pratica tem a potencialidade
de auxiliar os professores e as escolas na ressignificacdo do trabalho pedagdgico em termos
de curriculo, métodos, conteldos, avaliacdo e nas formas de organizacdo dos ambientes para
a aprendizagem. (PHILIPPI JUNIOR et al., 2014; THIESEN, 2008).

3. Etapas para a implementagdo da metodologia de aprendizagem por projetos

Com base no referencial tedrico que fundamentou a pesquisa, bem como no

processo utilizado na escola analisada, visando a implementacdo da disciplina de SI, para a

realizacdo dos projetos. Pode-se afirmar, assim como Santos, Zacca e Goulart (2012), que a
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metodologia de aprendizagem por projetos deve ser estruturada em etapas, com prazos a
serem cumpridos. Assim sendo, sugere-se uma organiza¢ao, como ilustrado na Figura 1,
visando ao planejamento, a tomada de decisfes, a execucdo e a obtencdo de resultados e

finalizacdo do projeto.

Figura 1 — Etapas para a realizagéo

Preparacdo do
Projeto

Fonte: Produgéo da autora.

Com base nesta organizacdo, as quatro etapas, que podem ser subdivididas, a critério

do professor-orientador, sdo comentadas a seguir, a partir da pesquisa realizada.

Preparacio- do-Projeto-

Nesta etapa, considera-se relevante destacar, aqui, a pesquisa socioantropoldgica,
realizada na Escola Estadual Boaventura Ramos Pacheco. Naquele caso, as informacdes
levantadas foram fundamentais, dada a relevidncia de se conhecer bem o ambiente, o
contexto em que a pesquisa seria realizada, o cotidiano dos estudantes, suas preferéncias,
dentre outras informagBes que revelem interesses e, consequentemente, motivem o0s
estudantes para atividades de pesquisa. Com a intencdo de melhor conhecer a comunidade
de estudantes, as vinte e trés questdes investigaram: idade; sexo; orientagdo sexual; cor;
renda familiar; moradores na residéncia; atividades culturais; eventos frequentados; locais da
regido ja visitados; pratica de atividade fisica; leituras realizadas; crenca religiosa; uso de redes
sociais; avaliacdo do ambiente escolar; importancia da escola nos quesitos: estudo, fazer
amizades, namoro, crescimento pessoal e eventos; atividade remunerada; local de realizacdo
do Ensino Fundamental, entre outros. O questionario foi aplicado de forma online e os
resultados foram analisados pelos alunos do 1° ano e organizados para apresentacdo ao grupo
de professores.

Essa atividade foi avaliada como positiva na escola, por ter possibilitado conhecer as
diferentes realidades, uma vez que a escola recebe um publico heterogéneo provindo de

aproximadamente quinze outras escolas, incluindo escolas municipais, estaduais e
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particulares. Além disso, entende-se que a mesma ja pode ser considerada como de iniciacao
a pesquisa, com a observagao dos estudantes.

Nesta etapa, assim como foi feito na escola pesquisada, pode-se promover atividades
como aulas sobre principios da metodologia cientifica em situacdes de apreensao, producdo e
expressao do conhecimento, visando a compreensdo de conceitos de pesquisa, normas de
apresentacdo, projetos interdisciplinares, mercado de trabalho, dentre outros. Além disso,
ainda nesta etapa, é importante a realizacao de atividades como: levantamento de interesses,
realizacdo pelos estudantes de entrevistas e apresentacdo de resultados, como possibilidades
para promover exercicios Uteis em pesquisa, com a discussdo sobre metodologia,
apresentacdo e analise de resultados, bem como sobre conclusGes advindas da pesquisa.
Apresenta-se, na Figura 2, extratos de algumas apresentacles, resultantes dos estudos

realizados na fase de preparacdo.

Figura 2 — Exercicios na fase de preparagdo

Gréficos turma 32

Viidiataka O que faz? Onde?
E.E.E.M. BOAVENTURA
RAMOS PACHECO
DISCIPLINA: SEMINARIO
Qual seu hobby? Quanto tempo se t:edica ao seu I NTEG RADO
g PROFISSOES

Gramado, Julho
2012

A Fisioterapia é a ciéncia da salde
que estuda. diagnostica, previne e
trata os disturbios do movimento
humano decorrentes de alteragdes

De forma ampla é possivel definir a arquitetura como
sendo uma interven¢dao no meio ambiente para
satisfazer uma determinada expectativa, de forma a
criar novos espacgos, e com a intengdo de se trabalhar

com elementos estéticos. Pode-se também afirmar que
a arquitetura € uma forma de arte visual, que pretende
criar construgdes em um determinado espaco. O
profissional que cria os projetos das construgdes é o
“arquiteto”.

de érgdos e/ou sistemas. Seu
objetivo é preservar, manter,
desenvolver ou restaurar
(reabilitacdo) a integridade de
6rgaos, sistema ou fung¢ao. Como
processo terapéutico utiliza

AAanhArimaAntA- rAR~LIreAR
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GRAFICOS DE PESQUISA (TURMA 12)
Vocé trabalha? Se vocé trabalha, o que faz? _
2 Vendedor Loia
; Sécio proprietdrio Comércio
Monitora de Transportes Van escolar
Escntono Eletromecanica

1 Polimento de carro Chapeacao

Aprendiz Eletronica
Qual seu lazer ou hobby? Quantas horas voceé se dedica Oaisom e
ao seu hobby por semana? Baba Em casa

Computador EMIAC EDSAC
1946 1949
c - 5o d iados ti d t O EMIAC (Electrical Numerical Integrator ~ EDSAC (Electronic Delay Storage
. ompqtg oS ,uma macluma capaz de variados tipos de tratamento and Calculator) foi o primeiro Automatic Calculator), primeiro a utilizar
automatico de informacdes ou prqcessamen-to de dados. Um computador digital eletrénico de grande  fita magnética.
computador pode prover-se de inumeros atributos, dentre eles escala.
armazenamento de dados, processamento de dados, calculo em
grande escala, desenho industrial, tratamento de imagens graficas,

realidade virtual, entretenimento e cultura.

A
(NI

[T

Fonte: Elaborac¢do dos estudantes nafase de Preparacgdo

Como sugestBes de temas selecionados pelos estudantes nesta fase de preparacdo,
tem-se: elaboracdo de pesquisa e entrevista de investigacdo do perfil dos estudantes, dos
professores e do corpo diretivo da escola, com aplicacdo, tabulacdo e apresentacdo dos
resultados; levantamento de informacdes de profissdes pretendidas ou desempenhadas pelos
estudantes; analise das mudancas na vida social, profissional e estudantil ao longo dos anos,
em diferentes geracdes; levantamento das principais facilidades e dificuldades enfrentadas na
escola quanto aos conteudos e as disciplinas; investigacdo das principais formas de lazer dos
jovens e suas contribuicdes para o conhecimento; histéria do videogame; como se trabalha
com projetos; ensinar e aprender com o computador; articulagbes entre dreas de
conhecimento e tecnologia; articulacdo entre escola e mundo do trabalho; projetos de vida,

entre outros.

Inicio-da realigacio-do-Projeto-
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A atividade de preparacdo, quando bem conduzida, ja auxilia na reflexdo dos
estudantes sobre curiosidades, motivando-os para que tomem as decisdes necessarias quanto
a pesquisa a ser realizada.

Nesta etapa, competem ao orientador algumas decisGes, mesmo que sejam
baseadas em levantamento de preferéncias dos estudantes: a formacdo das equipes; a
adocdo de um mesmo tema por todas as equipes, ou de temas diferentes; as orientacdes para
a realizacdo do projeto; o que deve constar; o tempo destinado a pesquisa; a determinacao de
que o projeto seja por disciplina ou por area de conhecimento, integrando disciplinas em um
trabalho interdisciplinar. Entretanto, é interessante deixar que os estudantes conversem entre
si, bem como fazer registros das falas e de situa¢des que se apresentem como elementos que
possam contribuir com a avaliacdo do orientador, da prépria atividade.

Deixar que os estudantes falem sobre o que escolheram, por que escolheram, o que
despertou interesse pelo tema escolhido, propiciando que eles mesmos encontrem
elementos para definir a questdo e objetivos da pesquisa.

Na Figura 3 apresenta-se uma imagem representativa dos elementos que devem ser

pensados nesta etapa do projeto.

Figura 3 — Elementos do projeto de pesquisa

Fonte: Producdo da autora.

Ainda, a definicdo de um cronograma é imprescindivel e destina-se a traduzir as
acles a serem realizadas, distribuindo-as no espaco de tempo disponivel para a realizacdo do

projeto, e organizando todas as etapas.

t importonte destacor que, especialmente estow etapo e as que seguem, joo devenn
recomendado pelo- orientador, alémw de outiroy achados dos estudantes. Alémy
disso;, o realigacio de registros acompanho todo- o- processo- de deserwolvimento-
do- projeto;, poiy assegurar o sistematizacio e auxiiv o covutrucdo do-
conhecimento. Esse registro-pode ser realigado por escrito; wtiligando- imagens,




169

fllmagens ow outras producdes que possaun ser elaboradas.

Tema de pesquisa

A delimitacdo do tema de pesquisa deve ser de uma darea de interesse para o
pesquisador, ele é escolhido, conforme as experiéncias que o estudante adquiriu ao longo de
sua vivéncia ou trajetodria escolar. O titulo deve expressar a pesquisa no tema selecionado,
porém ser sucinto e objetivo. Sugere-se que, tendo definido o tema de pesquisa, os
estudantes ja escrevam uma prévia do sumadrio do trabalho, funcionando como um

organizador da pesquisa e incentivando o aprender a aprender.

Problema de pesquiso

O problema da pesquisa relaciona-se com o questionamento relativo ao tema que é
usado como parametro para o estudo do mesmo. A pergunta do problema deve solucionar
uma questdo que ainda ndo foi respondida ou necessita de um levantamento e revisao
bibliografica para seu melhor entendimento, sendo o objeto de investigacdo propriamente
dito. Esse questionamento estd voltado a uma dificuldade tedrica ou pratica que o estudante
sente e que ainda nado foi resolvida através de suas vivéncias.

A formulacdo de uma pergunta, a limitacdo a uma dimensdo vidvel, com
especificidade e clareza de termos com significado preciso sdo algumas das regras basicas, a
formulacdo de um problema que pode ser definido em parceria com o professor orientador,
considerando a solugdo de uma questao de determinado objeto de pesquisa, em consonancia

com as vivéncias e curiosidades do estudante-pesquisador. Como coloca Zanolla:

[...] énfase as relagBes interpessoais e ao crescimento que delas resulta, centradas
no desenvolvimento da personalidade do individuo, em seus processos de
construcdo, na organizacdo pessoal da realidade e na sua capacidade de atuar como
pessoa integrada. O processo ensino-aprendizagem estd centrado na pessoa, o que
implica técnicas de deixar acontecer por acontecer, ou seja, dirigir a pessoa a sua
propria experiéncia para que, dessa forma, ela possa estruturar-se e agir. (2008, p.
18).

Justificativaw do-projeto
Diante do problema identificado, a justificativa descreve os motivos que levaram o
grupo de pesquisadores a propor o projeto e as possibilidades de contribuicdes para uma

possivel mudancga da realidade, com uma argumentacdo sobre a importancia do projeto. Em
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suma, a justificativa inclui a relevancia da pesquisa, as contribuicdes para a compreensdo ou
solucdo do problema de pesquisa e o estado da arte, o estagio de desenvolvimento do tema

proposto e como vem sendo tratado na literatura.

Objetivoy do-projeto-

A descricdo dos objetivos, sejam o geral ou o(s) especifico(s), estad relacionada com
a(s) maior e a menor(es) amplitude(s) que se deseja abranger no projeto, respectivamente, ou
seja, 0 que se pretende alcangar com este projeto.

Os objetivos podem ser organizados em uma lista, que se inicia com propostas
cognitivas de cunho mais descritivo, tais como: identificar, descrever, sistematizar, caracterizar,
indicar; e se amplia com propostas de cunho explicativo e interpretativo como: comparar,

relacionar e analisar.

Metodologia

Considerando a instituicdo que abriga a pesquisa, sdo mencionados os atores
envolvidos no processo e o publico-alvo que se pretende atingir com a pesquisa. No contexto
do projeto, é essencial que se esclarecam as caracteristicas da instituicdo e do publico
envolvido, incluindo a regido onde se desenvolvera o projeto, a situacdo da populacdo local e
seus principais problemas e suas potencialidades.

A escolha da metodologia a ser empregada deve considerar o espaco e o grupo de
pesquisa — parte representativa da populacdo estudada e selecionada, a partir de um universo
mais amplo, com vinculo com o tema e problema a ser investigado.

A escolha do método de investigacdo perpassa técnicas para a pesquisa de campo,
como, por exemplo, entrevistas e observacdes. A selecdo de fontes bibliograficas pode conter
livros, censos, videos e artigos cientificos — estes Ultimos com certo destaques a fim de iniciar
uma busca por informacdes cientificas e académicas, ainda que essa fonte de consulta ndo

seja usual na educacdo basica.

Execugdo-do-projeto-

Nesta etapa, sempre com o acompanhamento das leituras e dos estudos

relacionados com o tema da pesquisa, ocorre a obtengdo, a organizacdo e a andlise dos dados.
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A forma da analise é particular ao pesquisador, bem como ao tema pesquisado e
corresponde a uma busca de sentido, a interpretacdo do significado das respostas, assim
como dos dados coletados.

Os resultados podem ser expressos em: i) resultados esperados — que se pretende
alcancar a partir do desenvolvimento do projeto, com as contribuicdes que o trabalho
pretende trazer aos sujeitos e a comunidade a qual estd inserido; e/ou ii) resultados
adquiridos — andlise e interpretacdo dos dados relacionados, naturalmente, com os objetivos
estabelecidos.

Ainda, é possivel que seja necessario recorrer ao processo de validacdo dos
resultados, quando estes sdo capazes de proporcionar uma nova compreensdo sobre os
fendmenos pesquisados, a partir dos resultados obtidos, com um reconhecimento dos
membros integrantes do projeto e a compreensdo do pesquisador sobre os significados e
sentidos construidos.

Este reconhecimento corrobora a avaliacdo do projeto, a partir dos seus membros,
uma vez que pode indicar os pontos fortes e os pontos a melhorar se, porventura, um novo
projeto for desenvolvido.

Durante todo o processo, deve ser feito o registro da bibliografia utilizada: todos os
materiais utilizados para o projeto, preferencialmente de acordo com as Normas da ABNT,
facilmente acessadas de forma online, por exemplo no site da biblioteca da Universidade de

Caxias do Sul <https://goo.gl/FSYLM6> (UCS, 2016).

Finaligacdo e apresentacio

A culminancia de qualquer projeto caracteriza-se como uma etapa importante das
acOes e das atividades planejadas, uma vez que a apresentacdo dos resultados mostra o
envolvimento e o reconhecimento dos membros do projeto. O momento de culminancia é a
parte final de um projeto, como este serad encerrado, quais as conclusGes obtidas, o que foi
aprendido, entre outros resultados. A forma de ocorrer a culminidncia das atividades
desenvolvidas, durante o projeto, pode variar de acordo com o publico, o espaco e o tempo
decorrido e disponibilizado; algumas sugest8es sdo: roda de conversa, apresentacdes para o

coletivo, feira, elaboracdo de cartazes, exibicdo de filmes, leituras de textos, dentre outras.


https://goo.gl/FSYLM6
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Este momento pode envolver a comunidade escolar, como a participacdo dos pais e
responsaveis, alunos e professores, que se empenharam durante a busca dos resultados aos
objetivos propostos.

Sugere-se que a avaliagdo dos projetos seja realizada por bancas constituidas por
professores, levando em consideracdo critérios previamente estabelecidos. No caso da Escola
em que foi realizada a pesquisa, foram os seguintes os critérios considerados: originalidade do
tema, relevancia, consisténcia tedrica, uso do vocabuldrio adequado, cooperacdo dos
integrantes durante a apresentacdo, postura adequada, qualidade do material apresentado
(slides) e qualidade da redacdo e organizacdo do texto (ortografia, gramatica, clareza,

objetividade e estrutura formal).

4. O que pode ser dito ao analisar o trabalho realizado

Considerando os resultados obtidos na pesquisa realizada, encontraram-se
evidéncias de sucesso da metodologia da aprendizagem por projetos, as quais sao
mencionadas no texto da dissertacdo. Diante disso, procurou-se fazer um mapeamento do
gue foi realizado na escola, com acréscimos justificados na analise realizada.

De fato, a realizacdo de projetos de aprendizagem constitui uma excelente forma de
aprofundar a relagdo entre teoria e pratica, diferentemente da escola (e consequentemente
do ensino), que so dissemina informacdo, que apenas “socializa o ja conhecido”. Nesse

sentido, concorda-se com Demo, que alerta:

A escola que somente se define como socializadora de conhecimento, ndo sai do
ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de
ensino e instrucdo. Vira treinamento. E equivoco fantastico imaginar que o contato
pedagodgico se estabelegca em ambiente de repasse e cdpia, ou na relagdo aviltada de
um sujeito copiado (professor, no fundo também objeto, se apenas ensina a copiar)
diante de um objeto apenas receptivo (aluno), condenado a escutar aulas, tomar
notas, decorar, e fazer prova. A aula copiada ndo constrdi nada de distintivo, e por
isso ndo educa mais do que a fofoca, a conversa fiada dos vizinhos, o bate-papo
numa festa animada. (2007, p. 7, grifo do autor).

Assim, o desenvolvimento da autonomia, o aprimoramento do conhecimento e do
uso de tecnologias, a comunicagdo oral, lidar com problemas, escrever corretamente, dentre

outras, sdo competéncias que se confirmaram com possibilidades de desenvolvimento, por

meio da realizacdo de projetos.
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Diante dessas constatacdes, concorda-se com Freire, quando afirma que conceber

[...] a pratica de ensino como processo de permanente investigacao significa assumir
0 posicionamento epistemoldgico em que o educando € o sujeito de seu
conhecimento, estando sua aprendizagem associada a um processo constante de
pesquisa sobre sua realidade. Em outras palavras, significa ndo distanciar a pratica
educativa do exercicio da curiosidade epistemoldgica dos educandos. (FREIRE, 1997,
p. 35).

Quanto aos estudantes, quando perguntados se “tém vontade de participar de algum
projeto voltado a sua comunidade em algumas destas dreas”, mais do que a metade dos
estudantes respondeu afirmativamente. Os temas: Cultura/Arte, Meio Ambiente, Esporte,
Educacdo e Politica, revelaram-se como sendo os preferidos dos estudantes que participaram
da pesquisa.

A avaliacdo dos projetos realizados, feita pelos professores, coloca como ponto
positivo a interacdo de diferentes areas e disciplinas, na construcdo de um objetivo comum,
assim como a criatividade dos estudantes na definicdo de seus assuntos de pesquisa.

Para finalizar, considera-se como possibilidade de qualificar este Guia, as
apresentacdes feitas por estudantes participantes da pesquisa realizada, das respectivas
sinteses das pesquisas, na etapa inicial. No Quadro 1 apresenta-se um recorte das principais

informacdes.



Quadro 1 — Elementos destacados no inicio do projeto
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(continua)

Tema do Projeto Objetivos Delimitagdo do assunto
GERAL: Buscar conhecer os mecanismos que a | 1. Introdugdo
Segredo das | midia utiliza para nos fazer consumir | 2. Conceituando anuncio publicitario
propagandas determinado produto. 3. Mecanismos do anuncio publicitario por
ESPECIFICOS: Conhecer e compreender os meios | uma vis3o artistica
de influéncia das propagandas mididticas, bem | 4. Andlise de propaganda de grandes marcas
como os mecanismos usados para tal. 5. Conclusdo
GERAL: Entender melhor a sede mundial da | 1. Explicar o inicio e o surgimento da Igreja
Segredos do | Igreja Catdlica e seus maiores escandalos. Catdlica (introdugdo)
Vaticano ESPECIFICOS: Desvendar mitos e verdades sobre | 2.  Saber quais sdo os cargos na hierarquia

o Vaticano, e mostrar somente a verdade, seja
ela agradavel ou ndo.

3. Manter: lucros, gastos e seu imenso
tesouro

Construgdes historicas

Segredos do Vaticano ao longo dos séculos

Universidades do Rio
Grande do Sul

GERAL: Dizer quais sdo e onde se localizam as
principais universidades publicas, formas de
ingresso, os cursos e as que disponibilizam
transporte.

Introdugao

Universidade vs. Faculdades
Universidades Publicas do RS
Universidades com transporte

Créditos educacionais e financiamentos

Castelos medievais

GERAL: Explicar como estava a situagdo da
sociedade europeia naquela época

ESPECIFICOS: Saber a importancia dos castelos,
seu sistema e fungdo social; como é a vida
cotidiana no castelo; quem abrigava e a
hierarquia.

Construgdo dos castelos

. Arquitetura, projetos (setor existente,
sistema de seguranga), mdo de obra

3. Castelos por dentro; conforto (objetivo,
decoragGes, saneamento, alimentos)

4. Dia adia (curiosidades), saude, higiene,
lazer, alimentos, vestimentas, religido

NP R WN PR

Histdria da | GERAL: Mostrar a histéria de uma das marcas | 1. Histdria da Chevrolet
Chevrolet mais importantes, a Chevrolet. 2. Como chegou ao Brasil
ESPECIFICOS: Neste trabalho apresentar a | 3. Carros mais valiosos desde a sua criagdo
histéria de uma das marcas de carros mais | 4. Avangos da tecnologia e designer no
importantes da América, a Chevrolet; explicar | decorrer da histéria
como a marca chegou ao Brasil, assim como os
carros mais valiosos desde a sua criagdo até
hoje; o avango da tecnologia e design no
decorrer da historia.
GERAL: Mostrar as principais caracteristicas dos | 1. Defini¢do
serial killers. 1.1. Assassino em massa vs assassino serial
Serial killers ESPECIFICOS: Pesquisar a definicio de Serial | 2. Caracteristicas de Serial Killers
Killer, as razGes para se tornar um assassino | 3. RazOes para se tornar um assassino
(vendo se ha cura), suas classificacbes e | 4. Modus Operandi
vitimologia; além de mostrar alguns dos casos | 4.1. Classificagdo dos Serial Killers
mais famosos brasileiros e estrangeiros. 5. Casos mais famosos
5.1. Vampiro de Niterdi
5.2. Edward Gein
5.3. Jack, o estripador
5.4. Maniaco do Parque
6. Cura para mente assassina
7. Vitimologia
7.1. Tragando o perfil comportamental do
assassino, de acordo com a vitima
GERAL: Explicar os processos e a importanciada | 1. A histdria da autopsia
autopsia no decorrer dos anos. 1.1. Antigos
Autopsia ESPECIFICOS: Explicar a histéria da autopsia nos | 1.2. Medievais

tempos antigos, medievais e contemporaneos.
ApOs relatar quais os procedimentos hoje em
dia, em que casos é obrigatdria a realizagdo da
autopsia e em que casos ndo é necessaria; a
forma que contribui para elucidar situagdes
duvidosas, para melhor entendimento e, para
finalizar, explicar de que forma a autopsia
contribui para o avango da ciéncia.

1.3. Contemporaneos

2. Como se procede em uma autopsia

3. Em quais casos é obrigatdria

4. De que forma contribui para elucidar
situagOes duvidosas

5. De que forma contribui para o avango da
ciéncia
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(continua)

Inteligéncia artificial

GERAL: Mostrar para as pessoas o que €
inteligéncia artificial.

EPECIFICO: Mostrar como interagimos com ela
sem perceber.

1. Inteligéncia artificial como um sonho
humano(o que é e historico)

UtilizagGes

Prés e contras

Como a Fisica
quantica pode ser

GERAL: Desmitificar conhecimentos.
ESPECIFICO: Mostrar que a fisica quantica,

O que é a Fisica quantica?

2.
3.
4. Eofuturo...
1.
2. Experimentos com resultados

mal-interpretada apesar de misteriosa, ndo tem nada de | contraintuitivos
paranormal. 3. A madinterpretagdo dos dados recebidos
4. Senso critico acima de tudo
GERAL: Apresentar um estilo arquitetonico | 1. Introdugdo
Arquitetura gotica: A | historico e sua influéncia na arquitetura | 2. Contexto histérico
arte das catedrais contemporanea. 3. Fundamentos religiosos
ESPECIFICOS: Identificar as inovagGes | 4. Caracteristicas arquitetonicas
arquitetdnicas, contexto histérico e religioso; | 5. InovagGes
explicar a importancia para os dias atuais. 6. Abdbadas
7. Arcos ogivais
8. Arcobotantes
9.

Estilo de arquitetura
10. Arte gdtica e sua simbologia
11. Consideragdes finais

Homofobia GERAL: Explicar o que é a homofobia, | 1. O que é esperado e o que ndo é esperado
apresentando seu surgimento até os dias atuais. na homofobia
ESPECIFICOS: Apresentar o que é esperado da | 2. Homossexualidade, fenémeno bioldgico e
sexualidade nos dias de hoje; explicar se a cultural
homossexualidade é um fendmeno bioldgico ou | 3. Avisibilidade da homossexualidade na
cultural, mostrando como a sociedade vé os sociedade e homofobia
homossexuais, e explicar o que é a homofobia.
Acupuntura GERAL: Explicar o que é acupuntura e mostrara | 1. A histdria da acupuntura
importancia dela nos dias atuais. 2. Visdo do ser humano na medicina oriental
ESPECIFICOS: Explicar a origem da acupuntura; | 3. Procedimentos
apresentar como os seres humanos veem a | 4. Beneficios da acupuntura
medicina oriental e ocidental; explicar os
procedimentos da acupuntura; mostrar os
beneficios que a acupuntura traz.
GERAL: Apresentar o que foi a Usina de | 1. Energia Nuclear (conceitos); experiéncias e
Chernobyl: O | Chernobyl; mostrar como era a vida em Pripyat possiveis erros; o que é usina nuclear;

desastre de ontem a
hoje

antes e depois do ocorrido; e enfim o grande
acidente.

ESPECIFICO: Mostrar as consequéncias deste
acidente que afeta a vida de muitas pessoas até
os dias de hoje.

Funcionamento; necessidade; invengao;
importancia; acidentes ocorridos (antes de
Chernobyl)

2. Avida em Pripyat antes do acidente; a
cidade; por que foi criada (sua origem);
relatos de pessoas que viveram nessa
cidade; depoimentos; como era a vida das
pessoas que viviam |a

3. O acidente; teste de controle de qualidade;
0 porqué?; as condigdes para o erro; os
responsaveis pelo erro; a contaminagdo
pela radiagdo

4. As consequéncias do acidente; os
problemas ambientais; as doengas;
contaminagdes em corpos organicos;
proliferagdo; as mortes

5. Chernobyl hoje em dia; como se encontra a
usina atualmente; cidade fantasma; o que
ocorreu com os responsaveis; as cidades
vizinhas; sobreviventes do acidente; a nova
capsula (sarcéfago) de contengdo de
radiagcdo
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(continua)
GERAL: Mostrar as pessoas como funcionam os | 1. Ataques terroristas; o que sdo; historia;
Grupos terroristas e | ataques  terroristas, suas caracteristicas, quais s3Ao as suas causas
0s seus ataques armamento, e suas principais causas. 2. Relagdo entre os ataques terroristas e a
ESPECIFICOS: Relatar as pessoas o que s30 0s religido; tipos de ataques (classificagdo);
ataques terroristas e falar sobre o principal principais armamentos
grupo terrorista do mundo (ISIS); explicar os | 3. Relatos
motivos religiosos que causaram os principais | 4. Consideragdes finais
ataques.
GERAL: Mostrar a realidade das drogas hoje em | 1. Ser jovem hoje em dia
Por que os jovens | dia, sendo respondido com uma teoria, pesquisa | 2. Classificagdo das drogas: depressoras;
usam drogas de campo, situagdo de risco, devido a influéncia estimulantes; alucindgenas; licitas; ilicitas
da familia e de amigos, e os lugares onde sdo | 3. A diferencga entre usuario e dependente
mais consumidas. 4. Por que os jovens usam drogas?
ESPECIFICOS: As drogas hoje em dia, ser jovem
hoje, esclarecer a tipologia classificando as
drogas, diferenciar usudrio e dependentes de
drogas e pesquisar a razdo do uso de drogas,
principalmente pelos jovens na sociedade atual.
GERAL: Explicar os principais acidentes | 1. Radiagdo
Acidentes nucleares nucleares e suas consequéncias. 2. Usos da radiagdo; medicina — césio 137;
ESPECIFICOS: Explicar o que é um acidente usinas nucleares; Chernobyl, Fukushima
nuclear, mostrando trés acidentes principais (ex: | 3. Legislagdo brasileira de atividades
Chernobyl, Césio e Fukushima); mostrar suas nucleares (6.453/77)
consequéncias e causas; apresentar as leis
brasileiras de legislagdo nuclear.
A travessia da | GERAL: Desenvolver a consciéncia do quanto a | 1. A construgdo do golpe
ditadura a | democracia é relevante. 2. Arenuncia de Janio Quadros e a posse de
democracia ESPECIFICOS: Explicar o golpe deflagrado pelo Jodo Goulart
presidente do Congresso Nacional; mostrar os | 3. O governo de Jodo Goulart e o golpe
fatores e fatos mais relevantes no periodo deflagrado
ditatorial; enfatizar o dificil processo de | 4. A Ditadura Militar no Brasil (1964-1985)
conquista da democracia.
GERAL: Mostrar o cavalo em seu mundo e as | 1. Origem do cavalo crioulo
Cavalos crioulos varias maneiras de criar e evoluir o animal | 2. Desenvolvimento do cavalo: de potro a
dentro da raga; mostrar as doengas e as adulto
condi¢gdes dos cavalos e as provas de | 3. Adestramento do cavalo
competicdo. 4. Doengas
ESPECIFICO: Explicar para que é criado o cavaloe | 5. Diagndstico
as caracteristicas da raga crioula. 6. Sintomas
7. lago
8. Freio de ouro
9. Morfologia
GERAL: Pesquisar e mostrar os diferentes tipos | 1. Conceito
Intercambio de intercambio, mostrando como e o que | 2. Quais os tipos de intercambio existentes?
devemos saber antes de viajar; tirar as ddvidas | 3. Dificuldades e beneficios de fazer
frequentes de quem pretende fazer uma intercambio
viagem: o que é intercambio, as dificuldades e | 4. A importancia do intercambio
beneficios, a importancia do intercambio; fazer | 5. Permanéncias no pais
uma pesquisa de campo com pessoas que ja | 6. Pesquisa de campo com quem ja fez
tiveram a experiéncia de ir para fora do pais intercambio e quem vai fazer
para fazer intercambio e quem vai ir paraforado | 7. Curiosidades
pais.
GERAL: Mostrar que a planta pode ser usada | 1. Origem
Cannabis sativa como beneficio para a satide, mas tem também | 2. Como é usada
seus contra. 3. Uso medicinal
4. Potenciais terapéuticos
5. Droga
6. Descriminalizagdo e proibicdo
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(conclusdo)

Desastre ambiental

GERAL: Conscientizar a
preservagao da natureza.

importancia da

1. Os principais impactos que abalam o
ecossistema do planeta

ESPECIFICOS: Apresentar os principais impactos | 2. Lixos nos oceanos
ambientais que abalam o ecossistema do | 3. Descongelamento das geleiras
planeta; saber quem causa esses impactos. 4. Desastre ambiental em Mariana
5. Diferenca entre drama e tragédia
6. Seres que sdo prejudicados
GERAL: Mostrar as fases do desenvolvimento | 1. Conceito de desenvolvimento motor
Desenvolvimento motor. 2. Fases do desenvolvimento motor em
motor ESPECIFICO: Mostrar o desenvolvimento de cada relagdo a idade
idade especifica baseada na teoria de Gallahue. 3. Estabilizadores
4. Equilibrio dinamico
5. Equilibrio estatico
6. Movimentos axiais
7. Locomotores
8. Andar, correr, saltar
9. Manipulativos

10. Alcancar, segurar e soltar, langar, receber,
chutar

Inclusdo escolar

GERAL: Explicar o conceito de inclusdo e como
ela funciona na escola.

ESPECIFICOS: Falar dos artigos da Lei 13.146, o
que impOe a escolas, e sobre o que
principalmente o Ramos Pacheco tem feito para
cumpri-las; falar do preparo pedagdgico.

=

Conceituar inclusdo
Lei no Brasil e 0 que ela impde
3. Preparo pedagdgico

N

Estética
vaidade
As transformacgGes
na apresentacdo da
imagem

versus

GERAL: Pesquisar a influéncia da midia nos
padrdes de beleza e os procedimentos estéticos

1. Aditadura da beleza ao longo dos tempos:
da Pré-Histdria a atualidade

2. Influéncia da midia nos padrdes de beleza

3.  No que a midia se baseia para formar um
padrdo de beleza?

4. Procedimentos estéticos

5. Qual o motivo que leva as pessoas a
modificarem o seu corpo?

GERAL: Relatar diferentes tipos de casos de

1. Oqueé?

Experiéncia de | pessoas que estdo entre a vida e a morte; saber | 2. Visdo da ciéncia
quase morte por que isso acontece, e a visdo da religido. 3. Visdo mistica (um comparativo médico
ESPECIFICO: Demonstrar as diferengas entre a versus espirita sobre a experiéncia de quase
visdo espirita e a visdo cientiifica da experiéncia morte)
de quase morte. 4. Exemplos de diferentes situagoes
5. Consequéncia
GERAL: Conceituar as armas biolégicas e | 1. Seus feitos
Armas quimicas e | quimicas da Segunda Guerra Mundial, usadas | 2. O motivo de seu uso
bioldgicas da | nos campos de batalha e também nos campos | 3. As experiéncias e o local onde eram feitas
Segunda Guerra | de concentragdo para experimentos cientificos 4. Suas composicdes
Mundial ESPECIFICO: Explicar as consequéncia do uso das | 5. Sua eficacia
armas , suas sequelas, efeitos e o objetivo de
seu uso.
GERAL: Explicar o motivo de séculos de batalhas, | 1. Credo dos assassinos
Assassinos versus | em busca de artefatos divinos. 2. Cruzadas
Templarios ESPECIFICOS: Mostrar os tais artefatos divinos; | 3. Templarios
apresentar a Primeira Civilizagdo divina que | 4. O jogo Assasin’s Creed
gerou os humanos hibridos, e mostrar as duas | 5. A engenharia do jogo
Irmandades completamente opostas. 6. Primeira civilizagdo
7. Pecas do Eden
8. Mentores dos dois credos
9. LeidasIrmandades

10. Objetivo de cada credo

Fonte: Producdo de estudantes participantes da pesquisa.
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