A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DE ESTUDANTES SURDOS:
O PROTAGONISMO DOS SURDOS NA ESCOLA BILINGUE

a O

ooE=ngl N

L0 | el DD “ //

MICHELI PORN DA SILVA
2022



UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

PRO-REITORA DE POS- GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

MICHELI PORN DA SILVA

A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DE ESTUDANTES SURDOS:
O PROTAGONISMO DOS SURDOS NA ESCOLA BILINGUE

CAXIAS DO SUL
2022



MICHELI PORN DA SILVA

A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DE ESTUDANTES SURDOS:
O PROTAGONISMO DOS SURDOS NA ESCOLA BILINGUE

Dissertacdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduacdo em Educacgdo — Curso de
Mestrado, da Universidade de Caxias do
Sul, como requisito para obtencao do titulo
de Mestre em Educacéo.

Orientadora Profa. Dra Carla Beatris

Valentini.
Linha de Pesquisa: Processos
Educacionais, Linguagem, Tecnologia e
Incluséo

CAXIAS DO SUL
2022



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagio (CIP)
Universidade de Caxias do Sul
Sistema de Bibliotecas UCS - Processamento Técnico

S586¢ Silva, Micheli Porn da
A constituicdo da identidade de estudantes surdos [recurso eletronico] :
o protagonismo dos surdos na escola bilingue / Micheli Porn da Silva. — 2022.
Dados eletronicos.

Dissertagdo (Mestrado) - Universidade de Caxias do Sul, Programa de
Pos-Graduagao em Educacao, 2022.

Orientagdo: Carla Beatris Valentini.

Modo de acesso: World Wide Web

Disponivel em: https://repositorio.ucs.br

1. Surdos - Educacéo. 2. Educagdo bilingue. 3. Professores - Formagéo. 4.
Lingua Brasileira de Sinais. I. Valentini, Carla Beatris, orient. II. Titulo.

CDU 2. ed.: 376-056.263

Catalogag@o na fonte elaborada pela(o) bibliotecaria(o)
Carolina Machado Quadros - CRB 10/2236




MICHELI PORN DA SILVA

A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DE ESTUDANTES SURDOS:
O PROTAGONISMO DOS SURDOS NA ESCOLA BILINGUE

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduacao em Educacao — Curso de
Mestrado, da Universidade de Caxias do
Sul, como requisito para obtencéao do titulo
de Mestre em Educacéo.

Orientadora Profa. Dra Carla Beatris

Valentini.
Linha de Pesquisa: Processos
Educacionais, Linguagem, Tecnologia e
Incluséo.

Aprovado (a) em: 12/ 04 /2022.

Banca Examinadora

Profa. Dra Carla Beatris Valentini — Orientadora
Universidade de Caxias do Sul — UCS

Profa. Dra Claudia Alguati Bisol
Universidade de Caxias do Sul - UCS

Profa. Dra Marianne Rossi Stumpf
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC



Dedico esta dissertacdo para a escola
bilingue e para a comunidade surda, que
abriram o caminho para a constituicdo da
minha identidade, tornando-me
protagonista com a minha identidade,
lingua e cultura surda. Sem elas, eu néo
teria chego até aqui e nao teria encontrado
a forca da lingua, das maos e dos olhos
para seguir em frente. Minha eterna
gratidao!
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RESUMO

Essa dissertagdo tem com como objetivo analisar como os professores surdos e 0s
alunos egressos de uma escola bilingue para Surdos percebem o papel da
comunidade escolar na constituicdo da identidade surda. Para esse estudo, tomou-se
conceitos estruturantes como a lingua de sinais, a identidade, a identidade surda, a
experiéncia, a educacao de surdos, a educacao bilingue para surdos e a busca por
conhecer como os professores e egressos surdos percebem a escola a partir de Hall
(2006), Larrosa (2011), Perlin (2005), Quadros (1997), Skliar (2005), dentre outros.
Essa pesquisa é de natureza qualitativa e exploratéria. O contexto deste estudo € uma
escola bilingue para surdos. Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
quatro professores surdos e seis estudantes surdos egressos de escola bilingue do
interior do Rio Grande do Sul. A entrevista foi realizada em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), com o objetivo de resgatar as experiéncias vividas por meio das ideias e das
compreensdes expressas, relacionadas a identidade surda e as vivéncias escolares e
familiares. Foi utilizado como método a analise de conteudo de Bardin (1991), com a
qual chegou-se a duas categorias: 1) Experiéncias Escolares e Impactos nas
Identidades e 2) Interacdes e ldentidades. A primeira categoria foi organizada em duas
subcategorias a) Oralismo e Ouvintismo e b) Libras e Cultura Surda. A segunda
categoria, também foi dividida em duas subcategorias: a) Interacdo com Professores
e b) Interacdo entre Surdos. As entrevistas relatam a experiéncia surda dos
professores e dos egressos, 0s quais tém relacdes pares no desenvolvimento das
identidades surdas. As escolas de surdos tém valorizagédo propria da identidade e da
cultura surda, 0s quais sdo conceitos bastante relacionados a um jeito Unico de Ser
Surdo: a identidade surda, a literatura surda, a lingua materna, a pedagogia surda, a
comunidade surda, a arte surda e a poesia em Libras do sujeito surdo. Conclui-se que
a escola e os professores surdos tém papel fundamental na identidade e lingua de
sinais. Compreender as entrevistas a partir do conceito de experiéncia de Larrosa
(2011), em sua singularidade e pluralidade, ajudou a dar forca para as lembrancas e
narrativas que afetaram cada participante e que fizeram sentido ao considerar as
diferentes narrativas.

Palavras-chave: identidade surda; escola bilingue; professores surdos; educacéo de
surdos; protagonismo surdo.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze how deaf teachers and students from a bilingual
school for the Deaf perceive the role of the school community in the constitution of the
deaf identity. For this study, structuring concepts such as sign language, identity, deaf
identity, experience, deaf education, bilingual education for the deaf and the quest to
know how teachers and deaf graduates perceive the school as from Hall (2006),
Larrosa (2011), Perlin (2005), Quadros (1997), Skliar (2005), among others. This
research is qualitative and exploratory in nature. The context of this study is a bilingual
school for the deaf. Semi-structured interviews were carried out with four deaf teachers
and six deaf students from bilingual school in the interior of Rio Grande do Sul. The
interview was conducted in Brazilian Sign Language (Libras), with the aim of rescuing
the lived experiences through the expressed ideas and understandings, related to the
deaf identity and school and family experiences. Bardin's content analysis (1991) was
used as a method, with which two categories were arrived at: 1) School Experiences
and Impacts on Identities and 2) Interactions and ldentities. The first category was
organized into two subcategories a) Oralism and Listening and b) Libras and Deaf
Culture. The second category was also divided into two subcategories: a) Interaction
with Teachers and b) Interaction between the Deaf. The interviews report the deaf
experience of teachers and graduates, who have peer relationships in the development
of deaf identities. Schools for the deaf have their own appreciation of deaf identity and
culture, which are concepts closely related to a unique way of being Deaf: deaf identity,
deaf literature, mother tongue, deaf pedagogy, the deaf community, art deaf and the
poetry in Libras of the deaf subject. It is concluded that the school and the deaf
teachers have a fundamental role in the identity and sign language. Understanding the
interviews based on Larrosa's (2011) concept of experience, in its singularity and
plurality, helped to give strength to the memories and narratives that affected each
participant and that made sense when considering the different narratives.

Keywords: Deaf identity; bilingual school; deaf teachers; deaf education; deaf
protagonism.
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1 CONSTRUCAO DA EXPERIENCIA DA MINHA IDENTIDADE E O LACO COM A
PESQUISA: UMA INTRODUGCAO

“Eu sou surda” nao quer dizer o mesmo
gque "eu nao escuto”. Quer dizer:
"Compreendi que sou surda”

Emmanuelle Laborit

Penso fazer-se necessario contar como construi minha escrita da dissertacao.
Nela trago um pouco da minha trajetéria e 0 encantamento da importancia desse lugar
em gue fui descobrindo no caminho de construcdo da minha identidade e do meu Ser
Surdo, que de certa forma, minha vida e minha pesquisa mesclam-se. Eu sou surda e
minha parte nessa minoria linguistica, construiu-se na vivéncia nas escolas de surdos,
com pessoas surdas e na comunidade surda. A presente pesquisa trata da escola de
surdos, da educacdo dos surdos, sendo que o espaco da escola de surdos,
possibilitou-me o protagonismo ao Ser Surdal. Trago um pouco da minha histéria para
situar o meu lugar de “fala®”, ou seja, minhas experiéncias e reflexdes para pensar e
existir no mundo como pessoa surda.

Lane (2008) apud Bisol e Sperb (2010, p. 8) afirma que,

Ser Surdo (com “S” mailsculo) é reconhecer-se por meio de uma identidade
compartilhada por pessoas que utilizam lingua de sinais e ndo veem a si
mesmas como sendo marcadas por uma perda, mas como “membros de uma
minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores distintos e uma
constituicdo fisica distinta”.

Utilizo todos os dias minha lingua natural, onde me sinto envolvida pelo
significado das palavras na lingua de sinais e respeitada na minha diferenca. Minha
identidade surda e minha cultura de mundo séo valorizadas em um mundo visual e
linguistico que toca as méos e o corpo em movimento. Trago meu lugar de fala com
minhas experiéncias surdas e minhas vivéncias enquanto pesquisadora, onde aprendi

viver meu caminho no mundo da Libras. Meu caminho nao foi facil. Mudou para mais

1 Os surdos sempre e em toda parte, foram vistos como “deficientes” ou “inferiores”? Terdao sempre
sido alvo, deverdo sempre ser alvo de discriminacéo e isolamento? E possivel imaginar sua situac&o
de outro modo? Que bom seria se houvesse um mundo onde ser surdo ndo importasse e no qual todos
os surdos pudessem desfrutar uma total satisfacdo e integracéo! Um mundo no qual eles nem mesmo
fossem vistos como “deficientes” ou “surdos” (SACKS, 2010, p. 38).

2 Lugar de fala é um conceito que discute o locus social, ou 0 ponto de vista de que as pessoas partem
para pensar e existir no mundo. (RIBEIRO, 2019).
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perfeito quando descobri o mundo pela identidade surda. Quem sou? Minha familia &
toda ouvinte, ndo conhecia do mundo dos surdos, a familia ndo esperava uma filha
surda. Depois de eu estar curada da meningite, veio a noticia da sequela: a audicao
foi afetada.

Quando eu tinha um ano e sete meses, no dia 25 de dezembro, tive vémito e
febre. Depois disso, fui internada no hospital muito mal, por 28 dias. Primeiramente fui
medicada, por uma suposta infec¢do nos rins. Depois de outro médico examinar-me
e fazer exames, foi confirmado a Meningite. Eu ja falava naquela época, em alemao.
Depois de dar alta, estava muito debilitada. Em casa minha mée percebeu que eu nao
falava mais, apenas mostrava com as maos. Meu comportamento estava diferente.
Ao chamarem-me pelo nome “Micheli”, eu ndo respondia e ficava brincando sozinha.
Minha m&e caminhava comigo, chamava-me, e eu ndo escutava nada, nem 0s Varios
barulhos. Eu gesticulava com as maos, e percebendo isso, minha mée levou-me em
meédicos e fiz varios exames. Ela ja desconfiava voltando do médico. Fui encaminhada
a varios especialistas e todos constataram que o meu nervo auditivo tinha sido afetado
pela medicacdo muito forte. Ela ficou em choque quando o diagnostico confirmou
minha surdez.

A orientacdo dos médicos foi colocar um aparelho para ouvir e oralizar, e
também foi indicado uma fonoaudiéloga para ensinar-me a falar, e assim poder
frequentar escola para ouvintes. Assim comeca minha trajetria de vida, minha
experiéncia visual, mesmo ainda sem o contato com a lingua de sinais.

Eu nasci na cidade de Panambi, no Rio Grande do Sul. Minha mée néo
conhecia ninguém que frequentasse ou conhecesse uma escola para surdos e nao
tinha o conhecimento de Libras. No meu primeiro contato com a escola de ouvintes,
nao tive intérprete de Libras, pois ninguém conhecia a comunidade surda. A
professora ndo sabia Lingua de Sinais, eu ndo entendia e ela também ndo me dava
muita atencdo, pois na época nao se falava muito sobre a Lingua de Sinais. Minha
primeira escola ndo estava preparada para incluir alunos surdos. Tive muita
dificuldade. Eu era sozinha, brigava com os colegas, muitas vezes porque eu nao
entendia como me comunicar com eles. Eu ndo sabia qual era minha identidade e
essa experiéncia foi muito sofrida. Até que uma prima da minha mae nos avisou que
tinha uma escola com uma sala especifica para alunos surdos das mais variadas
idades, entdo eu fui levada até la. Na sala de aula, com os colegas surdos, tinhamos

que oralizar, fazer gestos e mimicas, e assim foi minha aprendizagem e alfabetizacao.
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Oralizando e escrevendo as vogais, algo muito préximo a Comunicacéo Total®. Nesta
época, comecei a fazer sessdes de fonoaudiologia no contraturno, mas em pouco
tempo desisti. A convivéncia e 0 contato nessa sala de aula, ndo era s6 com outros
surdos, tinham alunos com outras deficiéncias no grupo. Depois de pouco tempo,
recebemos uma apostila com imagens de sinais, em Libras, mas como néao tinha
movimento, era um pouco complicado para entender.

Em 1992, a Secretaria de Educacdo de Panambi promoveu um curso de
educacdo de surdos, sendo os professores ministrantes Ronice Quadros e Tibirica
Maineri, que vieram de Caxias do Sul/RS. A partir desse contato, entendi que me
faltava conhecimento, eu me inspirei no professor Surdo Tibirica. Ele teve relevante
papel na construcdo da minha identidade, porque até entdo eu ndo me aceitava e na
minha pequena cidade ndo havia comunidade surda, ou seja, sem lider surdo e sem
modelo surdo para seguir. Senti-me muito feliz em aprender a Lingua de Sinais porque
foi quando encontrei minha identidade surda e minha lingua, desenvolvi-me, tornei-
me muito curiosa e comecei a perceber que ali era meu mundo. Assim, comecei a
compreender o que ¢é a identidade e a comunidade surda, passei a entender-me.

Minha mae e os professores de Panambi participaram do | Seminario Nacional
de Educacéo Bilingue para Surdos, em 1994. Ela contou-me do momento de choque
qguando um palestrante falou que proibiam o oralismo?, e ela havida acreditado no
oralismo. Entdo, ela mudou e aprendeu Libras, e entendeu que foi uma educacao para
melhor. A Figura 1 abaixo, traz o certificado da participacdo de minha mée nesse

evento que foi histérico para muitos surdos, inclusive para minha vida.

8 Comunicacao Total € uma abordagem que faz uso de recursos e técnicas que permitem estabelecer
um fluxo comunicativo, usando mimica, pantomima, gestos, sinais, estimulacdo auditiva, adaptacao de
aparelho de amplificacdo sonora individual, leitura labial, oralizacdo, leitura e escrita (FERREIRA
BRITO,1993).

4 Oralismo defendia que as pessoas surdas deveriam comunicar-se pela lingua oral, sem uso da lingua
de sinais.
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Figura 1 - Certificado de Participacdo de Minha Mée no | Seminario de Educacéao
Bilingue para Surdos

Fonte: Documenta da autora (2022)

Minha familia foi muito presente na minha educacdo. Meu pai foi por quatro
anos presidente do Circulo de Pais e Mestres (CPM) da escola onde estudei e que
promoveu a formacdo em Educacao Bilingue para Surdos (Lingua Oral/Lingua de
Sinais) no final do ano de 1994, sendo que minha mae participou dessa formacédo. O
certificado dessa capacitacdo é apresentado na Figura 2. Destaco a importancia do
envolvimento dos pais com a escola para que desenvolvam o conhecimento sobre a

comunidade, a cultura surda e a Libras.



21

Figura 2 - Certificado da Minha Mae no Curso de Formacao Educacéo Bilingue para
Surdos (Lingua Oral/ Lingua de Sinais

Fonte: Documenta da autora (2022)

Aos dezessete anos, mudei-me para Caxias do Sul, onde cursei o restante do
Ensino Fundamental e Ensino Médio em uma Escola Especial para alunos surdos e
aprendi sobre Movimento Surdo e a Cultura Surda. Desafiei-me a ter mais contato
com outros surdos e isso mudou bastante a minha vida.

Foi nesse ano, em 2001, que entendi que ja possuia uma identidade surda e
gue a Libras era minha primeira lingua, mesmo sem nem perceber o processo de
aquisi¢cdo. Entendi ainda que se tratavam de duas linguas e que o Portugués utilizado
na minha escrita era a segunda lingua. A mudanca para Caxias do Sul deixou-me
encantada, facilitando a minha vida com a conquista da minha independéncia. Estudar
em uma escola bilingue de surdos foi de fundamental importancia na construcédo da
minha identidade surda, formada a partir das minhas experiéncias entre surdos e 0
convivio com professores surdos bilingues (usuarios das suas linguas Libras e
portugués).

A constituicdo da minha identidade surda concretizou-se assim como meu
aprendizado, seguindo o modelo de outros surdos, desenvolvidos por suas vivéncias
bilingues na comunidade surda. Decidi aproximar minha pesquisa com a identidade
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do surdo e a vivéncia na escola de surdos com a descoberta dessa identidade e seu
fortalecimento.

A constru¢ao da minha identidade permitiu-me a aquisicdo de conhecimentos
de mundo. Senti facilidade no meu aprendizado através da lingua de sinais na escola
de surdos e superacdo quando aceitei minha identidade surda e necessidade,
principalmente, em compartilhar uma mesma lingua. Quando eu era crian¢ca, minha
mae fazia magistério e eu ndo podia ficar em casa sozinha, entdo eu a acompanhava
em sua trajetdria como professora estagiéria e ali aprendi muitas tarefas que serviram
de inspiracdo para minha escolha profissional mais tarde.

Eu estava estudando no Ensino Médio quando a diretora do Ensino
Fundamental perguntou se alguém tinha interesse em uma vaga do Centro de
Integragcdo Empresa Escola (CIEE-RS) para fazer estagio auxiliando na escola de
surdos. Na mesma hora eu aceitei e fiquei ansiosa para iniciar. Como estagiaria, eu
explorei um novo espaco dos surdos, criei vinculos e percebi a contribuicdo da Libras
para a comunicagao e a construcao da identidade das criancas surdas. Entendi como
€ importante para as criancas surdas, 0 mais precoce possivel, aprenderem Libras e
frequentarem escola para surdos, pois minha experiéncia foi tardia.

Em 2008, iniciei meus estudos no curso de Pedagogia e consegui um novo
contrato pelo CIEE na mesma escola de Surdos até concluir minha formacao em 2012.
Depois, fui convidada a trabalhar na Associacdo de Surdos em parceria com um
projeto, em que iniciei minha pratica como professora. Senti a necessidade de
aprofundar conceitos e conhecimentos, além de pesquisar sobre os surdos, a sua
cultura, a sua lingua e a sua identidade. O tema desta pesquisa fez parte do meu dia
a dia, pois na minha de sala de aula explorei e investiguei muito do contexto dos meus
alunos, criancas surdas. Embora eu pudesse pesquisar a importancia das relacbes
entre as criangas surdas, meu interesse é no cotidiano das interagfes e praticas
escolares, e de que forma estas auxiliam no desenvolvimento e na aquisicao da
linguagem e da identidade Surda.

Com o passar do tempo, comecei a sentir vontade de ingressar no Mestrado.
No mesmo ano que comecei a trabalhar na Universidade de Caxias do Sul, em 2019,
recebi um “presente”, a oportunidade de realizar uma sele¢do de mestrado acessivel
em Libras, minha lingua. Uma grande conquista foi fazer a selecdo do Mestrado em
Educacdo no PPGEdu na UCS em Libras e ser selecionada. Fiquei em 10° lugar e

esta foi uma grande oportunidade para mim. Compreendo que minha trajetoria de vida
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e minhas experiéncias como Surda e usuaria da Libras, serviram como preparativo
para essa pesquisa.

Ingressei no grupo de pesquisa do PPGEdu vinculado a temas voltados para
a educacao especial e educacéao inclusiva. Como a primeira pesquisadora surda do
grupo, senti a necessidade de aprofundar os estudos sobre educacdo de surdos e
exercitar o protagonismo surdo na Universidade de Caxias do Sul (UCS), buscando
fortalecer os debates sobre essa tematica. Para isso, em conversa com minha
orientadora e com apoio da intérprete Ediele Lenise Araujo, criamos o Grupo de
Estudos Dialogos sobre Educacdo de Surdos (GEDES) na UCS, do qual sou
coordenadora e em 2021 fizemos 13 encontros envolvendo a educacdo de surdos,
contando com convidados pesquisadores surdos e com a participacdo de
pesquisadores e de professores envolvidos com a educacgéo de surdos da cidade.

O foco a ser explorado e considerado neste estudo é compreender mais sobre
a constituicdo da identidade de criancas surdas no contexto da escola de surdos, e
tem o intuito de contribuir com a educacéo e a educacgédo bilingue para surdos. Para
isso, foi necessario revisitar experiéncias e compreender conceitos relacionados ao
desenvolvimento das criancas surdas e da educacéo de surdos. E importante destacar
também que outros espacos contribuem na aquisicdo da Lingua de Sinais e
construcdo da ldentidade e da Cultura Surda, vinculados a comunidade surda, como
a associacao de surdos, as atividades de esporte e lazer e 0s movimentos surdos, em
que lideres surdos sdo modelos para outros surdos. Mas nesse estudo, concentrei-
me nas experiéncias em uma escola bilingue para surdos.

Na escola bilingue, a Libras é ofertada junto com estimulos visuais, que é uma
caracteristica da forma de comunicacao e expresséo das pessoas Surdas. A escola
também proporciona a aprendizagem de conceitos atraves de experiéncias que levam
em conta a diferenca linguistica e cultural das pessoas surdas.

Com o foco na identidade surda, busco refletir sobre o impacto que a escola
de surdos e a interacdo nesse espaco podem ter na constituicdo da identidade das
criancas surdas, que tém direito ao acesso a sua lingua natural e que estdo em
processo de aquisi¢cédo de linguagem. Assim, adentro no conceito de Identidade Surda
e suas relagdes com a educacao de Surdos e busco compreender a forma como os
sujeitos surdos descobrem-se em sua realidade de mundo.

Quadros (1997) afirma que a crianca surda tem um espaco de privilégio que

e fundamental na educacgéo de surdos, sobretudo se analisarmos que entre 90% e
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95% destas criancas surdas, a grande maioria, sdo filhas de pais ouvintes
(GUARINELO et. al, 2013). Segundo Quadros (1997), a lingua de sinais interfere no
processo histérico da comunidade surda e € fundamental para a construcdo da
identidade.

Como afirma Sacks (2010), muitos pais de criancas surdas sentem-se fracos
diante das barreiras de comunicacao com os préprios filhos surdos, entre os membros
da familia e da sociedade. As criangas surdas nao podem ser privadas de sua lingua
materna quando estdo em fase de desenvolvimento, acarretando em problemas de
comunicacao e de aprendizagens quando falta a lingua de sinais. Se a familia néao for
constituida de pessoas surdas, seria fundamental aprender a lingua de sinais. Isso
possibilitaria a familia buscar conhecimento e esclarecimentos sobre as
especificidades da surdez e da lingua de sinais, além de conhecimento e
compreensao sobre a cultura surda, sendo que é pela lingua visual-espacial que a
crianca surda experimenta o mundo e constitui sua identidade.

Concordo com Sacks (2010), quando afirma que, como surdos, “nascemos
com nossos sentidos; eles sao “naturais” (p. 59), porque a lingua de sinais € lingua
natural dos surdos, assim a crianca surda vivencia suas experiéncias de mundo e
adquire naturalmente sua lingua. A valorizacdo do discurso da diferenca faz-se
necessaria para o entendimento e compreenséao da identidade surda.

Embora a Libras seja uma lingua reconhecida e oficial da comunidade surda,
muitos pensam que € mimica, talvez pela sua estrutura que apresenta expressao
facial e corporal, ou ainda, conforme Gesser (2009, p. 27) aponta, posicionando-se

contra o preconceito linguistico, pois

[...] linguisticamente, pode-se afirmar que a lingua de sinais € lingua porque
apresenta caracteristicas presentes em outras linguas naturais e,
essencialmente, por que é humana (GESSER, 2009, p. 27).

Sacks (2010, p. 38) afirma que “as criangas precisam ser postas em contato
primeiro com pessoas fluentes na lingua de sinais, sejam seus pais, professores ou
outras”. Conforme ja mencionei anteriormente, a aquisicdo da Lingua de Sinais
acontecendo tardiamente para as criancas surdas, faz com que as mesmas tenham
interferéncias na construcdo do conhecimento e na constituicdo de sua identidade
surda. Ao adquirir sua lingua natural, a crianga surda torna-se capaz de aprender uma

segunda lingua. Assim, conforme Sacks (2010), a crianca surda precisa ter acesso a
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lingua de sinais 0 quanto antes, por isso € tdo importante o diagndéstico precoce. E
isso implica no seu desenvolvimento que, de acordo com Sacks (2010, p. 38) “sé pode
ser feito por meio da lingua de sinais”. E necessario pensar sobre isso, porque apesar
da Libras ser considerada uma lingua natural e reconhecida oficialmente em nosso
pais, ainda falta apropriacédo por parte dos professores ouvintes sobre essas questdes
importantes para a educacao de surdos, e faltam professores surdos.

No Brasil, a Lei n° 10.436, conhecida como Lei de Libras que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como forma de comunicagdo da comunidade surda
brasileira, € uma vitéria para os surdos. A trajetéria para a Libras ganhar visibilidade
e relevancia no pais € marcada por diversas acdes desenvolvidas com o objetivo de
diminuir barreiras e tornar a sociedade cada vez mais acessivel. A partir desses
movimentos, € possivel perceber que o olhar da sociedade majoritaria ouvinte vem
mudando nos ultimos anos em relagdo aos surdos, quanto as questdes sobre sua
lingua, sua identidade e sua educacéo.

Sobre o acesso e aquisicdo a lingua materna, percebe-se que a crianca
ouvinte desde seu nascimento tem contato com sua lingua oral, dessa forma tem a
oportunidade de adquirir sua lingua de forma natural, pela qual ira comunicar-se e
vivenciar interacdes e, assim, constituir sua linguagem. Para adquirir sua lingua
natural e constituir sua a identidade surda, € preciso que sejam oferecidas as mesmas
oportunidades as criancas surdas, no entanto, como afirma Perlin (2005, p. 53), “o0
sujeito surdo nas suas multiplas identidades sempre esta em situacdo de necessidade
diante da identidade surda”.

E fundamental a existéncia de uma forma de expresséo e de conhecimento
para o desenvolvimento das criancas surdas. Para isso, deve haver a aquisicao de
uma lingua em idade “normal” (SACKS, 2010). No inicio da vida, essa primeira lingua
pode ser a de sinais ou a falada como sua primeira lingua, e isso precisa ser definido
0 quanto antes e como isso acontecera. No caso do surdo, crescer em um ambiente
exposto a lingua de sinais faz com que ele nunca esqueca de suas descobertas, “ser
surdo e construir sua Identidade” na escola. Através da lingua de sinais, que € parte
das comunidades surdas, torna-se possivel o contato e a convivéncia com o mundo
dos surdos. A lingua de sinais € uma experiéncia visual, sendo assim, constitui uma
identidade minoritaria, a linguagem e o discurso baseando-se em uma imagem iconica
(PERLIN, 2003).



26

O desenvolvimento da propria identidade surda esta atrelado a aquisicdo da
Lingua de Sinais, e em geral, é através da escola bilingue que as criancas surdas tém
acesso a Libras, ao conhecimento sobre a cultura surda, aos movimentos surdos, a
histéria da comunidade surda e outros aspectos relacionados com a Lingua de Sinais.
Conforme Quadros (1997, p. 27),

[...] se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém
o direito de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca
captar esse direito (QUADROS, 1997, p. 27).

Os surdos demonstram preferéncia em frequentar a escola bilingue para
surdos em funcéo de sua escolha pela comunicacédo em Lingua de Sinais, sua lingua
materna, como primeira lingua de convivio e o desenvolvimento da competéncia com
a lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua. Como a interacdo entre estudantes
surdos e professores surdos € muito comum percebemos as diferencas da escola
comum com relagdo aos seus integrantes e a comunidade escolar da escola bilingue
para surdos.

A construcdo do conhecimento dos alunos surdos é principalmente visual,
tendo como caracteristica principal a utilizacdo da lingua de Sinais, sendo esta a
principal diferenca entre a escola comum e a escola bilingue. Na escola comum, ainda
que tenha a presenca do profissional intérprete de Libras, é diferente da articulacdo

da comunidade escolar e do respeito a cultura e a lingua de sinais.

[...] a educacéo bilingue como um processo que deve ocorrer diariamente, na
praxis com o outro e no contato com a cultura surda, em escolas bilingues
onde a lingua de instrucéo é a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita
€ considerada como segunda lingua para os surdos (THOMA, 2016, p. 765).

Esta pesquisa preocupa-se em reconhecer e valorizar a lingua de sinais, as
experiéncias visuais, a aquisi¢cao da lingua de sinais 0 mais cedo possivel pela crianca
para a construcao de sentido e da linguagem, além de buscar compreender o papel
da comunidade surda e da comunidade escolar, e considera que a Lingua de Sinais
ocupa um papel essencial nesse processo (GESSER, 2009; PERLIN, 2005).

Levando em conta os estudos que ja foram feitos sobre a identidade, a lingua
de sinais e a educacéo bilingue, este estudo pretende contribuir para enriquecer a

producao de reflexdes e de conhecimento para a Educacao de Surdos. Assim busquei
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dissertacOes e teses que apresentaram no titulo ou nas palavras-chave os termos:
Surdos, Identidade, Educacao Bilingue, Educacao de Surdos.

Lara (2021) na sua dissertacao intitulada “Experiéncias de protagonismo
surdo”, trata sobre a experiéncia de protagonismo surdo a partir de narrativas de trés
sujeitos surdos considerados como protagonistas em sua comunidade. Para os
surdos, o protagonismo surdo esté ligado as questfes de identidade, cultura, lingua,
sustentabilidade e praticas pedagdgicas surdas. Conclui que o protagonismo surdo
acontece na experiéncia de lutas diarias, entre 0s sujeitos e nos seus entendimentos
sobre o0s surdos.

Rosa (2009), em sua dissertacao intitulada “Olhares sobre si: a busca pelo
fortalecimento das identidades surdas”, tem como objetivo analisar a identidade surda
e seu fortalecimento, na contribuicdo para o empoderamento dos surdos. Busca
responder a questdo: Como as identidades surdas sdo descobertas, expostas,
localizadas, posicionadas, silenciadas e fortalecidas na sociedade baiana
contemporanea? A coleta de dados utilizou 0 método de estudo de caso, com énfase
em histérias de vida, entrevistas semiestruturadas e grupo focal. Defende o direito da
pessoa surda de ter uma identidade, uma cultura e fundamentalmente, o direito de
Ser Surdo.

Santos (2012) em sua dissertacdo intitulada “Narrativas surdas: experiéncias
na comunidade e na cultura surda e a constituicdo de identidades”, pesquisa como
constitui-se a identidade e problematiza como os surdos de uma comunidade
especifica vém constituindo suas identidades através das experiéncias de vida na
comunidade surda.

Diesel (2019) na sua dissertacdo “Relacdes entre professoras surdas
alfabetizadoras e a constituicdo de identidades surdas em escolas bilingues”, tem
como objetivo analisar as narrativas de professores e alunos surdos em uma escola
especifica para surdos. E uma investigacdo de carater qualitativo, realizada através
de entrevistas. Entre os resultados, destaca-se a lingua de sinais, como marca que
possibilita se tornar surdo aos conhecimentos escolares; e a escola como espaco que
proporciona a constituicdo da identidade. Essa pesquisa aproxima-se com a minha,
no entanto, realiza entrevista com surdos e ouvintes, e meu foco nas entrevistas foi
com professores e egressos surdos e nas suas interagcbes na escola bilingue,

considerando a construcao da identidade.
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Para tratar sobre identidade surda, penso que € necessario, primeiramente,
entender o conceito e o significado de identidade. Assim, perceber o que o sujeito tem
internalizado os significados, os valores, como desenvolve-se e constroi sua
identidade a partir da influéncia da escola bilingue de surdos e se esta contribui para
sua subjetividade e sua identidade no mundo social e cultural, tendo Hall (2006) como

um dos autores importantes desta pesquisa.

Nessas identidades culturais, ao mesmo tempo que internalizamos seus
significados e valores, tornando-os "parte de nés", contribui para alinhar
Nnossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no
mundo social e cultural (HALL, 2006, p. 12).

Comecei a escrita da minha pesquisa de mestrado a partir da minha viséo
enquanto sujeito surdo com relagéo a constituicdo da identidade surda. Considerando
0 contexto que envolve a escola de surdos, a comunidade escolar e suas contribuicdes
para a constituicdo da lingua e identidade do aluno surdo, o problema que esta
pesquisa pretende responder é: Como os Surdos (egressos da escola e professores
surdos) percebem o papel da comunidade escolar de uma escola bilingue na
constituicdo da identidade surda? Esse problema relaciona-se diretamente aos
objetivos especificos: a) Identificar a relacdo entre lingua de sinais e identidade surda;
b) Refletir sobre como as diferentes vivéncias na escola de surdos podem impactar
na aprendizagem da Libras e na construgéo das identidades surdas e c) Descrever o
papel dos atores de uma escola bilingue na constituicdo das identidades dos
estudantes surdos, pela perspectiva dos alunos egressos e dos professores surdos.

Realizei uma pesquisa qualitativa, empirica e exploratéria que toma conceitos
estruturantes como a lingua de sinais, a identidade, a identidade surda, a experiéncia,
a educacao de surdos, a educacdao bilingue para surdos e a busca por conhecer como
os professores e egressos surdos percebem a escola. E com as narrativas dos surdos
gue posso perceber e compreender as relagdes estabelecidas no convivio com essa
comunidade escolar na producado de identidades surdas. Eu ndo imagino minha vida
sem essa comunidade, sem identidade surda, logo, sem adquirir uma lingua com
sucesso. Assim realizei entrevistas semiestruturadas com professores surdos e
estudantes egressos de uma escola bilingue para surdos.

Essa dissertacdo organiza-se em seis capitulos e mais as consideracdes

finais, contando com esse capitulo inicial. O capitulo 2 € intitulado Comunidade Surda:
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desafios e lutas pela lingua e educacao de surdos, trata das questdes histéricas da
comunidade surda, lingua de sinais e educacao. O capitulo 3, intitulado Identidade,
com aprofundamento sobre a Identidade Surda. O capitulo 4 trata da Educacéo de
Surdos, Educacao Bilingue e Identidade Surda. O capitulo 5 apresenta o método de
pesquisa, detalhando o contexto de estudo, os participantes, os aspectos éticos, as
entrevistas e como sera realizada a analise. O capitulo 6 traz a andlise das entrevistas
e suas duas categorias, Experiéncias Escolares e Impacto na ldentidade Surda; e
Interacdes e Identidades. Por ultimo, o capitulo das consideracdes finais.
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2 COMUNIDADE SURDA: OS DESAFIOS E AS LUTAS PELA LINGUA E
EDUCACAO DE SURDOS

Eu sou surda, “meus olhos” e “minhas méos” sdo bilingues, meu estudo e
minha escrita partem do que sinto, da minha vida e da minha identidade surda. Olhar
para a pesquisa sobre educacao de surdos e sobre os modos que podem constituir a
identidade da crianca surda, considero relevante e recordo-me quando eu era crianga
€ CoOmo meu ingresso na escola de Surdos, tornou minha histéria diferente. Antes de
tudo, sou humana e usuaria da Lingua de Sinais e sem participar da comunidade
surda minha aprendizagem teria sido muito diferente e restrita. A crianca surda
constitui-se como sujeito surdo ao participar e experimentar o mundo dos surdos, num
espaco de trocas entre sujeitos surdos, em que as “vozes” sd0 as maos.

A historia dos surdos é marcada por diversos momentos, entre eles, as lutas
pelo reconhecimento da lingua de sinais e pela educacdo dos sujeitos surdos, as
trajetorias de resisténcias e as vitdrias para a comunidade escolar de Surdos. Na
escola de Surdos existe a Lingua de Sinais, e neste espaco sdo repensadas as
praticas pedagodgicas com foco no visual, que possibilitam a producdo do
conhecimento sobre a histéria e as representacdes surdas.

Ao analisar e identificar as teorias ao longo do tempo sobre a histéria e
educacdo de surdos, escrevo minhas reflexdes e provocacdes: Quais sao 0s
discursos e condi¢cbes dadas as crian¢as surdas de acesso a lingua de sinais? Estédo
presentes em quais tedricos essas informacfes? E direito fundamental da crianca
surda ter acesso a lingua de sinais? As linguas de sinais tém as mesmas
caracteristicas de qualquer outra lingua? O que caracteriza a educacao bilingue para
surdos? Quais as possibilidades e as perspectivas? Esses questionamentos nao
serao todos respondidos nesta pesquisa, mas de alguma forma estao presentes como

pano de fundo para as reflexdes e discussoes.

2.1 LINGUA DE SINAIS: QUESTOES LINGUISTICAS E CULTURAIS

‘As linguas de sinais interferiram no
processo histérico das comunidades
surdas”.

Ronice Muller de Quadros
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A lingua é um sistema composto por regras gramaticais que legitima o grupo
que se utiliza dela, pois através da linguagem os individuos compreendem,
comunicam e expressam sentidos. Conforme Gesser (2009), a comunidade Surda
produz informacéo linguistica fazendo uso de sinais, mas ndo somente manuais, as
expressdes faciais (movimento de cabeca, olhos, boca, sobrancelha, etc.) séo
elementos gramaticais utilizados e constituem a estrutura das linguas de sinais. Esses
marcadores ndo manuais sdo elementos gramaticais que compdem a estrutura da
lingua de sinais.

A lingua de sinais tem papel essencial e importante na representacéo
linguistica na vida do sujeito surdo. Sua estrutura e caracteristicas presentes em
outras linguas naturais, oportunizam a crianca surda o desenvolvimento de suas

capacidades, aquisicdo de linguagem e de conhecimento de mundo.

Linguisticamente, pode-se afirmar que a lingua de sinais é lingua porque
apresenta caracteristicas presentes em outras linguas naturais e,
essencialmente, porque € humana (GESSER, 2009, p. 27).

As linguas de sinais sdo linguas naturais dos surdos. Dizeu e Caporali (2005)
afirmam que quando o surdo tem acesso a lingua de sinais como primeira lingua (L1),
€ dada a garantia nos processos de desenvolvimento no processo de educacao,
sendo a lingua oral ou a lingua escrita a segunda lingua (L2), mas de maneira geral,
a lingua de sinais € subestimada na escola e na sociedade.

Gesser (2009) comenta que as linguas de sinais sdo codigos. Dessa maneira,
nao sdo universais. Por exemplo, a Libras € a Lingua Brasileira de Sinais, e cada pais
possui a sua lingua de sinais. Por exemplo, temos a lingua de sinais americana
(American Sign Language - ASL), lingua de sinais francesa (Langue des Signes
Francaise — LSF), entre outras. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras - tém origem
especificamente na Lingua de Sinais Francesa, que chegou no Brasil em 1855 pelo
professor surdo Eduard Huet.

No entanto, nem sempre a lingua de sinais foi reconhecida como lingua e ao
longo da histéria dos surdos, muitos movimentos foram e sédo ainda necessarios para
garantir o direito a lingua de sinais e a educacao que respeitasse a lingua e cultura.

Retomo um pouco dessa histdria a seguir.
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Sacks (2010), no livro “Vendo Vozes”, traz um pouco da historia dos surdos e
da lingua de sinais, destacando como os surdos possuiam aceitacdo da lingua de
sinais pela comunidade a partir do século XVI, na Idade Moderna. A histéria revela a
fundamental influéncia da Lingua de Sinais Francesa (LSF) na ampliacdo da
educacdo de surdos no mundo, com o Abade Charles-Michel de I'Epée que se
interessou pela educacéo de surdos e fundou em 1755 a primeira escola publica para
0os surdos conhecida como National Institution for Dead-Mutes, em Paris. Ele
descobriu a importancia da lingua de sinais para as criancas surdas, defendeu
incansavelmente a lingua de sinais e seu uso para a comunidade surda e para as
criancas surdas desenvolverem-se. Os relatos histéricos mostram-nos que o Abade
I'Epée influenciou a educacio de surdos por todo mundo através dos seus bons
resultados com seus métodos de ensino. Criou vinte e uma escolas de surdos pelo
mundo, por isso, € parte importante da histéria dos surdos e também como movimento
de respeito e fortalecimento do sujeito surdo.

Boto (2017) fala sobre o conhecimento como caracteristica emancipatoria e
sobre o sujeito surdo, destacando que antigamente tinhamos muitos limites. Os
surdos ndo conheciam sobre a cultura e a comunidade surda, a escola de surdos e as
caracteristicas da realidade, nem mesmo sobre a consciéncia do modo de vida surda
e a lingua de sinais. Os surdos ganharam independéncia, argumentos, mudancas
politicas, sociais e valores humanos tornam-se mais claros. Foi através da Lingua de
Sinais que chegaram os avangos na vida dessa comunidade. Infelizmente isso mudou,
conforme Strobel (2009), em 1880, através de uma decisdo tomada por meio do voto
no Congresso Internacional de Surdo-Mudez em Mildo, na Itlia, que marcou a historia
dos surdos. Neste evento, o uso da Lingua de Sinais foi proibido, tornando obrigatorio
a todos os surdos utilizarem somente o oralismo puro. Os ouvintes foram favoraveis
ao método de oralizagdo para os surdos, e escolhido oficialmente para uso nas
escolas de surdos. Nesta situagdo, foi afirmado que as criangas surdas eram
preguicosas para falar e por isso preferiam a Lingua de Sinais e que o foco deveria
estar na capacidade de fala dos surdos. Essa afirmacdo desconsidera as
caracteristicas individuais, por exemplo, eu, Micheli ndo consegui evoluir na fala,
apesar de muito esforco, e nao foi apenas uma de vontade. Tratarei mais sobre as
implicacdes da perspectiva oralista ao longo da pesquisa.

No periodo da votacao na assembleia geral, realizada no congresso de Milao,

todos os professores surdos foram proibidos de participar e perderam o direito de
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votar. Dos cento e sessenta e quatro representantes ouvintes presentes, somente
cinco, todos dos Estados Unidos, votaram contra o oralismo puro e a favor da Lingua
de Sinais (STROBEL, 2009). Importante destacar que os surdos foram impedidos de
participar da votagdo. De acordo com Skliar (2005), a ideologia ouvintista teve
poderosa influéncia e conseguiu 0 que queria, teve parceria na area de saude, de
meédicos e de outros profissionais. Ja na economia, contou com 0 apoio de pais e
familiares dos surdos, que ndo aceitavam a surdez e a Lingua de Sinais. Ainda hoje
existem ideias do processo da ciéncia e da tecnologia que investem na fala e na
escuta do surdo, e outros que acreditam e buscam um milagre. Essa proibicao
provocou muitos retrocessos na educacdo de surdos. As criancas surdas, nessa
época, sofreram sem a Lingua de sinais, elas frequentavam escolas que treinavam o
oralismo e se usassem a Lingua de Sinais recebiam castigos, como tapas nas maos.
Por muitos anos, os surdos escondiam-se para comunicarem-se em Lingua de Sinais.

Passaram-se anos até que William Stokoe estudou e fez as primeiras
descobertas sobre a American Sign Language — ASL, num estudo linguistico da lingua
de sinais e da comunicacao em lingua de sinais, que em 1960 foi publicado com o
titulo Sign Language Structure. Esse estudo provocou curiosidade e criticas da
comunidade e de importantes grupos de pesquisa, e foi fundamental para ampliar o
olhar sobre a lingua de sinais (SACKS, 2010). Segundo Pizzio e Quadros (2011), na
década de 1970 os estudos linguisticos sobre as linguas de sinais avancaram
identificando parametros linguisticos e caracteristicas especificas das linguas de
sinais, comprovando que as linguas de sinais apresentam uma propria estrutura,
sintaxe, semantica e fonologia, além de um sistema abstrato de regras gramaticais
gue sao usadas pela comunidade surda. No Brasil nas décadas de 1980 e 1990, a
Libras comeca a ser estudada. Os estudos linguisticos da Lingua de Sinais séo o
ponto de partida para estudos que passam a perceber semelhancas e diferencas,
gualificando ainda mais as teorias linguisticas existentes (P1ZZ10; QUADROS, 2011).

Mesmo com as proibicdes do uso da lingua de sinais, a comunidade surda
continuou lutando pela sua lingua natural, e a partir da década de 1980, no Brasil,
nasceu o movimento bilingue dos surdos, que defendeu a comunicacdo dos surdos
buscando a oficializacdo da Libras. Lideres surdos uniram a comunidade surda para
criar a Federacao Nacional de Educacéo e Integracao de Surdos (FENEIS) em favor
e defesa dos direitos dos surdos, e pelo avanco das escolas bilingues de surdos no

Brasil.
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Na década de 1980, fundou-se a FENEIS (Federacédo Nacional de Educacéao
e Integracdo de Surdos). Trés amigos surdos encabecaram a fundacao da
instituicdo - Ana Regina S. Campello, Fernando M. Valverde e Anténio C.
Abreu -, significando um grande avanco em favor da defesa dos direitos dos
surdos (GESSER, 2009, p. 38).

Segundo Gesser (2009), ha uma estreita relacdo entre a Libras e a
escolarizacao dos surdos, pois, mesmo em periodos de proibicdo, os surdos sempre
utilizaram-na entre si. Na década de 1990, surgem as primeiras escolas bilingues para
surdos no Brasil, o fortalecimento da comunidade surda e das discussdes sobre lingua
de sinais e educacdo de surdos contribuiu para que a Libras fosse oficializada pela
Lei 10.436 em 24 de abril de 2002, a famosa Lei de Libras.

Libras é a sigla da Lingua Brasileira de Sinais, lingua utilizada pela
comunidade surda brasileira, em sua maioria nos centros urbanos. Nessa lei consta

que Libras é

[...] a forma de comunicacdo e expressao, em que o0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, paragrafo Unico).

Ainda é importante destacar que a Lei de Libras frisa que a modalidade escrita
da lingua portuguesa ndo pode ser substituida pela lingua de sinais. A comunicagao
e expressdo da comunidade surda brasileira existe em niveis linguisticos como
fonologia, morfologia, sintaxe e semantica através da Libras, no entanto, € através da
lingua portuguesa, como segunda lingua, que as pessoas surdas desenvolvem sua
escrita.

A histOria mostra que cada crianca surda deveria ter a possibilidade e o direito
de escolha, viver sua identidade, conhecer e ter oportunidade de adquirir
precocemente como primeira lingua, a Lingua de Sinais, lingua de modalidade visual
e espacial.

No item seguinte discuto de forma breve sobre a aquisi¢ao da lingua de sinais
pelos surdos, com énfase na necessidade de um ambiente linguistico rico para o

desenvolvimento da lingua de sinais.
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2.2 AMBIENTE LINGUISTICO PARA AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS

“A identidade surda se constroi dentro de
uma cultura visual’.

Gladis Perlin

Um aspecto muito importante no desenvolvimento da linguagem, € que a
aquisicdo da lingua de sinais aconteca como a primeira lingua da crianca surda.
Assim, desde o nascimento a crianca surda deve ter acesso a lingua de sinais, que é
base linguistica para comunicacéo e constituicdo de sua identidade, num processo de
producéo visual pela lingua de sinais.

Os surdos criaram, desenvolveram e transmitiram, de geracdo em geracao,
uma lingua, cuja modalidade de recepc¢éo e producao é viso-gestual. Muitos
supb6em que essa modalidade linguistica nasceu porque deficiéncia auditiva
impede os surdos de acederem a oralidade (SKLIAR, 2005, p. 23).

Quadros (1997) afirma que a partir da aquisicdo da lingua materna, a lingua
de sinais, a crianca surda constroi sua subjetividade e tem a possibilidade de
expressar sentimentos, trocar ideias e nesse processo dialégico com sua comunidade
surda, constroi compreensdes e concepg¢des de mundo. A aquisicdo da lingua pelo
surdo acontece de forma natural como para as criancas ouvintes na interacdo com
outros falantes da lingua de sinais, no Brasil, na interacdo com a Libras. Sacks (2010,
p. 101) ao afirmar que “Ser surdo, nascer surdo, coloca a pessoa numa situagao
extraordinaria”, refere-se as varias possibilidades linguisticas, cognitivas e culturais
gue o individuo é exposto.

Segundo Pizzio e Quadros (2011), nos anos de 1990, iniciaram os estudos no
Brasil sobre a aquisicdo da lingua de sinais brasileira com as investigacdes de
(Karnopp, 1994; Quadros, 1995, 1997). Para Quadros (1997), ao conhecermos as
condi¢cbes de aprendizagem e 0s processos de desenvolvimento das criangas surdas,
podemos qualificar a educacéo. A aprendizagem da-se pela Lingua de Sinais, que por
ser a lingua materna deve ser a L1 e a lingua portuguesa a L2. Para os ouvintes, a
linguagem natural € a fala, modalidade oral-auditiva, ja para os surdos a Lingua de
Sinais é uma lingua espaco-visual. Considerar essas diferencas linguisticas
caracteriza questfes de respeito em relacdo ao surdo. A principal questdo é a

aquisicdo da lingua de sinais, pois exerce influéncia sobre os sujeitos surdos e a
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constituicdo de sua identidade. Os estudos indicam que as crianc¢as surdas, filhas de
pais surdos, adquirem a lingua de sinais de forma semelhante as criancas ouvintes
adquirem a lingua falada.

Estudos desenvolvidos sobre a linguagem, autonomia linguistica, cognitiva e
participativa da crianca surda, primam pela aquisicdo da lingua de sinais, pois de
acordo com Quadros (1997), a presenca e o contato com a lingua de sinais interferem
no desenvolvimento linguistico e na identidade das pessoas surdas e no processo
histérico das comunidades surdas.

O ensino da Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) com praticas mais
visuais e explorando os potenciais da pessoa surda é importante porque favorece e
amplia a construgdo cognitiva, o reconhecimento da identidade surda e o
desenvolvimento no cotidiano de sua subjetividade. Nesse contexto, conforme Sacks
(2010, p. 105) “a lingua de sinais é para os surdos uma adaptagao unica a um outro
modo sensorial; mas é também, e igualmente, uma corporificacdo da identidade
pessoal e cultural dessas pessoas”.

Esses estudos e autores (Karnopp, 1994; Quadros, 1997; Sacks, 2010)
reforcam a ideia de que é importante estimular a comunicag¢do em Libras pela crianca
surda, sua lingua materna, pois possibilita 0 desenvolvimento cognitivo e a aquisi¢ao
de linguagem e de identidade. Destaco que o processo de aquisicdo da lingua de
sinais, faz parte da linguagem, que é uma funcéo de complexidade maior, conforme
Vigotski (2008), sendo considerada uma func¢éo psicolégica superior.

Provavelmente devido aos atrasos no desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, ao longo da histéria, muitos confundiram o surdo com deficiente mental

e Sacks (2010) convida-nos a refletir.

Os surdos sempre e em toda parte, foram vistos como “deficientes” ou
“inferiores”? Terdo sempre sido alvo, deverdao sempre ser alvo de
discriminacdo e isolamento? E possivel imaginar sua situacdo de outro
modo? Que bom seria se houvesse um mundo onde ser surdo ndo importasse
e no qual todos os surdos pudessem desfrutar uma total satisfacdo e
integracdo! Um mundo no qual eles nem mesmo fossem vistos como
“deficientes” ou “surdos” (SACKS, 2010, p. 38).

Em relacéo a isso, olhando na perspectiva dos estudos e conceituacdes de
Vigotski (2008) e Sacks (2010), sobre o desenvolvimento da crianga antes de dominar

a linguagem do intercurso social e emocional, e também o intercurso intelectual,
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percebo que estes autores pensam e tém opinibes semelhantes sobre o

desenvolvimento das criancas surdas a partir da aquisicao da lingua de sinais.

O intercurso social e o emocional, e também o intercurso intelectual, tem
inicio no primeiro dia de vida. Vygotsky interessou-se muito por esses
estagios pré- linguisticos, pré-intelectuais da vida, mas seu interesse especial
era pela linguagem e pelo pensamento e como eles se reinem no
desenvolvimento da crianca (SACKS, 2010, p. 60).

Vigotski (2011, p.868) defende os caminhos alternativos para o
desenvolvimento da linguagem e afirma que “a fala ndo esté obrigatoriamente ligada
ao aparelho fonador; ela pode ser realizada em outro sistema de signos, assim como,
a escrita pode ser transferida do caminho visual para o tatil”.

Sobre as possibilidades que as criangas surdas tém quando utilizam os meios
visuais, Dall’Alba (2013) destaca que as atividades de desenvolvimento na escola
fazem a crianca ter acesso ao ambiente linguisticos cedo e desenvolver a aquisi¢ao
de Libras como primeira lingua. Assim, a riqueza das trocas que ocorrem entre
professores preparados para trabalhar com alunos surdos possibilitam um maior
crescimento e uma educacao adequada como forma saudavel de vivenciar a lingua
de Sinais.

Considero importante finalizar esse tépico destacando que a lingua de sinais
possibilita a crianca surda independéncia, conhecimento e visdo de mundo ligados a
sua identidade, manifestagéo de sua inteligéncia e construgdo da linguagem, e para
isso é importante que sua aquisicdo aconteca cedo e em ambiente linguistico
enriquecido. A linguagem é fundamental para o desenvolvimento da inteligéncia da

crianca e, no espaco da escola, deve ser respeitada, assim como a cultura surda.
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3 IDENTIDADE

Compreendendo os desafios no contexto da identidade, escolho como
caminho de perspectivas que contenham a pluralidade no processo de constituicao
da identidade, conforme Hall (2006), Silva (2014) e Woodward (2014). Esses séo
tedricos abordam sobre o significado de identidade, e geralmente trazem
contribuicBes importantes referente ao contexto, a cultura, a aquisicao e constituicao
do sujeito, assim, articulo suas perspectivas com a identidade surda. Faz-se
necessario referenciar as questées vinculadas a um individuo como ser social em
contexto de escola de surdos.

Hall (2006) destaca a importancia da identidade estabelecer-se e descreve
como constréi-se o conceito de identidade, que € a compreensao do individuo
descobrindo-se como humano e sua prépria consciéncia. A chamada "crise de
identidade", conforme Hall (2006), € a possibilidade de mudanca apds o nascimento.
O individuo, ainda sem conhecimento de mundo, passa a buscar e explorar para
descobrir-se efetivamente. A partir dessa exploragéo e interagdo, adquire uma viséo
da lingua, da linguagem, do humano, do mundo, que o influenciam nesse processo
de aprendizagem. Essa mudanca em que a pessoa passa a ser compreendida,
percebida e se percebe, € um processo amplo que acontece na relacdo em que
constréi os movimentos de suas identidades na sociedade em que interage e vive. A
partir das caracteristicas e impactos dos comportamentos sobre a identidade, que
sempre é fluida e constituida ao longo da vida, os individuos tém uma ancoragem
enquanto sujeito pensante e consciente do conhecimento, se afirmando a partir da
construcdo de sua identidade.

Conforme Hall (2006) o conhecimento sobre identidade & uma aprendizagem
construida juntamente com a concepcao de espago e tempo, que pode ocorrer interna
e externamente. N&o existe um padrao com relacdo a identidade, pois ela é subjetiva,
ou seja, a exploragao que projetamos a “nds proprios” nessas identidades culturais no
mundo social. E necessario discutir extensamente estas questdes sobre identidade e
cultura, pois partindo de acontecimentos, novas identidades surgem e nao existe mais

a visao de individuo unificado, podendo passar a ser um sujeito fragmentado.

A questédo da identidade esta sendo extensamente discutida na teoria social.
Em esséncia, 0 argumento € o seguinte: as velhas identidades, que por todo
tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas



39

identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um
sujeito unificado (HALL, 2006, p. 7).

A identidade pode ser interpretada de varias maneiras e sua construcao esta
conectada com o contexto (HALL, 2006), os espacos influenciam as caracteristicas
gue mudam o0s conceitos das identidades dos sujeitos, tendo relacdo com aspectos
que podem criar uma nova identidade de pertencimento as culturas éticas, raciais,
linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais. Assim, a identidade € um conjunto
gue possui caracteristicas proprias e particulares, em que as velhas identidades
passam por um processo e criam novas identidades que individualizam uma pessoa
no movimento do mundo social, e ampliam o reconhecimento de seus semelhantes,
mudando em funcao da reacéao social (HALL, 2006).

Silva (2014) fala sobre o momento de mudanca de paradigmas sobre as
identidades e a diferenca no avanc¢o de posicionamento da sociedade. A vida social,
a aprendizagem, a educacéo escolar com modelo especifico que trata a diferenca no

processo de construcéo das identidades na formacéo do sujeito.

Na perspectiva da diversidade, a diferenca e identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. S&o tomadas como dados ou
fatos da vida social diante dos quais se deve tomar posicdo (SILVA, 2014, p.
73).

Nessa identificacdo, € possivel encontrar-se no seu proprio mundo, e esse
processo é constituido na escola, na associacdo e na sociedade através da realidade.
Os sistemas sao construidos sempre, em torno da diferenca e das formas como as
diferencas sdo marcadas.

Trago também Woodward (2014, p. 8) que considera que “essas identidades
adquirem sentido por meio da linguagem e dos sistemas simbdlicos pelos quais sao
representadas”. A diferenga expressa-se na construcdo das identidades, nas
vivéncias tanto na sociedade, como na escola e no convivio em comunidade.

Hall (1997) apresenta trés diferentes conceitos de identidade: o iluminista -
numa perspectiva de perfeicdo do ser humano, o socioldgico - em que as identidades
se desenvolvem nas representacdes sociais e 0 da modernidade tardia — em que as
identidades sédo fragmentadas. Hall (1997) ndo apresenta um conceito definido de

identidade, e sim uma aproximacdo do conceito de identidade presente na histéria,
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gue nos ensina a ver sob diferentes interpretacbes e entendimentos o conceito de
identidade (HALL,1997, p. 10 apud PERLIN, 2005).

A partir dessa concepcao de identidade, no proximo item é aprofundo a
questao das identidades surdas e a singularidade que compde essas experiéncias.

3.1 IDENTIDADES SURDAS

“Os surdos sao surdos em relacdo a
experiéncia visual e longe da experiéncia
auditiva”.

Gladis Perlin

Comeco contando a partir de experiéncias da minha vida, de como aprendi a
comunicar-me e como constitui minha identidade. Nasci ouvinte e com um ano e sete
meses tive meningite e entdo fiquei surda, e como todas as outras criangas surdas
usavam aparelho auditivo, eu também usei, mas no meu caso néo serviu de nada e
nunca aprendi com isso. A descoberta e aquisicdo da minha lingua de sinais e 0
ingresso na escola de surdos possibilitaram-me constituir a minha identidade surda e
a minha aprendizagem deu-se pela Libras e pela lingua portuguesa escrita, como
segunda lingua. Frequentando a Sociedade dos Surdos de Caxias do Sul (SSCS),
convivi com outros surdos e assim, na comunidade surda, fui desenvolvendo-me e

construindo minha autoestima e identidade.

Lugar de encontro de surdos. Lugar de vida, de recreacao, de aprendizado
para os surdos (LABORIT,1994, p. 53).

A pluralidade caracteriza-se pelas varias diferencas, singularidades e
experiéncias dos jeitos de ser surdo. Na sociedade, ha perspectivas diversas quanto
a visdo da surdez, e os argumentos trazidos por Hall (2006) podem ser articulados as
singularidades e significados que cada um se apropria em suas relacdes na
construcdo da identidade, onde esse processo ndo tem um padrdo e nem um
momento de finalizagdo. A identidade surda tem vinculo com a realidade e a cultura
surda e suas varias divisfes sociais produzem posi¢des de sujeito.

Como os surdos podem influenciar na construgcdo da inspiragdo do

empoderamento surdo? Eles podem aprender através das caracteristicas que
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desenvolvem em contato com outros surdos, ou em regides onde existe escola de

surdos e comunidade surda.

O discurso nédo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual os queremos
apoderar (FOUCAULT, 2014, p. 10).

No livro “A Méscara da Benevoléncia: a comunidade surda amordacada”,
Lane (1992, p. 53), diz que “audismo é a forma de dominacdo dos ouvintes,
reestruturando e exercendo a autoridade sobre a comunidade surda”, ou seja,
audismo é a forma de influéncia dos ouvintes (englobando os diferentes profissionais
que trabalham com surdos e as ouvintes em geral), sobre a comunidade surda, com
praticas de opressdo sobre pessoas surdas. Em seu livro “Surdismo versus
Ouvintismo: praticas colonizadoras veladas pelos discursos”, Lages (2019, p. 19-20)
afirma que o termo “ouvintismo” teve sua criagdo baseada na ideia de “colonialismo”
[...] essa pratica ouvintista prevaleceu e foi defendida por discursos de ouvintes que
tinham como objetivo “normalizar” os surdos, n&o respeitavam sua lingua, sua cultura
e seus valores. O conceito da normalidade dos ouvintes era, por sua vez, o ouvintismo,
porém o surdo resistiu e contribuiu para modalidade de experiéncias visuais, devendo
assim valorizar a lingua. Acredito que os surdos assumem sua identidade por ndo se
reconhecerem na representagao ouvintista, ou seja, o Surdo luta, afetado por uma
representacdo de si e de mundo que Ihe é imposta e que nédo faz jus ao seu modo de
poder ser e estar no mundo. Assim, ha a quebra de paradigmas, porque o surdo tem
capacidade dentro de suas experiéncias e pela forma interligada com o visual,
independéncia e cultura surda.

Os surdos tiveram a experiéncia de vivenciar diferentes caminhos em dois
mundos onde se tem a cultura surda e a cultura ouvinte (PERLIN; REIS, 2012). O
mundo dos surdos tem relevancia porque em suas lutas renascem com base nos
encontros com a propria lingua e com outros surdos construindo novos conceitos para

o “ser Surdo”.

Com toda ideologia dominante, o ouvintismo gerou os efeitos que desejava,
pois contou com o consentimento e a cumplicidade da medicina, dos
profissionais da area da salde, dos pais e familiares dos surdos, dos
professores e, inclusive, daqueles préprios surdos que representavam e
representam, hoje, os ideais do progresso da ciéncia e da tecnologia — o
surdo que fala, o surdo que escuta (SKLIAR, 2005, p. 16).
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Strobel (2012) afirma que a historia de surdos segue apdés muito anos por
opressao ouvintista da lingua de sinais e da cultura surda. Surdos lutaram por seus
direitos, para serem respeitados, ao quebrar a barreira da diferenga, tanto a identidade
quanto a lingua comecam a ter um espagco de mais aceitacdo e de respeito. A
opressao dos sujeitos surdos diminuiu pelas constantes lutas da comunidade, entendo
gue a escola é o lugar onde a pessoas surdas podem fazer trocas e adquirir 0s
conhecimentos, no entanto, ainda falta mais consciéncia politica para entender o
papel da educacao dos surdos.

Para conhecer e aprofundar sobre o conceito de identidade surda, devemos
discutir e explorar como se da o fortalecimento de identidade propria dos surdos,
assim como, o processo de construcdo de conhecimento na educacdo bilingue,
aquisicao da Libras e a cultura da comunidade surda.

Conforme Skliar (2005), o surdo desenvolve-se considerando a construgéo de
sua identidade. Observando criancas surdas que estdo adquirindo a Libras e sua
implicac&o na identidade cultural dos surdos. E possivel identificar que a sua cultura
€ a base para o conhecimento do mundo.

De acordo com Perlin (2005), a identidade esta em constante construcao e
em movimento, e pode, frequentemente, modificar-se. Assim, influenciando os
sujeitos surdos a possuirem identidades multiplas. Devemos discutir sobre isso, pois
reconhecendo seus direitos linguisticos, os cidadaos surdos ndo serdo privados da
aquisicdo da sua lingua e da constituicdo da sua identidade. As Identidades Surdas
possuem diversas caracteristicas e estas fazem parte da Cultura Surda: os habitos,
0S costumes, as experiéncias visuais, 0 sentir pela vibragdo, os jeitos de ser, a
convivéncia com outros surdos, a comunidade surda, os aspectos intrapsicologicos
individuais, entre outros. Importante destacar que as identidades surdas sé&o
marcadas por elementos representados visualmente de forma sistematizada em seus
aspectos simbdlicos.

Para Perlin® (2005), as identidades surdas sdo muito complexas e baseadas
na linguistica, cultura e politica. A autora trata da importancia de apresentar os tipos

de categorias e de conceitos de identidades, pois abrem possibilidades em relacéo a

5 H& categorias de identidades surdas que identifico nos sujeitos surdos, cito algumas para mostrar a
presenca heterogénea das identidades surdas. Todas as identidades surdas apresentam facetas
diferentes que podem ser facilmente classificadas (PERLIN, 2005, p. 62).



43

escola bilingue. A pesquisa de Perlin (2005) é de extrema importancia, pois sO
construimos o conceito sobre identidade surda a partir do entendimento do sujeito, por
ISSo precisamos fortalecer essa perspectiva.

Ao analisar as identidades, identifica-se o comportamento de cada sujeito
surdo, usuarios ou nao da lingua de sinais. Estas identidades séo influenciadas, por
exemplo: os surdos filhos de pais surdos; os surdos que ndo tém nenhum contato com
outro surdo, os surdos que nasceram na cidade, ou que tiveram contato como com
lingua de sinais desde a infancia, etc. Existe a possibilidade de mudanca na
construcdo da identidade e influéncia nos movimentos e na vida dos surdos a partir
do contato com a escola. As praticas diarias escolares sao importantes com as trocas
entre os surdos e a lingua de sinais. Os movimentos da comunidade surda, na escola
de surdos, envolvem a valorizacao da experiéncia bilingue dos surdos.

Hessel (2007) afirma que a lingua de sinais faz parte da constituicdo da
identidade surda porque estimula o desenvolvimento dos alunos surdos, mas, se a
maioria dos surdos nascem em familia ouvinte e se € na convivéncia que eles tém
acesso a informagOes para construir saberes, onde eles poderdo desenvolver sua
identidade? A constituicdo da identidade dar-se-a pela aquisicdo da lingua de sinais e
pelo contato com outros surdos, em espacos que eles frequentem. Alguns surdos
ainda pequenos, filhos de pais ouvintes, ndo participam da associa¢ao de surdos ou
da comunidade surda, pois falta conhecimento sobre a importancia da relacdo da
comunidade surda e da escola bilingue. Os pais interessam-se apenas pelos aspectos
clinicos. Entdo, assim, podemos nos perguntar sobre como os surdos filhos de
ouvintes estdo desenvolvendo-se.

Concordo com Hessel (2007), que pontua que com certeza o surdo € visual,
aprende e esta acostumado a perceber o mundo pelos olhos, e € uma marca da
cultura surda, tudo através do visual. E comum as pessoas colocarem o surdo em uma
situacdo de deficiente, mas ele ndo é deficiente, pois o “ser surdo”, faz parte da
identidade surda e da historia dos surdos, a lingua de sinais € a comunicacéo natural
do surdo. O visual tem muita importancia para a aprendizagem e aumento de
raciocinio, as pesquisas mostram que a crianca surda que constitui identidade propria
de surdo, estd em processo normal de desenvolvimento e que, provavelmente, ndo
perde nada pela falta do canal auditivo. Destaco que Strobel (2008) afirma que a
identidade tem a ver com a subjetividade e € na experiéncia visual que o surdo tem

seu posicionamento resistente as diferencas dos outros. Com isso, podemos
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compreender que as identidades surdas sdo mdltiplas, pois consistem de uma
articulacéao de fatores culturais, sociais e subjetivos.

No cotidiano das praticas escolares faz-se importante os encontros entre 0s
surdos com o uso da lingua de sinais nos movimentos da comunidade surda e na
escola de surdos, envolvendo valorizacéo e prioridade a vida bilingue dos surdos. A
lingua de sinais tem continuidade e ganha forca na comunidade surda. Assim, as
criancas surdas pelas interacdes com a lingua de sinais nas comunidades surdas,
garantem a aquisicdo da lingua e a construcao da subjetividade por causa do contato
com modelos surdos. Adquirindo a lingua de sinais, a crianca surda passa a conhecer
e construir sua identidade, podendo assim compreender o mundo (DIZEU;
CAPORALLI, 2005).

Perlin e Miranda (2003) apresentam a ideia de que o surdo depende muito do
espaco onde reside, de suas vivéncias e experiéncias, e dos discursos para a
construcdo de identidades. Isso vai refletir nas possibilidades de ter lideres junto da
comunidade surda, sujeitos ativos e envolvidos nos movimentos e essas liderangas
muitas vezes sao as responsaveis pelo contato com a comunidade, a escola e a
associacao de surdos.

A aquisicdo da linguagem, a compreensdo de conhecimento de mundo, a
facilidade no meu aprendizado através da lingua de sinais na escola de surdos e as
interagbes com outros surdos foram importantes para a construcdo da minha
identidade. Senti superacdo quando percebi minha identidade surda e sinto
necessidade, principalmente, de compartilhar uma mesma lingua, 0 que me permite
dizer que a educacdo dos surdos e a lingua de sinais devem ser utilizadas pelas
pessoas surdas. Atualmente existem autores, conforme citado anteriormente, que
defendem a aquisicdo da Libras pela crianca surda e sua importancia para
comunicacao e constituicdo da identidade, mas nem sempre foi assim, antigamente

iISSO ndo era claro.

A lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois € uma das peculiaridades da cultura surda, é uma forma de
comunicacao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo
gue é esta lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a
aquisicdo de conhecimento universal (STROBEL, 2008, p. 44).

E de grande importdncia que as criancas surdas construam seus

conhecimentos e fortalecam sua identidade num contexto da educacéao bilingue. Para
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Skliar (2005), todas as criancas tém possibilidade de adquirir a lingua de sinais, mas
precisam interagir com individuos da comunidade surda. Este € um processo de
reconhecimento e aceitacdo das suas caracteristicas e comportamento, além da
influéncia que isso tem na percepc¢éo de mundo. Neste momento, a crianga surda tem
oportunidade de identificacdo com a sua cultura, a lingua, os costumes e os valores
como sujeito linguistico. Isso acontece com qualquer outra crianca nha aquisicdo da
lingua natural, criada e usada aqui como referéncia para comunidade especifica de
usuérios surdos, de geracdo em geragao.

Para Lebedeff (2016), € a partir da discussdo surgida nos temas dos
Congressos Nacionais de Educacdo de Surdos de diferentes paises da América do
Sul, nos anos de 1990, que nasceram os grandes movimentos surdos que defendem
a Escola Bilingue. Nessas lutas, os surdos posicionam-se como grupo cultural em que
a marca da diferenca nos identifica. Entendo que esses movimentos fortaleceram o
protagonismo surdo tanto nas discussées voltadas para a educacéo de surdos como
para as questdes relacionadas aos aspectos sociais da lingua de sinais e cultura
surda.

O que é protagonismo? Souza et al. (2010) trazem a origem da palavra
protagonismo, do grego, que poderia ser traduzida por lutador principal ou ator
principal. As autoras destacam que existem varias compreensdes sobre
protagonismo, mas ha uma ideia comum que se refere a responsabilidade social,
identidade, autonomia e cidadania. Destacam o desdobramento do protagonismo
como ac¢dao cidada, em que os envolvidos sdo chamados a atuar em seus contextos
de vida.

Qual a importancia do protagonismo das pessoas surdas? A pessoa surda
enfrenta desafios em tanto na escola como na sociedade. As ac¢des e envolvimento
com a escola, as associa¢des de surdos e a comunidade surda abrem espago para o
protagonismo surdo, em que a nossa perspectiva é considerada. Nas acdes de
protagonismo da comunidade surda a lingua dos sinais € nossa maquina de guerra,
ou seja, € um conhecimento préprio do povo surdo. Os surdos protagonistas ocupam
0S espacos, os lugares e os territérios para conquistar o seu espago na histéria da
Educacao de Surdos.

A expressividade da Libras € um dos aspectos relacionados a construcéo da
identidade na educacéao bilingue, tendo em vista a subjetividade do Ser Surdo, uma

vez que essa possibilita aos surdos experiéncias muito ricas na escola e traz assuntos
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relacionados a cultura, a histéria, a evolucdo da comunidade surda, entre outros.
Acredito que neste processo € possivel que a escola bilingue contribua para o
desenvolvimento do surdo e sua aprendizagem através da lingua, da linguagem e da
identidade. Como defende Rangel e Stumpf (2015), a identidade surda € construida
no cotidiano, como aprendizagem da vida na escola de surdo.

Através da lingua, da escola, da associacdo, da comunidade surda, séo
descobertas as identidades culturais. Nessa realidade, as criangas surdas iniciam o
processo de construcdo e de desenvolvimento da identidade a partir da aquisicdo
linguistica, das trocas entre os pares surdos. Esse tempo na escola de surdos e a
exploracdo de suas relacdes, internalizam e contribuem para o sentimento de fazer
parte do mundo social. A concepc¢éo de identidade surda considera e compartilha
critérios de uma cultura especifica com a ajuda da escola de surdos e associacéo de
surdos.

Nessas identidades culturais, a0 mesmo tempo que internalizamos seus
significados e valores, tornando-os "parte de nés" (HALL, 2006, p. 12), contribuem
para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos
no mundo social e cultural.

Segundo Rosa (2012), a existéncia de uma cultura fortalece a identidade,
portanto, os sujeitos surdos fortalecem a sua autoestima, também pela garantia obtida
na lei onde se da a valorizacdo social e regulamentacdo da Libras e de sua
contribuicdo para o fortalecimento das comunidades linguisticas. A luta dos Surdos
pretende que os membros das comunidades surdas conhecam seus direitos,
compartilhem valores com experiéncias com outros surdos, € 0 mais importante,
compartilhem a lingua e a cultura surda.

Ladd (2013) traz o conceito Deafhood, que tem sido traduzido como
surdidade. Conforme Fernandes e Terceiro (2019) que discutem esse conceito,
Deafhood pode ser compreendido como uma proposta conceitual que provoca e
permite pensar a descolonizacédo do surdo, pela reflexdo e consciéncia do processo
historico de colonizacédo que muitas geracdes de surdos viveram até a construcao das
identidades Surdas respeitando e valorizando suas experiéncias culturais e coletivas.
Entendo que Deafhood expressa que os surdos tém sentimentos e se sentem mais
confortaveis por terem conversas e bate-papos por horas em lingua de sinais, o que
€ proprio da cultura e da identidade surda, representada através das experiéncias

visuais e da lingua visual, a lingua de sinais.
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A surdidade nao é vista como um estado finito, mas como um processo
através do qual os individuos surdos chegam a efetivar sua identidade surda,
postulando que aqueles individuos e principais ordenados de maneiras
diferentes que sao afetados por diversos fatores, como nacéo, era e classe
(LADD, 2013, p. 15-16).

A partir da compreenséo do papel da lingua de sinais e da comunidade surda
na constituicdo das identidades surdas, apresento no préximo capitulo algumas

reflexdes sobre a educacéo de surdos e a importancia da educacéao bilingue.
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4 EDUCACAO DE SURDOS, EDUCACAO BILINGUE E IDENTIDADE SURDA

“Estes encontros foram importantes para o
fortalecimento das comunidades surdas,
estimulados a criagdo das associacoes e
das novas escolas de surdos com
professores surdos e lingua de sinais”.

Karin Strobel

A convite do Imperador Dom Pedro Il, o professor surdo Eduard Huet veio ao
Brasil para trabalhar na primeira escola de Surdos do Pais, fundada em 1857, como
foi apresentado anteriormente. A escola foi chamada de Instituto Imperial de Surdos-
Mudos, mas atualmente é conhecida como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
(INES), localizado no Rio de Janeiro, e é referéncia para a educacao de surdos no
nosso pais. No cenario regional, para a educacgéo de surdos, temos a contribuicao da
Escola Helen Keller, em Caxias do Sul, criada em 1960, com o ingresso de sete
criancas surdas. Tanto o INES como a escola Helen Keller passaram por diferentes
momentos e filosofias destinadas a educacédo dos surdos que apresento a seguir.

Um modelo de educacao de surdos foi o oralismo. Gées (1996) destaca que
o oralismo foi amplamente criticado pelas falhas na educacao e no desenvolvimento
da pessoa surda, pelo trabalho educacional fortalecendo a desigualdade entre surdos
e ouvintes, e por ndo considerar as formas diferentes de aquisi¢do da linguagem.

Na visdo de Quadros (1997), o oralismo € resultado da opresséo sofrida por
uma minoria linguistica diante de uma maioria ouvinte e usuaria das linguas orais. O
resultado disto é uma comunidade surda sem expressao na integracao social com a
comunidade ouvinte que é maioria. Assim, 0 encontro e as praticas de convivéncias
entre surdos acontecem com pouca frequéncia e isso influencia, principalmente, o
desenvolvimento da linguagem das criancas surdas, que nao sdo compreendidas

pelos ouvintes.

O oralismo é considerado pelos estudiosos como uma imposicao social de
uma maioria linguistica (os falantes das linguas orais) sobre uma minoria
linguistica sem expressao diante da comunidade ouvinte (0os surdos)
(QUADROS, 1997, p. 26).

A comunidade surda sofreu e vem registrando ao longo dos anos sua luta,

sendo que as forgas politicas surdas expressam resisténcia as opressdes dos sujeitos



49

do oralismo por parte de ouvintes, periodo em que a comunidade surda foi
desrespeitada.

Na década dos anos 1960, nos Estados Unidos, com as criticas ao oralismo,
surgiu a Comunicac¢do Total que se caracteriza pela utilizacdo de inUmeros recursos
linguisticos de forma simultéanea, tais como, lingua oral, lingua de sinais, mimicas,
gestos, e uso da oralidade. Strobel (2008, p. 84) diz que “a Comunicacao Total, trouxe
0 reconhecimento e valorizacdo de lingua de sinais que foi muito oprimida e
marginalizada por mais de 100 anos”.

Acreditava-se que a Comunicacdo Total era o método mais adequado na
educacdo das criancas surdas, argumentando que o uso da lingua oral e gestual
simultaneamente possibilita 0 desenvolvimento da linguagem. Com esse método, 0s
surdos tiveram algumas conquistas importantes, como o direito da crianga surda poder

comunicar-se pela sua lingua natural.

No Brasil, Ciccone (1990) define a comunicagdo total como filosofia de
trabalho educacional e argumenta que seria uma visdo reducionista toma-la
como mais um método. Nessa filosofia, desloca-se o enfoque da patologia e
do quadro médico: surdo passa a ser visto como uma pessoa que apresenta
a marca da surdez, diferenca essa que traz repercussfes de ordem social e
se configura como um fendmeno social (GOES, 1996, p. 41).

A filosofia da Comunicacao Total contribuiu para o movimento de transicao
para a educacéo bilingue para surdos. Os trés modelos, oralismo, comunicacao total
e bilinguismo marcam fortemente a histéria dos surdos e as praticas pedagdgicas.
Para a comunidade surda, o modelo mais adequado por possuir uma perspectiva que
reconhece a Lingua de Sinais € o bilinguismo (GESSER, 2009).

Os estudos sobre Bilinguismo pressupdem a aquisicdo da Lingua de Sinais
como primeira lingua (L1) pelas criangas surdas, e a lingua oral de seu pais como
segunda lingua (L2), ou seja, uma proposta em que a crian¢a surda aprende e tem
acesso a duas linguas, aqui no Brasil: Libras e portugués. O Bilinguismo na educacéo
caracteriza-se por apresentar as duas linguas para a crianca surda, a lingua de sinais
e 0 portugués. Na perspectiva mais defendida, as criancas surdas devem aprender
primeiro a lingua de sinais, pois ao possuir sua lingua natural, desenvolvem
caracteristicas que permitem a aprendizagem da segunda lingua, na modalidade
escrita. No contexto escolar ela tera acesso as duas linguas, no entanto, a

aprendizagem da lingua de sinais ndo deve se restringir a escola. A aquisicao da
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Libras € também uma forma de defesa dos direitos dos surdos na politica social, na
comunidade surda e na educacéao dos surdos.

O bilinguismo tem por objetivo defender o direito de as criancas surdas
usarem a lingua de sinais e baseia-se, principalmente, na compreensao dessa lingua
como natural dos surdos, estando acessivel no contexto escolar, como ja mencionado.
Entende-se que esta lingua é a mais adequada para o ensino das criancas surdas e
deve ser considerada como a primeira lingua, sendo a lingua portuguesa a segunda.
Porém, ha diferentes perspectivas sobre como pode acontecer o desenvolvimento das

duas linguas paralelamente.

Para Guarinello (2007. p. 45),

[...] a proposta bilingue surgiu baseada nas reivindicagdes dos proprios
surdos pelo direito a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre lingua
de sinais. Ela é considerada uma abordagem educacional que se propde a
tornar acessivel a crian¢a surda duas linguas no contexto escolar. De fato,
estudos tem apontado que essa proposta é a mais adequada para o ensino
de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como
natural e se baseia no conhecimento dela para o ensino da lingua majoritaria,
preferencialmente na modalidade escrita. [...] Na adoc¢ao do bilinguismo deve-
se optar pela apresentacdo simultaneamente das duas linguas (lingua de
sinais e lingua da comunidade majoritaria).

De acordo com Perlin e Strobel (2009), a educacéo bilingue ndo apresenta
consenso. Em alguns espacos escolares, acredita-se na teoria tradicional e o trabalho
é através de fala/lingua oral como primeira lingua. Outras propostas bilingues usam
praticas linguisticas simultaneas, enquanto algumas priorizam a lingua de sinais como
primeira lingua. Provavelmente, nessa perspectiva de educacao, as criancas surdas
constroem mais significados, reconhecem-se como sujeito completo e ndo como
sujeito deficiente, porque a apropriagdo da lingua é relevante pelas criancas. Essa
valorizac&o da cultura visual para os surdos em suas praticas € relevante. Os surdos
ja sofreram sendo oralizados como ouvintes, por isso houve resisténcia e lutas pelo
reconhecimento da sua lingua natural, a lingua de sinais.

Capovilla (2011) contribui afirmando que as criancgas surdas devem frequentar
a escola Bilingue com o curriculo voltado para alfabetizacéo pela Lingua de Sinais
para que haja o processo de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento da
compreensdo. Nessa escola, através da cooperacdo, o surdo vai amadurecendo e
constituindo a sua identidade surda, isso torna-se possivel pela Libras, que é
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reconhecida por Lei como idioma para comunicacdo da comunidade surda. E as
criangas surdas, ao vivenciarem uma comunidade escolar que faz uso da Libras, seréo
capazes de ter uma educacgdo de verdade em sua lingua materna.

Entre os ouvintes e os surdos, a estrutura das metodologias é diferente, por
exemplo, os surdos precisam comunicar-se pela lingua materna e o curriculo precisa
contemplar as linguas de sinais, a pedagogia surda, a historia cultural, a literatura, as
construgBes culturais da comunidade surda. As praticas dos professores deveriam
considerar um curriculo articulado com a pedagogia surda, contribuindo para que o
sujeito surdo fizesse descobertas da identidade e da cultura surda. Sobre isso, Perlin
e Strobel (2009) falam que,

[...] em Estudos Surdos os esforgos se concentram e os artefatos culturais
v&o tomando forma e sendo ampliados, adotando sempre novas posi¢des. E
desta forma que os artefatos da pedagogia e do curriculo, em suas bases
mais tradicionais em educacao dos surdos, derretem-se ante a influéncia da
cultura surda. Sempre estdo em constante producdo, em constante
modificacé@o. As teorizagdes ja incorporadas refletem que eles langam numa
nova visao, dando adeus as metas narrativas. Dessa forma, é preciso ter claro
gue a iniciativa na escola, seja na pedagogia ou no curriculo, deve integrar
um projeto emancipatorio voltado para a eliminagédo de qualquer contexto de
dominagdo e prevaléncia ouvintes e para a constru¢do de uma
intersubjetividade cultural surda (PERLIN; STROBEL, 2009, p. 39).

O ensino da lingua portuguesa, como segunda lingua para surdos, tem como
base do seu desenvolvimento o trabalho da escolarizacdo de surdos. A partir das
experiéncias naturais com a Libras, podem ser utilizadas técnicas que partem das
habilidades interativas e cognitivas ja adquiridas pelas criancas surdas. Sempre
respeitando a subjetividade para identidade surda e a lingua visual, sdo trabalhados
os estimulos visuais em que os surdos usam o desenvolvimento da Libras e o vinculo
(QUADROS, 1997, p. 29).

Com relacédo ao bilinguismo e a participacdo dos surdos, Valentini (2009)
comenta da importancia dos lideres surdos e do movimento bilingue na década de 90
no Brasil, como ja mencionado, e através desse histérico, podemos perceber o avango
na busca por conhecimento metodoldgico, a exploracéo sobre a filosofia da educacao
de surdos, o entendimento da necessidade do uso da Lingua de Sinais, o0 respeito e
a compreensao ao sujeito surdo. Aceitar a Lingua dos surdos e a educacéo de surdos,

€ empatia, é aceitar a diferenga do outro.
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Em nivel local, na cidade de Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, em que sera
realizada essa pesquisa, temos movimentos e estudos acerca da comunidade surda
e da escola de surdos.

A Lei municipal N° 4612 de 14 de janeiro de 1997, € a primeira Lei no Brasil
gue reconhece oficialmente a Libras e outros recursos de expresséo a ela associados,
como meio de comunicacdo e uso pela comunidade surda. Esta Lei foi criada no
municipio de Caxias do Sul/Rio Grande do Sul, onde existe uma escola de surdos, e
a partir dessa legislacdo, o uso da Libras na educacéo de surdos passou a ser uma
determinacao. Esta escola € referéncia para comunidade surda do municipio e regiao,
possui importancia para a historia e trajetoria da educacdo dos surdos, que no
decorrer dos anos, foi modificando os métodos de ensino, levando em conta a Lingua
de Sinais e a identidade surda.

A Lei de Libras da cidade de Caxias do Sul/RS foi uma das primeiras leis a
reconhecer a Libras como meio de comunicacdo da comunidade surda no
Brasil (DALL"ALBA, 2020, p. 102).

Neves (2011) conta a histéria marcada e reconhecida pela comunidade
escolar em Caxias do Sul, no qual a escola de surdos foi criada em 1960 e recebeu o
nome de Instituto de Educacdo de Surdos. Sete criancas surdas dessa cidade e da
regido comecaram a estudar na instituicdo, e os pais dos surdos, professores e
funcionéarios reuniram-se para lutar em prol de seus direitos. Foi uma historia de
construcdo e de conquista para a educacéao publica de surdos no municipio de Caxias
do Sul, na época como Educacao Especial em nivel de Ensino Fundamental. Como
ja mencionado anteriormente, a escola comecou utilizando o oralismo, e no final da
década de 1980, introduziu a Comunicag¢do Total, ou seja, a utilizacdo de Libras,
gestos e fala para viabilizar a comunicacdo. No ano de 1994, com o | Seminario de
Educacéao Bilingue para Surdos, promovido pela Escola Municipal Especial de Ensino
Fundamental Helen Keller e a Secretaria Municipal da Educagdo (SMED),
introduziram o bilinguismo. A partir de entdo, as criangas surdas que ingressaram
nesta escola, foram impactadas pelo uso da lingua materna, a Libras, compartilharam
suas experiéncias sobre a constituicdo da identidade e seu desenvolvimento. Das
memorias desses surdos sao feitos esses registros sobre a escola bilingue de Surdos,

hoje chamada de Helen Keller.
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Em defesa da Escola Bilingue de Surdos, adultos e criancas surdas de
praticamente todo pais, participaram, nestes ultimos anos, de movimentos para
defender a Lingua de Sinais e a qualidade da educacéo para as criancas surdas. Nos

vivenciamos essa historia.

Se, por um lado, existe uma boa quantidade de fontes sobre o periodo
escolar, que iniciou em 1960, por outro, pouco se sabe sobre como era a
educacdo de surdos no municipio de Caxias do Sul antes da criacdo da
Escola Helen Keller (ha época Instituto de Educacdo de Surdos) (NEVES,
2011, p. 93).

O ensino vivenciado no Brasil nas escolas bilingues para surdos tem, em
geral, como referéncia a Libras como primeira lingua de instrucdo para os alunos
surdos e a Lingua Portuguesa escrita como segunda, pois a Libras tem muita
importancia e contribuicdes ao sujeito surdo.

O Rio Grande do Sul é o estado que concentra maior numero de escolas de
surdos, estdo localizadas treze, que assim como a Escola Helen Keller, ndo tem a
necessidade da presenca de intérprete de Libras porque as aulas sdo diretamente em
Libras. J4, nos outros estados do Brasil, funcionarios e professores sabem pouco
sobre a Libras e por isso o intérprete de Libras é inserido nessas escolas bilingues.

Rangel (2012) busca em sua pesquisa a importancia da educacao de surdos
em Caxias do Sul e o desenvolvimento dessa discussao pela comunidade surda. Em
seus registros, relata que em 1996 foi realizado o Il Seminario Nacional de Educacédo
Bilingue para Surdos e em 2001 aconteceu o Seminario Nacional de Surdos: um olhar
sobre as préticas de Educacéo, na UCS, promovido pela secretaria de Educagéo junto
a Prefeitura Municipal. Os professores surdos apresentaram o metodo utilizado por
eles com o objetivo de discutir a pedagogia da diferenca na escola de surdos, onde
os alunos surdos utilizam recursos visuais nas aulas e a comunicacado em Lingua de
Sinais.

A experiéncia bilingue de surdos constituiu grupos especificos nas lutas dos
surdos, ampliando esses discursos de respeito a condicao linguistica dos surdos. Os
espacos da cultura surda, de convivéncia entre surdos tém relacdo com a identidade
Surda e a subjetividade do ser Surdo, que possibilita construir novos conhecimentos.
Utilizar e fortalecer a educacéo bilingue para surdos contribui com o conceito de ser
Surdo, sendo que a criacdo de sua representacdo o identifica como diferente no
empoderamento da educacao de surdos (CAMPOS; STUMPF, 2012, p. 177).
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Para Quadros (1997), na escola bilingue, a crianca surda tem a oportunidade
de interagir com adultos surdos. A escola e a associagao de surdos séo elementos de
essencial importancia para utilizar como modelo de referéncia para que as criangas
construam sua identidade. Ao entrar na escola, o primeiro contato é com a
comunidade cultural, onde a visualidade € a parte principal do processo de construcéo
de sentido. A partir disso ela comeca a ter oportunidade de criar identidade e
significados, iniciando também, a aquisi¢cao bilingue na infancia, apropriando-se da
Lingua de Sinais, comprovada pela pesquisa realizada com surdos.

Muito ja foi feito para garantir o direito a educacéao bilingue para surdos, no
qual, a atencéo a familia é importante dentro e fora da escola. Vale lembrar que esta
conjuntura bilingue do aluno relaciona-se a toda histéria anterior bimodal (GOES,
1996, p. 62).

No espaco escolar e da comunidade surda, a lideranca possui um significado
de protagonismo surdo, de empoderamento para essa comunidade. Assim a crianca
surda pode comecar a aprender com seus pares a importancia de desenvolver
plenamente em suas habilidades e potencialidades, crescendo consciente dos seus
deveres, com autonomia e independéncia. Os sujeitos surdos geralmente estdo em
contato com a comunidade surda e ativos na sociedade a qual participam, os surdos

demonstram ser capazes de suas conquistas.

O movimento do significado de diferenca do povo surdo esta na imagem, no
movimento de seu signo. Esse espaco da a vantagem de introduzir o
significado povo, uma constante da formacdo simbdlica da autoridade
enquanto povo de que ele se serve para as narrativas de sua identidade, ou
de onde estas narrativas devem comeca (PERLIN, 2003, p.113).

As reflexdes sobre isso, bem como os questionamentos sobre educacgéo de
surdos e seus problemas, séo constituidos também por outras experiéncias em varias
esferas do cotidiano do aluno surdo e sua familia.

No capitulo a seguir, apresento a organizacdo metodologica para a realizacéo

dessa pesquisa.
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5 METODO

Esse capitulo apresenta o percurso metodolégico da pesquisa que tem como
objetivo geral analisar como os professores surdos e 0s alunos egressos de uma
escola bilingue para Surdos percebem o papel da comunidade escolar na constituicdo
da identidade surda.

Essa pesquisa € de natureza qualitativa e exploratéria. De acordo com Gatti
(2004), a pesquisa qualitativa é util na compreensao de diversos dados obtidos das
investigacdes, dos estudos descritivos, de fatos e de processos, e contribui para o
agrupamento de algumas caracteristicas para dar sentido ao material levantado,
categorizado e analisado. As investigacGes qualitativas sdo construidas com o foco
na realidade, com sujeitos em interagdo com o mundo social, buscando compreender
as perspectivas desses sujeitos. Assim, a pesquisa qualitativa possibilita a construcéo
de uma viséo subjetiva, considerando a condi¢do Unica do contexto de investigacao.
No caso desta investigacao, busca colocar énfase no papel da escola bilingue para
surdos, que acredito possuir um papel fundamental na constituicdo do ser Surdo.

De acordo com Raupp e Beuren (2006), a pesquisa exploratoria tem como
caracteristica desenvolver o estudo que possibilita buscar e conhecer mais
profundamente determinado fato, de modo a tornar claro e analisar 0 que sao as
diferentes representacdes sobre 0 assunto em questéao.

Neste capitulo apresento o contexto de estudo, os participantes, os aspectos

éticos, a organizacao da entrevista e 0 método de andlise dos dados.

5.1 CONTEXTO DE ESTUDO

O contexto escolar possui pluralidade de sujeitos surdos, onde cada um tem
caracteristicas e comportamentos proprios que dependem da realidade em que estao
inseridos, e estas, contribuem para a constituicdo da identidade e dos processos de
ensino e aprendizagem.

Como apresentei anteriormente, a escola bilingue € um espaco importante de
encontros e de experiéncias diarias para os alunos surdos. E através da experiéncia
visual que os sujeitos surdos constroem a sua identidade e seu conhecimento como
porta de entrada, ampliando os processos cognitivos e explorando por meio de seus

olhos os simbolos e as possibilidades da realidade.
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Como contexto de estudo para o papel de escola bilingue, na percepcao dos
professores surdos e egressos, escolhi a Escola Municipal Especial de Ensino
Fundamental Helen Keller. A escolha dessa escola aconteceu porque abarca em sua
trajetoria os diferentes momentos da educacéo de surdos no Brasil e desde o final da
década de 1990, vem identificando-se como escola bilingue para surdos.

Segundo Neves (2011), a escola Helen Keller foi criada em 21 de agosto de
1960. O primeiro grupo iniciou com sete alunos surdos e um professor surdo, este
vindo de Porto Alegre, onde sua aprendizagem nao utilizava a Lingua de Sinais. O
professor era oralizado e fazia gestos. Ainda conforme Neves (2011), a escola foi
criada em 21 de agosto de 1960 e mudou para um pequeno prédio em marco de 1961,
onde passou a funcionar o Grupo Escolar Henrique Emilio Meyer. Em 1963, mudou
para a Rua Placido de Castro, onde atualmente localiza-se a Sociedade dos Surdos
de Caxias do Sul (SSCS). Os surdos frequentam a associacdo dos surdos da
comunidade surda até a atualidade. Na década de 70, haviam alunos surdos que
usavam aparelhos e microfones em uma sala, sem estimulos visuais e da Lingua de
Sinais. Na década de 80, foi utilizada a Comunicacao Total que fez parte das praticas
pedagogicas utilizadas pelos professores da Helen Keller. Foi neste periodo que foi
construido o novo prédio para escola Helen Keller e suas atividades iniciaram em 1988
e seguem até hoje, conforme registros da escola e contato com pesquisadores que

investigavam experiéncias no local.

Nesse periodo, a escola teve contato com pesquisadores que investigavam
experiéncias de educagéo bilingue para surdos em outros paises, tais como:
Carlos Skliar e Carlos Sanchez. Skliar e Sanchez vieram para Caxias do Sul
custeados pela Secretaria Municipal de Educacdo, apés a escola ter
elaborado um projeto solicitando e justificando a importancia da vinda deles
para qualificacdo do ensino de surdos no municipio (NEVES, 2011, p. 106).

Foi dado inicio a pratica do projeto de educacédo bilingue com a utilizagdo
prioritaria da Lingua de Sinais. Hoje, a chamada Escola Municipal Especial de Ensino
Fundamental Helen Keller tem como mantenedora a Prefeitura de Caxias do Sul junto
com a SMED. Existe ainda, a parte que € responsabilidade do estado, a Escola
Estadual Especial de Ensino Médio Helen Keller e a Associacdo Helen Keller, no
mesmo prédio.

Cursos de Libras sao ofertados para pais de filhos surdos ou parentes, tendo

como prioridade a comunicacdo na propria lingua do filho surdo. Todos os principais
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ambientes da escola, as salas de aula, a sala de professores, a sala da diretoria, a
lancheria (na hora do lanche), os corredores e a sala de teatro, possuem campainha
de luz para surdos, acessibilizando os ambientes da escola. As aulas devem ser
ministradas em Libras, sendo a lingua prioritaria da escola. A escola possui uma
proposta pedagodgica diferenciada, denominada “"Area: Campos de Ac&o",
caracterizado como um espaco de interacdo e de desenvolvimento linguistico entre

estudantes das mais diversas idades e identidades.

Em 1994, a comunidade escolar, pensando em melhorar a qualidade da agédo
pedagdgica, imerge em estudos e reflexdes, organiza seminérios
educacionais e busca referenciais tedricos para referendar uma nova
proposta de ensino, tendo a SMEC (Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura) como aliada e parceira neste importante momento da escola
(PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA HELEN KELLER, 2019, p. 08).

O projeto Areas: Campos de Acdo, iniciou em 1994, envolvendo todos os
alunos do ensino fundamental. O projeto teve seu inicio funcionando trés dias por
semana (segundas, quartas e sextas) ap0s o intervalo. Todos os alunos eram
reorganizados em grupos heterogéneos, desde a educacdao infantil até o altimo ano
do fundamental. Cada grupo contava com um adulto surdo como responsavel, com
parceria de um professor ouvinte. Toda comunidade escolar participava dos grupos,
os alunos, os professores surdos e os professores ouvintes. As atividades buscavam
o desenvolvimento da Libras e eram organizadas em tematicas envolvendo a
Comunicacéo, o Teatro e a Vida cotidiana e o trabalho. O projeto permanece até hoje,
com algumas alteracdes de formato, mas mantendo o foco nos grupos heterogéneos
e de interacao entre surdos.

Ainda sobre a organizacdo da Escola, o primeiro concurso publico da
prefeitura de Caxias do Sul para Instrutor Surdo de Libras ocorreu em 1999, mas em
1992, a Escola Helen Keller contratou o primeiro instrutor surdo de Libras e com isso,
abriu novos caminhos para a escola, que lutou e buscou se tornar uma escola
bilingue. Este instrutor contratado fez o concurso e foi nomeado, mas o desejo era a
existéncia de um cargo publico para professor e assim ter igualdade de direitos, mas
infelizmente, as questdes burocraticas impediram essa troca. E importante que os
professores surdos sejam valorizados como forma de representacao da propria cultura

surda e como modelo para outros surdos que estdo em processo de constituicdo da
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identidade surda, pois em contato com seus pares linguisticos, os surdos entendem

com facilidade.

Salienta-se que a atuacgdo de Instrutores Surdos inicia, em 1989, através de
contrato e, em 1999, por concurso publico, ha a ampliacéo e oficializagcao do
cargo. Esse concurso se repetiu somente nos anos de 2000 e 2007 e, desde
entdo, sente-se a necessidade de que seja retomado para o ingresso de
novos profissionais (PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA HELEN
KELLER, 2019, p. 09).

A Direcdo atual da escola é de uma pessoa surda, conta com duas
coordenadoras (manhad e tarde), quatro professores surdos, quinze professores
ouvintes, cinco funcionéarios para 37 (trinta e sete) alunos do ensino fundamental. Ja,
no ensino médio, sdo dois professores surdos, sete professores ouvintes, um

funcionario e uma diretora para 25 (vinte e cinco) alunos.

Foi realizada uma experiéncia (QUADROS, 1993) na Escola Municipal Helen
Keller, de Caxias do Sul/RS, na perspectiva da proposta bilingue-bicultural.
O trabalho envolveu dois grupos de alunos, um de quarta série (seis alunos)
e outro de quinta série (cinco alunos). Esses alunos ja estavam na escola ha
muitos anos (8 a 12 anos). As concepc¢des educacionais desenvolvidas na
escola eram baseadas no oralismo (até 1984) e na filosofia da Comunicacao
Total (até 1991) (QUADROS, 1997, p. 38).

Os documentos Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar foram
solicitados a direcdo da escola, e foi realizada a leitura dos mesmos, buscando
compreender as praticas pedagdgicas apresentadas e em funcionamento na escola.
Minha escolha por esta escola deu-se pelo relevante movimento dos surdos e da
comunidade escolar em favor do bilinguismo e pelas lutas para o desenvolvimento de
uma educacéo de qualidade. Essa escola em varios momentos posicionou-se e lutou
para mostrar a diferenca da escola bilingue e escola inclusiva, e por isso, entendo que

a Escola Helen Keller é referéncia nacional de educacéo de surdos de qualidade.
5.2 PARTICIPANTES
Escolhi realizar entrevistas somente com surdos, buscando a valorizagao e

priorizando o movimento e a condicéo de identidade surda na vida escolar dos surdos,

pautada pela diferenca surda, pelo sujeito e pelo seu modo de vida, pois viveram
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experiéncias diversas com relacdo a surdez e de aquisicdo da Libras, constituicdo da

identidade surda e agora, pelas entrevistas, podem falar sobre essas experiéncias.

Participaram quatro professores surdos (trés professores ativos e um

professor aposentado) e seis alunos egressos do ensino fundamental, maiores de 18

anos. Todos os professores sédo concursados pela Prefeitura Municipal, em concurso

para instrutor de Libras. Embora atuem como professores, em termos de concurso, 0

enquadramento funcional e salarial leva o nome de “instrutor de Libras”.

Instrutores surdos ndo tém os mesmos direitos trabalhistas dos professores,
pois, teoricamente, as carreiras de instrutores de Libras seriam diferentes de
professores, mas, na pratica, de fato os surdos trabalham como professores.
Isso pode ser conhecido como desvio de funcdo, porque eles séo instrutores
de Libras por documento, mas, na pratica, sdo professores (DALL" ALBA,

2020, p. 85).

A escolha por entrevistar quatro professores surdos, justifica-se pela

experiéncia e pela relacdo com a escola bilingue para surdos, além de serem

considerados modelos de identidade surda para os alunos.

O Quadro 1 abaixo traz informacOes gerais sobre os quatro professores

Surdos entrevistados, sua formacéo e a atuacao profissional.

Quadro 1 - Caracterizacéo dos Professores Surdos Entrevistados

(continua)
" . Tempo de
Professor ldade | Sexo Area d? MiTe d~e Trabalho na | Fungéo
Surdo Formacgao | Formacao
Escola
Letras Esp. Lato Instrutor
P1 42 M - P- 21 anos de
Libras Sensu .
Libras
Instrutor
de
P2 47 F Pedagogia Esp. Lato 22 anos L|_bras~e
Sensu Direcéo
da
escola
: ~ 25 anos Instrutor
P3 62 M Pedagogia | Graduacgéao (Aposentado) de
Libras

(concluséo)
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Esp. Lato 12 anos Instrutor

P4 o1 M Pedagogia Sensu de Libras

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os professores entrevistados possuem idade entre 42 e 62 anos, todos
possuem graduacao, sendo que o tempo de atuacéo na Escola varia de 12 a 25 anos.
Trés dos professores entrevistados tém mais de 20 anos de trabalho na escola.

Quanto aos alunos egressos, foram entrevistados seis ex-alunos surdos que
estudaram na escola e concluiram o ensino fundamental, sendo que todos estudaram
por pelo menos 5 anos na Escola escolhida para esta pesquisa e foram indicados pela
diretora da escola a partir da apresentacéo dos critérios de inclusao.

O Quadro 2 a seguir, especifica os critérios de inclusdo dos participantes
egressos.

Quadro 2 - Critérios de Inclusdo dos Estudantes Egressos

O critério de incluséo dos participantes do primeiro grupo é:

e Ter estudado na escola Helen Keller (por pelo menos 5 anos);

e Ter concluido o ensino fundamental;

e 2 entrevistados serem filhos de pais surdos;

e 2 entrevistados serem filhos de pais ouvintes, em que pelo menos

um membro da familia aprendeu e tem fluéncia em Libras;

e 2 entrevistados serem filhos de pais ouvintes, em que a familia

aprendeu um pouco ou nada de Libras.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Dos alunos egressos, dois surdos sao filhos de pais surdos, dois surdos sao
filhos de pais ouvintes em que a familia possui fluéncia em Libras e dois surdos sao
filhos de pais ouvintes em que a familia ndo possui fluéncia em Libras, conforme
Quadro 2 anterior.

A seguir, o Quadro 3 demonstra com informacdes gerais sobre os seis

egressos surdos, a sua formacéo, a idade de ingresso e o tempo de estudo na escola.
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Quadro 3 - Caracterizacdo dos Egressos Participantes da Pesquisa

Quantidade A
no em
de Tempo
Idade que gue se
Egresso que -
Idade | Sexo | Ingressou Formou Formacao
Surdo Estudou na
na Escola na
Helen
Escola
Keller
El 26 M 9 meses 14 anos 2010 Mestrado em
andamento
E2 45 M 8 anos 14 anos 2001 Ensino médio
E3 28 M 7 anos 11 anos 1999 Graduacéao
E4 36 F 3 anos 10 anos 2000 Graduacao
E5 36 F 8 meses 15 anos 2000 Doutorado
E6 19 F 9 meses 11 anos 2015 Graduag&o em
andamento

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A idade dos alunos egressos entrevistados varia de 19 anos a 45 anos. Trés
deles ingressaram na escola de surdos ainda bebés, tendo acesso desde cedo a sua

primeira lingua, os demais ingressaram com outras idades.

5.3 ASPECTOS ETICOS

Por tratar-se de uma pesquisa com seres humanos e pessoas com surdez, ha
exigéncia de consentimento por parte dos pesquisados para o uso dos dados obtidos
por meio de entrevistas. Para isso, este projeto foi submetido a Plataforma Brasil e
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade de Caxias do Sul, com parecer
namero 4.761.984. Antes de submeter ao comité de ética, foi feito contato e solicitado
a aprovacao para a Secretaria Municipal de Educacdo de Caxias do Sul, para a
Autorizacdo Institucional, conforme consta no Apéndice A, de forma que os
procedimentos para as entrevistas vinculadas a Escola Municipal Especial de Ensino
Fundamental Helen Keller fossem autorizados. Também foi solicitada a autorizagédo
para a pesquisa da direcao da referida escola, para depois encaminhar ao Comité de
Etica, via Plataforma Brasil.

Depois da aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica, foram feitos contatos
com os professores e 0s egressos para participar desta pesquisa. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme modelo apresentado no
Apéndice D, foi apresentado antes das entrevistas para autorizacdo do uso de dados.

Foi feito um video com as explicacdes em Libras sobre os objetivos da pesquisa e 0s
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aspectos constantes no TCLE que foram sinalizadas por mim, em Libras e escritas
em lingua portuguesa como L2. Desta forma, busquei promover o dialogo com as duas
linguas neste trabalho para garantir que os participantes compreendam a pesquisa e,
assim, consentir em sua participagao. O aceite de sua participagédo foi gravado em
video e também foi enviado um e-mail aos participantes contendo o TCLE para o
aceite em formato digital quanto a participacdo na pesquisa e autoriza¢ao do uso de
dados das entrevistas, conforme modelo apresentado no Apéndice D.

Conforme o inciso VI do artigo 17 da Resolu¢cao namero 510, de 07 de abril
de 2016, do Conselho Nacional de Saude, sera garantido aos participantes o acesso
aos resultados da pesquisa, o qual consta no TCLE.

As identidades dos participantes serdo mantidas sob sigilo e ndo havera
nenhuma identificacdo do participante da publicacdo dos resultados desta pesquisa
ou em qualquer publicacdo que possa resultar deste estudo. Alguns dados pessoais
serdo solicitados para os entrevistados, mas h& o cuidado de n&o identificar ou expor
0s participantes no texto da analise.

A pesquisa possui aspectos que asseguram a protecao dos direitos dos
sujeitos participantes e auxiliam a pesquisadora a executar uma investigacdo pautada
na seguranca dos investigados. Isso para que ndo sejam constatados danos nem para
a pesquisadora, nem para os pesquisados. Refor¢o, ainda, que nesta pesquisa foi
encaminhado o TCLE para os professores e também o Termo de Anuéncia
Institucional (TAI) para a Secretaria Municipal de Educagdo, visando obter a
permissao de todos para participarem da pesquisa. Os modelos TCLE encontram-se
disponiveis nos Apéndices A e B, e 0 modelo do termo de anuéncia esta disponivel
no Apéndice C.

Por meio do TCLE (Apéndice D), os participantes foram informados de que a
entrevista teria duracdo estimada de uma hora e que poderiam solicitar
esclarecimentos em qualquer aspecto da pesquisa. Além disso, os participantes foram
informados de que podem desistir de sua participacao, retirar 0 seu consentimento,
cessar a sua participacdo ou solicitar 0 acesso ao registro de consentimento a
qualquer tempo, sem qualquer prejuizo ou penalidade. A pesquisa oferece riscos
minimos a integridade fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e espiritual
dos participantes, semelhante a um dia normal. Coube a pesquisadora ficar atenta a
essas dimensodes da informacdo no que se refere a identificacdo de sentimentos de

desconforto e de constrangimento.
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A coleta de dados aconteceu de forma on-line por plataforma digital,
entendendo-se que ndo tende a causar danos aos participantes, ja que, atraves deste
recurso, € possivel acompanhar as reagbes dos participantes em relacdo a
constrangimentos ou desconfortos. Se houver algum impedimento durante a
entrevista, seja por dificuldades, instabilidade de conexdo ou outros problemas
técnicos, a pesquisa seria interrompida e agendada para outro momento com o
objetivo de garantir a qualidade dos dados coletados e o bem-estar dos participantes.

O material produzido esta sendo utilizado apenas com finalidade cientifica e
poderd ser visto apenas pela pesquisadora, sua orientadora e as intérpretes de Libras.
Ficard sob a guarda da pesquisadora responsavel pelo periodo de cinco (5) anos e,
apos esse prazo, sera totalmente destruido, apagado ou inutilizado.

O texto do formulario do TCLE foi explicado em Libras e gravado em video, e

serviu como aceite ao termo, conforme ilustrado na Figura 3.

Figura 3 - Formulario com Texto

E TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORE (1 ¥ e © : e
Perguntas  Respostas )  Configuragdes
0
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E - i
ESCLARECIDO PARA PROFESSORES E g
EGRESSOS -

Venho convidé-lo(a) a participar da pesquisa em formato on-line "A constituigio da identidade dos estudantes
surdos: o papel da comunidade escolar de escola bilingue na percepgao dos professores surdos e egressos”,
através de uma entrevista realizada em Libras, por mim, Micheli Porn da Silva, estudante do curso de Mestrado
em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul, sob a orientagdo da Prof.” Dr?. Carla Beatris Valentini

Abaixo seguem algumas informagdes da pesquisa:
Pesquisadora responsavel: Micheli Porn da Silva, mestranda em Educacéo

Orientadora: Prof®. Dr®. Carla Beatris Valentini
Instituig@o: Programa de Pos-Graduagao em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) 6

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Figura 4 - Formulario com Sinalizac&o

Agradeco a sua participagao. Caso ndo co

participar da pesquisa, apenas feche essa pagina no seu navegador. As informacdes c

nesse termo sdo importantes. Entre as informacdes, inclui-se o contado da pesquisad

responsavel. Aconselha-se que vocé imprima este documento ou salve-o como print d
mantendo-o sob sua guarda.

Descrigdo (opcional)

Video s...

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os participantes puderam escolher entre duas opcoes, ler texto ou assistir
video curto em Libras com informacdes do formulario, e as entrevistas foram gravadas
para posterior observacdo e analise primeiramente em Libras e depois a analise foi

estruturada em lingua portuguesa.

5.4 ENTREVISTAS

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas na perspectiva de Minayo
(2014), na forma de conversa com 0s participantes por meio de perguntas abertas
com foco nos objetivos da pesquisa. Assim, foi possivel aprofundar as experiéncias
vividas por meio das ideias e das compreensdes expressas, relacionadas a identidade
surda e as vivéncias escolares e familiares. Minayo (2014) afirma que o envolvimento
com o entrevistado € uma fase da pesquisa qualitativa que possibilita buscar maiores
informacgdes e a organizacao dos fatos para posterior construgao das categorias.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas individualmente com os
participantes professores e egressos, visando possibilitar que os professores surdos

e 0s alunos egressos falassem sobre suas experiéncias na escola e em contextos
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relacionados. As entrevistas seguiram os roteiros (Apéndice E e F), sendo que
algumas questdes ou aprofundamentos surgiram durante a conversa.

A comunicagdo e as entrevistas foram realizadas por meio da Libras,
respeitando a primeira lingua dos surdos, nossa lingua, sou pesquisadora surda e a
lingua de sinais € minha primeira lingua, assim o uso da Libras visa favorecer a
expressao da visdo e da subjetividade dos participantes surdos. Conforme explicitado
anteriormente, as entrevistas foram agendadas, conforme a possibilidade de cada
participante e gravadas para posterior analise.

Os participantes receberam explicacdes sobre a gravacao do video que serviu
para viabilizar a andalise das informacdes. Considerando o periodo de isolamento
social pela pandemia de COVID-19, as entrevistas foram realizadas por
videochamada, assim como o contato prévio com o0s participantes, realizado via
WhatsApp. Foi utilizada a plataforma Google Meet para as entrevistas.

Solicitei aos participantes para acessarem a plataforma Google Hangouts
Meet, pois a tela da videochamada € maior e possui mais qualidade e espaco para a
sinalizacdo da Libras (movimentos das maos e do corpo). Esta plataforma pode ser
utilizada pelo celular ou computador. Optamos por usar 0 computador, assim o
tamanho da tela ficou bom. A gravacéo das entrevistas possibilitou a visualizacdo dos
videos pelas intérpretes de Libras, e a realizacdo das transi¢cbes para lingua
portuguesa. E importante ressaltar que as gravagdes foram realizadas e orientadas
com toda seguranca.

O primeiro grupo entrevistado foram os professores, respeitando as duas
etapas descritas a seguir, pois eu ja tinha o contato dos mesmos.

Na primeira etapa, os quatro foram convidados, foi enviado o termo do TCLE
para que conhecessem mais sobre a pesquisa e a partir de seu aceite em formulario
digital, foram marcadas as entrevistas através de contato da pesquisadora, enviando
dia e hora para videochamada, realizadas pelo Google Meet. No formulario do TCLE,
além do texto, foram incluidos pequenos videos em Libras com explicacéo do texto
do termo e do processo da entrevista.

A segunda etapa foi a realizagdo das entrevistas individuais, conforme
agendado com cada professor. A duracao das entrevistas foi de 45 a 50 minutos.

Para entrevistar os egressos ocorreram trés etapas, descritas a seguir.

A primeira etapa ocorreu em conversa com a diretora da Escola Helen Keller,

na qual, apresentei o projeto e ela indicou os egressos. A partir da ficha de arquivo
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como nome e outros dados de egressos, ela indicou uma lista de nomes e o tempo de
permanéncia na escola, considerando os critérios de inclusdo estabelecidos e
informados no item Participantes. Como a comunidade surda é pequena, tenho
contato por WhatsApp dos egressos e dos professores.

Na segunda etapa, com os professores e 0s egressos, foi enviado o termo do
TCLE para que conhecessem mais sobre a pesquisa e a partir de seu aceite em
formulario digital, foram marcadas as entrevistas através do contato da pesquisadora,
enviando dia e horério para a videochamada, realizadas pelo Google Meet. No
formulario do TCLE, além do texto, foram incluidos pequenos videos em Libras com
explicacéo do texto do termo e do processo da entrevista, conforme Figura 4.

A terceira etapa das entrevistas individuais foi realizada conforme
agendamento com cada egresso. A duracgéo das entrevistas foi de 45 a 50 minutos.

Para o desenvolvimento da minha pesquisa, com base nos estudos, foram
aprofundadas as investigacdes sobre o tema de pesquisa para conhecer as
caracteristicas e as informacfes para organizacdo e a constru¢cdo dos dados
relacionados aos objetivos do projeto.

Antes da realizacdo das entrevistas para os dados da pesquisa, foi realizada

uma entrevista piloto que é apresentada a seguir.

5.4.1 Entrevista Piloto

A entrevista piloto foi uma experiéncia teste de realizacdo da entrevista,
contribuindo com meu planejamento como pesquisadora. Realizei uma entrevista com
uma professora surda (que atuou em outra escola que ndo a da pesquisa) e um
egresso, visando experimentar como realizar as perguntas e conversacao, identificar
se as perguntas estavam claras e se contribuiam para o objetivo. A partir da entrevista
piloto, realizamos uma analise das questdes e das respostas, excluimos as questbes
muito semelhantes e ajustamos detalhes do procedimento de contato e entrevista.

A entrevista piloto também aconteceu por videochamada, por causa da
pandemia, comunicamo-nos em Libras, visando favorecer a expressao da viséo e
subjetividade dos participantes surdos, sendo a comunicagdo muito importante para

os surdos envolvendo aspectos visuais.
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5.5 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A analise de contetido é uma técnica de andlise e busca de categorias que
auxiliam na compreensdo das entrevistas, através da utilizacdo de tedricos que
orientam as reflexdes. Bardin (1991, p. 42) afirma que € “um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes visando obter, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cBes de producdo/recepcado destas mensagens”,
sendo uma metodologia com caracteristicas, experiéncias e possibilidades préprias.

A analise buscou a construcéo de categorias, por meio de desmembramento
do material entrevistado em unidades de sentido para construcdo de categorias, que
neste estudo, foram criadas a posteriori. De forma detalhada, esse método de anélise
de Bardin (2016) é composto por trés etapas: (1) pré-andlise; (2) exploracdo do
material e (3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, que serdo
apresentadas de forma detalhada no préximo capitulo.

As entrevistas foram gravadas e salvas no Drive, j& com os nomes ficticios.
Assisti cada entrevista mais de uma vez, destacando as partes que considerei
relevantes para os objetivos do estudo, usando para isso o software ELAN®, que
permitiu visualizar e fazer anotacdes e escolhas dos trechos das entrevistas. Esses
trechos destacados no ELAN foram compartilhados com as intérpretes para traducéo
e transcricdo para portugués.

O proximo passo, foi uma leitura para haver uma maior compreensao do
conteudo e do texto. Apds, foi realizada a leitura juntamente com a orientadora,
discutimos as impressoes relevantes de cada uma, 0 que provocou impacto na
identidade, as vivéncias na escola de surdos e aos interesses relativos ao problema
proposto em articulagdo com o referencial tedrico da pesquisa. Ao analisar as
experiéncias e percepcdes dos professores surdos e alunos egressos de uma escola
bilingue para Surdos trazidos nas entrevistas, realizar leituras e estudos envolvendo
o referencial tedrico, foram construindo-se 0os agrupamentos dos temas, com varias
versoes e, posteriormente, as versdes das categorias, até chegar as duas categorias

finais e suas subcategorias.

6 O ELAN (EUDICO Linguistic Annotator) € um sistema para registro da fala e/ ou sinais em video
juntamente com anotacfes que apresentam o tempo associado aos trechos transcritos, compartilha
facilmente diferentes informacdes, permite um numero ilimitado de registros determinado pelos
pesquisadores, comporta conjuntos de diferentes caracteres e exporta 0s registros como documentos
de texto (QUADROS; PIZZ0O, 2011, p. 66).
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A andlise dos trechos selecionados das entrevistas dos professores serao
apresentados na cor azul e dos egressos na cor verde, porque dessa forma possibilita
uma melhor visualizacao do texto. Os entrevistados sao identificados por letras e por
nameros, onde a letra e P refere-se aos professores e a letra E aos egressos, e 0
namero que acompanha a letra, refere-se a ordem em que foi realizada a entrevistada.

No capitulo a seguir, apresento mais detalhes do processo de analise,

apresentando as categorias e a analise e a discusséo dos achados.
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6 ANALISE E DISCUSSAO

“O encontro surdo-surdo é essencial para
a construcao da identidade surda, € como
um abrir do bau que guarda os adornos
guem faltam ao personagem”.

Galdis Perlin

Os dados foram analisados com base na orientacdo de Andlise de Conteudo,
proposta por Bardin (2016), como ja informado. Na pré-analise, foi necesséaria uma
primeira visualizacdo das entrevistas e organiza-las a partir de uma primeira visita
sistematica ao material, ainda em Libras (L1). Paraisso, foi utilizado o software ‘ELAN.

Assim, os videos das entrevistas foram inseridos no software ELAN. A partir
da primeira visualizacdo das entrevistas, fiz a selecdo dos trechos relevantes e
relacionados com 0s objetivos da pesquisa. A selecdo dos trechos dos videos das
entrevistas foi realizada no ELAN, gerando um arquivo.eaf e encaminhado para as
intérpretes realizarem a transcricdo dos trechos selecionados. As intérpretes
utilizaram o software ELAN para visualizacdo e transcricdo das partes selecionadas

dos videos. A Figura 5 ilustra a janela do software ELAN.

Figura 5 - Software ELAN

€ eLan 6.2 [ - =] X

Arquivo Editar Anotagio Trilha Tipo Buscar Visualizar Opgbes .Janela Ajudar

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Controles
[ I
f

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘

10,000, 00,06:40,000 00,08:20,000 00:10:00,000 00:11:40,000 00:13:20,000 00:16:00 h00. 00/16:40,000 00:18:20000 00:20100,000 00221:40,000 00:23:20000

g | | | I e

4 | I &

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021).

Na exploracdo do material, fazendo uso do video e da transcri¢do (L1 e L2),

com apoio do software ELAN, foi realizada a unitarizacdo e a codificacdo das

7 Software ELAN — Disponivel em: https://archive.mpi.nl/mpi/elan/download. Acesso gratuito.
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informacdes, considerando os objetivos especificos da pesquisa, dando origem as
unidades tematicas iniciais. Realizei cortes nos videos, no processo de unitarizacao,
num processo de varias vezes para rever os videos e realizar novas sele¢des.

No primeiro momento, organizei as respostas dos professores, primeiro
agrupando, em um uUnico quadro, as respostas dos quatros docentes relacionadas a
cada pergunta da entrevista. No segundo momento, busquei identificar as tematicas
gue mais se destacaram nas falas dos professores, ndo mais articuladas a cada
resposta, mas considerando o todo das entrevistas. Nas primeiras analises,
identifiquei as seguintes unidades: - a familia e a surdez; a oralizacdo, a comunicacao
total e o bilinguismo na formacdo da sua identidade; - o perceber-se surdo e a
influéncia na sua identidade; a atuacdo na escola de surdos; - a relagcdo com
professores ouvintes e estudantes surdos; - o papel da escola bilingue. Apos a
desmontagem, organizacao e unitarizacdo dos textos a partir da selecdo das partes
relevantes das entrevistas, as categorias foram surgindo, voltando, muitas vezes, para
a teoria e os objetivos. As leituras, as discussdes e as reorganizagcbes dessas
unidades tematicas, deram origem as categorias de analise que serdo apresentadas
a sequir.

Na fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao foram os
momentos de trazer os resultados, apresentando e discutindo sobre as categorias que
emergiram, utilizando a lingua portuguesa para apresentacdo da andlise. Num
primeiro momento, a discussao das categorias aconteceu em Libras, nas interacfes
com orientadora e intérpretes, sendo que algumas vezes, primeiro numa versao
escrita para depois fazer a discusséo em Libras, e posterior, ajuste do texto. A analise
durante todo o processo passou pela Libras e pela lingua portuguesa, na producao
final contou com recursos além do texto escrito, como quadro e figuras.

A seguir, o Quadro 4 demonstra as categorias e as subcategorias que

surgiram do aprofundamento e compreensao da andlise.



71

Quadro 4 - Apresentacdo das Categorias e Subcategorias

Categoria Subcategoria

Experiéncias . _ o
Experiéncias com Oralismo e Ouvintismo;
Escolares e Impactos o _
_ Experiéncias com Libras e cultura surda.
nas ldentidades

Interacdes e Interagcdes com professores;

Identidades Interacdes entre surdos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

De acordo com o proposto para a analise de conteudo de Bardin (2016), foi
realizado o processo de construcdo do quadro. A primeira categoria, Experiéncias
Escolares e o Impacto na Identidade Surda é dividida em duas subcategorias: a) o
oralismo e o ouvintismo, b) Libras e a cultura surda, em que sdo apresentadas as
experiéncias pessoais dos entrevistados quanto as suas experiéncias na escola e com
a comunidade escolar, além do que mais teve influéncia, a partir dos seus pontos de
vista enquanto sujeitos surdos, em relacdo a escola e a identidade surda. A segunda
categoria, Interacoes e ldentidades, discute a identidade surda a partir das interacdes
realizadas no contexto escolar. Essa categoria é dividida em duas subcategorias: a) a
interacdo com professores; b) a interacdo entre surdos. A interacdo com professores
traz as percepcoes dos professores surdos e egressos sobre as trocas envolvendo
professores surdos e ouvintes. Na segunda subcategoria, analiso as interacdes entre
surdos e a forca dessas trocas na identidade e na construcéo do protagonismo surdo.

Ao entrevistar os professores surdos, identifiquei em seus relatos diferentes
experiéncias escolares, considerando o momento da educacao que viveram. Escolho
0 conceito de experiéncia a partir de Larrosa (2011), como algo que se passa com o
sujeito, que é Unico, atravessa sua vida, sua subjetividade. A partir da analise dos
relatos, fica marcante como essas experiéncias contribuiram para a constituicdo de
suas identidades, ainda que uma Unica pessoa tenha, em diferentes momentos,
diferentes identidades surdas. Conforme Hall (2006), o sujeito ndo possui uma unica
identidade, mas sim varias, por isso a pluralidade da identidade é considerada uma
rigueza com diversas formas de produzir e construir significados.

De acordo com o que ja explicitei, para construgdo das categorias, utilizei os

trechos selecionados das entrevistas semiestruturadas a partir da pré-analise,
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considerando os temas, ou seja, utilizando o critério semantico. Considerei sua
importancia para os movimentos surdos na educacao de surdos e na construcao da
identidade surda a partir da vivéncia na escola de surdos, articulando as tematicas

com os objetivos da pesquisa.

6.1 AS EXPERIENCIAS ESCOLARES E O IMPACTO NAS IDENTIDADES SURDAS

“Sem caracteres naturais ao surdo nao é
possivel ser como somos. Ele reflete
diferentes interpretacdes na reflexdo de
ser surdo. Ele também mostra sobre o que
€ ser uma pessoa surda e uma pessoa nao
surda pode significar”.

Gladis Perlin; Flaviane Reis

Essa categoria relaciona-se diretamente aos objetivos especificos: a)
Identificar a relacdo entre lingua de sinais e identidade surda; b) Refletir sobre como
as diferentes vivéncias na escola de surdos podem impactar na aprendizagem da
Libras e na construcao das identidades surdas e c) Descrever o papel dos atores de
uma escola bilingue na constituicdo da identidade do estudante surdo, pela
perspectiva dos alunos egressos e dos professores surdos.

Conforme afirmei anteriormente, as experiéncias possibilitadas na escola séo
fundamentais para o desenvolvimento da crianca surda, em especial, aquelas que séo

filhas de pais ouvintes.

Especificamente, existira durante dois séculos uma contracorrente, de
professores e pais de criancas surdas, com a ideia de que o objetivo da
educacédo dos surdos deveria ser ensina-los a falar (SACKS, 2010, p. 33).

A partir da leitura de Woodward (2014) que discute sobre identidade e
minorias entendo que a historia das pessoas surdas € marcada por experiéncias
construidas e desenvolvidas no territorio em que vivem, nos papéis que
desempenham e na trajetéria de construcao de identidade.

Os discursos da comunidade surda explicam o que existe no interior dos
sujeitos e as percepcoes, descobertas e mudancas na vida que tiveram influéncia do
oralismo e do ouvintismo e da Libras, e compreensédo da surdez como diferenca

linguistica e cultural, e, a partir disso, remontam as raizes das identidades.
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Ao analisarmos o contexto das perspectivas para a educacéo de surdos e 0s
movimentos sociais dos grupos minoritarios, vemos como o oralismo e a perspectiva
ouvintista entra em contraposi¢cdo ao reconhecimento da Surdez como cultura e a
forca da lingua de sinais. Temos muitos exemplos de resisténcia na escola com longo
dos anos e luta e movimento em defesa os direitos da lingua de sinais na educacéo
dos surdos.

O oralismo, a comunicac¢édo total e o bilinguismo, sdo os principais métodos
utilizados em grande parte do mundo na educagao e no ensino de surdos. Na escola
de surdos, o bilinguismo entende as formas diferentes de identidade surda e que delas
resultam uma cultura prépria, que é essencialmente diferente da cultura ouvinte. O

Quadro 5 demonstra os métodos utilizados na educacgéo de surdos.

Quadro 5 - Métodos Utilizados na Educacao de Surdos

Oralismo Comunicacao total Bilinguismo
Utilizacéo de duas

Utilizacdo simultanea,

. _ _ linguas:
Oralidade estimulagéo usando a fala, leitura ] o
N L o A lingua de sinais e a
auditiva, comunicagao labial, lingua oral )
_ o lingua Portuguesa,
para ouvinte. sinalizada, alfabeto

L comunicacdo em Lingua
manual, audig&o. o
de sinais.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Busco discutir como identificar a representacao da identidade na escola e, em
especial, na escola bilingue, considerando as narrativas dos professores surdos e
egressos surdos, as influéncias do sujeito as suas experiéncias diarias na constituicdo
da identidade a partir das vivéncias na escola, considerando as politicas linguisticas
do conhecimento, da identidade, como diz Skliar (2005). Ou seja, como a escola
bilingue pode representar o encontro com o mundo Surdo e o caminho de construgao
da identidade.

E importante fazer referéncia que no Brasil, a perspectiva da educac&o
bilingue de surdos, é reconhecida publicamente. E uma marca que impactou o0s
surdos, eu lembro quando recebi a revista da Feneis e encantei-me com o documento
criado por surdos atuantes no movimento de educagéo bilingue. O titulo do documento
€ “Educacédo que nos surdos queremos” (FENEIS, 1999) e nele sdo citados 147 itens
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importantes que levantaram uma discussédo sobre a perspectiva de educacdo nas
escolas e seus papeéis na constituicdo da identidade dos surdos. A luta pelo direito a
uma educacao bilingue dependia da escola de surdos, local onde as criancas surdas
adquirem experiéncia e fortemente o protagonismo de sua histéria. No contexto
escolar, € onde a histéria da educacao bilingue para surdos comeca a modificar-se.
A primeira categoria e suas subcategorias apresentam a analise considerando
os relatos dos professores e dos egressos, ou seja, primeiramente, dos professores e

depois, dos egressos.

6.1.1 Experiéncias com Oralismo e Ouvintismo

Essa subcategoria aborda as experiéncias narradas pelos professores e
egressos com relacdo a concepcdo oralista e ao ouvintismo. Alguns tiveram a
experiéncia do oralismo enquanto op¢do da escola, como perspectiva educacional,
outros viveram situagcdes com influéncia da concepc¢ao oralista, mesmo em tempos
em que a educacao de surdos ja fazia criticas a essa abordagem.

Os autores Lopes e Veiga-Neto (2010, p. 132) esclarecem que,

A escola de surdos, principalmente da década de 1990, foi um espago de
muitas mudancas conquistadas pelos surdos e por ouvintes que militam na
causa surda (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 132).

O ouvintismo tem como caracteristica uma atitude de superioridade do ouvinte
em relacdo ao surdo. E na escola, a perspectiva ouvintista traz a compreensao que
os surdos eram incapazes de estudar e que ndo possuiam uma linguagem. Eu percebi
durante as entrevistas o quanto isso tem influéncia na sociedade, quando os surdos
contaram de forma natural sobre a construcdo de um espaco de mudancas
conquistadas por eles para ter uma forma de viver com qualidade o Ser surdo.

O oralismo utilizava-se de gestos e oralizacdo na comunicac¢do dos surdos, e
foi difundido fortemente no ensino e na educacdo de surdos. Tinha raizes na
perspectiva filosoéfica e na politica que buscava que o surdo se aproximasse do modelo
ouvinte. Acreditava-se que o0 desenvolvimento cognitivo se relacionava ao
desenvolvimento da lingua oral.

Segundo Larrosa, (2011, p.10) “[...] uma experiéncia sensivel, emocional, [...]

a sensibilidade o que podemos também definir como “sentimentos”. A partir do
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conceito de experiéncia sensivel, entendo que o surdo tenha experiéncia sensivel,
vinculado aos sentimentos do Ser Surdo, a resisténcia e a transformacao que gera na
vida de cada um. Compreendo e analiso através das narrativas, considerando a
experiéncia em Libras de professores e egressos, que tenham relacdo com a
construcdo de identidade surda na escola e as marcas da cultura presentes em suas
vivéncias.

Os professores entrevistados que tiveram experiéncia com o oralismo, ou
seja, com essa perspectiva metodoldgica, politica e social, foram influenciados a
desenvolver a lingua oral. No entanto, é importante destacar que o oralismo néo se
refere somente ao uso da lingua oral na educacédo dos surdos, mas traz consigo a

concepcgao de capacitismo e normalizacao.

[...] O capacitismo é um neologismo que sugere um afastamento da
capacidade, da aptiddo, pela deficiéncia (MELLO, 2016, p. 3267).

Os quatro professores surdos entrevistados relataram suas experiéncias
relacionadas a perspectiva oralista, no entanto, trés professores entrevistados (P1, P2
e P3) trazem sofrimento e dificuldades relacionadas ao oralismo, conforme aparecem

nos relatos a seguir.

[...] Na escola de ouvintes, sofri muito e eu precisava me esforcar para oralizar
e para fazer leitura labial, era horrivel e eu ndo me adaptava
(ENTREVISTADO P1).

[...] Sobre a primeira, eu fui estudar em S&o Paulo, era sé oralizagcdo, n&o
tinha lingua de sinais. Na verdade, com o grupo de professores tinha
sinalizacdo, mas quando a familia vinha, tinhamos que oralizar, mas era
fingimento. Entdo a familia pensava que era s6 oralizacdo, mas era uma
bagunca, usdvamos a lingua de sinais escondidos (ENTREVISTADO P3).

[...] Eu sofria porque eu ficava o dia todo na escola, era turno integral, e ia no
fonoaudidlogo e oralizava também, mas nada de lingua de sinais, o
fonoaudidlogo nédo sabia nada de sinais, mandava falar (ENTREVISTADO
P4).

Durante quase 100 anos, as linguas de sinais foram usadas de maneira
secreta pelos surdos, como relata o entrevistado P3: “usdvamos a lingua de sinais
escondidos". Esse professor relatou que havia um movimento de resisténcia da
comunidade surda por causa da dificuldade de comunicagdo que o oralismo
apresentava, mas as familias acreditavam nesse método por ter sido apresentado em

um espaco medico.
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Antigamente, as familias ndo conheciam sobre a cultura surda e poucos eram
0S espacos que possibilitavam esse conhecimento sobre a necessidade da aquisicéo
da lingua de sinais e da cultura surda. Para os surdos, € muito importante o convivio
com a comunidade surda para a busca pela sua identidade, entao as familias também
precisam estar em contato com essa comunidade, oferecendo para seus filhos surdos
melhores possibilidades de desenvolvimento. A aceitacdo da lingua de sinais pode

contribuir para a identidade e a cultura surda e o respeito das familias aos surdos.

[...] Eu sofria muito com as sessBes de fonoaudiologia onde seguravam
minhas maos para nao sinalizar e me batiam. Eu ndo queria ir para aula e
fugia, o tempo foi passando e a oralizacdo era muito prépria dos surdos
(ENTREVISTADO P4).

[...] O médico disse para levar na fonoaudidloga e ela disse que era proibido
usar a Lingua de Sinais, disse que podia prejudicar a linguagem
(ENTREVISTADO P2).

[...] Meu pai dizia que aquelas pessoas eram iguais a mim, mas eu ainda nao
me sentia parte desse grupo entéo foi ai que eu percebi que na verdade nao
era igual aos meus primos porque eles oralizavam muito e utilizavam as
expressfes e outros grupos de surdo se comunicavam por lingua sinais.
Naquela época o grupo de surdos que sinalizava era muito pequeno, mas
muito unido (ENTREVISTADO P1).

Deste modo, as familias poderiam receber ou buscar mais informacdes para
gue nao haja o afastamento do surdo da comunidade, identidade e cultura surda, esse
também é o papel da escola diante das familias.

Conforme o relato do entrevistado P2, o médico orienta a familia a levar o filho
surdo em uma fonoaudibloga, e assim percebe-se que os métodos favoritos dos
médicos sdo, principalmente, o implante coclear e o oralismo. A visado tradicional sobre
a aquisicao da oralidade ainda € muito forte na sociedade e somada com a falta de
informacédo, o desconhecimento de professores, as orientacdes clinicas e a
recomendacdo de treinamento da fala por fonoaudidlogos, levam a maioria das
familias dos surdos a ndo acreditar na Lingua de Sinais como parte importante da vida
dos surdos. Também podemos pensar sobre o ouvintismo, em que prevalece o
controle da sociedade ouvinte sobre as pessoas surdas em termos de compreensao
da educacéo, da comunicacgao, entre outras questoes.

Os surdos desabafam o que é importante para eles, as experiéncias de
crescimento, 0s impactos na vida enquanto sociedade do ouvintismo. Para tal, Perlin

(1998) aplicou em sua pesquisa o termo oralismo sendo uma forma de transformacao
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do ouvintismo. Os surdos tém narrado que 0s ouvintes consideram o0 surdo como
seres incapazes e inferiores. A autora mostra toda essa relacdo em sua pesquisa por
ser surda e pela dominagcé&o maior da sua visdo sobre a deficiéncia que a sociedade

normaliza e que, segue ainda, muito presente na educagé&o de surdos.

O ouvintismo deriva de uma proximidade particular que se da entre ouvintes
e surdos, na qual o ouvinte sempre esta em posicao de superioridade. Uma
segunda ideia é a de que ndo se pode compreender o0 ouvintismo sem que
este seja entendido como uma configuracdo do poder ouvinte. Em sua forma
oposicional ao surdo, o ouvinte estabelece uma relacdo de poder, de
dominagdo em graus variados, onde predomina a hegemonia através do
discurso e do saber. Academicamente esta palavra — ouvintismo - designa o
estudo do surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizacdo e da
necessidade de normalizacdo (PERLIN, 2005, p. 58).

De acordo com Lane (1992, p. 48), o “paternalismo dos ouvintes comega com
uma percepcao deformada, porque sobrepde a sua imagem de um mundo conhecido
dos ouvintes ao mundo desconhecido dos surdos”. Conforme demonstrado, o mundo
dos ouvintes ndo conhece e tdo pouco compreende a educacgéo de surdos, sua cultura
e identidade, “o paternalismo dos ouvintes ndo consegue entender a estrutura e 0s
valores da sociedade surda”.

O entrevistado P2 relata que os médicos falavam para os pais que a qualidade
da educacao na escola de surdos era pior. Sua méae sentiu-se angustiada quando o
médico disse que prejudicaria o desenvolvimento da linguagem e tentou buscar o que
parecia ser o melhor para o seu desenvolvimento.

Por isso, quando um surdo nasce em uma familia ouvinte que nunca teve
contato, conhecimento e nenhuma informacéo sobre a cultura surda, ha um choque
cultural. Junto com isso, a concepc¢ao medica e capacitista ndo percebe os potenciais
da pessoa surda, assim, o desconhecimento e a falta de informacéo da sociedade
sobre a cultura surda, dificulta aos surdos o desenvolvimento de sua cultura nativa e
o fortalecimento de sua auto-estima.

Lane (1992) traz que a medicalizacdo da comunidade de surdos é historica,
com lutas de surdos com ouvintes, pois 0 dominio social e o apoio da medicina em
suas recomendacg0des levavam em consideragcdo somente a opinido dos ouvintes que
sempre tiveram mais for¢ca na educacao e na politica.

Alguns professores relataram sobre a pressdo para a oralizagdo, mesmo

guando a escola ja& ndo seguia mais a perspectiva oralista, ou seja, quando a
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Comunicacao Total fazia-se presente. A seguir alguns excertos das narrativas dos

professores surdos.

[...] Afinal, antigamente era proibido o uso da lingua de sinais, e minha mée
ficou com duvida se os gestos ajudavam ou nao. Entdo ela me levou na
escola de surdos onde explicaram para ela sobre o desenvolvimento e a
importadncia do bimodalismo, naquela época era Comunicacdo Total,
precisava tentar oralizar e sinalizar (ENTREVISTADO P2).

[...] A Comunicagéo Total era importante, o portugués, entre tantas outras
questdes que falavam sobre, mas a comunicacéo acontecia pela oralizacéo
e nao tinha sentido (ENTREVISTADO P3).

A Comunicagéo Total como filosofia, buscava utilizar todos os recursos para
integrar a pessoa surda no mundo ouvinte. Embora tenha a preocupacdo com
estabelecer o fluxo de comunicacdo usando todos os recursos disponiveis, Ferreira
Brito (1993) defende que a Comunicacao Total carrega os pressupostos de educacgéao
voltados as habilidades e culturas dos professores ouvintes, sem considerar as
especificidades da pessoa surda e de sua lingua.

E interessante observar que, quando utilizada a Lingua de Sinais, mesmo na
Comunicacgdo Total, o surdo continuou apresentando uma comunicacdo de lingua
oral. A oralizagéo aparece nos relatos como sendo o objetivo esperado para a pessoa
surda, sendo que nado aparecia como uma escolha do aluno surdo, mas de sua familia.

De acordo com Goédes (1996), a Comunicacdo Total apenas conferiu ao
oralismo uma nova era ideoldgica. A pratica da Comunicacdo Total possibilitou maior
contato com os sinais, que antes eram proibidos pela abordagem do oralismo.

Segundo Strobel (2008 apud LAGES, 2019), os diferentes movimentos
histéricos trouxeram muitas mudancgas para educacgéo de surdos. Eles mostraram as
lutas pelos direitos, os caminhos, as experiéncias, 0 movimento de surdos, o uso de
sua lingua, as escolas bilingues para surdos, da oficializacdo da Libras, entre outros.
Depois, seguiram as lutas contra o preconceito do ouvintismo. Pela visédo
demonstrada pelos ouvintes, os surdos chegam carregando conquistas ao longo do
tempo e resistem pela luta contra a opressao, principalmente, na area do trabalho. Os
surdos ja sentiram-se incomodados pela influéncia da historia do ouvintismo, mas
seguem na resisténcia nas areas da cultura, da lingua e da identidade, pois eles ndo
tém a surdez como um problema, mas sentem-se valorizados pelo protagonismo.

Os surdos desenvolvem-se a partir da sua prépria comunicacéo, iSso quer

dizer, da lingua de sinais. A partir da referéncia a norma, ao normal, uma maioria



79

ouvinte ndo concorda com essa situacdo, mobilizados pela l6gica da normalizacao,
gue nega aos surdos a diferenca.

A segquir, trago a perspectiva dos egressos. Os seis egressos surdos
entrevistados relataram ter vivéncias relacionadas a perspectiva oralista, no entanto,
a oralizacao estava mais presente fora da escola, com atendimento fonoaudioldgico,

como um desejo e preocupacao das familias, conforme aparecem nos relatos.

[...] Ent&o foi nesse periodo que eu parei de aprender Libras porque minha
mae pensava que eu ia desaprender a oralizar. Entdo, eu ia de manha no
fonoaudidlogo para aprender a falar e a tarde eu ia na escola de ouvintes para
aprender o portugués. No Helen Keller, eu aprendia algumas palavras e seus
significados e meu aprendizado aconteceu simultaneamente nas duas
escolas. Isso aconteceu até eu me formar no ensino fundamental
(ENTREVISTADO EZ2).

[...] Na escola, ndo se ensinava a oralizar, mas no fonoaudi6logo sim, e a
minha m&e me levava la até os meus nove anos, depois disso eu ndo quis
mais ir. Eu ndo aguentava mais porque eu tinha que aprender a Libras, o
portugués, ir no fonoaudidélogo, era muita coisa, me sentia cansada, e eu era
sé uma crianca (ENTREVISTADO E4).

Nos relatos dos egressos, mesmo vivendo a escolarizagcao em época posterior
aos professores, também ha o impacto da oralizacdo e da for¢ca do ouvintismo. De
acordo com Skliar (2005), a sociedade ¢é influenciada pelas ideologias dominantes,
que sdo as praticas ouvintistas exercidas pelas pessoas ouvintes sobre a vida dos
surdos. E assim, os profissionais da area da salde e da medicina ndo conhecem ou
possuem interesse na educacao de surdos e ndo estimulam que os pais ou familiares
de filhos surdos escolham outros caminhos.

Os relatos evidenciam que a abordagem educacional ou as praticas e
atendimentos foram sofrendo mudancas. No entanto, 0os excertos acima evidenciam
que ndo sO a concepcdao oralista na educacao pressionou as pessoas surdas com o
argumento da necessidade da oralizagédo. Vivendo em familias ouvintes e com a forca
de uma sociedade normalizadora, o ouvintismo fez-se e faz-se presente, ou seja, 0
poder opressor dos ouvintes sobre os surdos.

A discussao sobre o papel do oralismo e a pressédo da primazia do ouvinte,
ndo € coisa do passado, embora muito se tenha conquistado. As enunciacdes do
ouvintismo como colonizacdo estdo ainda presentes, ocupando uma posicdo de

influéncia e de definicdo das escolhas das pessoas surdas. Um exemplo disso, € o
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grande numero de implantes cocleares em criancas surdas, que acontece sem
nenhum questionamento, como aponta a pesquisa de Rezende (2010).

Os egressos surdos entrevistados relataram ter vivéncias relacionadas a
perspectiva oralista, no entanto, os professores evidenciaram mais sofrimento e
dificuldades relacionadas ao oralismo.

A seguir, trago como a experiéncia com a Libras e a cultura surda é
apresentada nos relatos e marcou a trajetéria dos professores e dos egressos

participantes da pesquisa.

6.1.2 Experiéncias com a Libras e a Cultura Surda

“Cultura surda, assim como qualquer outra,
€ uma cultura que jamais conhecera a
tranquilidade do viver sem luta”.

Maura Lopes; Alfredo Veiga-Neto

Essa subcategoria aborda experiéncias, compreensdes, construcdes e
impactos em relagdo a Libras e a Cultura surda no contexto escolar, buscando
compreender a sua relacdo com a identidade surda. A lingua, a subjetividade e a
cultura significam a identidade surda, que se constitui na experiéncia da comunidade

surda e da escola.

O fortalecimento de identidades locais pode ser visto na forte reacéo
defensiva daqueles membros dos grupos étnicos dominantes que se sentem

ameacados pela presenca de outras culturas (HALL, 2006, p. 85).
Sobre o que é Cultura e Comunidade Surda, o pesquisador Surdo Ladd (2013,
p. 22) em seu livro “Em busca da Surdidade 1: colonizagdo dos surdos”, afirma que
as “[...] culturas Surdas tém uma contribuicdo importante para dar a vida humana, um
periodo muito especial e estimulante de interfertilizagdo, entre todos os aspectos do
desenvolvimento multilingue e multicultural, esta agora a tornar-se uma possibilidade
ativa”. No mesmo sentido das palavras do autor, as culturas surdas para os alunos
surdos e professores surdos tem importancia por desenvolver a estima desse
ambiente cultural dentro dos espacos escolares, o compartilhamento e a constituicao

da identidade surda.
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Através da experiéncia bilingue, as criancas surdas adquirem contato com
seus pares surdos e tém a possibilidade de construir sua identidade, além da fluéncia
em sua lingua de sinais, conforme Quadros (1997). A partir da minha leitura de
Larrosa (2011), entendo que a experiéncia de constituicdo, de transformacédo e de
desenvolvimento do sujeito surdo, relaciona-se com a sua subjetividade surda e com
a sua realidade.

Considerando Strobel (2008), pelas entrevistas feitas com os professores que
se comunicam em Libras, esse desenvolvimento das criancas surdas de
aprendizagem precoce de Libras, compreenséo da historia e do sujeito Surdo tem
papel importante. Ndo podemos perder os registros das histérias de como surge a
comunidade surda, como os surdos contam a importancia das vivéncias e as suas
experiéncias, a construcao de identidade e o uso da lingua. Na escola bilingue, ligada
as experiéncias visuais e a cultura surda, ndo podemos esquecer que tudo isso
marcou por muitos anos o povo surdo. A valorizacdo do sujeito surdo, que
protagonizou através de vivéncias de aquisicfes e acontecimentos, convivendo com
negociacées em mundo que para o surdo € visual, onde o sentir € movido pelas
experiéncias da sua lingua. Sendo um modo de receber a realidade dentro da
construcdo da subjetividade surda, é considerado como a referéncia de sentimentos
gue possibilitam o compartilhamento da identidade.

Apresento alguns depoimentos em que os professores falam da Libras, suas
escolhas, suas vidas.

[...] Mas enfim, até hoje na minha vida minha lingua de sinais é pura, antes
guando era mais novo usava oralizacdo misturado com sinais, usei aparelho
auditivo porque minha familia me obrigava, pensavam que era o melhor, até
que chegou o momento que perceberam que ndo era o certo. E que o
importante era que eu aprendia bem, meus pais sentiam alivio com isso, eles
conseguiam me entender e se comunicar comigo, e perceberam que eu tinha
capacidade de viver minha prépria vida. Usei aparelho auditivo, aquele que a
bateria ficava pendurada na altura do peito, depois ndo quis mais, também
aparelhos nos dois ouvidos até meus 18 anos, dai ndo quis mais, joguei fora
e escolhi somente a lingua de sinais, mas as vezes eu oralizo
(ENTREVISTADO P1).

[...] Eu tinha vontade de ir la com o grupo de surdos para me comunicar,
interagir e brincar. Eles ficavam me olhando, eu contava piadas, eles riam, eu
provocava eles, sim eu provocava eles, ja eram alunos grandes e nao
queriam brincar, porque ja eram maduros (ENTREVISTADO P3).

Gesser (2009) traz uma contribuicdo relevante sobre perceber a visibilidade

ndo somente da Lingua, por ser uma lingua, mas pela importancia durante a aquisicdo
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da linguagem do sujeito surdo. O entrevistado P1 em seu depoimento comentou que
“até hoje na minha vida minha lingua de sinais € pura”, ou seja, percebe-se a Libras
como caracteristica natural quando participa da escola bilingue com suas experiéncias
visuais, linguisticas e esté presente na identidade surda. O entrevistado P3 expressa
gue buscava a companhia dos surdos para interagir, sentia-se pertencente. Isso

também aparece no depoimento do entrevistado P2, que é apresentado a seguir.

[...] Ndo pensava que eu era surda, pura e com identidade. Comecei a
perceber os movimentos dos lideres surdos, comecei a adquirir rapidamente
a lingua de sinais, que até entdo eu nao sabia e foi ai que eu percebi que era
surda. Lembro que eu cheguei em casa e falei para minha familia: “Eu sou
surda, certo?” E conversei com minha mae sobre esse assunto, perguntei
porque sou surda e ela respondeu que foi um presente que Deus me deu.
Mas néo, nao foi Deus, eu queria entender mais, porque eu sou surda e meus
irmaos ndo. Era aquela fase que eu queria saber o porqué de tudo. A minha
mae me disse que Deus me deu esse presente, eu era bonita e bem
desenvolvida (ENTREVISTADO P2).

O entrevistado P2 relatou que quando era crianca, ndo percebia que era surda
porque ndo tinha maturidade para descobrir o significado de Ser Surdo. Para Hall
(2006) a identidade € realmente assim, formada e descoberta ao longo do tempo
através de percepcdes da consciéncia e interacdes sociais. Conforme também aponta
Vigotsky (1999), como sendo uma construcdo social e ndo pronta no momento do
nascimento.

A partir do uso e do reconhecimento da Libras, foi que a lingua de sinais
passou a ocupar efetivamente seu espago como meio de comunicacao ativo nas
Comunidades Surdas e nas escolas bilingues. Em relacdo aos sujeitos surdos que
tiveram essas experiéncias, foram influenciados por essas praticas e 0s
acontecimentos sociais que os transformaram em professores surdos. Entendo que
nos precisamos pensar na constituicdo do sujeito surdo e como suas experiéncias
marcam a construgao da vida, da identidade e do fortalecimento de sua autoestima.
Hall (2014) ajuda na reflexdo da vida humana, as identidades estdo sujeitas a uma
historicizacdo que se da na relagcéo entre o conhecimento em processo de mudanca

e a transformacao que opera nas interacoes.

[...] Eu ainda estava la no Rio de Janeiro nesse periodo de um més de
aprendizagem, apenas sinalizando, nada de oralizacdo. Os professores de
ASL® me ensinaram e quando eu oralizava, eles diziam que ndo podia, s6

8 ASL é a sigla de American Sign Language.
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podia Lingua de Sinais, como exemplo falavam da comunicac&o com os pais,
gue sinalizavam mas néo se entendia, ai fez sentido para mim porque néo
oralizar e sinalizar. Em um més o curso encerrou, eu estava com saudade do
Hellen Keller e voltei. Lembro que estava sinalizando e os pais me
guestionaram porque eu ndo estava mais falando/oralizando. [...]Eu disse a
eles “Desculpa, mas nado” e neste momento todas as maes ficaram contra
mim e se afastaram. Eu senti muito, porque antes eram muito préximas e de
repente se afastaram, eu me senti angustiado e culpado [...] depois, com o
tempo comecgaram a entender e voltar a se aproximar e quando se
comunicavam, falavam e esqueciam de sinalizar, ai eu lembrava avisando
gue nao podia falar, sé sinalizar. Até que com o tempo compreenderam e eu
me senti aliviado (ENTREVISTADO P3).

A constituicdo da identidade Surda, as escolhas pela lingua de sinais, pela
cultura surda nao se constituem sem reflexdo, sem interacdo com outros surdos e
surdos de outras comunidades e, muitas vezes, precisam de enfrentamentos. Essa
situacdo faz-me refletir que os Surdos também n&o comecaram sozinhos, os
movimentos surdos demonstram os marcos da cultura surda, dos fatos vivenciados,
experiéncias de muito sofrimento, razdes estas que estimularam as pesquisas. Nos
depoimentos vemos que a escola oferece mais suporte para os alunos surdos, porque
é bilingue e tem maior participac¢&o dos surdos. E sim, um movimento criado por uma
comunidade surda. Segundo Skliar (2005, p. 29),

[...] reconstruir essa histdria é uma nova experiéncia de liberdade, a partir da

gual se torna possivel aos surdos imaginarem outras representacfes para

narrarem a proépria histoéria do que significa o ser surdo (SKLIAR, 2005, p. 29).

O professor entrevistado P3, em andlise dos discursos sobre bilinguismo diz

gue sinaliza desde sempre, desde que nasceu, foi crescendo sinalizado e oralizado,
sentia-se bilingue, ndo mudava seu jeito, assim, constituiu praticas na educacao.

Como diz Gesser (2009, p. 25),

[...] os surdos foram privados de se comunicarem em sua lingua natural
durante séculos. Varios estudos tém apontado a dificil relagdo dos surdos
com a lingua oral majoritaria e com a sociedade ouvinte (GESSER, 2009, p.
25).

Percebi que nas entrevistas dos professores surdos que viveram o bilinguismo
e 0 reconhecimento pela Libras, em sua maioria, como professores, pois na vida
escolar para alguns estava em foco o oralismo e, para outros, a comunicacao total.

Entendo as diferencas dessa época para a minha, pois enquanto eles utilizavam por
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muito tempo o oralismo, eu logo aprendi a Libras e isso mudou o tempo para minhas
descobertas e ajudou muito meu caminho da pesquisa.
E interessante observar que a aceitacio da Libras foi lenta, na Comunicacio
Total, a estrutura da comunicagéo € na lingua oral, embora utilizando os sinais. Nessa
concepcao, o surdo precisa aproximar-se do modelo ouvinte, ainda que ndo seja
valorizada a lingua de sinais, no nosso caso, a Libras. Esse movimento de valorizacao
da Libras como primordial para o desenvolvimento linguistico, social e cognitivo do
surdo e do bilinguismo ndo é algo rapido. Essa é a perspectiva que aparece na
narrativa de um egresso, COmo vemos a segulir.
[...] Eu tinha seis ou sete anos entdo quando (professor surdo) comecou a
trabalhar na escola e foi quando eu recebi meu sinal, antes era feita a
datilologia do meu nome. E nesse momento também que eu fiquei fluente na

Libras, porque até entdo me mandavam oralizar junto com a sinalizagéo e
seguir a estrutura do portugués, por exemplo: “eu vou na casa da vové” e na

Libras ndo tem “na”, “da”. Entao depois que (o professor surdo) chegou, pude
sinalizar naturalmente e assim me desenvolver, lembro que éramos cobrados
em relacdo ao portugués escrito da forma correta, mas a oralizacdo nao

(ENTREVISTADO E5).

[...] O meu pai pensa que ele é mais responsavel do que eu, mas é ao
contrario, eu tenho que explicar porque meu pai ndo é alfabetizado, e eu
tenho que mediar a comunicagcdo, como se eu fosse ouvinte, mas nao, sou
surdo igual meu pai, sé que aprendemos de formas diferentes, porque ele
teve uma educacao oralizada e eu bilingue, aprendendo sinais e portugués
ao mesmo tempo, entdo s&o dois modelos de educacdo diferentes
(ENTREVISTADO E1).

Nenhum dos egressos entrevistados (E1 e E5) eram oralizados, somente
utilizavam Libras porque naquele momento em que frequentavam a escola, comecgou

o bilinguismo, a Libras como primeira lingua e o portugués escrito. E marcante a

importancia da Libras nas experiéncias escolares deles.

[...] Mas dentro da educacédo do Helen Keller, da primeira até a oitava série,
ndo tinha oralizacédo, so Libras e portugués escrito (ENTREVISTADO E1).

[...] Na verdade, quando eu comecei a frequentar a escola Helen Keller, eu
ainda era um bebé, ndo oralizava nada. O método utilizado na escola era
comunicacao total entdo o foco maior era para que os alunos aprendessem a
ler e escrever o portugués correto, frases corretas e também mandavam a
gente sinalizar como apoio para o portugués (ENTREVISTADO ES5).

A aquisicéo da lingua de sinais aconteceu de forma precoce para 0 egresso
(E1), por sua familia ser surda, sua comunicacgéo e sua subjetividade eram puramente
surdas. Ele também comecou a frequentar desde cedo a escola bilingue de surdos. O

entrevistado E1 diz que “na verdade, eu ndo sei o que senti, porque eu tinha nove
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meses, eu era um bebé. Diferente de outras pessoas com seis anos, por exemplo,
que tem um impacto maior, mas com nove meses eu sO frequentava a escola, era
normal”. Existe um aspecto importante a mencionar, a maioria das criangas surdas
vivem em ambiente linguistico com pais ouvintes, diferente do entrevistado E1, que
teve a aquisicdo da lingua de sinais, sua lingua materna e natural, como primeira
lingua. A Libras € uma lingua de modalidade gestual-visual, que comunica através das
maos, das expressodes faciais e corporais e através dela é possivel o desenvolvimento
cognitivo, emocional, intelectual e linguistico-cultural dos sujeitos surdos (QUADROS,
1997).

Sacks (2010) afirma que ao adquirir a lingua de sinais como lingua nativa
precocemente, desde bebés, ndo existirdo barreiras de comunicagdo para essas
criangas com seus pais, que € o que mais acontece com os profundamente surdos.

Os excertos a seguir mostram um pouco de como 0s egressos trouxeram suas

experiéncias com a escola, a Libras, a convivéncia com surdos.

[...] Na verdade, eu comecei aprender Libras mesmo depois dos 6 anos que
foi quando o (professor surdo) entrou na escola e comecou a dar cursos e
trazer as familias para a escola. [...] Este momento me marcou, porque antes
era comunicacdo total, e mudou para o bilinguismo quando eu passei da
primeira para a segunda série, e isso porque aconteceu em Caxias do Sul,
um seminario de educacéo bilingue no Brasil, isso foi em 1994, o primeiro e
0 segundo em 1996. Esses seminarios foram de grande importancia, surdos
de varios locais participaram, de S&o Paulo, do Rio de Janeiro, da Argentina,
entre outros, e eu fiqguei admirada ao vé-los, eles foram visitar a escola Hellen
Keller (ENTREVISTADO E5).

[...] S6 lembro de entrar e ver muita sinalizacdo, lembro de ver um grupo
sinalizando, o L., o P., umas criancas maiores e eu fiquei muito admirada
vendo eles sinalizando e conversando tinhatambémo D.,0G. euo L. Agente
sinalizava e fomos nos desenvolvendo. Nunca esqueco da disciplina de Area
onde tinhamos muita comunicacao e interacédo e eu aprendia muita coisa ali.
Nas aulas, os professores ensinavam e eu aprendia mais ou menos, mas na
Area tinha muitas trocas, e isso era o principal (ENTREVISTADO E4).

Os elementos relacionados a interacéo e a Libras sdo os aspectos que mais
marcam as experiéncias expressas nos depoimentos. Hall (2006) estuda e analisa
sobre a definicdo de identidade, e faz referéncia a pluralidade das identidades e suas
caracteristicas em relacdo a mudanga durante o processo historico. Considero que
analisar e compreender os movimentos desde a comunicacéao total até o bilinguismo,
sejam importantes. A partir disso, perceber que ser Surdo, envolve a escola de surdos,
os professores e as praticas e as vivéncias no cotidiano escolar. No relato a seguir

vemos um pouco sobre isso.
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[...] Eu também me modifiquei, ndo fui sempre assim, trilhei varios caminhos
para ser quem sou hoje. Por isso, 0 mais importante sdo os pares, onde 0s
surdos se reconhecem iguais, por exemplo, se eu estiver sozinha néo
entender bem, nem aprender a Libras, e sem interacdo ndo tem um conforto
linguistico (ENTREVISTADO E5).

[...] Na verdade, eu nunca me percebi surda e que tinham ouvintes, nunca.
Porque minha familia sabia Libras, na escola com os surdos também e eu
nao conhecia a sociedade fora desses lugares até meus treze, quatorze anos,
eu sO convivia com surdos e sinalizava. Mas eu comecei a fazer Sebrae,
Jovem Aprendiz e tinha colegas ouvintes e foi quando eu percebi, porque eu
sou surda e até entdo nunca tinha me percebido diferente. Tinhamos a
mesma idade, 0s mesmos papos, interesse pelas redes sociais, enfim, mas
guando eu tentava conversar com eles, me ignoravam e saiam de perto. Eu
pensava que eles ndo gostavam de surdos e eu me senti mal por isso. [...]
eles ficavam conversando entre eles e eu achava aquilo tdo estranho, sé por
causa da minha surdez e nessa época comecei a me sentir mal, a ndo me
aceitar surda. Comecei a tentar agir como 0s ouvintes, eu hem sei como
explicar, mas era por influéncia da sociedade, porque eu queria me sentir
igual. [...] Depois, eu comecei a pesquisar, eu tinha uns quinze ou dezesseis
anos, comecei a participar de eventos, palestras com mestres e doutores, eu
assistia eles e concordava que minha primeira lingua é a Libras e através
dela posso aprender, me desenvolver e em paralelo tinha o portugués. O A.
foi um modelo surdo muito importante e forte, que eu me espelhei para
construir minha identidade. Teve o momento que eu tentei ser igual aos
ouvintes, mas percebi que ser surda € normal, os surdos também podem tudo
(ENTREVISTADO EB6).

O relato do entrevistado E6 faz notar que ndo se sentiu estranho em meio aos
outros surdos “eu s6 convivia com surdos e sinalizava”, até a familia sabia com
fluéncia a Libras, por nascer ja usando a mesma como primeira lingua, por ter irméo
surdo e 0s pais mesmo ouvintes sabiam Libras. Percebendo isso, sera mesmo
necessario curar a surdez? Deixaram ao natural, como surda usar a Libras. J4, o
entrevistado E6, descobriu a diferenca entre 0 mundo de ouvintes e surdos. A surda
e doutora na éarea da educacdo Patricia Luiza Ferreira Rezende ja citou
esclarecimentos sobre o controle de seus corpos: o ser surdo, onde oS mesmos
continuam com as lutas e resisténcias em relacdo a sua cultura, identidade e lingua

dentro da escola, da comunidade, entre outros.

Nesses espacos e territorios, vivem 0s sujeitos que falam sobre a surdez e
0S sujeitos que resistem ao controle de seus corpos nos discursos
enunciados na normalizacdo surda. HA uma luta pela inversdo da
epistemologia, outros dizeres, outros discursos, outros saberes (REZENDE,
2010, p. 56).

Nesse sentido, os surdos tém a identidade da Lingua de Sinais pelas

experiéncias visuais para realizar sua comunicacdo. Historicamente, € um processo
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de empoderamento pela referéncia da pluralidade que constréi a Identidade dos
préprios surdos que constituem a subjetividade surda, compartilhando com
professores surdos as informacdes, os movimentos e as experiéncias vividas da
propria identidade e cultura, uma educacdo de surdos com politicas linguisticas,

literatura, tudo na prépria perspectiva.

O Movimento Surdo, constituindo-se como um movimento social, possui suas
narrativas culturais, considerando a historicidade como um processo a ser
dito, ndo apenas, como “contagao de suas trajetérias”, mas principalmente,
como forma de mostrar as conquistas da comunidade (LAGES, 2019, p. 21).

Os extratos a seguir mostram que ha uma mistura entre as diferentes
concepcbes, ou uma falta de compromisso ou compreensdo, do que seja o
bilinguismo, e a importancia da Libras para a construcdo linguistica, psiquica e
emocional das pessoas surdas. Talvez por isso, mesmo quando jA numa escola que
se diz bilingue, o que aparece é o que se aproxima do bimodalismo ou da
comunicacdo total. Nos relatos dos professores, € possivel perceber que ha
movimentos também com relacdo a como a escola posiciona-se com relacdo a Libras

e ao bilinguismo.

[...] No comego, a lingua de sinais era mais desenvolvida, tinham professores
h& mais tempo e a familia era muito unida com a escola, também sinalizavam
e assim os filhos se desenvolviam mais e avancavam. Depois de um tempo,
mudou a metodologia por questdes politicas porque trocou o governo, e tudo
se modificou, as familias ndo ajudavam mais, perderam o interesse, nao
estimulavam mais, mudou completamente. Ainda tinha um grupo que foi
crescendo e aprendendo bem a Lingua de Sinais e fazendo trocas, mas
tinham dificuldade de relacionamento com a familia, mas antes isso nao
acontecia. [...] Eu percebo diferenca sim nesse espaco de tempo
(ENTREVISTADO P1).

[...] E importante o bilinguismo e professor surdo que sinaliza. As criangas
surdas aprendem a linguagem e a Libras e se desenvolvem, depois
aprendem a escrita do portugués com mais facilidade. Eu lutei muito pela
escola bilingue, 1998 ndo se falava em bilinguismo, tinha medo. Os
professores ndo queriam bilinguismo, se perguntavam para que estes
movimentos. [...] E muito importante o Bilinguismo, eu sinto que a Libras
possibilita a comunicag&o. O professor chega e os alunos estéo sinalizando,
ele da uma aula de matematica em Lingua de Sinais, € isso que tem valor, a
Libras, as méos, as expressdes e as manifestacfes (ENTREVISTADO P3).

O entrevistado P3 complementa dizendo que quando entrou na escola
Bilingue “eu senti que os professores oralizavam mais, parece que regrediu, que nao
tinha comunicacao total nem bilinguismo, mas eu néo, eu continuei usando direto a

Libras.”
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O bilinguismo existente na educacéo de surdos tem como referéncia o ensino
em sala de aula através de duas linguas. A Libras (L1) € adquirida como primeira
lingua e junto com ela, a construgcédo da identidade, por isso, nesse contexto faz-se
necessario a presenca de professores surdos, pois eles servem de modelo linguistico
e cultural para os alunos surdos. E o portugués (L2) € adquirido depois da L1. Assim,
a escola bilingue assegura as pessoas surdas o direito de aprender primeiro sua
lingua natural (QUADROS, 1997).

As entrevistas contaram a experiéncia surda de expressividade dos
professores e dos egressos, 0s quais tém relacfes pares no desenvolvimento da
identidade surda. Segundo Dall’'Alba (2020), os professores/pesquisadores Skliar e
Sanchez apoiaram a escola Helen Keller no movimento para a transicdo para a
educacao bilingue para surdos, contando com apoio da prefeitura do municipio. Nesse
movimento, participaram do | Seminario de Educacdo Bilingue para Surdos, que
aconteceu em 1994. J4, no ano de 1996, aconteceu o Il Seminario de Educacédo
Bilingue para Surdos, ambos em Caxias do Sul. Esses pesquisadores colaboraram
com a transicdo de metodologias de ensino aos alunos surdos e a proposta do projeto
chamado “Area de Campo de Acdo”, que até hoje se mantém na escola Helen Keller.
Nos relatos dos entrevistados, percebi a importancia entre compartilhamentos e
aprendizados entre professores e alunos, os quais, sdo exemplos pares surdo-surdo
troca de experiéncias, incentivar as producdes culturais em Libras, fazer interacao
entre criancas surdas e adultos surdos para desenvolvimento de atividades e
encontros com trocas de experiéncias das criancas, jovens e os adultos surdos.
Atualmente, esse projeto ocorre duas vezes por semana, enquanto professores
ouvintes tém reunides, os professores surdos estdo com os estudantes surdos em
atividade de interac@o, a comunicagao e sé na primeira lingua dos alunos surdos na

“Area”, com experiéncias visuais, vivéncias, cultura, interacées na comunidade.

E necessario registrar as marcas histéricas da implementacdo da Libras
dessa escola e expandir a importancia da Libras nas escolas ao Brasil. Desde
1994, a escola trabalha com o projeto intitulado Area de Campo de Ag&o, com
0 objetivo de valorizar o desenvolvimento da Libras através da troca de
experiéncias, incentivar as producdes culturais surdas em Libras, fazer
interac@o entre criancas surdas e adultos surdos e criar as condi¢fes que
garantam a aquisicdo da Libras de uma forma mais natural, por ter a
participacdo de professores surdos e de pares com idades mistas
(DALL’ALBA, 2020, p. 20).
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As escolas de surdos tém valorizacao propria da identidade e da cultura surda,
aos quais sao conceitos sao bastante relacionados a um jeito Unico de ser surdo: a
identidade surda, a literatura surda, a lingua materna, a pedagogia surda, a
comunidade surda, a arte surda e a poesia em Libras do sujeito surdo.

N&o se pode desprezar o valor da Lingua de Sinais e 0 seu espaco visual,

como explica Campello (2008),

Esse € um processo para a escolariza¢do de Surdos, adotando a préatica dos
aspectos da visualidade na educacdo de Surdos. Esse passo vem firmar a
importancia do uso visual na escolariza¢do dos Surdos. A pedagogia visual,
no meu entender, ndo pode ser deixada e ignorada, ja que o valor da lingua
de sinais vai ganhando, gradativamente, o seu espacgo visual. A lingua de
sinais por meio de “experiéncia visual’ tem derrubado a crenga centralista e
oralista, que era um instrumento de servigo da lingua distinta da lingua de
sinais. E um processo politico e de movimento social que precisam ser
identificados como um todo (CAMPELLO, 2008, p.84).

A pedagogia visual contribuirda para a construcédo de sentidos e significados
que estdo relacionados com os professores e alunos, que pela interacéo,
desenvolvem o conceito de identidade e sentido. De acordo com Vigotsky (1999), o
aprendizado do sujeito ocorre pelo processo de apropriacéo individual, na interacao
com o mundo e com 0s outros, como uma superestrutura sobre o desenvolvimento. A
interacdo em Libras é constitutiva da aquisi¢cdo da linguagem e, assim como com 0s
professores e alunos, foram realizadas também com as criancas da escola na fase do
desenvolvimento da Libras.

Partindo da importancia das contribuicdes conceituais de Vigotski (1999), em
relacdo ao conceito de zona de desenvolvimento proximal, sendo a zona em que as
interacOes e a aprendizagem podem fazer sentido, o desenvolvimento da linguagem,
a partir do contexto em que vive, € importante para a crianga iniciar sua constituicéo
como sujeito. Assim, a constru¢cdo das zonas de desenvolvimento, também
contribuem para a aquisicdo da Libras e da cultura surda, levando a crianga surda a
compreender seu papel social e a superar suas limitagdes.

Finalizo essa categoria destacando que o bilinguismo € marcado pelo uso de
duas linguas, e parece que a maioria das identidades surdas e dos sujeitos surdos
entrevistados, estdo envolvidos em praticas sociais, adquirindo a Libras a partir das
subjetividades culturais e trazendo dessa forma as representacdes surdas para as
criancas que estao na escola bilingue. Podemos acrescentar que as pessoas surdas

bilingues persistem, geralmente no bilinguismo, ao longo da vida, acessando o mundo
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pela visdo (visual/espacial) e utilizando a lingua portuguesa somente na modalidade

escrita.

6.2 INTERACOES E IDENTIDADES

Essa segunda categoria tem como destaque a relacéo entre as interacdes que
aconteceram e sao descritas pelos participantes e a construcéo das identidades. Além
disso, € possivel identificar os contextos que mais contribuiram para as interacdes e
guem foram os sujeitos que tiveram um papel mais importante na constituicdo da
Libras e das identidades.

Para a construcao da identidade, ou “identificar a marca” surdo”, é necessario
entender que, dependendo do momento, o sujeito surdo aceita diferentes tipos de
identidade. As diferentes identidades surdas estdo nos sujeitos surdos e sao

descobertas, que se constituem de diferentes formas.

Para identificar a marca” surdo” que apresentamos, preciso aproximar o que
é facil entender por sujeito surdo. E uma marca que identifica nds, os surdos,
em crescente posi¢cdo de termos préprios no interesse de gerar poder “para
si e para os outros” (PERLIN, 2005, p. 54).

6.2.1 Interagdes com Professores

O conceito da identidade surda e de sujeito surdo discutido nos capitulos
anteriores, mostra que os professores e egressos pensavam e expressaram em suas
falas, como importantes caracteristicas presentes nas Identidades surdas que estao
vinculadas a cultura, a lingua e as influéncias das interacdes na escola bilingue onde
0s surdos e demais membros da comunidade. Entres outros aprendizados, também
aprendem sobre a vida em sociedade.

O papel dos professores surdos, no cotidiano da vida da crianca surda, como
pares, tem extrema importancia na construcédo da identidade, dado o fato de que o
sujeito e a identidade estéo relacionados. A questdo da importancia dos professores
e dos alunos compartilharem a mesma lingua de sinais, e esta ser a lingua de
instrucdo, possibilita relagcbes entre eles que tem a ver com a identidade e a
subjetividade. Segundo a pesquisadora Strobel (2008, p. 74), “os professores (e/ou

instrutores surdos) sdo os que mais dominam a lingua”. E disse mais: "Quando sao
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professores, sdo mais indicados para garantir o processo da lingua” (STROBEL,
2008., p 74). Com certeza, o compartilhamento entre os pares surdos € relevante, e
sendo adultos e professores surdos, sdo modelos linguisticos e sociais para 0s
estudantes.

Perlin e Reis (2012) percebem que ndo € somente a Lingua que produz as
subjetividades surdas, mas também, as experiéncias de visualidade sdo relevantes.
Elas sdo marcadas pela presenca das imagens, da linguistica e da aquisicdo da
linguagem na educacdo de surdos, e resultam na transformacdo do sujeito da
experiéncia. Experiéncia que pode ser entendida pela formacéo de professores surdos
como referéncia, ou seja, identifica o papel do professor surdo como modelo na
trajetdria e no processo da aquisi¢cao da lingua das crianc¢as surdas, da autonomia dos
alunos, da constituicao da identidade e da subjetividade surda e da cultura surda. Os
professores surdos sdo exemplos de grande relevancia, e tendo em vista que, é
através da pratica desses profissionais, que espacos de responsabilidade sé&o
construidos, salas de aula de alunos surdos com a presenca da cultura e da
valorizagéo da Libras.

Os espacos dos professores surdos nas escolas de surdos é um dos mais
instigantes. O professor surdo que atua como construtor de novas
referéncias, ou seja, da pedagogia dos surdos, uma pedagogia que tem seus
aportes na pedagogia cultural e que, por sua vez, multiplica as dimensdes
dos espacos da pedagogia de surdos. Um espago que reivindica a presenca
da cultura na sala de aula dos surdos, bem como reinscreve uma pedagogia
cultural para as identidades surdas. Estes professores surdos sdo outros
construtores de espacos de transformacéo, séo articuladores da pedagogia
dos surdos, das tdo sonhadas escolas dos surdos, pontos geradores de
cultura surda (PERLIN; REIS, 2012, p. 42).

Nas entrevistas, evidencia-se essa importancia em que os surdos contaram
suas experiéncias, e conforme Perlin e Reis (2012), os espagos onde ha professores
surdos na escola de surdos sao relevantes para a construcdo de referéncia por parte
dos alunos surdos e para tornar possivel a experiéncia com a Libras. A pedagogia
surda e a educacao de surdos acontecem de forma visual, assim, é impossivel que
sem a lingua de sinais, 0s sujeitos surdos tenham contato com sua cultura e com sua
identidade. Isso foi percebido a partir das experiéncias adquiridas ao longo do tempo
nas abordagens da educagdo de surdos: o oralismo, a comunicacdo total e o
bilinguismo. NOs surdos, precisamos da nossa lingua, a Libras, e das experiéncias de

visualidade para receber informacgdes e adquirir conhecimento.
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Trago a seguir, excertos das entrevistas em que tanto professores, como
egressos relatam suas experiéncias e o impacto da interacdo com os professores

surdos.

[...] Muitissimo importante, a escola € um modelo de identidade porque, eu
lembro que teve uma época em que tinha uns 15 anos, tinha trés professores
surdos (ENTREVISTADO P1).

[...] E importante a escola bilingue para os alunos adquirirem a identidade,
sim. As criancas sinalizam e tem como referéncias os surdos adultos, que
elas observam e assim conseguem se desenvolver e se comunicar
(ENTREVISTADO P4).

Esses professores que ja tém experiéncia na construcao de trabalho na
escola, percebem a importancia de as criancas entrarem em contato com adultos
surdos e fluentes em Libras na escola de surdos. Os professores compreendem as
interacbes do seu cotidiano com os alunos como a capacidade de compreender
através das experiéncias visuais. E possivel sentir o impacto das estratégias descritas
pelos egressos, principalmente, por parte dos professores surdos que respeitam a
experiéncia dos seus alunos, de sua linguistica, seu aprendizado e ensinam a
construir sua identidade. O relato feito pelo entrevistado E5, traz o quanto a surpresa
do momento incrivel que foi a chegada do professor surdo na escola marcou sua vida.
Para o egresso, antes disso um surdo nunca poderia desenvolver-se a ponto de ser

professor.

[...] Um momento que marcou minha aquisicdo da lingua de sinais, foi a
chegada do professor surdo, porque até entdo estava acostumada com
professores ouvintes que oralizavam e escreviam no quadro e eu tinha que
copiar, era assim. Quando chegou um professor surdo, eu lembro bem aquele
dia, as professoras A e B trouxeram o professor surdo e apresentaram ele
como nosso professor, e surdo. NOs ficamos surpresos de ter um professor
surdo como ndés, e pensei “é possivel um surdo ser professor”
(ENTREVISTADO ES5).

Considerando que Quadros (2012) disse que a aquisi¢cdo da Lingua acontece
com base na interagdo adulto surdo e crianga surda, o entrevistado E5 traz que
estavam acostumados com professores ouvintes nas aulas e que o impacto aconteceu
qguando “[...] apresentaram como nosso professor, e surdo. Nés ficamos surpresos de
ter um professor surdo como nds, e pensei “é possivel um surdo ser professor”. Ter
um professor surdo e estar em pares tem muito significado, a comunicagéo natural

proporcionou entendimento entre sujeitos sinalizadores e sujeitos ouvintes, iniciando
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0 processo de aquisicéo da Libras e construcao e reconhecimento de suas identidades
surdas. Os professores surdos sdo modelos para os alunos surdos, os olhos nos olhos

e os compartilhamentos entre eles sao garantia de esclarecimento e de compreenséo.

Sendo a lingua de sinais brasileira a lingua de instrucéo, os professores
surdos (e/ou instrutores surdos) sdo os que mais dominam a lingua. Quando
sdo professores, sdo 0s mais indicados para garantirem o processo de
aquisicdo da lingua. Mesmo havendo professores ouvintes altamente
qualificados e sinalizantes da lingua de sinais, eles passam a ter um status
diferenciado diante dos professores surdos (QUADROS, 2012, p.194).

O pesquisador surdo Mourédo (2011), trabalha com literatura surda e aborda
em sua dissertacao importantes questfes sobre a comunidade surda brasileira. Este
entende como positivo nao haver um foco somente no “surdo”, mas também na
comunicacao, na sua identidade surda e sua cultura. A escola de surdos € um territorio
onde os alunos surdos, criancas ou adolescentes tém contato com a lingua de sinais,
e assim, constroem-se no mundo, vivenciam experiéncias com outros surdos e sentem
prazer de compartilhar a mesma cultura. Havendo assim, a compreensao, a emocao
e a percepcao do significado da informacao visual, e principalmente, conforme Mourao
(2011, p. 38),

Este territério surdo é algo que completa a vida para o surdo, ndo é
focalizando somente o “surdo”, mas é algo que acontece pela comunicacao,
aquilo que provoca em cada um e no outro que recebe a informacao, as
palavras “completas”, os significados. No corpo age sob efeito de emocgéo, de
compreensdo, de entendimento, de conhecimento, enfim age como lingua.
Isto acontece comigo, o ser surdo, que esta no territério surdo e com uma
propria lingua prépria como a lingua de sinais; e com o ser ouvinte, que esta
no territério ouvinte, com uma lingua propria como a lingua falada (portugués,
inglés, espanhol, etc.). Entre as criangas ou adolescentes surdos, ha algo
como sensacao de prazer enorme que € estar na mesma cultura entre
visualidade/gestos, ndo compartihando somente o sistema linguistico,
também a identidade e ambientes, principalmente na escola com a presenca
de professor surdo (MOURAO, 2011, p. 38).

Durante as entrevistas com 0s egressos, percebi a estima pela Libras como
primeira lingua dos Surdos e a importancia da presenca de professores surdos
usuarios dessa lingua, pois como diz Sacks (2010, p. 31): “praticamente todos os
professores de surdos (quase todos fluentes na lingua de sinais, e muitos deles
surdos)”, e o entrevistado E3 afirma que “eu me tornei professor, porque aprendi muito

com os quatro instrutores”. Os professores surdos sao exemplos de protagonismo e

de lideranca Surdas e, por serem nativos da lingua de sinais, utilizam a estrutura pura
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da Libras. Os classificadores e as experiéncias visuais sdo significativas para a
construcdo da subjetividade dos alunos surdos. O contato com esses professores fez
com que o entrevistado E3 estabelecesse lagos fortes e naturais com a Libras e,
assim, passou a priorizar a constituicdo da sua identidade surda, favorecendo a sua
comunicacdo. Neste processo, também acontece o0 neologismo, ou seja, existem
criacbes a partir do contato visual com a lingua. Os egressos ndao comentam
dificuldades linguisticas, e sim, sentem gratiddo aos professores surdos, estes

grandes responsaveis pelo impacto e conexao, que aconteceu de forma natural.

[...] Os instrutores eram surdos como eu, sinalizavam com fluéncia, isso me
marcou muito, e eu me acostumei mais facil com eles. Na verdade, eu me
tornei professor porque aprendi muito com 0s quatro instrutores, eles me
faziam pensar e assim aprendia, entdo agradeco muito a eles. [...] Na
verdade, a minha identidade me ajudou muito, por iSso eu me tornei
professor, entdo mudou a minha vida. Se eu néo tivesse a minha identidade
surda, eu ndo seria professor de Libras, eu teria outro rumo na minha vida,
teria mais dificuldades (ENTREVISTADO E3).

[...] Etambém a comunicacao com os professores ouvintes, porque eles nao
tinham fluéncia na Libras, entdo eu néo entendia, faltava uma linguagem com
metéaforas. Ja, os professores surdos eram fluentes e explicavam metaforas
na lingua de sinais, era claro (ENTREVISTADO E4).

[...] Eu aprendi muito com os quatro professores surdos. Eles me ensinaram
demais, e eu evolui muito. Eles me incentivavam, falavam que no futuro eu ia
poder trabalhar, ser professor, me formar, fazer Letras Libras. E eu ia me
constituindo assim, eu me sentia melhor, e cada vez aprendia mais, eles
diziam que no futuro a aceitacdo da Libras e da identidade ia ser melhor.
Lembro que eu ndo sabia 0 que significava identidade e foi esses quatro
professores que me ensinaram, e por isso eu me desenvolvi e aprendi muitas
coisas e sobre identidade surda (ENTRVISTADO E2).

[...] O mais importante na escola, sdo professores fluentes em Libras, porque
se nao souberem nado adianta. Professores que sinalizam ajuda muito, e mais,
0s instrutores, porque os instrutores explicam com significado de forma clara,
ja, os professores ndo € assim, por exemplo, eles sinalizam acompanhando
0 portugués, entao néo fica claro, sdo varios assim. Os instrutores sédo surdos
e possuem experiéncias (ENTREVISTADO E3).

A fragilidade dos estudantes com a Libras, em termos gerais, com a linguagem
e a aprendizagem, sdo apontados pelos professores surdos nas suas entrevistas,

principalmente, no inicio da presenca dos professores surdos na escola, conforme os

excertos a seguir.

[...] A maioria dos alunos surdos so sinalizavam “Papai” e “Casa”
repetidamente e alguns poucos sinais, sempre 0s mesmos [...] eles
sinalizavam “Papai”, “Casa”, “Mamae” e “Vov@” e faziam apontamentos,
sinalizavam as mesmas pessoas, as mesmas brincadeiras. Eles n&do tinham

criatividade nenhuma, eu perguntava e eles n&o respondiam, entdo do meu
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jeito, eu fui dando dicas e desenvolvendo estratégias, assim fui trabalhando,
mas faltava didatica, na verdade eu tinha, mas n&o sabia o que era
(ENTREVISTADO P3).

[...] Alguns alunos aprendiam com facilidade e outros com mais dificuldade.
Eu percebia um grupo muito capaz de se desenvolver, fluente em Libras e
outro grupo de alunos muito dependentes do Portugués em sua sinalizacéo
(portugués sinalizado), muito gestual ainda, também muito dependentes da
familia. E ndo sabiamos de onde vieram e quais suas experiéncias antes de
chegar na escola ou ainda que vinham de escolas de inclusédo e que
cresceram sem contato com outros surdos. N&o existia um padrao, era muito
desnivelado quanto a aprendizagem. Alunos com agilidade para aprender
junto com alunos com dificuldade e muita demora na aprendizagem
(ENTREVISTADO P2).

Essa atencéo com o desenvolvimento dos estudantes, da aquisi¢éo da Libras
€ muito presente nas entrevistas com os professores. No depoimento do professor
entrevistado P1, fica claro que houve diferentes periodos em que a interacdo e a
comunicacao por Libras eram mais fortes e mais fracos no contexto da escola, talvez

refletindo diferentes compreensdes sobre a educacao de surdos.

[...] No comeco a lingua de sinais era mais desenvolvida, tinham professores
ha mais tempo e a familia era muito unida com a escola, também sinalizavam
e assim os filhos se desenvolviam mais e avangavam. Depois de um tempo
mudou a metodologia por questdes politicas porque trocou o governo, e tudo
se modificou, as familias ndo ajudavam mais, perderam o interesse, nao
estimulavam mais, mudou completamente. Ainda tinha um grupo que foi
crescendo e aprendendo bem a Lingua de Sinais e fazendo trocas, mas
tinham dificuldade de relacionamento com a familia, mas antes isso néo
acontecia. S6 que neste momento, as familias responsabilizavam a escola
para ensinar tudo, também o comportamento, enquanto antes era a familia
gue ensinava sobre comportamento e a escola complementava com a Lingua
de Sinais e era melhor, aprendiam mais rapido. Eu percebo diferenca sim
nesse espaco de tempo (ENTREVISTADO P1).

Todos os professores relataram dificuldades na interacdo com os professores
ouvintes, em momentos formais, como reunides, e informais, conforme os excertos a

seqguir.

[...] Antes quando eu comecei, eles (professores) se esforcaram para
sinalizar, mas isso foi se perdendo, os ouvintes tém poder e tudo se inverteu,
diminuiu o uso da Lingua de Sinais. As informac6es chegavam reduzidas
para mim como um filtro, entende? [...] Antes a lingua de sinais tinha mais
forca mesmo dentro da escola, na sala de aula. Teve um periodo que era
mais rigido, ai os professores foram se aposentando e comeg¢aram novos
professores e chegaram cheios de frescura. Entdo esses professores que
mais se preocupavam foram substituidos e eu comecei a ficar sem acesso as
reunifes e as discussdes mais importantes (ENTREVISTADO P1).

[...] Eu me senti mal, mas tive calma até eles entenderem e compreenderem
sobre a aprendizagem, eu questionei se na aula de inglés tinha traducéo para
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0 portugués, me responderam que nado e eu disse que a Libras era igual, ndo
precisava do portugués, por isso ndo podia oralizar e somente sinalizar. Entéo
concordaram que esse era 0 processo. Na hora do intervalo (tinha a
campainha luminosa) o grupo de professores conversavam oralmente e eu
chegava e s6 observava (ENTREVISTADO P3).

[...] Nas reunides com os ouvintes, na verdade os surdos nunca participavam.
Faltava sim, os surdos poderem dar sua opinido e os ouvintes explicarem,
mas eles ndo queriam nem saber a nossa opinido, eles tinham ideias
diferentes das nossas, ndo valorizavam nosso conhecimento sobre a
importancia da Libras. NGs queriamos poder mostrar iSSo € nos unir com 0s
professores ouvintes, de forma igual, onde os surdos pudessem explicar
sobre a comunidade surda (ENTREVISTADO P4).

[...] Dificil, bem dificil! Ndo é adaptado a cultura do surdo. Tem respeito, no
horario da reunido tem intérprete ou outros acontecimentos também tem
intérprete. Num momento mais descontraido, por exemplo, tomar um café na
sala dos professores, eu estou sinalizando com algum colega e outros
conversando, quando paro e olho eles continuam conversando sem
interpretar. Acho que por ser intervalo talvez eles querem conversar e
descansar (ndo sinalizar). Nao sei, eu acho! Mas de qualquer forma se tem
um surdo ali, tem que sinalizar, mas eles ficam conversando e eu ndo escuto.
Sera que é um assunto secreto? Mas € na escola, entdo é publico, mesmo
gue sejam assuntos referentes aos alunos, informacdes, explicacdes ou até
mesmo fofoca deve ser sinalizado, por que esse espaco precisa ser
respeitado igualmente. J& aconteceram iniUmeras vezes e ainda acontece
(ENTREVISTADO P2).

Talvez as diferentes compreensdes dos professores surdos e dos professores
ouvintes sobre a surdez, a cultura surda, a educacdo de surdos, o bilinguismo e o
papel da Libras no desenvolvimento do estudante surdo, tenha reflexo nas diferentes
qualidades das interacbes entre professores surdos e ouvintes. Entendo que o
capacitismo explica como € a relacao entre professores surdos e ouvintes no ambiente
de trabalho. Quando professores ouvintes entram na escola de surdos precisam ter
fluéncia em Libras e saber comunicar-se com os surdos, mas para refletir, eles
conversam primeiro em Libras ou em lingua falada? Por vezes, a Libras utilizada pelos
professores ouvintes € insuficiente. E importante, como seres humanos, que os surdos
tenham suas subjetividades respeitadas, pois podem viver normalmente sem estar
dentro de padrbes criados pelos ouvintes, e algumas vezes esses nao tém interesse
pelas lutas e movimentos surdos, para eles reconhecer e tirar o chapéu para a
comunidade surda ndo é uma prioridade.

Nessa subcategoria ficou evidente que nao basta saber um pouco de Libras
para que o professor seja modelo linguistico e cultural, tanto para professores como
para egressos a troca entre falantes de Libras € uma prioridade e necessidade.

Os professores relatam as experiéncias dos sujeitos envolvidos neste

processo e refletem sobre a contribuicdo da escola para os estudantes surdos na
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subcategoria ‘interagbes entre surdos’, como forma de experiéncia na escola de
surdos e com relacdo aos professores e egressos na constituicéo de identidade, o que

ser& discutido a seguir.

6.2.2 Interacdes entre Surdos

A subcategoria Interagfes entre surdos ir& aprofundar a importancia e a forca
das trocas entre surdos e a constituicdo de sua identidade, tanto com relagéo ao que
relataram os professores surdos e 0s alunos egressos.

Hall (2006) diz que para compreender e entender sobre a identidade
precisamos partir da formacéo do sujeito, para ela, ha um nucleo ou esséncia interior
que é o “eu real”’, que esta em constante mudanca pelos contatos com os mundos
culturais “exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem. A identidade,
enquanto percepgao socioldgica, € o espacgo entre o “interior” e o “exterior”, e “nds
préprios”, cada um desenvolve de um jeito essas identidades culturais visuais, e ao
mesmo tempo, seus significados e valores, contribuindo para enfeitar nossos
sentimentos subjetivos e culturais. A identidade plenamente identificada, completa,
segura e coerente € uma fantasia, ou seja, a medida em que os sistemas de
significacdo e representacdo cultural crescem, somos confrontados por uma
multiplicidade de identidades possiveis que mudam e alteram, e que podemos nos
identificar em algum momento. Nisso entendo que ndo ha uma identidade Surda, mas
multiplas identidades Surdas, mesmo numa Unica pessoa.

Estar entre os surdos aparece como sendo momentos de descontracdo, de
alegria, de trocas e de encontros. Os professores relatam sua preferéncia por estar

entre os surdos nos diferentes momentos do tempo escolar, conforme relato a seguir.

[...] Na escola, quando dava o sinal do intervalo, os professores iam tomar
café e os alunos iam lanchar e brincar, e eu tinha vontade de ir 4 com o grupo
de surdos para me comunicar, interagir e brincar. Eles ficavam me olhando,
eu contava piadas, eles riam, eu provocava eles, sim eu provocava eles, ja
eram alunos grandes e ndo queriam brincar, porque ja eram maduros. E eu.
pouco ficava com os professores, porque la eles falavam e eu me sentia mais
afinidade com os alunos surdos, brincando, jogando futebol, correndo,
brincando de pega pega, cacador e outras brincadeiras. Sempre estava com
eles, mas o grupo foi diminuindo e quando eu frequentava a sala dos
professores ndo conseguia esconder que nao queria estar ali. Mas com os
alunos eu tinha uma vida social, onde eu me sentia bem. Quando acabava a
escola, eu continuava tendo contato na SSCS até ficarmos mais velhos
(ENTREVISTADO P3).
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As trocas entre os sujeitos surdos sdo uma rigueza, e compreender essa
cultura como uma riqueza comprovada, resultou nas comunidades surdas com suas
linguas de sinais, suas culturas surdas e suas identidades surdas.

Os egressos, ao comentarem suas experiéncias, relatam a valorizagdo do
protagonismo Surdo, e consideram como exemplo que pode viabilizar a quebra de
barreiras e a garantia dos direitos dos surdos, através de igualdade linguistica, da
aquisicdo de linguagem, da aprendizagem da lingua materna (lingua de sinais) e do
uso da lingua materna, da preservacao e da defesa da lingua materna, enriquecimento

e valorizacdo da lingua.

[...] Assim que souberam, entdo me levaram ao médico, que disse que era
melhor me levarem pra escola Helen Keller, entdo fomos até 14, explicaram
tudo pros meus pais sobre a cultura surda, identidade, enfim
(ENTREVISTADO E4).

[...] Os instrutores, com certeza, porque sao surdos. J&, os professores nao,
até porque sinalizam de forma diferente, o jeito deles é diferente. Os
instrutores sdo iguais aos alunos surdos, entdo sdo modelos
(ENTREVISTADO E3).

No depoimento dos egressos fica evidente que tém lembrancas que
marcaram suas vidas, na infancia frequentando uma escola de Surdos, e la
aprendendo muito e tendo varias oportunidades. O entrevistado E3 destaca que tinha
afinidade com o professor que era surdo, os mesmos referenciais identitarios e a
mesma lingua. E passou a entender o significado de muitas coisas, porque o professor
surdo com sua experiéncia ensinava aos alunos surdos.

Larrosa (2011, p.18) menciona “a vontade de identificar, a vontade de
representar, a vontade de compreender’. A naturalidade e a espontaneidade dos
relatos aparecem porque as historias de vida dos surdos foram contadas
naturalmente, em conversas sobre a experiéncia desses sujeitos surdos, o que
aconteceu, os sentimentos pelas préprias experiéncias de identidade que os surdos
tiveram, resguardando a possibilidade de contar a experiéncia de forma natural.

Nas entrevistas dos egressos, fiqguei admirada com os relatos dos
entrevistados, que ao responderem minhas perguntas, contaram de forma espontanea
e natural, suas percepgdes e compreensfes, e expressaram seus sentimentos sem
limitacdes sobre a proposta curricular ‘Area: campos de acéo’.

Nos momentos dessa atividade, todos os alunos eram reunidos e divididos em

trés grupos heterogéneos, contando com representantes de todas as turmas e idades.
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O foco desse trabalho era o aprendizado da Libras, a interagdo com outros surdos e
a aprendizagem de questdes cotidianas e culturais eram divididas em trés eixos:
Comunicagédo, Teatro e Trabalho. A coordenagdo dos grupos era feita por um
professor surdo com apoio de um professor ouvinte. Deveriam participar como iguais
tanto os estudantes surdos, como o0s professores ouvintes. Para 0s professores
ouvintes era 0 momento de aprender e exercitar Libras com um grupo diferente. Nesse
espaco, os egressos surdos tinham uma sala de aula privilegiada pela presenca do
professor surdo, e garantido seu direito de ensino bilingue.

[...] Nunca esqueco da disciplina de Area onde tinhamos muita comunicag&o
e interagcdo e eu aprendi muita coisa ali. Nas aulas os professores ouvintes
ensinavam e eu aprendia mais ou menos, mas na Area tinha muitas trocas, e
isso era o principal com professores surdos (ENTREVISTADO E4).

[..] Eu lembro também que as criancas que estudavam de tarde sempre
faziam teatro na disciplina Area, desenhavam e faziam trabalhos de artes, eu
amava participar das gincanas (ENTREVISTADO EB6).

[...] A Area foi muito importante, porque era 0 momento que todos ficavam
juntos interagindo, ndo importava a idade (ENTREVISTADO EB6).

A interacdo em Libras e a possibilidade de aprender de forma ativa,
interagindo com os pares, aparece de forma muito enfatica nos relatos de todos
egressos quando falam da proposta pedagégica denominada Area: campo de aco.

Essa proposta “Area: Campos de Ac&o”, até hoje mantém-se na escola Helen
Keller em Caxias do Sul, o0 que demonstra a importancia dos compartilhamentos e dos
aprendizados entre professores e alunos, 0s quais sdo exemplos pares surdo-surdo.
Conforme Dall’'Alba (2020, p. 20), possibilita a “troca de experiéncias, incentivar as
producdes culturais em Libras, fazer interacdo entre criancas surdas e adultos
surdos”, ou seja, desenvolvem atividades e encontros com trocas de experiéncias das
criangas, jovens e o0s adultos surdos, e isso ocorre atualmente, duas vezes por
semana, enquanto professores ouvintes tém reunifes. Os professores surdos
organizam atividades de interacgdo. As interacdes na “Area” sdo ricas em experiéncias
visuais, vivéncias, cultura, comunidade e nas suas experiéncia e trocas toda

comunicacao acontece em Libras.

E necessario registrar as marcas histéricas da implementacdo da Libras
dessa escola e expandir a importancia da Libras nas escolas ao Brasil. Desde
1994, a escola trabalha com o projeto intitulado Area: Campo de Ac¢&o, com
0 objetivo de valorizar o desenvolvimento da Libras através da troca de
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experiéncias, incentivar as producdes culturais surdas em Libras, fazer
interacdo entre criancas surdas e adultos surdos e criar as condigbes que
garantam a aquisicdo da Libras de uma forma mais natural, por ter a
participagdo de professores surdos e de pares com idades mistas
(DALL’ALBA, 2020, p. 20).

Destaco que, além da Libras, as trocas parecem ter contribuido para a
aprendizagem e o desenvolvimento. De acordo com Vigotsky (1999), o aprendizado
do sujeito ocorre pelo processo de apropriacao individual, na relagdo com o mundo. A
interacdo com os professores e com os alunos, foram realizadas também com as
criangas na fase do desenvolvimento da Libras, essencial para o aprendizado em
contato conjunto para desenvolvimento dos significados, dos sentidos e que foram
realizados com as criancas na fase em que comecam a desenvolver a Libras, pois
acredita-se que é a verdadeira esséncia da sua propria aprendizagem.

Partindo da importancia das contribuicdes conceituais de Vigotski (1999),
pensando na zona de desenvolvimento proximal, que é a distancia entre o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial, € importante para a crianca
iniciar sua constituicdo como sujeito, na interagdo com outros e falando sua lingua
natural. Assim, para a construgdo das zonas de desenvolvimento, a aquisicdo da
Libras e da cultura surda séo fundamentais e levam a compreender seu papel social
para aprender e desenvolver a crianca surda.

Pelo conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) com base em
Vigotski (1999), entendo que as criangas surdas ao entrarem em contato com seus
pares na escola de surdos, vivenciam experiéncias, tornam-se usuarios da Libras e
compreendem sua cultura surda. Esse entendimento € importante para a vida das
criangas surdas, pois proporciona-las o conhecimento das estruturas e das atividades
sociais, das relacbes e dos compartihamentos entre 0s sujeitos com suas
caracteristicas e identidades distintas.

Ao ler o trecho do Projeto Pedagdgico (PP) da escola, relacionei com minha

trajetoria, onde eu tive meu primeiro contato com a Area-° Campo de A¢&o na escola

9 A escola desenvolve uma proposta de trabalho desde 1994, chamada "Area- campos de Agéo”, que
€ um espaco onde o planejamento e a execugdo das atividades estd ao encargo dos instrutores de
Libras. E destinada 1h30 por semana para o desenvolvimento das atividades, nos 2 turnos da escola.
Entende-se que este momento onde todas as criancas e os estudantes do turno estéo reunidos, seja
fundamental para aquisicdo da primeira lingua, pois € o momento de troca de experiéncias, de interacéo
e, acima de tudo, da construcdo de novas percep¢des do mundo, a partir do contato com seus
linguisticos em diferentes niveis de fluéncia na Libras (PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA HELEN
KELLER, 2019, p. 31).
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em Panambi. O professor surdo Tibiric4, juntamente, com os professores Carlos Skliar
e Ronice Quadros foram, em 1996, ministrar um curso de Educacdo de Surdos, e
também foi quando um professor surdo criou o projeto Area em Panambi, mas esse
projeto ja era desenvolvido desde 1994 em Caxias do Sul. Projeto este, que foi visitado
por Sanchez e Skliar, pesquisadores da area. Eles foram conhecer a escola em que
as professoras Carla Valentini, Miriam Zanandrea e o professor Tibirica Maineri, com
a equipe diretiva da escola, organizaram e criaram a proposta Area: campos de acao.
Lembro que nesse periodo, eu trabalhava dentro da escola como estagiaria do CIEE,
eu estudava no ensino médio e, posteriormente, na graduacdo em pedagogia, entédo
tive a oportunidade de conviver com a Area e com os professores surdos. A Area:
campos de acdo € um espaco de aprendizagem, de convivio e de trocas de
experiéncias dentro da escola e na comunidade, onde a comunicacdo das criangas,
jovens e adolescentes surdos parte do contato cotidiano com seus pares, da
participacdo em varias atividades e da exploracdo dos contextos em que os alunos
surdos estdo inseridos. Neste espaco, a responsabilidade pedagdgica é total dos
instrutores surdos, que através de adaptacdes, de socializacdes e de interacfes com
os alunos surdos, possibilitam além de aprendizagens, também, fazer novas
amizades. E possivel perceber a importancia que esses momentos exerceram na

formacdo da identidade a partir dos relatos dos participantes da pesquisa.

Desde 1994, a escola trabalha com o Projeto Area de Campos de A¢&o, cujo
objetivo é valorizar a Libras e estimular a interagdo dos surdos nessa lingua,
por meio de troca de experiéncias entre criangas e adultos. E um ambiente
propicio para a aquisi¢do natural da lingua cujas atividades s&o mediadas por
professores surdos. A criacdo do projeto foi sugerida por dois professores e
pesquisadores estrangeiros: Carlos Skliar, da Argentina, e Carlos Sanchez,
da Venezuela, (DALL"ALBA ,2020 p.104).

Os egressos expressaram-se naturalmente pela sinalizacao, e eu percebi que
eles sentiam-se bem na disciplina Areas: Campo de Ac¢&o, conforme os comentarios
do entrevistado E4 “Nunca esqueco da disciplina de Area”, e do entrevistado E6, “[...]
criangas que estudavam de tarde sempre faziam teatro na disciplina Area”, e ainda do
entrevistado E6, “Area foi muito importante [...] todos ficavam juntos interagindo, néo
importava a idade”. O contato com outro sujeito surdo é relevante, por meio de
encontros surdo-surdo como espelhos, sdo construidas trocas, e as experiéncias
visuais sao fortalecidas e estimuladas, e assim a identidade € descoberta (ROSA,

2012).
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A comunidade escolar bilingue tem papel importante para as criancas surdas,
€ nesse espaco que adquirem e desenvolvem suas raizes, bem como a aquisi¢ao da
primeira lingua e da linguagem. Nas experiéncias praticas, as criangcas também
aprendem a utilizar os olhos e as méos e seus diferentes sentidos, formas de
expressdo e de contato com colegas surdos em Libras, o que favorece o
desenvolvimento, conforme explica Vigotsky (2008).

Perlin e Reis (2012, p. 30) afirmam que somos diferentes em variados
aspectos, por exemplo, em culturas, em identidades e em vivéncias. A marca
identitaria presente nas praticas dos sujeitos surdos, mostra essa diversidade e
reafirma o multiculturalismo. Nas entrevistas, percebe-se as variadas identidades
surdas e suas trocas de experiéncia e interacdes em sua lingua de sinais na atividade
de Area: campos de agéo.

Por isso ha necessidade de contato e troca, pois a identidade surda é
construida dentro de uma cultura visual na escola bilingue, onde os professores
surdos e sujeitos surdos lutam pelos direitos para a formacéao e o desenvolvimento da
identidade surda. Os egressos trazem em suas falas, aspectos muito importantes
sobre a escola de surdos, porgue eles sentem a influéncia na autoestima da
comunidade surda e seu fortalecimento. Através de suas trajetdrias, os professores
surdos compartilham suas historias e estimulam os alunos. Nao é possivel que esta
construcdo aconteca de forma isolada separando a escola da comunidade, é
necessaria uma visdo multicultural para a constru¢do da identidade surda (ROSA,
2012; PERLIN, 2005).

[...] A escola tem um papel muito importante nessa diferenciacdo dos surdos,
porque acaba sendo quase como a casa do [...], mas os professores das
disciplinas precisam conhecer os surdos e sua subjetividade, como cada um
tem sua aquisicdo, como sdo suas capacidades para se desenvolver pois
cada um tem seu jeito e a explicagdo ndo pode ser a mesma
(ENTREVISTADO E5).

[...] O que me marcou, foi a primeira vez que vi maos sinalizando no Helen
Keller. E eu queria saber o que estavam falando, mas eu néo entendia nada,
porque eu oralizava e o problema também é que eu escutava um pouco,
entdo era dificil. Entdo eu fui no Helen Keller, isso la antigamente, eu vi a
Lingua de Sinais e achei tdo bonito, entdo os surdos me convidaram para
entrar e eu fiquei admirado que na mesma hora eu senti uma energia de
felicidade, e eu entendi o que eles sinalizavam, consegui me comunicar como
se eu ja soubesse aquela lingua e me senti muito feliz. No meu coracdo, em
primeiro lugar eu me sinto surdo e minha lingua é Libras. Isso foi muito bom,
pois eu me desenvolvi a partir dai. [...] A escola favorece o bilinguismo e é
importante [...], mas meu entendimento sobre a identidade aconteceu na
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escola e até hoje carrego esse aprendizado. E importante que as criangas
aprendam isso, ou alunos adultos (ENTREVISTADO E2).

[...] Eu sempre falo que o processo de constituicdo da minha identidade foi
muito natural porque eu sempre frequentei a escola de surdos, ndo tenho
experiéncia com escola de ouvintes. Na escola de surdos, eu fui me
constituindo, eu sempre vi e convivi com muitos surdos adultos, jovens e
criancas, todos misturados no mesmo espaco e também professores surdos,
0 que foi muito importante para minha aprendizagem sobre liderancga, sobre
que eu podia me desenvolver e participar de movimentos, e assim eu fui me
constituindo (ENTREVISTADO E5).

Os egressos também trouxeram sua compreensao sobre escola bilingue.

[...] A escola bilingue tem um papel importantissimo, mas os professores
nessa area precisam ter fluéncia. Em primeiro lugar a fluéncia, porque néo
adianta o professor ter uma sinalizacéo simples. O professor também precisa
entender o que € ser surdo, porque existem diferentes tipos de surdos, nao
sao todos iguais (ENTREVISTADO E5).

[...] A escola bilingue é muito importante, assim como as formas de
comunicacao e de interacdo que acontecem ali, ndo é somente o ensino, as
amizades e o convivio com os colegas também sao importantes, porque em
outra escola os surdos ndo tém contato com outros surdos, ndo tém
professores como modelos. E na escola bilingue tem, existe esse vinculo
forte entre professores e alunos surdos, colegas com colegas. [...] A escola
bilingue traz a familia para a escola e essa uniéo é essencial, porque a familia
também tem responsabilidade na educagéo dos surdos, ndo é sé a escola,
séo os dois (ENTREVISTADO ES6).

Considerando a perspectiva de Hall (2006), de sujeito integrados e sobre a
forma de estar no mundo, do meu ponto de vista e pelas transformacdes da minha
experiéncia e pesquisa, o significado das identidades sdo marcados pela cultura
surda. Nas entrevistas, percebi que isto é muito importante para surdos que
frequentam a escola de surdos. Os professores surdos contaram que as relagcdes de
confianca com seus pares linguisticos, entre professores e alunos surdos,
possibilitaram uma interacdo pedagodgica com descobertas de novos conhecimentos
e desenvolvimento do sujeito surdo em um lugar seguro, pois ali compartilham de
codigos semelhantes em relacdo a identidade e cultura surda, significando assim os
modos de vida.

Para o entrevistado P2 “Os professores Surdos estdo em primeiro lugar e nédo
€ preconceito ndo, mas na verdade sdo modelos porque possibilitam a percepcao de
serem iguais e capazes”. Larrosa (2011) diz que a experiéncia esta do lado da paixao,
ou seja, na atencao, na escuta, na abertura, na disponibilidade, na sensibilidade e na
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vulnerabilidade, o que vem de encontro com o que o entrevistado P2, quando diz que

“a aquisig¢ao do ser surdo puro, somente se da a partir dos modelos surdos”.

[...] Os professores Surdos séo em primeiro lugar e ndo é preconceito nao,
mas na verdade sdo modelos porque possibilitam a percep¢cdo de serem
iguais e capazes. [...], mas a aquisicdo do ser surdo puro, somente a partir
dos modelos surdos (ENTREVISTADO P2).

[...] E importante a escola bilingue para os alunos adquirirem a identidade,
sim. As criangas sinalizam e tem como referéncias os surdos adultos, que
elas observam e assim conseguem se desenvolver e se comunicar
(ENTREVISTADO P4).

Os egressos também apontam a preferéncia por interagir com os professores
surdos. Em seu depoimento, o entrevistado E4 comenta sobre “[...] a comunicagao
com os professores ouvintes, porque eles nao tinham fluéncia na Libras, entdo eu nado
entendia, faltava uma linguagem com metéaforas. J4, os professores surdos eram
fluentes e explicavam metaforas na lingua de sinais com clareza”. Gesueli, (2006)
aborda a importancia da lingua de sinais no processo de construcdo da identidade,
mas precisamos discutir mais sobre o papel do professor ouvinte, é necessario
esclarecer as caracteristicas das diferentes linguas — portugués e lingua de sinais,
pois o0 surdo encontra dificuldades para compreender o portugués ou portugués
sinalizado, o que nao significa que seja incapaz. Também é necessario que se respeite
0 protagonismo surdo, porque durante muitos anos foram destacados somente as
dificuldades e os surdos foram inferiorizados, incapacitados e escondidos.

O povo surdo compartilha de uma mesma cultura, e conforme Rosa (2009, p.
50) “é uma cultura que ndo tem medo de mostrar a possibilidade de o surdo ser um

sujeito unico”. E, Strobel (2008, p. 34) complementa,

[...] Assim, para finalizar, o povo surdo séo sujeitos surdos que compartilham
0s costumes, historia, tradicdes em comuns e pertencentes as mesmas
peculiaridades culturais, ou seja, constroi sua concepc¢ao de mundo através
do artefato cultural visual, isto é, usuarios defensores do que se diz ser povo
surdo, seriam 0s sujeitos surdos que podem néo habitar no mesmo local, mas
gue estao ligados por um codigo de formagéo visual, independente, do nivel
linguistico (STROBEL, 2008, p. 34).

A participacdo dos professores e egressos com seus proprios relatos das
experiéncias surdas na escola bilingue e na comunidade surda refletem a importancia
da necessidade de contato e das trocas entre sujeitos surdos. A significacdo do Ser

Surdo para escola bilingue que esses alunos vivenciaram, valoriza o processo de
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orientacdo desde a identificacio proporcionada. E com este objetivo que essa
pesquisa, em suas categorias e analise, busca elaborar uma discusséo sobre a escola
mantendo influéncia sobre o desenvolvimento das identidades surdas. Os professores
e os egressos falam da importancia de, em primeiro lugar, aprender a lingua de sinais
como lingua natural, como forma de adquirir e fortalecer o Ser Surdo. Dessa forma &
possivel viver e situar-se na pratica no contexto escolar bilingue, pois se a escola nao
for valorizada, nem os Surdos em seus diferentes papéis (professores, instrutores,
alunos, pais, profissionais) e nem a lingua de sinais, ndo havera desenvolvimento de

identidade surda, nem educacional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo encerra um ciclo de estudos, das primeiras paginas até aqui,
durante os dois anos de mestrado. Para mim, néo foi facil pesquisar neste tempo curto.
Assim, é possivel continuar pesquisando e explorando mais sobre o tema desta
dissertacdo, pois had muita coisa importante e boa parte das narrativas surdas
relatadas nas entrevistas trazem lembrancas da escola e suas préaticas, marcadas
pela existéncia das méaos e dos olhos no lugar das vozes. Eu cresci com a lembranca
da minha escola bilingue e da comunidade surda, trajetoria essa que me fez caminhar
rumo a constituicdo da minha identidade, para tornar-me protagonista da minha
histéria. Na minha experiéncia, fui inspirada, principalmente, pelos professores
surdos, foram eles que me mostraram e apresentaram o caminho de aprendizagem
da minha lingua, da cultura surda, da minha subjetividade e de minha identidade. E,
foi no dia-a-dia e convivéncia na escola bilingue, onde a primeira lingua é a Libras,
que o fortalecimento da minha lingua foi acontecendo, e através dessas experiéncias,
fui acessando o mundo surdo, descobrindo-me e adquirindo minha identidade.

Na pesquisa, os participantes surdos que foram convidados para participarem
da entrevista, contaram suas trajetdrias e experiéncias, e suas respostas sdo
importantes porque trazem sobre a constituicdo da identidade surda e o protagonismo
surdo, através de diferentes vivéncias na escola de surdos. Assim, ndo ha como
afirmar que existe uma Unica resposta para as perguntas que fiz, ndo ha respostas
iguais, pois os entrevistados partem de suas experiéncias, jeitos, esséncias surdas,
subjetividades e pluralidades. Suas narrativas sobre Ser Surdo foram constituindo-se
na escola de surdos, e eles justificaram que comecou a ser pautada na diferenca e na
experiéncia do Oralismo, da Comunicacao Total e do Bilinguismo. A escola e os
professores surdos tém papel fundamental na identidade e na lingua de sinais.
Compreender as entrevistas a partir do conceito de experiéncia de Larrosa (2011), em
sua singularidade e pluralidade, ajudou a dar forca para as lembrancas e narrativas
que afetaram cada participante e que fizeram sentido ao considerar as diferentes
narrativas.

A partir da reviséo bibliogréfica e da analise, a lingua de sinais e a identidade
surda, enquanto pautas relevantes das lutas surdas, lancam discussfes sobre a
educacdo de surdos em uma perspectiva linguistica, ou seja, aquisicdo e

desenvolvimento da Libras como primeira lingua, o que mostra o quanto é especial e
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importante a escola de surdos. E impressionante o quanto a escola é a vida dos
sujeitos surdos, pois € no contexto do espaco escolar que estdo presentes as relacdes
da lingua de sinais e das ldentidades Surdas.

Nesta pesquisa, as entrevistas realizadas com professores e egressos surdos
de uma escola bilingue para Surdos, foram importantes pois contam as experiéncias
vivenciadas e percebidas na escola de surdos e como a constituicdo das identidades
Surdas acontecem, por meio da convivéncia ha comunidade surda. Nas respostas, ha
diferencas em relacéo as experiéncias e aos espacos em que estavam inseridos. Os
professores surdos narram que tiveram experiéncias com as trés abordagens:
Oralismo, Comunicacéo Total e Bilinguismo, ja a experiéncia dos egressos foi com a
escola bilingue de surdos, com a presenca de professores surdos, atuantes na escola
de surdos, mas a partir de diferentes experiéncias.

Alguns professores falam sobre a importancia das criancas surdas estudarem
em escola de surdos o mais cedo possivel, porgue neste espaco a aquisi¢cao da Libras
e 0 conhecimento de mundo efetivam-se. A familia € constituida de pessoas que vivem
numa mesma casa, participam e compartilham dos mesmos costumes, expressoes e
habitos, mas isso nem sempre é uma realidade das familias dos surdos. Os sujeitos
surdos, entram em contato com a diversidade da cultura surda na escola de surdos,
pois a maioria das familias sdo ouvintes, e assim os filhos surdos acabam nao
conhecendo o mundo dos surdos. E possivel confirmar isso, em uma das entrevistas,
onde um egresso nascido em familia de surdos tem contato desde muito cedo com a
cultura surda, com a aquisi¢cao da Libras e com a identidade surda. As familias com
pais e filhos surdos tém essa estrutura e € na convivéncia com seus familiares surdos,
gue a crianca surda desenvolve com facilidade uma comunicacao direta e natural em
Libras. Assim, leva-se a uma mais rapida assimilacao da identidade surda, da cultura
surda, da lingua de sinais e da admissdo na comunidade surda. Vigotsky (1999) diz
gue é na linguagem que se transformam os sujeitos, a partir da capacidade da
linguagem comecgam a realizar trocas de informagdes, a compreender a natureza e 0s
processos e a ter percepcao visual.

Considero pertinente problematizar que as familias dos surdos, talvez sejam
inocentes, pois sofrem influéncia dos médicos e da sociedade, que tém uma visdo de
padronizar os sujeitos e por isso nao indicam aos pais os caminhos de escolha,

principalmente, a escola de surdos com professores surdos e seu papel na
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constituicdo da identidade surda, da cultura e lingua de sinais como primeira lingua, o
gue contribui para o desenvolvimento cognitivo.

Tenho certeza de que quanto mais precoce as criangas sao inseridas na
escola bilingue de surdos e na comunidade surda, mais cedo tem contato com 0s
atores surdos e com a lingua de sinais. A escola tem como funcao principal,
proporcionar aos alunos a aprendizagem e a aquisicao da lingua e da cultura, e 0
conhecimento da identidade. Nos relatos dos professores surdos e dos egressos, vé-
se essa diferenca, os professores narram inUmeras experiéncias de sofrimento vividas
com o oralismo e com a comunicacgao total e 0s egressos que tém suas experiéncias
diretamente no bilinguismo, descobrem-se donos de uma identidade, o que é muito
importante para o crescimento dessas criangas, e isso esta integrado a escola de
surdos.

A escola de surdos € o mundo dos surdos, ali a construcao da identidade esta
presente na vivéncia e contato diario, e € nessa realidade que sdo compartilhadas
entre professores surdos e alunos surdos as trocas de saberes, as marcas culturais,
0S processos que vao dando sentido ao sujeito surdo e o desenvolvimento cognitivo.
Os surdos ndo sao iguais, assim como 0s ouvintes também néo, dessa forma, as
respostas dos entrevistados ndo séo iguais e cada um tem sua experiéncia de acordo
com o espaco e o tempo educacional e social vivido. Cada individuo tem sua propria
identidade e liberdade para aprender através da convivéncia, da integracdo em um
grupo e da afirmacédo dos seus préprios valores, ndo existe uma identidade padréo.

Na escola bilingue, a lingua de sinais e a lingua materna dos surdos é fator
de unido, conforme os egressos falaram, através da comunicacdo em lingua de sinais,
surgem sentimentos bons e de felicidade, e aprendizagens conjuntas. Um aspecto
gue se destaca nas narrativas dos egressos sobre suas experiéncias na escola
bilingue, refere-se ao projeto Area: Campos de Acéo, que é onde acontece o contato
e o compartilhamento entre professores e alunos surdos de diferentes idades, desde
criangas até adultos. Eles contaram que entenderam o significado do bilinguismo
através do projeto Area, e que marcou a vida deles, porque a Libras estava envolvida
nas trocas. A educacao bilingue de surdos no Brasil tem como objetivo relevante
auxiliar a compartilnar modelos surdos adultos para criangas surdas, e ocupam esses
papéis os professores surdos que trabalham e se envolvem na aquisicdo da L1 - lingua
de sinais, da identidade e na concepcao do sujeito surdo sobre sua lingua e riqueza

de sua cultura, que sao diferentes em ambiente escolar. Neves (2011, p. 107) afirma
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que “a escola implementou o projeto que ficou com o nome de “Area”, um espago
destinado para o convivio e interacdo entre criangas de diferentes faixas etarias e com
surdos ja adultos”. As atividades baseavam-se em temas escolhidos pelos alunos e
professores e essas eram desenvolvidas todas na Lingua de Sinais. Na Area, os
alunos tém oportunidade de ter contato com outros alunos surdos de idades
diferentes, que estudam na mesma escola, e nesse encontro entre pares surdos que
a construcéo da identidade é possibilitada.

Os professores e egressos fizeram referéncia em seus relatos sobre a escola
bilingue e a experiéncia vivenciada por eles, confirmando o que Rosa (2009) aponta
gue nao existe uma identidade surda Unica e igual, mas sim diferentes. Cada surdo
tem sua propria subjetividade e perfil proprio, que dependem das suas relacées na
sociedade, se tiveram acesso a escola de surdos, o que é relevante as questdes de
aquisicdo da Lingua de Sinais, identidade surda e cultura surda. O papel da Area na
escola de surdos tem importancia no crescente uso da Libras, e favorece aos surdos
conhecerem outros surdos. Rosa (2009) defende a identidade surda no plural, o que
também concordo.

O empoderamento da escola bilingue da-se pelo uso e crescimento da Libras,
gue é a primeira lingua de instru¢do, mas existe a necessidade da fluéncia por parte
dos professores ouvintes, que nada mais é que a qualidade do ensino. Os professores
surdos ja tém experiéncia, mas infelizmente, existe o capacitismo, precisamos entdo
guebrar essas barreiras para termos mudangas. Faz pouco tempo que conquistamos
a aprovacao e o reconhecimento da educacéo bilingue de surdos na Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), através da Lei N° 14.191, de 3 de agosto de 2021, temos essa
garantia, mas a luta ndo para por ai, devemos continuar as discussdes sobre
capacitismo e 0s movimentos por mais respeito.

Na época da minha formagéo, quando estudava na escola de surdos e ao
mesmo tempo participava da comunidade surda, aprendi através de longas lutas, os
conceitos da educacao de surdos, de identidade, de empoderamento, como exemplo,
cito 0s movimentos para a constru¢do de uma escola com os aspectos linguisticos da
Libras respeitados. Conforme o famoso linguista americano Stokoe (1960 apud
SACKS, 2010), traz a importancia da Lingua de Sinais, que como qualquer outra
lingua, € um sistema natural gramatical, com regras proprias, sujeito a variacoes, e

nas escolas bilingues devem ser ensinadas aos alunos surdos como primeira lingua.
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Minha proposta e ideia, quando decidi estudar sobre a educacdo de surdos,
foi pesquisar o impacto e o significado da constituicdo da identidade e a aquisicdo da
lingua de sinais na escola bilingue e as relagfes entre professores e egressos surdos.
Encerro esta dissertacdo, sabendo que ainda poderia explorar mais, como exemplo,
0 conceito de comunidade escolar de surdos, porque nao tem pesquisas publicadas,
entdo como posso garantir a importancia dessa comunidade escolar e qual seu
significado? Outras questdes provocam-me a pensar em futuras pesquisas: qual é o
papel da escola para os surdos no contexto do Brasil? A metodologia que existe esta
voltada para o sujeito surdo e sua cultura surda? O método utilizado tem qualidade?
E importante o conhecimento de vida para o aprendizado? Quais conjuntos de
relacbes desenvolvem a experiéncia visual? A pedagogia surda e a cultura surda
podem fazer parte de regimento escolar no contexto da educacéao de surdos? Sao

possiveis varias pesquisas, é sO seguir nessa caminhada.
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APENDICE A - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Sandra Negrini, abaixo assinado, secretaria Municipal de Educacédo de
Caxias do Sul, localizada no municipio de Caxias do Sul (RS): Rua Borges de
Medeiros, 260 - Centro, autorizo a realizacdo do estudo “A constituicado da
identidade dos estudantes surdos: o papel da comunidade escolar de escola
bilingue na percepcao dos professores surdos e egressos”, a ser conduzido pela
pesquisadora Micheli Porn da Silva sob a orientacao da professora Dra. Carla Beatris
Valentini. Fui informada pela responsavel pelo estudo sobre as caracteristicas,
objetivos, cenario e participantes da pesquisa. Declaro também que fui informado(a)
que a referida pesquisa ndo gerara despesas, nem pagamentos para a instituicao e a
nenhum dos envolvidos nos trabalhos realizados durante a pesquisa. Declaro ainda
ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicdo proponente
(posteriormente a assinatura deste), conhecer e cumprir as Resolucbes Eticas
Brasileiras, em especial as Resolu¢cdes CNS 510/16 e 466/12 e estar ciente que serao
assegurados os direitos nelas previstos, dentre os quais:

1. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,
esclarecidos sobre seu sentido e implicacoes;

2. Garantia da confidencialidade das informacbes, da privacidade dos
participantes e da prote¢do de sua identidade, inclusive do uso de sua
imagem e voz;

3. Garantia da nao utilizacdo, por parte do pesquisador, das informacdes

obtidas em pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

Caxias do Sul, de de 2021.

Sandra Negrini

Secretéaria Municipal de Educacéo (Assinatura e carimbo)

Micheli Porn da Silva Profa. Dra. Carla Beatris Valentini
Mestranda Pesquisadora responsavel/orientadora
Universidade de Caxias do Sul Universidade de Caxias do Sul
Curso de Mestrado em Educacéo Curso de Mestrado e Doutorado em Educacéo
E-mail: micheli.porn@gmail.com E-mail: cbvalent@ucs.br
(54) 99929-9903 (somente Messenger) (54) 99977-8267
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APENDICE B — SOLICITACAO DE INFORMACOES JUNTO A SECRETARIA DE
EDUCACAO

Pesquisadora responsavel: Micheli Porn da Silva, mestranda em Educacao
Orientadora: Profa. Dra. Carla Beatris Valentini

Instituicdo: Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da Universidade de Caxias
do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone da pesquisadora responsavel: (54) 99929-9903

Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Seleste Camilo Formolo, 176, Apto.:
203 - Caxias do Sul -RS.

Solicito a secretaria municipal de educacao em Caxias do Sul:

1. Relacdo de professores do Ensino Fundamental que estiveram/estao

trabalhando com alunos publico-alvo obedecendo os seguintes critérios

a) Professores ativos que estejam trabalhando com alunos surdos;

b)  Professor aposentando que tinha trabalhado com alunos surdos.
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APENDICE C — AUTORIZACAO ESCOLA HELEN KELLER

Eu, Natacha Soares Perazzolo, abaixo assinado, coordenagao administrativa
na Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Helen Keller, localizada no
municipio de Caxias do Sul (RS), Rua Irmao Robertdo, 31, Nossa Senhora de
Lourdes, autorizo a realizacdo do estudo “A constituicao da identidade dos
estudantes surdos: o papel da comunidade escolar de escola bilingue na
percepcao dos professores surdos e egressos”, a ser conduzido pela
pesquisadora Micheli Porn da Silva sob a orientacdo da professora Dra. Carla Beatris
Valentini. Fui informada pela responsavel pelo estudo sobre as caracteristicas,
objetivos, cenario e participantes da pesquisa. Declaro também que fui informado(a)
que a referida pesquisa ndo gerara despesas, nem pagamentos para a instituicao e a
nenhum dos envolvidos nos trabalhos realizados durante a pesquisa. Declaro ainda
ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicdo proponente
(posteriormente a assinatura deste), conhecer e cumprir as Resolucbes Eticas
Brasileiras, em especial as Resolu¢cdes CNS 510/16 e 466/12 e estar ciente que serao
assegurados os direitos nelas previstos, dentre os quais:

1. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,

esclarecidos sobre seu sentido e implicacdes;

2. Garantia da confidencialidade das informacfes, da privacidade dos
participantes e da protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua
imagem e voz;

3. Garantia da nao utilizacdo, por parte do pesquisador, das informacdes

obtidas em pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

Caxias do Sul, de de 2021.

Natacha Soares Perazzolo

Coordenacédo administrativa (Assinatura e carimbo)
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Micheli Porn da Silva
Mestranda
Universidade de Caxias do Sul
Curso de Mestrado em Educagéo
E-mail: micheli.porn@gmail.com
(54) 99929-9903 (somente Messenger)

Profa. Dra. Carla Beatris Valentini
Pesquisadora responsavel/orientadora
Universidade de Caxias do Sul
Curso de Mestrado e Doutorado em Educacédo
E-mail: cbvalent@ucs.br
(54) 99977-8267
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES E EGRESSOS

Texto a ser enviado no corpo de e-mail:

Prezado participante,

Venho convida-lo(a) a participar da pesquisa em formato on-line “A
constituicdo da identidade dos estudantes surdos: o papel da comunidade
escolar de escola bilingue na percepg¢ao dos professores surdos e egressos”,
através de uma entrevista realizada em Libras, por mim, Micheli Porn da Silva,
estudante do curso de Mestrado em Educacgao da Universidade de Caxias do Sul, sob
a orientacao da Prof.a Dra. Carla Beatris Valentini.

Para concordar em participar da pesquisa e obter maiores informacoes,

acesse o0 link: <https://meet.google.com/ksa-exss-byv?authuser=1>

Prezado participante,

Venho convida-lo(a) a participar da pesquisa em formato on-line “A
constituicdo da identidade dos estudantes surdos: o papel da comunidade
escolar de escola bilingue na percepg¢ao dos professores surdos e egressos”,
através de uma entrevista realizada em Libras, por mim, Micheli Porn da Silva,
estudante do curso de Mestrado em Educacgao da Universidade de Caxias do Sul, sob
a orientacao da Profa. Dra. Carla Beatris Valentini.

Por favor, informe seu e-mail:

Abaixo seguem algumas informacgdes da pesquisa:
Pesquisadora responsavel: Micheli Porn da Silva, mestranda em Educacao
Orientadora: Profa. Dra. Carla Beatris Valentini
Instituicdo: Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias
do Sul (PPGEdu/UCS)
Telefone da pesquisadora responsavel: (54) 99929-9903
Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Seleste Camilo Formolo, 176, Apto.:
203 - Caxias do Sul -RS.

O objetivo deste estudo € analisar como os professores surdos e os alunos

egressos de uma escola bilingue para Surdos percebem o papel da comunidade
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escolar na constituicdo da identidade surda. Para isso, nesta pesquisa faz-se
necessario revisitar experiéncias, analisar, explorar e compreender conceitos
relacionados ao desenvolvimento das criancgas surdas e da educacao de surdos.

Esta pesquisa justifica-se pela importancia de compreender o papel das interacdes a
gue a crianca surda € exposta em uma escola bilingue para surdos e de como essas
interacbes podem contribuir para a constituicdo de sua identidade. A problematica
deste trabalho tem o foco na identidade surda, na reflexdo sobre qual o impacto que
a escola de surdos e a interacdo nesse espaco causam na contribuicdo da constituicéo
da identidade das crian¢as surdas. Criancas estas que tém direito ao acesso a sua
lingua natural e que estdo em processo de aquisi¢cado de linguagem. Assim, adentrar
no conceito de Identidade Surda e suas rela¢cdes com a educacao de Surdos, € buscar
compreender a forma como esses sujeitos descobrem-se em sua realidade de mundo

na escola de surdos do ensino fundamental.

1. Participantes da Pesquisa: Para a realizacdo desta pesquisa serdo convidados
0s quatro professores surdos, sendo trés ativos e um professor aposentado, todos
com atuacdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Helen Keller. Também
serdo convidados seis egressos da referida escola, que concluiram o ensino
fundamental, respeitando os seguintes critérios: trés egressos que tenham realizado
todo o ensino fundamental na referida escola e trés egressos que tenham realizado o
ensino fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental Helen Keller e em
outra escola, considerando que tenha estudado pelo menos 4 anos do ensino

fundamental na escola Helen Keller.

2. Envolvimento na Pesquisa: Vocé sera convidado a participar de uma entrevista
cujo roteiro esta estruturado em torno do objetivo desta pesquisa. Vocé podera
solicitar esclarecimentos sobre a pesquisa a qualquer momento e em qualquer
aspecto que desejar. Com sua permissao, a entrevista sera gravada para registro das
suas respostas que serdo analisadas posteriormente, construindo a analise em lingua
portuguesa. Vocé receberd explicacdes sobre a gravacdo do video para viabilizar a
andlise das informacdes. Serd utilizada a plataforma Google Meet para a entrevista,
porém, em caso de dificuldade com essa plataforma podera ser outro recurso ou
aplicativo, conforme a sua disponibilidade. A entrevista tera duracéo estimada de uma

hora e vocé pode solicitar esclarecimentos em qualquer aspecto da pesquisa. Além
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disso, sinta-se livre para indeferir a sua participacao, retirar o seu consentimento,
cessar a sua participacéo, ou solicitar o acesso a este registro de consentimento a
qualquer tempo. Destaca-se que sua participacao é voluntaria, podendo recusar a sua
participacdo sem qualquer prejuizo ou penalidade. Em conformidade com o inciso VI
do artigo 17 da Resolucdo numero 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional

de Saude, vocé tera garantia de acesso aos resultados da pesquisa.

3. Procedimentos: Nesta pesquisa, 0s instrumentos para construcao de dados serdo
as entrevistas semiestruturadas. Em virtude da pandemia provocada pela Covid-19,
gue inviabiliza o encontro presencial, as entrevistas acontecerao via plataforma digital,
de forma individual, com pré-agendamento e conforme a sua disponibilidade para dia
e horario. Serd utilizada a plataforma Google Meet para a entrevista, porém, em caso
de dificuldade com essa plataforma podera ser outro recurso ou aplicativo, conforme
a sua disponibilidade. A definicdo da plataforma sera feita no momento do pré-
agendamento. Para a analise dos dados desta pesquisa, sera adotada a andlise de
contetido proposta por Bardin (2016), por meio da técnica de analise categorial. As
categorias serdo criadas a posteriori a partir dos dados coletados. O material
produzido sera utilizado apenas com finalidade cientifica e podera ser visto apenas
pela pesquisadora e sua orientadora. Ficara sob a guarda da pesquisadora
responsavel pelo periodo de cinco (5) anos e, apdés esse prazo, sera totalmente
destruido, apagado ou inutilizado.

4. Riscos e desconforto: A participagdo nesta pesquisa nao traz complicagdes
legais. Por tratar-se apenas de um questionario, a pesquisa oferece um risco minimo.
Pode haver algum desconforto por parte do entrevistado ao responder as perguntas,
por isso, salienta-se que vocé pode optar por ndo responder perguntas que o facam

se sentir desconfortavel.

5. Beneficios: Sua participagao contribui para o entendimento do fendmeno estudado.
Os resultados deste estudo através da coleta de dados com 0s sujeitos participantes,
da andlise e das contribui¢des tedricas, servirdo para melhor compreenséo do papel,
da articulacado e colaboracédo da comunidade escolar de escola de surdos na aquisi¢cao
da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e na constituicdo da identidade dos estudantes

surdos. Isso torna-se essencial para evidenciar os avancos, e colabora para o
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aperfeicoamento das acfes propostas na constituicdo da identidade dos estudantes
surdos, apontando para possiveis necessidades a serem atendidas considerando o

contexto municipal onde a pesquisa sera realizada.

6. Pagamento: Por ser de carater voluntario, a participacdo nesta pesquisa nao

implica em nenhum tipo de pagamento ou despesa por parte do entrevistado.

7. Confidencialidade: As identidades dos participantes serdo mantidas sob sigilo e
nao havera nenhuma identificacédo do participante na publicacdo dos resultados desta
pesquisa ou em qualquer outra publicacdo que possa resultar deste estudo. Os dados
da pesquisa poderdo ser vistos pelo pesquisador e seu orientador. Nao seréo
liberados nomes ou materiais que indiquem a sua participa¢cdo sem a sua permissao.
Formacéao, tempo de experiéncia docente, area de atuacao e tempo de atuacdo na
area indicada, turmas em que leciona, quantidade de escolas e carga horaria semanal,
mas que ndo serdo associadas as respostas do roteiro estruturado em torno do

objetivo desta pesquisa visando manter a identidade sob sigilo.

8. Problemas ou perguntas: A pesquisadora compromete-se a esclarecer qualquer
duvida ou acrescentar informacdes que o participante venha a solicitar no momento
da pesquisa ou ap0s a sua realizacao através do telefone (54) 99929-9903 ou pelo e-

mail micheli.porn@gmail.com

9. Comité de Etica: Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), colegiado interdisciplinar e independente,
gue avalia os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos de modo a garantir
e resguardar a integridade e os direitos dos voluntarios participantes nas pesquisas.
O CEP/UCS orienta seus trabalhos pelas normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil instituidas pela CONEP, como a
Resolucdo CNS 466/12 e a Resolucdo CNS 510/16, especifica para a analise de
projetos das areas das Ciéncias Humanas e Sociais. O CEP/ UCS tem suas atividades
realizadas na Universidade de Caxias do Sul, Campus-sede, Bloco M, sala 306, e-
mail: cep-ucs@ucs.br, telefone (54) 3218-2829.

Atenciosamente,


mailto:micheli.porn@gmail.com
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Micheli Porn da Silva

Pesquisadora

COMPROMISSO COM A UTILIZACAO DAS INFORMACOES

A pesquisadora, Micheli Porn da Silva, e sua orientadora, Carla Beatris Valentini,
comprometem-se a manter o sigilo das informagdes coletadas durante a entrevista
com os participantes e concordam que essas informacdes serdo utilizadas apenas
com a finalidade cientifica, preservando de forma integral o sigilo a respeito da
identidade dos participantes. Os registros gravados ficardo sob a guarda da
pesquisadora e armazenados em local seguro pelo periodo de cinco (5) anos e, ap6s
esse prazo, serdo totalmente destruidos, apagados ou inutilizados.

Seu nome:

Concordancia em participar da pesquisa:

Tendo em vista o0s itens acima apresentados, declaro que fui informado do objetivo do
presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Também
declaro ter ciéncia de que, a qualguer momento, posso solicitar novas informacfes
elou esclarecimentos, modificar a decisdo de participar da pesquisa, se assim o
desejar.

Li e concordo em participar da pesquisa.

Agradeco a sua participacao.

Caso ndo concorde em participar da pesquisa, apenas feche essa pagina no seu
navegador.

As informac0es constantes nesse termo sao importantes. Entre as informacdes, inclui-
se 0 contado da pesquisadora responsavel. Aconselha-se que vocé imprima este

documento ou salve-o como print de tela, mantendo-o sob sua guarda.
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSOR

1. Informagbes Gerais

Nome:

Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

Qual area de formacéo:

Nivel:
) Especializacéo
) Mestrado

(

(

() Doutorado
() Pos-doutorado
(

) Estd em andamento. Qual?

Local de estudo:

Tempo de trabalho na Escola Helen Keller:

Funcéo:

2. Questdes sobre a historia pessoal:

a) Fale um pouco de sua surdez e de sua familia. Como foi a descoberta da
surdez e a aceitacao da familia?

b) Vocé pode me contar sua experiéncia com relacdo a: oralizacao,
comunicacao total e bilinguismo na formacao da sua identidade?

c) Como foi o processo de te perceber surdo(a)? Como vocé percebe que
aconteceu o desenvolvimento de sua identidade? O que e quem te

influenciou?
3. Questdes sobre escola de surdos e identidade surda.
a) Quando vocé comecou a trabalhar na escola de surdos vocé tinha claro o

seu papel diante dos estudantes? Quais eram suas atribuicdes, suas

atividades?
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b) Como era a sua relacdo com os professores ouvintes? Vocé participava de
todas as atividades que os docentes participavam?

c) Como € ou era sua relagcdo com os estudantes?

d) Quem vocé considera que possa ser modelo de identidade surda da escola
de surdos? SO surdos podem ser modelo de identidade para os
estudantes/criancas surdas?

e) O que a escola bilingue precisa ter, na sua opinido, para favorecer a
construcéo da identidade e o desenvolvimento dos alunos

f) Como vocé percebe a relacdo entre escola bilingue e comunidade surda?

Conte algum exemplo dessa interacao?
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APENDICE F — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA EGRESSOS

1. Informacdes Gerais

Nome:
Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

Formagcao:

(
(
(
(
(

Tempo de estudou na Escola Helen Keller:

) Especializacéo
) Mestrado

) Doutorado

) Pés-doutorado - Qual area de formacao:

) Ndo. Estd em andamento. Qual?

Profissao:

Em ano formou?

2. Questionamentos:

a)

f)

9)

Fale um pouco de sua surdez e de sua familia. Como foi a descoberta da
surdez e a aceitacao da familia?

Vocé tem familiares surdos ou ouvintes?

Com qual idade ingressou na escola de surdos? Conte um pouco sobre
como foi sua experiéncia na escola nos primeiros anos.

Vocé pode me contar sua experiéncia na escola? Por exemplo, vivenciou
o oralismo, a comunicagéo total ou o bilinguismo? Como era?

e) Como foi sua experiéncia/vivéncia na escola Helen Keller? O que |Ihe
marcou?

f) Como foi o processo de te perceber surdo(a)? Como vocé percebe que
aconteceu o desenvolvimento de sua identidade? Pode contribuir para a
constituicdo da identidade e desenvolvimento do aluno surdo?
Compreender sua identidade surda foi importante para vocé? Em que?

Mudou algo para vocé?
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h) Conforme sua experiéncia, qual o papel da escola para o desenvolvimento
da identidade?
i) O gue a escola bilingue precisa ter, na sua opinido, para favorecer a

construcéo da identidade e o desenvolvimento dos alunos surdos?



