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RESUMO

O livro didatico configura-se como um dos instrumentos pedagdgicos mais utilizados pelos
professores em sala de aula. Sabe-se que, a partir do contexto em que sdo produzidos, 0s
livros didaticos sofrem interferéncias de diferentes ordens, sejam de cunho politico,
econdmico, seja social ou cultural. Situado nos pressupostos da Histdria Cultural, no que se
refere a histéria do livro e da leitura, este trabalho analisa uma questdo fundamental: Como o
livro didatico de Historia é apropriado por professores e alunos nas aulas de Historia? Além
disso, os elementos presentes no livro didatico, denominados paratexto, influenciam na leitura
do livro quando sdo modificados através de edi¢bes? O objetivo também é compreender como
professores e alunos se apropriam do livro didatico e como os elementos do paratexto
interferem (ou ndo) nessas apropriac@es. 1sso nos permite refletir acerca da problemaética no

ensino de Historia, nos seus aspectos tedricos e metodoldgicos.

Palavras-chave: Livro didatico. Histéria da leitura. Paratexto. Apropriacdo. Ensino de

Historia.



ABSTRACT

The textbook configures itself as one of the pedagogical resources most used in the classroom
by teachers. It is understood that, from the context in which they are produced, textbooks
suffer interferences from different orders, whether of political, economic, whether social or
cultural. This work is situated on the Cultural History’s pretext so far as it is concerned to the
book’s history and reading, and it analyses a fundamental question: How the History textbook
is appropriated for teachers and students in History classes? Add to that, present elements in
the textbook, called paratext influence in book reading when they are modified through
editions? The aim is also to understand as teachers and students appropriate of the textbook
and as paratext elements interfere (or not) in these appropriations. That may us to reflect
concerning of questionable teaching history in its theoretical and methodological aspects.

Keywords: Textbook. Reading History. Paratext. Appropriation. History teaching.
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10
1 INTRODUCAO

Por um lado, a leitura é pratica criadora, actividade produtora de sentidos singulares,
de significagdes de modo algum redutiveis as intenges dos autores de textos ou dos
fazedores de livros: ela ¢ uma “caca furtiva”, no dizer de Michel de Certeau. Por
outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor
como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compreensdo correta, a uma
leitura autorizada. (CHARTIER, 1990, p. 123).

Ha pelo menos dois seculos, os livros didaticos permeiam o cotidiano escolar, sendo,
muitas vezes, o Unico material utilizado por docentes e discentes em sala de aula, no processo
de aquisicdo de conhecimentos.

Os primeiros projetos de ensino, tanto aqueles vinculados a Igreja como aqueles
projetos inseridos na modernidade e que surgiram no século XIX, estavam atrelados ao
Estado, davam énfase a leitura como forma de adquirir conhecimentos. De acordo com
Hébrard, “das Reformas no século das luzes até as expansdes escolares do seculo XIX, cada
politica educativa estava plenamente convencida disto: o ensino da leitura € um meio de
transformar os valores e 0s habitos dos grupos sociais que sdo seu alvo”. (HEBRARD, 2002,
p. 35).

No final do século XIX, os livros didaticos eram compreendidos como uma espécie
de “livro-método”, utilizados em colégios como o Dom Pedro II, onde eram adotados os
compéndios, espécie de copias de manuais franceses.!

Moreno, com relacdo a utilizacdo do livro didatico pelos professores, explica:

O livro didatico moderno é inerente ao processo de escolarizagdo que se inicia no
século XVII europeu. Na proposta de ensinar 0 mesmo assunto a varios alunos ao
mesmo tempo, além de portador de conteidos educativos, o livro didatico é pensado
como um auxiliar do professor para organizar aulas, representando, também, certo
instrumento de controle, garantia da reproducdo do conhecimento com a diminuicéo
da subjetividade na relacdo educativa. (2012, p. 719).

Para Choppin, “a literatura didatica, técnica ou profissional que se apossou
progressivamente da instituigdo escolar, em épocas variadas” (2004, p. 552), mais
especificamente no século XVI, ndo era significativa devido ao fato de que a producao
editorial era ainda muito pequena na Europa, pois a educagdo ndo era acessivel a todos;

ademais, os livros ndo tinham a formatacao que se conhece atualmente.

! Para aprofundar o tema, sugere-se pesquisar em Siman e Silva (2006). Os autores trazem elucidacdes
significativas sobre a histéria dos manuais didaticos em Livro didatico de Histéria: um objeto de interesse
publico.
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Algumas pesquisas a respeito dos manuais escolares e livros didaticos elaborados
apos a Segunda Guerra Mundial, especialmente na Alemanha, demonstram a preocupac¢éo dos
governos em revisa-los, a fim de detectar erros e preconceitos possiveis, tendo sido criadas
diversas instituices com esse objetivo.? No Brasil, os manuais tinham como principais
autores os membros do entdo Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), os quais
controlavam a producéo e a circulagdo desses materiais utilizados pelas instituicoes de ensino.

Percebe-se a preocupacao constante dos governos tanto da esfera internacional
quanto nacional, ao longo da Histdria, com relacdo a publicacdo de manuais e livros didaticos.
No Brasil, durante o governo Vargas, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) pelo
entdo ministro Gustavo Capanema, tendo por objetivos a legitimacdo do livro didatico e a
criacdo de politicas especificas para 0 mesmao.

Ja no ano de 1938, ainda no governo Vargas, foi criada a Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), visando estabelecer uma legislacdo para tratar da producdo, do
controle e da circulagdo das obras didaticas. “Comecava-se a esbogcar com nitidez de que
forma os governos brasileiros se relacionariam com o livro didatico, apropriando-se desse
material que a principio se propde pedagogico, como forma de dominacdo.” (CUNHA;
XAVIER, 2011, p. 131).

Durante o periodo militar, mais especificamente no ano de 1966, foi criada a
Comissdo de Livro Técnico e Didatico (Colted), tendo como principal objetivo a preparacao
técnica dos alunos para o trabalho, situacdo que ficou evidenciada devido a alianca dos
militares com o capital estrangeiro.

Com o fim da Ditadura Militar e o processo de redemocratizacdo, 0S cenarios
politico, econbémico e social eram favoraveis a mudancas, principalmente de cunho social.
Dentro desse cenario, foi criado, em 1985, através do Decreto 91.542, o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD).

Cassiano lembra que:

este programa foi criado em 1985, tendo como objetivo a aquisicdo e distribuicéo
universal e gratuita de livros didaticos para os alunos da rede publica do ensino
fundamental, sendo que a politica de planejamento, compra, avaliacéo e distribui¢éo
do livro escolar é centralizada no governo federal. Realiza-se por meio do FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo), autarquia federal vinculada ao
MEC (Ministério da Educacdo) e responsavel pela captacdo de recursos para o
financiamento de programas voltados ao ensino fundamental. (2004, p. 35).

2 Pesquisar em Garcia (2000), para verificar o predominio de investigacdes da producéo didatica nessa area,
apos a Segunda Guerra Mundial.
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Nesse contexto, uma das principais finalidades do PNLD é a de realizar a mediagéo
entre editoras, professores e alunos na distribuigdo dos livros didaticos destinados as escolas
publicas. Contudo, se percebeu, no decorrer do processo, inUmeros problemas na distribuicao
desses livros, principalmente com relacdo a erros conceituais basicos e as inumeras formas de
preconceito presentes nos mesmos. Sendo assim, em 1996, o Ministério da Educacdo (MEC)
passou a submeter os livros didaticos a uma avaliagdo, cujos resultados acabaram sendo
divulgados nos Guias Nacionais de livros didaticos distribuidos nas escolas, que ficavam sob
a analise dos professores, a fim de orienta-los em suas escolhas.

A partir do referido ano, o MEC adotou critérios rigorosos na analise dos livros
didaticos, sendo que 0s que por ventura viessem a expressar preconceito de qualquer origem
ou erros conceituais seriam automaticamente eliminados.® Para os pesquisadores Caimi et al.
“o livro didatico constitui uma problematica complexa, pois diferentes segmentos estdo nela
envolvidos: a editora e o0 autor que o produzem, 0 governo que o compra, 0 professor que o
escolhe e o aluno que o consome”. (1999, p. 41).

De acordo com Bittencourt, o livro didatico “trata-se de objeto cultural de dificil
definicdo por ser obra bastante complexa, que se caracteriza pela interferéncia de varios
sujeitos em sua producdo, circulagdo e consumo”. (2009, p. 301).

Outras concepcdes de livro didatico complementam-se quando esse é entendido

como

um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e que ndo deve ser tomado
unicamente em fun¢do do que contém sob o ponto de vista normativo, uma vez que
ndo sd sua producdo vincula-se a multiplas possibilidades de didatizacdo do saber
historico, como também sua utilizacdo pode ensejar praticas de leitura muito
diversas. (LUCA; MIRANDA, 2004, p. 124).

Os objetivos desta pesquisa consistem em sintetizar aspectos da histéria do
surgimento do livro, as diversas formas de leitura praticadas no Ocidente, ao longo dos
tempos, bem como analisar os diferentes aspectos acerca da edi¢do, da producgéo e do uso do
paratexto* do livro didatico Historia: sociedade e cidadania, de Boulos Jinior, da Editora
FTD, alem de avaliar a relacdo entre as alteragdes havidas nos aspectos material e didatico

dessa obra, em diferentes edicBes, com questbes proprias e relativas ao conhecimento

3 Sobre esse assunto, pesquisar Cassiano (2007) que teve sua tese premiada pela Capes, na qual examina
detalhadamente o PNLD, mostrando como essa politica publica, que faz do Estado brasileiro o maior
comprador de livros didaticos do mundo, reconfigurou as editoras do Brasil, atraindo, inclusive, grupos
internacionais para esse mercado.

4 Esse conceito sera explicado na proxima pagina, além de ser desenvolvido no Capitulo 3 da dissertagéo.
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historico. Por fim, a pesquisa busca analisar como essas modificagcbes sdo recebidas e
apropriadas por professores e alunos no ensino de Historia.

Percebe-se que h4, ainda, muito para ser produzido — se 0 compararmos com outros
temas de pesquisa relacionados ao livro didatico — sobre a questdo da apropriacdo do livro
didatico por professores e alunos. Contudo, varios pesquisadores deram contribuicGes
significativas acerca do assunto.

Bittencourt, na década de 90 (séc. XX), ja sinalizava a importancia desse estudo, ao
mesmo tempo que alertava a necessidade de ampliacdo desse campo de pesquisa: “A
investigacdo sobre a historia da leitura € recente, tateando-se ainda em busca de vestigios em
registros esparsos.” (1996, p. 90). Seguindo esse raciocinio, Munakata, em sua tese, atenta
para a problematizacdo do tema, ao afirmar: “Abre-se assim um terreno inteiro a ser
explorado: o das préaticas de uso dos livros didaticos.” (1997, p. 208). E, mais recentemente,
Silva preocupou-se em desvendar a historia da leitura, a partir da relagdo estabelecida entre a
triangulacdo: professor, aluno e livro didatico, pois, de acordo com o autor, 0 objetivo
principal de sua pesquisa “é compreender as relagdes entre a materialidade do livro didatico
de Historia ¢ as praticas de utilizagdo realizadas pelo professor e pelos alunos”. (2012, p. 1).

A partir do entendimento de que esse € um campo de pesquisa do qual ainda ha
muito para ser explorado, pretende-se com este trabalho contribuir com os debates a respeito
da utilizacdo do livro didatico em sala de aula, por professores e alunos, tendo como
referenciais tedricos o conceito de apropriacdo de Chartier® (1998), o conceito de Genette
(2009) referente ao paratexto e trés categorias de analise de Certeau para tentar compreender
as praticas cotidianas dos leitores ou cidaddos comuns: o oral, o operatdrio e o ordinario, além
dos conceitos referentes a estratégias e taticas, pois para Certeau (2003) ndo ha consumo
passivo de nenhum objeto cultural, visto que no cotidiano existem inimeras formas de fazer
uso desses objetos.

Para a analise das questdes que envolvem o livro didatico e sua apropriacdo por
professores e alunos, optou-se por utilizar o conceito de paratexto, que, de acordo com
Genette (2009), pode ser definido como aquilo que, por meio de um texto, se torna livro e se

propde como tal a seus leitores e de maneira geral ao publico.

> Além do conceito de apropriagdo utilizado por Chartier, também sera utilizado o conceito de apropriacéo
desenvolvido por Certeau, em sua obra — A invencéo do cotidiano (2003). E importante afirmar que o conceito
de apropriag8o trabalhado por Certeau complementa o sentido do conceito utilizado por Chartier (1998), ou
seja, 0s conceitos ndo sdo antagbnicos, pois se complementam.
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Compreender como os professores e estudantes se apropriam do livro didatico e
como os elementos do paratexto interferem (ou ndo) nessas apropriagdes permite que se reflita
acerca da problematica do ensino de Historia nos seus aspectos tedricos e metodoldgicos.

Dessa forma, a apropriacdo permite que sejam postas em evidéncia a pluralidade e a
diversidade das leituras, afastando-se do sentido fixo, universal e estavel dos textos,
possibilitando, assim, multiplas operacdes de sentido sobre o que esta sendo apropriado, no
caso especifico desta pesquisa, relacionado ao livro didatico. (CHARTIER, 1990).

De acordo com as construcOes teoricas de Chartier (1990), os leitores conferem
sentidos multiplos aos livros, entendidos aqui como objetos culturais complexos. Busca-se,
entdo, através da analise do livro Historia: sociedade e cidadania, compreender como e se 0s
elementos do paratexto podem auxiliar os leitores no entendimento de construgdes tedricas e
metodologicas acerca do ensino de Histdria, com énfase nas condi¢cdes de producéo,
circulacdo e apropriagéo dessa leitura no ambiente escolar.

Além disso, utilizando os referenciais tedricos de Certeau (2003), busca-se assimilar
as préaticas cotidianas de determinados leitores, no caso especifico, dos alunos, usos e
consumo de um objeto cultural, no caso, o livro didatico, utilizando para isso trés conceitos
fundamentais do autor: o oral, o operatdrio e o ordinario.

O conceito referente ao oral relaciona-se ao entendimento da comunicagéo, ou seja,
como alunos e professores utilizam o livro didatico em sala de aula, ou seja, visa compreender
o0s diversos usos e 0 consumo desses sujeitos em relacdo ao livro didatico.

O conceito que se refere ao operatdrio, de acordo com Certeau (2003), relaciona-se a
acdo, isto é, a forma de utilizacdo desse objeto cultural, no caso da presente pesquisa,
identificar a inventividade nos usos e consumos do livro didatico pelos seus usuarios. Como
os livros ndo existem sem o paratexto e, nessa parte encontram-se 0s protocolos de leitura, €
preciso descobrir 0s espacos da inventividade nesses protocolos. Por exemplo, os contetdos
do livro didatico ndo adquirem sentido em si, pois estdo relacionados aos usos que se faz dos
mesmaos.

Por fim, o dltimo conceito de Certeau utilizado para este estudo refere-se ao
ordindrio, que permite, assim, a analise das praticas cotidianas dos diversos usos do livro
didatico, ou seja, e toda acéo do individuo que possa torna-la singular.

A metodologia utilizada na realizacdo desta pesquisa compreende a analise de
entrevistas escritas que foram aplicadas a 98 alunos do 6°ano do Ensino Fundamental da
Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, do Municipio de Vacaria, e a quatro

professores de Histdria que trabalham na mesma escola. Posteriormente, foi desenvolvida a
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metodologia denominada “Grupo Focal”® devido a necessidade de aprofundar as respostas
dadas atraves das entrevistas escritas. Para a realizacdo do Grupo Focal, optou-se pela selecédo
de seis alunos que participaram de trés encontros, sempre nas quintas-feiras a noite, com uma
hora de duracao.

A coleta desses dados constituiu-se no material empirico desta investigagdo, que
pretende analisar como professores e estudantes se apropriam de determinadas concepcdes de
Histdria presentes tanto no paratexto como na parte introdutoria do livro didatico Histéria:
sociedade e cidadania. Portanto, toma-se, também, o proprio livro um documento e fonte de
pesquisa, pois serdo analisadas as trés edicOes dessa obra e como mudangas nas edigdes
influenciam (ou n&o) nos leitores.

O plano preliminar de capitulos desta dissertacdo esta estruturado da seguinte forma:
no segundo capitulo, busca abordar as diversas praticas de leitura do Ocidente, vivenciadas
em diferentes épocas historicas, sempre objetivando compreender o leitor como sujeito ativo e
dindmico nesse processo. A ideia é construir uma sistematizacdo da producdo historiogréafica
sobre a historia da leitura no Ocidente, no sentido de analisar as continuidades e as rupturas
das praticas de leitura, a fim de oferecer ao leitor, especialmente ao professor de Histdria,
algumas referéncias sobre essa produgédo. Para isso, contribuicdes de autores que pesquisam
sobre a historia da leitura foram utilizados, tais como Chartier (1993, 1998), Darnton (2010) e
Manguel (1997).

Como afirma Chartier (1997), a leitura € invencdo, apropriacdo e producdo de
significados, e o leitor € um sujeito livre, dindmico ou, usando as palavras de Certeau (2003),
é um cacador que percorre terras alheias. A leitura é cercada de gestos, de razdes diferentes,
de objetivos comuns (ou ndo). Enfim, buscar a genealogia da leitura, dos modos de ler, é

também ter consciéncia do dinamismo da Historia, do conhecimento e da criatividade.

Do rolo antigo ao cddex medieval, do livro impresso ao texto eletrdnico, varias
rupturas maiores dividem a longa historia das maneiras de ler. Elas colocam em jogo
a relacdo entre corpo e livro, 0s possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais
que asseguram sua compreensdo. (CHARTIER, 1997, p. 77).

No terceiro capitulo da dissertacdo, busca-se identificar possiveis alteragdes nos
elementos do paratexto presentes nas trés edi¢Ges do livro didatico Historia: sociedade e
cidadania — edic¢Oes correspondentes a 2006, 2009 e 2012, no sentido de analisar como

citadas alteracbes podem (ou ndo) atrair ou seduzir um numero maior de leitores, além de

® No Capitulo 4 da dissertacéo, item 4.2, ha o detalhamento de como foi utilizado o Grupo Focal no sentido de
metodologia de analise para a presente pesquisa.
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refletir como elas podem ser trabalhadas pelos professores em sala de aula, no que se refere a
concepgdo histérica presente no livro, as questdes tedrico-metodoldgicas e a propria
materialidade do livro didatico.

Por fim, no quarto capitulo, pretende-se analisar as diferentes formas de apropriacédo
do livro didatico por professores e alunos. Para isso, foram utilizados questionarios escritos e
relatos dos encontros do Grupo Focal que foram analisados a partir dos pressupostos teoricos
de Chartier (1997) e Certeau (2003), no que se refere as praticas de leitura desejadas pelos
autores, as formas de subverter esses protocolos, 0s usos e consumos desse objeto cultural que
é o livro didatico, bem como os modos de proceder com criatividade, utilizando para isso trés
categorias de analise de Certeau: o oral, o operatdrio e o ordinario, como referido, além dos
conceitos de estratégia e tatica, ambos de Certeau.

No capitulo 5, sdo expostas as conclusbes a que se chegou apds o término desta

dissertacdo.
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2 ANOVA HISTORIA CULTURAL E A HISTORIA DA LEITURA

A regido da Mesopotamia abrigou, ha milhares de anos, povos que foram precursores
de inimeros avancgos da civilizagdo moderna, como o surgimento da roda, da agricultura, do
tijolo, da astronomia, do direito, da escrita, entre outros. Foram os sumérios que, ha 3.500 a.C.
iniciaram uma atividade que iria se transformar em uma prética revolucionaria — a leitura.

De acordo com Manguel, “ali tém afirmado os arquedlogos, comegou a pré-historia
do livro”. (1997, p. 206). Partindo do pressuposto de que a escrita exige um leitor, inicia-se
um processo de modificacdo e interacdo social como nunca visto antes. Dessa forma, a leitura
passou por diversos caminhos, cumprindo, em um primeiro momento, seu papel por meio da
oralidade, havendo, também, a invencdo da leitura silenciosa na Grécia antiga, articulando-se
hoje com os mais variados processos de circulacdo, de forma mais especifica, com a midia
eletronica. (CAVALLO; CHARTIER, 1998).

Assim, este capitulo consiste em apresentar uma revisao historiografica acerca da
historia da leitura no Ocidente, com o objetivo de resgatar praticas e gestos esquecidos e, ao
mesmo tempo, refletir sobre as continuidades e as rupturas dessas praticas, chegando até os
dias atuais. Dessa forma, pretende-se disponibilizar ao leitor algumas referéncias
historiogréaficas sobre essa producdo que ainda € pouco explorada em se tratando do ensino de
Historia.

Durante o século XIX, até meados do século XX, de forma predominante, a Historia
produzida era aquela estruturada no modelo rankiano, com uma narrativa linear, uma historia
factual, centrada nos “grandes her6is”, nos “grandes acontecimentos”, cuja producdo histérica
se fazia a partir de documentos escritos, de preferéncia oficiais e, aquele padrdo de escrita,
incontestaveis, pois eram considerados a “prova da verdade historica”.

Contudo, no inicio do século XX, teve inicio um processo de elaboragdo visando a
uma nova forma de produzir Historia, ou seja, a expressdo “nouvelle histoire” [nova historia],
passa a se gestar a partir do que Braudel chamou “uma troca de servigos” da Historia com as
ciéncias sociais, uma pratica que, de acordo com Braudel se constituiu no motor dos Annales.
Da consolidacdo desses debates, em 1929, na Franca, sob a lideranca de Febvre e Bloch, surge
a revista de Historia Annales d’Histoire Economique et Sociale, ou simplesmente, a “Revista
dos Annales”. A partir desse momento, pode-se falar, conforme expressdo de Burke, numa
“revolucdo francesa da historiografia”, pois uma nova forma de produzir conhecimento se

instaurou no cendrio historiografico, com o advento da histéria-problema:
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A histéria-problema vem se opor ao carater narrativo da historia tradicional. A
narracao tradicional era a organizacdo do caos dos eventos em uma trama cujo fim ja
se conhecia antes. [...] A histéria-problema vem reconhecer a impossibilidade de
narrar os fatos historicos “tal como se passaram”. Por ela, o historiador sabe que
escolhe seus objetos no passado e que os interroga a partir do presente. (REIS, 2000,
p. 73-74).

Nesse cenario, 0s chamados “documentos oficiais” passam a ser questionados, o
historiador busca se aproximar ao maximo da verdade, mas compreende seus limites e ndo se
ilude com a “verdade absoluta”. Com o surgimento dos Annales, o historiador escolhe,
seleciona, analisa, conceitua, ou seja, 0 acontecer historico se faz a partir das acbes dos
homens. O conhecimento histérico ndo € algo pronto, acabado, pelo contrério, o
conhecimento histérico é algo a ser produzido. A partir de interesses no presente, o
historiador escolhe os materiais (documentos) para trabalhar e formula perguntas pertinentes.
Com isso, 0 ponto de partida da investigacdo deixa de ser o documento e passa a Ser o
problema. “Sem problema, ndo ha historia, mas narragdes, compilagBes... A histdria
‘cientificamente produzida’ realiza as duas operagdes que se encontram na base de todo
trabalho cientifico: formular problemas e construir hipoteses.” (FEBVRE, 1965, p. 22).

Outro aspecto importante que marcou definitivamente a escrita da Historia, a partir
dos Annales, foi a interdisciplinaridade, ou a “troca de servigos”. Muitos historiadores
comecaram a produzir historia a partir da aproximacdo com outros campos do saber. Para os
Annales, a pratica de utilizar aportes tedricos, metodoldgicos e tematicos de outras disciplinas
delineou outro tipo de producdo historiogréfica.

Com relacdo aos Annales, alguns estudiosos descrevem-no ndo como uma escola,
mas como um movimento, por ndo haver unidade entre as geracBGes, sendo que esse

movimento comumente é dividido em trés fases, como afirma Burke:

Em sua primeira fase, de 1920 a 1945, caracterizou-se por ser pequeno, radical e
subversivo, conduzindo uma guerra de guerrilhas contra a histéria tradicional, a
histéria politica e a histéria dos eventos. Depois da Segunda Guerra Mundial, 0s
rebeldes apoderaram-se do establishement histérico. Essa segunda fase do
movimento, que mais se aproxima verdadeiramente de uma “escola”, com conceitos
diferentes (particularmente estrutura e conjuntura) e novos métodos (especialmente a
“histéria serial” das mudancas de longa duracdo), foi dominada pela presenca de
Fernand Braudel. Na historia do movimento, uma terceira fase se inicia por volta de
1968. E profundamente marcada pela fragmentacao. (1997, p. 12, grifo nosso).

Nesse passo, foi a partir da terceira geracdo dos Annales, mais especificamente nos
anos 80 (séc. XX), que algumas revises enriqueceram ainda mais 0s campos tedrico e

metodoldgico da Histdria, quando se passa a falar em Historia Cultural (ou Nova Historia
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Cultural), que coloca na centralidade da producgdo historiografica conceitos e no¢ées como
representacdo, pratica, narrativa, sensibilidade, imaginario, mentalidade, apropriacdo, entre
outros.

Barros da conta de que

alguns chegam a falar em uma “virada antropologica” a partir dos anos 1970. Em
vista disso, nas Ultimas décadas do século XX a Historia Cultural passa a assumir
uma posicdo de bastante destaque entre as diversas modalidades historiogréaficas,
mas sem que outras sejam menosprezadas. A Histdria Econdmica ja ndo é mais a
senhora absoluta, ou pelo menos a déspota esclarecida, das preferéncias
historiograficas, e despontam nestas novas décadas historiogréaficas, para além da ja
mencionada Histéria Cultural, outras modalidades como a Histdria das
Mentalidades, ao mencionar o reavivamento de uma nova Histéria Politica,
concebida em novas bases e ja livre da factualidade ingénua de uso ancestral
oitocentista. (BARROS, 2012, p. 325).

Destacam-se nesse novo campo — Nova Histéria Cultural — historiadores como
Chartier, Certeau e Darnton, que trazem contribuicdes significativas, na medida em que suas
pesquisas apontam a discussdes relacionadas a cultura, as classes sociais, ao consumo de bens
culturais... Assim, o estudo das praticas culturais, um dos temas centrais da Nova Historia
Cultural, relaciona-se a recepcdo, a apropriacdo, ou seja, a0 momento em que determinado
bem cultural é apropriado por um consumidor especifico que pode fazer diversos usos desse
bem, havendo, inclusive, usos distintos daqueles pensados por quem produziu esse bem
cultural.

Em vista disso, a histéria da leitura, dentro da perspectiva da Nova Histéria Cultural,
tem como objetivo principal a tentativa de compreender como os individuos leram e deram
sentido as mensagens inseridas nos textos, em diferentes tempos e espacos, ou seja, propde-se
uma andlise de como os livros surgem e se difundem na sociedade.

Darnton j& demonstrava esse tipo de preocupacao, a de tentar resgatar a historia da
leitura, quando afirma que “a leitura possui uma historia. Mas como recupera-1a?” (1992, p.
200). Chartier alimenta essa problematizacdo na medida em que tenta responder o porqué de

trazer a tona uma historia das préaticas de leitura:

Identificar para cada época e para cada meio as modalidades partilhadas de ler — os
quais ddo formas e sentidos aos gestos individuais — e que coloca no centro de sua
interrogacao os processos pelos quais, face a um texto é historicamente produzido
um sentido e diferenciadamente construida uma significagdo. (1990, p. 122).

Uma historia das praticas de leitura, ainda de acordo com Chartier (1990), pode fazer

emergir o tensionamento existente entre, de um lado, o leitor, e, de outro, o autor e/ou editor,
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sendo que o pesquisador devera operar nas fendas dessa tensdo, com rela¢do a busca pelas
praticas de leitura e suas significa¢des. “Para Chartier, sdo nas fendas dessa tensdo que deve
operar a Histéria da leitura, considerando a relagdo entre a ‘liberdade dos leitores’ e as
‘tentativas de controle dessa liberdade’.” (Apud FONSECA, 2013, p. 90).

O tensionamento entre as praticas de leitura, no decorrer dos séculos, se torna
possivel para Chartier, quando o pesquisador se propde a percorrer um duplo caminho:
“identificar a diversidade das leituras antigas a partir de seus esparsos vestigios e reconhecer
as estratégias através das quais autores e editores tentavam impor uma ortodoxia do texto,
uma leitura for¢ada”. (CHARTIER, 1990, p. 123). Na visdo de Chartier, essa tentativa de
leitura forcada, bem como a existéncia de um conjunto de dispositivos para a pratica da
leitura, pode ser entendida como “protocolos de leitura”, pois “0 protocolo de leitura define
quais devem ser a interpretacdo correta e 0 uso adequado do texto, a0 mesmo tempo que
esboga seu leitor ideal”. (1996, p. 20). Dessa forma, a histdria da leitura tende a operar
exatamente nesse ponto de tensdo entre a “liberdade dos leitores” e as “tentativas de controle”
dessa liberdade, ou seja, os protocolos de leitura. (CHARTIER, 1990).

Entretanto, para Darnton (1992), as analises de Chartier ficam restritas ao tipo de
leitor idealizado pelos autores/editores. Para Darnton, a pesquisa de Chartier ndo consegue
lancar luzes sobre a apropriacdo dos impressos, embora aponte a significativas contribuigdes
na questdo da materialidade dos impressos, na compreensdo das diferentes formas de como
um texto pode ser lido e interpretado, bem como o0s suportes pelos quais 0s textos chegam até
os leitores.’

Darnton avanga e propde um modelo de pesquisa que conjugue analise textual com
pesquisa empirica: “Dessa maneira, poderia ser possivel comparar os leitores implicitos do
texto com os leitores reais do passado e, atraves dessas comparagdes, desenvolver tanto uma
historia quanto uma teoria da reacdo do leitor”. (DARNTON, 1992, p. 299).

Assim, os registros particulares de leitura tornam-se fontes fundamentais para o

estudo e o entendimento da histéria da leitura. Através desses registros, é possivel conhecer

7 Darnton (1992) comenta a pesquisa realizada por Chartier denominada A historia de la vida de BUscon, de
Francisco Quevedo, na qual Chartier demonstrou, através do estudo, que foram preparadas, em meados do
século XVII, vérias edi¢bes do texto de Francisco Quevedo, realizadas pelas Editoras Outdot e Garnier. Na
pesquisa, Chartier demonstra as inimeras adaptacGes que a obra sofreu com o intuito de tornar o livro
popular, pois, originalmente, A historia de la vida de Buscon destinava-se a um puablico mais sofisticado. Os
editores de Troyes impuseram uma série de mudangas na obra, como tipografia, fragmentacdo da narrativa,
subdivisdo de paragrafos e multiplicagdo do nimero de capitulos. Através da pesquisa, Chartier demonstrou
que as mudancas na obra de Quevedo faziam surgir um novo tipo de puablico, bem como um novo tipo de
leitura. Darnton, embora reconhecendo os avancos desse material de pesquisa, ressalta que existe uma lacuna
ao querer entender como a recepcao desse material ocorre entre 0s novos leitores, ja que Chartier limita-se “a
analisar o livro como um objeto fisico”. (DARNTON, 1992, p. 230-231).
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como se comportava um determinado leitor em determinada época. (DARNTON, 1992). Da
mesma forma, conforme sugere a presente dissertacdo, registros, anotagdes e entrevistas com
alunos podem contribuir para a analise de como esse grupo de leitores se apropria do livro

didatico — Historia: sociedade e cidadania.®

2.1 HISTORIA DA LEITURA E APROPRIACAO

A historia da leitura torna-se fundamental para perceber que ha uma enorme
distancia entre o prescrito e o vivido, ou seja, entre o leitor real e o leitor idealizado pelos
editores. A partir desses pressupostos sobre a histdria da leitura, o conceito de apropriacdo
desenvolvido por Certeau (1994) torna-se indispensavel para o entendimento das questdes
propostas neste estudo.

Para Certeau, é possivel perceber, nas a¢fes cotidianas dos consumidores de objetos
culturais — no caso especifico deste trabalho, dos alunos com relacdo ao livro didatico —
diversas taticas que rompem com a ideia de passividade do consumidor, na medida em que se
apropria de um bem cultural. Assim, ndo se pode reconhecer ou qualificar o consumidor pelos
produtos ou comerciais que ele assimila, porque ha uma distancia significativa entre a posse e
0 uso desses produtos por parte de quem os apropria. (CERTEAU, 1994, p. 50).

Além do conceito de apropriacao, a sistematizacao das nocdes de estratégia e tatica,
contribuem para o referencial teérico sobre a analise das praticas cotidianas e da histéria da
leitura desenvolvidas por Certeau, as quais balizam no¢fes importantes para a compreensao
de como ocorre a apropria¢do do livro didatico por professores e alunos, bem como se 0s
elementos do paratexto, presentes nesse objeto cultural complexo, interferem (ou ndo) nessas
apropriagoes.

Essas nogdes sdo fundamentais para o entendimento da complexidade das relagdes de
forca em que a producdo dos “dominantes” entra em conflito com as diferentes apropriagdes
dos “dominados”, ou seja, a estratégia se refere as aces dos dominantes ou daqueles que
detém o poder e estdo relacionados aos instrumentos de normas e regras de diversas naturezas.

Certeau afirma que a nocéao de estratégia

8 Refiro-me as pesquisas realizadas com um grupo de alunos que cursavam o 6° ano do Ensino Fundamental na
Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha (Vacaria), no primeiro semestre de 2014. Na primeira
etapa, foram aplicados dois questionarios a 98 alunos. Na segunda etapa, foram selecionados seis alunos de
um total de 98, para que participassem de um Grupo Focal. No decorrer do trabalho, serdo socializadas a
analise dos questionarios, bem como a analise do Grupo Focal.
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se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder € isolavel
de um “ambiente”. Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um préprio
e portanto capaz de servir de base a uma gestdo de suas relages com uma
exterioridade distinta. A nacionalidade, politica, econémica ou cientifica, foi
construida segundo esse modelo estratégico. (1994, p. 46).

Ja a nocao de tatica serve para analisar a forma como os individuos se apropriam dos
produtos que visam exercer diversas formas de controle sobre o sujeito.

Para Certeau (1994, p. 101), “a arte do fraco”, ou seja, as taticas, fazem com que os
consumidores tenham a possibilidade de subverter as intencdes inscritas nos produtos — no
caso especifico do livro didatico, nos elementos do paratexto.® Para isso, 0s consumidores
langam mé&o de usos inventivos, constroem novos sentidos, rompendo, assim, com a

passividade que o autor/editor entende que se apodera do consumidor:

as estratégias apontam para a resisténcia que o estabelecimento de um lugar oferece
ao gasto do tempo; as taticas apontam para uma habil utilizacdo do tempo, das
ocasifes que apresenta e também dos jogos que introduz nas fundagdes de um poder.
(CERTEAU, 1994, p. 102).

E através das praticas cotidianas da leitura do livro didatico que os individuos
constroem resisténcias e, dessa maneira acabam inventado novas praticas culturais. Para
Certeau a pagina impressa “€¢ o lugar onde se produz o encontro, sempre diferente, entre a
palavra ja escrita e os novos sentidos que os leitores lhe vao dando”. (1994, p. 264). Por isso,
analisar como alunos que cursam o 6° ano do Ensino Fundamental se apropriam do livro
didatico de Historia, torna-se importante para se perceber as praticas cotidianas, os modos de

resisténcia, as continuidades e as rupturas do ato de ler no decorrer do tempo.

2.2 DIFERENTES LEITORES, DIFERENTES MANEIRAS DE LER

Quando se almeja resgatar a historia da leitura, é necessario atentar aos diversos
momentos historicos das sociedades, buscando historicizar a carga cultural que atravessa a
histdria da leitura e a propria Historia Cultural no Ocidente.®

Nesse giro, para que uma histdria sobre as maneiras de ler ndo se torne limitada, é

necessaria a identificacdo de disposicOes especificas que distingam tanto as comunidades de

® Conforme sera explorado no Capitulo e desta dissertacdo, de acordo com Genette (2009), paratexto é tudo
aquilo que se torna um livro e se propde como tal a seus leitores.

100 trabalho nédo pretende se expandir a outras praticas de leitura para além da tradicdo ocidental. Sobre a
producdo e a cultura escrita do Oriente — mais especificamente a chinesa — buscar apoio em Spence (1986).
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leitores como as tradigdes de leitura. “Deve-se levar em conta, também, que a leitura € sempre
uma pratica encarnada em gestos, em espacos, em habitos”. (CHARTIER, 1994, p. 13).

Ou seja, partindo das analises dos alfabetizados, aqueles que sdo capazes de ler
textos, € indispensavel compreender que ndo o fazem todos da mesma forma. Também ha
diferencas significativas entre letrados talentosos e leitores que ndo possuem habilidades, por
1SS0, muitas vezes, sentem a necessidade de oralizar o que leem para poder ter uma melhor
compreensdo, ou até mesmo aqueles leitores que ficam a vontade somente com tipos
especificos de formas textuais ou tipograficas. Sobre isso, Chartier afirma que existem
“contrastes, igualmente entre as normas e as convengdes de leitura que definem, para cada
comunidade de leitores, 0s usos legitimos do livro, das maneiras de ler, 0s instrumentos e
procedimentos de interpretagdo”. (1994, p. 13).

Por muito tempo, acreditou-se que a historia do livro e da leitura caracterizava seus
grupos de leitores a partir de categorias de textos supostamente especificos. Essa forma de
compreender a historia da leitura tornou-se bastante redutora e simplificada, pois se sabe que
ha inimeras formas de apropriacdo e de usos contrastados de materiais partilhados quer por
leitores populares, quer por leitores que ndo estdo incluidos nessa categoria.*

H4&, também, situacbes em que editores disponibilizam ao grande publico textos que
anteriormente estavam restritos a um grupo seleto de letrados afortunados.? Contudo, “o
essencial é perceber que os mesmos textos podem ser diversamente aprendidos, manejados e
compreendidos” (1994, p. 16), pois 0s textos sdo acessados por seus leitores de varias formas,
porque o ato de ler ndo se limita a uma operacao abstrata. Assim, a leitura se relaciona com o

corpo do leitor, com o espaco onde ela ocorre e com a relacéo estabelecida com os outros.

11 Na obra — O queijo e os vermes... de 1987, Ginzburg narra a historia de um camponés que vivia em uma aldeia
na regido do Friuli, Italia, no século XVI, chamado Domenico Scandella, conhecido popularmente como
Menocchio, que foi perseguido, processado e condenado pela Santa Inquisi¢do devido as suas ideias que eram
consideradas heréticas, ja que eram contrarias aos dogmas da Igreja Catolica. A originalidade do trabalho de
Ginzburg é percebida na medida em que o foco da pesquisa que a principio estava no moleiro Menocchio
acaba desembocando numa hipdtese geral sobre a cultura popular, sobre a cultura camponesa do século XVI.
Com isso, 0 autor nos possibilita compreender, através das praticas de leitura, como as pessoas das “classes
inferiores” viam questdes mais polémicas sobre o funcionamento do mundo, sobre a origem do universo e
sobre os preceitos pregados pela Igreja. Além de contribuir para o entendimento de que 0s mesmos textos
podem ser, de acordo com Chartier, apropriados de maneiras diferentes por determinados leitores.

12 Pode-se trazer como exemplo os textos dos livros da Bibliothéque Blue, que faziam parte de uma estratégia
editorial, iniciada em Troyes e que posteriormente se alastrou por toda a Franca, além de paises como Espanha
e Inglaterra. Os editores de Troyes escolheram dentre os livros ja publicados, aqueles textos que, na visdo dos
editores, teriam condi¢Oes de agradar um ndmero significativo de leitores. Para isso, realizaram diversas
modificacdes e intervengdes sobre os textos que podem ser resumidas em trés estratégias editoriais: primeiro,
os editores proporcionavam ao texto um nova apresentagdo grafica, multiplicando capitulos e aumentando o
numero de paragrafos nas paginas. Segundo, reduziam e consequentemente simplificavam o texto. Terceiro e
altimo, eram modificagdes de ordem moralizante, pois acabavam excluindo do texto passagens e alusdes as
funcGes naturais e atividades sexuais, além de descri¢des sensuais ou blasfematdrias que continham o texto
original. (CHARTIER, 1994).
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2.3 LER NA ANTIGUIDADE: A LEITURA EM VOZ ALTA

Na Antiguidade grega, a leitura era designada por palavras que significavam o ato de

reconhecer e de falar, ou seja,

mesmo o leitor solitario [...] ndo [era] silencioso: ele provavelmente [lia] & meia voz,
0 que [reduzia] as distancias entre a leitura individual e a leitura coletiva. Jamais se
[lia] unicamente com os olhos; mesmo nas bibliotecas, onde o ruido deveria ser
insuportavel. Mesmo quando se [estava] completamente sO, como vemos na
comédia quando aquele que recebia uma carta, a [lia] alto ndo somente porque [era]
necessario informar o publico, mas porque [era] o costume. (CANFORA, 1989, p.
927).

Dessa forma, a escrita, assim como a leitura, esta a servico da cultura oral e da
conservacao de textos. O processo de ler torna-se habito entre as classes privilegiadas, dando
origem, entdo, as bibliotecas particulares.

O suporte material em que o texto estd escrito ndo é um livro, e sim, um rolo,
geralmente de papiro ou pergaminho que o leitor precisava segurar com ambas as maos para
poder ler. Os trechos estdo dispostos em forma de colunas, tornando praticamente impossiveis
a leitura e a escrita de forma simultanea: “Ou bem ele I€, e suas duas maos sdo mobilizadas
para segurar o rolo, e nesse caso, ele s6 pode ditar a um escriba suas reflexfes, notas, ou
aquilo que Ihe inspira a leitura.” (CHARTIER, 1997, p. 24).

Assim, se percebe que a leitura e a escrita, simultaneamente, na Antiguidade, eram
praticamente inviaveis. Autores como Platdo, Aristoteles, Tito Livio e outros, utilizavam
COmo recurso para a leitura e a escrita, ditar textos. Dessa forma, a voz torna-se instrumento
indispensavel para a producdo, pois é somente dessa maneira que tais autores conseguem
produzir nesse periodo. Chartier define esse tipo de autor de texto como “autor oral” (1997, p.
26) e afirma que essa é uma figura de longa duracéo.*®

Além disso, tanto na Grécia, como na Roma antigas, havia uma preocupagdo
significativa com a construcdo de bibliotecas, embora, na prética, essa preocupagdo nao tenha

necessariamente servido para a construcao de um universo amplo de leitores.

13 Chartier (1997) afirma que o “autor oral” é uma figura de longa duragéo, pois até mesmo nos Gltimos séculos
da Idade Média, quando surge o chamado “autor moderno”, o autor oral permanece presente, como no caso do
pregador que pode ser entendido com o exemplo de Calvino. H4, para Calvino “performances” orais, ou seja,
seus textos sagrados, seus sermdes, aos quais esse pensador sempre mostrou resisténcia diante da transcri¢éo
escrita e posterior publicacdo impressa de seus textos, como se, dessa forma, esses textos ndo fossem téo
eficazes quando recitados oralmente.
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Por exemplo, em Roma, a constru¢do de grandes bibliotecas né&o significava uma
generalizacdo do héabito de leitura. Tanto as bibliotecas particulares como as bibliotecas
publicas ndo eram frequentadas por um numero significativo de leitores.

A moda de manter grandes bibliotecas particulares iniciada por Silas e Luculo, no
inicio do Império Romano, ndo teve sucesso, uma vez que essas bibliotecas ndo atraiam
muitos leitores, por isso, gradualmente, passaram a ter um aspecto decorativo do domus* de
determinados cidaddos romanos. Assim, Séneca e Plinio, “o Mogo™® lamentavam a falta de
interesse pela leitura, tanto nos ambientes particulares como nos ambientes publicos.
(CANFORA, 1989, p. 936).

Fazer emergir uma histéria da leitura implica também voltar a atencdo as maneiras de
ler que desapareceram em nosso mundo contemporaneo. “Ela tem também e, sobretudo, a
tarefa de encontrar os gestos esquecidos, os habitos desaparecidos” (CHARTIER, 1994, p.
17), pois ndo deve deter-se apenas a forma predominante de ler atual — em siléncio e com os
olhos.

Assim, o ato de ler na Antiguidade tinha como énfase, a declamacdo do texto, ou
seja, uma leitura oral que estava relacionada a reproducio do sentido e do ritmo da escrita.

Com relagéo ao ato de ler em voz alta, a funcdo era dupla. Primeiro, objetivava
comunicar 0 texto aos que ndo tinham como decifra-lo; segundo, servia como forma de
sociabilidade em ambientes privados, seja na intimidade da familia, na convivéncia letrada,
seja em outros espagos. “De qualquer forma, a maneira mais habitual de ler era, em qualquer
nivel e funcdo, a leitura em voz alta [...]. A leitura podia ser pessoal ou também feita por um
leitor que assegurava a mediacdo entre o livro, o ouvinte ou ainda todo um auditério.”
(CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 80).

14 De acordo com Canfora (1989), domus significa casa, habitagéo.

15 Lucius Annaeus Seneca foi escritor e filésofo do Império Romano, vivendo entre 4 a.C. a 65 d.C. Destacou-se
como advogado, além de ter sido membro do Senado romano. Caio Plinio Cecilio Segundo, também
denominado Plinio — “o Mogo” — foi orador, jurista e administrador imperial em Roma, na época do governo
do Imperador Trajano. Estima-se que tenha vivido entre 61 a.C. e 112 a.C. Disponivel em:
<www.infoescola.com/>. Acesso em: 28 jun. 2015.

16 Embora a forma predominante de ler na Antiguidade era a leitura em voz alta, ndo significa que ndo houvesse
praticas de leitura silenciosa. E possivel perceber, em textos draméticos ou textos de Aristételes, relatos de
leitores que praticavam a leitura silenciosa. Assim, se entende que a leitura em voz alta predominou, ndo pela
impossibilidade de ler em siléncio, mas pela relagdo com determinados géneros literarios, como forma de
sociabilidade e relagdo entre texto e voz. Tanto gregos como romanos praticavam leitura alternada, ora
silenciosamente, ora leitura em voz alta, de acordo com determinada circunstancia. (CHARTIER, 2001, p. 41).
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2.4 LER NA IDADE MEDIA: DA LEITURA EM VOZ ALTA A LEITURA SILENCIOSA

A partir da Idade Média, com a necessidade de expansdo do Cristianismo, as técnicas
pedagdgicas do ensino de leitura se multiplicam, sendo que o ensino de leitura era realizado
visando a assimilacdo de oracOes e textos religiosos cristdos. Nesse periodo, as bibliotecas
eram mantidas quase exclusivamente nos mosteiros. A partir do século Il d.C., o rolo —
suporte onde estava o texto — passa a ser substituido gradativamente pelo codex,*’ um livro
com péaginas. Concomitantemente a essa substituicdo, surgem novas praticas leitoras.

Ainda: Com o advento do Cristianismo, observa-se certa democratizacdo da leitura
no Império Romano; contudo, essas praticas estavam relacionadas & difusdo do Novo
Testamento. Dessa forma, a religido crista passa a fornecer o principal elemento de coesdo
para leitura no Ocidente. (CANFORA, 1989, p. 936).

Também com a utilizacdo do cddex, na Alta Idade Média, ocorreu o que Chartier
(2001) denomina “a grande revolugdo do livro ou da leitura”, que é a passagem da leitura em
voz alta para a leitura silenciosa, pois, durante a Idade Média, a préatica de leitura concentrou-
se no interior das igrejas, das celas, dos claustros e das escolas religiosas. Assim, a leitura
silenciosa possibilitava a meditacdo sobre textos, que, geralmente, estavam relacionados as
Sagradas Escrituras, exigindo, assim, uma leitura meditativa. Observa-se, a partir do século
VI, um maior interesse pela leitura silenciosa ou murmurada.

Contudo, a ampliacdo dos espacos onde se praticava a leitura silenciosa foi
aumentando gradativamente, primeiro nos monastérios, em seguida, nas escolas, depois, nas
universidades, para, mais tarde, chegar as aristocracias laicas. Na Alta ldade Média, a leitura
em voz alta ficou restrita apenas a liturgia.

Vérios elementos contribuiram para essa transformacao no ato de ler: como os livros
eram lidos em sua grande maioria, visando a salvacdo da alma e ao encontro com Deus,
deveriam ser compreendidos, pensados e memorizados, ou seja, a leitura deveria ser

meditada.

170 cédex, ou codice, de contelido literario é uma invencdo dos romanos. Primeiramente, eram confeccionados
com t&buas retangulares de madeira, revestidas com cera, unidas por corddes ou anéis. A partir do século 1V,
com a substituicdo do papiro pelo pergaminho, difundiu-se o cédice como suporte para a escrita, adquirindo a
forma caracteristica de livro. Geralmente, eram formados por varios cadernos, continham varios félios — folhas
escritas dos dois lados — sendo que a numeracdo das paginas ocorria no préprio folio: folio reto era o anverso;
félio verso era a denominacao do reverso. Os cristdos adotaram rapidamente o cédice como forma de pregagdo
e difusdo de sua religido. Isso se explica devido ao fato de que, em suas origens, o Cristianismo foi uma
religido que se baseou na palavra. Contudo, quando o Cristianismo deparou-se com uma sociedade em que um
numero significativo de individuos tinha acesso a cultura escrita, utilizou-se do livro para que a sua mensagem
fosse difundida a um ndmero maior de pessoas, sendo que o codice foi a escolha do momento. (CAVALLO;
CHARTIER, 1998, p. 91).
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Outro fator importante para a transicdo do ato de ler em voz alta para a leitura
silenciosa foi a vida comunitéaria dos religiosos que eram obrigados a ler em voz baixa.
Entretanto, isso ndo significa que durante a Idade Meédia ndo houvesse quem praticasse a

leitura em voz alta:

Assim como houve no mundo antigo alguns episédios de leitura silenciosa, ndo
faltam na ldade Média testemunhos da leitura em voz alta: leitura de textos
litdrgicos ou de edificacdo era praticada na igreja, nos refeitorios comunitarios, e
talvez até mesmo em praticas escolares, como forma individual de exercicio
monastico. A leitura publica em voz alta parece ter acontecido até mesmo em
algumas narracdes histdricas. Mesmo que uma ou outra modalidade de leitura tenha
sido norma, cada uma em sua época, é preciso de qualquer modo excluir qualquer
dicotomia rigida. (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 21).

Em resumo, é importante a compreensdo de que mesmo com a revolugdo nos modos
de ler a que Chartier (2001) refere-se, a passagem da leitura em voz alta para a leitura
silenciosa ndo ocorreu de forma abrupta. Assim, se percebe que, mesmo com mudanga nos
modos de ler instituidos gradativamente na Idade Média — a leitura silenciosa — até a entrada
no mundo da leitura extensiva (CHARTIER, 1999)* no fim do século XVIII, houve muitas
continuidades. Ou seja, mudangas nos modos de ler ndo ocorreram no mesmo ritmo.
Existiram diferentes conjunturas nesse longo processo da histéria da leitura as quais o
pesquisador precisa estar atento para ndo cometer generalizagdes e, assim, ocultar
singularidades de grupos em tempos especificos.

Ja foi afirmado que o ato de ler em voz alta, caracteristica da Antiguidade, ocorria,
principalmente, pela necessidade de compreensio do texto.!® Entretanto, no periodo
escolastico,?® com algumas mudancas na escrita do texto,?* a leitura oral que era dominante,

passou a perder espaco para a leitura visual e silenciosa.

18 Nesse livro, Chartier explica a diferenca entre a leitura intensiva e a leitura extensiva, sendo que a primeira
estava relacionada a leitura na intimidade, na soliddo, sendo um dos suportes primordiais da esfera do privado.
E o tipo de leitura que se apoiou na escrita e na memoria. J& a segunda caracterizou-se pelo consumo de
indmeros textos, distanciando-se da sacralidade do texto. Eram as leituras realizadas nos espagos
comunitarios, leituras coletivas, podendo ser disciplinadas ou rebeldes.

19 Qutra funcéo atribuida ao ato de ler em voz alta estava relacionada a retdrica, ou seja, pretendia agradar os
ouvidos pela beleza estética do texto. Para aprofundar o assunto, sugere-se ler em ALBUQUERQUE
JUNIOR, Durval Muniz de. Fazer defeitos nas memorias: para que servem o ensino e a escrita da historia?. In:
GONCALVES, Mércia de Almeida et al. Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: FGV, 2012. p. 21-39.

20 Ao longo da Alta Idade Média, a Igreja garantia o ensino, pois 0s monges eram praticamente os (inicos que
detinham o conhecimento da leitura e escrita, sendo que as leituras praticadas nas escolas monasticas se
caracterizavam por ser textos que enfatizavam o sagrado, o simbolismo e a espiritualidade. O modelo
escolastico surgiu a partir da crise que a Igreja comecava a enfrentar a partir do século XII, cujo modelo de
educacdo e leitura dos mosteiros comecava a ser posto em xeque. Dessa forma, o método escolastico
representou um elo entre o saber filoséfico classico e a Sagrada Escritura, buscando estabelecer aproximagées
entre a teologia e a filosofia. Para maior aprofundamento do assunto, buscar em GUIMARAES, Marcia;
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Nos mosteiros, durante a Alta ldade Média, a preferéncia pela leitura silenciosa
estava relacionada a psicologia utilizada entre os monges cistercienses?? que acreditavam que
0 coracdo servia como uma espécie de sede da mente, e que o ato de ler silenciosamente
permitia-lhes um melhor entendimento interior e, consequentemente, o desenvolvimento
pleno da espiritualidade. Assim, a leitura era vista como principal instrumento para tocar o
coracdo, estando estritamente ligada ao ato de meditar. (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p.
150).

Ha, portanto, uma diferenca significativa entre o leitor da Antiguidade e o leitor do
periodo escolastico que “rapidamente convertia sinais em palavras e grupos de palavras em
sentido, ap6s 0 que ele podia esquecer rapidamente as palavras especificas e sua sequéncia”.
(CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 155). Porém, mesmo com o0 aumento do ndmero de
praticantes de leitura visual e silenciosa, nos séculos XIV e XV, as leituras publicas

continuavam a ter um importante papel dentro das universidades, revelam esses autores:

Enguanto o professor lia em voz alta a sua copia, com 0s comentarios proprios, 0s
alunos acompanhavam em siléncio o texto com seus proprios livros. 1sso
representava significativa mudanga da lectio® divina na fase final da Antiguidade e
na etapa inicial da ldade Média, quando um monge lia em voz alta para os demais,
que escutavam sem a ajuda de um texto escrito. (CAVALLO; CHARTIER, 1998,
p. 157).

No mundo escolastico, a pratica de leitura visava ao deciframento, a compreensao do
texto. H4, entdo, uma descontinuidade: “de um modelo monéstico de escrita para um modelo
escolastico de leitura”. (CHARTIER, 2001, p. 40). Ou seja, vé-se a passagem de uma cultura
monastica oral para uma leitura visual e silenciosa.

A leitura visual e silenciosa evidenciou, também, novas formas de sociabilidade. Por

exemplo, a leitura privada permitia a exposicdo de pensamentos politicos ditos subversivos,

OLIVEIRA, Terezinha. Uma anélise da educacdo escolastica no século XIlII. Maring&: Ed. da Universidade
Estadual de Maringé, 2009.

2L Algumas mudangas foram fundamentais para que o leitor ndo necessitasse mais ler em voz alta para
compreender o texto: a introducdo de espacgos entre cada palavra da frase; a mudanca das convencdes sobre a
ordem das palavras e sobre o reagrupamento de palavras gramaticais ligadas; por fim, o desenvolvimento da
pontuacgdo sintatica. Todo esse conjunto de alteracGes permitiu o desenvolvimento da leitura silenciosa réapida,
pois o texto agora estava organizado espacialmente em oracdo, frase e paragrafo. (CAVALLO; CHARTIER,
1998, p. 147).

22 Os monges cistercienses tiveram sua ordem promovida no ano de 1098. A proposta desses monges era
alcancar plenamente o ideal de vida proposto por Sdo Bento: oracdo e trabalho. Para isso, deviam devotar sua
vida as oracOes, através do espirito de pobreza e da disciplina no trabalho manual severo. Para maiores
informagdes, acessar <www.mosteirodeclaravel.org.br>. Acesso em: 29 maio 2015.

23 Segundo Cavallo e Chartier (1998, p. 103), Lectio significava o processo pelo qual o leitor deveria decifrar um
texto.
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além de proporcionar o retorno as préaticas de leitura conhecidas e praticadas na Antiguidade

greco-romana referente a literatura erotica.

Por volta do século XV, na Franca, a leitura privada favoreceu a producdo e
publicacdo de textos picantes num periodo em que a pornografia era proibida. Na
Franca do século XV, onde era proibida a pornografia, a leitura privada encorajou a
producdo de escritos picantes e ilustrados para um publico leigo e que eram
tolerados justamente por serem passiveis de difusdo em segredo. luminuras de
textos franceses e flamengos retratavam cenas de luxtria em bordéis com realismo
explicito e sedutor. (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 169).

Talvez, por isso, 0 ato de ler em voz alta seja uma préatica social fortemente difundida
tanto no meio popular quanto no meio culto, de forma predominante até o século XX, pois
“ler em siléncio, ou seja, sozinho, retirado da convivéncia e do controle do grupo, continua a
ser, por muito tempo, uma conduta indelicada ou suspeita”. (CHARTIER, 1998, p. 34).

Entretanto, percebe-se que cada leitor ou cada ouvinte se apropria da obra ou do
texto que recebe, de forma autbnoma e também inventiva. Dessa forma, o pensamento de
Certeau (2003) afirmando que o consumo cultural € uma producdo — producdo que pode ser
silenciosa, andnima, inventiva, disseminada — torna-se cada vez mais evidente. Nesse sentido,
reconhecer as diversas formas particulares com que um texto é posto diante do olhar, da
audicdo, da leitura, ao longo dos tempos, é tentar compreender como as limitacBes sdo

transgredidas pelos sujeitos que compdem as sociedades.

2.5 0 MANUSCRITO E O IMPRESSO

A reproducdo de um texto antes de 1450 ocorria somente se 0 mesmo fosse copiado a
mdo. A partir desse periodo, surge uma nova técnica baseada nos tipos moveis e na prensa.
Essa técnica foi decisiva na mudanca que houve em relacdo a cultura escrita. “Do uso da mao
se passou a pratica de uma técnica baseada na composi¢do dos caracteres moveis e na
impressao com prensa”. (CHARTIER, 2001, p. 37).

Vaérias transformacfes ocorreram a partir de Gutenberg e da criacdo da prensa: o
tempo de reproducdo do texto diminuiu significativamente gracas a oficina tipografica; além
disso, o custo do livro foi reduzido. Assim, Gutenberg possibilitou a multiplicacdo de textos
em um tempo em que era extremamente dificil isso ocorrer.

Nessa seara e concomitantemente a isso, essa multiplicacdo apresenta-se aliada a
baixa nos custos de producéo, possibilitando, assim, a penetracdo da cultura escrita, devido a

sua forma impressa, em meios sociais onde antes isso ndo ocorria revela Chartier (2001).
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Porém, a impressdo foi se impondo lentamente, pois de acordo com Chartier (q997,
p. 9), “o escrito copiado a mio sobreviveu por muito tempo a invengdo de Gutenberg, até o
século XVIII, e mesmo o XIX”.

Propor uma anélise de como os livros surgiram e se difundiram na sociedade é uma
tarefa complexa para o pesquisador, pois, na licdo de Darnton, “as condi¢des variam de lugar
para lugar e de época para época, desde a invengdo do tipo movel”. Ele diz ainda que “seria tolo
esperar que todas as biografias dos livros se encaixassem num mesmo modelo”. (2010, p. 125).

Dessa forma, constata-se que os livros impressos passam geralmente por um mesmo
ciclo de vida, como se |é:

Este pode ser descrito como um circuito de comunicagdo que vai do autor ao editor
(se ndo é o livreiro que assume esse papel), ao impressor, ao distribuidor, ao

vendedor, e chega ao leitor. O leitor encerra o circuito porque ele influencia o autor
tanto antes quanto depois do ato de composi¢do. (DARNTON, 2010, p. 125).

Percebe-se, também, uma continuidade da cultura de manuscrito e da cultura de
impresso. Os livros manuscritos dos séculos XIV e XV e os livros p6s-Gutenberg apresentam
as mesmas caracteristicas: as do cddex, pois ambos sdo compostos de folhas dobradas varias
vezes, determinando, assim, o formato do livro e dos cadernos.

Nesse viés, com relacdo aos cadernos, esses eram montados e costurados uns nos
outros, sendo protegidos por uma encadernacdo. Todos os elementos do paratexto, como:
paginas, numeracao, indice, sumario, entre outros, ja existiam na época do manuscrito, assim
como foram herdados por Gutenberg e pelo livro moderno.

Entende-se, como 6bvio, que fazer emergir uma historia da leitura, do livro e dos
modos de ler constituiu uma complexa. Essa complexidade reside no fato de que ha, dentro
dessa tematica, linhas distintas de transformacdo. Observa-se, assim, as técnicas de
reproducdo de textos como uma das mudangas mais significativas. Outra transformacéo
essencial é a analise das formas do livro, lembrando que o livro (antes e depois de Gutenberg)
apresenta sempre as mesmas estruturas, portanto, 0 momento-chave, aqui, € a invencdo do
codice nos séculos 11, 111 e 1V. A terceira e Gltima linha de transformag&o recai sobre a historia
da leitura e dos modos de ler; ou seja,

suas diversas mudancas e momentos de transformacéo; até agora, dois deles foram
mais considerados que outros: a invenc¢do da leitura silenciosa (quando o leitor pode
se livrar da necessidade de oralizacdo para si mesmo, ndo para 0S outros, mas para
entender o sentido do que 1€) e o que se chamou de revolugao da leitura do século
XVIII, que é o acesso a leitura extensiva. Existem pois estas trés linhas, que ndo

correspondem a uma mesma cronologia, e que devemos sempre matizar e precisar.
(2001, p. 38).
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Portanto, como foi afirmado, para Chartier, diferentemente de muitos autores — que
defendem que a grande revolucéo foi a passagem do livro manuscrito para o livro impresso —
a verdadeira revolucdo foi a passagem da leitura em voz alta para a leitura silenciosa, sendo
que essa revolucédo precedeu ao surgimento do livro impresso. Sobre isso, Chartier afirma que
“se pensamos so na revolug¢do do livro impresso, vemos que a revolucgdo da leitura silenciosa
a precedeu longamente, embora seja necessario dizer que as conquistas da leitura silenciosa
vao se prolongar através dos séculos XVI, XVII e XVIII”. (2001, p. 38).

Contudo, torna-se fundamental uma reflexdo acerca do fato de que a leitura em voz
alta se manteve depois de Gutenberg por inimeros motivos. Na sociedade contemporanea,
quando se problematiza a questdo da leitura, percebe-se que muitas pessoas, mesmo néo
sendo alheias a cultura escrita,?* acabam praticando a leitura em meia voz ou em voz alta para

compreender melhor o texto.

2.6 AESCOLA E O ATO DE LER NA CONTEMPORANEIDADE

A crise da escola publica, nos dias atuais, suscita inimeros questionamentos com
relacdo a leitura e a escrita: Quais sdo 0s propdsitos desejados e as condicdes de
funcionamento da Educacdo Basica na contemporaneidade? Por que, cada vez mais, é tdo
dificil ler nas escolas? Quais s&o os motivos que contribuem para o fracasso em leitura??® S&o
questdes complexas que ndo possuem uma unica resposta, porém, é necessario refletir sobre
elas e, quem sabe, apontar a alguns caminhos.

Nas escolas francesas, por volta de 1938, a leitura silenciosa era uma forma praticada
somente no chamado Curso Superior (colégio), quando o aluno concluia o processo
denominado de “entrada em leitura”.?® Desde as primeiras inovacGes na area da educagio na
Franca, a partir da década de 70 (séc. XX), ha uma questdo a ser pensada: fazer as criangas
lerem em voz alta pode ajuda-las no processo de aprender a ler? De acordo com Chartier
(1993), por muito tempo, a resposta para essa questdo foi positiva, ou seja, 0s pensadores
referiam que, além da crianca ser ajudada, essa era, inclusive, a Unica forma possivel de

realmente adquirir a competéncia de leitura.

24 Significa que ndo sdo analfabetas no sentido essencial do termo, pois a caracterizacdo precisa do
analfabetismo se refere a incapacidade de ler silenciosamente.

% De acordo com pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 59% dos estudantes brasileiros acabam chegando a 42 série do Ensino Fundamental sem desenvolver
competéncias e habilidades de leitura basica. Esses dados estdo disponiveis em: <www.inep.gov.br>.

26 Chartier (1993) define “entrada nas leituras” como sendo o inicio do processo de alfabetizagdo da crianga.
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Dados da Unesco?’ mostram que o fato de um estudante ler um texto néo significa,
necessariamente, que o leitor esteja compreendendo o que estd escrito, e mais, que esse
mesmo leitor, muitas vezes, ndo consegue analisar com criticidade o texto. H4, portanto, uma

grande contradicdo, ou seja,

entre 0s exercicios baseados numa oralizacdo sistematica e uma leitura silenciosa,
ndo mais visada a longo prazo, mas que deve ser disponivel de saida ou quase,
parece haver uma contradicdo inevitavel. Pode-se continuar a tratar separadamente
os métodos de leitura e a “entrada nas leituras”, como deixava pensar a tradi¢do?
(CHARTIER, 1993, p. 31).

Assim, parece claro que, ap6s uma leitura, ndo importa tanto o que o aluno sabe do
texto, mas o que aquele texto fez o leitor pensar, refletir sobre a temética exposta.

Para o exercicio do ato de ler e de reflexdo sobre as leituras praticadas nas aulas de
Histdria, o livro didatico é um dos inimeros recursos que o professor pode disponibilizar ao
aluno na escola.

O importante € que se possa desenvolver, no leitor, habilidades e competéncias que o
auxiliem a posicionar-se criticamente na sociedade em que vive, percebendo que o respeito as
minorias, aos diferentes, além dos processos de debate, discussdo e argumentacdo racional sao
0s caminhos que podem levar o leitor a compreender as relacdes de poder que estdo
permeando noSsSO contexto ¢ que, portanto, “a leitura e escrita tem que ser compreendida
como instrumentos para isso”. (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 168).

O livro didatico de Histéria, juntamente com os elementos do paratexto que o
compdem, € um rico instrumento de trabalho para a sala de aula e o ensino de Histdria,
cabendo ao professor saber usar e explorar as possibilidades de ensino, lembrando sempre que
as apropriacgdes do leitor sdo inimeras e muitas vezes escapam do que foi pensado pelo autor.

Ler um livro de Historia é multiplicar as representacdes produzidas no interior do
processo de criacdo do autor, é entrar mesmo no processo de significacdo do texto.
Quem I& um texto historico interpreta e multiplica acontecimentos, entra num jogo
de criacdo e reproducédo de representacdes que as sociedades criam sobre si mesmas
e sobre seu passado, suspendendo a imposicdo de sentido do autor. Um texto
didatico de Historia é um campo aberto de significacdes, ele ndo estabelece as
representagdes por si s6, pois depende do contexto sécio-cultural no interior do qual
é lido, depende ainda dos afetos que um texto sempre é capaz de produzir em

diferentes individuos situados em contextos diversos e singulares. (PEREIRA;
SEFFNER, 2008, p. 170-171).

27 A Unesco — sigla para Organizagéo das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura — em 1958, definia o
termo analfabeto como sendo o individuo que ndo conseguia ler e escrever algo simples. Apds 20 anos, esse
conceito foi modificado, passando de analfabeto para analfabeto funcional. A definicdo passou a ser: aquela
pessoa que mesmo sabendo ler e escrever frases bem simples ndo demonstra habilidades necessarias para
satisfazer demandas do seu dia a dia, além de ndo conseguir se desenvolver pessoal e profissionalmente.
Dados retirados do Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional (Inaf), coordenado pelo Instituto Paulo
Montenegro (IPM), braco social do Ibope, e pela ONG: Acdo Educativa, 2006.
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Logo, o papel da aula de Historia é, principalmente, o de levar os leitores a
desenvolverem uma posi¢do ativa nos processos de criacao referentes a leitura do passado,
jamais esquecendo que o “objetivo de quem escreve e de quem 1€ o passado, diz respeito as
lutas politicas do presente”. (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 170). Isso significa que, para
ensinar Histdria, é necessario ter um método, ou seja, uma determinada maneira de olhar para
a Histdria e para a realidade atual historicizando-a, e ndo simplesmente disponibilizando um
conjunto infinito de informacdes, muitas vezes sem sentido algum para o educando.

De tudo se conclui que incentivar praticas de leitura e escrita nas aulas de Historia,
utilizando o livro didatico, permite-nos proporcionar aos estudantes espacos diferenciados
onde o entendimento sobre os discursos produzidos do passado e do presente se cruzam
fazendo com que o leitor desenvolva uma compreensdo critica acerca das relacbes que

estabelece.
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3 O PARATEXTO COMO LEITURA DA HISTORIA

O livro didatico pode ser entendido como um “objeto cultural de dificil definicao”,
pois € uma obra cultural complexa que sofre a interferéncia de varios sujeitos na sua
producdo, na circulacdo e no seu proprio consumo, além de se constituir, também, como
“suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos educacionais”.
(BITTENCOURT, 2009, p. 301).

A cultura escolar abriga a origem do livro didatico, mesmo antes da invencdo da
imprensa, no final do século XV. Os préprios estudantes europeus produziam seus cadernos
de textos numa época em que os livros didaticos eram raros. A partir do surgimento da
imprensa, os livros se tornaram os primeiros produtos feitos em série e a ideia de que ele
passa a ser “depositario das verdades cientificas e universais” vai aos poucos se consolidando.
(GATTI JUNIOR, 2004, p. 36).

Como os textos didaticos expressam conteidos escolares presentes nos curriculos, o
livro passou a ser visto como um importante instrumento de constituicdo dos saberes
escolares. Dessa forma, torna-se importante a analise do livro didatico de Historia como um
instrumento que apresenta contetdos histdricos articulados as propostas curriculares e a
producdo historiografica.

Cabe ao professor estar em constante processo de aperfeicoamento, a fim de que
possa compreender o livro didatico e analisd-lo como um documento historico. Para isso é
fundamental o reconhecimento da concepcdo de historia do autor do livro didatico, pois,
muitas vezes, essa concep¢cdo ndo se apresenta de forma explicita, embora se perceba em
determinados locais do livro — nas notas de apresentacdo, nos prefacios — a linha
historiografica utilizada pelo autor. (BITTENCOURT, 2004).

Outros elementos podem também contribuir para a identificacdo da tendéncia
historiografica seguida pelo autor, como: utilizacdo de determinados tipos de documento,
analise bibliografica que o autor esta disponibilizando, bem como indicagdo de leituras
complementares.

Um aspecto de grande relevancia a ser considerado em relacdo a utilizagdo do livro
didatico ¢ o processo que se desenvolve entre a informacdo e a aprendizagem, alem da
articulacdo entre ambas. Ou seja, é fundamental a percepcdo de conhecimento historico
expressa no livro, além da forma como esse conhecimento serd apreendido pelos estudantes.

Contudo, é indispensavel analisar que determinado conhecimento histérico presente no livro
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didatico, depende da maneira como o professor o fara chegar até o aluno e da forma como
esse aluno ira se apropriar desses conhecimentos.

Os livros didaticos, vistos como objetos culturais que carregam certa complexidade,
podem ser analisados a partir de diversas perspectivas: colocando em destaque a
materialidade da obra, ou seja, aqueles elementos ligados a impressdo, forma, edicéo,
ilustracGes, entre outros, os quais permitem, de acordo com Bittencourt (2004, p. 312), o
entendimento “do conjunto de sujeitos que interferem na obra e como essa interferéncia
influencia na leitura do texto”; ou, ainda, sob outro aspecto, utilizando essa materialidade
como objeto de conhecimento na sala de aula de Historia.

Esta pesquisa buscou enfocar esses dois pontos de andlise, e, neste capitulo, sera
dada atencdo ao primeiro ponto tendo como eixo norteador a ideia de que uma leitura
qualificada dos materiais didaticos, no caso o livro didatico e sua materialidade, pode
promover apropriacdes acerca de fundamentos tedricos e metodoldgicos da disciplina de
Historia, como defini¢bes do que seja historia, nogdes de tempo historico e suas dimensdes,
bem como sobre a selecdo de fatos e fontes historicas. Desse modo, tem-se como pressuposto
gue a materialidade presente no livro didatico pode e deve ser trabalhada pelo professor de
Historia como forma de promover o “pensar historicamente” além de possibilitar a aquisi¢ao
de autonomia intelectual dos alunos, um dos pilares da educacéao basica nacional.

No decorrer dos séculos XIX e XX, explica Bittencourt (2009), os livros didaticos
eram organizados de tal forma que tinham uma sequéncia linear, dentro de uma concepcéo
cartesiana que estruturava a obra em capitulos, sendo que esses capitulos eram compostos de
exercicios, perguntas, resumos, além de um quadro cronoldgico que seguia as “licdes”.

Observa-se, ao longo dos anos, que os livros didaticos tém sofrido muitas mudancas
e, mais especificamente, na ultima década, procuram se adaptar ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).28 Essas mudancas buscam, de certa maneira, tornar o livro didatico
mais atraente ao estudante, tendo como objetivo, conquistar esse leitor, além de tentar
conduzir a um determinado tipo de leitura quem o utiliza.

Contudo, nada garante que a maneira como esse livro foi editado, desde sua
formulacdo textual, até a ideologia que estd impregnada ali, possa efetivamente conquistar o
leitor e promover uma leitura desejada pelo autor. De acordo com Chartier (1990), os

dispositivos de intervencdo imaginados pelo autor ou editor, presentes na obra, ndo garantem

28 Em 1°/8/1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que estabeleceu recursos regulares
através do governo federal, para a aquisicéo e distribuigdo de livros didaticos em escolas publicas de todo o
Pais.
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que a recepcdo se dara da mesma forma pelo leitor, pois o aluno podera criar multiplas
interpretacdes a partir da leitura realizada, e ndo aquela pretendida pelo autor.

A questdo da recepcdo do conteudo e das diversas interpretacGes dos leitores pode
ser entendida sob o prisma de que “o ‘mesmo’ texto, fixo em sua letra, ndo € s6 0 ‘mesmo’ se
mudarem os dispositivos do suporte que o transmite a seus leitores, a seus ouvintes ou a seus
espectadores”. (CAVALLO; CHARTIER, 1999, p. 123).

Para a analise das questdes que envolvem o livro didatico e sua apropriacdo por
professores e alunos, optou-se por utilizar o conceito referente ao paratexto, que, de acordo
com Genette (2009), pode ser definido como aquilo por meio do qual um texto se torna livro e
se propde como tal a seus leitores e de maneira geral ao publico.

Para se perceber as mudancas nos paratextos de uma mesma obra em edicGes
diferentes, a fim de refletir se essas transformacOes, alteracGes editoriais, graficas e de
contetido, contribuem para a aquisi¢do e conquista de novos leitores, bem como para uma
leitura adequada do texto, selecionou-se o livro didatico Historia; sociedade e cidadania, de
Boulos Janior, em trés edicdes: a primeira edicdo, do ano de 2006, destinada a 5 série do
Ensino Fundamental; a primeira edi¢do destinada ao 6° ano, publicada em 2009, e a Ultima
edicdo, de 2012 também do 6° ano.?°

Os critérios de escolha dessa obra estdo fundamentados em dois pontos: foi o livro
didatico de Histdria mais adquirido pelo PNLD no ano de 2014,%° e também € o livro adotado
pela Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha,® da cidade de Vacaria, onde esta
autora exerce a funcéo de professora ha dez anos.

O paratexto ¢ necessario a toda espécie de livro, pois “jamais existiu um texto sem
paratexto”. (GENETTE, 2009, p. 11). Contudo, isso ndo torna a leitura do paratexto
obrigatdria, pois muitos leitores ndo ficam detidos na leitura do prefacio, por exemplo, mesmo
que o autor da obra ndo apoie esse tipo de liberdade do leitor, pois, de acordo com Chartier,

“cada leitor é confrontado por todo um conjunto de constrangimentos e regras”. (1998, p. 7).

23 O Projeto de Lei 144/2005 aprovado pelo Senado Federal em Janeiro de 2006, estabelece a duracdo minima
de nove anos para o Ensino Fundamental. Em fevereiro de 2006, a Lei 11.274 foi sancionada pelo presidente
da Republica, regulamentando o Ensino Fundamental de nove anos; em sendo assim, a quinta série (no regime
antigo de oito anos), passa automaticamente a corresponder ao sexto ano (no regime atual de 9 anos).

30 A colecdo didatica Histdria: sociedade e cidadania ficou em primeiro lugar no ano de 2014 no que se refere
as colecdes mais distribuidas por componente curricular de Histdria, totalizando 3.330.040 unidades. Em
segundo lugar, aparece a colecdo Projeto Arariba — Histdria, totalizando 2.900.006 unidades adquiridas através
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Para maiores detalhes sobre o assunto visite o site
disponivel em: <www.fnde.gov.br/livrodidatico>. Acesso em: 27 jun. 2014.

31 Escola Estadual fundada em 1979, sendo hoje a maior Escola Publica Estadual do Municipio de Vacaria,
atendendo atualmente a um total de 994 alunos, nos seus trés turnos: manhd, tarde e noite, conforme consta no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicéo.
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Ou seja, no momento da producdo de texto escrito, o autor, o editor, enfim, todos que estdo
envolvidos nesse processo pensam em criar estratégias na tentativa de controlar a producao de
sentido do leitor, fazendo com que as leituras sejam compreendidas sem nenhum tipo de
variacdo ou interpretacdo diferente daquela imaginada por seus autores (CHARTIER, 1998).
Ainda de acordo com Genette (2009), esse texto geralmente é apresentado de forma a
ser reforgcado por certo nimero de producgdes, sejam elas verbais, sejam ndo verbais e, que, de
alguma forma, o cerca e o prolonga com a finalidade de apresenta-lo, torna-lo presente e
garantir sua presenca no mundo, assim como sua recepcao e seu consumo sob a forma de um

livro.

A seguir, identificam-se 0s seguintes elementos paratextuais na obra didatica
Histdria: sociedade e cidadania:

Figura 1 — Elementos paratextuais
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Para Genette (2009), existem dois elementos fundamentais no paratexto, que podem
ser observados no Quadro 1:

Quadro 1 — Elementos do paratexto

PERITEXTO: EPITEXTO:
Capa Conversas
Lombada Entrevistas
Pagina de rosto Correspondéncias
Nome do autor Diérios
Titulo, intertitulos Resenhas
Instancia Prefacial Material de divulgacéo
Notas

Fonte: Genette (2009).

Na verdade, o peritexto € um elemento do paratexto que tem necessidade de lugar,
pois geralmente transmite uma mensagem materializada. Em sendo assim, “pode situar-se em
relacdo aquela do préprio texto: em torno do texto, no espaco do mesmo volume, com o titulo
ou o prefacio e, as vezes, inserido nos intersticios do texto, como os titulos de capitulos ou
certas notas”. (GENETTE, 2009, p. 12). E uma categoria espacial marcada pela continuidade
ou unidade da obra.

O outro elemento do paratexto é denominado de epitexto. Essa categoria também esta
situada no entorno do texto, porém, a uma distdncia marcada por uma descontinuidade em
relacdo a obra.

E assim definido por Genette: “Todas as mensagens que se situam, pelo menos na
origem, na parte externa do livro: em geral um suporte midiatico (conversas, entrevistas), ou
sob a forma de uma comunicagdo privada (correspondéncias, diarios intimos e outros)”.
(2009, p. 12).

Entende-se que o epitexto é o discurso do mundo, na medida em que esse elemento
envolve o livro, sem, contudo, nele se misturar.

E importante a analise de que os caminhos e os meios do paratexto nio param de se
modificar conforme as épocas (2009, p. 11). Assim, as vias e 0s modos do paratexto sofrem
constantes modificagdes, em virtude da época, da cultura e do género. Ha, portanto, uma
historicidade na nogdo de paratexto. Fica claro que, nos dias atuais, na chamada época
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midiatica, a producdo de discursos que circulam em uma determinada obra passa a ser

multiplicada, fato que contribui consideravelmente para sua divulgacao.

3.1 O PERITEXTO EDITORIAL

As editoras, hd muito tempo, apostam em estratégias diversificadas para conquistar o
leitor, ou seja, em diferentes tipos de paratexto. O peritexto editorial — elemento importante do

paratexto — pode ser conceituado como sendo

toda a zona do peritexto que se encontra sob a responsabilidade direta e principal
(mas ndo exclusiva) do editor, ou talvez, de maneira mais abstrata porém com maior
exatiddo, da edicdo, isto é, do fato de um livro ser editado, e eventualmente
reeditado, e proposto ao publico sob uma ou Vérias apresentacfes mais ou menos
diferentes. (GENETTE, 2009, p. 21).

O peritexto editorial é a parte mais exterior do paratexto, ou seja, a capa, a pagina de
rosto, seus anexos, o tipo de material utilizado no livro, como: o formato da obra, o tipo de

papel, a composicdo, a tipografia, entre outrosaspectos.

3.2 ACAPA

A capa impressa, que pode ser de papel ou papeldo, remonta ao inicio do século XIX,
portanto, é um artefato recente. Na capa costumam-se encontrar “orelhas” ou desdobros e/ou
o release.®

Nela se pode identificar: nome ou pseudénimo do autor ou dos autores; titulo da
obra; nome(s) do(s) tradutor(es), ou do(s) prefaciador(es), ou dos responsavel(is) pelo todo do
texto e do aparato critico; dedicatoria; ilustragdo especifica; titulo e/ou emblema da colecdo;
nome do(s) responsavel(is) pela colecdo; nome ou razdo social e/ou sigla e/ou logotipo do
editor (ou dos editores em caso de coedicdo); numero de tiragens, ou edi¢cdo, ou milhagem;
data; preco de venda; propaganda da editora; outros.

Esses séo alguns elementos que podem estar presentes na capa. Pode-se observar que

a simples escolha da cor da capa pode especificar determinado tipo de livro, como, por

32 Refere-se as listas de obras do mesmo autor ou da mesma edigéo, presentes na obra.



40

exemplo, as capas amarelas, que, no inicio do século XX, eram sindnimo de livros franceses
licenciosos.>®

Nem sempre — e hoje cada vez mais — a capa corresponde a primeira manifestacdo do
livro que é oferecida aos olhos do leitor. Um novo suporte paratextual esta sendo usado para
cobri-la. De acordo com Genette (2009), esse suporte pode ser denominado de sobrecapa ou
cinta.3

Com relacdo ao livro Historia: sociedade e cidadania, observam-se alteragdes
significativas nas trés edicbes da obra, no que se refere a capa, mas também algumas

permanéncias:
Figura 2 — Edicdo de 2006
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Fonte: Acervo da autora.

3 Se refere aos livros que na época, ndo seguiam as normas da “boa educagdo”; Que demonstrava
desregramento moral ou sexual.

3% Suporte paratextual utilizado para cobrir a capa do livro. O traco marcante desse material é seu carater
removivel que faz com que possibilite ao leitor livrar-se dele, pois de certa forma, a cinta — ou sobrecapa — ja
cumpriu sua funcéo de cartaz ou protecéo da obra.



Figura 3 — Edicdo de 2009
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Figura 4 — Edicdo de 2012
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Sdo percebidas, nas trés edi¢des, elementos comuns na capa, como: titulo do livro,
série a que se destina a obra, disciplina especifica, Histdria, nome do autor, indicacao de que o
livro é destinado ao professor, manual do professor, logotipo da editora, codigo da obra e
juntamente com o cddigo, aluséo ao fato de que o referido livro é material de divulgacao de
determinada editora.

Contudo, se nota a necessidade do autor (ou do editor)®® de modificar, retirar e
incluir determinados elementos da capa, no decorrer dos anos, conforme revela analise atenta
das trés edicdes.

Nas edi¢bes de 2006 e 2009, percebe-se a insercdo de um titulo em fonte menor
denominado “Colecdo Historia, Sociedade e Cidadania”, sendo que, na edicdo de 2012, esse
elemento da capa foi excluido da obra.

Nessa mesma edicdo de 2012, ha um pequeno quadro retangular chamando a atencéo
do professor para a edi¢ao reformulada da obra e que essa se refere ao PNLD de 2014. Alias,
a obra de 2006 também faz referéncia ao PNLD, especificando que o livro faz parte do PNLD
de 2008. Apenas a edic¢do do ano de 2009 ndo apresenta, em sua capa, referéncia ao PNLD.

Muitas vezes, essas insercdes na capa de livros didaticos, como edicéo reformulada,
nova edicdo, colecdo e outras, sdo artificios utilizados pelas editoras na tentativa de atingir
um publico especifico: os professores. Contudo, € preciso estar atento a essas propagandas,
pois, em alguns casos, as editoras tentam de toda forma demonstrar que o livro esta de acordo
com as propostas curriculares mais atuais, sem que isso seja, necessariamente, verdadeiro.

Outro elemento da capa que sofreu alteracbes no decorrer das edi¢bes foram as
ilustracBes. Observa-se, na primeira edicdo da obra (2006), que a ilustracdo utilizada €
denominada “Esculturas em terracota do conjunto de 7000 guerreiros de Xian, século III a.C.,
China”. Na edi¢do seguinte, 2009, a ilustracdo utilizada na capa também ¢ do conjunto de
guerreiros de Xian, em terracota, porém a ilustragdo é outra: Guerreiros de Xian, em terracota,
cerca de 246 a.C.

% Essa relagdo estabelecida entre autor e editor é bastante complexa, pois, muitas vezes, a producdo da obra é
feita em coautoria (autor do texto e equipe editorial). No caso especifico do livro didatico, a equipe editorial
intervém consideravelmente na producgéo da obra. Em determinados casos, a produgdo do livro pode partir da
propria editora que contrata um ou mais autores para a elaboragdo do material didatico. Porém, em boa parte
das produces, os proprios autores sdo, a0 mesmo tempo, idealizadores e responsaveis pela execugdo da
redacdo inicial do texto. Mesmo nesses casos, a equipe técnica da editora ira influir em muitos aspectos, desde
no projeto grafico, na escolha e na cor da capa, até mesmo no encaminhamento pedagdgico que sera dado ao
livro, a fim de atingir as metas pedagogicas e comerciais planejadas. Para um maior aprofundamento do
assunto, sugere-se pesquisar em (MORENO, Jean Carlos. Limites, escolhas e expectativas: horizontes
metodolégicos para analise dos livros didaticos de histéria. Antiteses, v. 5, n. 10, p. 717-740, 2012).
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J& a ilustragdo da capa da ultima edi¢do (2012) também mostra parte do exército
composto por 8 mil figuras feitas em terracota que acompanham o imperador na vida apos a
morte. E uma das 3 mil pecas que compdem a carruagem real. Nota-se que, em todas as capas,
as ilustracbes — embora facam parte do mesmo acervo® — sdo sobre aspectos diferenciados,
embora se refiram a um mesmo tema.

A anédlise dessas ilustracbes presentes nas capas pode permitir ao professor que
desenvolva o pensamento historico do aluno, trabalhando questdes relativas a concepcao de
historia ali inserida e auxiliando o estudante a pensar historicamente. O professor podera
explorar os motivos que levaram o autor a selecionar ilustracGes que remetem a Antiguidade
asiatica e ndo a Antiguidade europeia, por exemplo.

Percebe-se que o autor enfatiza uma proposta curricular de Historia que supere uma
visdo eurocéntrica. A escolha das ilustracfes, evidenciando pecas encontradas na cidade de
Xian, na China, demonstra a preocupacdo do autor em romper com o olhar excessivamente
eurocéntrico, oferecendo aos alunos outras possibilidades de conhecimento, a partir da analise
da cultura de outros povos. Essas percep¢des ndo podem escapar ao olhar do professor, que
podera ter a oportunidade de trabalhar o livro didatico a partir de uma proposta diferenciada,
ou seja, pela via da leitura da obra.

Além disso, a andlise desse elemento do peritexto editorial pode ser trabalhada a
partir da visdo de que essa ilustracdo é uma das poucas fontes histéricas disponiveis para o
estudo da Antiguidade chinesa.*’

Concomitante a isso, h4 uma preocupacdo com as cores da capa que se alteram
significativamente de uma edicdo a outra, bem como o tipo e o tamanho das letras utilizadas
na composicéo da capa.

A andlise das entrevistas aplicadas aos alunos® da Escola Técnica Bernardina

Rodrigues Padilha, demonstrou que dos 98 entrevistados, 33 responderam que as imagens sao

% As trés ilustracdes revelam parte do exército composto por 8 mil figuras feitas em terracota para acompanhar
o imperador QinShihuang, encontradas em Xian, na China. As pe¢as encontram-se no mausoléu de Xian, na
China.

37 Desde o final da década de 80 (séc. XX) e inicio da década de 90, observa-se uma crescente renovagio das
praticas de ensino de Histéria em vérias escolas brasileiras: 0 aumento significativo na incorporagdo e
diversificacdo de fontes e linguagens no processo de ensino e aprendizagem. Essas fontes podem ser
identificadas, de acordo com Pinsky (2010), como sendo: documentos impressos e textuais; lugares de
memdria, COmMo museus, arquivos, monumentos, objetos; poesias e cang¢des; imprensa periddica, tais como
jornal, revista, programa de TV; fontes iconograficas como figuras, ilustracfes, gravuras, desenhos, pinturas,
fotografias; fontes orais; internet; cinema; misica e outros.

3 No periodo de 6/5/2014 a 19/5/2014, foi aplicado um questionario de entrevistas abertas e fechadas a 98
alunos da Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, que cursam o 6° ano do Ensino
Fundamental, que utilizam o livro didatico Historia: sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Janior, edigdo
de 2012.
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0 elemento que mais chama a atencdo com relacdo ao livro didatico de Historia, e 27
afirmaram que a capa é o elemento de destaque. Assim, o professor pode langar mdo do
interesse do aluno pela capa e abordar questdes especificas sobre conhecimento histérico,
como, por exemplo: Que sujeitos histéricos estdo representados na imagem da capa?
Esculturas podem dizer algo sobre o passado? Que caracteristicas dos individuos s&o
recorrentes nas imagens das esculturas? O povo representado nas ilustragdes pertence a que
continente? O que isso pode significar?

E interessante que o professor desenvolva um trabalho continuo com o livro didatico
para que tais questdes possam ser analisadas pelos alunos. Mostrar as alteragdes desse livro
didatico para a turma e construir juntamente com o0s alunos, hipdteses de por que essas
mudancas ocorreram ao longo das edicdes, possibilita a elaboracdo de uma proposta
diferenciada no uso do livro didatico em sala de aula.

Inimeras sdo as estratégias utilizadas pelo autor e/ou editor, com o objetivo de
atingir o leitor. Aspectos visuais e graficos sdo algumas dessas estratégias que podem
influenciar no acesso de leitores a determinadas obras, bem como a permanéncia (ou nédo) de
obras especificas no decorrer dos anos. Chartier (1998) afirma que o tempo de uma
determinada obra, na sociedade, depende de inumeros fatores, dentre eles, o econdmico, 0
social e o histdrico.

Portanto, utilizar diferentes recursos graficos e/ou visuais para atrair leitores ¢ uma
pratica muito comum, principalmente nos dias de hoje, para tentar manter esse material em
uso.

No caso especifico do livro Histdria: sociedade e cidadania, as alteragdes realizadas
na capa, nas diferentes edi¢Ges da obra, demonstram a preocupacdo do autor/editor com e a
tentativa de manter esse material no mercado por longo tempo, no sentido de tentar agradar
um numero maior de professores e alunos, pois estes sdo 0s principais consumidores desse

tipo de material.®
3.3 A QUARTA CAPA
Também tida como um espago estratégico do livro, ela pode conter uma nota

biografica ou bibliogréfica; citagdes da imprensa ou comentarios elogiosos sobre obras

anteriores do mesmo autor; mencdo a outras obras publicadas pelo mesmo editor; um

% O Guia do livro didatico foi criado em 1998 pelo governo federal, através do PNLD. Sua fungdo é
elencar/oferecer sugestdes e analises dos livros didaticos que poderdo ser escolhidos pelos professores.
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manifesto da colecdo; uma data de impressdo ou numero da reimpressdo e até mesmo o
nimero de ISBN.%°

E interessante perceber que, no livro didatico Historia: sociedade e cidadania, em
suas trés edicOes, 0 que esta presente na Quarta Capa é a letra do Hino Nacional brasileiro e o
nimero do ISBN. Alias, a partir do projeto de Lei 31/2006,* torna-se padréo a inser¢do da
letra do Hino Nacional brasileiro em todas as contracapas dos livros didaticos adquiridos com
recursos da Unido.

Constata-se, assim, através da imposicdo dessa lei, elementos que remetem a um
ensino de Historia tradicional, préximo de uma concepgdo de Histdria que tinha por objetivo a
formacdo moral, civica e politica de criangas e jovens, sendo que o ensino de Historia agia
como instrumento de legitimacdo do poder na formacdo de individuos obedientes a ordem
social vigente. Para isso, eram utilizadas figuras ilustres, ou seja, de grandes personagens e
fatos historicos ditos mais importantes, bem como a utilizagdo de simbolos como o Hino
Nacional e a Bandeira, para despertar o amor e a obediéncia a Patria.*

O professor de Historia, ao trabalhar com o livro didatico, necessita estar atento a
essas questdes, problematizar o fato de a letra do Hino Nacional estar sempre na contracapa
dos livros didaticos. Proporcionar momentos de reflexdo sobre o que é ser um cidaddo: saber
a letra do Hino Nacional decorada ou ser um sujeito atuante na sua sociedade, que participe

das decisOes, que pense criticamente, que desenvolva o pensamento autbnomo.

3.4 ALOMBADA

Local de importancia estratégica, por conter, na maioria das vezes, 0 nome do autor,
o logotipo da editora e o titulo da obra.
No caso especifico do livro didatico Histéria: sociedade e cidadania, notam-se

alguns elementos da lombada que foram modificados ao longo das edices:

40 O International Standard Book Number (ISBN), criado em 1975, sendo que o primeiro niimero indica a lingua
de publicagdo, o segundo o editor, o terceiro o nimero de ordem da obra na producdo desse editor, e o quarto,
indica uma chave de controle eletrénico.

41 O Projeto de Lei 31/2006 de autoria do Senador Gerson Camata (PMDB-ES), aprovado em 25/4/2006,
determina que a letra do Hino Nacional Brasileiro devera ser impressa nas contracapas de cadernos escolares e
livros didaticos produzidos e adquiridos com recursos da Unido.

42 Para aprofundar esse tema, sugere-se pesquisar em (FONSECA, Thais Nivia de Lima: Histéria & ensino de
Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2011).
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Figura 5 — Edicdo de 2006
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Figura 7 — Edicdo de 2012
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Nas trés edicdes da obra, aparece o titulo do livro, a disciplina a qual o livro é
destinado, bem como a série dos alunos aos quais ele se endereca. Contudo, se percebe que
somente na primeira edicdo (2006) o nome do autor é utilizado na lombada, sendo que, nas
edicdes seguintes, o nome do autor foi suprimido. Além disso, na edi¢do de 2006, o logotipo
da editora ndo aparece de forma tdo nitida. Ja nas edicBes seguintes, o logotipo se revele
elemento de destaque na lombada.

De acordo com Genette (2009), a lombada tem a funcdo de oferecer ao leitor
informagdes réapidas acerca da obra, pois, na maioria das vezes, o livro fica exposto em uma
prateleira onde o possivel comprador da obra lera essas informag6es. Em se tratando de livro
didatico, geralmente estara exposto em prateleiras de bibliotecas.

No caso especifico do livro didatico, essa logica ndo se aplica totalmente, pois,
supostamente, ndo sera o aluno o responsavel por escolher a obra que serd adquirida na
escola, e sim, a maioria dos professores da disciplina é que devera escolher uma entre trés
opcOes de livros que j& estariam pré-selecionados no Guia nacional do livro didatico.
Portanto, ndo ha necessidade de a lombada conter o nome do autor, pois a escolha do
professor se dara apds o material de divulgacdo das editoras ser enviado para as escolas e ficar

sob analise dos professores. Apesar disso, o professor pode auxiliar o aluno a reconhecer que
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a lombada € uma referéncia importante na busca de obras em livrarias e bibliotecas. Esse tipo
de atitude pode contribuir para a autonomia do estudante.
Essas praticas refletem um comprometimento do professor com a autonomia
intelectual dos alunos, fornecendo-lhes, no cotidiano das aulas, as ferramentas
basicas para o “saber estudar” ou “saber pesquisar”. Refletem igualmente o fato de o
livro didatico poder ser usado como material de pesquisa, como referencial para
busca de informacoes, além de poder ser constantemente usado em outras pesquisas,

em outros momentos do processo de escolarizagdo. (BITTENCOURT, 2009, p.
320).

Nesse norte, outro aspecto a ser considerado é a necessidade, cada vez maior, das
editoras de receberem local de destaque no livro, fato esse que pode ser analisado a partir das
edicdes de 2009 e 2012, nas quais o logotipo da Editora FTD comeca a ter maior destaque em
relagdo & edicdo anterior.*®* Num mundo cada vez mais pautado pela competitividade, o

mercado editorial necessita “marcar” sua identidade.

3.5 PAGINA DE ROSTO E ANEXOS

Além da capa e seus anexos, 0 peritexto editorial apresenta, ainda, as paginas 1 e 2,
denominadas guardas, que ficam em branco, ou seja, sem texto impresso. J& a pagina 3, é a
do anterrosto e traz apenas o titulo. As paginas 4 e 6 geralmente recebem indicacdes
editoriais, tais como: titulo da colecdo, mencdo sobre as tiragens, frontispicio (lista de obras
do mesmo autor), algumas mencbes legais (copyright) e, algumas vezes, descricdo da
composicdo tipogréfica.

No caso do livro didatico que esta sendo analisado, em suas trés edicdes, percebe-se
gue somente a pagina 1 fica em branco. Ja a pagina 2, em todas as edi¢Ges, comporta as
seguintes informaces: titulo da obra, série a que se destina, nome do autor e titulacdo,
trabalhos relevantes, a especificacdo “MANUAL DO PROFESSOR?”, edi¢ao e ano, disciplina,
logotipo e sigla da editora.

J& na pagina 3, todas as edi¢Ges da obra Historia: sociedade e cidadania apresentam
indicacdes editoriais: titulo da obra, mencdes legais (copyright), nome e enderego da editora,
profissionais responsaveis pelos aspectos editoriais especificos, além de identificar a

ilustracdo utilizada na capa do livro com sua respectiva referéncia (autoria).

4 A Editora FTD aparece em segundo lugar no ano de 2014 com uma tiragem de livros didaticos adquiridos
pelo PNLD correspondente a 26.495.053 exemplares vendidos ao governo federal, totalizando uma
arrecadacédo de R$ 188.839.312,07. A FTD perde apenas para a Editora Moderna que apresentou uma tiragem
de 27.129.732 exemplares adquiridos pelo governo federal no mesmo ano, totalizando R$ 211.607.432,76.
Esses dados demonstram a importancia do viés mercadoldgico impregnado no PNLD. Dados disponiveis em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 17 jul. 2014.
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Figura 10 A e B — Edicéo de 2012
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3.6 O NOME DO AUTOR

Atualmente, é muito natural a inscri¢do, no peritexto, do nome auténtico ou ficticio
do autor, porém, nem sempre foi assim.**

Para Genette (2009, p. 39), “o local paratextual do nome do autor ou daquele que
ocupa esse lugar, € hoje, a0 mesmo tempo, muito erratico e muito circunscrito”. Erratico, na
medida em que se dissemina em todo o epitexto, juntamente com o titulo; circunscrito porque
seu lugar oficial limita-se a pagina de rosto e na primeira capa, sendo encontrado, algumas
vezes, na lombada*® e na quarta capa.

Nota-se que nas trés edicbes da obra Historia: sociedade e cidadania, o nome do

autor, assim como o titulo, aparecem na capa, na pagina de rosto e na terceira folha. Essa

4 No tempo dos manuscritos antigos e medievais, ndo havia um lugar para que fossem colocadas mengdes
referentes a0 nome do autor e ao titulo da obra, com excegdo de uma mencéo integrada, ou até mesmo imersa,
nas primeiras ou nas Ultimas frases do texto.

45 E 0 lado do livro onde fica a costura das folhas, oposto ao corte da frente, mantendo as folhas do livro unidas.
E um aspecto importante do design de um livro, pois, em uma loja, a lombada geralmente é o que chama a
atencéo no primeiro momento.
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disposicdo ndo aconteceu meramente e por acaso, pois se percebe certo propdsito nessa

distribuicdo, como bem lembra Genette:
as inscricdes do nome na pagina de rosto e na capa ndo tém a mesma funcéo:
a primeira é modesta e por assim dizer legal, em geral mais discreta do que a
do titulo; a segunda tem dimensdes muito varidveis, conforme a notoriedade
do autor e, quando as normas da colecdo impedem toda e qualquer variacéo,
uma sobrecapa Ihe d& campo livre, ou uma cinta permite repeti-lo em
caracteres mais chamativos e, por vezes, sem 0 prenome, para mostrar como

¢ famoso. O principio dessa variacdo é simples: quanto mais o autor é
conhecido, mais seu nome é exibido. (2009, p. 40).

Via de regra, 0 nome do autor se reveste de trés principais condi¢Ges: o autor que
utiliza o nome de seu registro civil para assinar; outro caso € do autor que assina com nome
falso, inventado ou até mesmo emprestado, pode-se chamar nesse caso de pseudonimato; ou,
ainda, o anonimato, onde o autor ndo assina de forma alguma. (2009, p. 41).

Notam-se, nas obras historicas, documentais ou de livros didaticos, poucos
pseudbnimos/andnimos, pois a credibilidade de tais obras esta apoiada na identidade do autor,
consoante Genette:

O nome do autor cumpre uma fungdo contratual de importancia muito variavel
conforme os géneros: fraca ou nula na fic¢do, muito mais forte em todas as espécies

de escritos referenciais, onde a credibilidade do testemunho, ou de sua transmisséo,
apoia-se amplamente na identidade da testemunha ou do relator. (2009, p. 42).

Uma proposta diferenciada de utilizacdo do livro didatico na sala de aula deve iniciar
pelo principio basico: explorar a materialidade da obra, ou seja, o professor deve, antes de
tudo, apresentar o livro aos alunos em sua integralidade.

Significa que o professor devera explorar o nome do autor, o titulo da obra, a editora,
enfim, fazer o aluno perceber o livro como um instrumento de pesquisa, contribuindo, assim,
para uma mudanca de pratica na utilizacdo do livro, pois, na maioria das vezes, os alunos
“referem-se ao livro didatico que estao usando (ou ja usaram) como “o de capa azul” ou “o de
capa amarela”. (BITTENCOURT, 2009, p. 320).

Dessa forma, o professor estara contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias que privilegiam o continuo estimulo a pesquisa por parte do aluno,

colaborando assim para a formagao de um aluno mais autbnomo.
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3.7 0S TiTULOS

Em um primeiro momento, pode até parecer simples, contudo, definir o aparato

titular de uma obra é uma tarefa complexa. De acordo com Genette,

o titulo tal qual o entendemos hoje, é, de fato, pelo menos diante das intitulagdes
antigas e classicas, um objeto artificial, um artefato de recep¢do ou de comentario,
imposto arbitrariamente pelos leitores, pelo publico, pelos criticos, pelos livreiros,
pelos biblidgrafos... e pelos titulélogos que somos, ou que nos acontece ser, sobre a
massa grafica e as vezes iconografica de uma “pagina de rosto” ou de uma capa.
(2009, p. 55).

A definicdo de titulo é bem simples, pois, geralmente, € 0 nome do livro e, como tal,
serve para dar nome, designa-lo com precisao para ndo haver duvidas ou confusoes.

Pode-se, contudo, distinguir trés elementos presentes no titulo, respectivamente: o
titulo, o segundo titulo — marcado pela conjuncdo ou, por um paragrafo, por uma virgula ou
por outro meio tipogréfico —, e o subtitulo, muitas vezes introduzido por um termo genérico
de defini¢do. Entdo, com essa combinagao de titulo, segundo titulo e subtitulo, “tem-se aqui 0
estado mais completo de um sistema virtual, onde apenas o primeiro elemento, em nossa
cultura atual, é obrigatorio”. (2009, p. 56).

Nas trés edicdes da obra Histdria: sociedade e cidadania, notam-se dois elementos
presentes no aparato titular: o titulo e o subtitulo da obra.

Assim como o nome do autor, o titulo também nédo dispunha, durante séculos, de um
local especifico na obra, sendo que sua designacdo era transmitida mais de forma oral. Os
primeiros livros impressos, que de certa forma imitavam a aparéncia dos manuscritos, nao
possuiam pagina de rosto; entdo, o titulo da obra, assim como o0 nome do impressor e a data
da impressdo eram encontrados geralmente no colf4o,*® no final do volume.

Essa relagdo entre texto e titulo ocorre de forma circular, ou seja, torna-se objeto de
circulagdo, pois “se o destinatario do texto ¢ realmente o leitor, o destinatario do titulo ¢ o
publico [...]. O titulo é dirigido para muito mais gente que, por um meio ou por outro, 0
recebe e transmite e, desse modo, participa de sua circulagao”. (2009, p. 72).

Atualmente, o titulo tende a aparecer em quatro locais praticamente obrigatérios: a

na primeira capa, na lombada, na pagina de rosto e na pagina de anterrosto. Ainda sobre o

4 Esse termo é utilizado para designar a nota final de um manuscrito ou de um livro impresso, contendo,
geralmente, as seguintes informacgdes: nome do autor do livro; titulo da obra; nome do impressor ou editor e 0
local e a data da impresséo.
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titulo, nota-se que poderd — ndo necessariamente tera — trés fungdes: designacao, indicacdo do
contetdo e seducdo do publico.

Somente a designacdo é obrigatdria, as outras funcOes sdo facultativas, embora
muitos autores e editores as utilizem seguidamente. Contudo, muitas vezes, um titulo pode
indicar, de seu texto, algo diferente do contetdo. Esse ndo € o caso da obra didatica Historia:
sociedade e cidadania, pois a funcdo desse titulo é justamente tentar fazer com que o aluno
“compreenda melhor o mundo em que vive e assim consiga se preparar para o exercicio pleno
de sua cidadania”. (BOULOS JUNIOR, 2006, p. 3).

Pode-se afirmar que o titulo da obra Historia: sociedade e cidadania é tematico, pois
para Genette “os titulos que indicam, qualquer que seja a maneira, o ‘contetido’ do texto serao
chamados, o mais simplesmente possivel, tematicos”. (2009, p. 74). Além disso, o titulo dessa
obra, apresenta-se como sedutor aos professores, tanto é que foi um dos itens que alguns
entrevistados levaram em consideragdo no momento de escolher o livro que seria utilizado
nos proximos trés anos.*’

Para Genette (2009, p. 85), a funcédo de seducdo incita a compra ou a leitura do livro,
sendo que um bom titulo diria o suficiente para aticar a curiosidade, mas ndo o bastante para
satura-la.

O titulo também é um elemento do peritexto, que, se for bem-explorado pelo
professor, pode originar varios momentos significativos de aprendizagem em sala de aula. O
professor pode trabalhar os conceitos historia, sociedade e cidadania, estabelecendo relacbes
com a concepcao de historia que o autor desenvolve na sua obra didatica. Alias, o professor
deve ter o entendimento de que a concepgdo de historia postulada pelo autor, deve viabilizar o

pensamento construido historicamente,

compreendendo os diversos processos e sujeitos historicos e as relagbes que se
estabelecem entre 0s grupos humanos nos diferentes tempos e espacos [...] partir de
um problema, ou conjunto de problemas, ou de diferentes vers@es, proporcionando a
formacao para a autonomia, a critica e a participacdo na sociedade. (PNLD, 2008, p.
13).

47 Através de questionario aplicado a quatro professores que atuam na Escola Técnica Bernardina Rodrigues
Padilha e utilizam o livro didatico Histdria: sociedade e cidadania, no periodo entre 20/4/2014 a 19/5/2014,
verificou-se que a maioria dos entrevistados respondeu que o titulo do livro transmite uma mensagem que
relaciona o estudo de Histéria com a sociedade e a formagao de cidaddos criticos e que, por isso, o livro era
“moderno”.
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3.8 OS INTERTITULOS

A origem do uso da intertitulacio tematica remete & Idade Média.*® Os intertitulos

podem também ser chamados de titulos internos, contudo,

ao contrario do titulo geral, que é enderecado ao conjunto do publico e pode circular
muito além do circulo de leitores, os intertitulos praticamente sdo acessiveis apenas
a estes, ou pelo menos ao publico ja restrito dos que apenas folheiam o livro e dos
leitores de indices; e muitos desses intertitulos tém sentido apenas para um
destinatario ja envolvido na leitura do texto, que supde adquirido por tudo o que 0s
precede. (GENETTE, 2009, p. 259).

Percebe-se que, ao contrério do titulo geral — entendido como presenca indispensavel
na obra — os intertitulos ndo necessitam, obrigatoriamente, existir no texto.

E claro que, em uma obra didatica, a presenca dos intertitulos é fundamental, pois
agem como motivadores e integradores da aprendizagem. Conforme consta no PNLD, “a
apresentacdo deve ser cuidadosa, agradavel, com sequéncia bem-dividida, estrutura
hierarquizada (titulos, subtitulos), iconografia nitida e adequada a escolaridade a que se
destina o livro”. (2008, p. 16).

Para Genette, o lugar dos intertitulos deve ser considerado na analise de uma obra.
De acordo com o autor, esse lugar “é pelo menos um lugar triplo: no inicio da secao [...]. Mas
também, como anincio ou rememoragdo, em titulos correntes e nos indices”. (2009, p. 277).

Na obra Histdria: sociedade e cidadania, edicbes 2009 e 2012, percebe-se a
preocupacdo do autor e/ou editor com o local dos intertitulos, que aparecem pelo menos em
trés momentos: no sumario, no inicio de cada unidade e ainda na parte baixa do livro (sendo

que a esquerda apresenta-se o titulo da unidade e, a direita, os subcapitulos).

48 De acordo com Genette (2009, p. 273), sdo varios os exemplos que remetem ao uso da intertitulagdo tematica
na ldade Média. Alguns exemplos podem ser encontrados nos textos didaticos Suma Teolégica, com seus
capitulos; além da obra de Montesquieu, L esprit des lois, onde hd um pesado aparato titular articulado em
seis partes, 31 livros e aproximadamente 500 capitulos.
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Figura 11 — Edicéo de 2009

052 Gaudtane, Sudoi

N30 HISTORIA, CULTURA E TEMPO 8
o A Historia e fontes historicas 1.0
lo 2 Cultura e tempo 22

dAINTY-31=F~ PRE-HISTORIA TAMBEM E
HISTORIA 36
tulo 3 Sobre a origem do ser
humano 38
O 4 Os primeiros povoadores da
Terra 53
o B A Pré-Historia brasileira 70

Fonte: Acervo da autora.

Ja na obra destinada a 5% serie, edicdo 2006, percebe-se que ndo apresenta a
disposicao anterior. Nota-se, no alto da pagina, a esquerda, que é: identificado o capitulo com
a indicacdo do numero e, a direita, o titulo do capitulo, além da repeticdo do ndmero do

referido capitulo:
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Figura 12 — Edic&o de 2009

O que a RHistéria estuda?

Bem, vocé deve estar perguntando aonde queremos chegar apresentando
todas essas mudancgas. Afinal, o que a Historia estuda?

A Historia estuda justamente o processo de mudangas ocorridas nas socie-
dades. Incluem-se ai as mudancas no campo da tecnologia, da moda, da alimen-
tacao, da construc¢ao de moradias; do lazer entre outras.

Mas a Historia nao estuda apenas as mudan-
cas. Estuda também as permanéncias, ou
seja, aquilo que, mesmo com o passar dos
anos, nio mudou ou mudou pouco. Re-
pare como as construgdes presentes
em algumas cidades brasileiras, como
Ouro Preto, Sao Luis, Olinda, Goias
e Salvador, sao muito parecidas com
aquelas de antigamente.

O Brasil tem 17 sitios

3 3 t considerados Patriménio
- - | | Mundial da Unesco, entre
1 os quais estio os centros
histéricos das cidades

de Ouro Preto, S&o Luls,
Olinda, Goias e Salvador.

-
Lx

Redbers ChavsPufsar

Sao Lulis, 2007.

Goias, 2010. '

14 UNIDADE | — HISTORIA, CULTURA E TEMPO
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Figura 13 — Edi¢do de2006

CAPITULO 3 NOS E OS OUTROS

Texto cowspplessecntan

O texto a seguir foi escrito a partir de uma entrevista com o menino
Hilton El6i Nobre Dias, morador da Vila Vivaldi, bairro de Sao Bernardo
do Campo (SP). Leia-o com atencao.

O menino Hilton

“Meu nome é Hilton mas meus amigos me chamam de ‘Do Rap’ porque
eu curto muito esse tipo de musica. Quero formar um grupo de Rap. A musi-
ca que eu mais gosto é uma que fala que os breakers do Brasil sao meus
irmados de rua. Tenho 12 anos, estudo no E. E. Amadeu Olivério e estou na
terceira série porque eu repeti de ano. Faz trés meses que trabalho entregando
jornal. Eu entrego o JOB, o jornal do bairro, sabe? Gosto desse servigo por-
que ganho dinheiro para ajudar minha vé Santina e também fico com um
pouco pra mim. S6 ndo gosto de ter de levantar muito cedo. Ainda ta escuro
quando minha vé me chama. Depois do trabalho, tomo banho correndo e
vou pra escola. O ano passado eu repeti por causa de muita bagunca. O que
eu gosto mais é de empinar pipa. Eu gosto de pipdo, pipa bem grande, de um
metro e meio... Meu sonho é ser mecdnico. Sempre gostei de mexer com carro.
Carro antigo como o Maverick e também com os de agora. Eu queria saber
preparar motor de carro de corrida, motor pra arrancada. Ganhar dinheiro,
e ir juntando para reformar a casa onde a gente mora, eu, minha vé e meu
irmao Wellington.”

'

71 Pelo texto € possivel saber a condigdo social da
familia de Hilton? Explique.

2 Na sua opinido, o fato de Hilton ter de entregar
Jjornal atrapalha a vida escolar dele? justifique.

3 Escreva um pequeno pardgrafo comparando o
dia-a-dia de Hilton com o seu. Destaque
semelhancas e diferencgas.

Leituras para o aluno

KINDERSLEY, Anabel & Barnabas, orgs. Criangcas como vocé.
4. ed. S3o Paulo, Atica, 1999.

RIBEIRO, Darcy e ZIRALDO. Nog¢dSes de coisas. Sdo Paulo, FTD, 1995.

VALENTE, Ana Licia E. F. Educacao e diversidade cultural:
um desafio da atualidade. Sao Paulo, Moderna, 1999. (Paradoxos.)

38

Fonte: Acervo da autora.

Os intertitulos podem servir como uma espécie de recurso de descanso no momento
da leitura, pois por estarem distribuidos ao longo do livro e com cores diferenciadas, o aluno
pode realizar uma leitura mais prazerosa e significativa. De acordo com o Guia nacional do
livro didatico, da obra Historia: sociedade e cidadania, a avaliagcdo, no que se refere a esse

tipo de organizacéo, foi plenamente satisfatoria:

Quanto ao projeto grafico, é bem sinalizado e hierarquizado, com uma ldgica
editorial que facilita um rapido manuseio, localizacdo de informagdes no livro do
aluno, boa visualizagdo dos recursos graficos e descanso visual em funcdo dos
distintivos de cores dos quais faz uso para identificar as unidades temaéticas e os
capitulos. (PNLD, 2012, p. 60).
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3.9 O PRESS-RELEASE

A definicéo classica do press-release remete a primeira metade do século XX, como
sendo “um encarte impresso que contém indicagdes sobre uma obra e que € anexado aos
exemplares destinados a critica”. (GENETTE, 2009, p. 97). Todavia, essa definicdo
modificou-se ao longo dos anos e, atualmente, pode ser definida como um “impresso que
contém indicagdes sobre uma obra” (p. 97), ou seja, se apresenta como um texto curto,

geralmente uma espécie de resumo, que descreve a obra, normalmente, de forma elogiosa.

Situada mais perto do texto, na capa ou na orelha do livro, o release moderno
tornou-se acessivel quase que apenas ao segmento mais restrito daqueles que
frequentam as livrarias e consultam as capas; ainda “publico”, se, depois de ler o
release, a pessoa se contenta com essa informacdo aparentemente dissuasiva: leitor
potencial, se essa leitura o leva a compra, ou a algum outro meio de apropria¢&o:
uma vez que se torna leitor efetivo, terd enfim, talvez, uma utilizacdo mais
prolongada que pode ser prevista e privilegiada na redacéo do release. (p. 102).

Na obra em estudo, ndo se encontra o press-release no peritexto. Ele pode ser
analisado como elemento do epitexto, pois devido as especificidades do livro didatico, o Guia
Nacional do livro didatico*® pode ser compreendido como o press-release.

Genette entende o epitexto como sendo outro elemento fundamental do paratexto.
Alias, de acordo com o autor, a unica diferenciacdo do peritexto para o epitexto — ambos

elementos do paratexto — €, em principio, puramente espacial:

E epitexto todo elemento paratextual que ndo se encontra anexado materialmente ao
texto no mesmo volume, mas que circula de algum modo ao ar livre, num espaco
fisico e social virtualmente limitado. O lugar do epitexto, é pois, em qualquer lugar
fora do livro. (p. 303).

O local do epitexto € muito relativo. Pode ser em qualquer lugar fora do livro, por
exemplo, em coldquios, conferéncias, seminarios, jornais, revistas, emissoras de radio ou
televisdo ou, até mesmo, em material de divulgacdo das editoras.

No caso especifico da obra didatica Histdria: sociedade e cidadania, o epitexto pode

ser encontrado nos materiais de divulgacdo da editora,® que circulam nas escolas publicas,

4% O primeiro Guia Nacional de livros didaticos foi publicado em 1996 e inicialmente era destinado aos livros de
1% a 42 séries. O MEC realizou a andlise dos livros e esse procedimento é realizado até os dias atuais. Livros
que contenham erros conceituais, desatualizagdo, preconceito ou discriminacdo, sdo automaticamente
excluidos do Guia Nacional do livro didatico.

%0 A editora FTD que significa Frére Théophane Durand, estd relacionada a atuacdo dos irmdos maristas na
educacdo do Brasil. A sigla é uma homenagem ao superior-geral da Congregacdo Padres Marista que se
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como forma de propaganda para que os professores possam escolher como primeira opgéo
aquela obra didética, que, no caso, sera adotada pela escola no ano seguinte.

O Guia Nacional do livro didatico pode ter duas funcbes: promover a obra didatica e
aprofundar aspectos teorico-metodologicos, oferecendo ao professor mais elementos para a
escolha do livro em questdo. Por exemplo, no guia referente ao ano de 2008, o livro didatico
Historia: sociedade e cidadania aparece no conjunto de obras correspondente a categoria

Histdria Intercalada. De acordo com o guia,

0 conjunto de obras que trabalha com a Histéria Intercalada ordena a Historia do
Brasil e da América junto com a Histéria Geral, normalmente em ordem cronoldgica
crescente, mas o0s contelidos ndo sdo relacionados entre essas historias, apenas 0s
assuntos sdo alternados nos espacos em que ocorrem, isto é, nas sociedades,
conforme a sequéncia temporal. (PNLD, 2008, p. 12).

Além disso, o guia apresenta uma ficha de avaliacdo contendo cinco critérios que sao
analisados por especialistas da area: proposta historica, proposta pedagdgica, cidadania,
manual do professor e conjunto grafico.>! Todos esses elementos, de certa forma, contribuem
para a escolha de determinada obra didatica pela maioria do corpo docente.

Exercendo o epitexto uma funcéo essencialmente publicitaria e promocional (PNLD,
p. 305), o autor da obra n&do se envolve em demasia nessa divulgagéo, ficando essa tarefa, a
cargo da propria editora.

Atenta ao mercado, a Editora FTD, lancou em 2013, a colecdo Historia, Sociedade &
Cidadania, em iBookAuthor,? ou seja, disponibilizando a colecdo também em forma de livros
digitais. Nota-se que as noticias envolvendo o lancamento da colecdo ficaram a cargo do
gerente de Inovacgdes e Novas Midias da FTD, Fernando Moraes Fonseca Junior, ndo havendo

participacdo de destaque do proprio autor da colecdo na divulgacéo do novo produto.

destacou no periodo de 1883 a 1907, no sentido de apoio na elaboracdo de obras didaticas em prol da
profissionalizacdo dos Maristas como educadores. (FTD, 2010).

51 Através da analise do Guia Nacional do livro didatico do ano de 2008, foi possivel perceber que a colecdo
Historia, Sociedade & Cidadania incorpora algumas inovagdes da area pedagogica, podendo ser destacada
como exemplo a atividade de leitura de imagem, que estimula o aluno a observacéo e ao levantamento de
hipGteses sobre determinado contexto ou tema e, ao final de cada volume, consta um apéndice com
informacdes adicionais em que o aluno podera pesquisar e confrontar suas hipdteses. Além disso, 0 guia busca
destacar positivamente o esfor¢o do autor, empreendido em abordar diferentes versdes, interpretacfes e visdes
de um mesmo tema, recorrendo a producdo historiogréfica atualizada e qualificada. Em cada volume, constam
cerca de 30 documentos histéricos, os quais sdo tomados como fonte de estudo; a discussao historiografica
também é incorporada, permitindo a interlocucdo com diversos autores e com teses opostas e/ou
complementares.

52 Em agosto de 2013, a FTD foi a primeira editora a disponibilizar na iTunesStore — loja virtual da Apple — a
colegdo Historia, Sociedade & Cidadania, de Boulos Junior, na versao iBookAuthor — ferramenta da Apple —
em forma da livros digitais. Isso mostra a iniciativa da FTD em relacdo as exigéncias do mercado editorial, no
sentido de apostar em um nicho que esta em crescimento no Brasil. Informacdo disponivel em:
<www.inteligencia.com.br>. Acesso em: 12 jul. 2014,
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3.10 INSTANCIA PREFACIAL

Os prefacios®® existem desde meados do século XVI. Sendo um elemento do
paratexto, a instancia prefacial é uma pratica ligada a existéncia do livro, do texto impresso.

S80 muitos os sinénimos utilizados para definir o prefacio. Alguns dos mais
utilizados podem ser encontrados sobre as seguintes denominagfes: introducdo, nota de
apresentacdo, preambulo, nota, apresentacédo e outros.

Anterior a era pré-gutenberguiana,® os preficios ndo existiam assim como se
conhece nos dias de hoje. O que havia na verdade eram sec¢des de textos que exerciam fungéo
prefacial, geralmente nas primeiras ou mesmo nas Gltimas linhas do texto.

Os prefécios, utilizados nas obras didaticas, trazem as estratégias criadas pelos
autores ou editores para atrair o leitor, conduzi-lo na leitura e até mesmo enunciar o contetdo
de tal forma que possa despertar o desejo de leitura no aluno.

Muitas vezes os prefacios apresentam o tema do livro e tentam orientar a leitura do
aluno pelo mundo do texto. Dessa forma, entende-se o prefacio como um elemento que tem
vida propria, embora esse esteja articulado ao livro, pois os prefacios existem para cumprir
funcdes especificas que podem alterar, diferenciar, sofrer acréscimos e supressdes de uma
edicdo para outra, dependendo de determinada circunstancia historica.

Contudo, as obras, sejam elas didaticas ou literarias, bem como seus respectivos
prefacios, ndo apresentam um sentido fixo, universal, imdvel ou estatico, pois os artificios que
lancam mdo os leitores na tentativa de subverter as licdes impostas, sdo infinitos.
(CHARTIER, 1998, p. 6).

No livro didatico, Historia: sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, para

cada edigdo h& um tipo de preféacio, conforme pode-se observar nas ilustracfes abaixo:

3 O prefacio pode ser definido, de acordo com Genette (2009, p. 145) como toda espécie de texto liminar
(preliminar ou pos-liminar), autoral que consiste num discurso produzido a propo6sito do texto que segue ou
que antecede.

%4 Periodo conhecido pelos manuscritos. A partir de 1439, quando Gutenberg inventou a prensa de tipos mdveis,
ocorreu uma verdadeira revolugdo na producdo de livros do século XV, pois os livros, que antes eram
reproduzidos a mao, passaram a ser impressos e produzidos de forma mais rapida e barata.



Figura 14 — Edicéo de 2006

Apresentacado

Esta Colegdo foi escrita pensando em vocé, estudante do século XXI. Por isso, nos
esforcamos para estimula-lo a comparar, debater, analisar e interpretar, a fim de ajuda-lo a
refletir sobre o presente, a partir de uma perspectiva historica.

Ao longo da Colegdo, evitamos uma visdo exclusivamente centrada na histéria européia.
Para tanto, procuramos tratar também de contetidos da histéria da Africa, da Asia e da
América, antes e depois da chegada dos europeus.

Na histéria da América, o destaque foi o Brasil. Como vocé vers, a histéria do Brasil e a
de outras partes do mundo sdo estudadas a0 mesmo tempo. Isso ajudara vocé a perceber a
relagdo entre os fatos ocorridos aqui e em outros lugares e também o auxiliara a formar uma
idéia sobre o tempo histérico e suas diversas dimensdes.

Cada capitulo da Colegio apresenta, geralmente, as seguintes se¢oes:

Pagina de abertura: levanta questdes sobre o assunto estudado.

Corpo do capitulo: texto explicativo (acrescido de tabelas, graficos, mapas, informagées
adicionais em boxes e glossério), acompanhado de imagens que complementam ou dialogam
com o texto.

Atividades: visam estimular suas competéncias e habilidades e sua participagio ativa e
solidéria no lugar em que vocé vive.

Leitura de imagem: procura contribuir para que vocé possa ler e interpretar uma imagem,
relacionando-a a época e ao contexto em que foi produzida.

Leituras para o aluno: sugestdes de leituras suplementares para o aprofundamento do
estudo do assunto tratado no capitulo.

Sites para pesquisa: sites que podem auxiliar vocé em pesquisas acerca do contetido
abordado no capitulo.

Ao final de cada capitulo apresentamos também as segdes: Leitura de texto e/ou Leitura de
texto complementar e, por vezes, Debates da Historia.

Leitura de texto - pretende ajudar vocé a perceber que a Histéria é construida a partir de
vestigios deixados pelos seres humanos na sua passagem pela Terra.

Leitura de texto complementar - contém textos conceituais, jornalisticos e literarios, escritos
por diferentes autores. Busca contribuir para que vocé entre em contato com diferentes vises,
e ndo somente com a do autor.

Debates da Histéria - apresenta versdes divergentes sobre um mesmo episédio produzidas
por historiadores e/ou outros estudiosos. Visa estimular vocé a confrontar tais versdes e, com
isso, ajuda-lo a construir a sua interpretagio dos fatos.

Esta Colegdo quer, enfim, que vocé compreenda melhor o mundo em que vive e assim
consiga se preparar para o exercicio pleno de sua cidadania.

Bom estudo!
O autor

Fonte: Boulos Junior (2006).
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Caro aluno,

Quero lhe dizer algo que para mim é importante e que por isso gostaria que vocé
soubesse: para que este livro chegasse as suas maos foi necessario o trabalho e a
dedicagao de muitas pessoas: os profissionais do mundo do livro.

O autor € um deles: sua tarefa é pesquisar, escrever o texto, as atividades e sugerir
as imagens que ele gostaria que entrassem no livro; a essas paginas produzidas pelo
autor damos o nome de originais.

O editor e seus assistentes leem e avaliam os originais. Em seguida, pedem que o
autor melhore o que precisa ser melhorado ou corrija o que ¢ preciso ser corrigido
no texto. Por vezes, pedem que o autor refaca uma ou outra parte. Dai entram em
cena outros trabalhadores do mundo do livro: os profissionais da Iconografia, da
Arte, da Revisao e do Juridico, entre outros.

Os profissionais da Iconografia pesquisam, selecionam, tratam e negociam as
imagens (fotografias, desenhos, gravuras, pinturas etc.) que serao aplicadas no livro.
Algumas dessas imagens sao mapas, feitos por especialistas (os cartégrafos), e desenhos
baseados em pesquisa histérica, feitos por profissionais denominados ilustradores.

Os profissionais da Arte criam um projeto grifico (planejamento visual da obra),
preparam e tratam as imagens e diagramam o livro, isto é, distribuem textos e
imagens pelas pdginas para que a leitura se torne mais compreensivel e atraente.

Os profissionais da Revisao e da Preparagdo corrigem palavras e frases, ajustam e
padronizam o texto.

A equipe do Juridico solicita a autorizagao legal para o uso de textos de outros
autores e das imagens que irdo compor o livro.

Todo esse trabalho é acompanhado pela Geréncia Editorial.

Depois o arquivo segue para a grifica, onde é transformado em livro por técnicos
especializados do setor Grafico; dai chega as maos da equipe de Divulgacao, que
apresenta a Colegdo para os seus professores, personagens que dao vida ao livro,
objeto ao mesmo tempo material e cultural.

Meu muito obrigado do fundo do coragao a todos esses profissionais, sem os
quais esta Colegao nao existiria! E obrigado também a vocg, leitor, sem o qual o
autor nao existiria.

O Autor

Fonte: Boulos Junior (2009).
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Apresentacao

Caro Aluno

Quero lhe dizer algo que para mim é importante e que por isso gostaria que
vocé soubesse: para que este livro chegasse as suas maos, foi necessario o trabalho
e a dedicacdo de muitas pessoas: os profissionais do mundo do livro.

O autor é um deles: sua tarefa é pesquisar, escrever o texto e as atividades e
sugerir as imagens que ele gostaria que entrassem no livro; a essas paginas produ-
zidas pelo autor damos o nome de originais.

O editor e seus assistentes leem e avaliam os originais. Em seguida, pedem
que o autor melhore o que precisa ser melhorado ou corrija o0 que € preciso ser
corrigido no texto. Por vezes, pedem que o autor refaga uma ou outra parte. Daf
entram em cena outros trabalhadores do mundo do livro: os profissionais da
Iconografia, da Arte, da Revisdo e do Juridico, entre outros.

Os profissionais da Iconografia pesquisam, selecionam, tratam e negociam
as imagens (fotografias, desenhos, gravuras, pinturas etc.) que serdo aplicadas
no livro. Algumas destas sao mapas, feitos por especialistas (os cartografos), e
desenhos baseados em pesquisas histéricas, feitos por profissionais denomi-
nados ilustradores.

Os profissionais da Arte criam um projeto grafico (planejamento visual da
obra), preparam e tratam as imagens e diagramam o livro, isto €, distribuem
textos e imagens pelas paginas para que a leitura se torne mais compreensivel
e atraente.

Os profissionais da Revisdo e Preparacao corrigem palavras e frases, ajus-
tam e padronizam o texto.

A equipe do Juridico solicita a autorizacao legal para o uso de textos de
outros autores e das imagens que irdo compor o livro.

Todo esse trabalho é acompanhado pela Geréncia Editorial.

Em seguida, esse material todo, que ¢ um arquivo digital, segue para a
grafica, onde é transformado em livro por técnicos especializados do setor
Grafico; dai chéga as maos da equipe de Divulgacdo, que apresenta a Colecao
para os seus professores, personagens que dao vida ao livro, objeto a0 mesmo
tempo material e cultural.

Meu muito obrigado do fundo do coragédo a todos esses profissionais, sem
0s quais esta Colecdo nao existiria! E obrigado também a voce, lgita
_EST. BERN‘ANA

GUES PAD 3
Data:

O autor

Fonte: Boulos Janior (2009).
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Para Genette, os prefacios variam e se multiplicam de edi¢do a edigdo ¢ “levam em
conta uma historicidade mais empirica; respondem a uma necessidade de circunstancia”.
(2009, p. 145).

Boulos Junior parece atento a essa necessidade de circunstancia na medida em que
modifica o prefacio de sua obra, de uma edi¢do a outra. Genette afirma que “um prefacio
produzido para uma edigdo pode desaparecer, definitivamente ou ndo, em outra posterior, se 0
autor julgar que ja desempenhou sua funcdo: desaparecimento simples, ou substituicdo”.
(2009, p. 157).

Os prefacios representam o esforco do autor e/ou do editor no sentido de que
propdem a agir como instancias normatizadoras de leituras, bem como a direcionar seus
esforcos na tentativa de criar estratégias de valorizacdo do texto dos mesmos, a fim de
capturar um determinado tipo de pablico consumidor, assegurar a leitura desejada e a venda
dos livros didaticos.

Contudo, é preciso ter em mente que o livro didatico e, consequentemente 0s
prefécios, ndo sdo consumidos de forma passiva pelo leitor, no caso, o professor e o aluno,

pois, de acordo com a visdo de Chartier,

Por um lado, a leitura é prética criadora, actividade produtora de sentidos singulares,
de significagdes de modo nenhum redutiveis as intencdes dos autores de textos ou
dos fazedores de livros: ela é uma “caca furtiva”, no dizer de Michel de Certeau. Por
outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor
como devendo ficar sujeito a um sentido Gnico, a uma compreensdo correcta, a uma
leitura autorizada. (1990, p. 123).

Para Chartier (1990) os leitores conferem a esses objetos culturais complexos (no
caso especifico aqui, o preféacio), sentidos plurais, moveis, pois a leitura é uma pratica
inventiva e criativa.

E necessario atentar-se para as condi¢des de producéo, circulagio e apropriacio no
contexto escolar, tanto por alunos quanto por professores, no que se refere ao livro didatico e
a prépria instancia prefacial e suas formas de leitura. Chartier refere que, a apropriacdo “visa a
uma histéria social dos usos e das interpretacOes, referidas as suas determinacdes
fundamentais e inscritas nas praticas que as produzem”. (1991, p. 180). Dessa forma, as
leituras praticadas se afastam do fixo, do imdvel, do estavel e do universal.

Contudo, presumir que toda leitura, em um texto, é permitida, pode trazer
complicacdes, pois, ainda, de acordo com Chartier (1990), existem diversos fatores que

influenciam nas préticas de leituras, como: determinados fatores externos, como, por
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exemplo, as interferéncias dos editores, as variaces de tempo, bem como a diversidade dos
suportes dos livros e o tipo de leitura.

Os limites de determinada leitura sdo compreendidos por Chartier (1998) como
protocolos de leitura. No caso dos livros didaticos, os protocolos de leitura podem ser
encontrados nos prefacios, onde o autor revela que espera que seu livro seja lido de
determinada maneira, ou seja, uma leitura autorizada, tentando guiar os olhos dos leitores.
Ainda consoante Chartier, os protocolos de leitura podem ser divididos entre 0s
procedimentos de producdo do texto e os procedimentos de producao do livro (SILVA, 2012,
p.37).

Logo a maneira como o autor deseja que seu livro seja lido refere-se aos protocolos
de leitura no sentido dos procedimentos de producdo do texto. Nas obras didaticas, esses
protocolos podem ser encontrados nos prefacios, no manual do professor, etc. J& 0s
procedimentos de producdo do livro, que também se referem aos protocolos de leitura, podem
ser encontrados na propria materialidade do livro didatico desde a escolha do papel, do tipo de
letra, da disposicdo das imagens e da organizacdo dos contetdos.

Chartier da conta de que:

compreender as razdes e os efeitos dessas materialidades (por exemplo, em relacéo
ao livro impresso, o formato: as disposi¢des da paginacdo, o modo de dividir o texto,
as convengfes que regem a sua apresentacdo tipografica, etc.) remete
necessariamente ao controle que editores ou autores exercem sobre essas formas
encarregadas de exprimir uma intencdo, de governar a recepgdo, de reprimir a
interpretacdo. (1998, p. 35).

Nesse contexto, as praticas de leitura sdo inventivas, ndo podem ser previstas, porém,
ao mesmo tempo, existem nos proprios objetos — no caso o livro didatico — dispositivos que
visam controlar, impor, guiar, ditar regras de como esses objetos culturais serdo consumidos
pelos estudantes: séo os protocolos de leitura desejados.

Contudo, os receptores — entendidos aqui como 0s alunos, ndo séo sujeitos passivos.
Eles demonstram reacdo aos modelos impostos, procuram linhas de fuga, pois acabam
escapando do controle dos autores e dos editores.

Partindo dos pressupostos de Chartier (1990, 1998), é possivel pensar o livro
didatico, bem como a instancia prefacial, como objetos culturais de multiplas leituras e
diversas apropriagdes tanto para alunos como para professores, pois ‘“‘as praticas de
apropriacdo dos materiais culturais sdo diferenciadas, e as obras sd@o objetos de multiplas

interpretagdes: para as mesmas imagens — ou 0s mesmos textos lidos — sdo atribuidos sentidos
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diversos por aqueles que delas se apropriam”. (ZEN, 2013, p. 21). Entende-se, dessa forma, a
leitura como prética criativa, produtora de sentidos, algo que ndo se pode prever, pois esta
sempre em devir.

H&, dentro da instancia titular, um aparato composto de uma mensagem — ou titulo
em si — além do destinador e do destinatario. Nem sempre o destinador sera o autor da obra,
pois, geralmente, a responsabilidade da escolha do titulo é debatida e partilhada entre autor e
editor. Ja o destinatario do titulo é, sem duvida, o publico, e esse ndo é formado apenas pelo
conjunto dos leitores.

Genette defende que

0 publico de um livro, segundo [lhe] parece, é uma entidade de direito mais vasta do
que a soma de seus leitores, porque engloba, as vezes muito ativamente, pessoas que
ndo o leem necessariamente, ou ndo o leem todo, mas que participam de sua difuséo
e, portanto, de sua “recepgao”. (2009, p. 72).

Com relacéo a essa preocupacéo das formas de difuséo e recepcdo da obra, percebe-
se, claramente, a preocupacao do autor do livro didatico Historia: sociedade e cidadania,
Boulos Junior, na péagina destinada aos alunos, de tentar fazer com que os leitores
compreendam que, para a confeccdo de uma obra didatica, é necessario o envolvimento de
uma série de profissionais, “os profissionais do mundo do livro”, diz Boulos Janior (2009, p.
3).

Para isso, 0 autor da obra Histdria: sociedade e cidadania, na se¢do destinada aos
alunos, vai afirmando a importancia do trabalho do préprio autor, do editor, dos profissionais
da iconografia, da arte, da revisdo, da equipe do juridico, da equipe grafica até a equipe de
divulgacdo, que tem importancia fundamental e que, de acordo com Genette, sobre 0s
divulgadores “seu papel, antes de tudo, num sentido amplo (mas forte), ¢ midiatico: fazer ler
sem nem sempre ter lido”. (2009, p. 72).

Sabe-se que, atualmente, mais do que nunca, 0s autores, muitas vezes, acabam se

submetendo as regras mercadoldgicas das editoras, como se | na citacéo:

O livro didatico de Historia se organiza em partes distintas, que nem sempre se
integram de modo equilibrado na obra. Isso acontece porque a produgédo de um livro
com finalidades mercantis é complexa e, cada vez mais, sujeita a fragmentacéo de
atividades e sujeitos a Autoria. Nem sempre um autor de livro didatico &, ele
préprio, o Unico responsavel e mentor central da colecdo. Muitas vezes, textos,
atividades, leituras complementares e imagens s&o resultantes do trabalho de pessoas
diferentes. Essa distingdo, em graus diferentes, se manifesta na obra de modo bem
demarcado. (PNLD, 2011, p. 14).
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N&o se pode supor que a obra didatica sera lida apenas por professores e alunos, ou
seja, 0 publico da obra é formado por uma categoria vasta, podendo ser composta por clientes
que ndo leem, ou leem apenas uma parte do livro que esta sendo utilizada em sala de aula.
Isso vale também para professores e alunos, que irdo se apropriar do livro, da maneira que
mais Ihes aprouver.

Em sua primeira edicdo, 2006, no prefacio destinado aos alunos, é visivel a
preocupacdo do autor com a tentativa de fazer o aluno olhar o presente, partindo de uma
perspectiva historia. Para isso, afirma que, no decorrer do livro, evitou-se “uma visdo
exclusivamente centrada na historia européia” (BOULOS nJUNIOR, 2006, p. 3), trazendo,
entdo, uma aproximagdo com os contetidos de Historia relativos aos povos da Africa, Asia e
Ameérica do Sul antes da chegada dos colonizadores.

Além disso, o0 autor deixa clara a importancia de destacar o Brasil na Historia da
América, ndo se esquecendo de relacionar os contetdos com os fatos que estavam ocorrendo,
ao mesmo tempo, em outras partes do mundo. A justificativa do autor para essa escolha é a
necessidade de trabalhar a perspectiva de tempo histérico e suas dimensfes, como se pode
observar nas palavras do autor, enderecadas aos alunos: “Isso ajudara vocé a perceber a
relacdo entre os fatos ocorridos aqui e em outros lugares e também o auxiliard a formar uma
ideia sobre o tempo historico e suas dimensdes”. (2006, p. 3).

Nota-se a preocupacdo do autor, nessa edicdo, com um ensino de Histéria que
contemple a viabilidade do pensamento construido historicamente. Essa preocupacdo esta

contida nas orientacdes do PNLD. Segundo esse, o professor deve oportunizar o ensino,

compreendendo os diversos processos e sujeitos histdricos e as relagdes que se
estabelecem entre os grupos humanos nos diferentes tempos e espagos [...] partindo
de um problema, ou de um conjunto de problemas, ou de diferentes versdes,
proporcionando a formacdo para a autonomia, a critica e a participacdo na
sociedade. (PNLD, 2008, p. 13).

Ja nas edicdes de 2009 e 2012, o autor sentiu a necessidade de alterar o contetido da
mensagem do prefacio, no sentido de tentar fazer com que o aluno perceba que, para um livro
didatico ser produzido, é necessario o envolvimento ndo s6 do autor, mas de uma equipe de
especialistas, que, segundo ele, “sdo os profissionais do mundo do livro”. (BOULOS
JUNIOR, 2009, 2012, p. 3).

Percebe-se, claramente, a mudanca de intencdo do autor no que se refere a edicéo de
2006, para as edicBes de 2009 e 2012. Nessas duas ultimas edicbes, supbe-se que a

preocupacdo do autor era tentar fazer com que o aluno compreendesse a complexa rede de
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profissionais de uma determinada editora que estdo envolvidos na producdo de uma obra
didatica.

A mudanca de foco € significativa, pois, se, na edicdo de 2006, a preocupacéo era a
analise do presente, a partir de uma perspectiva historia, bem como o estudo integrado da
Historia do Brasil e do mundo, no sentido de trabalhar concepgdes de tempo histérico e suas
diversas dimensdes, as instancias prefaciais das edi¢cbes de 2009 e 2012 foram escritas na
tentativa de levar ao aluno o conhecimento sobre o processo editorial, ou seja, quem sédo e
como sdo realizadas as tarefas dos profissionais responsaveis pela producdo de livros
didaticos.

Nesse sentido, ndo hé& quaisquer elementos, nas instancias prefaciais de 2009 e 2012,
que permitam fazer alusdo as questBes préprias do conhecimento histérico, tal como ocorreu
na edicao de 2006.

Genette convida a refletir sobre a necessidade que autores e editores tém em
modificar, ampliar ou enriquecer seu discurso prefacial. De acordo com o autor, “isso se
chama consciéncia profissional, e deveria convidar-nos a ter uma consciéncia de igual teor”.
(2009, p. 159).

Boulos Junior parece sensivel a essas necessidades circunstanciais (alteracbes no
prefacio), no momento em que modifica seu discurso, que anteriormente estava mais voltado
a questdes relativas a construcdo de uma perspectiva historica, ao estudo do tempo historico e
suas diversas dimensfes, para um discurso mais mercadologico, atrelado a valorizacdo da
editora e dos profissionais do mercado editorial, como se pode observar nos prefacios de 2009
e 2012.

Chartier afirma que ha dois conjuntos de dispositivos que devem ser levados em
consideracdo, com relagdo as formas sob as quais um determinado texto possa atingir o seu
leitor: “os que destacam estratégias textuais e inten¢des do autor, e os que resultam de
decisdes de editoras ou de limitagdes impostas por oficinas impressoras”. (1998, p. 17).

Sabe-se que, atualmente, diversos programas do governo federal subsidiam a compra
e a distribuicdo de livros didaticos nas escolas publicas. Por isso, a maior parte do mercado

editorial do Pais dedica-se ao segmento de livros didaticos, cujos lucros sdo significativos.>®

5 Em 1999, o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES), publicou um relatério,
apontando as maiores editoras brasileiras do ano de 1997, com relagio ao faturamento. Naquele ano, Atica e
Scipione apresentaram um faturamento de 242 milhGes de dolares; em segundo lugar, apareceu a Editora FTD
com faturamento de 129 milhdes de dolares, seguidas pela Saraiva e Moderna, respectivamente, com 81,8 e 78
milhGes de dolares. Para saber mais, ver (MIMESSE, Eliane; SALIM, Higor. Livro didatico: o discurso do
contetdo e o conteido do discurso. Anais Eletronicos do IX Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino
de Histdria, abril, 2011).
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Observa-se que o autor, no prefécio das edi¢bes de 2009 e 2012, rompe com a preocupacao de
trabalhar as concepcoes historicas, para tentar mostrar ao aluno o trabalho e a importancia do
fazer editorial. Pode-se supor, nesse sentido, que ha certa pressdo da editora para que esse
discurso de valorizagdo “dos profissionais do mundo do livro” (BOULOS JUNIOR, 2009,
2012, p. 3) torne-se o discurso dominante nos prefécios atuais da obra Historia: sociedade e
cidadania.

Outro aspecto relevante com relacdo ao prefacio é a escolha do lugar — preliminar ou
pos-liminar — sendo que essa ndo € uma escolha neutra. Considerando que nas obras literarias
“as pessoas raramente leem os prefacios, e comegam um livro muitas vezes pelo fim”
(GENETTE, 2009, p. 154), muitos autores preferem inseri-lo no final da obra.

Evidentemente, esse ndo € o0 caso das obras didaticas, pois, na apresentacdo do livro
didatico, o prefacio visa “reter e guiar o leitor explicando-lhe por que e como se deve ler o
texto”. (p. 212).

Quando se escreve um prefacio, normalmente, se pensa nos destinadores e nos
destinatarios. No primeiro caso, chama-se de prefacio autoral ou autografo, o suposto autor de
um prefacio, ou seja, o destinador; o segundo caso — destinatarios — designa o préprio leitor
do texto. Geralmente, o leitor do prefécio € o dono do livro, ou entdo, ja possui pleno acesso a
obra didética, pois & muito mais facil ler um release em uma biblioteca ou estante do que um
prefacio.

No caso da obra Histdria: sociedade e cidadania, supde-se que a maioria dos leitores
desse livro sejam alunos e professores do 6° ano das series finais do Ensino Fundamental. O
questionamento que se faz com relacdo ao prefacio destinado aos alunos é: Eles realmente
leem o prefacio do livro didatico? E, se leem, de que forma acontece essa leitura?°®

A maioria dos alunos declarou nédo ler o prefacio. Outra questdo torna-se relevante:
os professores trabalham o prefacio em algum momento de suas aulas?

Para Genette, explorar o prefacio é de fundamental importancia porque ele,

em sua propria mensagem, postula de seu leitor uma leitura iminente, ou mesmo
(posfacio) anterior a do texto, sem a qual seus comentarios preparatorios ou
retrospectivos seriam em grande parte desprovidos de sentido e naturalmente de
utilidade. (2009, p.173).

6 Através da pesquisa realizada com 98 alunos da Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, no
periodo de 6/5/2014 a 19/5/2014, foi constatado que 89 responderam que nao leem a secéo do livro de Historia
destinada aos alunos (no caso o prefacio), sendo que apenas 9 responderam que leem a secao.
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Nesse compasso, partir desses questionamentos é fundamental para se tentar
responder a outra questdo: Mas, afinal de contas, o que fazem e para que servem os prefacios?

Genette explica que as fungdes do prefacio diferem conforme os tipos prefaciais.
(2009, p. 175). Com relacdo aos tipos, esses sdao determinados por fatores, como: lugar,
momento e natureza do destinador.

Para a anélise do livro Histdria: sociedade e cidadania, convém trabalhar com o tipo
de prefécio escrito pelo proprio autor, ou, em alguns casos, em parceria com seu editor. Esse
tipo de prefacio é denominado prefacio original e tem por fungdo “garantir ao texto uma boa
leitura”. (2009, p. 176).

Ficou constatado, através das entrevistas aplicadas aos alunos,®” que grande parte
deles ndo teve acesso a leitura do prefacio, entdo faz-se o seguinte questionamento: Por que 0s
alunos ndo leem o preféacio? E preciso que o professor conduza o olhar dos alunos para a
leitura desse elemento do paratexto?

Chartier afirma que as préticas de leitura sdo algo livre, pois

estdo investidas de significagdes plurais e mdveis, que se constroem no encontro de
uma proposi¢do com uma recepcdo. Os sentidos atribuidos as suas formas e aos seus
motivos dependem das competéncias ou das expectativas dos diferentes puablicos
que delas se apropriam. Certamente os criadores, 0s poderes ou 0s experts sempre

querem fixar um sentido e enunciar a interpretacdo correta que deve impor limites a
leitura (ou ao olhar). Todavia, a recepcdo também inventa, desloca e distorce. (1998,

p. 9).

Dentre os inumeros desafios que tem o prefacio, talvez os principais sejam a
capacidade de atrair o leitor, valorizar o texto, a obra, sem implicar seu autor.”® A saida para
esse obstaculo, de acordo com Genette, é valorizar o assunto: “Pode-se valorizar um tema
tornando perceptivel sua importancia e, portanto, indissociavelmente a utilidade de sua
consideragdo”. (2009, p. 177). Assim, ndo se compromete 0 autor, que parece ficar isento da

analise do leitor.%°

57 No periodo de 6/5/2014 a 19/5/2014, foram aplicados questionarios com perguntas fechadas a 98 alunos da
Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, que frequentavam o 6° ano do Ensino Fundamental
nessa instituicao de ensino, sobre o uso do livro didatico Historia: sociedade e cidadania, de Boulos Janior.

58 Aqui, a referéncia é a questdo de articular a leitura da obra, através do prefacio, porém sem indispor o leitor a
uma valorizacdo visivel demais para o autor no prefacio. Para aprofundar o tema, sugere-se pesquisar em
Genette (2009).

%9 Genette (2009, p. 177-178) traz inimeros exemplos de como os autores antigos conseguiam, nos prefécios,
valorizar o tema de suas obras, sem, contudo, demonstrar ao leitor que estavam, de certa forma, valorizando
seu proprio trabalho em demasia. Um exemplo classico é o caso de Tucidides, quando escreveu, no prefacio
de sua obra, que a Guerra do Peloponeso foi o maior conflito da humanidade, ou ainda, no caso de
Montesquieu, em O espirito das leis, onde escreveu no prefacio que, caso a obra obtivesse sucesso, esse fato
seria acima de tudo devido a escolha magnifica de seu tema.
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Enfatizando a importancia do tema, consequentemente, valoriza-se a obra, no caso, 0
livro didatico adquirido, mas se percebe que, desde o seculo XIX, as fungbes de valorizacéo,
encontradas nos prefacios, estdo em desuso. Elas foram substituidas, em grande parte, pelas
fun¢des de informagdo e de orientagdo da leitura. “Quando um autor explica com cortesia
como se deve ler seu livro, vocé ja ndo tem tanta condicdo para responder, [...], que vocé ndo
o lera”. (2009, p. 188).

Ou seja, orientar a leitura ou, supostamente, conseguir uma boa leitura, consiste em
colocar o leitor de posse de informacgdes que o autor considera necessarias a realizacdo dessa
boa leitura. Como, entdo, conseguir uma leitura produtiva da obra Histéria: sociedade e
cidadania, partindo desse pressuposto, ja que se identificou que a maioria dos alunos néao 1€ o
prefécio da obra?

Trabalhar contetdos que ndo tenham sentido ao aluno, apenas para “cumprir” as
exigéncias da grade curricular, utilizando para isso o livro didatico, muitas vezes esse ndo é o
tipo de aprendizagem significativa ao aluno.

Nota-se essa falta de significado quando 0os mesmos sdo questionados sobre o porqué
de estudar Histdria, sendo que a maioria respondeu que se estuda Historia para saber o que
aconteceu no passado.

Iniciar as problematizacbes referentes a Historia, aos conhecimentos historicos, as
fontes historicas, pode ser uma alternativa enriquecedora se o prefacio do livro didatico
comecar a ser utilizado. Pode-se identificar, nesse espaco, se 0 mesmo apresenta referéncias
fundamentais de tempo e de espaco, permitindo que o aluno/leitor se localize em relacdo a sua
e as outras sociedades. Permite, também, identificar a pluralidade das fontes que se
relacionam & construgdo do conhecimento historico e a diversidade da sociedade brasileira.

3.11 AS NOTAS

Uma nota pode ser entendida como “um enunciado de tamanho varidvel relativo a
um segmento mais ou menos determinado de um texto e disposto seja em frente, seja como
referéncia a esse segmento”. (GENETTE, 2009, p. 281).

A pratica de utilizacdo de nota remonta a Idade Média, época em que era conhecida

por glosa.®’ Foi somente em 1636, que a palavra glosa foi substituida por nota. Nessa época, 0

¢ Tipo de apontamento, qu,em um texto, é utilizado para explicar o significado de uma palavra ou para elucidar
um trecho (passagem).
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texto era colocado no meio da pagina e cercado por notas. J& no século XVIII, o uso
dominante da nota transfere-as para o pé da pagina, isto &, para o rodapé. (2009, p. 282).
Contudo, a pratica atual da utilizacdo de nota segue diversificada. Pode-se encontréa-
la entre as linhas num grande ndmero de obras didaticas, como é o caso de Historia:
sociedade e cidadania, edigdo 2009, destinada ao 6° ano, no caso do manual do professor.
Percebe-se o uso frequente desse elemento do paratexto pelo autor com o objetivo de

melhor orientar os professores sobre a utilizacdo adequada da obra. O mesmo ocorre na
segunda edicdo — ano de 2012 —.

Figura 17 — Edigdo de 2012

m da t
[
uma fonte de prazer; praze 1 S -9
re
? ce
prefeitura nova em folha. Comex
)g«'a Depois, como se quisesse pi
um espanto, acrescentou: “Se eu lsse

antiquario, so teria olhos para as cgisas
velhas". Mas sou um

toriador. § por
isso que amo a vida." fac 9 ok
apreenséo do que é vi 6,
com efeito, a qualidade mestra do Risto-
i " (BLOCH, Marc. Apologia daj His

toria ou o offcio do historiador. Rio dp Ja
neiro: Jorge Zahar, 2001. p. 65-6)

Pelro Antogverd, A, Abes/Coneado

8 UNIDADE 1 HISTORIA, CULTURA E TEMPO

Fonte: Boulos Junior (2012).



Figura 18 — Edicéo de 2009

tas das atividades no Manual do Professo pagina 82 ' e Zsas
1 ETNGE] mem6ria Relna fontes escritas (certidoes, boletins escolares, bilhetes,
cartas), fontes visuais (fotografias, videos) e fontes materiais (brinquedos, roupas,
enfeites) e, com base nelas, resuma a sua historia.

2 Observe a si proprio: suas roupas, seus sapatos, brincos, anel, piercing, 6culos,

i

mochila, celular... Cada um desses elementos conta um pouco sobre vocé, ndo é

mesmo? Depois de observa-los com atencao, responda:
a) Esses elementos constituem que tipo de fonte?

vocé esta usando ou carregando?

A |magem €omo foe

Observe a foto com atengao e tente responder: trata-se de uma foto antiga ou atual?
Onde as pessoas retratadas estdo? O que elas estdo fazendo? Como estdo vestidas? Ha
indicios de que elas sejam de outro pais?

b) O que € possivel saber a seu respeito, com base na observacao dos objetos que |

Com base em suas observacdes, elabore uma legenda explicativa para a |
|

imagem.

20 HISTORIA. CULTURA E TEMPO

Fonte: Boulos Jinior (2009).
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Ja em obra do mesmo autor e com o mesmo titulo, porém destinada a 52 série, edigdo
2006, a utilizacdo de notas é feita de forma bem mais timida pelo autor. Nessa edicdo,
encontram-se pequenas notas sempre no final de cada capitulo, sendo que elas expressam as

seguintes orientacdes: leituras para o aluno; sites para pesquisa.®

Figura 19 — Edic&o de 2006

= CAPITULO 3 NOS E OS OUTROS

Texto cosupleswentarn

O texto a seguir foi escrito a partir de uma entrevista com o menino
Hilton El6i Nobre Dias, morador da Vila Vivaldi, bairro de Sao Bernardo
do Campo (SP). Leia-o com atencao.

O menino Hilton i

“Meu nome é Hilton mas meus amigos me chamam de ‘Do Rap’ porque
eu curto muito esse tipo de musica. Quero formar um grupo de Rap. A muisi-
ca que eu mais gosto é uma que fala que os breakers do Brasil sao meus
irmados de rua. Tenho 12 anos, estudo no E. E. Amadeu Olivério e estou na
terceira série porque eu repeti de ano. Faz trés meses que trabalho entregando
jornal. Eu entrego o JOB, o jornal do bairro, sabe? Gosto desse servigo por-
que ganho dinheiro para ajudar minha vé Santina e também fico com um
pouco pra mim. S6 ndo gosto de ter de levantar muito cedo. Ainda ta escuro
quando minha vé6 me chama. Depois do trabalho, tomo banho correndo e
vou pra escola. O ano passado eu repeti por causa de muita bagunca. O que
eu gosto mais é de empinar pipa. Eu gosto de pipdo, pipa bem grande, de um
metro e meio... Meu sonho é ser mecanico. Sempre gostei de mexer com carro.
Carro antigo como o Maverick e também com os de agora. Eu queria saber
preparar motor de carro de corrida, motor pra arrancada. Ganhar dinheiro,
e ir juntando para reformar a casa onde a gente mora, eu, minha vé e meu
irmado Wellington.”

1 Pelo texto € possivel saber a condigdo social da
familia de Hilton? Explique.

2 Na sua opiniao, o fato de Hilton ter de entregar
jornal atrapalha a vida escolar dele? Justifique.

3 Escreva um pequeno pardgrafo comparando o
dia-a-dia de Hilton com o seu. Destaque
semelhancas e diferencgas.

Leituras para o aluno

KINDERSLEY, Anabel & Barnabas, orgs. Criangas como vocé.
4. ed. Sdo Paulo, Atica, 1999.

RIBEIRO, Darcy e ZIRALDO. Nogdes de coisas. Sao Paulo, FTD, 1995.

VALENTE, Ana Licia E. F. Educagao e diversidade cultural:
um desafio da atualidade. Sao Paulo, Moderna, 1999. (Paradoxos.)

38

Fonte: Boulos Janior (2006).

61 Essas notas sdo encontradas na obra didatica Historia: sociedade e cidadania, de Boulos Jinior, Manual do
Professor, 5% série; 1% edi¢do, SP, 2006.
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Por que o autor sentiu a necessidade de ampliar as notas destinadas aos professores
nas edi¢Oes de 2009 e 2012? Chartier entende que o livro “sempre visou instaurar uma ordem;
fosse a ordem de sua decifracdo, a ordem do interior da qual ele deve ser compreendido ou,
ainda, a ordem desecjada pela autoridade que o encomendou ou permitiu sua publicagdo”.
(1998, p. 8).

De acordo com Genette, “a nota pode aparecer a qualquer momento da vida do texto,
por menos que a edigdo lhe ofereca a ocasido”. (2009, p. 283). Ela tem uma funcdo bem-
especifica nos textos didaticos, pois “em notas encontram-se definicdes ou explicacdes de
termos usados no texto” (2009, p. 286), além de servir como lugar de orientacdo aos
professores.

Mesmo tendo a necessidade de ampliar as notas, em suas obras de 2009 e 2012, no
sentido de orientar a utilizacdo do livro didatico pelos professores, o autor ndo consegue se
assegurar de que as mesmas serdo lidas pelos professores da forma desejada por ele. Sabe-se
que as leituras sdo mdltiplas e muitas vezes extrapolam aquilo que pode ser considerado
correto ou desejado, no ambiente escolar.

E preciso compreender o livro didatico como um dos inimeros recursos que podem e
devem ser usados no ensino de Historia. Nesse sentido, esse material apresenta limites,
vantagens e desvantagens. Cabe ao professor estar em constante formacao para melhor utiliza-
lo e 0 entender em toda sua complexidade e nuances.

Trabalhar com o livro didatico torna-se fundamental no sentido de o professor propor
caminhos para que os alunos percebam que tipo de concepcao historica esta embasando a
obra. “Muitas vezes, a concep¢ao de historia do autor ou dos autores nem sempre se apresenta
de modo explicito e coerente”. (BITTENCOURT, 2009, p. 313).

Cabe ao professor identificar, juntamente com seus alunos, o lugar de onde esse autor
fala. Por exemplo, analisar a introducdo do livro, a bibliografia utilizada, bem como os
documentos selecionados para compor o livro, sdo elementos que podem ser encontrados a
partir do paratexto e que podem auxiliar na percep¢do da tendéncia historiografica
desenvolvida pelo autor ao longo da obra.

Outros elementos presentes no paratexto, como a formacgdo do livro do autor
(titulacdo) e a indicacdo de leituras complementares sugeridas pelo autor sdo instrumentos
importantes para a identificacdo da tendéncia historiografica. Dessa maneira, entende-se que o
livro didatico passa a ser usado de forma inovadora pelo professor.

Outro aspecto importante que pode ser analisado pelo professor refere-se a

metodologia proposta no livro. Nao basta identificar a concepcdo de histéria desenvolvida
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pelo autor, é preciso, também, perceber como esse conhecimento pode ser apreendido, ou
seja, como estdo organizados os métodos de aprendizagem da disciplina. As atividades do
livro prezam a simples memorizacdo dos acontecimentos? Os exercicios e as atividades
contidos nesse objeto cultural permite aos alunos que suas capacidades cognitivas e
intelectuais possam ser desenvolvidas adequadamente? Os métodos de estudo do livro
contribuem para o “pensar historicamente”? Afinal, o livro didatico estd sendo utilizado
levando em conta o seu “contexto”? De que forma os professores trabalham com o livro em
sala de aula? Como os alunos se apropriam desse artefato cultural?

Essas sdo algumas questdes referentes ao uso do livro didatico e que norteiam a

presente dissertacdo e que serdo desenvolvidas no préximo capitulo.
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4 AS DIFERENTES FORMAS DE APROPRIACAO DO LIVRO DIDATICO

Em seus estudos, Certeau (2003) busca compreender as praticas cotidianas dos
cidaddos comuns, seus usos e 0 consumo de objetos culturais, utilizando conceitos referentes
ao oral, operatorio e ordinario. Para que se possa compreender melhor os referidos conceitos,

a sistematizagdo de SILVA, 2012 torna-se indispensavel.®?

4.1 0 ORAL, O OPERATORIO E O ORDINARIO

A primeira prioridade se refere a oralidade, ou seja, o oral como ligacdo entre
saberes escritos e especificos e os individuos, ou seja, o entendimento de conceitos, 0s temas
e as produgdes de sentido sao fatores que dependem da comunicagdo, pois “a conversagao se
insinua em todo lugar, ela organiza a familia e a rua, o trabalho na empresa e a pesquisa nos
laboratorios”. (CERTEAU; GIARD, 1998 apud SILVA, 2012, p.27). O estudo das formas,
como alunos e professores se apropriam do livro didatico em sala de aula, é possivel devido a
participacdo desses individuos na pesquisa que este trabalho propde.

A comunicacao oral que ocorre entre alunos e professores constitui — entre diversos
saberes — 0 sentido do livro didatico usado em sala de aula, pois “a presenga ou a circulagdo
de uma representacdo [...] ndo indicam de modo algum o que ela é para seus usuarios”.
(CERTEAU, 2003, apud SILVA, 2012, p.28). Entendendo o livro como um modelo de
representacdo, é necessario compreender 0s diversos usos e 0 consumo por parte de
professores e alunos com relagdo a esse “objeto cultural de dificil defini¢do”.
(BITTENCOURT, 2009).

Analisar o livro didatico como um objeto de conhecimento que pretende impor ou
autorizar determinados usos, permite compreendé-lo a partir da apropriacdo que seus USUArios
demonstram por meio da oralidade, bem como possiveis relagdes entre o que deveria ser
ensinado e aprendido e o que de fato ocorre.

A segunda prioridade esta relacionada ao operatorio, que se refere a agdo, ou seja, a

forma de utilizagdo desses objetos culturais. Convém lembrar que, nesta pesquisa, 0s livros

62 A sistematizacdo dos conceitos referentes ao oral, operatério e ordinario, presentes na obra de Certeau e Giard
(1998), e utilizados nesta dissertacdo, sdo de autoria de Jeferson Rodrigo da Silva, o qual pesquisou a obra de
Certeau e buscou estabelecer relagdes entre o texto Uma ciéncia pratica do singular e a obra A invencdo do
cotidiano. Para uma leitura completa e elucidativa, sugere-se buscar em SILVA, Jeferson Rodrigo da. Artes de
fazer o ensino de Historia: professor, aluno e livro didatico entre os saberes admitido e inventivo. 2012.
Dissertacdo (Mestrado) — Curso de P6s Graduagdo em Histdria Social/Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2012.
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didaticos foram pensados e analisados a partir da nocdo de paratexto e, por isso, Sao
atravessados por diversos elementos, entre eles, os prefacios, as notas de apresentacdo, onde,
possivelmente, sdo encontrados os protocolos de leituras. Portanto, procura-se compreender e
identificar a inventividade nos usos e consumos desses materiais, pois, segundo Certeau,
“gragas ao conhecimento desses objetos sociais, parece possivel e necessario balizar o uso que
deles fazem os grupos ou os individuos”. (CERTEAU, 2003, apud SILVA, 2012, p.28).

Assim, os textos inseridos nos livros didaticos ndo adquirem sentido em si mesmos,
porém estdo relacionados a utilizacdo que é feita deles, ou seja, as inUmeras praticas dos
usuarios sob as técnicas de producédo sociocultural. (CERTEAU, 2003, apud SILVA, 2012, p.
28). Portanto, o operatdrio esta relacionado aos diversos usos ou consumos que formam um
conjunto com o oral: a leitura e a apropriacao do livro didatico pelo leitor.

Na medida em que a pesquisa busca reconhecer as préaticas dos individuos — no caso
especifico, a partir das experiéncias de quatro professores e de 98 alunos da Escola Técnica
Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, o foco do trabalho néo é o individuo, mas a maneira
como os leitores operacionalizam o livro didatico e a producdo de sentidos fabricada através
da oralidade, independentemente, muitas vezes, da vontade ou da intencdo dos professores.

O ordinario € a terceira prioridade que permite a analise das praticas cotidianas dos
diversos usos do livro didatico. Entende-se por ordinario toda acdo do individuo que possa
tornéa-lo singular, ou seja, o0 uso de objetos culturais em funcéo de cddigos particulares.

Percebe-se, a partie dessa prioridade, que a analise das diferentes apropriacdes e
recepcdes do livro didatico, feita por professores e alunos, torna-se dificil de identificar, pois
fica evidenciado o elemento oculto, como sendo uma caracteristica do ordinario, fato que
dificulta o entendimento dessas apropriacOes e recepgdes por serem compreendidas como
meras repeticdes ou reproducoes.

Ou seja, quando a analise do livro se fixa nas diversas préaticas de leitura ligadas a
determinados elementos do paratexto, ndo se pode aguardar invencdes de sentido
significativas, que possam ser radicalmente diferentes da obra, quando essa é interpretada.
Todavia, parte-se do pressuposto de que as possiveis particularidades e singularidades do
inventivo nessas praticas de apropriagdo e recepcdo podem estar camufladas na reproducéo do
conteudo, pois “as praticas ordinarias ocultam uma diversidade de situacdes, interesses e
contextos sob uma aparente repeti¢ao de objetos utilizados”. (CERTEAU; GIARD, 1998 apud
SILVA, 2012, p. 29).

Analisar o livro didatico, os elementos do paratexto sob esse angulo permite

compreender esse objeto cultural complexo sob o prisma da mudanca, pois,
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a importancia de mudar tudo leva, obrigatoriamente, a necessidade de incorporar
tanto o diverso como a totalidade de cada expressdo individual, assumindo com
deciso o diferente e o heterogéneo. Assim, aquilo que durante tanto tempo insistimos
em ver como repeticdo — 0s mesmos exercicios, os mesmos livros, as mesmas leituras
— precisa ser visto em sua variedade de uso quanto as ordens de trabalho, aos vacuos
de contelido, ao tempo gasto, as exigéncias feitas a apresentacdo do pensamento, as
notas dadas, as diferentes origens. (ALVES, 2002, apud SILVA, 2012, p. 30).

Nesse norte, Certeau e Giard (1998, apud SILVA, 2012, p. 30) permitem que se
reflita sobre “a incrivel abundancia inventiva das praticas cotidianas”, pois 0S diversos usos
ou consumos desses materiais culturais — no caso, o livro didatico — estdo na marginalidade
devido ao seu aspecto totalitario, ndo deixando espaco ou lugar para o leitor marcar o seu
fazer, a sua forma de apropriacdo. (CERTEAU, 2003, apud SILVA, 2012, p. 30). Ou seja,
pensar o livro didatico como totalidade que procura impor ao aluno um determinado tipo de
leitura correta, autorizada, faz com que as praticas ordinarias de leitura sobre esse material se

tornem dificeis de serem percebidas.

4.2 GRUPOS FOCAIS COMO METODOLOGIA DE ANALISE

Para uma melhor compreensdo e analise das entrevistas,%® optou-se por adotar o
procedimento metodoldgico denominado Grupos Focais, pois se parte de uma abordagem
qualitativa. De acordo com Gomes, “as investigagdes de natureza qualitativa tém privilegiado
a observagdo participante ou a entrevista individual como principais opgdes metodologicas™.
(2003, p. 7).

Os Grupos Focais surgiram inicialmente na area de marketing. A partir da década de
20 (séc. passado), contudo, nas décadas de 70 e 80 essa metodologia foi empregada em
pesquisas das areas de Comunicacéo e Saude e por fim, a partir da década de 80, esses grupos
também passaram a ser usados em pesquisas em Ciéncias Humanas. (GATTI, 2005).

H4& na literatura um consenso referente a conceituacdo de Grupo Focal. (GONDIM,
2002; KIND, 2004; VEIGA; GONDIM, 2001). Para os referidos pesquisadores, Grupo Focal
pode ser compreendido como uma técnica de pesquisa, em que a coleta de dados ocorre
através das interacfes grupais no momento em que se discute um tema sugerido pelo

pesquisador.

83 As entrevistas consistem em um questionario aplicado a 98 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
matriculados na Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, no primeiro semestre de 2014. O
questionario foi dividido em dois blocos, sendo que no primeiro ha nove questdes abertas, e no segundo, ha
quatro questdes abertas (Ver APENDICE A).
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De acordo com Roso (1997), para que a técnica de Grupo Focal favorega o
aprofundamento de pesquisa sobre determinados fendmenos sociais, & importante o preparo
do pesquisador que devera coordenar o trabalho em grupo e fazer a andlise do material
colhido.

O mediador assume o papel de facilitador do processo de discusséo, e sua énfase esta
nos processos de interinfluéncia da formagdo de opinides sobre um tema determinado.
(GONDIM, 2002). Nesse sentido, o pesquisador precisa estar ciente da importancia de sua
atuacdo no grupo, que deve ser a de facilitar a discussdo e, na medida em gque acompanha o
aprofundamento das discussdes, deve formular interpretacbes e averiguar se essas fazem
sentido para o grupo.

Gatti (2005) argumenta que, através do Grupo Focal, ha a possibilidade de
emergirem multiplos pontos de vista e processos emocionais embasados na experiéncia
cotidiana de seus integrantes, além de uma grande quantidade de material para analise em um
curto periodo de tempo, bem como a captacdo de significados que ocorre devido a interacao
entre os participantes.

A realizacdo da pesquisa para este trabalho foi desenvolvida em duas etapas: na
primeira fase, aplicou-se um questionario com perguntas abertas divididas em dois blocos.
Na segunda etapa, verificou-se a necessidade de ampliacdo da metodologia inicial. Dessa
maneira foi selecionada a op¢do metodolédgica denominada Grupo Focal. Para Morgan (1997),
sempre ha a possibilidade de conciliar alternativas metodoldgicas, na medida em que uma
pode suprir a deficiéncia da outra e se beneficiar de suas virtudes.

Para a montagem do grupo, foram selecionados seis alunos dos 98 que participaram
das entrevistas escritas. O processo de escolha para a selecdo desses alunos foi baseado nos
seguintes critérios: primeiramente, vontade de participar do grupo; segundo, disponibilidade e
comprometimento em frequentar os encontros, pois que eram realizados no turno da noite.®

Dessa forma, o primeiro encontro ocorreu no dia 16/10/2014, tendo como tema
principal da discusso: a materialidade do livro didatico (APENDICE C); o segundo encontro
ocorreu no dia 23/10/2014, com o tema: Livro didatico: nota de apresentagdo/prefacio
(APENDICE D). E, por fim, o dltimo encontro aconteceu no dia 30/10/2014 e abordou o
tema: Primeiro capitulo do livro didatico de Historia (APENDICE E).

8 \er no APENDICE A, modelo do questionario.

8 Para melhor aproveitar o tempo, foi decidido que os encontros dos Grupos Focais ocorreriam no turno da
noite, sempre nas quintas-feiras, por ser o horario disponivel da pesquisadora e por ter um nimero suficiente
de alunos que se disponibilizaram a participar do procedimento.
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4.3 A COMPLEXA RELACAO ENTRE LIVRO DIDATICO, USUARIOS E INVENCOES

Silva (2012) busca estabelecer uma triangulacdo a respeito da definicdo do processo
de apropriacdo de um produto cultural. Para isso, esclarece que os produtos culturais ndo sao
consumidos de forma passiva pelos usuarios; também se pode considerar que a ideia de
invencdo ndo se refere a praticas aleatorias, pois elas dizem respeito ao grupo social e sdo
criadas nele; e, ainda assim, como o objeto cultural ndo imp&e um sentido, o grupo social
também ndo. Portanto, os membros de um mesmo grupo podem realizar invencdes
diferenciadas ou mesmo ambiguas sobre um objeto especifico — no caso, o livro didatico.
Dessa forma, as diversas maneiras de apropriacdo e recepcdo desse material cultural e seu
paratexto sdo analisados sob essa triangulacao.

Durante a aplicacdo das entrevistas aos 98 alunos do 6° ano da Escola Técnica
Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, ao responderem a questdo 09, referente ao Bloco I:
“Vocé acredita que com o livro é mais facil aprender Historia? () sim ( ) ndo. Por qué?”, as

respostas dos entrevistados foram muito diversas:

“Nédo por que a professora sabe mais que o livro ela explica melhor.” (Aluno, 11
anos, 6° A, em 6/5/2014).

“Mas nds precisamos de videos mapas e outros meios de aprender Historia porque

s0 0 livro ndo basta.” (Aluna, 12 anos, 6°A, em 6/5/2014).

“Porque ele mostra tudo que aconteceu no passado e ajuda entender o presente e

explica bem direitinho.” (Aluno, 11 anos, 6° B, em 6/5/2014).

“Tem tudo o que precisamos e as coisas sdo explicadas de uma forma mais
interessante mas as professoras também explicam legal”. (Aluna, 11 anos, 6° C, em
19/5/2014).

Nesse viés as formas de responder a questdo 09, referentemente ao livro didatico e ao
ensino de Histdria, mostram que os alunos compreendem esse objeto cultural de maneiras
bem diferentes. Para alguns, somente o livro basta para que aprendam Histéria; outros
entendem que a presenca e a interferéncia do professor sdo fundamentais nesse processo. I1sso
respalda a ideia de Certeau de que cada individuo consome o produto cultural da forma que
bem lhe convier, ou seja, as formas de apropriacdo sdo infinitas, diferentes e muitas vezes, até

inovadoras.
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H4, portanto, uma relacéo de tenséo entre o livro didatico e a apropriacdo dos leitores
desse objeto cultural complexo, ou seja, as leituras autorizadas e as leituras criativas.

Chartier define muito bem esse tensionamento:

Parece-me que esta tensdo estabelece-se entre as forgas que tentam disciplinar e as
habilidades que inventam um espaco de producdo livre; acontece dentro de cada um
dos mecanismos e dos dispositivos que transformam um texto em uma leitura.
(2001, apud SILVA, 2012, p. 31).

A complexidade dessa relacdo é percebida porque, da mesma forma que ndo se
compreende o aluno e o professor como bons e maus leitores e o livro didatico como um
suporte de conteidos transmitidos de forma satisfatoria ou insatisfatoria, também ndo pode
haver espacos para relativismos infundados (SILVA, 2012).

O tensionamento ocorre porque ha, de certa forma, uma disputa entre os protocolos
de leitura®® presentes no livro didatico e a ideia de leitura em Certeau como sendo “uma
operagdo de caga furtiva”, ou seja, rompe-se com a ideia de passividade da maioria dos
leitores em detrimento de uma concepcdo de apropriacdo e producdo independentemente de
sentidos, no que se refere as diversas praticas de leitura. (CERTEAU, 2003).

Durante a realizacdo do segundo encontro do Grupo Focal®” os participantes
deveriam responder ao questionamento sobre a utilizagdo (ou ndo) do prefacio do livro
didatico pelo professor em sala de aula. Foi interessante observar a fala dos alunos sobre essa
pergunta, pois as respostas reforcaram o pensamento de Certeau de que o leitor € um cacador,
ndo € passivo, se apropria de diferentes maneiras do livro didatico, independentemente dos
usos que o professor faz. O aluno ndo espera a orientacdo do professor para ler o prefécio, ele

o0 faz mesmo sem essa “autorizagdo” prévia:

“Sim, mas o professor ndo trabalhou sobre o assunto.” (ALUNO 1, GF2,°® em
23/10/2014).

% Os limites de determinada leitura sdo compreendidos por Chartier (1998) como protocolos de leitura. No caso
dos livros didaticos, os protocolos de leitura podem ser encontrados nos prefacios, onde o autor diz que espera
que seu livro seja lido de determinada maneira, ou seja, uma leitura autorizada, tentando guiar os olhos dos
leitores.

67 0 Grupo Focal foi realizado com a participacdo de seis alunos. O segundo encontro ocorreu no dia 23/10/14,
na Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, e, dentre as questdes a serem trabalhadas durante
esse encontro, a de niimero 02 dizia: “J4 leu o prefacio do livro didatico? O professor ja trabalhou com o
prefacio em sala de aula? (Ver APENDICE D).

8 Serdo utilizadas as nomenclaturas GF1, GF2 e GF3 para se referir aos encontros realizados com os Grupos
Focais, com os seis alunos participantes. As nomenclaturas se referem ao Grupo Focal 1 — encontro realizado
no dia 16/10/14; Grupo Focal 2 — encontro realizado no dia 23/10/2014; E Grupo Focal 3 — encontro realizado
no dia 30/10/2014, na Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha.
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“Ndo, a professora nunca trabalhou com o prefacio.” (ALUNO 3, GF2, em
23/10/2014).

Durante esse encontro, o “ALUNO 1” foi questionado sobre o porqué de ter lido o
prefacio mesmo sem a solicitagdo da professora:
GF2
ALUNO 1: Eu gosto de ler, tenho curiosidade e busco novas informagdes e novos
conhecimentos no livro.
MEDIADOR: Vocé compreendeu qual é o sentido do que estava escrito na
apresentacao do livro?

ALUNO 1: Sim, é a apresentacéo do livro por isso é importante ler, para saber o que
tem de fato no livro.

E exatamente sob esses aspectos que as ideias de Certeau e Chartier se aproximam,
pois permitem pensar as praticas de leitura como inventivas e criativas:

A apropriagdo do leitor tem seus limites, mas, a0 mesmo tempo, é uma producdo
inventiva, uma forma de construcdo conflitante de sentido, particularmente quando
estamos diante de diversas formas, relacfes e publicos para uma mesma obra.
(CHARTIER, 2001, p. 175).

Inventivas e criativas sdo, na medida em que as praticas de leitura mostram que o
aluno pode desenvolver uma autonomia com relacdo ao trabalho do professor, pois nao fica
aguardando para ler determinada parte do livro. Ele acaba se apropriando desse objeto cultural
de varias maneiras, criando interpretacfes diferenciadas que, muitas vezes, acompanham a
intencdo do autor e, outras vezes, rompem com a ideia pretendida pelo autor do livro.

Portanto, os textos s6 adquirem sentido com a pratica de leitura, fato que se relaciona
ao oral, ao operatorio e ao ordinario, pois tais categorias auxiliam a compreender que um
texto s6 existe a partir da préatica de leitura do mesmo, ou seja, mesmo sem a solicitacdo do
professor para ler o prefacio, o aluno demonstrou interesse em 1é-lo, fazendo com que aquela
parte do paratexto tivesse sentido para o aluno, por ser a parte da “apresentagdo do livro”.
(Aluno 1).

Com relacéo a pergunta 01, referente ao terceiro encontro, “o livro explica por que €

importante o estudo da Historia? Justifique:” as respostas foram diversas:

“O livro ¢ importante, mas para aprender histéria o mais importante ¢ a explicagdo
do professor”. (ALUNO 2, GF3, em 30/10/2014).

“Na verdade tem muitos livros de Historia, cada um explica de um jeito por isso que
tem que ter o professor sendo a gente ndo sabe no que deve acreditar e o professor
entra pra ajudar a gente a entender.” (ALUNO 5, GF3, em 30/10/2014).
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Essas falas reforcam as ideias de Chartier (1998) sobre os limites que os protocolos
de leitura imp&em ao leitor. A intencdo do autor pode ser a de direcionar um sentido aquela
leitura, porém, muitas vezes, esse direcionamento, essa intencdo acaba nao tendo sucesso,
pois como foi analisado acima, o aluno compreende que o livro por si ndo é suficiente para o
ensino de Historia, sendo que a intervencdo do professor torna-se fundamental para o
entendimento do que ali esta escrito.

Chartier (1998) explica que as praticas de apropriacdo dos materiais culturais séo
diferenciadas, e que as obras sdo objeto de mdltiplas interpretacfes, ou seja, para 0S mesmos
textos lidos, sdo atribuidos sentidos diversos por aqueles que deles se apropriam, sendo que ha

inimeras possibilidades de uso criativo desses artefatos culturais.

4.4 ESTRATEGIAS E TATICAS DE RESISTENCIA

Em A invencdo do cotidiano, Certeau mostra a possibilidade da inversdao de
perspectivas, quando desloca o foco do “consumo supostamente passivo dos produtos
recebidos, para a criacdo andnima, nascida da pratica, do desvio no uso desses produtos”.
(CERTEAU, 2003, p. 89).

A originalidade e a singularidade na obra de Certeau estdo justamente na forma como
ele inverte 0 modo de interpretar as praticas culturais da contemporaneidade, buscando
evidenciar as astucias anbnimas das artes de fazer — no caso especifico aplicado a esta
pesquisa —, nos diversos meios de apropriacao e recepcdo do livro didatico e dos elementos do
paratexto por professores e alunos.

A escola, como instituicdo normatizadora e disciplinadora,®® sempre procurou formar
um determinado tipo de leitor, de aluno, um produto acabado, atribuindo sempre um lugar e
um papel especificos aos seus discentes. Portanto, a relacdo entre leitor e texto, pensada por
essa escola tradicional, permeava a passividade. Certeau (2003) rompe essa l6gica mostrando

% De acordo com Queiroz e Moita (2007, p. 3), a tendéncia liberal tradicional chegou ao Brasil, juntamente com
a vinda dos padres jesuitas. O objetivo principal dessa concepcao de escola era preparar os alunos para que
pudessem assumir determinados papéis na sociedade, pois quem detinha o acesso as escolas, geralmente eram
filhos de burgueses. Dessa forma, o papel da escola era repassar os conhecimentos moral e intelectual para
que, dessa forma, fosse garantida a ascensdo e a permanéncia da burguesia no poder e, consequentemente, a
manutencdo do status quo, ou seja, a manutengdo do modelo social e politico vigente. Dentro dessa
concepcdo, o professor assumia o papel central no processo educativo, mas para tanto, deveria vigiar os
alunos, passar o contetido, tomar a ligdo, elaborar aulas expositivas, em sequéncia fixa, baseado na repetigdo e
memorizacao.
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que 0 “homem ordinario” interfere e inventa o cotidiano com infinitas maneiras de “caca nao
autorizada”, escapando silenciosamente desse modelo imposto pela instituigdo escolar.
Se, portanto, “o livro € um efeito (uma construcdo) do leitor”, deve-se considerar a
operacgdo deste Ultimo como uma espécie de lectio, produgdo prépria do “leitor”.
Este ndo toma nem o lugar do autor nem um lugar de autor. Inventa nos textos outra
coisa que ndo aquilo que era a “intencdo” deles. Destaca-se de sua origem (perdida
ou acessoria). Combina os seus fragmentos e cria algo ndo sabido no espago

organizado por sua capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de
significacBes. (CERTEAU, 2013, p. 241).

Dessa maneira, Certeau compreende a leitura como uma acdo por meio da qual os
sujeitos comuns constroem seus significados. Para isso, segue os caminhos da cultura
cotidiana, entendendo, assim, as praticas diarias como “artes do fazer”. (CERTEAU, 2003).

Quando o “ALUNO 5”7 afirma que ha muitos livros, e que cada um explica de um
jeito e por isso o professor tem o papel fundamental de ajudar o aluno a compreender o
sentido do texto, o aluno est4d demonstrando que ndo é um sujeito passivo que apenas recebe
uma informacdo. Ele € um sujeito autbnomo que espera do professor auxilio para a
compreensdo do texto ou dos diversos livros, que a disciplina de Historia oferece, ou seja, ele
demonstra que esta escolhendo determinadas téticas para romper com os protocolos de leitura.

Em lugar, a leitura ndo é entendida como uma recepg¢do imposta, por isso ndo é um
ato passivo. Certeau faz da leitura uma arte da caca ilegal, uma acdo que, em cada um de seus
fazeres, confere formas singulares de habitar o escrito, porque a leitura é entendida como uma
apropriacéo.

Enquanto as autoridades politicas, escolares e outras entendem o sujeito que 1€
exclusivamente como um leitor que adere as formas e as significacBes dos textos, Certeau
revela que a leitura pode produzir outros efeitos para muito além da inculcagdo.’*

Entende-se, desse modo, a relacdo de oposicdo que ha entre producédo e consumo que
faz do ato de leitura uma atividade tatica. Percebe-se, entdo, um conflito potente entre o texto
gue ordena, que impBe um sentido e a leitura que constrdi suas préprias versdes. Em uma
palavra: para cada estratégia estabelecida com o intuito de criar uma forma correta de
apropriacdo do livro didatico — os protocolos de leitura, sdo criadas inumeras taticas

cotidianas que subvertem os dispositivos criados com esse fim.

0 A resposta do Aluno 5 esta na pagina anterior.

L De acordo com o dicionario da lingua portuguesa, inculcar significa propor, recomendar. Certeau (2003)
utiliza o termo no sentido de afirmar que a pratica de leitura é uma “caga furtiva”; dessa forma, o leitor pode
estabelecer outros tipos de entendimento de leitura sobre o objeto cultural que esta em seu poder, uma leitura
ndo autorizada, rompendo, assim, com as formas de ler desejadas pelo autor.
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Certeau mostra as diferenciacBes presentes nos conceitos referentes a téatica e a
estratégia, avangando na explicacéo:

Chamo de “estratégia” o calculo das relagdes de forgas que se torna possivel a partir
do momento em que um sujeito de querer e poder é isolavel de um “ambiente”. Ela
postula um lugar capaz de ser circunscrito como um préprio e, portanto capaz de
servir de base a uma gestdo de suas relacbes com uma exterioridade distinta.
Denomino, ao contrario, “tatica” um calculo que ndo pode contar com um proprio,
nem portanto com uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. A
tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se insinua, fragmentariamente, se apreendé-
lo por inteiro, sem poder reté-lo a distancia. Ela ndo dispde de base onde capitalizar
0S Seus proveitos, preparar suas expansdes e assegurar uma independéncia em face
das circunstancias. (2003, p. 45-46).

Percebe-se que cada novo dispositivo estratégico produz novas téticas de fazer,
sendo que essas taticas necessitam apenas de tempo para serem criadas no cotidiano, portanto,
a apropriacao de um leitor é singular, jamais pode ser compreendida com algo isolado.

Nota-se que o0 crescimento quantitativo dos escritos, a partir da invencdo da prensa
de tipos moveis,”? modifica qualitativamente o ato de ler, pois a massificacdo da producéo
impressa produz uma série de diversificacdes, isto &, partindo de um mesmo texto, multiplas
versdes sdo possiveis.

A disponibilidade de multiplos objetos para ler traz, como consequéncia, uma série
de apropriacdes, que podem ser observadas nos espacos definidos por Chartier (1998), como
“protocolos de leitura”, sendo que esses podem ser encontrados nos livros didaticos, nas
secOes denominadas “nota de apresenta¢do”, “prefacio” e em outras.

As apropriacfes coexistem e interferem nas leituras, normatizando-as através dos
protocolos de leitura. Logo, a criatividade dos usuarios — no caso especifico dos leitores — faz
com que essa normatizacéo seja burlada.

Antes de mais nada, dar a leitura o estatuto de uma pratica criadora, inventiva,
produtora, e ndo anuld-la no texto lido, como se o sentido desejado por seu autor

devesse inscrever-se com toda a imediatez e transparéncia, sem resisténcia nem
desvio, no espirito de seus leitores. (CHARTIER, 2001, p. 78).

Diante das inimeras possibilidades criativas das praticas de leitura, que na maioria
das vezes ndo corresponde aquelas imaginadas pelos autores e editores dos livros, Bittencourt

esCreveu.

2 De acordo com Chartier (1997), até meados da década de 1450, s era possivel reproduzir um texto se fosse
copiado a mdo, contudo, em 1455, uma nova técnica, baseada nos tipos moveis e na prensa, transfigurou a
relagdo com a cultura escrita gracas ao trabalho da oficina tipogréafica, criada por Gutenberg. Assim, o custo
do livro diminuiu devido a distribui¢do das despesas pela totalidade da tiragem — na época bastante modesta —
entre mil e mil e quinhentos exemplares.
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Proposto, em geral, para cimentar a uniformidade de pensamento, divulgar
determinadas crengas, inculcar normas, regras de procedimento e valores, o livro
pode também criar as diferencas porque a leitura que se faz nele ou dele nunca é
Unica. A leitura de um livro € ato contraditério, e estudar seu uso é fundamental para
o historiador compreender a dimensao desse objeto cultural. (2008, p. 15).

A partir dessas concepgdes teoricas, buscou-se compreender a forma como
professores e alunos apropriaram-se do livro didatico Historia: sociedade e cidadania, no que
se refere a questdes especificas do conhecimento historico nos locais denominados prefacios,
além de investigar como e se a materialidade do livro didatico é utilizada por professores e

alunos nas aulas de Historia.

4.5 APROPRIACAO DO LIVRO DIDATICO PELOS ALUNOS

Ja foi afirmado inUmeras vezes, no decorrer deste trabalho, que 0s mesmos textos
podem ser objeto de mdltiplas leituras, pois se entende que as imagens e 0s textos ndo
apresentam um dnico sentido.

Chartier pontua que as obras

sdo investidas de significagdes plurais e moveis, construidas na negociagdo entre
uma proposicdo e uma recepcdo, no encontro entre as formas e motivos que lhes ddo
sua estrutura e as competéncias ou expectativas dos publicos que delas se apoderam.
[...]- Produzidas em uma esfera especifica, em um campo que tem suas regras, suas

convenc0es, suas hierarquias, as obras se evadem e ganham densidade peregrinando,
as vezes na longuissima duracéo, através do mundo social. (1994, p. 107).

Nesse sentido, para a analise das respostas as questfes do questionario aplicado aos
alunos, bem como da participacdo dos mesmos nos Grupos Focais, utiliza-se o conceito de
apropriacdo de Chartier (1990) como suporte tedrico que permite identificar as inimeras
formas de recepgéo que os alunos utilizam para se relacionar com o livro didatico.

Pode-se compreender o conceito de apropriacdo, relacionado ao uso do livro
didatico tanto por professores como por alunos, pois, através da pesquisa, buscou-se explorar
os multiplos significados dos usos do livro didatico de Historia em sala de aula. De acordo
com Lajolo, “ndo ha apenas uma maneira de ler um livro — ainda mais em se tratando de
livros didaticos, para o que € mais conveniente falar em “uso” do que em “leitura”. (LAJOLO,
1996).

Outros conceitos utilizados para dar suporte ao trabalho foram os utilizados por
Certeau (2013) referentes as estratégias e taticas, pois, segundo o autor, ndo ha consumo

passivo porque, no cotidiano, existem inumeras maneiras de fazer uso dos objetos culturais —
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além de trés suportes para o entendimento dos diversos usos e consumos do livro didatico: o
oral, o operatério e o ordinario. Esses conceitos sdo muito Uteis para a anélise do cotidiano
das praticas escolares quando se observam as inlimeras acGes dos professores e alunos
relacionadas ao livro didético.

Atualmente, as pesquisas sobre livro didatico vdo muito além da analise de
conteddos.

Choppin entende que

escrever a histéria dos livros escolares — ou simplesmente analisar o contetdo de
uma obra — sem levar em conta as regras que o poder politico, ou religioso, impde
aos diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico,
econdmico, linguistico, editorial, pedagdgico ou financeiro, ndo faz qualquer
sentido. (2004, apud SILVA, 2012, p. 76).

Munakata complementa essa ideia ao afirmar que a analise do pesquisador deve
extrapolar a andlise de conteldos: “Para examina-los, € preciso ndo apenas a elucidacdo de
seus conteidos, mas também os procedimentos de sua producdo, difusdo, circulacdo, escolha
e aquisi¢ao”. (2007, apud SILVA, 2012, p. 75).

Ainda: entender o livro didatico como documento historico € algo complexo, pois,
conforme ensina Choppin (2007, apud SILVA, 2012), o livro didatico, ao longo dos anos,
assumiu inumeras fung@es, dentre as quais nds, como pesquisadores, passamos a analisar nao
sO 0s contetdos, mas 0 seu suporte material, sua possibilidade de ser produto comercial e sua
apropriacdo por professores e alunos.

Bittencourt anotou:

Para entender o papel que o livro didatico desempenha na vida escolar, ndo basta
analisar a ideologia e as defasagens dos contetidos em relagdo a producdo académica
ou descobrir se 0o material é fiel ou ndo as propostas curriculares. Para entender um

livro didatico é preciso analisa-lo em todos os seus aspectos e contradigdes. (1998,
apud SILVA, 2012, p. 75).

Nos trés encontros realizados com os Grupos Focais, percebeu-se que as formas de
utilizacdo do livro pelos alunos sdo diversas, mesmo quando a professora solicita um tipo

especifico de atividade que sera realizada com o livro:

GF1

MEDIADOR: Que tipo de atividade a professora solicita que vocés realizem com o
livro didatico? E vocés sempre fazem o que é solicitado?

ALUNO 4: “A profe pede que a gente leia o texto ¢ sublinhe as partes importantes,
mas nem sempre o pessoal 1€.”

ALUNO 6: “A maioria da turma s6 se disfarca que €. Tem outros que ficam s6
vendo as imagens, folhando o livro ou conversando.”
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Pdde-se perceber, nesses registros, que os alunos, em muitos momentos, ndo seguem
as determinagBes da professora, e o protocolo de leitura é rompido.” Para Certeau “as
estratégias escondem sob célculos objetivos a sua relacdo com o poder que os sustenta,
guardado pelo lugar proprio ou pela instituicdo”. (CERTEAU, 1994, p. 47). Vale dizer que
varias sao as estratégias utilizadas pelos professores para o uso do livro didatico pelos alunos:
leitura individual, anotacdo das partes importantes do texto e outras. Chartier chama a atencéo
para o conceito de taticas que o autor denomina como “arte do fraco”.

Observa-se, por meio dos registros do GF1, que nem todos os alunos seguem as
determinacbes da professora em sala de aula. Alguns leem aquilo que é solicitado, outros
buscam ler outras partes do livro, outros acabam apenas apreciando as imagens. Assim, se
percebe, nas atitudes dos alunos, uma “arte de dar golpes no campo do outro”. (CERTEAU,
1994, p. 48), ou seja, mesmo nao sendo solicitados determinados tipos de uso naquele
momento da aula, muitos alunos acabam se apropriando do livro de uma forma diferente
daquela solicitada pela professora. Observa-se, na fala acima, o carater inventivo da leitura,
ou seja, os alunos se valem do livro de forma independente “s6 vendo imagens, folhando o
livro”, ndo necessariamente lendo o texto.

Chartier explica essa relacdo complexa entre uso do livro didatico, leitura e
apropriagéo:

A leitura é sempre apropriacdo, invencdo, producdo de significados [...]. O leitor é
um cagador que percorre terras alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de
modo algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu
editor ou seus comentadores. Toda historia da leitura supGe, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende importar.
Mas esta liberdade leitora jamais é absoluta. Ela € cercada por limitacfes derivadas

das capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em suas diferencgas, as
praticas de leitura. (1998, p. 77).

Outro aspecto significativo que a pesquisa demonstrou foi a caréncia de
entendimento, por parte dos alunos, de nocbes basicas de Histéria e que poderiam ser
trabalhadas através do livro didatico, como: concepgdes sobre fontes historicas e tempo
historico.

Durante a aplicacdo do questionario, o item 13 comportava uma questdo sobre fontes
historicas: Vocé sabe o que sdo fontes historicas? ( ) Sim ( ) Nao. Em caso afirmativo,

descreva-as. (Ver APENDICE A). Dos 98 alunos que responderam ao questionario, 94

8 Consoante Chartier (1998), os protocolos de leitura visam regular as praticas de leitura, tentando impor
leituras autorizadas; contudo, os receptores (no caso, 0s alunos leitores), ndo seguem, necessariamente, as
determinagdes neles expressas (muitas vezes mas entrelinhas).
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responderam que ndo sabiam o que eram fontes histéricas. Com relagcdo a pergunta sobre o
tempo histérico levantada no GF3, os seis alunos demonstraram surpresa quando o mediador
interviu, pois para a maioria dos entrevistados, o tempo historico se refere ao passado,
presente e futuro.
Desse modo, o livro didatico ndo se apresenta como um compéndio de verdades
inquestionaveis, mas sim como um texto que contém uma escrita historica de
referéncia, cujo principal agente formador de representacBes e apropriacdes é o
professor. Nessa perspectiva, pode-se inferir que o professor também é um produtor

de conhecimentos e que atribui sentidos ao conhecimento. (KANTOVITZ, 2011, p.
72).

De fato, ndo ha aprendizagem significativa sem a prética do professor. Esses relatos
surgidos durante as entrevistas podem originar uma atitude reflexiva no sentido de se pensar
que, independentemente do uso do livro didatico, somente o professor é capaz de protagonizar
0 processo de ensino e aprendizagem juntamente com o aluno, pois, como afirma Demo
(2004), nenhum material didatico pode ser tdo decisivo quanto a presenca dindmica do

professor em sala de aula.

4.6 A APROPRIACAO DO LIVRO DIDATICO PELOS PROFESSORES

Um dos trabalhos pioneiros na tentativa de trazer contribuicdes significativas a
complexa relacdo dos leitores como os livros didaticos de Histdria, foi a tese de Bittencourt
(2008), cuja proposta, segundo a autora, era indagar como ocorria a articulagdo entre a
recepcdo do texto (pensada por autores e editores) e o leitor e suas expectativas. “O professor
apresentava o contetdo do livro, selecionava o que deveria ser lido, fazia a sua interpretacéo
do texto. O discurso do mestre, com um ritual diferente dos outros narradores de historia
populares, era imprescindivel para a utilizagdo do livro.” (2008, p. 207).

Entende-se, assim, o uso do livro didatico, bem como a complexa relacdo entre
leitura, professor e aluno, como uma pratica que, de alguma forma, possibilita certos
privilégios do professor em relacdo aos alunos, visto que, como afirma Bittencourt “a
distingéo essencial entre essa pratica de leitura e outras reside na interferéncia constante do
professor e sua mediagdo entre o aluno e o livro didatico”. (BITTENCOURT, 2009, p. 317).
Vale dizer: um dos papeis desempenhados pelo professor &€ dar sentido aos conteudos
expressos nos livros.

Reafirmando a ideia de autonomia e de destaque do papel do professor diante de

textos e livros didaticos, Munakata assegura que “o professor ndo segue a ortodoxia, mesmo
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porque ndo tem como seguir. Faz coisas que nem o autor, o editor, nem os formuladores das
atividades (que nem sempre coincidem com o autor), nem os avaliadores do PNLD
imaginaram”. (2007, apud SILVA, 2012, p. 172).

Corroborando a mesma tese, Rocha afirma que “os professores sdao tomados como
leitores diferenciados desses livros, em sua ac¢éo de usa-los tal como entendem ser necessario
ou possivel”. (2006, apud SILVA, 2012, p. 172). Em sua tese, esse aspecto é definido como
autonomia docente. Assim, por meio dessas afirmacdes, é possivel perceber o papel de
destague e a autonomia do professor em se tratando da utilizacdo do livro didatico em sala de
aula.

Com relacdo a questdo da autonomia docente, ha determinados livros didaticos que,
em sua estrutura, entendem que o trabalho do professor pode limitar-se Unica e
exclusivamente a seguir as orienta¢es do manual do professor:

Muitas vezes, o livro dirige-se diretamente ao leitor-aluno, solicitando-lhe, por
exemplo, que se junte a seus colegas para formar um grupo de discussdo. Em
algumas ocasifes, ha ressalva de que isso deve ser feito com a orientacdo do
professor, mas é mais frequente encontrar propostas de atividade em que o professor
esta ausente. [...] Essas solicitagdes [...] procuram dirigir o modo como o aluno deve

ler o texto, retirando a autonomia do professor de organizar a sua propria pratica
didatica. (MUNAKATA, 2007, apud SILVA, 2012, p. 151).

Em suas pesquisas, Gatti Junior (2004) ja trazia essas reflexdes, tentando demonstrar
que, nas décadas de 70 e 80 (séc. XX), os livros didaticos foram sofrendo uma série de
transformacfes com o intuito de que esses materiais didaticos se tornassem cada vez mais
autossuficientes, devido ao despreparo de professores que tinham formagdo em licenciaturas
mais curtas, por exemplo, em Estudos Sociais (SILVA, 2012). O autor tenta demonstrar em
seu trabalho que as praticas de ensino ndo dependem apenas do livro, mas e principalmente da
formacgéo do professor e de modo como esse livro serd apropriado por ele em sala de aula,
pois a apropriacdo “visa uma historia social dos usos e das interpretagdes, referidas as suas
determinagGes fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as produzem”.
(CHARTIER, 1991, p. 180).

Durante a pesquisa realizada com os professores de Historia,”* quando perguntados
sobre a utilizacdo e a frequéncia de uso do livro didatico em suas aulas, todas foram enfaticas

em afirmar que utilizam esse material:

4 No periodo de 20/4/2014 a 14/5/2014, foram realizadas entrevistas coms trés professoras que atuam na Escola
Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha e ministram aulas de Historia nos turnos manhd e noite. A
entrevista consistiu em um questionario com perguntas abertas divididas em dois blocos. O modelo do
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“Em 80% das minhas aulas”. PROFESSORA A, em 22/4/2014.

“Posso dizer que chega a 40 ou 50% das minhas aulas (Ensino Fundamental), no
Ensino Médio 70% das aulas”. PROFESSORA B, em 20/4/2014.

“As vezes”. PROFESSORA C, em 14/5/2014).

Cruzando as respostas dos professores, com as respostas obtidas dos alunos na
entrevista, constatou-se que dos 98 alunos entrevistados, 97 responderam que utilizam o livro
didatico nas aulas. Quando foi perguntado sobre a frequéncia de uso, 54 responderam que 0
utilizam as vezes, e 44 afirmaram utilizar sempre o livro didatico nas aulas de Historia.

Conclui-se, entdo, que o livro didatico est4, na maioria das vezes, presente no ensino
de Historia, por isso é fundamental uma reflexdo sobre os diversos usos e consumos desse
objeto cultural.

E fundamental reafirmarmos que o uso do livro didatico pelo professor esta
relacionado a forma como o professor entende que o sujeito aprende, portanto esta
compreensdo conduz seu ensino, pois ndo podemos esquecer que o livro didatico de
Historia pode até nortear o ensino, porém ndo o determina, tendo em vista que a

forma como o professor o utiliza é que lhe da vida no cotidiano escolar. (TIMBO,
2009, p. 255).

Posto isso, conclui-se que utilizar o livro didatico ndo significa seguir
necessariamente as orientacGes dos autores e editores, pois o professor é livre para realizar seu
préprio planejamento, selecionar o que sera trabalhado no livro e como sera trabalhado,
enfim, usa-lo de acordo com sua formacdo, sua capacidade e seus objetivos, deixando
evidente sua forma de apropriacdo desse material complexo.

O professor deveria saber o porqué dos contetidos selecionados e as implicacfes das
estratégias utilizadas nos livros didaticos. Os autores de livros didaticos costumam
apresentar um Manual do professor, em que esclarecem sobre as correntes tedricas

em que fundam suas obras, mas nem sempre ha uma correlacao entre tais teorias e as
atividades propostas no livro do aluno. (DIONISIO, 2002, p. 85).

No livro didatico Historia: sociedade e cidadania, a opcao historiografica que
permeia a colecdo pode ser identificada pelo professor, que podera, assim, introduzir questoes
relativas a teoria e a metodologia de Histdria, juntamente com seus alunos. Ha, também, a
possibilidade de outras correntes historiograficas serem trabalhadas pelos professores,
aproveitando-se, assim, da analise mais detalhada da obra didatica. Essa analise pode ser feita

através da leitura dos prefacios, ou das notas de apresentacdo, das indicacdes bibliograficas

questionario segue em anexo no APENDICE B. Para a analise das respostas das professoras, elas serdo
identificadas como Professora A, Professora B e Professora C.
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sugeridas pelo autor do livro, bem como dos autores utilizados ao longo do texto.
(BITTENCOURT, 2008).

Quando solicitadas para que elaborassem uma definicdo para livro didatico, as
professoras expressaram pensamentos semelhantes: “O livro didatico representa o acesso a
aquisicdo de conhecimentos sobre diferentes momentos historicos, a fim de desenvolver no
aluno a habilidade de coordenagio do tempo histérico”. (Professora A, em 22/4/2014). “E um
dos recursos para a aquisicdo dos conhecimentos nos diferentes tempos da historia”.
(Professora B, em 20/4/2014). “E um dos instrumentos mais utilizados pelos professores na
escola” (Professora C, em 14/5/2014).

Considerando o relato da Professora C, conclui-se que hd uma realidade cada vez
mais comum nas escolas: o aumento da aquisi¢do de livros didaticos, através de politicas
publicas financiadas por agéncias internacionais, como tentativa de centralizar o curriculo
exclusivamente no livro didatico, diminuindo, assim, a autonomia docente.”™

Muitas vezes, os professores sdo classificados como uma categoria que nao teve
formacdo suficientemente adequada; logo, o livro didatico assume um papel central no ensino,
visando “suprir essa deficiéncia” na formagdo do professor. Torres analisa essa problematica,
buscando evidenciar a importancia do trabalho docente, da autonomia do professor e de sua
relacdo com o livro didatico:

Curriculo efetivo é aquele que se realiza na sala de aula, com ou sem a mediacéo de
textos escolares, e depende essencialmente das decisdes tomadas pelo professor (é
ele quem decide inclusive utilizar ou ndo um texto, quando e como usé-lo). Nesse
sentido, a maneira mais segura e direta de incidir sobre o curriculo é incidir sobre os
docentes, sobre a sua formacao e as suas condi¢Bes de trabalho. Embora néo se trate
de optar entre o professor e o texto, [...] mais importante que garantir textos de boa
qualidade é garantir professores de boa qualidade. E o texto que deve estar a servico
do professor e ndo o contrario. Por outro lado, a idéia do livro didatico como
curriculo efetivo repousa na concepcdo de um texto programado, fechado,
normativo, que orienta passo a passo o ensino e oferece tanto ao professor como aos
alunos todas as respostas. Esse tipo de texto, embora pensado para o professor de
escassa formacao e experiéncia, [...] homogeneiza os docentes e perpetua a classica
(e crescente) dependéncia do professor com relacdo ao livro didatico, reservando-lhe

um papel de simples manipulador de textos e manuais, limitando de fato sua
formacéo e crescimento. (TORRES, 1998, p. 156-157).

Durante a realizacdo da entrevista, foram questionadas sobre uma situacdo hipotética,

mas bastante corriqueira em sala de aula: “Digamos que o ano letivo esteja iniciando, € VOCE,

75 Para aprofundar essa questdo, sugere-se pesquisar em Munakata, Kazumi, artigo intitulado: “O livro didatico e
o professor: entre a ortodoxia e a apropriacao!, publicado no Programa de Estudos Po6s-Graduados em
Educacdo: Historia, Politica e Sociedade, da Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo.
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professor(a) de Historia, ird distribuir o livro didatico aos alunos. Como vocé apresentaria o

livro aos alunos?”” As respostas das quatro professoras foram bastante ecléticas:

Como um recurso Util e fundamental para a realizacdo do estudo de Histéria. Mas
nao o Unico. (Professora A, em 22/4/2014).

Um recurso onde os alunos poderiam utilizar como apoio para a realizagdo dos
estudos, sendo que ndo serd o Unico recurso a ser utilizado. (Professora B, em
20/4/2014).

Como sendo o livro adotado pela escola e pela maioria dos professores para
trabalhar no periodo de trés anos. (Professora C, em 14/5/2014).

Como sendo um objeto de estudo e pesquisa que podera ser utilizado em sala de
aula sempre que eu achar necessério. (Professora D, em 10/5/2014).

Torna-se evidente, através das falas das professoras, a relacdo de autonomia que
todas possuem com o uso do livro didatico em sala de aula como sendo um dos inimeros
recursos pedagdgicos disponiveis para o ensino de Histdria. Mesmo sendo constatada a
autonomia que os professores exercem na sala de aula, € comum encontrar, no livro didatico,
situacGes em que os alunos séo solicitados a interromper a leitura do texto e se juntar a um
grupo de colegas para discutir determinado assunto.”

De maneira geral, essas solicitacdes presentes nos livros didaticos ndo sdo atendidas
pelos professores.”” Elas podem ser entendidas como estratégias dos autores e editores dos
livros que tentam impor ao leitor um Unico sentido, uma compreensao correta ou uma leitura
autorizada. (CHARTIER, 1998).

Com relacdo as inumeras estratégias dos autores e editores, na tentativa de diminuir

ou até mesmo de suprimir a autonomia docente, Chartier afirma que

as estratégias [dos] autores e editores tentavam impor uma ortodoxia do texto, uma
leitura forcada. Dessas estratégias umas sdo explicitas, recorrendo ao discurso (nos
prefacios, adverténcias, glosas e notas) e outras implicitas, fazendo do texto uma
maquinaria que, necessariamente, deve impor uma justa compreensdo. (1990, p.
123).

Outro aspecto levantado nas entrevistas, que permite perceber as diversas formas de
apropriacdo do material didatico por professores, independentemente das orienta¢fes contidas
nos livros, ou no proprio manual do professor — ou seja, no paratexto — foi o item 4 do Bloco
II: “Vocé segue todas as orientacdes e atividades contidas no livro? Justifique.” Os

professores foram unanimes ao responder que ndo seguem todas as atividades: Ha atividades

8 No livro Histdria: sociedade e cidadania, de Bolulos Janior, ed. de 2012, na p. 25, hd uma atividade proposta
aos alunos: “Em grupo, depois de debater o assunto sob a orientagdo do(a) professor(a), reflitam e respondam:
qual a importancia da Lei 11.645 para nds brasileiros.”

" Dos quatro professores entrevistados, todos foram unanimes em afirmar que néo seguem todas as propostas
apresentadas no livro didatico, conforme analise na proxima pagina.
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que ndo contemplam meus objetivos.” (Professora D, em 10/5/2014); N&o, pois algumas
atividades ndo fazem sentido, dentro do que eu quero trabalhar. (Professora C, em
14/5/2014).

Isso demonstra que, independentemente da tentativa de imposicdo de um unico
sentido ao texto pelos autores e editores, as praticas de apropriacdo do livro didatico pelos
professores séo infinitas, devem ser inventivas, criadoras.

Por um lado, a leitura é prética criadora, atividade produtora de sentidos singulares,
de significagdes de modo nenhum redutiveis as inteng@es dos autores de textos ou
dos fazedores de livros [...]. Por outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo autor,
pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma
compreensdo correta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura é, portanto,

considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e 0s
condicionamentos que pretendem refrea-la. (CHARTIER, 1990, p. 123).

Hé& grandes possibilidades de se fazer emergir uma educacéo criadora, libertadora e,
acima de tudo, emancipadora, pois devido a esse tensionamento que foi problematizado, entre
as estratégias dos autores, editores e governo e as diversas formas de apropriacdo do livro
didatico pelos professores, ha multiplos caminhos de se fazer e ensinar Historia.

E preciso reconhecer nos professores que sdo comprometidos com o processo de
ensino e aprendizagem, o estabelecimento de multiplas relacdes com os saberes que serao
ensinados; dessa forma, considera-se o “papel importantissimo de mediador que o professor
exerce entre essas duas instancias da transposicdo didatica”. (BUFREM; GARCIA,
SCHMIDT, 2006, p. 87).

Em conclusdo, torna-se indispensavel a mediacdo, ou seja, a relacdo entre professor e
livro didatico deve ser analisada e compreendida também a partir da concepc¢do de que as
leituras e os diversos usos feitos pelo professor, desse objeto cultural complexo, revelam as
formas de apropriacdo dos saberes levantados nesses materiais, atribuindo-lhes varios
significados, e ndo apenas aqueles pretendidos pelo autor, num processo de transformacéo e

reconstrugdo permanente e constante dos saberes e das préaticas educativas.
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5 CONCLUSOES

No momento em que se conclui esta etapa da pesquisa, percebe-se que ha um campo
muito fértil de trabalho sobre a utilizacdo do livro didatico no ensino de Historia, o qual esta
crescendo e se expandindo cada vez mais. Este trabalho pretendeu contribuir com as
discussbes nesse campo de pesquisa.

Para investigar como alunos e professores da Rede Publica de Ensino utilizam o livro
didatico nas aulas de Historia, optou-se pelo uso de referenciais tedricos embasados em
Chartier, especialmente quanto ao conceito de apropriacdo, bem como no conceito de Genette
relacionado ao paratexto, pois para o autor, paratexto refere-se a tudo aquilo que faz um texto
tornar-se livro e se propde, como tal, a seus leitores e ao publico em geral.

Além disso, foram utilizadas as categorias de analise desenvolvidas por Certeau
relacionadas ao oral, ao operatério e ao ordinario, bem como os conceitos de estratégias e
taticas na tentativa de compreender a pluralidade das praticas cotidianas que emergem tanto
de alunos como de professores quando se apropriam do livro didatico.

Dessa forma, compreender como professores e alunos se apropriam do livro didatico
e como os elementos do paratexto interferem (ou ndo) nessas apropriacdes, foi o grande
desafio que acompanhou o desenvolvimento de toda a pesquisa. Além disso, essa questdo
instigou para que se pensasse acerca de questdes préoprias da Histdria e do seu ensino, isto é,
sobre a problematica do ensino de Historia nos seus suportes tedricos e metodolégicos, que
envolvem o livro didatico entendido como um objeto cultural complexo.

A metodologia construida durante a pesquisa foi a analise do livro didatico Historia:
sociedade e cidadania, (assim é o correto, mas tu € quem deves decidir junto com a
orientadora), além das entrevistas escritas aplicadas a 98 alunos matriculados no 6°. ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica e a quatro professores que ministram aulas de
Histdéria na Rede Publica Estadual. Além disso, optou-se por trabalhar com a metodologia
denominada Grupo Focal para uma analise mais substancial das entrevistas escritas. Para a
realizacdo do Grupo Focal, foram selecionados seis alunos, que participaram de trés
encontros. E importante afirmar que as opcdes tedricas e metodoldgicas utilizadas na pesquisa
permitiram que se circulasse entre a historia da leitura, as formas de apropriagdo do livro
didatico por professores e alunos e dos elementos do paratexto contidos nesse objeto cultural.

Portanto, o tipo de metodologia utilizado, a anélise do livro didatico e a pesquisa

com os estudantes, como fonte, ou seja, no contato direto com a empiria, foram fatores que
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possibilitaram que os resultados obtidos pudessem ser analisados em um processo dialégico
constante entre os referencias tedricos e os fendmenos observados. Contudo, a pesquisa
abrange um lugar e um tempo especificos. Por ndo pretender dar conta da totalidade, os
resultados obtidos devem ser analisados de forma parcial. Por isso, se entende que as questdes
levantadas nesta pesquisa, devem ser expandidas, para que se possa contribuir com outras
investigacGes acerca da relacdo entre professores, alunos e livro didatico no interior das
escolas.

Nesse contexto, € importante referir que, na medida em que a pesquisa avancgava,
muitas consideragdes iam sendo elaboradas e adiantadas, por isso, busca-se nesse espago, a
sistematizacdo dos conhecimentos construidos durante o estudo. Para tanto, a retomada de
algumas ideias é fundamental, bem como a possibilidade de que se faca emergir possiveis
contribuicdes deste estudo para o campo do Ensino de Historia.

As entrevistas com os estudantes contribuiram para demonstrar a pluralidade de
praticas cotidianas que se apoderam do livro didatico em sala da aula quando utilizados pelos
alunos.

Contudo, torna-se relevante, neste momento do trabalho, retomar algumas
consideracdes que foram expressas no decorrer da pesquisa, que mostram as préaticas de
apropriacdo do livro didatico como inventivas, criativas, rompendo com a ideia do fixo e do
movel, pois essas inventividades ocorrem mesmo sob a orientacdo dos professores, que
tentam determinar as possiveis maneiras de fazer em sala de aula, bem como as do
autor/editor que busca estabelecer normas de como o livro deve ser utilizado.

Além da inventividade que perpassa as orientacfes dos professores, 0s entrevistados
demonstraram, diversas vezes, no decorrer deste estudo, o rompimento com relacdo aos
protocolos de leitura. Os professores apontaram que néo utilizam o livro da forma como o
autor propde na sua integralidade; ao contrario, realizam intervencdes necessarias e
adequacdes que julgam ser mais pertinentes para 0 momento.

Assim, se observa a autonomia docente, independentemente de os professores
afirmarem que utilizam o livro didatico com frequéncia em suas aulas, o que ndo significa que
sigam todas as orientacGes do autor do livro didatico.

Dessa forma, compreende-se 0 pensamento de Certeau, quando defende as taticas
que sdo desenvolvidas cotidianamente pelos consumidores de objetos culturais — no caso
especifico desta pesquisa, professores, alunos e o livro didatico de Histdria — por revelarem
que, longe da passividade que lhes foi atribuida, o consumidor desses produtos culturais é
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capaz de exercer uma assimilagdo astuta, rompendo, assim, com os protocolos de leitura que
visam ao controle e ao condicionamento do leitor.

Nesse vies, isso ndo significa afirmar que o leitor, o usuario, desenvolve uma
autonomia plena. As praticas inventivas esbarram em certos limites, pois ndo sdo capazes de
permitir toda e qualquer possibilidade de uso. Ou seja, as préaticas e as formas de apropriacdo
ocorrem na sala de aula, portanto, o fato de serem inventivas ndo significa, necessariamente,
que sejam infinitas, pois ha o entendimento de que a escola é um lugar social. Em vista disso,
se observa um tensionamento entre a autonomia dos usuarios e as proprias imposicdes da
escola e da sala de aula. Isso fica claro através das entrevistas com os alunos, que relatam a
necessidade de “trabalhar” com o livro didatico, mas impreterivelmente, ha a necessidade de
intervencdo do professor para que a aprendizagem de fato ocorra.

O estudante estd no meio dessa tensdo, cabendo-lhe desenvolver, como defende
Certeau, “a arte do fraco”, ou seja, as taticas que fazem com que os consumidores tenham a
possibilidade de subverter as intengOes inscritas nos produtos culturais, utilizando formas
singulares que, mesmo inseridas no ambiente escolar, sejam capazes de romper com a
passividade que o professor ou o editor do livro entenda que ela se apodera do consumidor.

E importante destacar que o presente trabalho se desenvolveu, também, no sentido de
pensar 0s conceitos e as categorias de analise selecionadas para estabelecer relacbes com as
praticas em sala de aula, tanto de alunos como de professores, no que se refere a utilizacdo do
livro didatico. Dessa maneira, os conceitos ganharam significado, fluéncia, ramificacdes, pois
ndo foram colocados de forma estética, restrita ou linear.

Este estudo permitiu que se refletisse sobre a forma como a leitura assumiu (e
assume) constantemente, diferentes interfaces ao longo do tempo, haja vista que esta inserida
num constante movimento e dinamicidade. Assim, ele possibilitou que se refletisse, de
maneira sintética, sobre a diversidade de praticas e modos de leitura praticados desde a
Antiguidade até os dias atuais, e que se analisassem as continuidades e as rupturas presentes
em tais praticas.

Também se julgou pertinente realizar uma analise do livro didatico Historia:
sociedade e cidadania, tanto no sentido da dimenséo histdrica desse objeto cultural, como da
forma com que as trés edicdes da obra e suas alteracGes, em alguns elementos do paratexto,
influenciaram nas formas de apropriacdo do livro pelos seus leitores. De igual modo,
procurou-se compreender como os protocolos de leitura presentes no livro didatico foram

rompidos pelos seus USUArios.
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Por fim, a proposta de analisar as diferentes maneiras de apropriagdo do livro
didatico, tanto pelos alunos como pelos professores, possibilitou que se percebesse que essas
praticas sdo diversas, sdo inventivas e, como afirma Chartier, se distanciam do fixo, do
previsivel.

Espera-se que este estudo possa contribuir, tanto no sentido do uso do livro didatico
em sala de aula, como também para a producdo de novas pesquisas e auxiliar 0s percursos
tedrico-metodoldgicos de novos pesquisadores, para que, desse modo, haja, cada vez mais,
bases tedricas sélidas, que abordem o uso de livros didaticos por alunos e professores no

ambiente escolar.
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APENDICE A - ENTREVISTA ALUNOS

IDADE:

SERIE:;

DATA:

SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO

BLOCO |

1 —Vocé utiliza o livro didatico nas aulas de Histéria? ( ) Sim ( ) N&o
2 — Em caso afirmativo, com que frequéncia: ( ) Sempre ( ) As vezes

3 — Como o livro didatico é utilizado nas aulas de Historia?

4 —Vocé ja leu a secdo do livro de Histdria destinada aos alunos? ( ) Sim ( ) Néo
5 — Vocé sabe quem é o autor do livro didatico de Histdria que vocé utiliza? ( ) Sim ( ) Néo
6 — VVocé sabe qual € o titulo do livro de Historia? ( ) Sim () Néo

7 — O titulo do livro Ihe diz algo sobre o que vocé aprende em Histéria? Exemplifique:

8 — O que mais chama a atencdo com relagéo ao livro didatico de Histdria?

9 — Vocé acredita que com o livro é mais facil aprender Historia? () Sim ( ) N&o Por qué?
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BLOCO Il

10 — O professor estimula o estudo e a analise do titulo do livro didatico? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, explique de que forma:

11 — E com relagdo a capa do livro, o professor explora a capa com alunos? () Sim ( ) Néao

Em caso afirmativo, explique de que forma:

12 — E importante estudar Historia? Por qué?

13 — Vocé sabe o que sdo fontes histéricas? ( ) Sim () Nao

Em caso afirmativo, descreva-as:




APENDICE B — ENTREVISTA PROFESSORES

SERIE(S) EM QUE ATUA:
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SEXO: IDADE:

DATA:

BLOCO |

1 — O que é ensinar Historia na escola?

2 — Qual é a sua definicdo de livro didatico?

3 — Que tipo de interesses estdo inseridos na producéo de livros didaticos?

4 — Qual é a importancia da Teoria da Histdria na sua pratica docente?

5 — Qual é a importancia da Metodologia da Histdria em sua pratica docente?
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6 — Na sua opinido, € possivel abordar questes da Teoria e da Metodologia da Historia para
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental? Justifique:

7 — Existem espacos nos livros didaticos para que questdes referentes a Teoria e a
Metodologia de Historia sejam abordadas pelos professores em sala de aula?

8 — Qual é a frequéncia de utilizacdo do livro didatico nas suas aulas?

BLOCO I
1 — Digamos que o ano letivo esteja iniciando, e vocé, professor(a) de Historia, ird distribuir o

livro didatico aos alunos. Como vocé apresentaria o livro aos alunos?

2 — Quantas aulas vocé disponibiliza para trabalhar a Unidade I, do livro de Histdria destinado

a0 6° ano do Ensino Fundamental?

3 — Como vocé costuma utilizar o livro didatico na sala de aula, ao trabalhar a Unidade 1?
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APENDICE C — GRUPO FOCAL (Orientacdes para o debate)
PRIMEIRO ENCONTRO: MATERIALDIADE DO LIVRO DIDATICO
DATA:

1 — Vocé utiliza o livro didatico nas aulas de Histéria? Em caso afirmativo, com que
frequéncia?

2 — Vocé sabe qual é o titulo do livro didatico que € utilizado nas aulas de Historia?

3 — O titulo do livro diz algo sobre o ensino de Historia?

4 — Quais sdo os elementos que compdem o livro que mais lhe chamam a atencdo? Por qué?

5 — Descreva o que ha na capa do livro didatico que vocé utiliza:

6 — Vocé conhece a ilustracdo da capa? O que ela pode ensinar sobre o conhecimento
historico?
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APENDICE D — GRUPO FOCAL (Orientagbes para o debate)

SEGUNDO ENCONTRO: NOTA DE APRESENTACAOQ/PREFACIO
DATA:

1 —Vocé sabe o que sdo o prefacio, a nota de apresentacdo e qual é a finalidade de cada um?

2 — Vocé ja leu o prefacio do livro didatico? O professor ja trabalhou o prefacio em sala de
aula?

3 — A partir da leitura do prefacio, que elementos podemos selecionar para nos auxiliar na
construcdo e aprendizagem do conhecimento histérico?

4 — Todos os livros didaticos possuem o mesmo preféacio?

5 — Comparando os prefacios dos livros, quais elementos podemos perceber que o0s
diferenciam?
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APENDICE E — GRUPO FOCAL (Orientacdes para o debate)

TERCEIRO ENCONTRO: PRIMEIRO CAPITULO DO LIVRO

DATA:

1 - O livro explica por que é importante o estudo de Historia? Justifique:

2 — Vocé sabe o que sdo fontes historicas?

3 — Como o livro aborda a questdo fontes histéricas?

4 — Como o livro aborda a questdo tempo historico?
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