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A memoéria do professor Dolvino Anténio Buffon.
Dedico essa etapa de estudos e pesquisas na
area de Educacdo com foco na formacdo de
professores ao meu avb que, na lembranga de
nossos momentos de convivéncia, conversagao e
estudos em sua biblioteca — embalados ao som
de Vivaldi — iluminou diversos momentos dessa
escrita. ‘Essa’ é para vocé, meu querido Mestre...
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... E aprendi que se depende sempre

De tanta muita diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licbes diarias de outras tantas pessoas

E ¢ tdo bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente

Onde quer que a gente va

E é tdo bonito quando a gente sente
Que nunca estéa sozinho

Por mais que a gente pense estar.

(Caminhos do coragdo — Gonzaguinha)



RESUMO

Nesta dissertagdo apresentamos uma narrativa da investigagdo construida com o
objetivo de compreender e explicar as transformacdes que aconteceram — e que
podem continuar acontecendo — com professores que participaram de um grupo de
estudos acerca da reestruturagcdo do ensino medio, no contexto de insercdo das
tecnologias digitais na escola, proposto como espago de convivéncia entre
professores em (trans)formagdo continuada e no qual poderiam acontecer
acoplamentos estruturais e tecnoldgicos. Ela foi desenvolvida ancorada nos projetos
Formagdo humana de educadores no contexto da cultura digital: a inser¢do do
laptop educacional na escola e Movimentos de transformagcao de professores e de
alunos em convivéncia no contexto da insergcao digital (MOVICON), integrando a
linha de pesquisa Educagéo, Linguagem e Tecnologia do curso de Mestrado do
Programa de Pdés-graduagdo em Educag¢do da Universidade de Caxias do Sul.
Durante os estudos e mapeamento desta pesquisa, buscamos explicagdes para
problematizagdes a partir da pergunta como nos transformamos quando atuamos
como professores em formagdo na convivéncia e em acoplamento com o outro e
com as tecnologias digitais? Nos caminhos tedricos escolhidos para sustentar nossa
pesquisa, estudamos os conceitos de autopoiese, convivéncia e acoplamento a
partir da Biologia do Conhecer de Maturana e Varela (1993, 1996, 1997, 2000, 2001
e 2006) e seus desdobramentos explicados por Pellanda (2009 e 2010), Axt e
Maraschin (2005), Barcelos e Schlichting (2006 e 2008). Discutimos questbes
relacionadas a educagdo, sociedade, tecnologia e a cultura digital na
contemporaneidade, apoiadas nos estudos de Lévy (1999), Lemos (2003 e 2009),
Castells e Cardoso (2006), tendo como principais elementos o foco na emergéncia
do ciberespaco e a reconfiguracdo das relagdes entre os sujeitos a partir da
desterritorializagdo, da mudanca das relacdes de tempo-espaco e da ampliacdo da
comunicagao com a interconexaol/conectividade mundial. Entendemos que a
importancia deste estudo esta na possibilidade de explicarmos, a partir da
convivéncia pautada em respeito mutuo e compreensao do outro como legitimo
outro e de seus dominios de acbes, transformagdes no operar de professores,
considerando que ja sao percebidas mudangas sociais, relacionais, econémicas a
partir da inser¢cao das tecnologias digitais no cotidiano e nos contextos escolares. O
delineamento metodoldgico escolhido esta alinhado aos caminhos tedricos trilhados
e tem como inspiragdo alguns movimentos do método cartografico, proposto e
descrito a partir dos estudos de Kastrup (2007, 2009, 2013), Passos (2009, 2013),
Escdssia (2009) e Tedesco (2009, 2013): rastreio, toque, pouso e reconhecimento
atento. A decisao por este caminho metodoldgico esta ligada ao entendimento que
temos acerca do fenbmeno que estamos estudando como algo dindmico e em
processo, sendo constituido pelo nosso viver; pelo viver dos professores em
formacdo. A construcdo das explicacbes do corpus aconteceu a partir de
observacdes, narragbes e conversagdes. As explicacbes foram organizadas com
base nos registros em diarios da pesquisadora gerados a partir de entrevistas
cartograficas realizadas com cinco professoras que aceitaram o convite para
convivéncia e estudos no grupo Ensino Médio: realidades, tecnologia, possibilidades
e (re)construgcdes. Dentre os movimentos de transformagdo mapeados e as
processualidades experimentadas, destacamos quatro marcas e os marcadores que,
correlacionados entre si, emergiram ao longo dos estudos: Transformagao
(reconhecimento do processo vivido, das mudangas nos processos educativos
contemporaneos e do papel do professor), Emocgdo (satisfacdo, decepcao,



desamparo e respeito), Cooperagdo/Colaboragdo (movimentos de atuagado
compartilhada, contribuicdo, colaboracdo e esforgcos para contemplar objetivos
comuns) e Subjetividade (entendimento acerca da constituigdo do sujeito na
observacéao, explicagdo e convivéncia com o outro € com 0 meio). Assim surgiram
aspectos que entendemos como campos para mapeamentos futuros: repensar e
reorganizar os espacgos, tempos, curriculos escolares parece ser importante para a
acolhida de alunos e professores, a fim de que sejam possiveis agdes respeitosas,
colaborativas e cooperativas entre professores, alunos e comunidade escolar na
busca pela educacao integral e contemporanea, na qual os sujeitos se transformem
e sejam capazes de pensar e agir por uma vida responsavel e autbnoma,
favorecendo a emergéncia de um futuro livre.

Palavras-chave: (Trans)formacdo de Professores, Convivéncia, Acoplamento
estrutural, Acoplamento tecnoldgico, Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

This master’s thesis presents a narrative of an investigation developed with the
purpose of understanding and explaining the transformations that took place — and
may keep on happening — to teachers who took part in a study group about
restructuring high school. The context of this restructuring process was related to the
insertion of digital technologies in the school, which was proposed as an area of
coexistence of teachers under an in-service development and education program
and in which structural and technological couplings could take place. It was
developed with its basis on the projects “Human development of educators in digital
culture: the insertion of educational laptops in school” and “Movements pointing to
the transformation of teachers and students coexisting in the context of digital
insertion” (MOVICON). These projects are part of the research line for Education,
Language and Technology in the Graduate Program — Master’s in Education at the
University of Caxias do Sul. While carrying out the study and mapping the research,
we sought for explanations which questioned “how we can develop while acting as
teachers in an ongoing education and development process in coexisting and
coupling with the other and with digital technologies?” For theoretical paths to
support the research, we have chosen the concepts of autopoiesis, coexistence and
coupling from Maturana and Varela’s Biology of Knowledge (1993, 1996, 1997, 2000,
2001, and 2006), and their unfolding by Pellanda (2009 and 2010), Axt and
Maraschin (2005), Barcelos and Schlichting (2006 and 2008). We discussed matters
related to education, society, technology, and digital culture in the contemporary
world, supported on studies carried out by Lévy (1999), Lemos (2003 and 2009),
Castells and Cardoso (2006), with a main focus on the emergency of cyberspace and
the reconfiguration of the relations between the subjects starting at
deterritorialization, the changes in time-space relations, and the increase of
communication with world interconnection/connectivity. We understand that the
importance of this study relies on the possibility of explaining, from coexistence
based on mutual respect and understanding the other as legitimate other and their
areas of action, transformations in the teachers’ way of operating, considering that
they are noticed as social, relational, economical changes from the insertion of digital
technologies in everyday life and in school contexts. Methodological outline that was
chosen is aligned with the theoretical paths travelled and is inspired in some
movements of the mapping method, proposed and described in the studies of
Kastrup (2007, 2009, 2013), Passos (2009, 2013), Escéssia (2009), and Tedesco
(2009, 2013): tracking, touching, landing, and attentive recognition. The decision for
this methodological path is connected to the understanding that we have about the
phenomenon being studied as something dynamic and ongoing, constituted by our
living, and the living of the teachers in development. The construction of explanations
for the corpus was based on observations, narrations, and conversations. The
explanations were organized based on the registers in the researcher’s journal and
which were generated from interviews performed with five teachers who accepted the
invitation for coexistence and studies in the group “High school: realities, technology,
possibilities and (re)constructions. Among the transformations mapped and the
processes experienced, we point out four marks and markers, which when co-related
with each other, emerged along the study: Transformation (recognizing the process
lived, changes in the contemporary and the teacher’s role); Emotion (satisfaction,
disappointment, abandonment, and respect); Cooperation/Collaboration (movements
of shared action, contribution, collaboration and efforts to achieve common goals);



and Subjectivity (understanding of the constitution of the subject in the observation,
explanation and coexistence with the other and with the environment). So a few
aspects that we understand as fields for future mapping: rethinking and reorganizing
spaces, times, school curriculum seeking for total and contemporary education, in
which the subjects may transform and be able to think and act in a responsible and
autonomous life, favoring the emergence of a free future.

Keywords: Teachers’ development; Coexistence, Structural coupling, Technological
coupling, Digital Technologies.
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AS ESCOLHAS QUE NORTEARAM NOSSOS CAMINHOS NESTA PESQUISA.

Formacao de professores ou transformacdo em professores? Quando
tratamos de estudos envolvendo a qualificacdo de profissionais da educagao, o que
buscamos: moldar, conformar e formalizar processos envolvendo pessoas ou
aprender para viver uma vida digna e ética? Com o ritmo dos acontecimentos, as
maquinas substituirdio os humanos nos processos educativos? Como viver e
aprender em um contexto de inser¢do de tecnologias digitais ao cotidiano, de
conectividade ampla e de popularizacdo de dispositivos mdveis? Iniciar a escrita
com questionamentos pareceu-me o0 modo mais direto e representativo para
anunciar o caminho trilhado e o movimento que tenho experimentando nos ultimos
tempos: convites para pensar a vida e o cotidiano profissional a partir de uma série
de perguntas. No tempo desta pesquisa, a cada encontro com possiveis respostas,
novas perguntas emergiram e, na recursividade desse gesto, algumas questdes
foram compreendidas e registradas no mapeamento’ apresentado no texto que
segue.

Foi pensando na palavra formagao, que muitas vezes carrega consigo o
significado de dar ou tomar forma, que preferi estudar sobre as possiveis
transformagdes em professores observando o cotidiano dos espacos que habito
profissionalmente e as relagdes entre as pessoas e os artefatos tecnolégicos. Ou
seja, escolhi pesquisar e mapear mudangas nas praticas didaticas e pedagogicas,
no operar de profissionais da educagcdao que estudam para aperfeicoamento e
qualificacdo das condi¢cdes e meios de trabalho, modificando a ideia de que seria
possivel moldar acbes de professores que, por vezes, sido vistos e tratados como
seres prontos, iluminados, portadores de um dom superior e que seguem a docéncia
por vocagao.

O desejo de compreender as transformacbes de professores foi

potencializado na vivéncia diaria e na percepgdao das minhas mudancgas,

1 A palavra mapeamento nos acompanhara ao longo desta produgéo e por isso é fundamental que seja
esclarecido o sentido que damos a ela desde agora. Ela foi escolhida pensando no ato de mapear, de fazer
mapas conforme a perspectiva trazida por Deleuze e Guatarri (1995, p. 22) ao dizer que “0 mapa nao
reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constréi. (...) O mapa é aberto, é conectavel em
todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagbes constantemente. Ele
pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo,
um grupo, uma formacgao social”.
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especialmente ao conviver com professores e notar que relagdes hierarquizadas,

desrespeitosas na interacdo e no reconhecimento da legitimidade do outro
favoreciam o afastamento das pessoas — professores e estudantes — resultando
relagbes conflituosas, de negagdo do outro e de si mesmo, negacdo de modos de
conhecer e de viver. Como consequéncia desses momentos, reconheci trajetérias de
nao aprendizagens que além de frustracbes, em alguns casos, pareciam causar
sofrimento nos envolvidos.

Acontecimentos cotidianos marcam nossas vidas e essas marcas também
vao constituindo nosso modo de pesquisar, especialmente se considerarmos as
experimentacdes didrias e suas explicacdes como uma forma de fazer pesquisa. E
neste cenario que o texto aqui apresentado foi tecido. Procurei narrar as
experiéncias vividas e mapeadas na busca por respostas as perguntas que, a
medida que conviviamos, emergiam. Para escrever esta narrativa, busquei articular
vivéncias, conceitos, percepgdes, emogdes, experiéncias e, por isso, em algumas
passagens € possivel encontrar explicagdes sobre o passado, sobre acontecimentos
e situagcdes que evoluiram para o cenario atual, para as experimentacbes no
presente. Com isso, tempos verbais oscilam entre passado, presente e futuro, assim
como plurais e singulares aparecem nos pronomes pessoais empregados: ora sou
eu explicando, ora somos noés — professores, orientadora, eu, autores — dialogando.
Séo diferentes momentos de um mesmo fluir. Este movimento na escrita aflorou a
partir do entendimento de que o conhecimento e a aprendizagem s&o particulares,
proprios de cada um, mas também coletivos por serem constituidos historicamente
nas multiplas relagdes entre todos os envolvidos.

Enfim, cartografei, procurei desenhar com palavras, as explicagdes das
emocdes vividas... Emog¢des minhas e as contadas pelas professoras das escolas
da regido, colegas do NTE e da 4°CRE, conversadas com a minha orientadora;

pessoas com quem convivi em momentos de estudos.
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O COTIDIANO QUE ME CONSTITUI CIENTISTA.

Ha mais de uma década envolvida, ora como estudante, ora como
professora, em ambientes de aprendizagens como a escola, projetos de pesquisa e
universidade, observei e convivi com o movimento da tecnologia digital ocupando
espagos Nos processos que permeiam os contextos de aprendizagem.

No inicio da graduacdo, em 1999, fui convidada a participar do entao
recém-criado grupo de pesquisa LaVia? — Laboratério de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem — que desenvolvia pesquisa por meio de subprojetos com temas
relacionados a aprendizagem em ambientes virtuais de aprendizagem. Durante todo
o periodo de pesquisas nesse grupo, atuei como bolsista de iniciagao cientifica pela
Universidade de Caxias do Sul por um ano (1999/2000), bolsista de iniciagao
cientifica da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Rio Grande do Sul (Fapergs)
durante um ano (2000/2001) e por quatro anos consecutivos (2001/2004) como
bolsista de iniciagao cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPQ).

Os estudos do grupo LaVia — composto por professores e académicos de
diversas areas como Educacgao, Filosofia, Psicologia, Matematica, Engenharia,
Computagdo, Administracdo e Arte — buscavam ultrapassar as concepgoes
tradicionais de ensino-aprendizagem. Nesse contexto os subprojetos tinham como
foco de investigagdo diferentes aspectos relacionados ao processo de
aprendizagem: emocgao/cognic¢ao; perfil do aluno; interagdo e cooperagao, avaliagao
formativa, comunicacao e informacao; plataformas educacionais, interface e projeto
pedagogico; convivéncia e aprendizagem; informatica e portadores de necessidades
educativas especiais; gestdo pedagogica e dindmica do ambiente virtual, dentre
outros.

A metodologia de pesquisa tinha delineamento baseado na reflexdao e
acao. Os problemas e questdes de estudos eram escolhidos em situagdes reais de
aprendizagem, em ambientes virtuais, e os resultados replicados nesses mesmos
ambientes, em um fluxo continuo.

Nesse grupo de pesquisas, as concepgdes de sujeito, de aprendizagem e

de interagdo estavam sustentadas em paradigmas de base sociointeracionista,

2  Coordenado pela professora Dra. Eliana Maria do Sacramento Soares
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tendo a complexidade como caminho para entender os fenbmenos investigados,

buscando superar uma visdo determinista e linear da realidade. As bases tedricas
para desenvolver os estudos centraram-se no paradigma da complexidade de Edgar
Morin, na epistemologia genética de Jean Piaget, na teoria biolégica da autopoiese e
da auto-organizacdo de Humberto Maturana e Francisco Varela, na pedagogia
libertadora de Paulo Freire, dentre outros, que em nosso entendimento mostram
alternativas contemporaneas para conhecer e intervir no mundo.

Como académica do curso de Engenharia Quimica no periodo de 1998 a
2005 e pesquisadora do grupo LaVia, a partir dos estudos realizados e vividos no
contexto das atividades desse projeto ja no inicio da graduacado, percebi a
interdisciplinaridade nas disciplinas estudadas no curso de engenharia e nas falas
dos professores destas disciplinas. Com essa percepgao, parecia claro que os
estudos da engenharia seriam permeados e articulados pela tecnologia, pela
linguagem e pelos conceitos estruturantes da Matematica, da Fisica e da Quimica.
Considerando a articulagcéo entre os aspectos estudados na pesquisa no LaVia e os
conceitos da Engenharia Quimica, ao final do curso, solicitei que pudesse
desenvolver o estagio curricular como aluna da graduagéo na universidade e ndo na
industria, como era o costume. Essa intencdo se ligava ao fato de querer
desenvolver um projeto para engenharia no qual fosse possivel o envolvimento do
maior numero de conceitos estudados ao longo do tempo em que estive na
academia. O projeto de estagio foi aceito e na oportunidade desenvolvi um
controlador preditivo® de temperatura, baseado em rede neural artificial®, para um
reator operando em sistema de semi-batelada®. Este trabalho exigiu a articulagdo de
conceitos de Matematica, Quimica, Fisica, Eletrbnica, programagdo de
computadores, sustentado pela Linguagem ao buscar meios de comunicar o estudo
de modo claro e objetivo a comunidade académica. Em um movimento iterativo,
estava observando e sendo observada por mim mesma no estudar e compreender
os fendbmenos da Engenharia Quimica constituindo-me muito mais como aprendiz-

educadora do que como engenheira. Este movimento pode ser entendido como

3 Método avangado de controle de processo baseado na dindmica dos processos que € usado, frequentemente, na industria
de processos quimicos para controlar reatores quimicos.

4  Sistemas computacionais baseados em ligagdes cuja inspiracdo vem das liga¢des e estrutura do cérebro.

5 Recipiente em formato de vaso, fechado e com agitadores internos, com entradas e saidas de reagentes quimicos, no
qual, em regime de alimentagdo semi-continua, ou seja, um dos reagentes é alimentado com fluxo continuo enquanto o
outro é adicionado em lote, se processa a reagao quimica.
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autopoiético. Segundo Maturana e Varela (1997) um movimento autopoiético se

caracteriza por uma rede fechada de articulagbes, na qual os novos estados
produzidos geram, com suas interacdes, a mesma rede de ag¢des que as produziu,
auto-organizando-se e mantendo relagcbes com o meio que pode desencadear
mudancgas determinadas na propria estrutura do sujeito.

Em concomiténcia as atividades desenvolvidas na universidade como
estudante no curso de graduacdo e no grupo de pesquisa, atuava como professora
de séries iniciais do ensino fundamental na rede publica estadual em Caxias do Sul.
A partir do término da graduagao, os estudos envolvendo a educagéo e a tecnologia
continuaram e a especializagdo em Formacgado para Educacédo a Distancia foi a
sequéncia a formagao para atuagdo como educadora.

Atualmente, ainda na rede publica estadual, ao vivenciar a organizagao
de atividades para a formacéo docente no trabalho como formadora e coordenadora
no Nucleo de Tecnologia Educacional de Caxias do Sul (NTE — Caxias do Sul),
vinculado ao Setor Pedagogico da 42 Coordenadoria Regional de Educacdo do
Estado (4°CRE), observo e vivencio a dificuldade dos docentes ao lidar com a
tecnologia digital presente na escola: as ac¢des relacionadas a tecnologia digital
convergem para a ideia de que softwares e os dispositivos como computador,
netbook, tablet resolverdo os conflitos educacionais. Muitas vezes os docentes
buscam treinamentos® relacionados a tecnologia, sem preocupagdo com o
pensamento sobre o processo didatico/pedagodgico, fazendo com que a tecnologia
permaneca alheia a aprendizagem e constru¢ao do conhecimento.

Porém, na contemporaneidade é possivel observar o que talvez seja um
dos maiores desafios enfrentados pela humanidade: o de viver em uma era de
constantes inovagbes e descobertas cientificas e tecnolégicas. A natureza do
trabalho e as relagdes econdmica e social entre as pessoas e as nagdes tém sofrido
transformagdes, mudando o que se entende por profissdo e sociedade. Em oposigao
ao desafio contemporaneo, ha o cenario educacional de resultados insatisfatorios,
aquém das metas estabelecidas, em avaliagdes internacionais e nacionais

realizadas por diversas instancias do sistema educacional, como, por exemplo, o

6 Vale destacar possiveis intengdes que acompanham a palavra treinamento: ao entrar em contato com o
NTE, os professores frequentemente solicitam informagdes referentes a novas turmas de “treinamento para
usar o computador”, remetendo a ideia de adestramento ou de condicionamento para o uso de artefatos
tecnolégicos disponiveis na escola.
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e as

Secretarias de Educacgado. Esse saldo negativo aponta para a inoperancia das
praticas pedagogicas atuais e para o distanciamento da realidade, que exige
agilidade e mobilidade frente aos avancgos tecnolégicos.

Do espago em que atuo profissionalmente verifico a existéncia de
investimento publico para que as escolas estejam equipadas com tecnologia. Para
confirmar essa observagao parece oportuno destacar os recursos publicos que os
governos federal e estadual destinam em programas e projetos como Prolnfo,
RSMaisDigital e Provincia de Sdo Pedro. O Programa Nacional de Informatica na
Educacao (Prolnfo), que tem como objetivo a introdugao das tecnologias digitais na
escola publica como ferramenta de apoio ao processo ensino-aprendizagem, € uma
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), desenvolvido em parceria com os
governos estaduais e municipais. Dentre as ag¢des previstas para os projetos
RSMaisDigital e Provincia de Sao Pedro, da Secretaria Estadual de Educacao
(Seduc), estdo o destino de um computador por aluno e professor disponibilizando,
até o final de 2014, um computador portatil por aluno e professor em escolas de
ensino fundamental de zonas de fronteira com o Uruguai e regides de Territorios da
Paz e a entrega de laboratérios méveis de informatica, com o objetivo de viabilizar o
acesso a tecnologia onde os alunos estiverem, proporcionando e aprimorando a sua
formacao (RIO GRANDE DO SUL, 2011a).

A partir desses exemplos, é notoria a importancia dada as tecnologias
digitais e ao seu pertencimento ao contexto escolar. Além do empenho para que
atinja a todos, elas ja fazem parte da vida cotidiana dos estudantes e professores
em diversos momentos. Em contrariedade a essa preocupac¢ado com a aquisi¢ao de
equipamentos e softwares, a formacao continua para a aplicagao de tais recursos no
cotidiano escolar parece nao ter ocupado o mesmo grau de importancia.

Entendo que, no cenario apresentado, a educagao nao apenas tem que
se adaptar as novas necessidades como, principalmente, carece assumir um papel
central no processo de constituicdo dos sujeitos. A forma de educar e o agir docente
precisam ser repensados. O professor ndo pode ser apenas um transmissor de
informacdes ou de técnicas. Para esse profissional da educagao ha demanda de

atualizacdo e frequente manutengdo de seus conhecimentos em todas as
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perspectivas, incluindo “criagdo de estratégias, intervengbes, orientagdes e

processos de avaliagdo, levando em consideracdo o fluxo das interagdes, as
dificuldades, os interesses e habilidades e as condutas dos alunos e de outros
atores do processo” como afirmam Soares, Valentini e Rech (2011, p. 67),
professoras com as quais convivo desde o LaVia.

Novas estratégias na formacgao de profissionais e cidadaos precisam ser
consideradas e é importante que sejam observados conceitos, conteudos, formas
adequadas de desenvolvimento de processos cognitivos que favorecam a
aprendizagem. E oportuno que professores e alunos tornem-se parceiros na
convivéncia, agindo com cooperacgao, respeito mutuo e no fluxo de interagdes com o
contexto, com o0 meio ambiente e a cultura que os rodeia, configurando um ambiente
de aprendizagem.

Entdo desconsiderar a formacédo de professores e as possibilidades de
mediacao oferecidas pela tecnologia nos processos educacionais conduz a
frustragdes sucessivas. As tecnologias digitais, quando usadas para mediag¢ao da
aprendizagem, vao além de ferramentas, pois elas trazem consigo possibilidade de
mudangas na forma de comunicagdo, de relacionamento entre os sujeitos, de
acesso a informacéo, reconfigurando nogdes de tempo e espago (LEMOS, 2009).

No cotidiano de trabalho com planejamento de atividades para formacéao
continuada de professores, reconhegco, também, a existéncia de resisténcia na
aceitacdo de mudangas de paradigma’, as quais sdo frequentemente percebidas
pelo professor como fatores que alteram rotinas de trabalho ha muito conhecidas.
Essas percepgoes estao impregnadas de sentimentos como inseguranca e falta de
confianga, afinal colocam em risco a metodologia de trabalho conhecida e praticada
pelo professor, dificultando a aventura em novas formas de planejamento de praticas
pedagdgicas.

Por isso, nas vivéncias do dia a dia, na convivéncia com professores e
colegas de profissdo, alunos, pesquisadores, nas leituras e nos estudos
desenvolvidos, na observacdo dos contextos e na auto-observagao, experimentei
perturbagdes, vivi tensionamentos, reorganizacbes e transformacdes que me

constituem cientista que estuda hoje, especialmente, quando busco explicar estas

7 A concepcao de paradigma considerada neste estudo é a trazida por Pellanda (2009, p.13), que esclarece o sentido
concebido por Thomas Kuhn para paradigma: “quando o conjunto de teorias disponiveis numa época ndo dao mais conta
de novos objetos da ciéncia, comegam a emergir outras teorias que vao configurar um novo paradigma cientifico”.
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experiéncias considerando que as explicagcdes se dao na linguagem e que € na

linguagem que os seres humanos existem (MATURANA, 2001).
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1 NOSSO DOMINIO DE AGAO: DE ONDE FALAMOS?

As situagdes descritas anteriormente geraram - e ainda geram, ja que
sdo vividas no dia a dia — perturbacbes que provavelmente desencadearam
mudancas no sistema educacional, entendido aqui como constituido por instituicoes,
professores e alunos imersos no meio permeado pelas tecnologias digitais. Com os
investimentos financeiros e de tempo realizados pelas esferas da administragao
publica conforme os exemplos ja anunciados, algumas duvidas, que estao
relacionadas a formacdo continuada de professores, emergem do cotidiano de
trabalho com grupos de professores que transitam pelas dependéncias do NTE —
Caxias do Sul ou em momentos de conversas sobre o uso das tecnologias digitais
na rede publica estadual de educacao. Percebemos, a partir disso, a necessidade de
contemplar a subjetividade dos professores em formagdo, o respeito mutuo e a
convivéncia com a tecnologia e com o outro nas atividades realizadas, demandando
praticas que abarquem esses aspectos e perturbem os professores, no sentido de
facilitar o acoplamento estrutural.

Acreditamos que os encaminhamentos e discussbes promovidas neste
estudo podem apresentar norteadores para colaborar com a renovagao das praticas
de formagdo continuada de professores no contexto da inser¢do tecnoldgica.
Incentivar novas agdes para as atividades com os professores inclui a configuragéo
de espacos de convivéncia relacional entre os pares ao atender as demandas
contemporaneas da cultura digital e dos pressupostos contemporaneos da
educacao.

Desde que as tecnologias digitais passaram a compor o cotidiano escolar,
formacdes tém sido oferecidas para a instrumentalizacdo de professores. Porém, as
perspectivas apontam para formagdes que valorizem as praticas dos professores,
propondo que esses profissionais sejam colaboradores na construgcao do processo e
que excedam os procedimentos técnicos relacionados a tecnologia digital.

Além de promover espacos de entendimento acerca de procedimentos
instrumentais e de questbes técnicas dos equipamentos, nas formacgbes de
professores parece-nos essencial alcancar o dominio de acdo das escolas,

permeado pelas tecnologias digitais. E importante que sejam promovidos momentos
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nos quais o respeito mutuo venha a tona, a aceitagdo do outro como legitimo outro

em seu pensar e agir acontecga, a escuta de preocupagdes, angustias e aspiragdes
desses profissionais se efetive assim como a compreensdo do acoplamento
existente com as tecnologias e com o outro. Esses aspectos podem ser entendidos
como promotores de desenvolvimento e melhoria nas praticas docentes, por isso,
merecem atencao e sdo objetos do nosso estudo.

Deste modo, o interesse desta investigacédo € o entendimento de como os
professores se modificam/transformam na convivéncia e em acoplamento com o
outro e com as tecnologias, a partir de um grupo de estudos organizado pelo
Departamento Pedagogico/NTE/42CRE. E importante esclarecer que, inicialmente, a
formacgao foi pensada e anunciada no projeto de pesquisa que deu origem a esta
dissertacédo — qualificado em 17 de outubro de 2013 — como um ‘curso de formacao’.
Com o trabalho diario e o planejamento articulado, percebemos que nao se tratava
de um curso de formacgao, pois esta denominagdo nos remeteu a uma organizagao
sistematica de um programa de estudos definidos previamente e isso parecia ferir os
principios nos quais acreditamos quando tratamos de formacéo de professores. Os
objetivos da formagdo, a metodologia de pesquisa adotada e a abordagem tedrica
que sustenta nosso estudo indicavam que o momento de (trans)formagado seria
pautado na convivéncia — implicando a aceitagcdo do outro como legitimo outro, no
respeito mutuo e acolhida de suas falas, ideias, percepcodes e intengcdes — sendo que
os professores seriam, todos, aprendizes e ensinantes, simultaneamente. Nesta
perspectiva, todos precisariam estudar e discutir os assuntos e temas propostos,
configurando, portanto, um encontro de pessoas que constituiriam um ‘grupo de
estudos’.

Ainda em relagdo ao movimento de repensar a formacdo, revisitar o
planejamento inicialmente proposto e reconfigurar os momentos de encontro com os
professores sob a perspectiva indicada, posso dizer que a proposta de um grupo de
estudos aponta para a minha — pesquisadora — transformacao durante o pesquisar.
Posso entender que € quando comego a me perceber impregnada da teoria que
estudo e quando tomo consciéncia do vivido e experienciado no cotidiano de
trabalho e, em acoplamento com a teoria, que busco ag¢des de transformagao das

minhas praticas educativas.
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Ao organizar o projeto pedagdgico desta formacdo, percebemos a

necessidade de ir a além de técnicas, aplicagdes, softwares e hardwares, uma vez
que as tecnologias digitais “permitem a transformacao comunicativa, politica, social
e cultural”, conforme Lemos (2009, p.136) e sdo compreendidas nao apenas como
ferramentas para transformacéo material e energética na sociedade contemporanea.
Por isso, a partir da escuta sensivel® aos professores da rede publica estadual em
diversos momentos de encontro para discussdo de assuntos relacionados a
reestruturacdo do ensino médio, percebemos a importadncia de convidar os
educadores deste contexto para uma formacgéo que privilegiasse a socializagdo de
anseios, de angustias e a busca por novas possibilidades de atuagdo com os alunos
desta etapa da formacéao basica.

E valido destacar que a questdo principal desta pesquisa surge em um
momento de reestruturagdo do ensino médio promovida pelo governo de Estado do
Rio Grande do Sul:

A proposta basicamente se constitui por um ensino médio politécnico que
tem por base na sua concepgao a dimensao da politecnia, constituindo-se
na articulagdo das areas de conhecimento e suas tecnologias com os eixos:
cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto principio educativo. (RIO
GRANDE DO SUL, 2011b, p.4)

Para que esta proposta de reestruturacido do ensino médio passasse de
projeto para a acao existia a demanda de formacao interdisciplinar. O ponto de
partida poderia ser o conteudo social que desencadeasse o estudo dos conteudos
formais. Com esse movimento, a intengdo da reestruturacdo € a de proporcionar
estudos aos jovens em uma perspectiva de formacédo de cidadaos dignos, ativos,
autdbnomos e conscientes de seu papel na sociedade.

No cenario de mudangas apresentado, desconsiderar a insercdo das
tecnologias digitais no cotidiano, assim como nao se preocupar com a formagéo de
professores para esse contexto contemporéneo, € ignorar a diversidade, a
heterogeneidade e a articulagcdo dos sujeitos e agbes envolvidos no sistema
educacional, que n&do pode mais ser entendido de modo linear e isolado, reduzido a
técnicas e rotinas preestabelecidas. Dessa forma, este estudo — articulado aos

projetos Formagdo humana de educadores no contexto da cultura digital: a inser¢ao

8 “Trata-se de um escutar-ver [...] O pesquisador deve saber sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo
do outro para poder compreender de dentro suas atitudes, comportamentos e sistema de ideias, de valores
de simbolos e de mitos.” (BARBIER, 2002, p.1)
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do laptop educacional na escola e Movimentos de transformagédo de professores e

de alunos em convivéncia no contexto da insergao digital (MOVICON) e inserido na
linha de pesquisa Educagdo, Linguagem e Tecnologia do Programa de Pos-
graduagédo, curso de Mestrado, da Universidade de Caxias dos Sul — tem como
questdo norteadora a seguinte pergunta: Como nos transformamos® quando
atuamos como professores em formagédo na convivéncia e em acoplamento com o
outro e com as tecnologias digitais? A pergunta que norteia nosso estudo € o ponto
de partida para as explicagdes desta investigacao e foi modificada durante o periodo
de convivéncia com os professores em formagao pois, conforme Maturana (2001,
p.133)

[...] como explicagbes sédo experiéncias do observador, que surgem quando
ele ou ela opera em seu dominio de experiéncias, todos os dominios
explicativos constituem dominios experienciais expansiveis, nos quais o
observador vive novas experiéncias, faz novas perguntas, e inevitavelmente
gera explicagdes de maneira incessante e recursiva, se ele ou ela tem a
paixao do explicar.

A intencéo deste estudo nao esta limitada a analisar como a insergao das
tecnologias digitais pode provocar o redimensionamento da pratica docente, mas
também compreender o fendmeno da pratica docente no contexto da insercao
tecnoldgica. Para isso, a Biologia do Conhecer emerge como quadro tedérico pois
parece nos oferecer conceitos que permitem explicar como ocorre a convivéncia dos
professores em formagdo em acoplamento com o outro e com as tecnologias. A
partir dessa abordagem o termo formagéao sera considerado no sentido de processo,
como algo dinamico, continuo, recursivo.

Cabe destacar que o entendimento que temos € o de que, em formacgao,
ao conviver com o outro, o professor pode estabelecer o respeito mutuo na
conversagao, que é o dialogo entrelagado pela emogao. Além disso, na inter-relagéao
do sujeito com o meio — permeado pelas tecnologias digitais — quando o sistema
sujeito-meio se modifica mutuamente na estrutura a partir das interacbes que
ocorrem, configura-se o acoplamento. Ou seja, organiza-se um contexto consensual
no qual a relacdo das condutas se converte na fonte de novas condutas que

configuram o novo cenario e, neste movimento recorrente, iterativo, recursivo esta o

9 Para substituir a palavra “modificamos” inserimos “transformamos” no problema de pesquisa durante o
periodo de convivéncia com os professores do grupo de estudos porque entendemos que transformar
carrega em sua etimologia o sentido que queremos dar a questdo (metamorfosear) enquanto modificar limita
a intengdo da pergunta, no sentido de moderar/modular.
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acoplamento estrutural.

Segundo a abordagem tedrica assumida e no fluir de nossos estudos e
convivéncia com os professores em formagao, os objetivos inicialmente delineados
foram revisitados e, segundo as vivéncias durante a pesquisa, ampliados,
desdobrados, incrementados e, em algumas situa¢des, mantidos como propostos
originalmente. Portanto, descrevemos como objetivo geral desta dissertacdo o
seguinte: compreender e explicar as transformagdes que aconteceram — e que
podem continuar acontecendo — com professores que participaram do grupo de
estudos na convivéncia e no acoplamento com o outro e com as tecnologias digitais.
Para isso, neste estudo que trata da experiéncia a partir da experiéncia, temos como
base as pistas do método cartografico, no qual estamos “lado a lado pesquisador e
pesquisado, sujeito e objeto, sujeito e sujeito, pesquisa e mundo” (PASSOS;
KASTRUP; TEDESCO, 2013, p. 219) com a intengdo de mapear, a partir de
observagoes, auto-observagao, narrativas e conversagdes, o contexto investigado
na busca de marcas que possam indicar movimentos de transformacgao das praticas
de formagé&o continuada de professores no contexto da insergéo tecnoldgica.

E possivel considerar, ainda, que este estudo se justifica pela relevancia e
contribuicdo das possiveis explicacbes da vivéncia de situagcdes de aprendizagem
no dominio de agdes de formagdes de professores. No cenario contemporaneo
percebemos as mudangas sociais, relacionais, econbmicas e de insergcao
tecnolégica sendo que as implicagbes das transformacdes favorecidas pelas
tecnologias digitais sdo notaveis e ignora-las nos processos educativos € negar o
que esta nos rodeando e reduzir o cotidiano.

Para registrar o (nosso) processo de (trans)formacao durante a atuagao
como professores, escolhemos organizar, nesta dissertagcdo, uma narrativa iniciada
por explicagbes sobre o cenario educacional contemporaneo e da cultura digital,
realcando o entendimento que temos — a partir dos conceitos do referencial teérico —
sobre a formacédo de professores. Destacamos que os conceitos do arcabouco
tedrico de Maturana e Varela que nos servem como lentes para olhar para o cenario
desta pesquisa sao Biologia do Conhecer, Autopoiese (termo cunhado em 1970 por
Humberto Maturana e aceito por Francisco Varela quando os dois desejavam uma

palavra que expressasse a plenitude da organizag&o circular do vivo, conforme
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conta Maturana no prefacio do livro De maquinas a seres vivos — autopoiese: a

organizacgao do vivo), Convivéncia e Acoplamento.

A partir da vivéncia desta pesquisa e de alguns dos conceitos da Biologia
do Conhecer estudados, o delineamento metodoldgico emergiu com a percepgao de
que pesquisamos a experiéncia em que pesquisadores e pesquisados estdo imersos
em um mesmo universo e sao, portanto indissociaveis. Esta consciéncia, que nos
afasta de metodologias pautadas na coleta de dados, categorizacdes, analises e
informagdes, permite comunicar e contar os caminhos do método cartografico
seguidos a partir do convite a convivéncia, das explicagbes sobre a experiéncia
cartografica e dos movimentos de validagdo nos quais narragdes, observagdes e
conversagdes constituem o mapeamento da investigacéo.

Ao finalizar esta dissertacdo, encerramos a narrativa contando aonde

chegamos, pois como afirma Maturana (2001, p. 28)

[...] somos observadores no observar, no suceder do viver cotidiano, na
linguagem, na experiéncia na linguagem. Experiéncias que nao estdo na
linguagem, nao sdo. Nao ha modo de fazer referéncia a elas, nem sequer
fazer referéncia ao fato de té-las tido.

Sendo assim, apresentamos movimentos de transformacdo mapeados
durante a convivéncia e que podem contribuir para planejamentos e acodes
desencadeadoras de perturbagdbes em professores em formagdo continuada.
Registramos, também, processualidades experimentadas e campos para
mapeamentos futuros, com destaques para o que entendemos nao ter sido visto
diante da brevidade do tempo da pesquisa, 0 que emergiu, 0 que sentimos neste

devir.
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2 CAMINHOS TEORICOS ESCOLHIDOS PARA SUSTENTAR AS EXPLICAGOES.

Nesta etapa da pesquisa, apresentamos explicacdes tedricas que, de
modo amplo, podem ser entendidas sob dois grandes aspectos complementares
acerca da tematica estudada — (trans)formagao de professores em convivéncia e em
acoplamento com o outro e com as tecnologias digitais: o cenario contemporaneo
em que o estudo esta imerso e os conceitos a partir dos quais olhamos este cenario.

Entendemos que fazem parte do primeiro aspecto — o cenario
contemporaneo de onde falamos, ou seja, nosso dominio de agdes -
esclarecimentos sobre nossa concepg¢ao de educagdo, a sua relacdo com a
tecnologia, a cultura digital e a formacdo de professores para este momento.
Enquanto isso, no ambito do segundo aspecto trazido aqui e que fundamenta a
pesquisa, a partir da teoria de Maturana e Varela, discutimos algumas ideias da
Biologia do Conhecer tais como Autopoiese, Convivéncia, Acoplamento e
Acoplamento Estrutural. O dialogo desses conceitos com o cenario contemporaneo
constitui 0 mapeamento — representado pela figura 1 — dos caminhos tedricos

escolhidos para sustentar as explicacdes desta pesquisa.

Mudancas sociais,

Reconfiguracdo das [ relacionais, econdmicas
relacdes entre os sujeitos

Interconexao

Conectividade (Trans)Formacé&o : 2
‘ Respeito mutuo
Sociedade
Acoplamento } Compreenséo
Contemporaneidade —- Educacao |
(A=
Convivéncia
Autopoiese
Tecnologia Ampliagéo da
comunicagéo
Desterritorializacéo
Emergéncia do ciberespaco
| Relacdes de

tempo-espaco

Figura 1: Mapeamento dos caminhos tedricos escolhidos para sustentar as explica¢des da pesquisa
Fonte: A autora (2015)
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E importante destacar que a teoria de Maturana e Varela pode
fundamentar este estudo porque tem “um elemento-chave desse campo que € a
questdo de que nao trabalha com objetos essencializados, mas com processos e
relagbes” (PELLANDA, 2009, p.31). Neste estudo, a sustentagéo teorica escolhida
parece contribuir com a compreensido de fenbmenos que entendemos como Vvivos,
presentes, centrados no humano. A Biologia do Conhecer, com estudos sobre o ser
biolégico, seu sistema nervoso e sobre o fendbmeno da percepcdo, orienta o
entendimento acerca da aprendizagem que ndo é externa e sim um movimento de

reorganizagao interna do sujeito.

2.1 EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE

Ao iniciar este estudo, um dos primeiros momentos que consideramos
importante é esclarecer e registrar o que compreendemos por educagao no contexto
contemporaneo, uma vez que essa ideia nos acompanhara — ora figurando o espago
central, ora o cenario de nossas discussées — por todo o texto. Por isso,
desencadeamos a discussdo tedrica manifestando que educacao sera tratada a
partir da perspectiva que aborda o individuo como ser integral, na qual a formagao
do homem, seu amadurecimento como consequéncia do viver e a cultura tornam-se
a sua finalidade.

Diante dos desafios da atualidade, quando o desenvolvimento econdémico,
cientifico e tecnolégico e a globalizagdo marcam o inicio do século XXIl, em
companhia das crises sociais, angustias, aflicdes, isolamento humano e caréncia de
solidariedade, a educagdo emerge como uma possibilidade potencial de favorecer a
transformagao, especialmente, nas ideias de paz, esperanga e justica social, nas
quais todos sejam livres e capazes de conviver conscientemente entre individuos,
grupos e sociedade (DELORS, 1998).

Segundo Morin, Ciurana e Motta (2003), a miss&do da educagdo para a
contemporaneidade, onde além da diversidade de culturas ha pluralidade de fontes
de inovacdo e de criacdo em todos os dominios — momento chamado de Era
Planetaria pelos autores — “é fortalecer as condi¢des de possibilidade da emergéncia

de uma sociedade/mundo composta por cidadaos protagonistas, conscientes e
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criticamente comprometidos com a construgdo de uma civilizagéo planetaria” (2003,

p. 98).

Com a ampliagao do acesso as tecnologias digitais, a internet e a partir
das transformacdes nas relagdes entre os sujeitos advinda desse acesso de forma
continua — tais como a popularizagdo, aproximacdo e alcance a informacéo,
expansao e alteragdo de fronteiras territoriais e redimensionamento das relagoes
dos sujeitos com o tempo — € importante repensar o papel da educacgao, da escola e
dos que dela fazem parte — professores, alunos, gestores, comunidade. Como
alguns dos aspectos que caracterizam as demandas educacionais atuais
consideramos os quatro pilares da educagao contemporanea, definidos no relatério
para a UNESCO da comissao internacional sobre educacédo para o século XXI
(DELORS, 1998) e que sao: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a
conviver (viver juntos) e aprender a ser.

Embora Delors (1998) discuta os pilares como competéncias a serem
ensinadas/desenvolvidas, destacamos que néo é neste sentido que tratamos deles.
Enfatizamos que este autor aponta agcdes/condutas que nos parecem importantes e
que podem auxiliar a pensar a educacdo em uma perspectiva ampliada, além da que
€ possivel observar como vigente. A autonomia limitada dos sujeitos que
reproduzem, sem criticidade, modelos propostos por minorias dominantes, a
dificuldade crescente em lidar com situagbes cotidianas, especialmente quando
ligadas ao viver junto, ao relacionar-se com o outro, dificuldade de identificar o outro
como ser humano e de viver respeitosamente em sociedade, sdo elementos que
apontam para necessidade de repensar as formas de educar para formacao de
cidaddos plenos e os quatro pilares parecem nos oferecer alternativas que
ultrapassem essa situagao.

Ao apreciarmos o primeiro pilar citado aleatoriamente, aprender a
conhecer, entendemos que cada individuo € capaz de compreender o mundo em
que vive na medida em que isso lhe € necessario para viver com dignidade e com o
desenvolvimento de suas capacidades profissionais e comunicacionais, bem como o
prazer de conhecer e descobrir constantemente. Ou seja, aprender a aprender para
beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educagdo ao longo da vida,

considerando que o aprender e o conhecer, enquanto processos, nunca estarao
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acabados e podem se enriquecer ao longo de toda a vida com experiéncias, estudos

e pesquisas.

Observando o contexto em que vivemos atualmente, as tecnologias
digitais, a comunicabilidade, a facilidade de acesso a informag¢des e aos meios de
comunicacgao favorecendo a colaboragao entre os individuos, a expansao de limites
de tempo e espago podem desencadear momentos de reflexdo e de revisdo das
formas de criar praticas educativas que vem sendo exercidas ha tempo e,
aparentemente, sem muito efeito. Porém, para que isso aconteca € necessario que
0s sujeitos estejam preparados para discernir, compreender, criticar e agir de modo
consciente diante de demandas econbmicas, sociais e culturais contemporaneas
que envolvem, também, essa emergéncia das tecnologias digitais na vida cotidiana.
Assim, o desenvolvimento de postura critica e reflexiva, contemplando
aprendizagens significativas e que possam ser aplicadas no cotidiano, torna-se
papel da educacéo atualmente.

O pilar que aborda o aprender a fazer esta intimamente relacionado ao
anteriormente mencionado, aprender a conhecer. Segundo Delors (1998), aprender
a fazer ndo implica, somente, a aquisicao de técnicas ou procedimentos para uma
qualificacdo profissional, mas o desenvolvimento de competéncias para enfrentar
situagdes cotidianas e a trabalhar de modo colaborativo. E proporcionar aos
individuos que saibam colocar em pratica seus conhecimentos, sendo capazes de
adaptarem-se ao trabalho no futuro, sugerindo inovagdes geradoras de novas
oportunidades no mundo do trabalho. Aprender a fazer ndo pode ser reduzido a
preparagao de alguém para uma tarefa técnica especifica, pois com os avancgos da
tecnologia — as maquinas estdo cada vez mais ‘inteligentes’ — ha exigéncia de que
os profissionais sejam mais comprometidos com processos, tenham a capacidade
de se comunicar com clareza, trabalhar em grupos, gerir e resolver conflitos, agindo
de forma ética e moral dentro do contexto. Desse modo, aprender a fazer implica
dominar intelectualmente as técnicas, participando de modo colaborativo, da criagao
do futuro.

O terceiro pilar discutido e indicado no relatério para a UNESCO da
comissao internacional sobre educacdo para o século XXI, aprender a conviver

(viver juntos), desperta-nos interesse neste estudo pois trata da compreensdo do
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outro, da percepcado de interdependéncias das acgdes dos individuos e da

importancia do respeito mutuo. Sabendo que os seres humanos, de um modo geral,
tem tendéncia a supervalorizar as suas qualidades e as do grupo a que pertencem,
educar para a nao-violéncia e para a solidariedade nao € tarefa simples,
especialmente se considerado o fato de que a “tendéncia da sociedade é dar
prioridade a competi¢cao e ao sucesso individual” (DELORS,1998, p.97).

No sentido de educar para a cooperagao, convivéncia e, com efeito, a
aprendizagem de viver juntos, ha duas vias complementares: a descoberta
progressiva do outro e a participagdo em projetos comuns, nos quais seja possivel
encontrar objetivos pelos quais trabalhar junto, evitando e resolvendo conflitos,
comunicando-se e aceitando o outro como legitimo, agindo com respeito e
compreendendo as diferencgas.

Aprender a ser compreende, finalmente, as especificidades do individuo e
que precisam ser contempladas no educar o corpo, o espirito, a imaginagao, a
criatividade e o pensamento para que os outros pilares sejam plenamente
desenvolvidos. Desse modo, “desenvolver a sua personalidade e estar a altura de
agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal” (DELORS, 1998, p. 102).

Entdo, observando os aspectos discutidos até o0 momento, percebemos a
importancia da constru¢do do conhecimento para que cada um seja capaz de
compreender o mundo em que vive a fim de que suas interferéncias neste mundo
sejam convergentes para uma vida digna, de convivéncia pacifica, solidaria,
respeitosa, colaborativa e cooperativa, com dominio intelectual — compreensao
consciente — de técnicas e processos. A educacao neste contexto € um processo no
qual corpo, espirito e pensamento se desenvolvem em fungdo da necessidade de
uma sociedade na qual os sujeitos sejam comprometidos, conscientes e
protagonistas. Nestes aspectos enxergamos o que Maturana e Rezepka (2000, p.10)

destacam quando falam sobre o sobre o0 compromisso da educagao

A tarefa da educagédo é formar seres humanos para o presente, para
qualquer presente, seres nos quais qualquer outro ser humano possa
confiar e respeitar, seres capazes de pensar tudo e fazer tudo o que é
preciso como um ato responsavel a partir de sua consciéncia social.

E importante destacar que vivemos em um momento histérico no qual a

sociedade pode ser considerada como a da aprendizagem, na qual aprender
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constitui uma via indispensavel para o desenvolvimento pessoal, cultural € mesmo

econdmico dos cidadaos. A educacgao pode ser entendida como um todo, inspirando
e orientando estratégias para a vida consciente e responsavel.

Como modo de ilustrar o que tratamos por educacdo na
contemporaneidade, apontamos o que vivemos no Rio Grande do Sul com a
reestruturacao curricular do ensino médio porque este € um tempo no qual temos
repensando as concepg¢des de educagao com as quais convivemos. A partir de
plenarias locais, regionais e estaduais, promovidas com a intengdo de debater a
reestruturacao curricular do ensino médio com a comunidade escolar, professores,
CREs, Seduc/RS e instituicbes de ensino superior, desde o quarto trimestre de 2011

experienciamos a discussao do papel do ensino médio na formagao do sujeito, que

[...] gira em torno da sua identidade como etapa final da escolaridade
basica. Estd em questdo sua funcionalidade, organizagdo curricular,
qualidade da formagédo dos docentes, financiamento e, em particular, os
desafios da formagdo humana no ambito das grandes transformagdes no
campo do trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia que atravessam a
sociedade contemporanea. (AZEVEDO; REIS, 2013, p.27)

A concepcao de educagao que registramos nos paragrafos anteriores
parece-nos coerente com o que permeia a reestruturagao curricular do ensino meédio
em nosso Estado. Ou seja, na proposta apresentada para a reestruturagao, a etapa
da educacao basica relacionada ao ensino médio tem a necessidade de vinculacio
da educagdo a realidade social e ao desenvolvimento -cientifico-tecnolégico,
integrando as areas do conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da natureza
e ciéncias humanas). Na realidade, a reestruturagao prima por uma apresentagao de
oportunidades para desenvolvimento de projetos com atividades praticas e vivéncias
relacionadas a vida, ao mundo e ao mundo do trabalho, além das aulas dos
componentes curriculares do ensino médio, que podem ser fortalecidas no dialogo
interdisciplinar (RIO GRANDE DO SUL, 2011b).

2.2 EDUCAGAO, SOCIEDADE E TECNOLOGIA
Observando o cotidiano e a partir do entendimento de que é importante

que a educagdo contemple o sujeito como centro de praticas que primem pela

qualificacdo, pela articulagdo de conceitos com a realidade e com o mundo, em
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acdes responsaveis e sustentaveis proporcionando qualidade cidada, notamos a

presenca das tecnologias digitais redimensionando as relagdes sociais, econémicas,
de tempo e espacgo. Dados de estudos recentes da Unido Internacional de
Telecomunicagdes (UIT)" mostram que, atualmente, o numero de usuérios de
internet esta em torno de 3 bilhdes, sendo que 67% deles vindos de paises em
desenvolvimento da América, Asia e Africa. Também informam que o numero de
assinaturas de banda larga moével chega a 2,3 bilhdes globalmente e que 55%
dessas assinaturas acontecem, novamente, nos paises em desenvolvimento
(SANOU, 2014). As estimativas da UIT indicam que 40% da populagdo mundial esta
conectada e nos paises em desenvolvimento o numero de usuarios de Internet
dobrou em cinco anos a partir de 974 milhdes em 2009 para 1,9 bilhdo em 2014.

Estes numeros evidenciam a tendéncia a insergcdo das tecnologias digitais
na vida cotidiana como um elemento quase essencial, tornado-se extensbdes do
corpo humano e na medida em que facilitam o acesso ao mundo real, implicam em
dependéncias para as relacdes com a realidade (MARCAL; MELLO; CORREA,
2012). Este movimento — relacionado ao fato de que a inser¢ao da tecnologia digital
no cotidiano ultrapassa o uso de dispositivos como ferramentas e suportes
tecnoldgicos para a realizagcado de tarefas corriqueiras — pode ser percebido como
propulsor de mudancgas de comportamento, conduzindo a novas maneiras de ser,
estar e conviver dos seres humanos no mundo.

Morin, Ciurana e Motta (2003) propéem uma discussdo a respeito da
sociedade contemporanea, evidenciando sua diversidade cultural, sua pluralidade de
historias, sua heterogeneidade de comportamentos e relagcdes entre os sujeitos,
resgatando elementos que apontam para o entendimento de que ela esta além da
soma das partes. Os autores destacam aspectos sobre as interagoes,
interdependéncias e convergéncias, de totalidade do sistema em retroacgéao,
observando que esse sistema nao é completo, total ou absoluto, mas constituido de
incertezas em um cenario de linguagem, cultura e educagdo em constante
reformulacéo.

Em Castells e Cardoso (2006) encontramos o fortalecimento desta ideia

quando os autores destacam uma transformacao social na qual é possivel verificar

10 Orgao especializado das Nagdes Unidas para as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao e fonte oficial
de estatisticas globais sobre as TDs.
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que as relacdes estdo se tornando diversificadas e cada vez mais intensificadas.

Identificada por estes autores como sociedade em rede, a atual organizacdo da
sociedade parece estar baseada em redes operadas por tecnologias digitais. Este
movimento n&o deve ser ignorado e as tecnologias ndo podem ser vistas fora das
praticas que sustentam essa rede, pois vivemos um momento em que as tecnologias
digitais levam a uma reorganizagado da sociedade global: padrées e dinamicas da
sociedade em rede definem novas especificidades de interacéo, formas de aprender,
gerir e perceber as relagbes sociais, éticas, econbmicas e o conhecimento.
Transformagdes multidimensionais determinam realidades e espacos diferenciados
enquanto a tecnologia e a sociedade se autodeterminam — em processos recursivos
— de acordo com as necessidades, valores e interesses das pessoas.

Entendemos, entdo, que as tecnologias digitais favorecem o surgimento
de novas formas de distribuir socialmente o conhecimento e abrem possibilidades de
uma cultura da aprendizagem que a escola nao deve ignorar. Gragas a ampliagao do
acesso as tecnologias digitais, a escola pode ndo ser mais a primeira fonte de
conhecimento para os alunos e, as vezes, nem mesmo o principal. Como anunciam
Pozo e Postigo (2000 apud POZO, 2008) a escola deve se preocupar com a
formacgao de individuos que saibam dar sentido e significado a informagao acessada,
proporcionando-lhes capacidades de aprendizagem que permitam critica a
informacgéo.

Também €& necessario aprender a conviver com a diversidade de
perspectivas, com a relatividade de teorias, com a existéncia de multiplas
interpretacdes de toda informacgao, para construir, a partir delas, o proprio juizo ou
ponto de vista. Como traz Delors (1998, p. 102), € fundamental “aprender a viver
juntos desenvolvendo a compreenséo do outro e a percepgao das interdependéncias
— realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos
valores do pluralismo, da compreensao mutua e da paz”.

O que percebemos € que existe um novo contexto social exigindo que os
profissionais da educacdo atuem com o olhar voltado para as inovagdes e
observando atentamente as implicagées dos avangos tecnoldgicos no cotidiano. Por
isso, € necessario compreender este mundo emergente, adequando-se as

demandas que emergem. Segundo Silva (2008, p.198), a escola, enquanto
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entendida como “sistema de constru¢ao do saber, de enriquecimento moral e social’

deve constituir um “espag¢o em que se considere cada aluno como um ser humano a
procura de si préprio, em reflexao conjunta com os demais € com o mundo que o
rodeia”.

E qual seria o mundo em que estamos inseridos e que rodeia nossos
alunos hoje em dia? Do lugar que ocupamos como professores da rede publica de
educacao, sabemos da existéncia de programas e projetos de informatizacédo e
acesso as tecnologias digitais.

Criado pela Portaria n°® 522/MEC, de 9 de abril de 1997 e regulamentado
pelo Decreto 6.300, de 12 de dezembro de 2007, o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo), que é vinculado a Secretaria de Educacédo a
Distancia (SEED) do Ministério da Educacé&o e Cultura (MEC), destina-se a rede
publica — estadual e municipal — e tem como objetivo principal promover o uso
pedagodgico das tecnologias digitais, levando as escolas computadores, projetor
multimidia integrado, telas interativas, recursos digitais e conteudos educacionais
(RIO GRANDE DO SUL, 2011a).

O MEC, com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), tem a atribuicdo de comprar, distribuir e instalar laboratérios de
informatica nas escolas publicas de educagao basica (que compreende os niveis
infantil, fundamental e médio de ensino). Complementando a acgdo federal, os
governos locais (prefeituras e governos estaduais) providenciam a infraestrutura das
escolas para que elas recebam os computadores (BRASIL, 2012). Além dos
laboratérios de informatica, o programa Um Computador por Aluno (PROUCA)
também surge como iniciativa do MEC para intensificar as tecnologias digitais na
escola por meio da distribuicdo de computadores portateis, com sistema operacional
livre, aos alunos da rede publica. Atualmente, tablets — que sao dispositivos moéveis
de tecnologia digital comprados a partir de pedido de aquisicdo na adesdo ao Plano
de Acbes Articuladas (PAR) — s&o distribuidos aos professores das escolas
estaduais de ensino médio do Rio Grande do Sul. Essa acado é articulada a
distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de conteudos e
recursos multimidia e digitais com a intencdo de qualificar as acbes didatico-

pedagogicas dos docentes.
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Sabendo que nao é suficiente equipar escolas e oferecer dispositivos de

tecnologia digital moével aos professores, ainda dentro do Prolnfo, existe a
preocupacgao e atencado a preparagao dos professores para o uso das tecnologias
digitais. Os professores da rede publica, tanto na esfera municipal quanto estadual,
recebem formacdo do Prolnfo em dois niveis: multiplicadores e de escolas. Os
professores chamados de multiplicadores sao, geralmente, especialistas e
estudiosos de tecnologia, de diversas areas do conhecimento, que desenvolvem
atividades interdisciplinares de formagédo — nos Nucleos de Tecnologia Municipais ou
Estaduais (NTM/NTE) — de professores (que atuam em escolas) para o uso das
tecnologias digitais no cotidiano escolar. Reconhecemos nessas ag¢des publicas o
principio de um professor em formacao continuada, atuando com seus pares, na
discussao frequente, na acolhida e na escuta do outro, em respeito mutuo e, como
argumenta Maturana (1993, p.28), “sendo todos professores uns dos outros, no
viver, quando uns se orientam em diregdo aos outros, observando o que fazemos no
momento em que falamos e escutamos uns aos outros, todos somos mestres (uns
dos outros)”.

Percebemos que as tecnologias digitais permitem, dentre as situacdes
relacionadas aos processos educacionais, minimizar barreiras de tempo, espaco,
distancias, agilizando o acesso a informagao e a comunicagédo, o armazenamento, a
simulacao e a exploragao de novos conhecimentos. Como destaca Boettcher (2005),
as tecnologias digitais como o computador ou outros dispositivos méveis, bem como
as possibilidades de acesso a internet, podem despertar a atencéo dos individuos,
por intermédio da comunicacdo mediada nestes dispositivos, expondo muita
informagdo e expandindo a atengdo, uma vez que os estimulos sensoriais sao
amplificados. A autora ainda amplia dizendo que a tecnologia, quando no papel de
mediar os processos educacionais, possibilita tornar vasto o poder de criagao dos
individuos. Assim, os dispositivos de tecnologias digitais tém se mostrado como
elemento com contribuicdo relevante para nortear as mudangas na educacéo e os
avancos da sociedade.

Entendemos que o uso das tecnologias digitais nos processos educativos
pode constituir cenarios de mudancgas e transformacgdes, nos quais 0s sujeitos, em

formagao, busquem a plenitude e estejam aptos a viver e agir de modo critico e ético
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no mundo contemporaneo. Soares, Valentini e Rech (2011, p.67) enfatizam

[...] que a aprendizagem mediada por tecnologias [...] ndo é apenas uma
nova possibilidade; ela traz consigo mudangas que vao muito além de
aspectos técnicos, pedagdgicos e administrativos. Mudangas que estido
relacionadas a novas formas de pensar, de conhecer e de se relacionar.

E valido destacarmos, também, que se tecnologias digitais forem
utilizadas apenas como ferramentas de transmissao e repasse de informacdes elas
serao utilizadas conforme as praticas nas quais encontramos hierarquias e o
professor € superior aos alunos, momentos em que ha competicdo e classificacao
nos processos de avaliacdo — que frequentemente sdo excludentes — e todo o
investimento publico é desnecessario e inutil. O grande desafio contemporéaneo que
deve ser compreendido e enfrentado pela educacgao e seus atores € a melhoria das
condicbes de aprendizagem com a qualificacdo dos processos educacionais e da
vida dos sujeitos. A apropriagdo significativa das possibilidades que a tecnologia
oferece para a educacado, incluindo a ampliagdo da capacidade de aprender a
aprender, de comunicar-se claramente, de agir de modo colaborativo, da expressao
da sensibilidade e da criatividade e formacdo de novos valores sdao dominios

fundamentais para a contemporaneidade.

2.3 CULTURA DIGITAL

A partir de percepcdes, concepcdes e vivéncias que compdem nosso
entendimento e apoiadas em pensamentos e conceitos discutidos e desenvolvidos
por pensadores contemporéaneos e pesquisadores da area, salientamos que a
sociedade contemporanea esta marcada com a presenca de telas — que sédo a
representacdo imagética de dispositivos da tecnologia digital que podem ser
computadores, smarthphones, tablets, etc. — em todos (ou em praticamente todos)
os lugares e momentos, mediando relagdes sociais e impactando na subjetividade e
vida humana.

Estamos imersos e vivendo na cultura digital que, como nos traz Lévy

(1999, p.133), tem — na emergéncia do ciberespago™ — os principios da

11 “O ciberespaco € o novo meio de comunicagéo e surge da interconexao mundial de computadores. O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacgéo digital, mas também o universo oceéanico de
informacdes que ele abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo”
(LEVY, 1999, p. 17).
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interconexdo, comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva sendo que “a
interconexao condiciona a comunidade virtual, que € uma inteligéncia coletiva em
potencial”.

Para compreenséo desses principios € importante revisitarmos aspectos
histéricos, sociais, culturais e cognitivos da relagdo da tecnologia com o homem,

pois como anuncia Lemos (2003, p. 12)

Cibercultura representa a cultura contemporanea sendo consequéncia direta
da evolugdo da cultura técnica moderna. Nesta perspectiva, a Cibercultura
pode ser entendida como o desdobramento da relacdo da Tecnologia com a
modernidade [...] a esséncia da técnica moderna estda na requisicéo
energético-material da natureza para a livre utilizagdo cientifica do mundo.

O autor amplia, destacando que a “cibercultura é a cultura contemporanea
marcada pelas tecnologias digitais” e completa a definicdo acrescentando que ela
pode ser compreendida como “a forma sociocultural que emerge da relagao
simbidtica entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base
microeletrénica que surgiram com a convergéncia das telecomunicagdes com a
informatica na década de 70” (LEMOS, 2003, p.11).

Também ¢é importante explicar que, como anuncia Lévy (ainda na
introdugédo — a qual o autor chama de Diluvios — de seu livro Cibercultura) temos de

tentar compreender que a verdadeira questao diante das tecnologias digitais é

[...] reconhecer as mudancas qualitativas na ecologia dos signos, o
ambiente inédito que resulta das novas redes de comunicagéo para a vida
social e cultural. Apenas dessa forma seremos capazes de desenvolver
estas novas tecnologias dentro de uma perspectiva humanista. (LEVY,
1999, p. 12)

E fundamental destacar que entendemos o contexto cultural de insercéo
das tecnologias digitais sob a perspectiva da mudanga social favorecida pela relagéao
dos individuos com e pelas tecnologias digitais. Sinalizamos, portanto, que nao
seguimos a linha de pensamento que considera que a cultura de uma época ou povo
é determinada, simplesmente, por seus artefatos tecnolégicos, com uma ideia
futurista que remete a ficcdo cientifica. No entanto, acolhemos a ideia de que “a
emergéncia do ciberespago acompanha, traduz e favorece uma evolugao geral da
civilizagao” (LEVY, 1999, p. 25).

Percebemos, nos dias que correm, que estamos em um tempo em que o
barateamento dos dispositivos tecnolégicos moveis facilita o acesso da maioria dos

cidadaos a tecnologia digital. Conforme Carvalho (2009, p.9) “a digitalizacdo da
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cultura, somada a corrida global para conectar todos a tudo, o tempo todo, torna o

fato historico das redes abertas algo demasiadamente importante, o que demanda
uma reflexao especifica”.

Dispositivos tecnologicos e digitais ja anunciados anteriormente,
associados a internet fixa e movel, fazem parte do cotidiano de todos e permitem a
experiéncia de processos comunicacionais e informacionais em diversificados
territérios, promovendo novas relagbes com as estruturas espaciais. Paralelamente,
alteram as relacbes de espaco e territérios fixos, favorecendo, também, a
emergéncia de outras formas de se relacionar com o tempo. Ou seja, o ser, o estar e
o conviver no mundo atual estdo reconfigurados e excedem as fronteiras espaco-
temporais fixadas até entao.

Diante destes aspectos e no ambito da contemporénea insercao

tecnoldgica, entendemos que Lévy caracteriza e define a cibercultura ao afirmar que:

A Cibercultura é a expressao da aspiragado da construgdo de um lago social,
que nao seria fundado nem sobre links territoriais, nem sobre relacdes
institucionais, nem sobre as relagdes de poder, mas sobre a reunido em
torno de centros de interesses comuns, sobre o jogo, sobre o
compartiihamento do saber, sobre a aprendizagem cooperativa, sobre
processos abertos de colaboragéo. O apetite para as comunidades virtuais
encontra um ideal de relagcdo humana desterritorializada, transversal, livre.
As comunidades virtuais sdo os motores, os atores, a vida diversa e
surpreendente do universal por contato. (LEVY, 1999, p.130)

Percebemos que as fronteiras, neste ambito, estdo constituidas na
provisoriedade e as potencialidades das tecnologias digitais ainda sao parcialmente
conhecidas (Lévy, 1999). Por isso, nosso olhar se volta para o contexto da cultura
digital a partir de um entendimento sistémico, no qual o envolvimento é amplo, é
global e as partes pessoais, sociais, econdmicas, trabalhistas, educacionais,
espirituais, éticas, interferem umas nas outras de modo recursivo, transformando-se
mutuamente.

Assim sendo, entendemos que a cultura digital € universal uma vez que a
interconexao deve atingir a todos, de modo generalizado a partir da insergao das
tecnologias digitais a rotina. Qualquer sujeito pode acessar, independentemente dos
limites geograficos ou filiagdes institucionais, as diversas comunidades virtuais — que
sdo construcdes coletivas e cooperativas acerca de afinidades, conhecimentos,
interesses, projetos — promovendo a inteligéncia coletiva, que € um espago de

discussao de problemas, de quaisquer ordens, na busca colaborativa de solugdes.



43
A aproximagao da populagdo as tecnologias digitais aliada ao processo

gradativo e progressivo de transformacédo das aplicagdes em software livre e dos
servicos gratuitos na rede, geram facilidade no alcance a novos meios de producao
e de acesso ao conhecimento. Esses aspectos sdo importantes para pensarmos e
entendermos o cenario da cultura digital.

Por que destacamos a evolugao das aplicagbes em software livre neste
contexto no qual buscamos compreender cultura digital?

A definicdo que usamos neste estudo é a de que software livre € uma
aplicacdo computacional “que respeita a liberdade e senso de comunidade dos
usuarios” (FREE SOFTWARE FOUNDATION, 2012). De modo geral, os usuarios
sao livres — como a denominacgéo sugere — para executar, copiar, distribuir, estudar,
mudar e melhorar o software. O software é considerado livre se respeitar as
liberdades essenciais, que sao: liberdade de execucao do software, para quaisquer
propésitos; liberdade de estudar o codigo-fonte de um software, adaptando-o e
modificando-o conforme as necessidades e liberdade de distribuicdo de copias,
socializando a aplicagdo computacional na forma original ou modificada. Assim, &
uma perspectiva que traz a liberdade como questao principal e ndo a gratuidade, na
qual os usuarios, tanto na individualidade quanto de modo colaborativo e coletivo,
controlam o software e o que ele faz por eles.

Para compreender a cultura digital em uma perspectiva na qual a
educagao contemporénea € concebida no propdsito de aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver (viver juntos) e aprender a ser como
fundamentos da pratica atual, a discussao sobre a liberdade e colaboragao trazida
na definicdo de software livre'? (além da questdo da tecnologia em si) tem muito a
contribuir nesta pesquisa, especialmente porque buscamos compreender como nos
transformamos quando atuamos como professores em formagao, na convivéncia e
em acoplamento com o outro e com as tecnologias digitais. Neste sentido, Carvalho
(2009, p.10) afirma que

[...] com a chegada de ferramentas de colaboragéo ubiquas, instantaneas e
baratas, torna-se possivel promover espagos de debate e construgéao

12 E importante destacar que no Rio Grande do Sul, desde o junho de 2012, a Lei Estadual n° 14.009/2012 esta
sancionada. Ela regulamenta a prioridade de criac&o, edigdo, armazenamento e publicagdo de arquivos em
documentos de formatos abertos. Isso indica que a partir de 2012 ha, na administragdo publica estadual, a
recomendagdo de que sejam substituidos os softwares proprietarios, a medida em que as licengas
expirarem, por softwares livres ou de padrao aberto.
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coletiva onde modelos de coordenacgao publica descentralizada podem criar
solugdes inovadoras para as questdes apresentadas pelo século XXI.

Fortalecendo esse argumento, Lemos (2009, p.136) esclarece que cultura
digital é a “cultura contemporénea onde os diversos dispositivos eletronicos digitais
ja fazem parte da nossa realidade”. Ainda segundo o autor, esse momento atual e
permeado pela tecnologia digital ndo emerge dos computadores ou dos dispositivos
fisicos desta tecnologia, mas a partir da apropriagdo social que se faz desses
dispositivos. A cultura digital ndo é fruto exclusivo da evolugdo e desenvolvimento
tecnologicos e sim do acoplamento com a tecnologia e com suas possibilidades de
producao coletiva, colaborativa e distributiva da informacao.

O pensamento de trocas livres de informacao e de produgao colaborativa
que se manifesta com a evolucdo e desenvolvimento da tecnologia pode ser
traduzido, de modo amplo, em trés fases. Na primeira, tinhamos o computador
pessoal, que inicialmente se parecia com uma sofisticada maquina de escrever com
utilidade na resolucdo de situagdes pessoais, individuais e sem conectividade. Na
segunda fase, o computador pessoal passou a ser artefato tendendo a coletividade a
partir da conexao com outros, na medida em que surgem as possibilidades de
conectividade via modem, na conexdo discada e na evolugdo desse acesso a rede
mundial pelas conexdes de banda larga via cabo. A terceira fase, que € a vivida hoje,
€ a da mobilidade. Atualmente, temos a conectividade ao alcance das mé&os dos
usuarios, em dispositivos que nao sao, necessariamente, computadores. Os
dispositivos atuais sdo moveis, tais como notebook, netbook, tablet, smartphones e
0 acesso a internet se da a qualquer momento e lugar, rompendo, portanto, com as
barreiras inicialmente impostas pela tecnologia fixa das fases anteriores. A
mobilidade, ao contrario do que parece, ndo tende a isolar os sujeitos. Parece que
ela pode facilitar, cada vez mais, o acesso a rede mundial de computadores e,
consequentemente, as atividades coletivas, colaborativas, a liberdade de troca de
informagdes e a comunicagéao.

O que observamos € a insergédo das escolas no contexto da cultura digital
como um processo irreversivel, um fendmeno muito mais social do que tecnoldégico,
que emerge de atitudes que se interconectam com o meio e vao modificando formas
de ser e estar, de se comunicar e de fazer, tal como afirma Maturana (2001, p.75) ao

dizer que mudangas no meio e no fazer mobilizam mudancgas, também, no conhecer,
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uma vez que

A histéria de um ser vivo € uma histéria de interagdes que desencadeiam
nele mudangas estruturais: se ndo ha encontro, ndo ha interagado, e se ha
encontro, sempre ha um desencadear, uma mudanga estrutural no sistema.
A mudancga pode ser grande ou pequena, ndo importa, mas desencadeia-se
nele uma mudanga estrutural. De modo que uma histéria de interagdes
recorrentes € uma histéria de desencadeamentos estruturais, de mudancas
estruturais mutuas entre o0 meio e o ser vivo, e 0 ser vivo e 0 meio.

7

Assim, uma alternativa desafiadora & aproveitar o potencial que esta,
cada dia mais, ao alcance da maioria para facilitar a “transformacgao artificiosa do
mundo para produzir essa relagao com o outro” (LEMOS, 2009, p.140).

Entendemos que, no cenario da educacao contemporanea e da cultura
digital, a formacao de professores merece atencdo, a fim de que eles se tornem
autores no processo de aprendizagem com a inclusdo das tecnologias digitais na
escola. Na perspectiva tedrica escolhida, entendemos que “os seres vivos sao
sistemas determinados estruturalmente, e suas operagdes resultam de sua dinamica
estrutural, sendo determinada por ela” (SOARES; VALENTINI, 2013, p. 91) e é o
modo como interpretam as influéncias do meio em que estdo inseridos que pode
desencadear mudancgas estruturais. Neste sentido, é altamente recomendado que as
formacgdes de professores, no contexto atual, privilegiem espagos de convivéncia
entre os professores e com as tecnologias com a intengdo de favorecer possiveis
mudancgas na estrutura de cada um, em um movimento de incentivo a liberdade na
tomada de decisbes e autonomia, contrarias a obediéncia de determinacdes

externas.

2.4 (TRANS)FORMAGAO DE PROFESSORES

Compreendemos que € necessario ressignificar a pratica docente,
revisitando as crencas ou teorias sobre a aprendizagem contextualizando-as no
cenario da cultura digital, conforme as consideracdes anteriores. E importante
perceber que professores formadores e professores em formagdo precisam ser
parceiros nas acgdes por meio de cooperagao e interacdo com o meio e com a
cultura que os rodeia, afinal, como nos traz Maturana e Rezepka (2000, p.9) cabe
“‘adequar a educagao as necessidades ou condigdes que prevalecerdao no século

XXI”. E indicado que os professores revejam suas praticas diante da insergdo
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tecnolégica, mas principalmente, diante do desequilibrio que essa insergéo

desencadeia. Inicialmente, o foco de nosso estudo nao é a tecnologia digital em si,
mas o que ela propicia em termos de desestabilizacdo do sistema (professor
atuando em seu dominio). Desse modo, aos professores cabe ver além da
tecnologia, na tentativa de responder ao desequilibrio provocado, reorganizando-se
internamente, ressignificando seus pressupostos.

Embora os professores precisem conhecer profundamente os conceitos
fundamentais de suas areas especificas de conhecimento, atualmente isso nao é
suficiente para cobrir todas as questdes interdisciplinares levantadas pelos alunos
que, por estarem imersos em um contexto recheado de informagdes, nao atentam
mais para as praticas de ‘transmissdo de saberes’. Desse modo, como sugere
Harasim (2005), o dominio do computador ndo é um pré-requisito, mas os
professores devem ser capazes de administrar um novo ambiente educacional no
qual as tecnologias digitais sao instrumentos que potencializam aprendizagens.
Cada vez mais, os professores precisam de habilidades para navegar na rede
midiatica, comunicando-se com seus pares para trocas de experiéncias, tendo
acesso a bancos de dados com informagdes para (re)adaptarem-se a realidade e
adotarem inovagbdes, em sala de aula, que modifiquem o cotidiano escolar e
favorecam a forma de aprender.

Desconsiderar a formagéo de professores no cenario da cultura digital,
privilegiando apenas transmissdo de procedimentos técnicos e ignorando a
subjetividade, pode configurar espagos que facilitem frustragcdes sucessivas e,
consequentemente, afastamentos da utilizagdo das tecnologias digitais na escola.
Reconhecemos, também, a existéncia de alguma resisténcia na aceitacdo de
mudancas, as quais podem ser percebidas como fatores que alteram rotinas de
trabalho ha muito conhecidas. Essas percepgdes estao impregnadas de sentimentos
como inseguranga, duvida e indecisdo pois colocam em risco a metodologia de
trabalho conhecida pelos professores, dificultando a aventura em novas formas de
planejamento de praticas pedagdgicas.

Na atualidade, notamos o surgimento de um cenario complexo, como traz
Pellanda (2009, p.14) ao dizer que complexidade pode ser entendida como a “nao

simplificacdo da realidade”. Ou seja, estamos abandonando a ideia de linearidade,



47
fragmentacdo e de um sujeito a margem dos processos, trazida pelo paradigma

cartesiano, e compreendendo a realidade como uma rede articulada em diversas
dimensdes tecidas no processo e pelos seus participantes no efetivo operar. Por isso
€ necessario pensar e estudar sobre a educagdo na abordagem de um novo
paradigma, que é desestabilizador e reconfigurador de nossas praxis e elaboragdes
tedricas (PELLANDA, 2009).

Considerando a educagcdo como processo de transformacdo na
convivéncia no qual os sujeitos se transformam em seu viver de maneira coerente
com o viver do outro (MATURANA; REZEPKA, 2000), nossa proposta de formagao
de professores esta relacionada a configuracdo de um viver relacional, que valorize
a subjetividade dos individuos, a partir de suportes éticos e humanos de
convivéncia.

Atribuimos como sentido para formacdo de professores a tarefa
educacional que consiste na elaboracéo e organizacdo de espacos de agdo onde
eles pratiquem as habilidades que desejam desenvolver, oferecendo momento para
“ampliacdo das capacidades de fazer na reflexdo sobre esse fazer como parte do
viver que se vive e deseja viver’ (MATURANA; REZEPKA, 2000, p. 11).

Como referencial tedrico deste estudo, apresentamos alguns conceitos a
partir da Biologia do Conhecer de Maturana e Varela pois, como Soares e Rech
(2009, p.147) referem-se, esses autores apresentam um “arcaboucgo teorico” que se
ocupa de “caracteriza¢ao dos seres vivos a partir da dindmica dos processos que 0s
constituem” e o foco da teoria esta “nas relacdes entre os constituintes do ser e néo
na sua forma ou substancia” (SOARES; RECH, 2009, p.148) o que converge para o
que buscamos entender neste estudo com a convivéncia com os professores em

formacao no contexto das tecnologias digitais.

2.5 AUTOPOIESE

Buscando explicagbes acerca dos processos de aprendizagem, bem
como das possiveis transformagdes nos sujeitos em convivéncia com outros e no
contexto da cultura digital, deparamo-nos com Maturana e Varela (1997, p. 25)

afirmando que “os seres vivos somos sistemas determinados na estrutura e, como
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tais, tudo que nos acontece surge em ndés como uma mudanga estrutural

determinada também a cada instante, segundo nossa estrutura do momento”. Esta
perspectiva coloca-nos em um caminho que permite pensar que todos estamos em
transformagdes em todos os momentos e, da mesma forma, nossas relagdes
conosco, com 0s outros, com o0 mundo e com as coisas sao diferentes conforme o
fluir de nossas vidas, em fluxo permanente, com movimento ininterrupto, que altera,
cria, transforma, recria todas as realidades existentes. Além disso, aponta para a
nocdo de que as transformacgdes sio particulares, unicas, individuais e que
pertencem a cada ser, sem igualdade. Ou seja, até podemos ser iguais uns aos
outros, mas o somos somente em nossas diferencas.

De acordo com a concepcgao de educacido que orienta este estudo e no
momento em que estamos imersos em um contexto de cultura digital, &€ importante
entender o conceito de autopoiese, visto a dinamicidade proposta nesta definicdo
elaborada a partir do entendimento e das explicagdes do ser vivo como um ente
sisttmico no qual se materializam as transformacdes. Maturana e Varela, ao
explicarem a autopoiese esclarecem que nenhuma molécula, por mais importante,
grandiosa que seja no ser vivo ou em seu sistema, prescreve ou ordena,
individualmente, seu funcionamento e sua dinAmica. E a forma como ela atua e se
relaciona, sistemicamente, com os demais componentes deste sistema que definem
o0 seu operar. Deste modo, compreender o fenbmeno do conhecimento e da
aprendizagem atualmente, das transformagdes estruturais que podem acontecer nos
humanos — seres vivos — sdo possiveis a partir do momento em que entendemos
como eles se organizam, se transformam e vivem.

Em seus estudos no campo da Biologia, Maturana e Varela buscavam
explicar os seres vivos — no ambito dos fendbmenos bioldgicos — considerando-os
como unidades autébnomas, independentes, individuais, separadas, mesmo que
atuando como sistemas, podendo acontecer de modo solitario. A mesma ideia de
unidade se estendia ao fendmeno da convivéncia com outros seres Vivos,
considerando que cada ser € unico e sua relagao € individual.

Consequentemente, a ideia de evolugéo torna-se verdadeira ao pensa-la
como um “processo de continuo aumento da independéncia dos seres vivos em

relagdo ao meio, em processo histérico que culmina com o ser humano no momento
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presente” (MATURANA; VARELA, 1997, p.12). Esclarecendo, Maturana (1997, p.12)

amplia dizendo que “o sentido da vida de um cachorro € viver como cachorro, ou
seja, ‘ser cachorro ao cachorrear', e que o sentido da vida de um ser humano é o

viver humanamente ao ser ‘humano no humanizar’™. Assim, podemos entender o ser
vivo a partir de sua atuagcdo como unidade separada, em um continuo fluxo de
realizagdes internas de si mesmo que sao resultados da sua prépria atuagao e que
podem ser perturbadas pelo meio em que estao inseridos, mas que ndo sao meros
resultados dos processos que lhe deram origem ou da dinamica relacional com as
quais interagem.

Buscando uma aproximagao a outras areas do conhecimento, tomamos
essas explicacbes sob a perspectiva de que o0s seres vivos sao maquinas
autbnomas, sem entradas e saidas, nas quais o acumulo — que € sua proépria vida
permeada por experiéncias, vivéncias, acontecimentos — € dado pelo que é gerado e
consumido pela prépria estrutura, sendo que ‘geragao’ e ‘consumo’ sdo provocados
a partir de perturbacbes que ocorrem no meio em que estas maquinas estdo

inseridas. Acerca do meio, Maturana e Varela (1997, p.13) referem-se aos

[...] dominios nos quais se estabelece a existéncia de um ser vivo: a)
dominio de seu operar como totalidade em seu espago de interagdes como
tal totalidade; b) dominio do operar de seus componentes em sua
composicao, sem fazer referéncia a totalidade que constituem, e que é onde
se constitui, de fato, o ser vivo como sistema vivente.

Deste modo, como o ser vivo € um sistema dindmico e em frequente
mudanga, seus dominios também sdo assim. Com isso, uma articulagdo de
transformagdes se sucedem, tanto em dominios quanto em seres vivos,
configurando-se, entdo, uma rede de transformagdes e producdes de seres vivos
que sao transformados e produzidos na e pela rede ao mesmo tempo em que
produzem-na e transformam-na. Este movimento fecha a rede em si mesma no que
diz respeito ao seu operar e também incorpora na sua dindmica outros seres que
venham a fazer parte dela.

Com as possibilidades de se pensar, entender e estudar o humano a
partir da teoria da autopoiese, Varela alerta para o perigo de realizar simplificagdes
desta teoria especialmente no sentido de realizar equivaléncias entre “rede de
processo e interagdes entre pessoas” e “membrana celular e fronteira de

agrupamento humano”.
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O autor destaca que a ideia € outra:

[...] trata-se de tomar a sério o fato de que a autopoiese procura pér a
autonomia do ser vivo no centro da caracterizagdo da biologia, e abre ao
mesmo tempo possibilidade de considerar os seres vivos como dotados de
capacidade interpretativa desde sua origem prépria. Quer dizer que permite
ver que o fendmeno interpretativo é continuo desde a origem até sua
manifestagdo humana. (MATURANA; VARELA, 1997, p.53)

Ao estudar o fenbmeno da transformacao de professores em convivéncia

e em acoplamento com o outro e com as tecnologias digitais ndo é possivel

desconsiderar a capacidade de gerir-se pelos préprios meios, a subjetividade de

cada individuo na sua autenticidade de ser humano. Também n&o € possivel ignorar

que cada um, em seu dominio de acdes, nas relagdes estabelecidas com os outros

em seus dominios, gera uma rede de dominios e sujeitos que sustenta estas

relagdes. E, é nesta rede que as relagdes sao criadas e transformadas, que cada

individuo, sendo humano no seu viver, retroalimenta-se e alimenta a rede,

estabelecendo-se nesse movimento recursivo, as fronteiras deste fluir em rede.
Assim, corroborando, Maturana e Varela (1997, p.15) definem:

E a esta rede de producdes de componentes, que resulta fechada em si

mesma, porque os componentes que produz a constituem ao gerar as

préprias dindmicas de produgbes que a produziu e ao determinar sua

extensdo como um ente circunscrito, através do qual existe um continuo

fluxo de elementos que se fazem e deixam de ser componentes segundo

participam ou deixam de participar nessa rede, o que denominamos
autopoiese. (Grifo do autor)

E valido destacar que os sistemas autopoiéticos assim o sdo pela relacdo
e pela autopoiese, pela singularidade, pela subjetividade de cada organismo que o
constitui. Frente aos argumentos e definicdes apresentados, compreendemos que o
sistema educacional — com professores, alunos, tecnologias digitais, familias,
vivéncias — assim como a sociedade em geral, podem ser entendidos como
sistemas autopoiéticos especialmente pelas relagdes entre os entes que os
compdéem e € a partir dessa premissa que olhamos para cada um dos seres
humanos com os quais convivemos neste periodo de pesquisa, na busca por
explicagbes acerca das vivéncias, perturbagdes e transformagdes no dominio da

formagao continuada de professores.
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2.6 CONVIVENCIA

Na abordagem tedrica que entendemos adequada ao cenario
contemporaneo da educagao, consideramos aspectos trazidos por Maturana sobre o

educar, em especial quando ele afirma que educar

[...] é configurar um espaco de convivéncia desejavel para o outro, de forma
que eu e o outro possamos fluir no conviver de uma certa maneira particular.
[...] quando se consegue que o outro aceite o convite a convivéncia, educar
néo custa nenhum esforgo para se viver. (MATURANA, 1993, p.32)

Assim, a convivéncia se torna — para professores e professores
formadores — na formagéao de professores considerando a subjetividade, momento
de transformacdo mutua quando esses sujeitos fluem nas relagdes estabelecidas.
Assim, cabe destacar que aos que ocupam, inicialmente, o papel de
professor/formador, esta dada a tarefa de organizar espagos de convivéncia nos
quais os alunos/aprendizes — que em nosso contexto sdo professores em formacéao
— s&o convidados a conviver conosco de modo espontaneo, por um tempo, enquanto
modificamo-nos mutuamente. Seguindo a linha de reflexao proposta, a educacgao é
um processo no qual os sujeitos mudam junto, de forma congruente, enquanto se
mantém em interacdes recorrentes, aprendendo uns com os outros em quaisquer
dominios da vida (PELLANDA, 2009).

Com especial atengdo a indissociabilidade dos processos de viver-
conhecer/conhecer-viver, considerarmos importante dar atencdo a individualidade
dos professores em formacéao, observando a condi¢ao sistémica que une o sujeito a
sociedade (SOARES; RECH, 2009). No centro dos espagos de convivéncia
concebidos para a formacao de professores, entendemos que ha uma dindmica de
conversagdes, pois conforme sustentam Maturana e Rezepka (2000, p.15) “toda
atividade humana ocorre em conversacgdes, quer dizer, num entrelacamento da
linguagem (coordenagbes de coordenagdes comportamentais consensuais) com o
emocionar”.

Nos processos educativos sob essa perspectiva, além da aceitagdo ao
convite de conviver, € importante que exista, também, a aceitagdo mutua dos
sujeitos que se percebem como legitimos em convivéncia. Como pressuposto para a
aceitacdo mutua em um espaco de formacao de professores, parece ser oportuno

que todos que aceitaram o convite ao convivio — que neste estudo sera com os
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outros e com as tecnologias digitais — sejam tratados do mesmo modo como

esperamos que tratem seus alunos. Porém, neste exercicio vivencial é valido facilitar
o olhar reflexivo que permitira aos professores verem suas préprias emogdes como
o espacgo de capacitagdo em que se encontram em cada momento sem perder o
respeito por si mesmos (MATURANA; REZEPKA, 2000). Enfatizamos que os
professores precisam ser observadores do proprio processo para que operem
mudancgas estruturais.

As reflexbes tedricas apresentadas neste estudo sugerem que as
mudancas ocorrem quando sustentadas pela convivéncia com os pares, quando os
professores se sentem seguros, acolhidos e com autonomia para dar continuidade
ao fluxo de transformacbes, atuando de acordo com as novas estruturas
desenvolvidas. Por isso, qualquer mudanca que podera acontecer no contexto de
aprendizagem, dependera da estrutura de cada professor quando em interagdo com
0s outros e com o meio. Dessa forma, o espago organizado para a convivéncia, que
€ a formacao de professores em momento de insercdo das tecnologias digitais na
escola, pode oferecer circunstancias e cenarios onde investigagdes sejam possiveis,
assim como problematizacdes, atividades colaborativas e outras formas de operar.

Se em sua teoria Maturana manifesta que o humano se faz humano no
conviver, em condutas relacionais como fendmenos biolégicos que
consequentemente constituem o ser vivo em sua integralidade, Pellanda (2009,

p.83) destaca que

O conhecimento ndo é o resultado daquilo que se capta do exterior, mas ele
emerge nas conversagdes, no conviver com o outro. As conversacgdes nada
mais sao do que um fluir do emocionar e do linguajar onde a razéo entra
mas nao é o elemento fundante.

O que a autora sinaliza expressa que as conversacgdes sao a linguagem
entrelacada com a emocgdo. Sdo as conversagdes que nutrem operagdes que
sustentam o conviver. Como a emocido esta nesse contexto e o conhecimento
emerge nas conversagées € no convivio, para que os objetivos delineados para a
formagao sejam alcancados, € importante que os professores aceitem o convite a
convivéncia de modo que ocorra uma perturbacdo estrutural em cada um dos
sujeitos. Essa perturbagdo, quando acolhida, reorganizada e construtiva, converte-

se a uma nova condi¢ao ou a um novo estado do sujeito, a partir do qual podem se
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configurar interagbes recorrentes. Também acreditamos que neste cenario é

necessario que todos sejam acolhidos em suas particularidades, que exista
aceitacao — do outro como legitimo outro — e respeito mutuo, sem negagao ou
julgamento, para que seja caracterizada a convivéncia permeada pelas
conversagdes (didlogo entrelagado pela emogdo, em coordenacbes de
coordenacdes de agdes) e apresentem-se condigbes para possiveis perturbacoes

geradoras de conhecimento.

2.7 ACOPLAMENTO

Continuando a discussao tedrica a partir de conceitos trazidos por
Maturana e Varela esclarecemos que, na contemporaneidade, considerar a
formagdo de professores requer revisdo constante das agdes de planejamento
dessa formagdo, bem como ir além das praticas convencionais centradas no
discurso unidirecional — e com forte tendéncia hierarquica — do professor/formador
que ensina técnicas, transmite informagdes ou regras de como atuar para os
demais. Para que a formacdo desencadeie um processo de mudancgas estruturais,
capazes de sustentar a reorganizacao e redimensionamento das praticas docentes,
€ importante favorecer a convivéncia entre os sujeitos em formagao — professores e
professores/formadores — e integrar as tecnologias digitais aos contextos dos
processos educacionais. E importante destacar que n&o & indicado que elas sejam
utilizadas, apenas, como recursos e ferramentas operacionais, mas como
“possibilitadoras da emergéncia de novos dominios de aprendizagem, que possam
ser cenarios de mudangas efetivas” (SOARES; VALENTINI, 2013, p. 81).

Segundo essa perspectiva, a formacao de professores pode n&o surtir o
efeito desejado se o planejamento desconsiderar a necessidade de mudancgas
significativas nas praticas docentes e o contexto em que estao inseridos. Ou seja, se
os professores nao forem perturbados na convivéncia durante a formagao e com as
tecnologias digitais que os rodeiam, de modo a reorganizarem-se estruturalmente,
mudancgas no operar nao acontecerao e, provavelmente, nem o acoplamento.

Maturana e Varela (1997, p.32) observam que

[...] os seres humanos como seres vivos, que vivemos na linguagem,
existimos no fluir recursivo do conviver coordenacbdes de coordenacgoes
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condutuais consensuais, e configuramos o mundo que vivemos como um
conviver que surge na convivéncia em cada instante segundo como somos
nesse instante.

Consideramos a afirmacgao trazida pelos autores coerente com o que
compreendemos possivel para explicar que, na inter-relagado do sujeito com o meio —
permeado pelas tecnologias digitais neste estudo — quando o sistema sujeito-meio
se modifica mutuamente na estrutura a partir das interagdes que ocorrem, configura-
se o0 acoplamento. Por isso entendemos ser importante organizar um contexto
consensual no qual a relacdo das condutas dos professores em formagao converter-
se-a na fonte de novas condutas que configuram o novo cenario e, este movimento
recorrente e iterativo, em uma relacao espiral, constitui o acoplamento estrutural.

Também compreendemos o processo de rever e modificar as agbes nas
formagdes de professores de forma efetiva como um movimento complexo porque
envolve diferentes dimensdes que se relacionam em uma rede de variaveis:
professores e suas subjetividades, suas vivéncias, suas experiéncias, os contextos
histéricos e sociais de onde falam, as escolas em que atuam, as comunidades em
que estio inseridas suas escolas, seus alunos, as tecnologias digitais, 0 modo como
recebem e compreendem as informacgdes, ... E assim, entendemos por complexo o
que nos trazem Morin, Ciurana e Motta (2003, p.44) quando, dentre outras
possibilidades, anunciam que “a complexidade é efetivamente a rede de eventos,
acgdes, interagdes, retroagdes, determinagdes, acasos que constituem nosso mundo
fenoménico”. Ainda na intengdo de esclarecer as dimensdes e variaveis desse

processo, Maturana (1993, p.30) afirma que

Os seres vivos sao sistemas determinados estruturalmente e tudo o que se
passa com eles a cada instante resulta de sua dinamica estrutural e é
determinado por ela, de modo que objetos externos podem somente
desencadear mudangas estruturais determinadas pela propria estrutura dos
seres Vivos.

Tomando, entdo, algumas ideias de Maturana e Varela para ampliar a
compreensao acerca do contexto de nosso estudo, podemos dizer que para que
ocorram mudancas internas em cada um dos professores em formacgao, operacoes
precisam acontecer e se darem em acoplamento com o outro, em um movimento
interno que é ativado pela conversagdo, na convivéncia e em respeito mutuo.
Reconhecemos que a ativagdo interna de sistemas vivos — que aqui sdo os

professores — sO existe se eles aceitarem, pois o sistema é fechado a perturbagdes
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externas e o que nao faz parte do sistema néo o perturba. Elas funcionam, apenas,

como desencadeadoras de mudancgas. Ou seja, quando em acoplamento com o
outro, na inter-relacéo estabelecida entre os sujeitos, a conduta de um é fonte de
respostas/reacdes do outro, em um movimento recorrente. Assim, um influencia o
outro no sentido de estimular a resposta as perturbacdes e podem ser estabelecidos
didlogos que constituem um contexto consensual, no qual os professores, em
acoplamento, interagem. Nesse processo, podem acontecer mudancgas estruturais,
alterando para um novo estado cada um dos sistemas (professores em formacéo e a
formacgdo), que nesta nova configuragdo, sdo novos sistemas, disponiveis para
novas perturbagdes (MATURANA; VARELA, 1997)... E assim sucessivamente.

Por mais que o ambiente de formacdo — permeado de situagdes de
discussoes e reflexdes sobre o contexto escolar no momento de reestruturacdo do
ensino médio com as tecnologias digitais interpostas nesse cenario — ofereca
condicbes de aprendizagem, o que acontecera com os professores depende da
estrutura particular de cada um deles, e somente ela pode determinar uma
transformagdo que neste caso, também, € entendida como a aprendizagem. O
sentido de aprendizagem trazido aqui € o que mesmo que Maturana (1993, p.31)
traz ao afirmar “a aprendizagem como um processo de adaptagcédo, de acomodagao
a uma circunstancia diferente daquela em que o organismo (professor) se
encontrava originalmente”.

Assim, devemos nos perguntar qual seria a tarefa do professor/formador
em atividades de formacao de professores, ja que o processo de aprendizagem
depende da forma como cada sujeito responde as perturbacdes iniciais, assim como
da estrutura particular de cada um? A partir dos estudos tedricos, temos indicagdes
de que a tarefa € a de promover espagos que privilegiem a convivéncia. Nesses
espacgos, o outro é convidado a conviver conosco, pelo periodo da formagao, de
modo que esteja disposto a isso e que a convivéncia seja espontanea tanto entre os
sujeitos como com o meio. A tendéncia € de que todos os professores (quando
ocupam a funcao de formadores e professores em formagéo), transformar-se-do no
ser e no fazer de maneira congruente se estiverem em acoplamento.

Segundo Maturana (1993) podemos considerar os professores

convivendo no contexto da formagcdo como seres vivos convivendo através de
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interagdes recorrentes. De outra forma: cada sujeito expde ao outro como recebeu e

significou a sua agao, sem competicdo e com espago para que surja a cooperagao.
Desse modo, admitimos que as transformagdes que parecem emergir nos espagos
de formacdo de professores para o uso de tecnologias digitais nos processos
educacionais podem ser melhor compreendidos e explicados a partir do estudo e
entendimento sobre autopoiese, convivéncia, acoplamento com o outro e

acoplamento com as tecnologias digitais.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

No decorrer da terceira parte que compde a estrutura desta dissertacao
acreditamos ser relevante anunciar os motivos que nos levaram a escolher os
movimentos inspirados na cartografia como delineamento metodolégico para nos
guiar. Por isso, antes de iniciarmos as explicagcdes sobre as vivéncias deste
processo de estudos, propomos uma reflexdo sobre o movimento cartografico,
buscando articula-lo as premissas e concepg¢des que temos acerca da educacio na
contemporaneidade, em meio as transformagdes da sociedade que tem suas
relagdes mediadas pelas tecnologias digitais.

Também buscamos explicar, a partir de apresentagcbes, descricbes e
esclarecimentos, como foi o convite a convivéncia e como se constituiu o lugar de
onde falamos e no qual estamos imersos, bem como a experiéncia dos momentos
de convivéncia com os professores em formacgédo. Como afirma Maturana (2001), os
cientistas ndo sdo donos da verdade ou sabedores de tudo; sdo pessoas
apaixonadas por explicar, cuidadosamente e conforme critérios e modos de
validacdo claros, os fendmenos da vida cotidiana. Portanto, contemplando a
importancia das explicagbes e de nossa paixao por elas, encerramos esta segao
contando sobre os movimentos de validagao, trazendo as narragdes, observacgdes e
conversacdes que experienciamos durante o tempo desta pesquisa e que sao parte

do mapeamento da investigagao.

3.1 POR QUE E PARA QUE CARTOGRAFAR?

Frequentemente e de modo geral o delineamento metodoldgico de uma
pesquisa é entendido como a definicdo de uma forma de gerar os dados, de fazer
seu tratamento, sua analise e interpretacdo. Neste sentido, os resultados sao
apresentados, muitas vezes, de forma estatica e como algo pronto e acabado, na
intencdo de prescrever atitudes e acbes, listando procedimentos a serem
executados a partir de uma analise limitada e conclusiva da realidade como se
fossem regras generalizadas e verdades absolutas. Para ser coerente com a

abordagem tedrica assumida neste estudo e com a intengdo de ultrapassar o
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caminho linear das abordagens metodoldgicas vigentes, propomos um delineamento

processual no qual seja possivel, a partir de idas e vindas ao planejamento da
formagado, aos cenarios, as narrativas, as convivéncias, aos encontros com o0s
professores que aceitaram o convite para convivéncia, em um fluir recursivo,
organizar um mapeamento da situagdo experienciada, buscando explicar os
movimentos de transformacdo de professores em formacgédo continuada quando
convivendo com nossos pares, em acoplamento com o outro e com as tecnologias
digitais.

Diante disso, o delineamento metodoldgico desta pesquisa € baseado nos
conceitos da cartografia € nosso movimento por este caminho se relaciona ao
entendimento do fendmeno que estamos estudando como algo dinamico e em
processo. Lembramos que o fendmeno que € objeto de estudo nesta pesquisa é
presente, esta acontecendo e sendo constituido pelo nosso viver; pelo viver dos
professores em formacgao, ou seja, € entendido como processo vivo. Os contornos e
fronteiras da situacdo a ser entendida ndo sao claramente definidos. A intengao é
compreender como as transformag¢des estruturais acontecem no dominio da
formacgdo enquanto em formacéao, ou seja, entender a situagdo no contexto em que
ela esta acontecendo. Dessa forma, explicar o fendmeno requer ir além de
levantamentos e de experimentos baseados apenas em dados quantitativos, o que
corrobora com a necessidade de considerarmos o delineamento de cartografia para
qualificarmos a pesquisa social que esta sendo realizada.

Destacamos, também, que o fenbmeno em estudo é e sera observado no
grupo de estudos em questao e as explicagdes construidas para o que observamos
servem para esta situagdo. Por isso, ndo consideramos adequadas generalizagdes
nesse sentido. E importante esclarecer que, apesar de seguirmos referencial tedrico
e delineamento metodoldgico definidos, a pesquisa aqui apresentada é unica e
construida neste estudo a partir da vivéncia com o grupo de professores (em
formagdo e formadores) que constituem os sujeitos do dominio de ag¢do do
fendmeno em estudo.

Conforme a perspectiva de educagdo na contemporaneidade, cultura
digital e entendimento de pesquisa que temos, o que € comumente chamado de

analise e interpretagdo dos dados, ao longo desta dissertagdo serdo momentos
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compreendidos como operagdes que chamaremos de mapeamento na busca de

sinalizadores que permitirdo a criagdo de explicagdes sobre a forma de conviver dos
professores em formacdo em contextos de acoplamento com o outro € com a
tecnologia digital. Buscamos sentido no que encontramos enquanto pensamos
novas acgodes. Acreditamos que as perguntas que v&o, ao mesmo tempo, gerando
dados e explicando-os em um fluir, serdo construidas de forma processual,
buscando singularidades e ndo se tornando base de comparacédo e homogeneidade.

Como argumentam Boettcher e Pellanda (2010) a cartografia, na
perspectiva da Biologia do Conhecer, € um percurso no qual pesquisador e
conhecimento produzido no pesquisar se constituem e se transformam mutuamente.

Além disso, conforme as autoras, o caminho da cartografia pode ser entendido como

[...] um novo modo de fazer pesquisa, uma vez que ha um privilégio da
simultaneidade e da iminéncia. Ou seja, a cartografia registra as
transformagdes do percurso do pensamento ao mesmo tempo em que faz
aparecerem problematizagdes/objetivagdes. (BOETTCHER; PELLANDA,
2010, p.36)

Assim, o delineamento metodoldgico precisa considerar o objeto de
pesquisa como algo em dinamico fluir e, portanto, sem possibilidade de ser
capturado de modo estatico ou alheio ao processo. Entdo, “o sentido da cartografia:
acompanhamento de percursos, implicagdo em processos de producdo, conexao de
redes ou rizomas” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p.10) parece oferecer
os elementos metodoldgicos para o estudo aqui proposto.

Nosso interesse por esse percurso metodologico € movido pelo desejo de
ndo imobilizar (enrijecer), estagnar ou fixar o fazer em nossa pesquisa. Buscamos
estudar e perceber quais sado as transformacgdes e mudangas dos e nos professores
em formacgao, convivendo uns com os outros € em acoplamento com as tecnologias
digitais, no qual o processo seja priorizado enquanto acontece.

Sob esta abordagem, o mapeamento € constituido no processo de
rastreamento, por exemplo, de agdes, pistas, movimentos indicativos, informagdes
sobre como os professores estdo planejando e atuando em suas praticas
pedagogicas. Também faz parte do mapeamento um olhar atento e cuidadoso para o
envolvimento e desenvolvimento das atividades e reflexdes propostas pela formagao
planejada e organizada como um grupo de estudos, bem como a auto-observagao —

de todos professores e formadores — do fazer. Entendemos que as pistas, os
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movimentos indicativos, as informacdes estdo relacionadas as operacgdes internas

desencadeadas em cada um dos sujeitos por meio das ag¢des propostas. Assim,
inicialmente, escolhemos as narrativas como forma do professor em formagéo™
expressar-se ha linguagem revelando as operagdes internas que sao
desencadeadas. No entanto, conforme a necessidade, outros registros — que
também fazem parte do processo de (trans)formagao — dos professores podem ser
utilizados na constituicdo deste mapeamento, como por exemplo as publicagdes
relacionadas as atividades solicitadas, discussbes presenciais e virtuais,
autoavaliagcdes, bem como as observacgdes e narrativas dos professores formadores.

Conforme Passos, Kastrup e Escossia (2009) é relevante considerar que
a cartografia convida o cartografo’ para um exercicio especifico, particular e
caracteristico de experimentar um processo e ndo simplesmente representar objetos
e descrever situagdes. Ela favorece a liberdade de movimentos para delineamento
de contornos para a pesquisa a partir das vivéncias, das emocgdes e das percepgdes
no fluir do pesquisar, configurando um mapa do presente no qual o conhecimento e
a transformacao da realidade e do pesquisador sédo inseparaveis.

A partir da nossa experiéncia, do nosso percurso profissional e pessoal,
na cartografia temos a possibilidade de explicar o que acontece segundo a vivéncia
de nossas experiéncias durante a pesquisa, sendo parte da cena e deixando a
objetividade entre parénteses: apesar de sermos conscientes de sua existéncia,
decidimos deixa-la em suspenso, primando pela subjetividade do processo, visto a
indissociabilidade entre observador, observacao e experiéncia (MATURANA, 2001).

Para este exercicio de cartografar estaremos concentradas e buscaremos
contemplar nesta investigagdo o que Kastrup (2007, p.32) destaca como
“funcionamento e atengéo no trabalho do cartégrafo”, dados por quatro movimentos:
rastreio, toque, pouso e reconhecimento atento. E importante, portanto,
esclarecermos o que sao estes gestos da atencao cartografica e de que modo séo
tratados aqui.

O rastreio € uma varredura realizada no campo de estudos, no qual o

13 Importante esclarecer que ao trazer a expressdo “professor em formagado” referimo-nos a todos os
professores convivendo no periodo da formagéo continuada. Ou seja, professores formadores (aqueles que
atuam na elaboragao das formacdes) e professores (que atuam em sala de aula).

14 O cartégrafo é o sujeito que pratica a cartografia, elaborando os mapas e documentos orientadores. Por isso,
consideramos o pesquisador, neste estudo, um cartégrafo, visto o mapeamento que esta sendo produzido
nesta dissertacdo. Deste modo, ora faremos referéncia ao cartégrafo, ora ao pesquisador.
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cartografo pode fazer investigagcdes para exploragdo do cenario. Em alguma medida

ja foi realizado — e continua acontecendo ininterruptamente — nesta pesquisa, uma
vez que, a partir de encontros e reunides sistematicas de trabalho com professores e
gestores das escolas da regido, voltamos nosso olhar para os espagos nos quais
convivemos com eles e identificamos as necessidades, bem como reconhecemos os
sujeitos desse campo a ser investigado — dominios de agéo da pesquisa — a partir
das situagcdes que emergem desse dialogo. Diante disso, podemos considerar que
os professores formadores, pela familiaridade com o cotidiano nas escolas,
originaria de suas ag¢des enquanto assessores do DP da 4?CRE, ja tém sintonia com
o problema de pesquisa e com os sujeitos e o rastreio esta em constante
andamento.

Outro aspecto da cartografia é o toque, que pode ser entendido como
esmero ou atengao particular com que procuramos dar diregao as observacdes da
investigacdo. Ou seja, pode ser entendido como um movimento livre de ‘dar-se
conta’ enquanto observamos o que esta no contexto. Esta relacionado a uma
sensibilidade atrelada ao convite a convivéncia realizado aos participantes,
reconhecendo e considerando os sujeitos que estdo dispostos a construir conosco
os movimentos e as informagdes de interesse para o estudo em andamento.
Conforme Kastrup (2007, p. 19), “através da atencéo ao toque, a cartografia procura
assegurar o rigor do método sem abrir m&o da imprevisibilidade do processo de
produgao do conhecimento”.

O gesto do pouso, no contexto de estudos cartograficos, remete ao
sentido de fixar o olhar, de definir, parando momentaneamente e fechando o
territorio para o campo de observacdo se reconfigurar. Como anuncia Kastrup
(2007), € um movimento de zoom', de aproximagao ao foco, marcando que ha um
trecho de registros que precisam de delimitacdo e que poderao servir de referéncia.
Nesse momento do estudo cartografico existe a possibilidade de deteccdo de
elementos proximos e distantes, bem como a chance de conecta-los tendo como
referencial os conceitos relacionados ao arcabouco tedrico desenvolvido por
Maturana e Varela.

Nesta pesquisa, 0 pouso pode ser o tempo em que as narrativas iniciais

15 O termo zoom é usado por analogia as imagens cartograficas que sdo desenhos que representam
paisagens, seus contornos e acidentes do territério.
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dos professores em formacéo, assim como 0os memoriais que eles poderao construir

e colocacbes orais ou no AVA, servirdo de material a ser observado na busca de
marcas e de marcadores — expressao destacada por Boettcher e Pellanda — que
podem emergir no processo de cartografar e que ndo s&do dadas como categorias
fixas e estabelecidas a priori. Conforme Boettcher e Pellanda (2010, p. 44 e 45)
‘marcas sao as transformacgdes rastreadas pelos marcadores, ou seja, marcas e
marcadores formam um sistema. Assim, somente temos como expressar essas
marcas através dos registros de nossas mudangas”. Destacamos, ainda, que na
emergéncia das marcas e marcadores, acreditamos que teremos condi¢des de
observar nossas perturbagdes e reorganizarmo-nos no sentido de responder a
pergunta de pesquisa, ou mesmo, de revisita-la, modificando-a se necessario
(BOETTCHER; PELLANDA, 2010).

Com a possibilidade de reorganizagao interna dos sujeitos e da pesquisa
a partir das perturbagbes percebidas, o quarto movimento apresentado nesta
metodologia € o reconhecimento atento. Ele é entendido como o momento em que
‘o presente vira passado, o conhecimento, reconhecimento” (KASTRUP, 2007, p.
20). Ou seja, o reconhecimento atento é a retomada do processo que € recursivo e
permeado de idas e vindas. A partir desse gesto surgem sucessdes de interagdes
cada vez mais amplas e de retomadas, em um sentido progressivo, das dinamicas

anteriores.

3.2 UM CONVITE A CONVIVENCIA

Ao concentrar a atengao para registrar as explicagdes sobre a pesquisa,
percebemos que o desenho de nosso caminho comegou a ser tracado antes de
sabermos qual delineamento metodologico ou qual referencial tedrico daria
sustentacdo as nossas ideias e colaboraria na busca por melhorias nas formagdes
de professores. Por isso, temos de voltar um pouco no tempo e explicar que
podemos considerar que nosso cartografar comegou quando a necessidade de
mudar e qualificar as a¢des de formagao de professores foi ouvida e sentida em
encontros de corredores com colegas, em conversas durante reunides de trabalho

com professores que atuam como assessores no DP/42CRE, em mensagens
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enviadas por correio eletrénico com duvidas e pedidos de ajuda, por exemplo. Neste

sentido, Passos e Barros (2009, p.31) enfatizam que

[...] conhecer a realidade &€ acompanhar seu processo de constituigdo, o
que nao pode se realizar sem uma imersdao no plano da experiéncia.
Conhecer o caminho de constituicdo de dado objeto equivale a caminhar
com esse objeto, constituir esse préprio caminho, constituir-se no caminho.

Também é momento de referéncia deste mapeamento o desejo de pensar
a educacao contemporanea em tempo de reestruturagdo do ensino meédio, seus
caminhos, a aprendizagem no contexto de inser¢cao das tecnologias digitais a vida
cotidiana, como uma rede de agdes e situagdes que se configuram e se constituem
na relagédo com e nesta rede.

Percebendo que ja ndo nos satisfaz a observacgao passiva, que conhecer
e fazer séo inseparaveis e que nao temos intengbes neutras (PASSOS e BARROS,
2009), é interessante ponderar que nao decidimos a priori pelos conceitos da
autopoiese, convivéncia e acoplamento e pela cartografia assim como nao definimos
quais os professores que seriam sujeitos desta pesquisa. Fomos escolhidas: a teoria
e o0 delineamento metodoldgico vieram ao nosso encontro e estdo acopladas as
nossas concepgbes; se alinharam e sdo coerentes com o0 que precisamos
compreender e explicar. Da mesma forma, os sujeitos deste estudo “somos”'®
aqueles que aceitam o convite para estar juntos nessa busca por melhorias na
educagao, por processos coerentes com as praticas necessarias para o contexto
vigente, quando ideias de igualdade, a¢des éticas e humanas sao importantes além
de competéncia técnica, pedagdgica e cientifica.

Como consequéncia das conversagodes e vivéncias no NTE, nas escolas e
na 42CRE, as atividades para a formacao continuada — proposta como espaco de
estudos nesta pesquisa — foram organizadas com o objetivo inicial de discutir, com
os professores de ensino médio de escolas da rede publica estadual da regiao,
questdes referentes aos aspectos técnicos e pedagodgicos da interdisciplinaridade,
avaliacao e tecnologia. Esta formacado pode ser considerada integrada a diversas

acoes ja articuladas pelo DP/42CRE, iniciadas em 2011"" nas quais aspectos legais e

16 Pedimos licenga para ndo seguir as regras cultas de escrita nesta frase, pois é importante sinalizar a
inclusdo da pesquisadora na pesquisa como professora que se transforma e participa da formagao enquanto
planeja e articula acbes para estes momentos de encontro com os colegas da rede publica estadual de
ensino.

17 Destacamos que esta data antecede o inicio formal desta pesquisa e ja indica estudo e vivéncia que dao
origem a ela.
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tedricos da reestruturagcao do ensino médio no estado do Rio Grande do Sul vem

sendo estudados, esclarecidos e discutidos.

Nosso interesse €, como afirmam Boettcher e Pellanda (2010, p. 48),
“recuperar o dialogo perdido entre o ser humano e o mundo e sua prépria ecologia
interna” e por isso os sujeitos que participaram do grupo de estudos proposto foram
convidados a partir de dialogos particulares e que primaram pela subjetividade: cada
professor que recebeu a mensagem enviada por correio eletrénico (Apéndice A) foi
convidado a partir de decisdo conjunta dos professores do DP/42CRE e NTE
conforme as manifestagdes de interesses, perturbacdes percebidas, clamores de
ajuda, intencionalidades que ouvimos e sentimos em nossas conversas vividas
antes da estruturagcdo da proposta de formacado. Depois de alguns encontros na
43CRE, nos quais dialogamos e anunciamos umas as outras as justificativas e os
argumentos, os nomes dos professores das escolas de ensino médio da regido que
seriam convidados emergiram considerando, principalmente, a importancia da
diversidade de realidades vividas em seus dominios de ag¢des e as intengdes que
cada um destes professores mostrou-nos. Entendemos que os critérios para o
convite aos professores sao adequados porque nao poderiamos comunicar as
inscricdes de modo aberto para todos os professores da rede, seguindo um
procedimento formal e generalista e ignorar as manifestacbes, vontades e
necessidades percebidas e anunciadas por eles.

Deste modo, o perfil dos professores chamados a convivéncia privilegiou
alguns elementos, como atuar como professor na rede publica estadual,
preferencialmente com atividades relacionadas ao ensino médio politécnico:
professores que estivessem trabalhando em sala de aula em alguma area especifica
do conhecimento, professores articuladores do seminario integrado ou mesmo
gestores e coordenadores pedagogicos de escolas de ensino médio. O convite foi
feito a dezoito professores de diferentes municipios da regido de abrangéncia da 42
CRE, que atuavam em diferentes espagos da escola e areas do conhecimento (trés
docentes de Matematica, um de Sociologia, dois de Histdria, dois de Quimica, trés
de Lingua Portuguesa, um de Biologia, quatro coordenadores pedagogicos e duas
diretoras de escola) e com niveis de escolaridade variados (de graduados a

mestres), sendo dezesseis do sexo feminino e dois do sexo masculino.
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Sob a responsabilidade das professoras assessoras do NTE e do

DP/42CRE, as atividades do grupo de estudos — intitulado Ensino Médio: realidades,
tecnologia, possibilidades e (re)construgdes — foram planejadas para serem
desenvolvidas com 40 horas de estudos distribuidas ao longo de quatro encontros
presenciais — com a participagdo de especialistas nos assuntos tratados -
alternados com atividades na modalidade a distancia, distribuidas ao logo de quatro
semanas de estudos que foram estruturadas a partir da socializagao de situagbes
cotidianas dos contextos de atuacdo dos professores e da leitura, reflexdo e
discussao acerca dos assuntos estudados e das realidades compartilhadas. Por
questdes burocraticas e protocolares, foi preciso registrar na 4°CRE e no sistema de
eventos e certificacbes digitais da Seduc, um projeto basico (Apéndice B) com
detalhes como os objetivos, carga horaria e periodo, responsaveis, publico-alvo,
programa com principais temas e cronograma de encontros presenciais e virtuais.
Durante o periodo de outubro a dezembro de 2013, as 40 horas de
estudos foram distribuidas em quatro encontros presenciais de quatro horas cada
um, realizados as segundas-feiras a tarde, conforme a preferéncia e disponibilidade
dos professores que aceitaram o convite para participar do grupo de estudos. Ja as
atividades a distancia foram planejadas considerando a necessidade de dedicagao
de seis horas semanais de estudos e o grupo iniciou com a participacdo de quatorze
professores que atuavam em escolas (dez professores de sala de aula, trés
coordenadores pedagogicos e um gestor) e seis professores assessores do
DP/42CRE e NTE. Depois do primeiro encontro e de acordo com as escolhas do
grupo, ficou decidido que, diante da estrutura disponivel, nossos encontros
presenciais aconteceriam no NTE, ja que nele estdo organizados espagos
equipados com computadores com sistemas operacionais livres atualizados e
proprietarios licenciados, projetores, tablets, notebooks conectados a internet e
espacos para trabalhos offline como debates, seminarios, leituras e producdes
coletivas. O ambiente virtual de aprendizagem para os estudos e atividades a
distdncia  foi  disponibilizado na plataforma Moodle, no endereco

http://ead.educacao.rs.qgov.br.

Seguindo pelo caminho que considera a colaboragdo e a aprendizagem

Como processos, € importante esclarecer o que € a plataforma Moodle e porque ela


http://ead.educacao.rs.gov.br/
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€, dentre muitas possibilidades, a escolha nesta pesquisa. O Moodle é um pacote de

softwares livres para gestdo de cursos on-line, também conhecidos como ambientes
virtuais de aprendizagem, distribuido gratuitamente sob a licenca GNU General
Public License’ e voltado para a constituicdo de comunidades virtuais que
convergem seus interesses a aprendizagem colaborativa. A palavra que nomeia a
plataforma — Moodle — era, originalmente, um acréonimo para Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment. Atualmente, também é entendida como um
verbo em inglés — to moodle — que descreve o processo de navegar de modo
despretensioso através dos espacos virtuais, conforme a necessidade e interesse de
cada usuario, na busca por caminhos que favoregam atividades de socializagao e de
compartilhamento do processo de aprendizagem.

Tecnicamente simples e flexivel, pois pode ser instalado em quaisquer
sistemas operacionais (Windows, Mac ou nas diversas distribuigbes Linux), o
Moodle, para servir como um software de gestao de cursos virtuais, precisa estar em
um servidor que execute PHP (linguagem de programagcao usada para
desenvolvimento de aplicagbes web) e suporte um banco de dados do tipo de dados
SQL (linguagem de consulta estruturada). Nosso ambiente € hospedado em um
espago que esta sob a responsabilidade da Seduc e por isso a instalagédo e
manutencdo do servidor ndo sao geridas pelo NTE, ficando conosco a
administragdo, criagdo, organizagcdo e acompanhamento de cursos e usuarios a
partir da interface de navegacdo. E importante anunciar que depois de sua
instalagdo nesse tipo de servidor, os AVAs podem ser acessados pelo navegador de
internet' de preferéncia de professores e alunos — todos chamados tecnicamente de
usuarios — de qualquer computador ou dispositivo movel em rede. Como as
caracteristicas e as ferramentas do Moodle (blogs, ferramentas de comunicagao
sincronas e assincronas, wikis, webfdlios, repositérios de informacbes e
documentos, etc.) parecem ser adequadas aos processos de aprendizagem e
simples no uso, muitas instituicdes, desde a educacao basica até niveis superiores,
privadas ou publicas, utilizam a plataforma para organizagdo e gerenciamento de

seus ambientes virtuais de aprendizagem (MOODLE, 2007).

18 De modo geral, uma licenca na qual o administrador e os usudrios estdo autorizados a copiar, usar e
modificar o Moodle, desde que colaborem, fornecendo o cédigo-fonte para os outros, ndo modificando ou
retirando a licenga original e os direitos autorais, aplicando esta mesma licenca a qualquer trabalho derivado.

19 Navegadores de internet mais comuns: Internet Explorer, Google Chrome, Mozilla Firefiox.
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Podemos considerar, a partir das descricdes e explicagdes registradas

aqui, que este conjunto (constituido pelo NTE, pelo AVA e pelos professores) é
nosso espago/dominio de agéo na formagao ora presencial, ora a distancia. Desde o
aceite do convite realizado para convivermos, passamos todos a atuar neste
dominio e como exercicio vivencial, no primeiro encontro do grupo de estudos, além
das apresentagdes pessoais e das realidades® das escolas dos participantes, do
anuncio da estrutura da formacdo, dos encaminhamentos técnicos de
instrumentalizagdo para uso dos espacos do AVA, foi proposta a construcdo de um
diario — que chamamos de diario de aprendizagem (Apéndice C). O registro
individual no diario, no contexto desta pesquisa iluminada pela cartografia, tinha
como intengdao proporcionar a possibilidade de cada um mapear o caminho
percorrido durante a convivéncia no grupo de estudos, buscando destacar aspectos
desse processo, descrevendo e refletindo sobre ele, especialmente para si mesmo
neste contexto de insergdo de tecnologias e de contato com colegas. Em outras
palavras: uma narrativa sobre si enquanto estudante/pesquisador/professor em

(trans)formacé&o continuada.

3.3 EXPLICACOES SOBRE A EXPERIENCIA CARTOGRAFICA

No planejamento original — e a partir do qual iniciamos os trabalhos — das
atividades do grupo de estudos (Apéndice B) previmos duas etapas. A primeira delas
estava pautada em estudos e discussbdes presenciais e a distancia na qual
estariamos todos juntos, no coletivo, em convivéncia entre professores formadores e
em formacgao. A segunda etapa da formacao foi pensada para ser a continuidade de
estudos de uma forma particular e relacionada a realidade de cada escola. Ou seja,
para o primeiro momento, aconteceriam estudos e discussdes de conceitos e
estratégias enquanto observariamos os diferentes contextos, propondo, a partir
disso, a construcdo e organizacdo de artefatos digitais que pudessem configurar
espacgos de convivéncia e potencializar a aprendizagem nas escolas com os alunos.

Estes dois momentos foram previstos no planejamento do grupo de

20 Consideramos importante que os aspectos como estrutura fisica, pessoal, gestdo, organizagao pedagodgica
(Que estratégias aparecem na escola?), relagdes entre gestores-professores, professores, professores-
alunos (Como vejo? Como ougo?), gestores-alunos, alunos-alunos aparecessem neste relato (O que os
caracteriza e no que se assemelham/diferem de nés?), acrescidos daqueles que os professores julgassem
relevantes.
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estudos porque entendemos que a transformacido, como o elemento central da

educacao, provavelmente acontece na forma de viver dos seres humanos
modificando a forma de ser, de fazer e ampliando a capacidade de refletir sobre o
fazer e sobre o0 ser na conversacado e em convivéncia. Assim, como trazem Maturana
e Rezepka (2000, p.11)

Capacitacdo, como tarefa educacional, consiste na criagdo de espacos de
agao onde se exercitem as habilidades que se deseja desenvolver, criando
um ambito de ampliagcdo das capacidades de fazer na reflexdo sobre esse
fazer como parte do viver que se vive e deseja viver.

Entdo, conforme anunciado anteriormente, o primeiro contato oficial
realizado com os professores pode ser considerado o convite para participagao do
grupo de estudos — Ensino Médio: realidades, tecnologia, possibilidades e
(re)construgdes. A partir do momento em que os professores responderam ao
convite, confirmando seus nomes para participagéo do grupo de estudos, ja estavam
aceitando a primeira tarefa a ser realizada como parte dos estudos — mapeamento
da realidade escolar, voltando o olhar para a escola, para a sala de aula e para as
relacdes entre os sujeitos deste contexto — e confirmando a participagdo no primeiro
encontro presencial.

Desde o primeiro contato presencial com os professores, procuramos
organizar o espaco/sala de modo que todos pudessem ser acolhidos por todos, sem
hierarquias pré-determinadas e materializadas pela posicdo ocupada fisicamente na
sala: € comum verificarmos professores sentados atras de telas de computadores
enquanto ouvem aquele (ou aquela) que seria o transmissor das instrugbes e
procedimentos relacionados aos assuntos da formagao para uso das tecnologias
digitais. Pensando nisso, preferimos que todos estivéssemos sentados em circulo,
voltados uns para os outros e que pudéssemos olhar uns para os outros enquanto
apresentavamo-nos e falavamos de nossas realidades. Iniciamos?' a conversa
dando as boas vindas e esclarecendo quem somos, de onde viemos, o que fazemos
no cotidiano profissional, nossas formagdes e nossos interesses e intengbées com a
proposta do grupo de estudos.

Na sequéncia, a conversa fluiu e os professores comegaram a contar

21 Esclarecemos que no primeiro encontro presencial consideramos importante que o grupo de professoras que
propds o grupo de estudos se apresentasse primeiro, pois ndés ja os conheciamos desde nossas reuniées
para decidir seus nomes como participantes, mas nem todos nos conheciam pessoalmente, apenas por
contatos virtuais. Desse modo, entendemos que os colegas professores poderiam ficar mais a vontade para
conversar conosco se ja soubessem quem somos.
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suas historias. Alguns professores vieram para o encontro presencial com um dossié

organizado e apresentado sob a forma de apresentagdes em slides, outros
trouxeram anotagdes a partir das quais contaram-nos sobre suas escolas, turmas,
alunos e colegas professores, bem como sobre a forma de trabalho. Houve quem
seguiu literalmente a orientacdo da primeira atividade a distancia e, aventurando-se
por espacgos digitais, preferiu trazer-nos uma imagem com um mapa do contexto
escolar no qual esta inserido. A partir de fotos, falas e expressoes, todos fomos
conhecendo o contexto de atuacdo de todos. Nesse dialogo, alguns professores
passaram a identificar e reconhecer situagcbes parecidas com as vivenciadas em
suas escolas nas apresentagdes e falas dos colegas. Também foram percebendo
diferencas e dificuldades em outros contextos, considerando que algumas realidades
precisariam de mais atengdo em alguns aspectos.

O movimento que parecia se estabelecer na conversa que fluia indicava
que, a partir da escuta, os professores estavam reconhecendo-se uns aos outros e
sensibilizando-se com as situagdes vividas pelos outros. Também reconsideraram
alguns aspectos de seus contextos escolares, repensando e reavaliando suas falas
iniciais. Este momento de reconhecimento das realidades, de onde cada um
expressa, através da fala, o que sente e vive no exercicio da docéncia durante a
reestruturacdo curricular do ensino meédio e de inclusdo das tecnologias digitais na
escola, foi, da mesma forma, oportuno para ampliagdo da percepcao sobre as
necessidades e experiéncia para aquelas professoras cujo contexto de atuagéo era
o DP/42CRE.

Sem intervalo, por escolha do grupo, as discussdes seguiram até o fim da
tarde em uma conversa que se estendeu por mais de trés horas, com a interacéo de
todos. No entanto, diante da necessidade de ndao exceder o horario definido para os
encontros presenciais (para que nenhum professor fosse prejudicado em
compromissos preestabelecidos), foi preciso uma pausa para instrumentalizacéao
para uso do AVA, afinal, nossas conversas poderiam continuar naquele espaco e as
atividades e leituras para a sequéncia dos estudos a distdncia estavam ali
disponiveis.

Durante a apresentacdo dos espacos pensados para este AVA -

endereco, usuario e senha, perfil, foruns de discussao, envio de atividade/espaco
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para upload de arquivos, acervo/biblioteca — fui?? percebendo que o planejamento

precisava de ajustes: para aqueles que ja sao usuarios de tecnologias digitais e
frequentemente estudam ou trabalham em AVAs, as explicagdes e apresentacdes
pareciam suficientes, porém para os professores que utilizam estes artefatos em
menor escala, ou que estavam tendo contato pela primeira vez, tudo parecia confuso
e complicado. Em um momento de auto-observagao, percebi que as falas estavam
muito simplificadas e partiam de um planejamento generalista no qual foi
considerada uma realidade preestabelecida em que todos seriam igualmente
conhecedores da plataforma Moodle e das ideias® de quem estruturou o AVA. Os
termos usados eram técnicos e de dificil compreensao para quem estava iniciando a
caminhada nessa modalidade de estudos.

Este exercicio reflexivo que teve inicio durante o trabalho com os
professores foi perturbador, pois provocou uma retomada de pensamentos sobre o
modo como olhamos e vemos o outro quando planejamos nossas agdes como
professor; da forma como consideramos as diferengas quando interagimos com os
outros, de como acolhemos as necessidades e questionamentos daqueles com
quem convivemos, considerando seus dominios de acbes. Este movimento é

merecedor de destaque neste estudo porque

S6 a partir de um espaco reflexivo, que nos abra a visdo para nossa
multidimensionalidade relacional, poderiamos gerar uma nova visdo para
nés mesmos, convertendo-nos como adultos numa frente transformadora,
ao encarregarmo-nos responsavelmente da tarefa educativa: “educar é um
processo de transformagao na convivéncia de todos os atores envolvidos e,
Se queremos que nosSSOS Meninos e meninas cresgam como Sseres
autébnomos no respeito por si mesmos e com consciéncia social, temos de
conviver com eles respeitando-os e respeitando-nos na continua criagdo de
uma convivéncia na colaboragdo, a partir da confianga e do respeito
mutuos” (H.R.M.). (MATURANA; D'AVILA, 2006, p. 31)

Ainda no primeiro encontro foi apresentado, informalmente, o projeto
desta pesquisa e os professores foram convidados a participar dela, assinando o
termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice D). Além disso, realizamos a

proposta de elaboracdo de diarios de aprendizagem. Inicialmente, reconhecemos

22 Neste momento é necessario escrever na primeira pessoa do singular porque foi uma percepgéao individual,
enquanto falava durante a apresentagédo dos espagos do AVA, no momento em que o fato acontecia, a partir
dos retornos imediatos recebidos dos professores com seus olhares, posturas corporais € das duvidas
levantadas.

23 Ao planejar e organizar um AVA na plataforma Moodle, o professor tem a liberdade de escolher as
ferramentas que considerar necessario e importante para a condugéo do trabalho, bem como a forma de
dispd-las. Por isso, os AVAs tendem a ser sempre diferentes uns dos outros e com a aparéncia e disposi¢cao
de ferramentas conforme as predefinicbes de seu autor.
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nesses apontamentos em forma de diario uma estratégia interessante para “registrar

a processualidade dos acontecimentos sem tirar a poténcia da sua emergéncia’
(BOETTCHER; PELLANDA, 2010, p. 45).

No entanto, considerando a recursividade presente nesta pesquisa €&
importante destacar que a medida que os encontros com os professores do grupo de
estudos avangavam, o planejamento precisou ser repensado e as estratégias
necessitaram revisées: com a convivéncia, ficou evidente que o primeiro movimento
para registrar os caminhos percorridos através das narrativas de auto-observacao
era apenas uma ferramenta — dentre muitas possibilidades — para a construgcéo do
mapeamento proposto.

Em meio a encontros presenciais agendados e professores que néao
compareciam, atividades, leituras, discussdes propostas no AVA nao foram
respondidas, bem como os diarios de aprendizagem n&o foram registrados.
Siléncios presenciais e virtuais foram abrindo caminho para momentos de cansaco,
de tristeza, de frustragdes para os professores que estavam na funcdo de
formadores e a apatia parecia contagiosa: a vontade de desistir era coletiva.

Concomitantemente a esse movimento em que alguns professores
estavam desistindo — mesmo que nao anunciassem ou formalizassem a intengéo
suas agdes comunicavam essa tomada de decisdo — outros professores estavam
participando e os professores formadores pareciam cansados e desmotivados.
Entdo, observando os colegas professores, por respeito a eles, estudando,
relacionando teoria e pratica — considerando que pesquisas e estudos vivenciais
como o nosso (um estudo da realidade presente e que ndo pode ser generalista)
estdo pautados na percep¢ao de que a teoria pode ser buscada para resolver os
problemas na vida pratica — foi preciso perguntarmo-nos o que poderia ter
acontecido com os professores que estavam descomprometidos, assim como o que

o comportamento deles poderia nos revelar, pois

Como sugere von Foerster (1993), os dados nédo existem na natureza: eles
sdo gerados no processo de interagcdo. Assim, colocamo-nos, desde
sempre, num contexto metodoldgico complexo, que trata com relagbes e
nao com substancias. (BOETTCHER; PELLANDA, 2010, p. 49)

Poucos professores convidados ainda estavam ativos, participativos e
preocupados tanto com as atividades relacionadas a formagdo como com a busca

por melhorias em suas praticas educativas. Apesar disso, 0s registros de
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aprendizagens aconteciam muito superficialmente, dando a impressédo de que

escreviam parcialmente seus caminhos para cumprir com a tarefa proposta.

Em um momento em que o gesto cartografico do toque tomou conta da
pesquisa, com a sensibilidade aflorada e no qual deixei a atencdo e a observacao
voltarem-se para nosso contexto, reconheci que falas dos professores durante os
encontros presenciais, telefonemas, mensagens enviadas por correio eletronico (fora
do AVA), agdes e atitudes observadas revelavam mais sobre os professores e sobre
as transformagbes do que seus registros nos diarios de aprendizagem. Este
acontecimento é relevante para a pesquisa, pois confirmando a imprevisibilidade do
processo em que estamos imersas, a estratégia do uso dos registros dos diarios de
aprendizagem teve de ser alterada, ja que eles pareciam mascarados e com
apontamentos que revelavam parcialmente o que estava acontecendo com os
professores.

Conforme Kastrup (2009, p.39) neste momento a “atengcdo em si é
concentracao sem focalizagao, abertura, configurando uma atitude que prepara para
acolhimento do inesperado. A atencdo se desdobra na qualidade de encontro, de
acolhimento” e as escolhas que fizemos nesta pesquisa foram desencadeadas e
estiveram suportadas nas vivéncias e agdes anteriormente experienciadas. Ou seja,
nao foram dadas ou determinadas a priori € sim relacionadas as percepgoes
anteriores: como os professores falavam, contavam situagbes de seus cotidianos a
partir de e-mails, de falas e atitudes pessoalmente, parecia adequado pensar na
entrevista cartografica como meio de trocar informagdes, experiéncias e

acompanhar os processos experimentados pelos professores.

3.3.1 A entrevista cartografica

Segundo Tedesco, Sade e Caliman (2013), ao servirmo-nos da entrevista
cartografica como um recurso® para acesso e alimentagéo a recursividade entre os
planos do conteudo e da expressao, buscamos escutar a pluralidade de vozes e o

compartilhamento de experiéncias dos sujeitos de nossa pesquisa — em nOSSO

24 Esclarecemos que a entrevista cartografica € uma escolha e ndo uma determinagdo do caminho
metodoldgico desta pesquisa, especialmente porque “o cartégrafo ndo varia de método, mas faz o método
variar” (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2013, p.301). Ent&o, ela é entendida como um recurso que favorece a
convivéncia, dentre as possibilidades existentes, e esse movimento converge para o nosso objetivo de
entender como nos transformamos quando convivemos com professores e com as tecnologias digitais.
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estudo, professores em (trans)formagao continuada. Os autores também reforgam

que, por meio de seu carater ativo e vivencial, a entrevista, como procedimento
cartografico, pode intervir nos processos acompanhados, “provocando mudancas,
catalisando instantes de passagem, esses acontecimentos disruptivos que nos
interessam conhecer” (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2013, p.300).

Outros aspectos emergentes em nosso viver com os professores durante
0 grupo de estudos e que tivemos a oportunidade de observar no cenario da
entrevista cartografica sdo ‘quando’ e ‘onde’ ela acontece, pois mesmo nao
programando intencionalmente uma entrevista, conversamos com as pessoas:. ao
longo de nossos encontros presenciais formais e informais pelos corredores na
CRE, nas escolas, no NTE; em seus contatos telefbnicos; em suas mensagens por
escrito no AVA, por e-mail; ao serem convidados, oficialmente, para a entrevista —
que chamamos de ‘conversa’; no Hangout; no Facebook; em horario de trabalho,
aos finais de semana, durante as madrugadas de estudo/trabalho — que pareciam
individuais e solitarios, mas acabavam por ser acompanhados nos dialogos em
ferramentas de comunicagdo sincrona na web. Este movimento de inclusdo de
diversificados meios de comunicagao suportados pelas tecnologias digitais merece a
nossa atencao porque, apoiando a ideia da reconfiguragao das relacdes de espacgo e
tempo, colabora com a experiéncia do dizer que se estende para além das fronteiras
fisicas do NTE e além do tempo previsto para esses encontros.

Seguindo o gesto cartografico do toque, no qual revimos e repensamos a
estratégia das narrativas dos diarios de aprendizagem para acompanhamento do
processo de transformagao dos professores, e atingindo um momento de pouso
podemos considerar que a entrevista cartografica emergiu como um procedimento
distinto e interessante por nos oferecer diversificadas formas de acesso a

experiéncia, especialmente porque acontece no dialogo, por meio da linguagem.

Devido ao carater pragmatico da linguagem, toda entrevista é produtora de
realidades, de experiéncias, consequentemente, é preciso estar atento aos
modos de proceder na construcdo da experiéncia ao longo da entrevista, a
fim de promover sua abertura as variagdes, as multiplicidades para impedir
seu fechamento em perspectivas totalizantes. Isso aproxima a entrevista na
cartografia bem mais do didlogo na clinica, do que das perguntas de um
reporter ou jornalista que busca informacgéo, por exemplo [...] A efetividade
da entrevista na pesquisa cartografica estd em utilizar-se da
performatividade da linguagem para a construgdo de experiéncias no/do
dizer mais suscetiveis as variagdes e a indeterminacao. (TEDESCO; SADE;
CALIMAN, 2013, p.307)
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Por serem muitas, as possibilidades de mediagao e intervencédo de uma
entrevista cartografica demandam atencéo e cuidado quando se esta no papel de
entrevistador. Especialmente em situagbes como a desta pesquisa — em que a
intencdo ndo é coletar dados e informagbes, mas sim buscar
marcadores/sinalizadores, que articulados aos norteadores tedricos, colaborem com
o proposito de compreender as transformagdes que acontecem com professores em
formagao continuada, em convivéncia e em acoplamento com o outro e com as
tecnologias digitais — € necessario observar a forma como expressamo-nos,
orientando e articulando o didlogo em vez de inquirir os professores a procura de
respostas predeterminadas.

Em vista da postura que assumimos, do referencial teérico estudado e do
delineamento metodolégico desta pesquisa, durante a elaboragdo do roteiro da
entrevista cartografica (Apéndice E), procuramos evitar questionamentos iniciados
com ‘por que’ ou ‘o que’, dando preferéncia para uma conversa conduzida com
expressdes do tipo ‘como’, ‘conte-me’, ‘descreva’, ‘relate’, ‘comente’. Nossa intencéo
era a de convidar os professores entrevistados a fluirem, de modo despreocupado,
por seus pensamentos enquanto conversavamos sobre assuntos relacionados as
tecnologias digitais, aumentando o grau de abertura e confianga para o dialogo, sem
dar foco ou prioridade a algum conceito ou item especificamente. Entendemos que,
com essa postura, a entrevista cartografica poderia seguir por linhas rizomaticas,
conforme o mapeamento apresentado na figura 2, enquanto em coordenagdes de
coordenagdes de acdes no dominio da conversagdo — que é a linguagem
entrelagada com a emogao — pudéssemos acessar (entrevistador e entrevistado) o

qgue esta nas entrelinhas do que cada um diz, uma vez que

O discurso narrado infiltra-se no discurso do narrador, criando um tipo
especial de elo entre as falas no qual interessam nio as autorias, mas a
indeterminagdo semiotica e o processo de construgdo de novos sentidos. Ao
levarmos ao limite a noc¢édo de discurso indireto livre, falamos da articulagao,
nao apenas de dois, mas de inimeros discursos cuja interferéncia reciproca
os coloca em relacdo como diferengas puras. (TEDESCO; SADE;
CALIMAN, 2013, p.312)



75

Com entdrios sobre a forma de
_ comunicacho atualmente, seu papel
| na formagdo e em processos Listagem das princpais
educativos e a mediacio das TDs. atividade s desenvolvidas a partir
da insercio das TD's no
cotidiano e esdarecimentos

Dominio de
agdes

Explicagbes sobre as agies acerca do desenvolvim ento Apontam entos sobre a
___ nos processos educativos: dessas atividades. relacio com asTD= e de
| descrigio de como situaghes de cotidiano
Relatos da atuacdo das foram /estdo/=40 planejadas. profissional onde elas estdo
professomscom ainsergao presentes.
das TDsno cotidiano escolar
e na formacdo de professoes 5
do PMEM. Tecnologia

} Descricies das relacies
{ entre asagiesdo NTE e o
| uso das TDsna formacio

L continuada de professores.

Narraghes sobre o e
2 Ari e Descriches do que as TD=(e S 5 3
Cerin de (ratal. Convivéncia 0= A\VAS) oferecem para Descriches das principais
mudancas nas acies docentes. ! dificuldades/entmves encontrados

durante o trabalho com asTDs

Descrigiies da motivagde pam . (finalizadas no formato de AVA) e
escolha de AVAs e de uso dasTDs das agdes para dirimi-las.
para formacdo e desenvolvimento

de atividades com alunos.
Acoplamento
Praticas
£ Pedagogicas
{Trans)Formagdo 909
Explicacies acerca do entendimento da insergio
das TD'sno cotidiano educacional. Obsenaces do
Ario: 3 ? B
5 . Cendrio: com o era antes & como € agora’ R e
Relatos e comentarios a respeito Exem plrﬂcacges de praticas, ;Ite fnrrrta;ﬂe conhecer acontecim entos nas situagbes de
do entendimento sobre a e sSan TS oontedn. presenca das TDsnos espacos de
_ avaliagdo no contexo de estudo e aprendizagem &
insercdo dastecnologias digitais. exemplificaciio do que foi

dezencadeado e/ou potencializado
a partir de seu uso.

Figura 2: Mapeamento da entrevista cartografica
Fonte: A autora (2015)

Esclarecemos que por considerar que a conversacido individualmente
proposta pode ser um momento de (re)conhecimento — em profundidade — de alguns
aspectos, intengdes, entendimentos dos sujeitos desta pesquisa, decidimos por
promover entrevistas individuais com as cinco professoras que participaram do
grupo de estudos em 2013 e que encaminharam projetos, intimamente associados
as tecnologias digitais, em 2014 como continuidade dos estudos relacionados as
melhorias de praticas educativas. A partir do convivio com estas professoras,
percebemos a possibilidade de terem aceitado o convite a convivéncia assim como
pensamos que as transformagdes vividas podem estar favorecendo o
redimensionamento de suas praticas educativas com a inclusédo das tecnologias
digitais ao cotidiano de trabalho.

O planejamento dos encontros para a realizagdo das entrevistas iniciou
com a organizagao de convites as professoras para uma conversa a partir de uma
mensagem (Apéndice F) enviada por correio eletrbnico. Com o aceite das
professoras e o agendamento do encontro, a segunda etapa (presencial) consistiu
em esclarecer, com comentarios introdutérios, do que se trata a pesquisa realizada,

com uma breve apresentagdo anunciando a pergunta/problema que orienta nosso
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estudo, os seus objetivos e a relevancia do tema. Ja frente a frente com cada uma

das professoras foi importante pedir-lhes autorizagdo para gravar nossas conversas,
esclarecendo-lhes que deste modo estariamos concentradas no encontro e no que
estava sendo dito, livres de preocupag¢des com anotagdes e registros sobre o que
conversamos. Assim, os arquivos de audio gerados durante as conversas e
gravados com o software Audacity servem como registros de todas as falas, sendo
Uteis para posterior audigdo e estudo. Também foi anunciado que as professoras
estavam livres para interromper a conversa e solicitar o fim da gravagdo assim que
considerassem necessario, caso se sentissem desconfortaveis.

Ainda antes de iniciar a conversa com foco nos indicadores destacados
anteriormente no mapeamento da figura 2, os itens registrados no termo de
consentimento livre e esclarecido foram resgatados, reforcando que nenhum nome
seria divulgado, assim como as gravagdes de nossas conversas ficariam restritas a
mim, pesquisadora. Além disso, nenhuma pessoa seria avaliada ou julgada e que o
fenbmeno que estamos estudando nao esta relacionado aos sujeitos, mas sim a
forma e como as relagdes entre os sujeitos colaboram/convergem para o
acoplamento e consequente aprendizagem, conforme nosso arcabougo teorico
sustenta.

Cada entrevista estava prevista para durar, aproximadamente, uma hora,
mas em todos o0s casos a conversa gravada fluiu por mais de duas horas. Desde a
recepcao e acolhida até o encerramento das conversas e despedida, todas os
encontros individuais com as professoras entrevistadas tiveram duragdo de um
turno, ou seja, aproximadamente quatro horas. E importante relembrar que nao
podemos precisar o momento exato do inicio da entrevista cartografica, pois todo o
movimento — desde o primeiro momento em que tratamos de nos encontrar para
conversar até a despedida com o agradecimento da disponibilidade para o encontro
pessoalmente — € acompanhamento de processo.

Conforme solicitagdo realizada no convite para a conversa sobre
tecnologia, cada professora entrevistada escolheu o local onde nos encontrariamos.
Por isso, trés entrevistas cartograficas aconteceram no NTE, sendo duas pela
manha e uma a tarde, segundo a disponibilidade de horarios das professoras.

Apenas uma entrevista foi realizada na 4°CRE e houve uma professora que nos
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convidou para conhecer a sua escola, seu espaco de trabalho e a conversa se deu

neste espacgo.

Também ¢é interessante mencionar o acontecimento da entrevista que,
inicialmente, seria nosso momento de experimentagdo e ensaio para as conversas
com as professoras: uma colega do NTE, que ndo viveu a primeira etapa do grupo
de estudos — Ensino Médio: realidades, tecnologia, possibilidades e (re)construcoes,
mas participou das atividades cotidianas de formacdo de professores e
acompanhamento da segunda etapa de desenvolvimento de estudos nas escolas,
foi convidada para conversar segundo os elementos indicados no mapa que
nortearia nossa entrevista, a fim de ajustar a forma de abordar os itens, dimensionar
o tempo, nao perder o foco e a atencdo. Portanto, ndo era objetivo desta conversa
buscar marcadores e marcas para nossa pesquisa; a intengdo era apenas
harmonizar o discurso, melhorar a postura, observar a qualidade da gravacao do
audio, como se produzissemos material para uma auto-observagdo simples e nao
em profundidade do que estava sendo dito. Porém, o processo que identificamos
guando conversamos foi surpreendentemente relevante com palavras, expressoes,
gestos, movimentos, que apontavam para aspectos significativos para esta
pesquisa. Diante desse acontecimento — sem apriorismo, inesperado e por isso nao
anunciado anteriormente — decidimos que a conversa que seria ‘piloto’ passaria a
compor a pesquisa como mais uma entrevista cartografica.

Assim, considerando “uma abordagem mais efetiva de uma realidade
sempre em devir e na qual o papel criador de cada ser humano é central para a
configuracdo dos modos de viver” (PELLANDA, 2009, p.19) no fluir de nossos
dialogos, acessando as possibilidades de n&o linearidade, buscando minimizar a
objetividade, atentas, acolhemos as perturbagdes do processo e rastreamos cinco
percursos para acompanhar. Acreditamos que com estes caminhos podemos focar
nossa atengao, (re)conhecendo nossos colegas, (re)visitando momentos e
acontecimentos, em gestos sucessivos de acolhimento, interagdo, compartilhamento
de situacdes e vivéncias, conversacoes, que favorecem o entendimento acerca das
construgcées e transformacgbes dos professores quando em convivéncia e em

acoplamento com o outro e com as tecnologias digitais.
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3.3.2 Quem sao as entrevistadas?

Conforme o que entendemos e consideramos tedrica e
metodologicamente neste estudo, para explicar algum fendmeno também é
necessario conhecer e apresentar seus sujeitos. Ao buscar a suspensdo da
objetividade e privilegiar a subjetividade, acreditamos que somos seres unicos,
constituidos a partir dos processos histérico-culturais e interativos com o meio e com
os outros. A partir desse entendimento — de que somos seres constituidos historica e
socialmente — €& importante que as professoras que aceitaram o convite a
convivéncia sejam, em alguma medida, apresentadas.

Como afirma Maturana (2001), ao optarmos por um caminho explicativo
no qual a objetividade do observador esta entre parénteses, é importante perceber
que o outro pode estar em um dominio diferente do dominio daquele que explica,
porém igualmente valido. Esta diferenga de dominios — de realidades — nao deve ser
negada, pois a negacao implica em desrespeito a legitimidade do outro. Entédo, para
que tenhamos a possibilidade de contemplar diferentes dimensdes ao buscar
marcadores de reflexdes sobre os caminhos trilhados pelas professoras, por nos
mesmas e de nossos processos durante nossas entrevistas cartograficas,
apresentamos informagdes que contextualizam os cenarios de onde cada uma das
professoras fala, ou seja, seus dominios de ag¢des. Nossa intencdo, com isso, €
registrar o que nos foi apresentado sobre as professoras, destacando que sao todas
efetivas no quadro de professores nomeados® e com carreira na educagéo publica
do estado do Rio Grande do Sul.

No grupo de professoras entrevistadas a faixa etaria varia de 27 a 50
anos de idade, ha as que trabalhavam no DP/42CRE como assessoras do ensino
médio e as professoras de sala de aula atuando no ensino médio com diferentes

componentes curriculares: Matematica, Quimica e Seminario Integrado®. Todas as

25 O quadro de professores da rede publica estadual € composto por professores efetivos e por professores
contratados temporariamente. Os primeiros sdo os nomeados e que normalmente seguem carreira na
educacgao publica. Eles s&o avaliados periodicamente por seus pares, conforme a qualificagdo profissional e
pessoal, bem com a efetividade, pontualidade e assiduidade.

26 O seminario integrado, assim como o nome indica, € o momento no qual os estudantes desenvolvem
atividades de pesquisa, colocando em pratica os conhecimentos tedricos das areas do conhecimento. Ele
esta baseado em trés eixos fundamentais: o primeiro é o eixo articulador e problematizador do curriculo; o
segundo eixo demonstra que o seminario consiste em um lugar de integracdo dos conhecimentos formais
com conhecimentos e realidades sociais, por isso, interdisciplinar; e o terceiro eixo é fortalecedor de um
espaco de produgdo de conhecimento por meio de postura de investigagdo (RIO GRANDE DO SUL, 2011b).
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professoras sdo graduadas, duas com mestrados em andamento, e as demais

especialistas em educacdo. As areas de formacéo sao diversificadas: Linguagem,
Matematica, Quimica, Pedagogia e Psicologia.

Por questbes éticas e respeitando o acordo de confidencialidade
registrado no termo de consentimento livre, as cinco professoras entrevistadas serao
identificadas ao logo de nosso texto como Ana Elisa, Angélica, Andréia, Adriana e
Ana Julia. E valido esclarecer que escolhemos identificar as professoras por nomes
préprios porque trata-las por siglas ou numeros desumanizava a relagdo que
estabelecemos. Além disso os nomes sao ficticios, escolhidos de forma aleatoria,
sem relagdo com os nomes verdadeiros das professoras e n&o representam
sequéncia de entrevistas ou grau de importancia e relevancia.

Ao trazer para o texto desta dissertacao trechos das conversagdes com
as cinco professoras entrevistadas, os extratos de suas falas sdo tratadas como
citagcbes diretas — conforme recomenda a NBR 10520 ABNT (Associagao Brasileira
de Normas Técnicas, 2002) — pois sao transcricdes literais nas quais respeitamos
com fidelidade o que foi dito. Escolhnemos deixar as citacbes referentes as
entrevistas sinalizadas com a fonte em italico, a fim de diferencia-las das citagdes de
autores que dialogam conosco. Sendo assim, em citagdes com até trés linhas, o
trecho foi mantido no paragrafo e quando excede esse limite, € apresentado como
um novo paragrafo, com espagamento simples, recuo de quatro centimetros e fonte
de tamanho 10 pontos.

As descricdoes acerca de suas atividades e de seus contextos de atuacéo
primam pela discricdo e estdo focadas nos espacos de trabalho. Por isso, cabe
destacar que trés professoras entrevistadas — Ana Elisa, Angélica e Adriana — além
de docentes da rede estadual de educacdo, também atuam na rede municipal de
educacado, em sala de aula, com turmas do ensino fundamental. A professora
Andréia trabalha somente na rede estadual e no momento da entrevista havia saido
da sala de aula e estava ocupando cargo de gestora em uma escola de ensino
médio na regido de abrangéncia da 4°CRE. A professora identificada como Ana
Julia, assim como a maioria do grupo de professoras entrevistadas, também tem sua
carga horaria de trabalho dividia em dois espacos: é professora da rede estadual e

exerce fungdo administrativa em uma instituicdo de ensino da rede privada.
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Considerando os cenarios de atuacdo das professoras Ana Elisa,

Angélica, Andréia, Adriana e Ana Julia € importante esclarecer que os critérios que
nortearam a realizagao do convite para a entrevista cartografica — e que culminaram
com a ‘selecado’ das professoras entrevistadas a partir do aceite de nosso convite —
foram baseados na sequéncia de trabalhos envolvendo algum artefato tecnoldgico
desenvolvido em seus dominios de agdes com seus estudantes. Isto é, as
professoras que continuaram — em 2014 — a caminhada iniciada no grupo de
estudos em dezembro de 2013, articulando estudos e acdes as praticas do ensino
meédio e tecnologias digitais foram convidadas para a conversa sobre tecnologias
digitais, conforme o texto da correspondéncia eletronica disponivel no Apéndice F.

Os artefatos escolhidos por estas professoras foram ambientes virtuais de
aprendizagem suportados no portal da Seduc, na plataforma Moodle e estédo
brevemente descritos a seguir:

« Ambiente virtual para formacdo de professores Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM)#, orientado e organizado pelas
assessoras do DP/4?CRE que atuam como orientadoras regionais. No portal
do PNEM, estdo disponiveis materiais e orientagbes — amparados em
argumentos legais — para o trabalho dos formadores regionais que, em
encontros sistematicos e discussdes entre os pares (0s quais acontecem na
mediacdo de universidades federais), articulam e orientam o trabalho
regional. Também € possivel que cada regido se articule e organize as
formacdes com os orientadores locais a partir das demandas da comunidade.
Em nossa regiao, as professoras assessoras do DP/42CRE - representadas
aqui pela professora Angélica — organizaram a formagdo na modalidade
semipresencial como apoio de AVAs as reunides e encontros presenciais.

* Ambiente virtual para estudos de Trigonometria: percebendo as dificuldades

dos alunos em compreenderem conceitos de Trigonometria, a professora Ana

27 Esta é uma formacgao continuada de professores do EM, instituida pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro
de 2013 do MEC, e que “tem como objetivo promover a valorizagdo da formagao continuada dos professores
e coordenadores pedagoégicos que atuam no Ensino Médio publico, nas areas rurais e urbanas, em
consonancia com a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio”. As agdes organizadas para a formagao do
Pacto “tém por objetivo a melhoria da qualidade da educacgéo e a implantagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, documento que aponta o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia como
dimensdes que devem estar contempladas nos curriculos do Ensino Médio, que deverdo integrar os
conhecimentos das diferentes areas que compdem o curriculo” (BRASIL, 2014).
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Elisa propds que os estudos desses conceitos fossem estendidos para além

das atividades de sala de aula. Ela organizou um projeto para uso de AVAs
para estudo de Trigonometria com alunos do segundo ano do EM.

e« Ambiente virtual para orientacdo, estudos e trabalho com o Seminario
Integrado: trazendo para o grupo de estudos as situagdes vividas em seu
cotidiano de trabalho como orientadora do seminario integrado, a professora
Andréia destacava a evasado escolar de alunos do noturno como uma
realidade ha muito tempo vivida. Ela afirmava sua preocupacdo com os
alunos porque, muitas vezes, eles chegavam a escola cansados do dia de
trabalho e o esgotamento fisico impedia que continuassem regularmente
frequentando as aulas e estudando. Como provavel consequéncia dessa
situacao, a professora Andréia percebia que os estudantes abandonavam a
escola. Sendo assim, com a necessidade de organizacdo de projetos de
pesquisa e de orientagdes interdisciplinares com a reestruturagao curricular
do EMP, Andréia entendeu que poderia buscar em um AVA um espago com
potencial para a condugao do trabalho articulado entre os professores com os
alunos do ensino médio durante a constru¢do do projeto de estudos dos
estudantes, bem como poderia procurar uma alternativa para favorecer a
permanéncia dos estudantes do noturno na escola, a fim de que concluissem
seus estudos.

A professora Adriana, além de fazer parte do grupo de estudos, trabalhou
apoiando o planejamento inicial das agcées PNEM. Também é uma das responsaveis
pela administracdo do sistema de eventos e certificagdo na 4°CRE e participou
diretamente da integracado dos sistemas de eventos, certificagdo, portais e AVAs da
Seduc.

Conforme anunciado anteriormente, a primeira professora a ser
entrevistada ndo fez parte da primeira etapa dos estudos promovidos no grupo de
estudos ainda em 2013 e a conversa com ela serviria, inicialmente, como reguladora
do processo. Assim, ndo ha um unico artefato tecnoloégico produzido e utilizado por
Ana Julia, mas suas atividades cotidianas estavam diretamente relacionadas ao
apoio dos projetos desenvolvidos pelas outras professoras entrevistadas e, desse

modo, suas falas revelaram importantes elementos para esta pesquisa e ela, a partir
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dessas falas, passou a compor nosso elenco de entrevistadas.

3.4 MOVIMENTOS DE VALIDAGAO: CONSTRUINDO UMA EXPLICACAO PARA O CORPUS

A partir da apresentacdo dos contextos de atuacdo e professoras
entrevistadas, buscamos explicar os movimentos experimentados durante as
entrevistas cartograficas, que configuram os resultados que encontramos.
Relembramos que nosso foco é identificar sinalizadores da transformagdo de
professores em formacao continuada, convivendo e em acoplamento com os outros
e com as tecnologias digitais. A partir dos movimentos reconhecidos neste processo
— de observagodes, auto-observacio, narrativas e conversagdes — temos a intengao
de rastrear e anunciar pistas que colaborem com a renovagao das praticas de
formacgao continuada de professores no contexto da inser¢ao tecnoldgica.

O caminho que percorremos na geragdao dos dados seguiu o0s
movimentos da atencdo e trabalho de pesquisadoras inspiradas na cartografia.
Inicialmente, realizamos uma varredura pelo campo das entrevistas ao ouvi-las por
algumas vezes de modo atento, mas sem a preocupagao em transcrevé-las ou de
analisa-las. Ainda neste primeiro momento rastreando nosso territério, ao ouvir
atentamente as entrevistas com as professoras, buscamos mensagens silenciosas,
nao ditas nas falas, mas expressadas em siléncios, reticéncias, entonag¢des ou
mesmo em expressdes faciais e corporais rememoradas ao ouvir determinadas
falas.

Em um segundo momento, além da escuta com atencido especial e de
modo mais sensivel, foram registradas as transcricdes das falas enternecentes e
que, de alguma maneira, comoveram, sensibilizaram-nos, parecendo significativas
para o contexto deste estudo. Com efeito de aproximagao e afastamento, entre idas
e vindas ao quadro tedrico — como norteador — e a (re)leitura das transcrigdes dos
trechos significativos das entrevistas, em uma dindmica de agbes recursivas,
reconhecemos marcas a partir de marcadores que emergiram destes fluxos e podem
revelar movimentos de transformacgéao das professoras em formagao continuada.

Para a sistematizacdo das marcas e marcadores que emergiram no

reconhecimento atento de nossas conversagdes, entendemos que marcadores sao
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sinais, impressoes, lembrancas, destaques apontados pelas professoras durante as

entrevistas, que deixam marcas no territorio mapeado e que estao relacionados aos
nossos norteadores teoricos. Além disso, € importante destacar que nao ha
linearidade ou relacgdo individual entre as marcas e marcadores mapeados. Todos se
relacionam entre si, sendo instantes diferentes de um mesmo fluxo que tém como
plano de fundo a tecnologia digital e as possiveis transformag¢des desencadeadas
nas professoras em convivéncia e em acoplamento (com o outro e com as
tecnologias digitais), bem como nos processos educativos e de formagéo
continuada.

Percebemos que os movimentos de transformagdo, em certa medida,
podem ser notados em momentos nos quais as professoras entrevistadas parecem
conseguir olhar para si ao falarem dos caminhos percorridos: em algumas falas das
professoras entrevistadas — como as destacadas ao longo do texto a seguir —
primeiramente elas narram e anunciam percepgdes em uma posicdo e depois, ao
repensarem esta fala inicial, sdo capazes de acrescentar elementos ampliando a
maneira de narrar o que auto-observaram. Elas fazem referéncias as praticas de
sala de aula e as relagdes entre professores e alunos na contemporaneidade. Elas
ilustram a percepcgao que Angélica (2014) verbaliza ao dizer que “ndo é mais como
antigamente” e que as tecnologias digitais promoveram mudangas nas relagdes, no
comportamento dos sujeitos, na sociedade e, também, nos espagos escolares. E
possivel, nestes casos, reconhecer indicativos de que estas professoras passaram a
atuar como observadoras participantes dos processos dos quais fazem parte, assim
como também encontramos sinais de que as professoras pensam sobre si, sobre
suas proprias agdes e de que é possivel que se auto-organizem em contextos de
imprevisibilidade.

Ao dizerem que “modelagem matematica sem ajuda das ferramentas
tecnologicas € complicado... Ndo é so pra tornar as aulas mais motivadoras, € pra
ajudar mesmo o professor a trabalhar muito bem os conceitos matematicos porque a
‘coisa’ fica visivel’ ou que “com ajuda da tecnologia digital vocé pode estar em S&o
Francisco de Paula sem sair da CRE... E isso é maravilhoso!!” como também que
“‘a gente ja mudou o jeito de falar: senha, usuario, login estdo no dia a dia... é

engragado”, as professoras Ana Elisa (2014) e Angélica, 2014, respectivamente,
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confirmam o que nos traz Lévy ao tratar da “mutagcéo contemporanea da relagdo do

saber” dizendo que

[...] o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fungbes cognitivas humanas: meméria
(banco de dados, hiperdocumentos, arquivos digitais de todos os tipos),
imaginagdo (simulagbes), percepgcdo (sensores digitais, telepresencga,
realidades virtuais) e raciocinios (inteligéncia artificial, modelizacdo de
fendmenos complexos). (LEVY, 1999, p.157)

As professoras Ana Elisa e Angélica, nas falas destacadas, fazem
observacdes relacionadas ao que percebem frente ao uso das tecnologias digitais
atualmente, sem que elas sejam percebidas como ferramentas de suporte ou
utilizadas como meio. Nas falas destas professoras as tecnologias digitais ndo sao
tratadas como elementos centrais, mas sim como constituintes de uma maneira de
conviver, de pensar, de ensinar e viver que se altera pela sua presenca.

Com destaque ao fato de que as entrevistas foram realizadas
individualmente e que nenhuma professora sabia da conversa sobre as tecnologias
digitais realizadas com as outras, reconhecemos esta mesma perspectiva na fala da

professora Ana Julia (2014).

A gente tem acesso a informagao muito rapido... a gente tem acesso a tudo
muito rapido. Eu acho que isso trouxe uma mudanga de pensamento... a
gente ficou muito mais acelerado. Tu ‘ta’, a toda hora, tendo acesso a muita
informacéo... e aos pensamentos dos outros também. A toda hora a gente
‘ta’ lendo coisas diferentes... o que tu quiser tu encontra na internet...
milhées de coisas: boas, ruins, sei la... textos e opiniées de tudo que é
tipo... olha os milhées de ‘blog’ que tem!? Eu acho que sim, tudo isso faz
com que a gente tenha um pensamento muito mais acelerado... E isso faz a
gente se transformar mais rapido.

Novamente aqui identificamos a ideia de que as tecnologias digitais nao
sao apenas meios de comunicacao, de relacionamento ou
ferramentas/artefatos/objetos para aprender e conhecer, mas sao constitutivas do
meio, de formas de se relacionar, do modo de conhecer e de aprender. A professora
Ana Julia destaca em sua fala, com énfase — e seus movimentos confirmam a
énfase ao pegar o smartphone a mao e mostrar que ele é uma extensdo de seu
corpo, que |he acompanha para todos os cantos em, praticamente, todos os
momentos do dia — que nao ha dificuldade em se compartilhar, registrar e ter acesso
a informagéo e que uma ideia, uma duvida, leva a outra e assim se estabelece a
rede de relagdes entre informacgdes e interesses (que ela chama de transformacdes

mais rapidas) ampliando as percepgdes e raciocinios, favorecendo mudancgas
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cognitivas como aponta Lévy.

Continuando a conversa durante nossa entrevista, Ana Julia (2014) ainda
reforca que “a tecnologia mexeu nas relacées num todo, num todo!!! E geral, em
todos os ambientes! Por isso que eu digo que baguncgou... e eu sinto que a
tecnologia empurrou... Bagungou é dizer que mudou, que ndo é mais tudo
quadradinho...” e nesta perspectiva percebemos que ja é notavel a constituicdo de
novas redes de convivéncia. Como destacam Maraschin e Axt “0 humano s6 se
produz como tal no acoplamento e tal acoplamento se realiza mediante a
constituicdo de dispositivos de ligagao, a propria ‘condigdo humana’ é tributaria do
acoplamento tecnolégico” (2005, p.39).

Deste modo, o efeito do trabalho com as entrevistas — que mais uma vez
cabe dizer, foi muito além das conversas gravadas — é o surgimento de quatro
marcas, correlacionados por marcadores, nas quais concentraremos nossa atencao
a partir de agora. Sao elas: Transformagao (marcado pelo reconhecimento do
processo vivido, das mudancas nos processos educativos contemporaneos e do
papel do professor), Emogao (com marcadores de satisfagdo, decepg¢ao, desamparo
e respeito), Cooperacao/Colaboragao (sinalizado pela atuagdo compartilhada,
contribuicdo, colaboracdo e esforgcos para contemplar objetivos comuns) e
Subjetividade (revelada a partir do entendimento acerca da constituicado do sujeito

na observagao, explicagdo e convivéncia com o outro e com o0 meio).

3.4.1 Observacgoes, narragoes e conversagoes que constituem o mapeamento

da investigagcao/estudo

Na busca por explicagdes a respeito das transformagdes no dominio da
formagao continuada de professores, é importante recordar o que Maturana e D'avila
(2005, p. 32) destacam ao tratar “a educagédo como um fenédmeno de transformagéao
na convivéncia” especialmente quando os autores salientam que “o educando nao
aprende uma tematica, mas sim um viver e um conviver. Aprende uma forma de
viver o ser humano”. Ao entendermos a transformacdo como elemento central da
educacao, admitimos que ela acontece na forma de viver dos seres humanos. Neste

sentido, Maturana explica que o amor, como uma importante emog¢ao — sem visao
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romantica, erotizada ou religiosa — que acontece com aceitagdo mutua, com

legitimidade e respeito, € que fundamenta o social. Ele ainda afirma que a
emocgao/amor e a cooperagao sao condigdes constituintes da nossa espécie como
biolégica. Também compreendemos, a partir dos estudos da Biologia do Conhecer,
que a “‘emocao pode ser percebida como modificagbes em nossa fisiologia e
corporeidade enquanto interagimos com o0 meio e/ou em nossas interagées com 0s
outros na linguagem” (SCHLICHTING; BARCELQOS, 2008, p. 3).

Sabendo disso, manifestacbes como as das professoras Angélica e
Andréia aprendendo com seus alunos, expressando satisfagdo com esse movimento
de todos compartilharem saberes e aprendizagens, parecem refletir a completa
aceitacado: ao convite para conviver conosco, professores em formagao continuada,
especialmente quando concordaram em conversar sobre suas praticas envolvendo a
tecnologia; com as tecnologias digitais; com seus alunos, bem como a aceitagéo
mutua dos sujeitos que se percebem como legitimos em convivéncia durante os

processos educativos.

Entdo é assim: quando ndo dava conta, eu ndo tinha problema nenhum em
dizer: ‘vocés, que sabem muito mais que eu, venham aqui e ajudem a
professora!’ E eles: ‘professora: tu cuida, que isso aqui pode danificar... nao
faz assim..."' Enfim, sempre uma relagdo boa!!! (Andréia, 2014).

Nossa!!l Ele®® é maravilhoso! Esse equipamento foram (sic) as criangas que
me ensinaram... Eu nunca tinha usado e eles me diziam onde era pra eu
abrir... onde era pra ligar!!! Mostraram tudo onde estava o teclado, o
mouse... Tudinho! (Angélica, 2014).

E valido destacar que as professoras Angélica e Andréia narravam com
entusiasmo os acontecimentos em suas aulas, usando entonagbes e expressdes
corporais para contar e encenar os episodios vividos junto de seus alunos,
aparentando confianga no que eles lhes diziam e orientavam quanto ao uso dos
equipamentos e tecnologias digitais.

Outra indicacdo de que pode ter ocorrido a aceitacdo do convite ao
convivio é a fala da professora Andréia ao destacar aspectos de satisfagao pessoal
com a convivéncia com seus alunos, com o retorno que ela percebe dos alunos e a
tomada de consciéncia a respeito do préprio processo vivido ao expressar

mudancas desencadeadas na pratica docente.

Foi maravilhosa essa experiéncia! Maravilhosa!!! Foi muito dez! Fechei essa

28 Projetor multiuso integrado, conhecido popularmente nas escolas como ‘Arthur’.
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parte legal. Fiquei muito satisfeita com o retorno que eu tive... Sim!!! E feliz
mesmo! Eu acho que eu terminei podendo mostrar para eles, e vendo
neles, que naquele momento, eles estavam vendo que era uma coisa séria,
era um momento para eles mostrarem o que sabiam e escreverem (sic.). Eu
fiquei feliz porque eu tive um retorno muito gratificante deles... eles levaram
a sério aquilo alilll Eu acho que fechei essa etapa ali — que eu espero voltar
pra sala de aula um dia — muito feliz! E vou te dizer: para uma pessoa que
teve uma educacgéo tradicional, que trabalhou muitos anos tradicional, com
colegas tradicionais, eu acho que evolui muito no ultimo ano!!! O pacto
também me fez muito bem! (Andréia, 2014).

Ainda, parece-nos ser relevante a abertura para o dialogo. Todas as
professoras entrevistadas sinalizaram, em diversos momentos das entrevistas, que
precisavam conversar — e manter a conversagao — com seus alunos para o fluir de
seus planejamentos e aulas. Conforme Maturana (1997, p.172) “a esse fluir
entrelagado de linguajar e emocionar eu chamo de conversar, e chamo de
conversacao o fluir, no conversar, em uma rede particular de linguajar e emocionar”.

A exemplo disso, a fala da professora Ana Elisa representa, através da
narracao de um episddio e de sua preocupacao durante o dialogo, a importancia da

conversa e da conversagao:

Turma... que esta acontecendo? Por que vocés ndo estao acessando? Por
que ndo estdo enviando as tarefas? O meu tempo esta muito curto, vocés
precisam de um tempo a mais? Ndo estdo entendendo o que tém que
fazer? Vejo trés hipoteses para isso: ou vocés ndo entenderam a atividade;
ou eu estou cobrando demais de vocés e vocés néo estdo dando conta, ou
vocés ndo querem fazer! Dai deixei eles falarem... eles me disseram:
‘primeira coisa: se cada professor tivesse um AVA, a gente iria enlouquecer!’
Por qué??? ‘Porque tu cobra muita coisa de nés... temos 14 disciplinas e tu
acha que a gente vai dar conta de tudo? A gente trabalha, a gente estuda...
e sabado e domingo a gente tem que fazer tema de 14 disciplinas.... Ndo
da pra dar conta de tudo™. Foi ali que eu repensei e alterei algumas coisas.
(Ana Elisa, 2014)

Mantendo um olhar reflexivo e sem perder o respeito por si e por seus
alunos, os professores — a exemplo dessa fala da Ana Elisa — reconhecem suas
préprias emogdes e permitem-se senti-las. Esta postura também é notada na
relacdo com os alunos e como sinalizacao disso ha situagdes como a narrada pela
professora Ana Elisa em que o didlogo e a busca por entendimento foram
desencadeados pela percepg¢ao que a professora teve acerca do desenvolvimento
do trabalho, assim como dos sujeitos — os alunos — desse trabalho e da participacéo
dos mesmos nesse momento.

Conforme o que as professoras anunciaram nos trechos destacados das

falas durante as conversagdes promovidas nas entrevistas, notamos que elas atuam
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na dindmica recursiva de convivéncia com seus alunos, sem a hierarquizacdo de

cargos ou posturas defensivas dentro da sala de aula. Professores e alunos, a partir
do que observamos nas falas, convivem para aprender de modo compartilhado e
simultadneo. Percebemos indicativos de colaboracédo, cooperacdo e cumplicidade,
bem como parecem néo existir relacdes claras de poder ou intengcdes de dominagao.
Além disso, segundo as narragcbes representadas pelos trechos destacados,
identificamos intengdes problematizadoras das praticas pedagogicas, especialmente
quando os professores oferecerem espagos e tempos nos quais investigagdes séo
possiveis.

O respeito mutuo, as conversagcbes e a convivéncia que parecem
estabelecidas entre professoras e alunos — conforme as manifestacbes das
professoras — n&o sdo destacadas por elas quando os personagens envolvidos sao
somente professores. Percebemos tensionamentos quando as professoras falavam
de trabalho interdisciplinar, coletivo, colaborativo ou cooperativo entre os colegas
professores. Angélica contou-nos que estava apreensiva pois teria de estar com o
professor responsavel pelo laboratério de informatica na escola onde ela atua com

séries iniciais e a postura deste professor causava-lhe desconforto:

Hoje eu vou levar meus alunos pro laboratério de informatica... ndo levei
muito porque tenho uma certa dificuldade com o meu colega que cuida do
laboratério de informatica... Ele é muito grosseiro com os alunos ... E com a
gente também! E quando a gente vai la ele ndo ajuda em nada, ele fica la
no Facebook. Acho que ndo tem muita necessidade dele la. (Angélica,
2014)

Ao expressarem suas relagdes com os professores — colegas de escola —
as professoras entrevistadas mudavam as expressdes faciais, o tom de voz, e a
postura corporal: os labios e olhos contraiam-se, o olhar se voltava para baixo; entre
um suspiro e outro, o tom da voz abaixava, ficando mais fechado; os ombros
retraiam-se e elas ficavam levemente curvadas para frente. Destacamos essa
postura porque ela é fala silenciosa e complementa o que as professoras diziam em
palavras sobre o que e como se sentiam em relagdo aos colegas. Neste sentido,

Maturana (1996, p.202) afirma que

El operar de nuestro sistema nervioso siempre hace sentido en nuestro ser
en el lenguaje, aun en el silencio o el suefio, que es donde surgimos como
seres humanos, y siempre hace sentido en el operar de nuestra fisiologia
donde nos realizamos y surgimos como corporalidad. Nuestra relacion
afecta nuestra fisiologia y nuestra fisiologia afecta nuestra relacién.?

29 O operar de nosso sistema nervoso sempre faz sentido no nosso ser em linguagem, mesmo que em siléncio
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Entendemos que os marcadores encontrados em nosso mapeamento
promovem a emergéncia de uma marca forte e que identificamos como emogoes.
Ela traz consigo sinais que apontam para o modo como nosso viver relacional se
configura e nos define como viventes enquanto mudangas relacionais e fisiologicas
vao se modulando mutuamente durante nosso viver (SCHLICHTING; BARCELOS,
2008). As expressdes nao faladas mais fechadas e, por vezes, entristecidas,
aparentavam desanimo e confirmavam sentimentos de decepcédo e desamparo,
conforme algumas manifestagdes abertas.

Sobre o desamparo e solidao sentidos no cotidiano escolar, Ana Elisa
desabafava sobre a falta de apoio de colegas e da gestdo da escola ao falar de dois
momentos que Ihe marcaram. No primeiro, ela relatou o que parece pouco respeito

da gestao escolar pelo planejamento e organizag&o da professora:

A gente sobreviveu esse ano & na escola. Muita falta de professor... e isso
reflete no teu trabalho, porque, as vezes, eu chegava na escola
programada, tinha um periodo antes para ir ao laboratério de informatica,
ligar as maquinas e adiantar o meu trabalho e chegava a vice e dizia: “néo,
tu tem que ir pra sala de aula e atender a tal turma”... E isso atrapalha, te
desestrutura (Ana Elisa, 2014).

Ja no segundo momento quando falava sobre o trabalho com os colegas,
ela destacava desamparo e soliddo quando buscava ajuda para um contratempo

com equipamentos do laboratério de informatica:

Eu sei que levei uma hora e meia para descobrir o problema. Ele (um
técnico para quem telefonei) dizia que ndo podia ir la me ajudar... Ai, chama
um, chama o outro, tentando resolver, e isso causa um desgaste muito,
muito, muito grande porque tu vé que ninguém sabe, que ninguém ta ai pra
te ajudar... “Ah: te viral” A pessoa que sabia nao trabalha mais la e pronto:
ninguém sabe mais! Tu fica desamparada! Eu enfrentei muito esse
problema!!! (Ana Elisa, 2014).

Diante dessas percepcdoes e falas podemos entender que existem
distintos dominios de convivéncia no operar das professoras: o da sala de aula, o da
escola e o educacional. No primeiro, a atuagcao parece estar apoiada em respeito
mutuo, em acolhida, em satisfacdo enquanto no dominio da escola, tensionamentos
e emocdes como desamparo e decepcdo marcam o territério. E importante
destacarmos que os dominios de atuacgao sinalizados como sala de aula e escola

estdo entrelacados e intimamente relacionados, constituindo o dominio educacional

ou em sonho, que € onde surgimos como seres humanos, e sempre faz sentido no operar de nossa
fisiologia, onde nos realizamos e surgimos como corporalidade. Nossa relagcao afeta nossa fisiologia e nossa
fisiologia afeta nossa relagdo. (MATURANA, 1996, p.202, tradugdo nossa).
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em que atuam todos: professores, alunos, gestores, comunidade, enfim, sujeitos do

dominio escolar.

Considerando os tensionamentos vivenciados pelas professoras no
dominio de atuagao da escola, € valido apontar o que Schlichting e Barcelos (2006)
destacam sobre emogdes que promovem a negacdo do outro: mesmo que a
linguagem tenha surgido no amor, ela pode (e cada vez mais €) ser usada, em
alguns casos, para negag¢ao do outro e este fenbmeno é préprio a cultura de
dominacéo patriarcal que ainda é vigente. Os autores ainda chamam atenc¢do para o
fato de que a negacdo do outro tém acontecido em muitos espagos, das mais
variadas formas, tornando-se um fendmeno corriqueiro, especialmente em espagos
escolares desde as séries iniciais da educacgao basica até o ensino superior.

Apesar de evidente o tensionamento com os colegas na escola,
percebemos, também, que as professoras apresentaram indicativos de que
aceitaram a convivéncia conosco durante o periodo de formagao, pois uma de
nossas intencdes era a de que todos que aceitassem o convite ao convivio fossem
tratados do mesmo modo como esperavamos que tratassem seus alunos, ou seja,
com acolhimento do outro em suas particularidades, com aceitagao — do outro como
legitimo outro — e sem negacédo ou julgamento. Pelas manifestacbes durante as
entrevistas cartograficas, essa intencdo parece confirmada nos dois momentos
destacados por elas: no dominio da sala de aula, as professoras falam com
entusiasmo sobre as aprendizagens construidas com seus alunos,
independentemente do papel de quem ensina ou quem aprende e quando tratam do
dominio da escola, da convivéncia com os colegas professores, gestores, apontam
que estao sozinhas e que preferiam que as situag¢des fossem diferentes, com maior
integracao e cumplicidade.

Evidéncias de que as perturbagdes da formacao continuada foram aceitas
e de que mudangas no operar das professoras aconteceram parecem emergir
quando elas, no dominio educacional, mostram-se provocadas a repensar atuacao e
papel docente no dominio da escola, a partir de suas acdes no dominio de
convivéncia da sala de aula, permeada pelas tecnologias digitais. Nestes espacos,
conforme o que elas nos narraram, ha indicativos de cumplicidade entre professoras

e alunos que trabalham em colaboracdo e parceria, com comprometimento,
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compactuando e agindo em convivéncia. Valentini e Soares (2011, p. 331)

fortalecem essa ideia ao afirmarem que “mudancas resultam em
aprendizagens/capacitacédo advindas das transformag¢des nos modos de agir,
interagir, conviver e pensar’. Nesse sentido, a professora Angélica (2014) verbaliza a
intencdo e a percepcao acerca da mudanga ao dizer que “uma questdo € primordial:
a escola precisa saber que escola ela esta hoje e qual o rumo que ela vai tomar”.

Nos instantes seguintes da entrevista, ela complementa:

N&o é “alguém” que ta dizendo; ndo é um politico que té dizendo... E a
realidade que ta ai!l Nao ¢ possivel a gente receber 100 alunos e 50 ficarem
pra tras! Que educacdo a gente ta fazendo? Nenhuma! A educagdo da
minoria e da discriminagdo é o que a gente faz... (Angélica, 2014).

Pensamentos e manifestacbes como as sinalizadas até o momento
através dos marcadores relacionados as emocgbes - satisfagdo, respeito,
comprometimento, decepcédo, desamparo — apontam para a percepcdao de que
praticas centradas no discurso unidirecional, com tendéncias hierarquicas,
individualizadas, do ensino de técnicas e da transmissao de informagdes ou regras
de como atuar para os demais precisam ser reconsideradas, favorecendo a
convivéncia entre os sujeitos em formacao.

Além desses marcadores relativos as emocdes e aos tensionamentos, no
mapeamento das possiveis agdes que podem desencadear transformagdes,
percebemos que todas as professoras entrevistadas foram unanimes ao declararem
suas vivéncias quanto a cooperagao, interdisciplinaridade e trabalho
colaborativo/coletivo no dominio da escola: elas ndo conseguiram articulagdo com
colegas professores durante as atividades propostas e executadas em 2014.
Compreendemos que “o processo de ensino-aprendizagem € sempre um processo
que articula todas as dimensdes do ser. Nessa perspectiva, o ensino de forma
solitaria torna-se um processo ilusorio, pois conhecer é sempre conexao”
(PELLANDA, 2009, p.41) e este entendimento é notavel em manifestagcbes como as
das professoras entrevistadas ao expressarem que “seria muito interessante ter
trabalhado em conjunto, teria sido um trabalho bem melhor, mas ndo se tem tempo

para se encontrar, para planejar, para articular...” (Ana Elisa, 2014) ou

Né&o... ndo... ndo... essa é uma dificuldade que eu acho que tem que ser
vencida logo no Seminario Integrado. Parece que assim: o professor do
Seminario Integrado tem que dar conta de todos os componentes
curriculares. Ndo sei onde foi que comentei... mas as escolas hoje fazem
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assim, ao menos aqui da cidade fazem assim: as professoras do Seminario
Integrado tem que passar um conceito e esse conceito vai ser utilizado por
todos os outros componentes curriculares. Quer dizer, a responsabilidade
que teria que ser de todos, ela cai em cima do professor de Seminario
Integrado e ele que passa esse conceito que vai fazer parte das avaliagbes
dos outros. E um dia eu perguntei: por que todos os professores juntos ndo
dizem qual o conceito que eu tenho que colocar no Seminéario Integrado?
(Andréia, 2014).

Entdo, a marca no mapeamento que identificamos como
cooperacgao/colaboragao traz consigo marcadores de intengbes de atuagao
docente compartilhada, contribuicdo e colaboragcdo entre os pares para que o
trabalho desenvolvido em parceria contemple objetivos comuns, tais como a
aprendizagem e satisfagao de alunos e professores. Percebemos que a cooperagao
e a colaboragcdo podem desencadear cumplicidade e comprometimento,
especialmente quando professores e alunos s&o parceiros entre si e uns com 0s
outros. A fala da professora Andréia (2014) representa o movimento que todas as
professoras viveram no que se refere ao comprometimento com seus alunos, com

relagcdo a cumplicidade e a parceira estabelecida:

No ambiente virtual eu entrava todo dia... eu tinha que sempre olhar porque
vai que eles colocaram alguma coisa? No momento em que eu dizia ‘entdo
tu faz, tu manda para mim, tu posta 1&’ eu estava assumindo um
compromisso com ele de que eu ia olhar fora do horario... porque se eu hao
olhasse... isso é uma relacdo de respeito que tem que ter. Se eu ndo vou
olhar, porque eu vou pedir pra ele postar amanha?

Esta cumplicidade, com trabalho compartilhado e em colaboracédo que as
professoras indicam como momentos que l|hes fizeram falta com os colegas
professores no dominio da escola, quando observados no dominio da sala de aula
apontam para mudangas na atuagéo dos alunos com os colegas, que parecem estar

mais préximos e colaborativos, como complementa Andréia (2014) ao afirmar que

No comego eles tinham até uma certa rivalidade entre eles. A 304 que
copiou isso e aquilo da 305... e ali no AVA do Seminario, como eles passam
a ter o mesmo ambiente, eles comegaram a perceber que ndo era mais
uma turma la e a outra ca. No Seminario eles eram uma turma so ali dentro
do ambiente virtual. Eu comecei a ver até uma aproximagédo deles.
Melhorou até a aproximagdo entre as turmas que ja se ajudavam com
prazos e tarefas.

Neste sentido, o que as professoras entrevistadas nos narraram sinaliza
que transformagdes ja podem ser observadas no modo de agir docente,
especialmente quando elas, ao reconhecerem os tensionamentos vividos e ao

olharem de modo reflexivo para suas praticas, agdes e atitudes, buscam explicagdes
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ou alternativas de movimentar e mudar, também, o meio em que estado inseridas. As

reflexdes, as narrativas detalhadas, os questionamentos, os estudos realizados, as
tomadas de consciéncia, dentre outras tantas ag¢des, apontam-nos para possivel
reestruturacdo interna das professoras que, por sua vez, parece indicar movimentos
auto-organizativos e autopoiéticos.

Quando as professoras — a partir de praticas cooperativas com seus
alunos em sala de aula — percebem a falta e buscam articulagdes com seus colegas
para trabalhos interdisciplinares estdo, como anuncia Pellanda, sendo
desorganizadas em suas estruturas internas, por estimulos externos que nao

determinam o que acontecera com cada uma, mas provocam

[...] perturbacbes que, por sua vez, disparam mecanismos neurofisiolégicos
internos que transformam o referido sujeito, complexificando a sua vida.
Essa complexificacdo se da a partir do mecanismo basico evolutivo que
Maturana e Varela chamam de acoplamento estrutural. (PELLANDA,
2009, p.43)

Observando a teia de relagdes entre os marcadores identificados no
mapeamento desta pesquisa, percebemos que, ao focarmos nossa atencédo as
marcas relativas as emogdes, a cooperagcao e a colaboragcdo e tendo como fio
condutor o olhar para as possiveis transformagdes quando professores atuam em
convivéncia e em acoplamento com o outro e com as tecnologias digitais, notamos
que manifestagdes de mudangas no operar, bem como a percepgdo € O
reconhecimento do processo de transformagdes no proprio processo sdo constantes
nas narracbes durante as entrevistas. Assim, além da necessidade de trabalho
integrado entre colegas, outros sinais ficam evidentes quando se tratam de
transformagdes e dentre elas as professoras destacam a necessidade de rever a
pratica porque “nada sera como antes”, como diz a professora Ana Julia (2014). Elas
também d&o énfase a forma de gerir a sala de aula que, conforme suas falas,
precisa ser diferente da vigente.

Sobre o aspecto relacionado a forma de gerir a sala de aula, a professora
Ana Julia manifestou sua percepg¢ao, que esta articulada ao perfil do professor na

contemporaneidade, dizendo que

Ele é um condutor, uma pessoa que, de repente, ta ali para ajudar a
administrar tudo isso... mas ndo é mais aquela coisa onde o professor é o
‘cara’ que tem o conhecimento e que vai passar esse conhecimento. Nao!
Pode ser que tu esteja falando sobre um assunto com o teu aluno e o teu
aluno ja tenha lido muito mais coisa a respeito daquilo do que tu. Ou pode
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ter ido 1a, pode ter morado em outra cultura... E ele pode dar muito mais
contribuigcbes do que tu sobre aquele assunto! Isso porque hoje a gente tem
acesso a qualquer assunto a qualquer hora... e acho que é isso que muitos
professores ndo conseguiram entender e por tudo isso a resisténcia. (Ana
Julia, 2014)

Entendemos, a partir de revelagdes feitas pelas professoras durante as
conversas em nossas entrevistas — cada uma do seu jeito e conforme suas
experiéncias de vida — que elas reconhecem a importancia da consciéncia docente
acerca de sua pratica, do dominio de atuagao — que € a sala de aula — e dos sujeitos
que dela fazem parte, em um exercicio de autoconhecimento e abertura para a
parceria com o aluno. Nesse sentido, a professora Ana Julia completou seu

argumento anterior a respeito do perfil do professor contemporaneo afirmando que

Os nossos adolescentes sé@o os jovens de hoje... s§o 0os nossos alunos. E é
esse 0 nosso problema. A gente ndo consegue enxergar 0 nosso aluno
daquele jeito como ele é... a gente acha que 0s nossos alunos séo nos
quando éramos alunos. E ndo é mais! Ndo é mais! Nao existe mais isso! E
aquilo que eu te digo: ndo tem mais quem ensina e quem aprende... iSSO é
mutuo. Existe o papel de quem esta ensinando e quem esta no papel de
quem esta aprendendo... existe essa distingao, eu estou dando o curso, eu
sou a administradora, quem conduz, mas ndo tem o papel de quem ensina
e de quem aprende... € uma coisa que acontece ao mesmo tempo e para
0s dois lados. (Ana Julia, 2014)

Parece-nos que as narrativas das professoras apontam para movimentos
de reestruturagcdo interna e acoplamentos que, por sua vez, parecem indicar
movimentos de auto-organizagdo e autopoiéticos. Esclarecemos que nossa
percepcao esta relacionada ao que observamos quando as professoras aparentaram
compreender o meio em que estao inseridas e que € o dominio de atuagao de todos
— a escola — buscando e sugerindo alternativas para colaboragao e destacando que
os projetos de formagéo continuada primam por mudangas tal como “O PNEM que
tem a intengdo de ser trabalhado dentro da hora atividade do professor (que deve
ser cumprida na escola) e também de que a escola se transforme numa escola de
formagdo. E que isso permanega independente da gestdo” (Angélica, 2014). A
professora Adriana reforcou esse caminho ao apontar suas impressdes sobre os

processos com o0s colegas de escola e possibilidades de interferéncias dizendo que:

Os professores ainda tém aquilo de que eles tém que saber tudo... eles ndo
buscam o aluno como possibilidade de parceira... o aluno pode estar
ensinando alguma coisa... Entdo, algumas vezes o professor ndo sabe
fazer e se restringe... ainda tem muito dessas relagées em que o professor
€ 0 que sabe tudo. De repente seria bom promover grupos de estudos...
acho que isso funcionaria. Sobre avaliagdo mesmo, por exemplo... A partir
da realidade, buscar tedricos... (Adriana, 2014).
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A conexao entre os conceitos tedricos que sustentam este estudo e as
narrativas das professoras entrevistadas favorece nossa compreensao com relacao
a existéncia de outra dinamica na forma de atuar dessas professoras. Podemos
considerar que ja é notavel um fluxo de mudangas congruentes no operar de alunos
e professoras, que, em alguma medida, alteram o meio em que est&o inseridos e
que, por sua vez, sao modificados por ele, em recursivas interacdes, constituindo um
sistema vivo e em acoplamento estrutural. Ensinar e aprender, como destacou a
professora Ana Julia, ndo sao acgdes vistas como instrucionais, unidirecionais,
recebidas passivamente, com sujeitos ocupando postos pré-determinados quando
uns estdo cheios e outros vazios, precisando de preenchimento. Estas professoras
parecem entender que “a aprendizagem € uma transformacdo na convivéncia”,
como afirmam Maturana e D'avilla (2005, p.32). Ou seja, conforme elas apontaram
em diversos trechos das entrevistas, a aprendizagem de alunos e professoras
emerge do respeito que os sujeitos tém uns pelos outros, do reconhecimento de
legitimidade de todos nos processos, da consciéncia que cada um tem de seu papel
e das agdes que promovem as mudancas dentro dos dominios da sala de aula, da
escola e educacional. E tudo indica que nesse movimento recursivo estdo todos em
acoplamento uns com os outros e com as tecnologias.

E valido lembrar que essas professoras, durante o grupo de estudos e no
decorrer de seus trabalhos nas escolas com seus alunos envolvendo as tecnologias
digitais, dao indicativos de que aceitaram também o convite para conviver conosco
no NTE. Esta aceitagdo ao convite para estudos e discussdes no NTE ofereceu
momentos nos quais estas professoras, provavelmente, puderam experimentar
perturbagdes que desencadearam reorganizagdes internas em cada uma delas,
facilitando o redimensionamento de praticas e de agdes em seus dominios de

atuacdo. Conforme destaca Pellanda (2009, p.73)

A cada instante estamos nos inventando a partir das perturbagdes externas.
Essas perturbacgbes, por serem externas, nao determinam o que acontece
€conosco, mas nos impelem a uma mobilizagao interna que, por sua vez, nos
leva a uma reconfiguragdo. Cada um de ndés é autor de sua proépria
realidade.

Ao ouvirmo-nos em nossos encontros presenciais no NTE e ao

atendermos solicitagbes em momentos a distancia, vivemos (professoras em
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(trans)formagédo e formadoras) situagbes nas quais fomos acolhidas. Nao houve

prioridade, inferioridade ou superioridade durante nossas discussdes e o respeito
mutuo sustentou as relagdes que se estabeleceram. As narrativas de vivéncias
cotidianas foram permeando as acdes e evitamos prescricdes de procedimentos
para solugdo de problemas de sala de aula, nos espagos de gestdo escolar ou
mesmo relacionados a tecnologia digital. Buscamos compreender os diferentes
dominios de acdo para, a partir da observacdo, encaminhar reflexbes que
facilitassem a mudanca no operar, uma vez que entendemos que a mudanga nao €
resultado de agbes externas aos sujeitos, assim como as agdes ndo sdo dadas a
priori. Alunos, professores, formadores, tecnologias digitais, escola somos
organismos independentes e nossas estruturas internas s&o responsaveis pela
eleicdo do lhes é relevante. Nossas a¢des nao acontecem de fora para dentro: € a
estrutura de cada sujeito que aceita algo — que pode ser externo — como
desencadeador de um processo de transformacdo, de mudanga de estado, de
reconfiguragdo de uma dindmica para outra. Neste sentido, temos de lembrar,
também, que alunos, professores, formadores, tecnologias digitais, escola
constituimos um sistema em constante interacdo e que, quando perturbados,
transformamo-nos mutuamente a cada instante no viver.

Segundo essa perspectiva e conforme o que as professoras narraram
com relacdo ao cotidiano de trabalho, parece importante que o contexto escolar —
que tem se mostrado permeado por tensionamentos — seja repensado, deixando de
ser reduto hierarquico e se reconfigurando como espago de convivéncia entre
professores e alunos e com a inser¢ao das tecnologias digitais. A professora Ana
Julia, ao relatar o que percebe no contexto escolar com a insergcéo das tecnologias
digitais, faz referéncia a uma mescla de cenarios e contextos — vida particular e
escolar —, revelando sua percepgao acerca da indissociabilidade entre esses
espagos bem como entre aprender e viver, confirmando o que nos explica Pellanda
(2009, p.28) dizendo que “para Maturana, a cogni¢do € inseparavel do processo de

viver e nao pode ser considerada fora dessa condicao”:

Na verdade, acho que tudo ficou muito maluco. Ndo existe mais regra e isso
é bom. Acho que a tecnologia contribuiu para isso. Ndo existe mais papel
especifico para determinadas coisas... tudo ficou dindmico. Todo mundo é
tudo ao mesmo tempo e em qualquer lugar... Tu ta a toda hora tendo
acesso a muita informagéo... e aos pensamentos dos outros também. A
toda hora a gente ta lendo coisas diferentes... o que tu quiser tu encontra
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na internet... milhées de coisas... boas, ruins, sei la... textos e opinibes de
tudo que é tipo... olha os milhbes de blog que tém! Eu acho que sim, tudo
isso faz com que a gente tenha um pensamento muito mais acelerado... E
isso faz a gente se transformar mais rapido. (Ana Julia, 2014)

As possiveis mudangas nas acgdes das professoras emergem e sao
percebidas quando elas narraram situagdes nas quais podemos identificar seus
movimentos de acolhimento e respeito pelo aluno, por seus interesses e
conhecimentos. Além disso, seus entendimentos sobre a escola como espago de
convivéncia e suas percepcdes acerca das relacdes entre os sujeitos e as
tecnologias na sociedade contemporanea podem indicar que elas estdo, também, a
caminho do acoplamento tecnolégico. As autoras Maraschin e Axt (2005)
recomendam, ao tratar desse assunto, que sejam consideradas interferéncias nas
relagcbes e na aprendizagem quando em convivéncia com as tecnologias digitais,
bem como possiveis perturbagdes e mudangas na relagdo entre cognicdo e
tecnologia, observando se o uso de diferentes artefatos tecnoldgicos pode fazer
diferenga em termos cognitivos. Desse modo, “buscar uma perspectiva na qual
tecnologias n&o sejam apenas meios para aprender e conhecer, mas sejam
constitutivas dos proprios modos de conhecer, de aprender” (MARASCHIN; AXT,
2005, p. 40).

Nesse sentido, ao observarmos a fala da professora Ana Elisa,
encontramos elementos de que, em sua pratica como docente, ela reconhece a
ingeréncia da tecnologia nas relagdes de e com seus alunos, mesmo que ainda nao
esclaregca quais seriam as diferengas em termos de cognicdo. No entanto, ela
destaca a importancia de conhecer e ter a tecnologia consigo em seu cotidiano de
sala de aula para se aproximar dos alunos para convivéncia e efetivo exercicio da
docéncia na contemporaneidade, uma vez que percebe os estudantes inseridos no

contexto tecnologico:

Né&o da pra ficar longe da tecnologia... ela ta o tempo todo comigo. Eu acho
que de 10 anos pra ca, se pensar em toda evolugdo que teve, nos
eletrbnicos que riram, que na nossa época néo tinha... olha la um celular...
e daqueles ‘tijolao’. Entao, é tudo isso, que veio, veio, veio... e que tu ndo
pode ficar longe porque sendo tu ndo vai conseguir dar aula... tem que
comegar aproximar isso da tua pratica, até porque nossos alunos ja nascem
com isso, ja vem com essa tecnologia, que na nossa época néo tinha, e
tudo isso é muito normal, ja faz parte da vida deles. E como educadora se
eu ndo me aproximar dessa tecnologia, se ndo levar isso pra sala de aula,
me aprece que eu estou distante do meu aluno, estou me distanciando
dele... (Ana Elisa, 2014)
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A nogao de acoplamento tecnolégico trazida por Maraschin e Axt diz

respeito ao acoplamento estrutural no contexto das tecnologias digitais,
abandonando a ideia de que as tecnologias digitais sejam somente meios, recursos
ou suportes para praticas docentes. As autoras destacam que a “tecnologia nao
pode estar desenraizada da cultura” (MARASCHIN; AXT, 2005, p. 44) e que elas sao
constitutivas de dominios de conhecimento e aprendizagem, agindo na cognigao de
duas maneiras. Na primeira delas, “transformam a configuragao da rede social de
significagdo, cimentando novos agenciamentos, possibilitando novas pautas
interativas de representacéao e de leitura do mundo” (MARASCHIN; AXT, 2005, p.43).
Durante a entrevista com a professora Ana Julia, essa perspectiva parece emergir
quando ela, entusiasmada, busca explicar seu entendimento sobre mudangas no
processo de aprendizagem, percebendo maior autonomia dos sujeitos que se

gerenciam no acesso as informag¢des conforme seus interesses e pensamentos:

Se tu for pensar no cenario professor-aluno que era uma vez, O
conhecimento que tu tinha era, basicamente, o que teu professor ensinava.
Hoje em dia néo... o que eu aprendo é aquilo que eu quiser e na hora que
eu quiser. Entdo, a aprendizagem se tornou mais rapida... e eu consigo
aprender aquilo que eu quiser e conforme o meu interesse... ndo preciso
esperar por alguém que vai me explicar ou sei la, vou procurar um livro.
Né&o! Eu tenho uma duvida que me surgiu a qualquer momento do dia, eu
vou la, pego o celular e ja vou ler e ja tem milhées de coisas sobre o
assunto, foruns... Entdo, eu acho que a aprendizagem ficou muito mais
dinédmica e é por isso que eu te digo que nosso pensamento ficou muito
mais acelerado. (Ana Julia, 2014)

Ainda, conforme as autoras, a segunda maneira de atuagdo das
tecnologias digitais na cognicdo € permitindo “construgcdes novas, constituindo-se
em fonte de metaforas e analogias” (MARASCHIN; AXT, 2005, p.43) e, por este
caminho, as professoras Andréia e Ana Julia pareciam estar em sintonia quando em
suas falas indicaram um dialogo, complementando-se especialmente quando
trataram da dinamicidade e continuidade possivel em seus relacionamentos com

alunos e estudos.

Se eu fechar os olhos eu enxergo cada um dessa ultima turma. A sala de
aula se expande! O seminario integrado néao ficava sé na terga-feira ou na
quinta-feira (uma turma presencial na terca e outra na quinta), ele ficava
fora da sala, ele passou a ser parte do dia a dia... eles sabiam, eles
olhavam... fez jus ao nome de seminario que integra. (Andréia, 2014)

Andréia destacou que as relagdes de espaco e tempo ficaram alteradas,

conforme suas percepgodes, a partir do uso das tecnologias digitais em suas praticas,



99
afirmando que as aulas e os estudos seguiram para fora dos muros escolares ou

para além dos tempos pré-determinados. A professora Ana Julia — em sua entrevista

— complementa o que a professora Andréia afirmou

Como eu te digo: minha visdo é a continuidade, diferente duma coisa que é
S0 presencial, que parece que para, que fica interrompida e que sé vai ter a
continuidade na préxima semana. O AVA, ou qualquer outro meio, (até o
Facebook), estou falando contigo aqui agora, mas se eu precisar e quiser
falar contigo eu tenho o whats, o hangout... e em qualquer outro tempo e
lugar. (Ana Julia, 2014)

Com isso, Andréia e Ana Julia anunciaram possiveis entendimentos que
convergem para a ideia de analogias a continuidade dos estudos, trazendo os
espacos virtuais como segmentos dos presenciais, e vice-versa.

Cabe destacar que ndo estamos afirmando que todas as professoras
pensam igual ou fazendo apologia a tecnologia como promotora de mudancgas, pois
entendemos que as transformagdes que podem acontecer nas estruturas de cada
professor sdo particulares e resultado de seu operar em convivéncia e em
acoplamento com o meio, com as tecnologias digitais, com os outros, por meio de
interagbes construtivas e recorrentes (VALENTINI; SOARES, 2011). Tampouco
queremos indicar que todas estdo em acoplamento com os outros e com a
tecnologia, mas entendemos que ha indicios de que elas, em alguma medida,
caminham por essa trilha de acoplamentos estrutural e com a tecnologia, pois
entendemos que se o “‘humano s6 se produz como tal no acoplamento e tal
acoplamento se realiza mediante a constituicdo de dispositivos de ligagao, a préopria
‘condicdo humana’ é tributaria do acoplamento tecnolégico” (MARASCHIN; AXT,
2005, p.44) e suas falas parecem revelar que elas nao tratam as tecnologias digitais
como plano de fundo ou como ferramentas de trabalho. Ha manifestacdes que
apontam para o reconhecimento das tecnologias digitais como constitutivas de
dominios para se ter acesso a informacao, para se conhecer, para conviver e para
aprender. Sendo assim, ndo podemos ignorar que a rede de convivéncia partilhada e
constituida — também pelas tecnologias digitais — perturbou as professoras,
proporcionando espacos de reflexao e redimensionamento da pratica.

Os aspectos que, conforme nossas percepgdes, emergiram ao logo de
nosso estudo, audicdes de entrevistas, transcrigdes e buscas por caminhos que

colaborassem com o mapeamento das possiveis respostas a nossa pergunta de
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pesquisa, revelaram a importancia de entendermos os sujeitos individualmente,

constituindo-se e constituindo seus dominios de acdo. Ou seja, conforme
avangamos pelos caminhos deste estudo, ao observar as marcas Convivéncia,
Emocdes, Transformacdes — seus marcadores e sinalizadores — percebemos que a
satisfacdo, o respeito mutuo, o desamparo, a colaboracdo, o compartilhamento,
assim como o reconhecimento e as mudangas dos € nos processos Vvividos nos
dominios da sala de aula, da escola e educacional sdo préprios de cada individuo,
intimos e acontecem conforme a estrutura de cada um ao interagir, constituir e
modificar o0 meio em que estdo inseridos. Nesse contexto surge a marca que
identificamos como Subjetividade e para isso consideramos que ela implica “uma
produgao incessante que acontece a partir dos encontros que vivemos com 0 outro
(...)" sendo que “(...) o outro pode ser compreendido como o outro social, mas
também como a natureza, os acontecimentos, as invengdes, enfim, aquilo que
produz efeitos nos corpos e nas maneiras de viver’ (MANSANO, 2009, p. 111).

Tomando como base a subjetividade, o destaque — 0 zoom em nosso
estudo cartografico — neste momento esta relacionado a diversidade, a possibilidade
de “mutua constitutividade entre sujeito e objeto, técnicas e mentes humanas”
(MARASCHIN; AXT, 2005, p. 41). As mudancas e transformagdes estruturais podem
acontecer a partir de perturbagdes externas aos sujeitos, mas sdo determinadas,
exclusivamente, pelas estruturas internas de cada professor. Assim, por mais que o
professor seja estimulado, incentivado, desafiado, encorajado, convidado,
provocado, perturbado, durante os momentos de formagao continuada, o que pode
acontecer em termos de redimensionamento da pratica docente depende da sua
condicado interna.

Em momento de auto-observacao a professora Andréia evidencia agoes

docentes que ela percebeu como diferentes na sua pratica cotidiana.

Eu comecei a ver que quando eu mudei, fiz a inversdo das coisas, eu
comecei a ver resultados melhores. Antes penso: ‘0 que eu quero que meu
aluno saiba?’ O Seminario me deu essa possibilidade de ver que se tu
colocar eles pra pensar e refletir, eles vdo sim saber onde eles erraram,
onde eles ndo foram bem, mas eles tém que saber no que eles estao sendo
avaliados. Ali no AVA tu tem a caminhada: ‘isso aqui tava bom, aqui eu
melhorei’... e por nada que assim, no segundo trimestre quem se deu o
conceito e quem montou o parecer foram eles. Claro que orientei e depois
eu revisei: ‘olhem para a trajetéria de vocés e montem o parecer de vocés’.
Trabalhando com Quimica eu também tava notando que eu néo estava
mais fazendo s6 prova. E também em Quimica no ultimo trimestre foram
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eles que fizeram os pareceres deles, como no Seminario... (Andréia, 2014)

Sem dar as tecnologias digitais o mérito pela mudanga, a professora
reconheceu que foi a partir das atividades desenvolvidas com o apoio delas que ela
pode repensar seu dominio de trabalho, em sala de aula, com os alunos,
oferecendo-lhes a oportunidade de revisitarem suas histérias e promovendo
momentos de autoavaliagdo. Além disso, ao longo de todas as suas falas durante a
entrevista, ela reforgcou que o contexto da cultura digital provocou uma nova atitude
nela (professora) e nos estudantes. Assim, ela destacou o exercicio praticado no
Seminario Integrado — quando usava um AVA para desenvolvimento das atividades
de pesquisa com os alunos do ensino médio — como desencadeador de movimentos
de transformacgdes em suas atitudes, também, em outro componente curricular.

Ao planejarmos os encontros durante o periodo de convivéncia com os
professores na formagao continuada, primamos por momentos nos quais cada um
pudesse questionar e refletir sobre as experiéncias vividas em seus contextos de
atuagdo. Também foi importante considerar que cada professor € um sujeito sécio-
historicamente constituido e “que néo esta dado, mas se constitui nos dados da
experiéncia, no contato com os acontecimentos”, ultrapassando “a nogdo de um ser
prévio que permanece” (MANSANO, 2009, p. 115).

Entdo, neste movimento autopoiético no qual sujeito e sistema estdo em
autoproducao, autorregulagem, sao constituidos e constituem-se mutuamente nas
relagdes entre seus entes (MATURANA E VARELA, 1997), entendemos que € na
diversidade de vivéncias e experiéncias que exercitamos nossa capacidade de
gerirmo-nos, explicando as transformagdes que acontecem conosco. Durante as
conversas com as professoras, algumas falas — como a da professora Ana Julia —
indicam que elas caminham para o autoconhecimento, percebendo mudangas em
suas acdes de interacbes com seus pares € em suas praticas envolvendo as

tecnologias digitais, que figuram o palco da convivéncia entre os professores:

Sou uma pessoa que sempre disse que eu ndo entendia nada... Por isso,
muitas vezes quando os professores estdo falando eu me enxergo nesses
professores. Ndo era uma resisténcia, mas era uma coisa que néo fazia
parte do meu dia a dia... eu ndo sentia necessidade de aprender e hoje é
completamente diferente... eu vejo a necessidade de aprender a usar, mas
n&o tenho resisténcia nenhuma... E eu sei que eu posso aprender... mas
devagar, né? (Ana Julia, 2014)

Percebemos outra revelagdo de mudanga e processo de transformacéao
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na fala da professora Ana Elisa quando ela anunciou sua preocupagcdo com O

processo no qual ela é aprendiz ao mesmo tempo em que esta planejando sua

convivéncia com seus alunos e suas agdes como docente:

Eu me sinto muito imatura em meio a tudo isso. Pra mim foi um desafio
muito grande... Eu tinha uma expectativa inicial, achava que ia ser aquilo,
porque eu me via como na tutoria. Via tudo aquilo la bonitinho e pronto,
parecia tudo muito facil. Mas quando vocé tem que pensar naquilo, na
estratégia, em como vocé vai organizar... entao foi dificil pra mim, eu me
vejo muito imatura. Eu sei que tenho que aprender muito ainda; tem muita
coisa que eu ainda preciso aprender e compreender para tornar esse
ambiente melhor de se trabalhar. Ser professora num AVA é o outro lado da
moeda. Como tutora, eu ja via o produto pronto. Como professora vocé tem
que pensar... tem que articular... (Ana Elisa, 2014)

E importante salientar que notamos que as professoras entrevistadas se
perceberam, manifestaram-se, entenderam os acontecimentos experienciados por
cada uma de modos diferentes. E, conforme o que temos discutido com relacéo a
subjetividade, isso nao poderia ser diferente, pois foi a partir de vivéncias unicas que
cada uma teve a oportunidade de construir e compreender, em seus dominios de
acgao, novos significados para suas praticas pedagogicas.

A partir desses momentos de (auto)reconhecimento® das professoras em
seus processos de mudanga, nos quais elas sdo convidadas “a questionar e a
produzir sentidos aquela experiéncia que emergiu ao acaso e que, sem consulta,
desorganizou um modo de viver até entdo conhecido” (MANSANO, 2009, p. 116),
podemos inferir que nenhum sujeito-sistema pode ser entendido como entidade
pronta e acabada e por isso a producdo de subjetividade como resultado do
acoplamento com os outros e com as tecnologias digitais tornou-se tado importante,
marcando consideravelmente nosso mapeamento. Parece ficar evidente que nos
constituimos a medida que convivemos com o outro, na aceitagao das diferencgas,
com respeito mutuo, no compartilhamento de semelhangas, na busca de alternativas
e mudancas na constituicdo do meio em que estamos inseridas. Além disso, parece
ser no fluir dessas vivéncias que, atuando e refletindo sobre as agdes, revendo os
caminhos percorridos e a atuagao, ressignificamos — professoras em formacéao e
formadoras — as praticas no contexto da cultura digital, com a insercdo das

tecnologias digitais nos dominios de sala de aula, da escola e educacional,

30 Momento em que reconhecemos as professoras no caminho que percorremos durante a nossa
(trans)formacédo continuada simultdneo ao momento em que elas se reconhecem no processo que estdo
vivendo com seus alunos.
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buscando atender as demandas contemporaneas. Assim, cada professora,

participando da rede de relacbes que se estabelece na interagdo, a partir da
transformagdo em seu modo de operar e de suas praticas, colabora com possiveis
perturbagdes em seus alunos e colegas. Estas perturbagdes, por sua vez, podem
dar origem a transformagbes nestes sujeitos também, da mesma forma que
contribuem com a constituicado desse novo espaco e fluxo de transformacgdes.

Sublinhamos que, embora a expressao tecnologias digitais tenha sido
amplamente utilizada e destacada ao longo desta investigacdo, sendo palco de
nossas atuagdes, configurando nossos cenarios estando presente no trabalho e na
vida, nosso foco principal ndo esta relacionado a tecnologia digital em si. Também
nao acreditamos que ela seja articuladora de melhorias na educagao ou, por existir e
estar a disposicdo em larga escala, seja promotora de progressos nos processos de
aprendizagem. Buscavamos sinaliza¢des, marcas, marcadores que nos orientassem
no mapeamento de possibilidades de perturbacdes que, desestabilizando o sistema
(cada professor atuando em seu dominio), favoreceriam o operar diferente e a
reorganizagao interna para, respondendo ao desequilibrio, redimensionar a pratica e
ressignificar pressupostos.

Entdo, a partir das entrevistas, das falas, das expressdes corporais, dos
olhares das professoras que aceitaram o convite para conversar sobre suas praticas
pedagogicas no contexto de insercdo das tecnologias digitais na escola, ainda
percebemos a revelagao de sinais de transformac¢do quando podemos observar que
elas estdo em acoplamento com as tecnologias digitais, bem como com seus alunos.
Elas fizeram questao de registrar que ndao se consideravam “escravas” ou eximias
usuarias, mas que as tecnologias digitais sustentam, facilitam suas vidas e praticas
pedagogicas. As professoras Ana Elisa e Andréia, que estavam em sala de aula
atuando no ensino médio politécnico, manifestaram o reconhecimento de que os
processos de avaliagdo mudaram, especialmente quando elas usaram ambientes
virtuais de aprendizagem. As duas ainda afirmaram que reconheciam os avangos
dos alunos da mesma forma que eles se percebiam aprendendo. Todas sao
unanimes ao registrar o comprometimento que tiveram com seus alunos e que
sentiram o mesmo deles. Elas diziam que poderiam, se fechassem os olhos, vé-los

estudando tamanho o envolvimento que tiveram com seus alunos. Como forma de
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respeito pelos estudantes — que se tornaram seus parceiros — estavam sempre

disponiveis para atendé-los em suas duvidas ou necessidades de dialogo sobre os
conceitos estudados. Quando as ferramentas, inicialmente, pensadas para
comunicagao nao resultaram, elas buscaram outras formas e recursos para estar
perto e conversar com os alunos, excedendo os limites geograficos da sala de
aula/escola ou o tempo de um periodo de aula.

Quanto ao convivio com os colegas professores e gestores nas escolas, a
percepcgao, especialmente das professoras Angélica e Ana Julia que trabalhavam
diretamente com esse grupo, foi de uma convivéncia pautada em tensionamentos
“no inicio, todo mundo era contra tudo... até contra o ar que a gente respirava...
Agora, tem alguns que ainda s&o contra... e outras pessoas tém outra visgo. Penso
que a semente ja comegou a germinar’ (Angélica, 2014) e sentimentos menos
construtivos como afirma a professora Ana Julia (2014) “nosso papel é importante,
mas ta assim, muito pequeno... Para chegar la é bem dificil! Eu ndo imaginava que
era tanto... As vezes é desmotivante...”.

O encantamento de todo movimento mapeado e apresentado até aqui
esta, especialmente, na possibilidade de perceber que as marcas Emocao,
Cooperacao/Colaboragdo, Transformacdo e Subjetividade, seus marcadores e
sinais, s6 emergiram porque, enquanto pesquisadora — impregnada com a teoria de
Maturana — convivi, busquei explicagdes e reorganizagdes internas com intengdo de
encontrar os mesmos retornos que as professoras Ana Elisa, Angélica, Andréia,
Adriana e Ana Julia buscavam quando em convivéncia com seus alunos,
professores e colegas. Os sentimentos, os anseios e as transformacgdes parecem
seguir pelo mesmo caminho e, conforme anunciado anteriormente, fiz parte dos
processos de constituicdo desses novos dominios de acdo desse grupo de
professoras da mesma forma com que elas colaboraram com a constituicdo de uma
nova professora/profissional com outra percepgcdo acerca dos processos de
aprendizagem. Esta nova percepgao passou a ser a base para outros planejamentos
e ofertas de formacdo continuada de professores, bem como de atuacdo nos
espacos educacionais.

A partir das experiéncias explicadas, temos condigdes de inferir que

(trans)formacgédo de professores podem acontecer em professores que aceitam o
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convite para convivéncia durante momentos de formacdo continuada e que o

acoplamento, tanto estrutural quanto com as tecnologias digitais, é possivel quando
ha tomada de consciéncia em um dominio de acdes responsaveis, coletivas e
compartilhadas. Além disso, as mudancgas estruturais, que parecem ser respostas as
perturbagdes provocadas, e que apontam para recursividade poderao atestar este
acoplamento com o outro e com a tecnologia quando, em seus dominios, operarem

de maneira coerente com a que operavam no dominio do grupo de estudos.
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4 AONDE CHEGAMOS?

Depois do movimentos experimentados ao longo do estudo apresentado
neste texto, que foi pautado na convivéncia cotidiana, em experiéncias vividas ao
compartilhar emogdes, sentimentos, ideias, teorias, aprendizagens com colegas,
orientadora, professores, pesquisadores e alunos, chega o momento de encaminhar
algumas consideragdes acerca do que foi possivel observar no caminho percorrido.
Lembramos que nosso mapeamento buscou respostas para a pergunta que norteou
todos movimentos e foi a nossa referéncia de ponto de chegada: como nos
transformamos quando atuamos como professores em formagdo na convivéncia e
em acoplamento com o outro e com as tecnologias digitais?

Nosso percurso cartografico — que emergiu como metodologia a medida
que nos movimentavamos e avangavamos nos estudos tedricos da Biologia do
Conhecer — envolveu pesquisadores e pesquisados com caracteristicas particulares,
vidas unicas, dominios de acdes individuais e foi considerando o protagonismo de
todos os participantes em cada processo vivido que seguimos até aqui. Diante da
necessidade de entendermos o que acontecia no dominio da formagao continuada
de professores, tratamos esta pesquisa considerando-a no campo da subjetividade
e, por isso, conforme afirmam Kastrup e Passos (2013, p.263), tivemos de tracar,
junto deles, “um plano comum, garantindo o carater participativo da pesquisa”.

Ja indicamos em outros momentos — e aqui reforcamos — que nosso
entendimento é o de que nada esta pronto, € dado ou esta acabado, € homogéneo e
com relagdes lineares ou hierarquizadas. Assim o que temos para apresentar sao
consideragbes emergentes a partir dos caminhos que escolhemos para esse
percurso, no tempo dessa formagcao e com as professoras que aceitaram o convite
para a convivéncia conosco no grupo de estudos proposto a partir das necessidades
do grupo de professores.

Como pesquisadoras estivemos entregues a pesquisa, impregnadas da
teoria, sendo perturbadas pelas situagdes cotidianas, entre rastreios, pousos, toques
e reconhecimentos atentos, reorganizando-nos e transformando-nos; vivendo a
metodologia cartografica ao seguir os caminhos orientados pela convivéncia com os

professores que participaram do grupo de estudos, com as professoras que
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aceitaram o convite para continuar o estudo com projetos de trabalho com seus

alunos e, neste fluxo de relagdes entre os sujeitos e as tecnologias digitais,
constituindo-se a rede de encaminhamentos possiveis a partir deste estudo.

Entdo, aqui nos encaminhamos para o fim desta etapa... Decidimos que
nao a chamariamos de Conclusao ou Consideracdes Finais porque entendemos que
essas expressdes carregam consigo intengcoes de fechamento, finalizagdes,
encerramento e ndo € esse nosso desejo nem o que temos para mostrar. Buscamos
apresentar um breve resgate dos movimentos de transformacéo mapeados, algumas
das processualidades experimentadas e possiveis campos para mapeamentos

futuros, indicando a fluéncia que acreditamos ser importante em estudos como este.

4.1 MOVIMENTOS DE TRANSFORMAGAO MAPEADOS

Conscientes de que sdo muitas as possibilidades de construgcédo e
reconstrucdo do mapeamento tragado nesta pesquisa, assumimos que 0s possiveis
movimentos de transformacdo que conseguimos perceber sdo permeados pelas
escolhas tedricas e metodologicas — pela cartografia — e por nossa prépria
transformacgao neste processo de reconhecimento de si e do outro na convivéncia.
Este foi o caminho percorrido durante o nosso estudo e se hoje ele fosse
recomegado, provavelmente as escolhas seriam diferentes, assim como os trajetos
percorridos seriam outros. Privilegiariamos (quem sabe?) outros rumos e outros
angulos dessa paisagem. De repente nossas acgdes iniciais seriam outras,
perturbariam de modo diferente e os professores que aceitariam o convite para a
continuidade do trabalho seriam outros ou estariam diferentes. Ndo sabemos... E é
nessa incerteza que reside a beleza desse trabalho, pois o0 que descobrimos e
buscamos conhecer neste estudo diz respeito ao dominio de acdo da formacgao
proposta para os professores que aceitaram o convite para conviver conosco
durante o periodo — que é, administrativamente — de formagao continuada mas que
identificamos como grupo de estudos Ensino Médio: realidades, tecnologia,
possibilidades e (re)construcdes. Diz respeito as transformagdes daqueles que
ocupavam, nesta formagao e nesta convivéncia, o lugar de professores formadores

e em formacao. Diz respeito as mudancas nas agcdes de cada um em seus dominios
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de agdes, em suas praticas pedagogicas e em suas atitudes como cidadaos e em

suas formas de conhecer que, como traz Pellanda (2009, p. 34) ao falar do conhecer
segundo Maturana, “é um processo inerente ao viver pois a vida é para ele, como
também para Varela, um processo cognitivo”.

Generalizagdes ndo sao possiveis, assim como nao temos intencdes de
prescrever recomendagdes ou elaborar uma lista de como devem ser as agdes para
promog¢ao de mudancas em professores durante formagdes continuadas no contexto
de insergédo tecnoldgica. Tampouco temos condicbes de apresentar técnicas de
sensibilizagdo e mobilizagdo. A respeito da (trans)formacdo de professores
entendemos que as modificagcdes que podem acontecer nas estruturas internas dos
professores resultam do operar quando os professores estdo em acoplamento com o
outro — sendo o outro aqui entendido como seus alunos, seus colegas, os gestores
das escolas aonde atuam ou mesmo os professores formadores com quem
convivem — e com 0 meio em que estdo inseridos e que esta permeado pelas
tecnologias digitais. Neste acoplamento com o outro e com as tecnologias, por meio
de interagcbes recorrentes construtivas € que a pratica pedagogica destes
professores transformados se efetiva.

Atentas as mudancas que podem ter acontecido conosco desde as
primeiras intencbes da formagao até as acgdes cotidianas, apontamos alguns
aspectos da formagdo humana e da capacitagdo, elencados por Maturana e
Razepka (2000), como norteadores de nossas praticas. Consideramos a perspectiva
que orienta, dentre as tarefas da educacao escolar, a possibilidade de permitir e
facilitar que todos respeitem a si € aos outros com consciéncia social e ecoldgica,
atuando de forma responsavel e com liberdade, escolhendo a partir de si e nao
movido por pressdes, opinides ou recomendacdes externas. Para que isso
acontecesse pareceu-nos importante estarmos despidas de preconceitos, abertas ao
dialogo, assim como acreditarmos que todos seriam compreendidos como
igualmente inteligentes (professores formadores, em formac&o e alunos), cada um
em suas especificidades, preferéncias ou habilidades, mas igualmente capazes de
ensinar e aprender. Mesmo que nosso contexto de atuacdo estivesse articulando
formagdao com adultos, professores maiores de idade, ainda assim era importante

que mantivéssemos esse cuidado, pois nem todos sentiam-se autbnomos para atuar
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de modo colaborativo, com sinceridade, opinando e expondo ideias que, mesmo

divergentes, ndo fossem compreendidas como ofensas pessoais e sim como uma
oportunidade de reflexdo e de encontro de pensamentos diferentes. Além disso, foi
apropriado acolher a todos como legitimos, considerando o aspecto humano da
(trans)formagdo — porque buscavamos entender que transformagdes estavam
acontecendo conosco — e a criacdo de espagos e condigbes para que todos
ampliassem suas capacidades para pensar e agir de modo consciente no mundo em
que vivemos - ultrapassando intengdes de agdes de formacdo focadas na
operacionalidade técnica ou pedagogica procurando desencadear um acoplamento
estrutural e tecnoldgico.

Outros aspectos aos quais nos mantivemos atentas estado relacionados a
necessidade de valorizar o0s sujeitos e seus saberes. Assinalamos como
fundamental a promocdo de espacos e tempos em que todos — professores
formadores, em formacao e alunos — pudessem exercitar a capacidade reflexiva, a
confianca em si, a partir do respeito mutuo, dando oportunidade para que cada um
desse sentido préprio ao que aprende e ensina, assim como ao modo como aprende
e ensina. Com isso, destacamos que entendemos que “a capacitacdo requer a
criacao efetiva dos espacos de agdo dos envolvidos” (MATURANA; REZEPKA,
2000, p.18).

N&do ha como negar que, atualmente, promover momentos de
(trans)formagbes de professores para uso das tecnologias digitais é tarefa
inquietante e, por vezes, dificil. Uma das maiores dificuldades esta relacionada a
aparente urgéncia e necessidade de se utilizar a tecnologia digital disponivel. As
tecnologias estdo inseridas, em larga escala, na sociedade e nas escolas a partir
das politicas publicas, que t€ém como objetivo geral — e pode ser essa generalizagao
um agente propulsor da dificuldade — dispor de tecnologia em todos os espacgos
escolares. A tecnologia que tem sido colocada a disposicao de professores, alunos e
gestores inclui dispositivos moveis (tablets, netbooks), laboratorios de informatica,
lousas digitais, equipamentos digitais para educagao inclusiva e, além disso, com a
conectividade e a mobilidade avangando, sistemas de informagdo para gestédo
escolar e educacional, jogos, ferramentas que geram relatérios de desempenho de

alunos, sitios de buscas, redes sociais sdo adicionados aos dispositivos e inseridos
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na escola com a fungdo de ‘melhorar as condi¢des de aprendizagem e trabalho

docente’. Frequentemente, percebemos que o entendimento diante da grande
insercao das tecnologias digitais aos contextos escolares € o de que professores
‘precisam’ ter capacidade de uso imediato, otimizado e técnico de todos estes
aparatos. Em meio a essa massiva insercao, por vezes forcada, observamos
movimentos nos quais os professores, repetidamente, recusam-se a aprender ou a
usar as tecnologias digitais disponiveis e os estudos tém sido, comumente,
orientados para instrugdes operacionais, estimulando o uso de equipamentos de
tecnologia digital e a conectividade disponivel como suportes que substituem
caderno, lapis/caneta ou quadro-negro em uma sala de aula. Falas de alguns
professores que iniciaram e desistiram dos estudos conosco manifestaram
interesses imediatistas e instrucionais. Eles apresentaram posicdes relacionadas a
estas percepc¢des quando procuramos conversar e esclarecer as motivagées que os
fizeram desistir de nos acompanhar neste percurso do grupo de estudos: “eu preciso
saber mexer nos programas e aqui a gente fica mais conversando e lendo do que
mexendo... La na escola eu preciso saber usar essa bomba que o governo inventou:
o Linux” ou “hoje a gurizada ‘se acha’, mas ndo sabem formatar um arquivo no
Word. Passam o dia todo no Face e pensam que sabem usar a tecnologia”. Ao
relatarem seus motivos, indicaram que sentem a tecnologia digital como “mais uma
coisa para dar trabalho” e parecem nao perceber seus alunos como sujeitos com
conhecimentos diferentes dos seus. Este movimento parece provocar
tensionamentos e facilitar emogdes que podem frustrar formadores, professores em
formacgao e, consequentemente, alunos que ficam desmotivados ao se perceberem
cada vez mais distantes na convivéncia com professores.

A relagdo entre professores, espagos de trabalho, alunos e tecnologias
digitais configura uma rede tramada de tal forma que os sujeitos e a rede, em
interacdes recorrentes, transformam-se mutuamente o tempo todo. Desse modo,
para propor momentos em que (trans)formacdes de professores possam acontecer,
inicialmente, é fundamental pensar e conhecer o dominio de acdo da formacao. Ou
seja, nao é possivel estabelecer um projeto unico e implementa-lo em diversas
configuracbes de grupos de professores. Parece ser necessario ir além de

instrucdes relativas a técnicas para o uso de ferramentas, de plataformas online ou
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de recomendacgdes de atividades para sala de aula usando os dispositivos

tecnologicos disponiveis, abordando essas questdes de maneira incorporada,
entrelagada com o cotidiano que constitui o dominio de agdo de cada professor.
Conforme Maturana, quando professores esperam passivamente ou solicitam
procedimentos pré-determinados para agir em uma dada situacdo de seu dominio
de acao, a convivéncia, provavelmente, sera disfarcada e os acoplamentos com o
outro e com as tecnologias digitais terao menores chances de acontecer. Com isso,
o sistema (professor) pode n&o se sentir perturbado e transformacdes efetivas no
operar dificilmente acontecerao.

Ao longo do caminho percorrido nessa pesquisa, experimentamos
vivéncias na cultura digital com os professores que aceitaram o convite para
convivéncia e neste fluxo, pautado em confianga e respeito mutuo, a emergéncia de
novas dinamicas no operar foi favorecida. Para isso, foi importante pensar
momentos que possibilitassem a experiéncia reflexiva sobre o entendimento do
tempo e do espaco na contemporaneidade, bem como dos diferentes sujeitos e
geragbes que convivem na sociedade atualmente. Na sociedade que Castells e
Cardoso (2006) destacam como em rede, tempo, espago e sujeitos parecem estar
diferentes: os espacos excedem territérios geograficos, os espagos de
aprendizagem excedem as linhas de um caderno, as paredes da sala de aula, os
muros da escola, assim como o tempo de aprender é o tempo de viver e os alunos
vivem e se apropriam desse e nesse contexto. Pistas desse movimento apareceram
quando as professoras entrevistadas narraram situacbes de viagens virtuais com
ferramentas como o Google Maps ou Earth, ou de comunicagdo em que seus alunos
conversavam entre si, com elas e com outros em grupos online pelo Whatsapp,
Hangout ou chats do Facebook. Ainda nessa trilha de que as professoras tiveram a
oportunidade de refletir sobre o momento em que vivem, a afirmagao da professora
Ana Julia ao dizer que “A gente ndo consegue enxergar oS nossos alunos daquele
Jeito como eles séo... a gente acha que os nossos alunos séo nos quando éramos
alunos. E ndo é mais!” indica uma possivel tomada de consciéncia de si e acerca da
situacao, reconhecendo as diferengas que constituem o outro. Também aponta para
o reconhecimento desse outro como legitimo em sua diferenca.

Diante disso, o primeiro movimento que podemos anunciar como
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mapeado nessa pesquisa € que pode ser entendido como observagao atenta aos

registros do trabalho com as professoras, as correspondéncias eletrénicas trocadas,
a escuta sensivel das falas nas entrevistas cartograficas, esta relacionado a minha
transformagao. A partir dos tensionamentos vividos, das angustias, dos siléncios que
fui encontrando ao caminhar pelo trajeto escolhido por mim — e é importante que se
destaque o singular deste pronome — para a formacgdo de professores, fiquei
incomodada, triste, ansiosa e fui perturbada, precisando discutir com meus colegas,
com a minha professora-orientadora e a luz dos conceitos da teoria de Maturana, a
reorganizagao deste planejamento solitario e inicial. A partir desse movimento,
emergiram as percepgoes registradas ao longo desse texto: as agdes e todo o
caminho ja tracado precisaram de revisdo, de novas agodes, de estudo das teorias de
Maturana para que eu, impregnada dos conceitos de autopoiese, convivéncia e
acoplamento, reconhecesse, compreendesse e aceitasse os professores do grupo
de estudos, bem como a convivéncia com eles, respeitando-os, acolhendo suas
sugestdes, seus saberes, suas dificuldades, buscando junto deles meios de
articulacado para dirimi-las. Também foi a partir do momento em que os professores
em formagao passaram a ter voz que percebi que 0 que serve para um nem sempre
cabe no contexto do outro. No entanto, a troca, o cambio de vivéncias e de
diferentes experiéncias, a partir das narrativas de cada um, é que enriquece o
trabalho. Se nos transformamos em movimentos de convivéncia, se mudancas
podem ser percebidas em um fluir de emocdes, de entendimentos e de formas de
pensar os momentos de (trans)formagao continuada de professores, podemos inferir
que houve movimento de transformacao nas coordenagdes de coordenacbes de
condutas experienciadas e vivenciadas no tempo e momento de encontro com os
professores. Conforme Maturana afirma, as acdées humanas dependem de emogodes
para se constituirem e esclarece que a emocado que ele identifica como amor
(diferente de amor romantico ou biblico) é aquela que acontece na aceitacdo mutua,
no reconhecimento do outro como legitimo outro na relagdo que pode estabelecer o
social.

Com o a aceitagdo das perturbagdes e o movimento de reorganizagao
interna, a minha possivel transformacao reverberou na minha atuacao pratica e as

acdes docentes foram repensadas e redimensionadas. As propostas de estudos e
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formagdes no NTE (desde o grupo de estudos que ainda estava em andamento até

as (trans)formacgdes promovidas no ano seguinte) passaram a ser baseadas na
intencdo de que todos os professores fossem, prioritariamente, tratados conforme
entendiamos — e a teoria referendava — que deveriam tratar seus alunos. Nao houve
mais convocacgao de professores para formacdes e passamos a emitir convites para
os professores que estivessem interessados em momentos de estudo, discusséo e
convivéncia nos quais cada um compartiihava o que trazia em sua bagagem
historico-cultural. Buscamos alternativas para articular os encontros presenciais e as
atividades na modalidade a distancia com base nos principios da convivéncia, do
respeito mutuo, da confianca, de acolhida. Nesse contexto de acoplamento com as
tecnologias digitais, podemos entender que elas foram consideradas como parte do
meio em que estdavamos inseridos e viviamos. Essa atitude colaborou com a
promogao de experimentagdes relacionadas a tecnologia digital que ultrapassaram a
ideia de que ela seria artefato externo ao nosso viver e conviver, aos noOssos
processos de aprendizagem. Ou seja, para um encaminhamento rumo ao
acoplamento tecnoldégico, foi importante que os professores passassem a viver e
perceber as possibilidades de reconfiguragdes de espagos, tempos, comunicagao
em contextos de inser¢cao das tecnologias digitais.

Tomando consciéncia acerca do processo que estava sendo vivido, mais
uma mudang¢a no operar como professora formadora foi identificada: a importancia
de refletir sobre o que observava, fazia e explicava. Quando pensava sobre a
pratica, sobre as agdes, sobre 0 que eu observava acerca da minha postura frente
aos professores em (trans)formacéo, eu ja ndo era mais a mesma professora do
momento imediatamente anterior. Em movimentos de recursiva auto-observacgao,
certezas — por vezes cristalizadas — foram gradativamente abandonadas, bem como
intencdes de julgamento comecaram a ser identificadas antes de se concretizarem,
possibilitando a convivéncia baseada no respeito.

O exercicio de cartografar favoreceu viver a pesquisa, deixando-me afetar
profundamente por ela. O acompanhamento de movimentos de mudanca na atuacao
dos professores — incluindo-me — convivendo em acoplamento com meus colegas e
com as tecnologias digitais foi mapeado com a identificacdo de quatro marcas.

Transformacao, Emocgao, Cooperacao/Colaboracao e Subjetividade foram
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pistas, realces, destaques dos sinais que emergiram ao longo das entrevistas

cartograficas com as cinco professoras que aceitaram o convite para conversar
sobre o que viveram ao longo dos trabalhos de (trans)formagao continuada
propostos no grupo de estudos — Ensino Médio: realidades, tecnologias,
possibilidades e (re)construgdes. A conversa com cada uma das professoras foi
importante porque

O conversar é um fluir na convivéncia, no entrelacamento do linguagear e
do emocionar. Ou seja, viver na convivéncia em coordenagdes de
coordenacgdes de fazeres e de emogdes. Por isso € que digo que tudo o que
€ humano se constitui pela conversa, o fluxo de coordenagbes de
coordenacgdes de fazeres e emocdes. (MATURANA, 2004)

De acordo com Maturana — que parece nao tem a intengdo de promover
neologismos — os substantivos emogdes e linguagem foram convertidos, neste
trecho e contexto explicativo, nos verbos emocionar e linguagear respectivamente,
para fortalecer, acentuar, intensificar o que eles representam: o fluir das emocdes e
linguagem na convivéncia entre os sujeitos.

Considerando os sinalizadores apontados nos referenciais tedricos,
destacamos que as marcas emergentes de nosso mapeamento — Transformagéo,
Emocédo, Cooperacédo/Colaboracdo e Subjetividade - estdo intimamente
relacionadas entre si, configurando e constituindo-se em uma relagao rizomatica.
Apresentar ou falar de movimentos de transformacao e produgdo de subjetividade
isolados, desconectados ou distantes das emogdes, da aceitacdo mutua, do
comprometimento que cada um assume ao cooperar e colaborar € improvavel, visto
a inter-relagao e interdependéncia entre as marcas.

Diante dos vinculos mutuos entre as marcas que percebemos ao longo da
trajetéria de estudos e observagdes desta pesquisa e do fluxo de mudangas que
cada uma provoca na outra, ao apresentarmos os movimentos mapeados, muitas
vezes entrelacamos acontecimentos por entendermos que eles constituem
diferentes momentos do fluxo vivido. Sendo assim, o que apresentamos aqui — e
destacamos no mapeamento das marcas e marcadores da figura 3 — ndo € uma
forma decididamente linear, mas sim rizomatica, de narrar os movimentos de
transformagao, emocgdes, cooperagéo/colaboragcdo e de produgdo de subjetividade
como parte do processo do acoplamento estrutural com o outro e com as

tecnologias digitais.
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Reconhecimento das
mudancas no papel do
(Trans)Formacao professor
Satisfacao :
Reconhecimento do
processo vivido

Decepcao
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Respeito do papel do professor
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e convivéncia com o oufro e com o
meio

Atuacao compartilhada

Cooperacao
Colaboracao Subjetividade
Contribuicao

Colaboracdo e esforcos
para contemplar
objetivos comuns

Figura 3: Mapeamento das marcas e marcadores emergentes
Fonte: A autora (2015)

A partir das emocgdes e tensdes que vivi inicialmente, quando as ‘coisas
pareciam fora de controle’ (e realmente estavam!), a perturbagdo sofrida
desencadeou o redimensionamento da minha pratica como professora formadora e,
nas discussbes e estudos, percebemos (professores em formacdo, minha
orientadora, colegas de CRE e eu) a necessidade e importédncia de oferecer
momentos, espacos, circunstancias e cenarios nos quais os professores em
formacgao pudessem investigar, problematizar suas ag¢des e atitudes, refletindo sobre
seu fazer, bem como desenvolver atividades colaborativas e outras formas de
operar. E possivel inferir que as professoras sentiram-se acolhidas em suas
singularidades, configurando-se uma relagcédo de aceitacédo — do outro como legitimo
outro — e respeito mutuo, sem medos, negac¢ao ou julgamento entre nés. Ana Julia

(2014) faz uma observacao que pode desvelar essa percepgao:

Eu acho que uma vez eu tinha mais medo de fazer alguma coisa errada... e
eu percebi que néo preciso mais ter medo. Quanto mais tu trabalha com o
computador, mais tu vai se habituando e pegando o jeito... aqui eu estou
mais ligada a tecnologia e nunca aprendi tanto! Ah sim... Eu peco mesmo!!!
S6 vou aprender se eu pedir... as vezes eu me sinto meio burra, mas nao
tenho mais vergonha... no comego eu tinha mais vergonha e agora eu ja
estou mais a vontade para dizer ‘ah eu néo sei... me ensina que eu ndo sei
fazer. Eu nunca fiz...". Hoje me sinto mais a vontade com as pessoas...
para pedir.
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Este movimento promovido no grupo de estudos e praticado no
assessoramento de cada necessidade para desenvolvimento dos projetos nas
escolas parece ter sido propagado para os dominios de acbes das professoras.
Percebemos isso quando as professoras falavam de suas emog¢des e narravam
sorrindo situacdes de satisfacdo, comprometimento e colaboracido com seus alunos,
com tom de voz e gestos entusiasmados, tal como nas falas de Andréia (2014) ao

contar sobre o AVA e dizer que

Nos dltimos dias a luz, os computadores, internet tava que sé caia e, com
as dificuldades para trabalhar, eu disse: ‘pessoal, nés vamos ter que voltar a
fazer a méo...’ e eles ‘Ah, ndo! Entao a gente faz em casa!' E eu dizia: ‘mas
preciso ver vocés trabalhando aqui’. E eles respondiam: ‘mas entdo a gente
faz e depois posta la’. Bem assim que eles diziam: Eu ‘postei’l, com uma
expressao de orgulho, sabe?!

Em falas, em gestos, em olhares, as professoras deram pistas e
mostraram sinais que nos levaram a acreditar que elas aceitaram o convite a
convivéncia na (trans)formacéo continuada e que, ao convidarem seus alunos, a
convivéncia e 0 acoplamento estrutural entre eles também esta acontecendo. “Se eu
fechar os olhos eu enxergo cada um dessa ultima turma. A sala de aula se expande!”
(Andréia, 2014) pode ilustrar a forga do vinculo que se estabeleceu entre professora
e alunos. A mesma forca e intensidade de emocgdes e relagdes ainda nao sao
percebidas no trabalho com os colegas de escola: “seria muito interessante ter
trabalhado em conjunto, teria sido um trabalho bem melhor, mas néo se tem tempo
para se encontrar, para planejar, para articular...” (Ana Elisa, 2014). Apesar de nao
notarmos o movimento de acoplamento estrutural nesse ambito, uma dinamica de
compreensao e busca pela parceria parece emergir ao observarmos uma justificativa
da professora quanto a dificuldade de trabalho colaborativo: depois de anunciar que
Ihe parecia interessante trabalhar junto dos colegas, ela argumenta falta de tempo
para encontros e planejamento, respeitando o outro em seu tempo e espago, sem
julga-lo ou forga-lo a uma atividade para a qual ainda ndo ha disponibilidade.

Reafirmando que os movimentos mapeados nessa pesquisa estao
implicados um no outro, as emogdes manifestadas ao longo das conversas e
representadas pelos trechos destacados estdo articuladas a movimentos de

colaboracao e cooperacado. Conforme Maturana e D'avila,

a colaboracdo e a autonomia ndo implicam a negacdo do outro; o ser
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individual ndo se realiza na oposicdo aos demais; na colaboragao ha
liberdade criativa, porque se é auténomo [...] A autonomia & essencial na
convivéncia social de pessoas adultas num projeto comum, porque constitui
o fundamento da colaboracdo (MATURANA; D'AVILA, 2006, p.33).

A cooperacgao e a colaboragcdo podem acontecer quando, na convivéncia,
ha espaco para manifestagdes democraticas, quando em respeito mutuo,
professores, alunos, gestores e comunidade consideram, pensam, deliberam,
trabalham em prol do bem comum, independentemente da convergéncia ou
divergéncia de ideias e opinides. Em espacos de cooperagdo, todos utilizam
momentos de convivéncia para reflexdo e melhoria dos processos de transformacgao
vividos na escola. Em um dos trechos da entrevista, a professora Ana Julia (2014)
afirma que “quando vocé ouve alguém vocé esta dando espago para aquela
pessoa... hdo estou dizendo que so eu sei, estou deixando a pessoa expor aquilo
que ela sabe...”. Reconhecemos nessa fala da professora Ana Julia movimentos de
abertura para que acontega a cooperagao e a colaboracao, visto a presenca de
elementos democraticos, especialmente ao focarmos nossa atengédo no trecho em
que ela acolhe o saber do outro com valido. Ao redimensionarem suas praticas
pedagogicas, as professoras parecem buscar, em seus espagos de atuacao,
momentos nos quais possam expor e discutir suas ideias, propostas e planos com
os demais (professores, gestores e alunos) a fim de compreender como cada um
recebe e significa as ideias, propostas e planos, sem competicdo e com espaco para
que surjam agdes para concretizar trabalhos com objetivos comuns. Praticamente
todas as professoras entrevistadas anunciaram que tiveram dificuldades ou que nao
encontraram retornos de seus pares e, por isso, movimentos de cooperagao e
colaboragéo ficaram, muitas vezes, restritos ao trabalho entre professora-alunos.

Observando as pistas que indicam a existéncia de movimentos
relacionados a cooperagao/colaboracdo, assim como as situacbes em que
vivenciamos esses movimentos, compreendemos que eles emergem da oferta de
espacos e momentos nos quais todos possam atuar, espontaneamente, a partir de
si, de modo ético e socialmente responsavel.

Ao mantermos a escuta sensivel e atenta durante as audi¢gdes das
gravagdes das entrevistas cartograficas realizadas com as professoras, mais um
pouso foi necessario para continuarmos a mapear 0s possiveis movimentos de

transformagado. Deste pouso, destacamos a emergéncia de pistas que indiquem
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mudancas no operar das professoras.

A professora Ana Elisa (2014), trouxe para nossa conversa
esclarecimentos sobre como avaliou os alunos que estavam estudando conceitos de
Trigonometria com o apoio de um AVA, dizendo que “para tudo que esta no AVA
tenho dado feedback que fica ali registrado. Pelos trabalhos que eles estao
entregando, pela participagdo em aula é ali que eu avalio... Inclusive eu ja fechei o
segundo trimestre sem fazer prova”. A professora Andréia (2014) preferiu explicar
questdes relacionadas ao planejamento do tempo e local da aula: “pedi pra vice me
deixar as aulas (3 por semana) condensadas todas num dia so, para render...
porque sendo, sabe né, tu te envolve e até que eles pesquisam e tal demorava...
depois eles sequiam a pesquisa pelo AVA em casa ou no trabalho”. Nas falas dessas
duas professoras, temos amostras que colaboram com a percepgcdo de movimentos
de consciéncia acerca de suas posturas e condutas, especialmente quando elas
retomam os caminhos que seguiram, narram e explicam as escolhas que fizeram,
argumentando, conscientemente, suas escolhas e planejamentos, com mudancas
no tradicional modo de avaliar a partir de registros padronizados ou na forma de
gerir o horario, os tempos e espagos escolares.

A partir das falas entusiasmadas das professoras durante as entrevistas e
conforme os recortes que fizemos do que Ana Elisa e Andréia nos apresentaram,
parece evidente que as professoras, cada uma a seu modo, ritmo e tempo,
redimensionaram a pratica pedagogica a partir do momento em que comegaram a
viver e pensar suas agdes no contexto contemporaneo. Atualmente as tecnologias
digitais estdo amplamente inseridas na sociedade e também na escola, favorecendo
mudangas comportamentais, relacionais, de tempo e espago, como trazem Lévy e
Lemos ao tratarem de conceitos da cibercultura® como ciberespaco, interconexao e
inteligéncia coletiva. Com isso, inferimos que os movimentos de transformacao
percebidos foram individuais, particulares, préprios de cada sistema e so
aconteceram porque esses sistemas (professoras) “aceitamos” as perturbacgdes e
tensionamentos que chegaram do meio em que “estamos” inseridas e a partir da
convivéncia com as pessoas (professores, formadores, gestores e alunos) que o
constituem.

Provavelmente o aceite ao convite para conversar sobre as vivéncias e

31 Ja discutimos a partir da pagina 41 deste texto.
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experiéncias no contexto de insercdo das tecnologias digitais nos dominios

escolares aconteceu porque as professoras tinham aceitado, também, as
perturbagdes ao longo do tempo em que convivemos no primeiro momento do grupo
de estudos, reorganizando suas estruturas internas. Possivelmente, elas estavam
em acoplamento conosco (professores formadores e professores em formacgao),
tomaram consciéncia dos caminhos e processos seguidos, redimensionaram suas
acdes em seus dominios, encaminhando-se para o acoplamento tecnolégico. Essa
percepcao ganha destaque quando observamos que a professora Adriana, mesmo
tendo dito que aceitava os convites feitos (para colaborar com as atividades do
grupo de estudos, pensando agdes e participando dos encontros presenciais, assim
como para 0 encontro para conversar sobre tecnologias digitais e os caminhos
seguidos) deixa transparecer em suas falas revelagdes sutis de que a aceitagao
mutua ndo aconteceu efetivamente. A postura fisica da professora, seu tom de voz,
seu olhar e suas palavras sinalizaram certo distanciamento apontando para a
possibilidade de nao ter existido movimento para o acoplamento estrutural.
Enquanto as professoras Ana Elisa, Angélica, Andréia e Ana Julia manifestaram
abertamente as emocgdes sentidas, as perturbacdes vividas na formacao continuada,
suas duvidas e inquietagdes diante dos desafios da educagao contemporanea com a
insercdo das tecnologias digitais, explicaram como revisaram, reorganizaram e
reconfiguraram suas agdes docentes, a professora Adriana parecia querer agradar e
apresentava certa inseguranga durante a entrevista. Em diversos momentos usou a
expressao “ndo sei se esta certo” ao inciar suas frases, como se sentisse em
julgamento e precisando prestar explicacdes de modo formal. E importante observar
esse movimento pois ele é tdo legitimo quanto os demais e exemplifica um dos
muitos caminhos que podem ser seguidos.

Em alguns dos movimentos de transformagcdo que mapeamos, as
professoras deram pistas de que entendem que as tecnologias digitais sao
constituintes — assim como professores, alunos, gestores e comunidade — do meio
escolar. Também apresentaram sinais de que esses sujeitos e meio modificam-se
mutuamente na busca por melhorias na sociedade, especialmente quando é
necessario que todos se preocupem com os desafios da vida e para os quais a

escola deve estar a disposi¢cdo: uma (trans)formacgao que privilegie a compreenséao e
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valorizacao da diferenca, o desenvolvimento de uma cultura de paz, pautada em

liberdade, em solidariedade, em igualdade, em responsabilidade pelo trabalho e pelo
meio ambiente. Diante disso, as tecnologias digitais podem estar a disposi¢cédo para
que se viva e produza de outra maneira sem exploragdo humana e de recursos
naturais, por exemplo

A interacdo entre professores, alunos e gestores, a conversagao (que
conforme Maturana é o dialogo articulado com a emocgéao), as tecnologias digitais, a
conectividade, as emocgbes, movimentos de aceitacdo, o respeito mutuo, o
reconhecimento do outro como legitimo na convivéncia... sdo constitutivos do meio
e possibilitam mudangas mutuas em suas estruturas, configurando-se o
acoplamento. Os sujeitos se constituem nesse fluir de interagdes com o meio e com
o outro na mesma medida em que constituem o0 meio e colaboram com a
constituicdo do outro. Assim, o fluxo relacionado a produg¢do de nova subijetividade,
diferente das que ja existiam, também pode ser compreendido como um movimento
de transformagao mapeado em nosso estudo.

A producdo de subjetividade pode ser entendida como um processo de
producdo de si, a partir do encontro com o outro (que pode ser o meio, as
tecnologias digitais, as pessoas com quem nos relacionamos, enfim, algo que nos
provoque perturbacdes, desequilibrios), com o entorno, com as experiéncias de
cada um. Quando a professora Ana Julia, refletindo sobre o seu dominio de acéo,
apurou acontecimentos nos quais as relagdes entre as pessoas, as praticas, os
ambientes fisicos, os recursos disponiveis influenciam-se mutuamente, e ilustrou

uma situagdo em que o movimento relacionado a subjetividade evidencia-se:

Aqui*® no NTE parece que é momento em que eles descobriram um
brinquedo novo! A impressdo que eu tenho é que, quando voltam para a
escola, desmotivam... Pode ser que eu esteja errada... Pode ser que eles
néo estejam tdo abertos quanto dizem estar... a gente viu até o discurso de
algumas profes dizendo que as escolas exigem isso, aquilo, tal coisa para
usar a tecnologia... dificuldade da internet... acho que tem alguma coisa
que trava... e parece que, pela experiéncia que eu ja tive, é o cenario da
escola que parece que contagia... tipo: ja é tudo tao dificil que eu nem vou
tentar’. (Ana Julia, 2014).

Tomando essa fala como exemplo, temos muitas possibilidades de

observar o movimento de criagdo de nova subjetividade mapeado: podemos fazer

32 Ao mencionar “aqui” a professora Ana Julia fez gestos que remeteram aos espagos permeados pelas
tecnologias digitais, nos quais usa computadores e ambientes virtuais de aprendizagens em suas praticas
docentes.
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um recorte e observar o que a professora fala a respeito das perturbacdes que ela

sente ao olhar para o seu trabalho, para o seu meio e para os professores com os
quais ela convive. Nesse movimento, ela parece tomar consciéncia dos processos
que podem estar acontecendo com os outros e comega a repensar suas agdes, suas
propostas. Nesse fluir de analises inspiradas na reflexdo acerca do cotidiano, ela se
constituiu uma nova professora, ela se transformou a partir do encontro com o outro
e com os meios que os constituem também. Se fizermos outro recorte da fala,
observando o que percebe acerca dos professores em (trans)formacéo, ela propde
uma reflexdo sobre a necessidade de perturba-los em seus dominios de agao, de
modo que as produgdes de subjetividade e acoplamentos, tanto estruturais quanto
tecnoldgicos, acontecam com esses professores também, transformando-os.

As formas de agir e reagir de cada sujeito diante das interacbes com o
mundo e com os outros favorecem momentos para repensar as relagbes com 0s
outros e com o entorno, sendo possivel estabelecer uma nova dindmica que
desencadeia uma reorganizagao interna, particular, singular de cada sujeito. Ou
seja, nos contextos e espagos educacionais, cada professor € sujeito que atua de
uma maneira particular, individual, unica e ao conviver com o outro — que pode ser
seu aluno, seu colega professor, o gestor ou a comunidade escolar — e com a
tecnologia digital se modifica, transforma-se, muda a forma como atua e a dinamica
na qual ele convive com os demais se modifica também. E neste processo, neste
fluir de interagdes que podemos inferir que novas subjetividades emergem.

Assim, retomando nosso ponto de partida nessa pesquisa, quando nos
perguntavamos sobre as possiveis transformacdes de professores que, em
formagdo continuada, convivemos e acoplamo-nos com o outro e com as
tecnologias digitais, reconhecemos que uma resposta simples, direta e objetiva ndo
€ possivel. No caminho mapeado, notamos movimentos de transformagdo em
diversos momentos acontecendo de formas diferentes em cada uma de nés. Foi em
um devir, em um fluir permanente, que movimentos ininterruptos e sucessivos de
transformagao foram acontecendo. Respeito, acolhida, reconhecimento do outro sao
pistas de que as emogdes conduzem nosso viver. Da convivéncia permeada por
emocgoes, pelo respeito mutuo em acolhida ao outro emergiram movimentos de

colaboracao e cooperacao, nos quais estivemos envolvidas e trabalhando em busca
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de realizagbes de objetivos comuns. Cooperando umas com as outras, as

necessidades de formagado de cada professora que aceitou o convite para estudar
conosco foram acolhidas: a partir da aceitagdo mutua, as professoras receptivas
avangaram nas propostas de praticas envolvendo as tecnologias digitais em suas
escolas com seus alunos. O compartilhamento de informacdes foi amplo, assim
como os saberes individuais colocados a disposicdo do grupo para que cada
professora, considerando seu dominio de atuacao, redimensionasse suas acoes,
planejando e articulando atividades em sala de aula — ou no NTE, no caso das
professoras formadoras — usando diferentes estratégias e artefatos tecnolégicos.
Diante do que trouxemos, acreditamos que nos (trans)formamos na
convivéncia com as caracteristicas que anunciamos anteriormente e reforgcamos
aqui: pautadas no acolhimento e no respeito mutuo. Na configuragdo de espagos em
que possibilidades de conversagao e interagdo foram privilegiadas, percebemos a
emergéncia de redimensionamentos no operar das professoras que nos narraram
confianga, acolhida, parceria com seus alunos nas praticas de sala de aula. Em suas
colocagdes, também apresentaram preocupacdes com a efetividade de suas acgdes
junto aos alunos e na busca por oportunidades e espagos de aproximagdo com e
entre os alunos para melhorias nas condicbes de aprendizagem. Como afirmam
Valentini e Soares (2011, p. 335), “ativando mecanismos de entendimento do préprio
fazer e ser” temos chances de que esses mecanismos sejam objetos da tomada de
consciéncia sobre o modo de operar e, consequentemente, constitutivo de

possibilidade de apropriagao das coordenagdes de agdes.

4.2 PROCESSUALIDADES EXPERIMENTADAS

Ao observarmos o cotidiano e refletirmos sobre o que vivemos podemos
inferir que estamos diante de uma congestao de informacgdes, que podem ser
superficiais, abrindo espaco para uma falsa ilusdo de conhecimento. Ao perceber
essa situacdo, apesar de buscarmos marcas que colaborassem com a resposta de
nosso problema de pesquisa, encontramos, também, perguntas pelo caminho:
sabemos administrar o bombardeio diario de informagdes ao qual somos submetidos

e transforma-las em conhecimento? Como usamos as informacdes que estao a
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nossa disposi¢gao a favor do bem comum? Que movimentos essas avalanches de

informagdes provocam na sociedade contemporanea? A escola estd acompanhando
as mudancgas sociais que sao decorréncia da conexao entre as pessoas e entre as
pessoas e as informacdes? E funcdo da escola acompanhar todas as mudancgas
sociais contemporaneas? Como os professores atuam nesse contexto?

Notamos que as tecnologias digitais contribuem para que as informacgdes
estejam ao alcance de todos a qualquer momento. A conectividade avancada e, em
certa medida, popularizada favorece a comunicagao e o acesso — que parece estar
mais democratico — as noticias do mundo inteiro. No ambito educacional, em um
tempo ndo distante do atual, o alcance e a aproximagao ao conhecimento, as
teorias, a resultados de pesquisas, as comunicag¢des e publicacdes relacionadas a
inovagdes eram territorios exclusivos de um grupo (do qual professores faziam
parte) restrito que detinha o poder de aceder, privilegiadamente, as informagdes
através de periodicos, livros e documentos que n&o estavam publicados para a
comunidade em geral.

Se analisarmos as questdes que emergiram conforme avangamos neste
estudo, identificamos a necessidade de repensar as a¢des docentes e a funcido da
escola na contemporaneidade. E notdrio que relacdes de poder estdo implicadas
nesses movimentos, no entanto, por uma questdo de tempo, escolhemos néao
avancar por esse caminho nesta pesquisa. No entanto, identificamos que dentro de
uma mesma realidade escolar, ha professores operando em niveis diferentes de
acoes. Por isso, ndo podemos negar que encontramos professores dando sinais de
que estao em sofrimento por ndo serem mais os detentores de todas as informacoes
as quais os alunos tém acesso. Como consequéncia, ha conflitos entre aqueles que
querem ensinar a partir de transmissées de conhecimento e aqueles que estdo em
processo de aprendizagem pautados em exploragao, interagcao e colaboragao. Nao
aparecem explicitamente, nas falas das professoras entrevistadas, posturas de
resisténcia, mas quando elas quiseram movimentar colegas, articulando praticas
colaborativas para promocgao da interdisciplinaridade, nao tiveram sucesso.
Provavelmente ndo conseguiram perturbar seus colegas na mesma medida em que
aceitaram as perturbagdes que viveram. Nesse sentido, parece ainda existir um

sistema, uma rede, que respalda docentes na manutencdo da postura
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tradicionalmente adotada.

Entdo para que todo movimento ruidoso vivido atualmente seja
transformado em conhecimento e aprendizagens com significado, para que
acoplamentos estruturais acontecam, € necessario um trabalho sistematico de
(trans)formacéo, que privilegie a reflexdo e a apropriagdo. Esses dois processos,
reflexdo e apropriagao, precisam considerar diversos aspectos e ndao podem ser
trabalhados isoladamente: informacbes, meios de comunicagdo, artefatos
tecnologicos, articulados a conceitos estruturais das areas de conhecimento passam
a compor o cenario de estudo de professores contemporaneos. Isoladamente,
nenhum deles favorece, promove ou desencadeia processos de aprendizagem. Ha
requisicdo de um olhar mais amplo de todos os envolvidos em processos
educativos, primando pela coletividade, pela colaboragao, pelo estudo de como nos
apropriamos das informagdes, como nos relacionamos com as informagdes e com
os outros, como cada um converte o que recebe e Ihe perturba em aprendizagens
assim como o que cada um faz com o que aprende.

Com isso, o protagonismo passa a ser do aluno. Experimentamos
situagdes nas quais percebemos uma tendéncia a inversido da sala de aula. O fluxo
tradicionalmente observado e vivido por muitos professores contemporaneos em
suas formacgdes — desde a educacao basica até a formagao superior — era baseado
na exposi¢ao de regras, formulas e explicagbes para que, na sequéncia, os alunos
realizassem leituras e tarefas (relacionadas a essas exposigdes, férmulas e
explicacbes) durante o periodo da aula. Em um movimento diferente, quase
contrario a essa organizagao preestabelecida, observamos politicas publicas de
incentivo a pesquisa de temas e questbes de interesse do aluno, bem como
expansao do espaco e tempo de estudo para além da sala de aula e dos encontros
presenciais. Assim, as aulas, nas quais todos estdo no mesmo espaco fisico durante
o0 mesmo periodo de tempo, passaram a ser o momento de reflexao e discussao de
assuntos de interesse comum, de dedicag¢ao a aprofundamento de conceitos a partir
de atividades praticas e participativas nas quais os alunos atuem ativamente no
processo de aprendizagem. Dessa forma, professores podem ser orientadores no
caminho de estudos, abandonando a postura de transmissores de conhecimento ou

interpretadores de informacdes. Para que fosse possivel orientar, os professores
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precisaram estudar e estar conectados a seus alunos e ao mundo, emergindo um

outro perfil de profissional para a educagdo. Podemos chama-lo de professor
pesquisador, uma vez que ele passa a viver e explicar, no seu cotidiano de trabalho,
diversas situagdes de pesquisas realizadas em parceria com o0s alunos e outros
colegas professores.

Experimentamos, também, diferentes espacos de aprendizagem. A sala
de aula, como espaco fisico e institucional de vivéncias de processos de
transformagao, ja ndo foi suficiente para que se processassem aprendizagens. Foi
necessario, ab0 menos para o nosso grupo de professoras, sair da sala de aula, estar
com os alunos onde eles precisassem e quisessem. Para isso, escolhemos
ambientes virtuais de aprendizagem, todos na mesma plataforma. Na convivéncia,
percebemos que nao eram suficientes aquelas estruturas disponiveis e identificamos
a necessidade de personalizar os espacos, pensando nas possibilidades de usar
ambientes pessoais de aprendizagem, espacos customizados de aprendizagem,
organizados e planejados conforme as demandas, necessidades e interesses dos
estudantes. Como os perfis atuais dos estudantes (entendidos como todos aqueles
que estudam, independentemente do nivel de escolaridade) aproximam-se de
exploradores, apresentar um espaco ja fixado e estabelecido limitou o trabalho e os
afastou, tanto na escola quanto em nosso grupo de estudos. Durante as atividades
promovidas no NTE com o grupo de estudos, precisamos de diversos recursos para
estarmos com os professores em formacdo. A convivéncia e as conversas
aconteceram pessoalmente, por telefone, correio eletrdbnico e por outros
comunicadores instantadneos via web como o Hangout e o Skype. O AVA ficou em
segundo — e em alguns casos até em terceiro — plano. Percebemos que os
professores nao voltavam para o AVA para conversar e a prioridade foi usar aquele
espagco como local de consulta e armazenamento de documentagdo. Eles ndo se
apropriaram dele e, provavelmente, isso aconteceu porque a estrutura foi planejada
individualmente, previamente, sem a colaboragdo ou articulagdo com as
necessidades e intengdes do grupo.

Nossas experiéncias favoreceram a compreensdo de que é importante
evitarmos modelos e de que o planejamento tem de estar voltado para a promogéo e

incentivo da autoria. Articulando o que as professoras nos narraram com o0s
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conceitos da Biologia do Conhecer, na constru¢ao do mapeamento dos movimentos

de transformacgéo percebemos que os alunos se envolveram e colaboraram quando
foram convidados a protagonizar os processos de aprendizagem. Quando chamados
para colaborar na escolha, desenvolvimento, organizagdo e produgdo dos espagos
de aprendizagem - virtuais ou presenciais — eles deram pistas de que se
transformaram e de que se acoplaram estruturalmente com o outro e com as
tecnologias digitais, revelando a importancia da relagéo entre os sujeitos e 0 meio
em suas mutuas constituigdes.

A partir das vivéncias desse estudo, percebemos que ndo € uma unica
acao que faz a diferenca e, repentinamente, ativa mecanismos que fazem com que
as pessoas se entendam, respeitem-se, convivam, aprendam. A vida é fluir, é devir e
por isso, movimentos de transformacgao sdo desencadeados a partir de associagdes
e combinacgdes de todas as acdes e elementos que constituem nosso cotidiano. Sao
acgdes harmonizadas, acordadas, compatibilizadas com as reagdes, vivéncias e
experiéncias que favorecem o colapso do sistema, emergindo desse fluxo, que é
iterativo, as transformacgdes estruturais em cada sujeito.

Alguns movimentos de outros professores que participaram do grupo de
estudos promovido em 2013 merecem atengcédo em nosso estudo, mesmo que eles
nao facam parte do grupo que aceitou o convite para a entrevista. No método
cartografico vivemos a pesquisa e como estes professores ainda convivem conosco,
eles fazem parte de processualidades que experimentamos durante este periodo de
pesquisa. Depois de ficarem afastados das formagdes promovidas no NTE por
meses, alguns professores buscaram assessoria conosco: a partir de algumas
inquietagdes, ideias surgiram. Seguindo por um caminho parecido com o trilhado
pelas professoras entrevistadas, os professores que nos procuraram posteriormente
também quiseram aproximagdo com seus alunos e buscaram momentos de
conversagao, de dialogo e interacdo com os formadores do NTE. Agendaram
encontros, fora do horario de trabalho, e vieram, pessoalmente, com ideias e
propostas para trabalhar na escola. Queriam contar, falar de seus pensamentos e
ouvir sugestbes. Cientes das possibilidades de vivéncias em processos de
transformacgao, acolhemos todas as demandas e atualmente mais professores ja

estdo repensando e redimensionando suas praticas em sala de aula, trabalhando
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com ambientes virtuais (em diferentes plataformas) como apoio as atividades

presenciais em diferentes componentes curriculares nas escolas de ensino médio da
regido, assim como caminham no sentido de ampliar a comunicacdo com seus
alunos e o uso de multiplos artefatos durante as aulas. Além disso, professores
atuando na funcdo de coordenadores pedagogicos em algumas escolas da regido
procuraram o NTE para aventurarem-se em propostas de (trans)formacgdes internas
em suas escolas. Alguns propuseram encontros, outros pensaram e planejaram
oficinas e estudos de diversas areas com assuntos variados, como, por exemplo,
avaliacdo emancipatéria, elaboracdo de pareceres descritivos acerca do
aprendizado, estruturas e artefatos tecnoldgicos que facilitem e colaborem com o
fazer pedagogico (armazenamento de documentos compartilhados na nuvem,
questionarios online, ferramentas de comunicagdo sincrona).

Percebemos sinais de que mudangas estao acontecendo no operar dos
professores em uma dimensdo mais ampla do que poderiamos imaginar ao iniciar
este estudo. Essas mudangas podem ser resultado de movimentos de convivéncia,
de estar junto conosco, com os colegas de escola e com seus alunos em interagdes
recorrentes baseadas no respeito mutuo e na escuta sensivel. Diante da postura dos
professores da rede estadual, o operar de cada um dos professores do nosso grupo
de formadores também esta em transformacédo. Nosso contexto de atuagdo, os
recursos tecnologicos disponiveis, 0 meio em que estamos inseridos e o0s
professores com o0s quais convivemos e trabalhamos configuraram circunstancias
perturbadoras a partir das quais emergem oportunidades para refletir, para estudar,
para viver o fazer de modo consciente, mudando de forma significativa as acbes e
propostas de formagdes. Com isso, reconhecemos que as agdes reverberam sem
tempo ou ordem determinada e é por isso que as propostas de (trans)formagao
precisam de continuidade e manutengao, a fim de colaborarem e apoiarem praticas
pedagdgicas contemporaneas com o0 objetivo de promover educacdo para o

exercicio da cidadania.

4.3 CAMPOS PARA MAPEAMENTOS FUTUROS

Ao encaminharmo-nos para o final deste texto, relembramos que as
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observacdes e consideragdes registradas neste estudo ndo sao finais e nem estéao

esgotadas. Ao contrario: diante da emergéncia de mais questionamentos a medida
gque avangamos, nossos registros podem servir como contribuigdo para outras
pesquisas e, por isso, buscamos apontar algumas passagens que suspeitamos
serem campos para mapeamentos futuros. Entendemos, também, que outras
perspectivas tedricas podem entrar na discussao, aprofundando a compreensao dos
fendbmenos da (trans)formacéao continua e continuada de professores.

Destacamos que esse assunto nao se esgota com facilidade,
especialmente porque compreendemos que sao significativas as transformacodes
sociais em momento de insergdo das tecnologias digitais na vida cotidiana dos
cidadaos. Por isso, retroceder ndo € possivel e, como nada sera como antes,
precisamos buscar alternativas de aproximar os processos educativos da realidade
sécio-historico cultural que se desenha. Neste sentido, perguntamos: em que tempo
vivemos? Como e quais sdo os comportamentos dos jovens contemporaneos: como
pensam, agem e aprendem? A escola pode continuar a reprodugdao de modelos
escolares e pedagdgicos que nao fazem parte do tempo presente? Quais sdo os
sujeitos que constituem a escola?

No cenario que encontramos, percebemos urgéncia na revisao,
planejamento e promog¢ado de praticas para conhecer os alunos que chegam a
escola, olhando para quem sao, o que querem aprender, o que ja sabem, a fim de
envolvé-los nos processos de aprendizagens. Para desencadear esse movimento, €
importante que os professores tenham apoio institucional continuo. Inferimos que o
que pode dar a base e sustentar praticas intimamente ligadas a realidade sao
instituicbes e organizagbes mais abertas e promotoras de espagos e tempos
escolares diversificados. Assim, parece pertinente pensar em curriculos e estruturas
pedagodgicas centradas nos alunos e em suas aprendizagens e ndo em grades
curriculares engessadas com conhecimentos e competéncias pré-determinadas.
Mapear possibilidades inovadoras, na qual a pesquisa, a exploragao, a convivéncia
e o compartihamento de experiéncias sejam pontos centrais de praticas
pedagodgicas é relevante e pode ser um caminho para continuidade de estudos na
area de apoio a (trans)formacéao de professores contemporaneos.

Além disso, a colaboragdo e cooperagdo devem ser privilegiadas, pois
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frequentemente encontramos professores em trabalho solitario. A docéncia nao é

uma acado solitaria, muito menos um movimento isolado. Diante de tudo que
vivemos, pensamos, estudamos e discutimos ao longo desta pesquisa, temos
condigbes de afirmar que os processos de aprendizagem se dao na inter-relagéao
dos sujeitos que constituem esses processos, incluindo os dispositivos que dele
fazem parte, como a tecnologia digital, por exemplo. Entdo, mapear estratégias que
privilegiem a acéo colaborativa e cooperativa, que sejam baseadas em trabalho em
rede, com comunicagdo e aprendizagem de todos, é outra possibilidade de
continuidade de nosso estudo.

Indicar agbes € uma tarefa arriscada e, por vezes, equivocada quando
nao se tem conhecimento e vivéncia nos dominios de agdes dos quais falamos.
Dessa forma, ao perceber que ainda ha caminhos para percorrer, estudar e entender
quando o assunto € a (trans)formacao de professores e de suas praticas, propomos
mais uma possibilidade de mapeamento de estudo: a gestdo. Das conversas com as
professoras entrevistadas, emergiram situagdes nas quais percebemos que as
mudangas progressivas em sala de aula carecem de apoio de instancias superiores
para continuar. Ou seja, professores e alunos ainda estdo limitados por questdes
nas quais nao tém ingeréncia. Horarios de estudo e trabalho mais flexiveis sao
aspectos trazidos e que podem favorecer a utilizacdo dos tempos e espacos da
escola. A abertura para que alunos e professores possam estudar e trabalhar em
grupo, em momentos e locais diferenciados de estudo, com acesso a tecnologia
digital, a diferentes materiais e recursos parece ser uma alternativa interessante,
mas como gerir essa outra logica? Provavelmente isso exige esfor¢o e planejamento
coletivo, incluindo didlogo com todos os sujeitos: alunos, professores, comunidade e
gestores.

Finalizamos esta narrativa com o registro de que, neste periodo de
pesquisa, investigagdo e estudo, transformamo-nos em convivéncia e buscamos
entender o presente, procurando explicagdes que nos ajudassem a pensar em uma
vida responsavel e autbnoma, favorecendo a emergéncia de um futuro livre.
Encontramos e registramos possibilidades para outros mapeamentos e esperamos
que elas sirvam de estimulo para pesquisadores que, assim como nés, tém a

intencdo de compreender como o0s processos de aprendizagem acontecem -—
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especialmente no cenario social e educacional contemporaneo no qual as

tecnologias digitais passam a compor os espagos de convivéncia — contribuindo para
que melhorias efetivas acontegcam na educacéo.

Entdo, como tudo aqui registrado comegou com um convite a convivéncia,
finalizamos convidando para continuarmos em convivéncia e em (trans)formacgéo,

refletindo e estudando aspectos relacionados aos processos de aprendizagem...
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APENDICE A
Correspondéncia eletronica: convite para participagao do grupo de estudos

Saudacgdes colegas, tudo bem?

A partir da préxima segunda-feira, dia 28 de outubro de 2013, iniciaremos (Nucleo de
Tecnologia Educacional — NTE e Departamento Pedagodgico — DP da 42CRE) as
atividades com o grupo de estudos sobre articulagdo das areas de conhecimento,
cultura, ciéncia e tecnologia no Ensino Médio. Comegaremos nossas conversas com
uma atividade na modalidade a distancia e no dia 04 de novembro, segunda-feira, as
14h no NTE teremos nosso primeiro encontro presencial.

Para o dia 04 de novembro, pedimos que todos os participantes do grupo de estudos
tragam consigo uma atividade ja realizada a distancia: um mapa, um grafico, um
texto, um quadro, slides, ou qualquer outra forma de representacdo que apresente a
realidade da escola. No primeiro momento, queremos ouvir o relato do contexto
aonde estao inseridos e por isso 0 mapeamento da escola pode ser apresentado no
formato escolhido por cada um. Consideramos importante que os aspectos como
estrutura fisica, pessoal, gestdo, organizagdo pedagogica (Que estratégias
aparecem na escola?), relacbes entre gestores-professores, professores,
professores-alunos (Como vejo? Como ougo?), gestores-alunos, alunos-alunos
aparecam neste relato (O que os caracteriza e no que se assemelham/diferem de
nos?), acrescidos daqueles que vocés julgarem relevantes. Para a socializagao,
teremos a disposicdo equipamentos como computadores (com sistemas
operacionais Linux Educacional e Windows) conectados a internet, projetor, papéis e
quadro branco. Desse modo, a organizagdo do mapa a ser apresentado pode
definir-se a partir de qualquer um destes artefatos.

A partir do dia 30 de outubro o ambiente virtual de aprendizagem — hospedado na
plataforma Moodle — estara liberado para acesso dos participantes, mediante a
confirmacdo do endereco de e-mail. Anexada a esta mensagem segue a
programacao sugerida para nossos encontros, com a observagdo de que é uma
proposta inicial e de que ajustes e reorganizagcao podem ser realizados a partir das
necessidades e interesses trazidos pelos participantes. Destacamos que a
certificacao desta formagado estd vinculada a participacao em 75% das atividades
propostas e organizadas na modalidade presencial e EaD.

Contamos com a participacao de todos para a qualificacdo da pratica pedagdgica e
aprendizado! Aguardamos a confirmagao do endereco de e-mail (para a liberagao do
usuario no ambiente virtual de aprendizagem) até terga-feira, dia 29 de outubro de
2013.

Estou a disposicéo para esclarecimentos e encaminhamentos.
Cordialmente,
Marcia Buffon Machado
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APENDICE B

Projeto de formagéao continuada: Grupo de estudos — Ensino Médio: realidades,
tecnologias, possibilidades e (re)constru¢des

42 Coordenadoria Regional de Educagao
Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE
Caxias do Sul

Formagao continuada de professores — Outubro de 2013

Titulo: Grupo de estudos — Ensino Médio: realidades, tecnologias, possibilidades e
(re)construcdes

Formadoras: NTE/DP — 42CRE
Carga horaria: 40 horas

Modalidade: Semi-presencial — encontros presenciais as segundas-feiras, das 14h
as 17h.

Local: encontros presenciais no NTE — Nucleo de Tecnologia Educacional

Encontros virtuais no ambiente de aprendizagem hospedado no Moodle:
http://ead.educacao.rs.gov.br

Periodo: a definir.

Publico alvo: gestores, coordenadores pedagogicos, professores do ensino médio
da rede publica estadual.

Objetivos:

* Revisar a proposta de reestruturacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio
Grande do Sul, atentando para a articulagdo das areas do conhecimento e
suas tecnologias.

* Investigar possibilidades de agbes interdisciplinares na escola.

* Analisar/Estudar situagcdes de avaliagdo que privilegiem a emancipagao do
aluno, organizando instrumentos para aplicagao no contexto escolar.

* Pesquisar e organizar diferentes artefatos digitais que podem configurar
espacos de convivéncia e potencializar a aprendizagem.

Programa:
* Reestruturacdo curricular do Ensino Médio Politécnico: concepgbes e
legislagao.

* Avaliacéo

* Interdisciplinaridade

* Tecnologias Digitais: cultura do Software Livre, Cibercultura, Ambientes
Virtuais de Aprendizagem, Hipertextos, Objetos de Aprendizagem.


http://ead.educacao.rs.gov.br/

139

Cronograma:

Data Modalidade Assunto
Mapeamento da realidade escolar: olhar para a escola, para a sala de

28/10 EaD ~ L
aula e para as relagbes entre os sujeitos deste contexto.

Acolhida e apresentagdes dos participantes.
. Discussao do cronograma e dos assuntos sugeridos para os encontros.

04/11 Presencial S . . .

Socializagdo das realidades das escolas a partir dos diferentes olhares.
AVA.
Cultura digital/Cibercultura.

11/11 EaD A atuacdo do professor no Seminario Integrado — O que é Seminario
Integrado? Qual a sua proposta na reestruturagéo do Ensino Médio?

18/11 Presencial |A Educacgao na contemporaneidade: Interdisciplinaridade.

25/11 EaD Avaliagéo emancipatéria no cenario interdisciplinar.

O uso interdisciplinar de um AVA.
Instrumentos de avaliacao.

02/12 Presencial Orgamzagao_ Qe _|nd|cadores/_norteadores para avaliagdo qualitativa.
Estruturas digitais que contribuem para o mapeamento de processos de
aprendizagem.

09/12 EaD Produgdo de instrumentos (mediados pela tecnologia digital) de
avaliagdo emancipatoria e que privilegiem a formacgao integral.

. Fechamento dos encontros presenciais de 2013 e encaminhamentos

16/12 Presencial |nara a definicdo do produto cultural/espago virtual a ser construido,
organizado para uso em 2014 com os alunos na escola.

17/12/2013
a Recesso — Férias
12/01/2014

Definir Presencial Construcéo e organizacao do produto cultural/espaco virtual.

Definir EaD Construgao e organizagao do produto cultural/espaco virtual.

Definir Presencial Construgéo e organizagdo do produto cultural/espago virtual.
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APENDICE C
Orientacdes sobre o Diario de Aprendizagem

42 Coordenadoria Regional de Educagao
Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE
Caxias do Sul

Formacao continuada de professores — Outubro de 2013
Diario de Aprendizagem

Como exercicio vivencial, durante a formacédo na qual estamos estudando alguns
aspectos relacionados a tecnologia, interdisciplinaridade e avaliagdo, orientamos
construir um diario — que chamaremos de diario de aprendizagem. Este registro tem
como objetivo mapear o caminho percorrido durante a aprendizagem, buscando
identificar aspectos desse processo, descrevendo e refletindo sobre ele,
especialmente para si mesmo. Em outras palavras: uma narrativa sobre si enquanto
estudante/pesquisador.

Importante esclarecer que neste espago nao precisam ser registrados termos
técnicos ou aspectos relacionados aos conteudos tratados em nossos encontros. O
compromisso do diario de aprendizagem esta em narrar os acontecimentos
relacionados a sua aprendizagem, inserindo relagbes estabelecidas, comentarios
particulares sobre os temas, observagdes sobre os acontecimentos, percepgdes de
cada um sobre as situagdes vivenciadas no periodo da formacdo (tanto nos
encontros presenciais, virtuais ou na escola). O diario de aprendizagem tem o
proposito de ser uma narrativa em que cada um escreve seus apontamentos sobre o
que pensa, o que medita, 0 que elabora sobre uma teoria, uma conversa, um
debate, um filme, livros, seu trabalho, seus sonhos...

A “auto-narrativa” pode se constituir em um importante instrumento de dialogo entre
os professores e os estudantes. Assim, ao conhecer esses registros, os professores
poderdo planejar as propostas de intervencdo a partir da histéria de aprendizagem
daqueles com quem convive. E é esta a nossa proposta durante a formagao no
grupo de estudos.

Para o registro das narrativas (registradas semanalmente) que constituirdo o diario
de aprendizagem, propomos o0 uso do Blog do Moodle. Para acessa-lo, o usuario
precisa estar conectado ao Ambiente Virtual de Aprendizagem e observar o que esta
destacado na figura 1 destacada a seguir:



€ @ exdedu blog ? 287 rv ¢ 2 B 3 &

EAD SEDUC/RS: Marcia Buffon Machado: Blog

Home Page » Meu perfil » Blogs » Ver todas minhas mensagens

Blog do usuario: Marcia Buffon Machado

Home Page
= Minha pagina inicial Acrescentar novo texto

¥ Paginas do site . Narrativa 1

M rfil
== ‘por Mércia Buffon Machado - quinta, 31 outubro 2013, 01:14
= Ver perfil

¥ Mensagens do forum Rascunho (vocé mesmo)

¥ Blogs Estou as que &0 o meu didrio de ap Néo sei como fazer nem se € assim que se faz. mas vamos la:
= Ver todas minhas aprender no fazer & junto com os demais.
mensagens
= Acrescentar novo
texto

Inicialmente quero registrar o quanto estou ansiosa. apreensiva e curiosa pelo trabalho em eguipe com as colegas Sandra e Isis. Esclareco que elas

séo os elementos novos para mim e quero descobrir uma parceria como a que ja tenho com a Tais e com a prof. lvanete. A Tais foi parceira de escola e

de ano por muitos anos!!! Foi algum tempo com ela de aula, ritmo de turma, avaliagdes, recreios, reunides na escola.

Uma historia que comega com nossas maes, que j& foram colegas & ainda 30 amigas._. Com a "prof." lvanete a situac3o & complicada de ser explicada:
= Meus arguivos privados €la fol minha supervisora/orientadora de estagio dumate a formac#o de pedagégica. Entdo, como ela me ajudava no "norte” das minhas elaboragbes

¥ Meus cursos cconceituais e de aula e tb me avaliava, estar ao seu lado nessa formacao hj &€ uma honra!!! Tb ja estivemos juntas na EaDUCS. mas Ia eu era uma

funcionaria que atuava nos bastidores, para que a aula e a Educacdo acontecessem. Assim, nesta formacdo, teremos de aprender essa convivéncia

C guragbes nesse outro momento e também viver o planejamento compartilhado, articulado. Penso que viveremas o que & o Seminario Integrado do EMP.

= Mensagens

Quanto & de iniciar a ela estd a grande 0Os colegas que estardo conosco 580 mto importantes & eu
gostaria de atender 3s suas expectativas. Desse modo. estou apreensiva por saber se terel condicdes de colaborar com os estudos na busca por
explicagoes as dividas que, acredito. estdio perturbando a todos: como atuar de medo interdisciplinar neste contexto contemporaneo. de reviravoltas
fconstantes? Quem sdo os alunos de hj? O que entendemos por Educac&o? Que objetivos temos enquanto profissionais da Educacdo? Temos uma
postura clara sobre o que queremos? Ou seguimos na onda... conforme a moda?

~ Minhas configuragdes
de perfil
= Modificar perfil
= Mudar a senha
= Mensagens
} Blogs Para iss0, tenho estudado bastante, tenho pensado em quais serdo os textos que podemos ler, gue discussdes podem suscitar, de que modo posso
as do Moodle. .. E sera que & o Moodle mesmo que serve para as necessidades das escolas? Ndo seria melhor ou importante
usar outros recursos da tecnologia? Afinal, o que sdo virtuais de Sao ao perfil dos nossos alunos?

/Agora, volto pra meu planejamento € retorno para mais registros depois...

Editar | Excluir | Permalink
» Comentarios (0) <

Figura 1: Acesso ao Blog do AVA Moodle.

Ao acessar 0 menu “Blogs”, dentro de cada perfil, ha possibilidade de ver as
mensagem escritas no blog ou acrescentar um novo texto. Cada narrativa deve ser
um novo texto e todas elas, ao final, serdo o Diario de Aprendizagem. A figura 2
ilustra o campo de inser¢gao de um novo texto.

W 3 ucsvirtual x |'mEAD SEDUC/RS: Blogs: Acrescentarn.. X | +

€ | @ ed.educacac.rs.govbr/blog/edit phplaction=add @ ||B- coogle S B 3 4

EAD SEDUC/RS

Home Page » Meu perfil - Blogs & Acrescentar novo texto

Navegagédo

Home Page Titulo do texto™
= Minha pagina inicial Corpo do texo™ | camiia da font = | Tamanho da fd * | Pardgrafo < || IE =]
¥ Ppaginas do site B I U & x x [ 2 @ Enl|A -2 - 5
- =
Meu perfi I w2 F 8 2 ||
= Ver perfil
¥ Mensagens do forum
¥ Blogs
= Ver todas minhas
mensagens E
= Acrescentar novo Caminhe: p 4
Z
texto
ANExo axi
= Mensagens Tamanho maximo para novos arguives: 128Mb
= Meus arquivos privados Nenhum arquivo anexado
3 =
Met=lelis0s Publicarem @  Todos os usuarios deste site :
¥ cursos Rascunho (vocé mesmo
Todos os usudrios deste site
Tags
Configui 1]
(oo Erauetas S—
» Minhas configuracBes de [Nenhum |
il
b2 Other tags (enter tags separated by commas)

Salvar mudangas

Este form contém campos obrigatorios

Figura 2: Campo de edi¢do de novos textos no Blog do Usuario.
No espago para o registro de um novo texto, sera necessario identificar o titulo da
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narrativa, preferencialmente relacionando a data do relato. Ao término do registro, &
possivel escolher o tipo de publicagcao a ser realizada (Rascunho — s6 o proprietario
do texto e o administrador do AVA podem acessar — ou Todos os usuarios deste site
— todos os usuarios terdo acesso aos registros) e Salvar as mudangas.
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APENDICE D
Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCAGAO

PROJETO: FORMAGAO DE PROFESSORES EM ACOPLAMENTO COM AS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: Formagdo de professores em acoplamento com as

tecnologias digitais.

Pesquisadores responsaveis: Marcia Buffon Machado e Eliana Maria do

Sacramento Soares.

Instituicao: Universidade de Caxias do Sul

Introdugado: Este documento contém informagdes sobre os procedimentos de
pesquisa e sua assinatura representa sua anuéncia em permitir que os dados
gerados em diarios de aprendizagem, féruns, entrevistas e questionarios, dentre
outros instrumentos de pesquisa cuja necessidade possa emergir durante as
atividades, sejam utilizados para o desenvolvimento da dissertagdo referente a
pesquisa de titulo: Formagcao de professores em acoplamento com as tecnologias

digitais.

Objetivo: Compreender que modificagbes podem ou estdo acontecendo com
professores em formagao na convivéncia e em acoplamento com o outro e com as

tecnologias digitais.

Procedimentos: O procedimento de geracdo de dados que propomos nesta
pesquisa € um delineamento processual no qual a geracdo dos dados possa
acontecer em um processo recursivo de idas e vindas ao campo empirico para gerar
o corpus de pesquisa. A metodologia € baseada nos conceitos da cartografia e a

escolha por esse caminho se relaciona ao entendimento do fenédmeno que estamos
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estudando como algo dindmico e em processo. Constituirdo o corpus da pesquisa 0s

diarios de cursistas e formadores, entrevistas, questionarios e registros no Ambiente

Virtual de Aprendizagem.

Riscos: Nao ha riscos na participacao desse estudo.

Beneficios: Os resultados desse estudo seréo uteis para a compreensao do cenario
das culturas escolares, no contexto das tecnologias, buscando transformar as
praticas vigentes, propondo da qualificagdo dos professores para o uso das

tecnologias.

Alternativas: Sua participagdo € voluntaria e podera contribuir para a investigagao
do problema de pesquisa descrito nos objetivos desse documento. A efetivagcdo do
envolvimento com esta pesquisa somente se dara a partir da assinatura deste termo,
com o qual estara consentindo em participar do trabalho, sendo-lhe reservado o
direito de recusar-se a participar ou de desistir de sua participacdo a qualquer
momento. Sua desisténcia ou n&o participagdo néo ira prejudica-lo e os dados
obtidos a partir das coletas realizadas com vocé até o momento de sua desisténcia

serao descartados.

Custos: Vocé nao recebera nenhum pagamento para participar desta pesquisa,

assim como também nao tera nenhum custo.

Confidencialidade: Dados de identificagdo, registros das entrevistas serdo
resguardados, sendo que os mesmos serao utilizados exclusivamente para fins de
estudo. Os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo e serdo guardados
pelos pesquisadores como evidéncia dos procedimentos realizados. Sendo assim,
os dados desta pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os
nomes, as escolas ou municipios de procedéncia dos/das participantes em nenhuma
apresentacgao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. Os dados da
pesquisa poderao ser vistos exclusivamente por pesquisadores envolvidos no

projeto.
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Problemas ou perguntas: Os pesquisadores se comprometem a esclarecer devida
e adequadamente qualquer duvida ou necessidade de informacbdes que o/a
participante venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através dos
telefones (54) 3218 2100 Ramal 2765, (54) 3225-6622 e (54) 9972-3104. O contato

também pode ser feito por e-mail: emsoares@ucs.br ou mbmachad@gmail.com
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Termo de Consentimento

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em participar da referida pesquisa e
participar das atividades propostas, que serdo registradas e analisadas, além de

discutidas coletivamente.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os possiveis
riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele recebeu todas
as informacgdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e

compreensivel e que o (a) participante compreendeu tal explicagao.

Enderecos para contato: emsoares@ucs.br ou mbmachad@gmail.com

Telefones: (54) 3218 2100 Ramal 2765, (54) 3225-6622 e (54) 9972-3104

Pesquisadores responsaveis:
Nome legivel: Marcia Buffon Machado

Assinatura:

Nome legivel: Eliana Maria do Sacramento Soares

Assinatura:



mailto:mbmachad@gmail.com
mailto:emsoares@ucs.br

147

APENDICE E
Roteiro da entrevista cartografica

Inicialmente é importante esclarecer que nenhum nome sera divulgado, que
nenhuma pessoa sera avaliada ou julgada e que o fenbmeno que estamos
estudando nao esta relacionado aos sujeitos, mas sim a forma e como as relagdes

entre

0s sujeitos colaboram/convergem para o acoplamento e consequente

aprendizagem, conforme nosso arcabougo teodrico sustenta. Também neste
momento inicial sera dado o aviso de que o resultado desta pesquisa estara a
disposicao do entrevistado, na forma de dissertagdo e demais publicacdes na
sequéncia.

a)
b)

c)

d)

f)

)

k)

Conte sobre o seu cenario de trabalho, sobre o EM/PNEM.

Vocé poderia me falar/explicar sobre suas agdes nos processos educativos
dos quais participa, descrevendo como foram/estdo/sao planejadas.

Relate como vocé percebe a atuacdo das professoras com a insercdo das
tecnologias digitais no cotidiano escolar e em atividade de formacao
continuada de professores do PNEM.

Vocé poderia fazer algum comentario sobre o que vocé percebe sobre a
forma de se comunicar atualmente? E como vocé percebe o papel da
comunicagao em processos educativos mediados pelas tecnologias digitais?
Vocé lembra quando ouviu falar em AVAs pela primeira vez? Descreva o que
vocé entende deles? O que |he motivaria a usar um ambiente virtual de
aprendizagem no planejamento de suas agdes como professor?

Conte o que vocé observa nos espagos escolares permeados pelas
tecnologias digitais. Vocé usa/acessa esses espagos com alguma frequéncia?
Poderia me falar sobre os artefatos utilizados? Como foram escolhidos?

Qual sua inspiragao para o planejamento de suas a¢gdes como docente?
Conte como € a sua relagdo com a tecnologia digital... Descreva situagdes de
seu cotidiano profissional nas quais vocé nota que estdo presentes as
tecnologias digitais. E na sua vida?

Comente sobre as relacdes que vocé percebe entre as acdes do NTE e o uso
das tecnologias digitais.

Descreva as principais dificuldades/entraves encontrados durante o trabalho
com as tecnologias digitais (finalizadas no formato de AVA). Essas
dificuldades foram dirimidas? De que maneira essas dificuldades foram
sanadas?

Vocé percebe alguma mudanga/diferenga com a inser¢gdo das tecnologias
digitais ao cotidiano educacional? Como era antes e como é agora? Vocé
poderia me apresentar exemplos de acdes docentes, de formas de conhecer
e de expressao neste contexto?

Vocé pode contar alguma(s) situagdo(des) que aconteceu(ram) a partir do
uso/insergao de artefatos da tecnologia digital no seu dominio de agéo? O
que foi desencadeado? O que foi potencializado?

m) Comente sobre seu entendimento sobre avaliagdo no contexto da inser¢ao

das tecnologias digitais nos processos educativos.
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APENDICE F
Correspondéncia eletronica: convite para uma conversa/entrevista cartografica

Ola prof., tudo bem?

Gostaria de convida-la para uma conversa sobre tecnologia. Como a prof. sabe,
estou concluindo minha pesquisa de mestrado e gostaria de ouvi-la. Sua
participagdo é voluntaria e podera contribuir para a investigagdo do problema de
pesquisa que tenho estudado: “como nos transformamos quando atuamos como
professores em formagao na convivéncia e em acoplamento com o outro e com as
tecnologias digitais?”

Os resultados desse estudo serdo uteis para a compreensio do cenario das culturas
escolares, no contexto das tecnologias digitais. Como referencial tedrico uso
Maturana e a Biologia do Conhecer e o delineamento metodolégico abordado € a
Cartografia.

O tempo desta entrevista ndo é pré-determinado e dependera do fluir de nossa
conversa. A prof. poderia me receber para esta conversa? Se puder, onde prefere
conversar?

Em nossos encontros “por aqui/ai”, ja havia comentado que gostaria de conversar
consigo pois tenho visto um belissimo trabalho desenvolvido e penso que nele
estejam elementos muito importantes para a pesquisa que desenvolvo.

Um abraco.

Marcia Buffon Machado
Caxias do Sul — RS
Brasil
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