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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar as obras historiograficas do municipio de Verandpolis,
bem como algumas fontes e sua potencialidade na metodologia aplicada ao ensino da historia
local. Para isso, foi feito um diagnostico junto aos professores da Rede Municipal de Ensino, a
partir da aplicacdo de questionario de cunho qualitativo e quantitativo, identificando se a
historia local € trabalhada e quais estratégias e 0s recursos metodoldgicos utilizados em sala de
aula para cumprir esse intento. A analise realizada sobre as obras, bem como o resultado da
pesquisa dos dados coletados, indicou um futuro caminho para propostas voltadas a um olhar
sobre as auséncias na historiografia atual, no ensino da histéria local e no fazer social da
Historia. A experimentacéo do ensino da historia local com a produgéo de fontes, utilizou-se
do blog, uma midia de comunicacéo, para o registro escrito das memarias individuais e coletivas
presentes no espago escolar e na comunidade. Essas memdrias, individuais e coletivas, fazem
parte da dindmica da sala de aula, tornando-se vivas no contexto escolar, necessitando, portanto,
de abordagens metodoldgicas que acompanhem a velocidade vertiginosa das midias digitais
para que possam explorar, assim, formas de sua insercdo no ciberespaco. As escolas
caracterizam-se como espagos privilegiados de construcdo de identidade e de memodria coletiva.
Assim, o objetivo é relatar as experiéncias obtidas, junto aos avos, por meio de um projeto
desenvolvido com as alunas dos 2° e 3° anos do Curso Normal, do Colégio Regina Coeli de
Verandpolis. O estudo desenvolveu-se sob a perspectiva de entrevistas orais com posterior
registro do relato em blog. A escolha de um meio digital para o registro dos relatos orais se
justifica pelo fato de existir a necessidade de inserir ferramentas tecnoldgicas nas atividades
relacionadas ao ensino de Histdria. A partir da analise do contetdo do blog, que sdo as vozes
silenciadas, buscou-se demonstrar o potencial que possuem as fontes produzidas no ambito
privado como fotografias, cartas, objetos pessoais de valor material e imaterial na construcéo
identitaria de um local.

Palavras-chave: Histéria Local. Identidade. Meméria. Midia de Comunicacdo. Ensino de
Historia.



ABSTRACT

The following study aims to analyze the historiographic works from the city of Verandpolis, as
well as some research sources and their potentiality in the methodology applied to the teaching
of the Local History. A research is made involving the teachers of Municipal Education System,
by applying a qualitative and quantitative questionnaire in order to identify whether the Local
History is worked at school and what strategies and methodological resources are used in the
classroom. The analysis of the works, as well as the research result of the collected data
presented a way forward for a proposition of further attention on the absence in the current
historiography in the teaching and social making of Local History. The trial of Teaching Local
History with the production of sources was through a blog, the communication media resource
used to report the individual and collective memories present at school and in the community.
These individual and collective memories are part of the classroom dynamic, becoming alive
in the school context, requiring, therefore, methodological approaches to follow the
unstoppable speed of digital media so that they can explore ways of participating in the
cyberspace. Schools are characterized as privileged spaces to build identity and collective
memory. Therefore, the objective is to report the experience gained with the grandparents,
through a project developed with the students of the 2" and 3" grades of the Teaching Course
of the School Regina Coeli, from Verandpolis. The study was developed from the perspective
of oral interviews and their reports in a blog. The choice of a digital medium to record oral
reports is justified by the fact that there is the need of integrating technological tools in activities
related to the teaching of History. From the analysis of the blog content, which are silenced
voices, it was aimed to demonstrate the potential that the sources produced in the private sector,
such as, photographs, letters, personal objects with material and immaterial value have in the
construction of the identity of a place.

Keywords: Local History. Identity. Memory. Communication Media. History Teaching.
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1 CONTEXTUALIZACOES QUE ORIENTAM O ESTUDO SOBRE O TEMA
PROPOSTO: UMA BREVE INTRODUCAO

Reconheco o valor que pode ter a historia local para esclarecer os pontos obscuros da histéria geral. [...]
Reconheco mais na histéria local um valor pedagogico porque ela coloca a crianca em presenca de realidades.
(COUSINET apud SCHIMIDT, 2007, p.187).

Este estudo, o qual esta vinculado a linha de pesquisa Linguagens e Cultura no Ensino
da Historia, busca respostas diante das novas discussées em torno das producdes académicas
sobre o tema historia local. A pesquisa realizada tem cunho qualitativo, com abordagem
metodoldgica bibliografica. Trabalhar com o saber histérico em sala de aula proporciona um
elo entre a pesquisa académica e as novas possibilidades de metodologia na praxis pedagdgica.
Criar condicfes para que o aluno insira-se como sujeito historico e sinta-se como parte do
processo social é tarefa que compete aos educadores.

Minha caminhada na educacdo nasceu ha 24 anos, quando conclui 0 Magistério, como
ensino médio, no Colégio Regina Coeli. Ingressei como professora na rede publica de
Verandpolis® ha 21 anos. Desde a conclusio do ensino médio até a da graduacéo, em 2008, e a
especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, na Universidade de Caxias do Sul,
em 2010, atuei na educacdo infantil e na educacdo basica, lecionando para o 4° ano. Apos a
graduacdo, ingressei também na rede particular de ensino do municipio, no Colégio Regina
Coeli, em Veranopolis, onde lecionei as disciplinas de Historia, Filosofia, Sociologia e Didatica
da Historia e Geografia. Atualmente, estou como vice-diretora na Escola Municipal de
Educacao Infantil Irmad Carmelita.

Em minha caminhada, enquanto professora da Rede Municipal de Ensino, atuando no
4° ano do ensino fundamental, e como formadora de novos profissionais da educagéo, no curso
Normal do Colégio Regina Coeli, muitos questionamentos sobre as praticas metodoldgicas
tradicionais faziam-se presentes, principalmente em relacdo as praticas do ensino da histéria
local. Possuimos, no municipio de Verandpolis, uma paisagem rica em leitura, como o
patriménio arquiteténico, que estd aos poucos sendo esquecido e substituido pela construgéo de

prédios. Existe também um acervo iconografico riquissimo e, além disso, a oportunidade de

1 Verandpolis, berco nacional da maca, denominada de Terra da Longevidade, esta localizada a 170 quildmetros
da capital do Estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre. De clima subtropical, a 705 metros de altitude, com uma
populagdo de 22.810 habitantes (Censo 2010) e uma area de 289,4 kmz, 0 municipio alcancou o 9° melhor indice
de Desenvolvimento Socioecondmico no Estado (indice de 0,788 em escala até 1,00), segundo a Fundagdo de
Economia e Estatistica (FEE) do Rio Grande do Sul. Data de criacdo: 15/01/1898 (Decreto n° 124-B)
(VERANOPOLIS, 2015).
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estar trabalhando, junto aos alunos, a valorizacdo dos relatos orais de familiares que tém a
contar sobre a construcao do cotidiano local.

Mesmo havendo uma disponibilidade de fontes, sdo pouco utilizadas, levando a uma
pratica de agdo pedagogica tradicional. Da mesma forma, a metodologia voltada para a
elaboracdo de conceitos apresenta-se de forma vaga e, muitas vezes, confusa. Isso tudo me
levou a repensar a forma como é ministrado o ensino da histéria local no quarto ano. Frente a
isso, minha questdo problema é encontrar formas de inserir novos temas e potencializar o uso
das fontes disponiveis no cotidiano dos alunos quando do estudo da historia local, na educagéo
basica do municipio de Veranopolis.

A partir dessa questdo problema, proponho, inicialmente, analisar algumas fontes e
suas potencialidades na metodologia aplicada ao ensino da historia local. A metodologia para
a andlise consistira na aplicacdo de questionario aos professores da rede municipal de ensino
basico, precisamente os que lecionam ao 4° ano e, a partir dos dados obtidos, identificar as
concepcdes construidas por esses docentes sobre a histéria local e as praticas metodoldgicas
para seu ensino. As potencialidades existentes levam em conta uma abordagem com eixos
tematicos? relacionados ao trabalho, a cultura, a lugares e a familia, (readequando o olhar/
oferecendo/ possibilitando uma proposta que elenque o uso de fontes para uma narrativa acerca
da historia de Verandpolis, que contemple pressupostos da historia cultural, levando em conta
as recordaces humanas, as comemoracdes, 0s lugares de memoria, as fotografias e as suas
leituras de permanéncias e rupturas temporais.

No capitulo dois, é feita a conceituacdo de histéria local a partir das fundamentagoes
tedricas que deram suporte a construcao de sua importancia no ambiente escolar. Também serdo
analisadas algumas partes do contetdo dos Parametros Curriculares Nacionais, como as formas
pelas quais conceitos como memoria e identidade sdo entendidos e colocados em pratica para
a elaboracdo do conhecimento histérico.

Em seguida, no capitulo trés, o estudo volta-se para as narrativas construidas durante os
117 anos de emancipacdo do municipio de Verandpolis. Esses textos servirdo como forma de

analise para as obras literarias, de cunho historiografico, que sdo produgdes provenientes de

2 0s contetdos organizados por eixos tematicos séo indicadores de uma série de temas selecionados de acordo
com problematicas gerais cujos principios, estabelecidos e limitados pelo publico escolar ao qual se destina o
conteddo, sdo norteados por pressupostos pedagdgicos. [...]. Os eixos tematicos ndo devem servir para limitar o
contetdo, mas sim para estabelecer e ordenar outros temas (ou subtemas) que precisam ser abrangentes tanto no
tempo quanto no espago. Os conteddos, desse modo, decorrem do eixo tematico com flexibilidade para as
diferentes situacBes escolares, sendo garantido, nesse processo, o dominio dos conceitos fundamentais a ser
estudados (BITTENCOURT, 2004, p.126-127).
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projetos ligados ao centenario e as raizes dos colonizadores desde a época de Alfredo Chaves
até idos dos anos de 1990, quando o marco do centenario foi elevado com as comemoracdes e
0 registro de testemunhos dos descendentes das primeiras familias de imigrantes que aqui se
estabeleceram.

Busquei, junto aos professores, saber se, e de que formas, as fontes que possuimos no
municipio estdo sendo exploradas. Para tal, foi elaborado um questionario sob perspectivas
metodologicas qualitativa e quantitativa, sendo aplicado aos professores da rede municipal de
ensino do municipio de Veranodpolis. Quatorze pessoas responderam ao questionario, 0s
professores atuantes no 4° ano das séries iniciais, € no 6° ao 9° ano das séries finais da rede
municipal de ensino. Esse instrumento foi estruturado em dois blocos: o primeiro com perguntas
direcionadas as préaticas de ensino e ao entendimento dos professores em relacdo ao ensino da
historia local; o segundo direcionou-se as metodologias utilizadas para esse ensino, em especial.

Com as respostas dadas ao questiondrio, estruturei o resultado em percentuais,
demonstrado em gréaficos. Esses dados possibilitaram a visualizacdo da metodologia utilizada
ao ensino de Historia, aplicada pelos professores. Ao mesmo tempo, ofereceu indicadores para
0 desenvolvimento de uma metodologia que pudesse fornecer subsidios para a construcdo de
um ensino de Historia no qual a memoria cotidiana e as representacdes identitarias dos sujeitos
locais pudessem ser valorizadas.

Levantei a possibilidade de indicacdes de uma proposta proviséria de ensino de Historia
e eixos tematicos para seu ensino. Esses eixos surgiram a partir da analise das narrativas em
consonancia com pressupostos de ensino que os PCNs trazem como proposta concreta de
estudos do cotidiano local. Assim, emergem o0s seguintes desdobramentos tematicos: trabalho,
familia, cultura e lugares. Como metodologia de aplicacdo, as indicacdes voltaram-se ao
desenvolvimento de um material de midia com o objetivo de alfabetizar o olhar do aluno para
as permanéncias e descontinuidades do espaco social no qual se insere.

Apresentei uma abordagem da memoria cotidiana individual e coletiva. O fazer
pedagdgico na era das midias digitais deu-se por intermédio do desenvolvimento do blog
Histdrias compartilhadas, memorias dos avos. Esse projeto nasceu junto as alunas do 2° e 3°
anos do Curso Normal, do Colégio Regina Coeli, como proposta para a construgédo de um estudo
da historia local, abordando temas relacionados as vivéncias dos avos das alunas, tais como:
infancia e juventude; educac&o e trabalho; casamento e namoro. A coleta dos relatos familiares
deu-se por meio de entrevistas orais de avo e avl para neta, sendo seu registro escrito feito no

blog, com a utilizacdo também de fonte iconografica.



16

No capitulo quatro, a partir dos relatos individuais dos avés, busquei uma analise voltada
as varias vertentes tematicas que a diversidade das narrativas do blog proporcionou: as
experiéncias dos avos e a construcdo das memorias, as questdes ligadas ao género e suas
representagdes sociais, as transformacbes e as permanéncias no mundo do trabalho, nos
costumes familiares e sociais, bem como as edificacdes que ainda permanecem na paisagem
urbana do cotidiano local.

Dessa forma, as entrevistas levaram ao registro compartilhado no blog, socializando
com a comunidade, a histdria cultural vivenciada pelas mulheres e pelos homens construtores
do tempo histérico das comunidades de Verandpolis. Tais relatos trouxeram informagdes sobre
acontecimentos da historia individual ligados a lugares da cidade.

Como desdobrar esse estudo, a fim de abordar as permanéncias e as mudancas ocorridas
na histdria local? Como auxiliar os jovens alunos a perceberem os fragmentos do tempo que
povoam as memorias dos familiares? Como ajudar os alunos quando da identificacdo da fala de
uma depoente que salienta: “lamos na ‘Joalheria Sebben’; “Fica proximo a ‘Joalheria
Sebben’”, quando esse espagco, como comeércio, ja nao existe mais, mas o imével ainda se faz
presente na cidade?

Assim, no capitulo cinco, apresento o encaminhamento do processo de tal
aprendizagem, momento em que surgiu outra fonte na perspectiva da histéria cultural: antigos
anuncios comerciais ricos em informagdes como endereco, tipologia de produtos, linguagem
contextualizada e fotografias. No corddo de ouro da memoria, a historia local se faz presente a
todo momento. O uso de uma fonte, por exemplo, memoria oral, possibilita investigar, mais a
fundo, detalhes, particularidades, utilizando outras fontes que ora complementam informacdes,
ora formulam novas perguntas.

Retomando a problemaética apresentada, em breves palavras, o estudo versara sobre a
analise historiografica existente para que se viabilizem as possibilidades de estratégias para o
ensino da historia local, as quais relacionam o uso de fontes potenciais para pesquisa histérica,
a escolha de temas silenciados pela Historia e distantes dos saberes escolares até pouco tempo
com a interacao possibilitada pelos suportes da cultura digital. Visto que os saberes escolares
estdo imersos em memorias, individuais e coletivas, as quais fazem parte da dinamica da sala
de aula, tornando-se vivas no contexto escolar, necessita-se, portanto, de abordagens
metodoldgicas que acompanhem a velocidade vertiginosa das midias digitais para que possam

explorar, assim, formas de sua inser¢éo no ciberespago.



2 HISTOFEIA LOCAL: LEITURAS SOBRE O TEMA E A REVISAO SOBRE A
IMPORTANCIA DE SEU ENSINO NO AMBIENTE ESCOLAR

O objetivo deste capitulo é apresentar a fundamentacdo tedrica que acompanharad o
presente estudo em sua problematica. Oportunizar a sociedade o acesso as fontes que podem
propiciar a formacdo do conhecimento é a base para que o individuo possa entender e
transformar o espaco onde atua. Para o ensino de Historia, a interpretacdo historiografica do
passado remete a descobertas sobre as principais questdes norteadoras da interpretacdo do
mundo. O dialogo entre o ensino da Historia e a producao académico-cientifica redimensiona
a area social da disciplina de Histdria e, com isso, possibilita ao educando novas formas de
olhar o contexto social no qual esta inserido, reelaborando conceitos que servirdo de base para
sua formacdo como sujeito autbnomo e critico em suas vivéncias cotidianas. Assim, a utilidade

social da producéo e ensino da Historia:

E construir o passado, dotando uma sociedade de uma visdo do tempo que va além
daquilo que se define e se pensa como presente. A historia serve para que possamos
realizar no plano do conhecimento, do pensamento, do imaginario, da meméria, aquilo
que ndo podemos fazer no plano da realidade da empiria: sair do presente, ausentar-
nos dessa temporalidade que nos cerca, olhar este tempo de fora e ter com ele uma
relacdo de distanciamento, de estranhamento, ter, dele, uma visdo perspectiva
(JUNIOR, 2012, p.30).

A Historia tem a funcédo de desnaturalizar o tempo presente, diferenciando-o do passado
e futuro, mas, a0 mesmo tempo, tornar perceptivel como essas temporalidades encontram-se,
como se emaranham. O sujeito deve perceber-se um ser que faz parte de um processo de
rupturas e permanéncias, continuidade e descontinuidades, pois “o ensino € a escrita da Histdria
implicam sempre a tomada de posicao politica e a defesa de valores, mesmo quando ndo se esta
atento para esses aspectos” (JUNIOR, 2012, p.32-33).

A Historia e seu ensino, hoje, tem a fungéo de levar os alunos a construirem sentido a
textos narrados, refletindo e possibilitando a construgdo de uma narrativa para ligar fatos,
aprender a criar sentido para a¢cdes humanizadoras. Segundo Chartier (2010), a Historia é uma
representacdo narrativa, cujo texto/discurso ndo constitui diretamente uma pratica social, mas
sim sua representacdo. Dessa forma, a realidade ndo pode ser somente reduzida a textos, pois
tomamos conhecimento das praticas sociais por meio de suas representagdes. Podemos dizer

que o discurso € apenas uma das etapas para a construcdo do passado e, nesse sentido, “a
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totalidade das linguagens e das acGes simbolicas proprias de uma comunidade constitui sua
cultura” (CHARTIER, 2010, p.35).

A escrita histérica é construida a partir de um lugar de onde o historiador exerce suas
atividades. Para tanto, “antes de saber o que a Historia diz de uma sociedade, é necessario saber
como funciona dentro dela” (CERTEAU, 1975, p.78, apud CHARTIER, 2010, p.17). As
fronteiras que regem a instituicdo histérica organizam-se a partir de convencdes e de
hierarquizac6es de objetos historicos considerados legitimos e os que nédo o séo, sendo, dessa

forma, excluidos ou censurados.

Os historiadores sabem que o conhecimento que produzem ndo é mais que uma das
modalidades da relacdo que as sociedades mantém com o passado. As obras de ficcao,
ao menos algumas delas, e a memdria, seja ela coletiva ou individual, tambeém
conferem uma presenca ao passado, as vezes ou amilde mais poderosa do que a que
estabelecem os livros de historia (CHARTIER, 2010, p.21).

As fundamentacdes do conhecimento historico, segundo Chartier (2010), dao-se a partir
de trés elementos: o lugar social, a pratica cientifica — organizacdo da Historia relativa a um
lugar e seu tempo — e a escrita. Assim, a histdria cultural tem como objetivo o pensar as

articulacGes entre os discursos e as praticas cotidianas.

O objeto fundamental de uma histéria que se propde reconhecer a maneira como 0s
atores sociais ddo sentido a suas praticas e a seus enunciados se situa, portanto, na
tensdo entre, por um lado, as capacidades inventivas dos individuos ou das
comunidades e, por outro, as restricdes e as convencdes que limitam - de maneira mais
ou menos clara conforme a posi¢do que ocupam nas relagdes de dominagédo - o que
Ihes é possivel pensar, dizer, fazer. [...] essa nocdo [a de representagdo] permite
vincular estreitamente as posicfes e as relagdes sociais com a maneira como 0s
individuos e 0s grupos se percebem e percebem os demais (CHARTIER, 2010, p.49).

O interesse pela histdria local nasceu de uma preocupacgdo que ndo € nova aos olhos dos
pesquisadores, visto que, durante todo o século XX, ela se apresentou como um latente objeto
de pesquisa historica. Ao trabalhar com questdes relacionadas a historia local, tomam-se como
base os estudos dos pesquisadores brasileiros, tais como Marcia Almeida Gongalves (2007),
Maria Auxiliadora Schimidt (2007) e Helenice Ciampi (2007), que possuem uma literatura

produzida no campo da educagéo e no ensino da histéria local.

A histéria local foi tomada como um dos eixos teméticos dos contelidos de todas as
séries da escola basica. [...] A histdria local foi valorizada também como estudo do
meio, ou seja, como recurso pedagdgico privilegiado (...) que possibilita aos



19

estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre 0 mundo de que
fazem parte (SCHMIDT, 2007, p.189).

Percebemos a necessidade de colocar o aluno em contato com o mundo em que esta
inserido, passando do estado de sujeito passivo para ativo na sociedade, despertando seu olhar
critico. Conforme Rusen (2011), o pensamento historico acontece no processo temporal da vida
humana. A mobilizacéo da consciéncia historica faz parte da necessidade de dar significado as
passagens do tempo vivenciadas pelo homem, das quais ndo temos controle, e isso é uma
dindmica constante a ser trabalhada em sala de aula com nossos alunos. Na visdo de Chartier,
“[...] a leitura das diferentes temporalidades que fazem que o presente seja o que é heranca e
ruptura, invengdo e inércia a0 mesmo tempo, continua sendo a tarefa singular dos historiadores
e sua responsabilidade principal para com seus contemporéaneos” (2010, p.68).

A construcdo da narrativa acerca da historia local remete-nos, primeiramente, ao
entendimento da conceituagdo de “lugar”. Segundo Hall, “O ‘lugar’ é especifico, concreto,
conhecido, familiar, delimitado: o ponto de praticas sociais especificas que nos moldaram e nos
formaram e com as quais nossas identidades sdo estritamente ligadas™ (2006, p.72). Ampliando
o campo de defini¢des, Bourdin descreve o local como “um espaco de delimitages mdltiplas e
contingentes. A vizinhanca, o bairro, a cidade ou a regido urbana constituem pontos de
referéncia relativamente estaveis, mas, conforme o0s contextos, estes niveis se definem
diferentemente” (2001, p.13). Corroborando a essa ideia, Santos (2006) conceitua 0 espacgo

local como sendo um ambiente que apresenta:

Um conjunto de fixos e fluxos. Os elementos fixos, fixados em cada lugar, permitem
acoes que modificam o proprio lugar, fluxos novos ou renovados que recriam as
condi¢Bes ambientais e as condigdes sociais, e redefinem cada lugar. Os fluxos séo
um resultado direto ou indireto das acles e atravessam ou se instalam nos fixos,
modificando a sua significacdo e o seu valor, a0 mesmo tempo em que também se
modificam (SANTOS, 2006, p.38).

Perante as modificagdes do lugar em que estamos inseridos, cabe a pesquisa sobre
historia local a importancia de agucar o olhar frente as transformacdes que o processo de

globalizacdo® vem sofrendo. Diante disso, a pluralidade de identidades, a construgio da

3 Bittencourt utiliza-se do entendimento de Milton Santos (1991) ao analisar que o atual processo de globalizacéo
pressupde as relacdes de cada lugar com a expansdo das multinacionais, com a nova forma de organizagéo do
Estado e com a organizagdo social. A historia do “lugar” como objeto de estudo ganha, necessariamente, contornos
temporais e espaciais [...] é preciso identificar a dindmica do lugar, as transformacgdes do espaco, e articular esse
processo as relagdes externas, a outros “lugares” (2004, p.172).



20

consciéncia historica e a memoria — individual e coletiva — sdo discussdes imprescindiveis para
a compreensdo das especificidades de um local. Como sustentacdo tedrica para alicercar 0s
estudos para esses conceitos, busquei base em escritos de Paul Ricoeur (2007), Michel Pollak
(1992), Zigmunt Bauman (2005) e Jaques Le Goff (2013).

Sabemos que é importante e indispensavel que o estudo da construcdo da consciéncia
historica e da memoria tenha seus marcos de referéncia relacionados e identitarios, entre o local,
0 nacional e o mundial.

Para Ricoeur:

E principalmente na narrativa que se articulam as lembrancas no plural e a memoria
no singular, a diferenciacéo e a continuidade. Assim retrocedo rumo a minha infancia,
com o sentimento de que as coisas se passaram numa outra época. E essa alteridade
que, por sua vez, servira de ancoragem a diferenciacdo dos lapsos do tempo a qual a
histéria procede na base do tempo cronoldgico (2007, p.108).

As lembrangas nascem dos fatos vividos em comum visto que a memoria individual é
construida a partir de experiéncias Unicas de se pertencer a um determinado grupo, assim, é na
troca de experiéncias, que a memoria “do eu”* toma consciéncia de si mesma. Conforme Pollak
(1992, p.2), “a memoria deve ser entendida também, ou, sobretudo, como um fenémeno
coletivo e social, ou seja, como um fenémeno construido coletivamente e submetido a
flutuacGes, transformacdes, mudangas constantes”. Nesse sentido, Ricoeur (2007) fala que a
consciéncia do pertencimento do eu a um grupo coletivo deriva do sentimento de pertencer
simultaneamente a varios meios, sendo que essa consciéncia existe no presente.

Ao referir-se ao sentimento de pertencimento a um lugar ou grupo e a construcao

identitaria de um sujeito, Bauman diz que:

Tornamo-nos conscientes de que o pertencimento e a identidade ndo tem a solidez de
uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis,
e de que as decisdes que o préprio individuo toma os caminhos que percorre, a maneira
como age — e a determinacgdo de se manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto
para o pertencimento quanto para a identidade (2005, p.17).

Trabalhar com a construcdo desse conhecimento possibilita a articulacdo das
interpretacdes do tempo e do espaco, da elaboracdo de agOes que possam ser aplicadas no

cotidiano. “Portanto, € por seu lugar num conjunto que os outros se definem. A sala de aula da

4 0O “eu” aqui refere-se como ser humano enquanto consciéncia Unica de si mesmo.
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escola é, nesse aspecto, um lugar privilegiado de deslocamento de pontos de vista da memdria.
De modo geral, todo grupo atribui lugares.” (RICOEUR, 2007, p.131).

Dessa forma, uma histdria local entrelaga-se com a global no momento em que se
consegue estabelecer a articulagdo das histdrias de vida, no local, no bairro, na escola, onde o
aluno assume seu papel de sujeito que também faz parte desta histéria. A medida que os
acontecimentos retrocedem no tempo, perdem algo de sua especificidade. Eles séo elaborados,
normalmente, de forma inconsciente, e assim passam a se enquadrar nos esquemas gerais
correntes na cultura. Esses esquemas ajudam a perpetuar as memorias, sob custo, porém, de sua
distor¢éo (BURKE, 2008, p.89).

Em seus estudos, Le Goff (2013) acrescenta que a memoria coletiva representa, acima
de tudo, um instrumento de poder social; logo, as sociedades que possuem uma memdoria
construida coletivamente, pela oralidade ou pela tradi¢éo escrita, apresentam uma compreensao
maior do que vem a ser essa dominacgéo pela recordacdo e tradicdo, manifestacOes essas da
memoria.

Nesse sentido, para Burke (2008, p.38), a Nova Histéria Cultural nasceu “com
preocupacdo em reagir as deficiéncias de abordagens anteriores, onde pessoas comuns eram
ausentes nas narrativas, e possibilitar o estudo das culturas sem falsas suposicGes de unidade e
homogeneidade cultural”. Assim, segundo uma “visdo antropologica, essa nova alternativa
possibilitou um olhar ao telescdpio, para que as experiéncias concretas, individuais ou locais
reingressassem na historia” (BURKE, 2008, p.61).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) tém atribuido uma importancia
significativa ao ensino da historia local e suas relacbes com a construcdo do conhecimento
cientifico, dando enfoque as diferentes histérias que compde o local, dimensionadas em

diferentes tempos, onde,

Prevalecem estudos comparativos, distinguindo semelhancas e diferencas,
permanéncias e transformacdes de costumes, modalidades de trabalho, divisdo de
tarefas, organizagGes do grupo familiar e formas de relacionamento com a natureza.
A preocupacdo com os estudos de histéria local é a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para a compreensdo de relagdes sociais e
econdmicas existentes no seu préprio tempo e reconhecam a presenca de outros
tempos no seu dia-a-dia. (PCN, 1997, p.40).

O aluno é incentivado a refletir sobre suas agdes com as diferentes realidades com as
quais convive, levando-o, de forma autdbnoma, a construcdo de uma identidade e de uma

memoria social.
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Entre os conceitos presentes nos Parametros Curriculares Nacionais, 0s que se fazem
com maior pertinéncia ao ensino da Histdria sdo os que estdo relacionados a construcao da

memodria e da identidade individual e social dos sujeitos historicos:

Como se trata de estudos sobre a histoéria local, as informagdes propiciam pesquisas
com depoimentos e relatos de pessoas da escola, da familia e de outros grupos de
convivio; fotografias e gravuras; observacoes e analises de comportamentos sociais e
de obras humanas: habitagdes, utensilios caseiros, ferramentas de trabalho,
vestimentas, producdo de alimentos, brincadeiras, musicas, jogos, entre outros (PCN,
1997, p.40).

Dessa forma, ressalta-se a importancia de se observar atentamente a abrangéncia do
ensino da Histéria em alguns aspectos fundamentais, como a capacidade de incluir, nas
propostas metodoldgicas de ensino, a¢des que venham a desenvolver no aluno as capacidades
de estabelecer relacGes identitarias entre o particular e o geral, e seu papel na localidade e
cultura, no pais e no mundo.

O saber e a construcdo da pratica do ensino da Histdria nas séries iniciais necessitam ser
pautados na ideia de que o campo da producgdo do conhecimento histérico ndo é um produto
acabado ou uma verdade Unica, estd em constante construcdo/transformacao. Para construi-lo,
o historiador pode utilizar-se das mais variadas fontes. O trabalho com a historia local permite
trabalhar com fontes que pertencam ao cotidiano, o qual pode ser um instrumento de analise
plural, levando em conta as particularidades, sem cair na homogeneizacdo que silencia as
caracteristicas de um lugar.

Assim, conduzir as diferentes narrativas e suas constru¢cdes requer um trabalho que
tenha um olhar atento as diferentes identidades e memdrias contidas em um espaco escolar. As
articulagdes existentes entre as praticas culturais que constituem a construcdo da memoria
coletiva, e sua representacdo no espaco social, necessitam de um olhar de observacéo sobre o
vivido que resultou na narrativa de uma histéria local. Assim, torna-se imprescindivel a
sensibilidade analitica as modifica¢cGes nos dispositivos das representacdes da cultura escrita,

do papel a imagem, da oralidade a internet, dos livros aos meios digitais.

Os trés dispositivos classicos da prova da histéria (a nota, a referéncia, a citacdo) estdo
muito modificados no mundo da textualidade digital a partir do momento em que o0
leitor é colocado em posicdo de poder ler, por sua vez, os livros que o historiador leu
e consultar por si mesmo, diretamente, os documentos analisados. [...] Assim se
estabelece uma relagdo nova, mais comprometida com os vestigios do passado e,
possivelmente, mais critica com respeito a interpretacdo do historiador. (CHARTIER,
2010, p.60-61).
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Observamos que ha a necessidade de um corpo docente disposto a formar alunos
pensantes, autbnomos e comprometidos com a sociedade em que atuam, por isso, O recurso
tecnoldgico torna-se mais uma ferramenta para o processo de aprendizagem da Histéria, além
do livro didatico. Assim, como forma de trabalhar a histéria local com o uso das tecnologias
digitais, em seus aspectos instrumentais, serdo utilizados os conceitos de ciberespaco,

cibercultura e cibercidadania, apoiados na teoria de Pierre Lévy (1999).

O termo ciberespaco especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao
digital, mas também o universo oceanico de informacédo que ela abriga, assim como
0s seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo
‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespaco (LEVY, 1999, p.17).

Lévy (1999) aborda a importancia de o professor deixar de exercer o papel centralizador
do conhecimento construido historicamente e tornar-se um incentivador da inteligéncia
coletiva. Com esse pensamento, o autor coloca em xeque a organizacao do sistema educacional
com o qual estamos habituados, bem como com o papel do professor e suas metodologias de
trabalho.

Para Rela (2011), o uso de recursos tecnoldgicos na educacao passa a Ser necessario
para a pratica pedagogica diferenciada no mundo contemporaneo, que tem por objetivo a
apropriacdo do conhecimento. Ainda, segundo a autora, 0os equipamentos e as técnicas
computacionais oferecem a oportunidade de mudanca da pratica tradicional em sala de aula.

Dessa forma, a partir da tecnologia digital, o aluno tem a possibilidade de buscar novos
significados nos temas estudados. Essa pratica vem a enriquecer o processo de aprendizagem
da Historia, referenciando, inclusive, as subjetividades até entdo produzidas sem o contato com
os elementos e informac0es, 0s quais passardo a fazer parte da vida dessas pessoas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o saber historico produzido pelos
historiadores, a partir de suas pesquisas no campo das Ciéncias Humanas, deve servir como
fonte de estudo para o saber historico escolar, proporcionando a reelaboragédo desse contetdo
para o fazer pedagdgico em sala de aula. Ao estabelecer essa relacéo, o ensino da Histdria em
sala de aula deve compreender a delimitacdo, em sua prética, de trés conceitos fundamentais: o
fato histdrico, o tempo historico e o sujeito histérico.

O estudo e a organizacdo curricular referentes ao ensino da historia local ttm como

suporte legal os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997). A diviséo desse documento é
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feita em duas partes: na primeira, ha caracteristicas, principios, conceitos e algumas concepcdes
curriculares para o ensino de Historia, alem de objetivos gerais, critérios de selecdo e
organizacao de contetidos por area.

Tendo em vista uma abordagem no que se refere a orientacGes quanto as praticas em
sala de aula, a segunda parte dos Parametros Curriculares € composta por propostas de
aprendizagem para o primeiro e o segundo segmentos do ensino fundamental, que séo divididas
em quatro ciclos, com objetivos, sugestdo de critérios de avaliacdo e orientacdes didaticas para
a préatica da pesquisa escolar, para o uso de variados materiais didaticos e documentos, além de
sugestdes para atividades extraclasses.

E consabido que o ensino da Historia exerce um papel fundamental nas reflexdes sobre
as relacdes do homem com a natureza, as relacdes com o préprio homem, as diferencas de
cultura, de etnia, de religido, de género, de economia e de politica. Diante disso, a tarefa
primeira da disciplina de Historia é proporcionar subsidios necessarios para que o aluno possa
desenvolver um senso de identidade que estimule o respeito e a convivéncia com 0 outro:
pessoas, nacdes e culturas diferentes. Tendo presente a importancia que o trabalho com a
historia local exerce na aquisicdo desses subsidios, a disciplina de Histdria torna-se mais
acessivel as criangas e aos adolescentes do ensino fundamental.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais como Eixo Tematico para o
Primeiro Ciclo, estdo a historia local e a do cotidiano. Assim, “os estudos da histéria local
conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no presente e em outros tempos, que
existem ou que existiram no mesmo espago” (PCN, 1997, p.40).

Gongalves (2007, p.176) define a “historia local como campo de producgdo de uma
consciéncia historica, cujos usos, valores e sentidos nos interessam diagnosticar.” Na escrita da
historia local, o trabalho do historiador pode ser visto como uma forma de cartografia social.
Esse trabalho faz-se analisando o social, visto como um espaco de fronteiras méveis, onde 0s
agentes historicos vivenciam suas experiéncias: “[...] 0 local é um lugar de sociabilidades
marcado pela proximidade e pela continuidade das relagdes entre sujeitos que as estabelecem
[...] em muito tenha sido articulado ao conceito de comunidade”. Quando se estuda a historia
local, o aluno dimensiona seu conhecimento, relacionando 0 espaco que se encontra com 0
global, podendo se perceber como sujeito dentro dos processos sociais (GONCALVES, 2007,
p.177).
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Ao se estabelecer um didlogo entre o conhecimento académico e o ensino de Histdria,
sinaliza-se que € possivel desenvolver trabalhos que venham favorecer a autonomia e a

aprendizagem do educando para um aprender voltado ao seu contexto social.

Recuperar as cidades do passado implica de certa forma, ndo apenas registrar
lembrancgas, relatar fatos, celebrar personagens, reconstruir, reabilitar ou restaurar
prédios, preservar materialmente espacos significativos no contexto urbano. Todo
traco do passado pode ser datado através do conhecimento cientifico, ou classificado
segundo um estilo preciso, mas o resgate do passado implica em ir além da instancia,
para os dominios do simbdlico e do sensivel, ao encontro da carga de significados que
esta cidade abrigou ao longo do tempo. Ao salvaguardar a cidade do passado, importa,
sobretudo, fixar imagens e discursos que possam conferir certa identidade urbana, um
conjunto de sentidos e de formas de reconhecimento que a individualizem na histéria
(PESAVENTO, 2004, p.11).

Uma compreensao do espaco no qual se insere é condi¢do primeira para que o sujeito
relacione-se com o mundo, sentindo-se parte dele. Entdo, é olhar para a histéria local como um
meio de producéo para analise historica, um campo que parte da valorizacdo do ser e agir desses

sujeitos, agentes de producdo histdrica. Portanto,

As anélises sobre historia local permitem redimensionar a aparente dicotomia entre
centro/periferia, deslocando tais categorias por intermédio da nossa de rede e os jogos
de negociacdo, apropriacdo e circulacdo que informam as relages entre grupos e
individuos, em especial, no campo das micropoliticas do quotidiano, espacos
marcados pela proximidade pela contiguidade das rela¢cbes (GONCALVES, 2007,
p.181).

A construcdo historiografica refere-se a um processo de pertencimento, em que sdo
levados em conta ndo somente elementos da cultura material, mas também da cultura imaterial®,
do invisivel, presentes ao longo da construcdo da memdria dessa localidade, ou seja, as
tradicdes, as vivéncias coletivas e individuais, que deram identidade a esse local e que foram

responsaveis pelas transformacdes ocorridas ao longo do tempo nesse espaco. Transformacdes

SAs fontes materiais ndo escritas referem-se a uma vasta gama de objetos, utensilios, ferramentas, armas, roupas,
maquinas, veiculos, instrumentos, construgdes, pinturas, esculturas, espacos artificiais e naturais, fendbmenos
naturais, o corpo humano, animais, plantas, alimentos, etc. A importancia dada as fontes ndo-materiais tornou-se
mais significante com o movimento da “nova historia” (nouvelle historie) surgido na Franca, na Escola dos
Annales nos anos 1970, influenciada também pela micro-histéria dos italianos Carlo Ginzburg e Giovanni Levi e
os trabalhos do filésofo e historiador Michel Foucault e, posteriormente, nos anos 1980 com a nova historia
cultural. Define-se fonte ndo-material como aquilo que ndo é tangivel, que ndo esta registrado em um suporte
fisico (papel, madeira, pedra, argila, meio digital), mas que se transmite por intermédio da cultura de forma oral,
corporal e simbdlica. Festas, ritos, cultos, celebragdes, musica (aqui no sentido de melodia), danga, teatro, oficios,
histéria oral, costumes, habitos, lendas, saberes, folclore, mitologia. Tudo que esteja relacionado a vida cotidiana
de uma comunidade, de uma sociedade, que represente aspectos sociais e culturais de um povo (BURKE, 2008).
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gue ocorreram com O pasSar do tempo, com enfrentamento, procurando manter vivas as

permanéncias, mesmo com as mudangas.

A busca da temporalidade escoada implica no acionar de uma vontade e mesmo de
um aprendizado, que s6 podem ser despertados pela ativacdo de um olhar sensivel e
por um processo que implica ensinar a pensar [...] capazes de criar este olhar especial,
que possibilita ver além daquilo que é dado ver. [...] Todo traco do passado possui em
si uma sucessdo de temporalidades objetivas acumuladas, ou seja, as marcas da
passagem dos anos e do seu uso e consumo pelos atores sociais que percorreram este
espago. [...] importa também atingir as temporalidades subjetivas que este espago
urbano contém, dado pela experiéncia do vivido, pelos sentidos conferidos a este
espaco, tornando-o qualificado, como um lugar no tempo. [...] A busca deliberada do
tempo das cidades implica, sobretudo, como se assinalou, em uma educacdo dos
sentidos, em um despertar das sensibilidades para a leitura do passado (PESAVENTO,
2004, p.12-13).

Assim, deve-se analisar e estudar as fontes como representacfes particulares desses
momentos da realidade analisada e ndo toma-las como espelho fiel dessa mesma realidade. Na
concepgdo de Menezes e Silva (2007, p. 222), “a paisagem natural, os equipamentos urbanos
de valor histérico e de valor significativo para a comunidade, os equipamentos simbdlicos de

valor efetivo, as personalidades de cada local e seus guardides de memoria”.

O trabalho com a Histéria Local no ensino pode ser um instrumento idéneo [...]. Esse
trabalho pode também facilitar a construcdo de problematizacGes, a apreensdo de
vérias histérias lidas a partir de distintos sujeitos histéricos, das historias silenciadas,
historias que nédo tiveram acesso a Historia. Ela favorece recuperar a vivéncia pessoal
e coletiva dos alunos e vé-los como participantes da realidade histérica, a qual deve
ser analisada e retrabalhada, com o objetivo de converté-la em conhecimento
histérico, em autoconhecimento (OSSANA, 1994 apud SCHMIDT, 2007, p.191).

N&o ha memoria coletiva que ndo se desenvolva em um quadro espacial. Ora, 0 espaco
¢ uma realidade que dura: nossas impressdes sucedem-se, uma a outra, nada permanece em
nosso espirito, e ndo seria possivel compreender que pudéssemos recuperar o passado, se ele
ndo se conservasse, com efeito, no meio material que nos cerca (HALLBAWCHS, 2000,
p.143). Para esse autor, as lembrancas sdo sempre coletivas, e mesmo estando materialmente
sO, o individuo carrega consigo recordagfes de estruturas simbolicas construidas como
referenciais culturais de um grupo social.

E preciso reeducar o olhar para uma anéalise em busca de rostos em fotos; das
permanéncias fisicas e estruturais nos lugares de memodrias; das modifica¢cBes do tempo nos
caminhos que constroem o cotidiano do ambiente urbano; dos espacos de socializagdo; dos

ambientes de comércio onde se estrutura a vida politica e financeira de um municipio.
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A historia local permite que o aluno entre em contato com diferentes fontes de pesquisa,
como material iconografico, arquivo local, patriménio e imprensa local, acervo de
documentacao familiar, velhas fotos, albuns de familias, cartas, correspondéncias manuscritas
e cartBes postais, que sdo fontes valiosissimas nessa reconstrucgéo historica (RUSEN, 1992 apud
SCHMIDT, 2007), por isso os lugares do cotidiano sdo tomados como espacos de memoria e

servem como fonte, como documento.

E urgente que o professor conscientize seus alunos de que néo se sobrevive botando
abaixo tudo o que se construiu ao longo de décadas, de séculos. Ndo podemos
continuar perdendo tesouros, apagando a meméria, interrompendo processos; para
tanto, alfabetizar o olhar do aluno é fundamental nessa empreitada. Olhar e ver. Ver e
perceber os “rastros” do passado. Perceber e sentir a for¢a do tempo, teimando em
querer ficar, da ao aluno a verdadeira dimensdo das permanéncias (MENEZES;
SILVA, 2007, p.221).

A prética pedagogica deverd promover no aluno a habilidade de relacionar a construgdo
dos conceitos com seu fazer cotidiano, permitindo, dessa forma, que ele estabeleca relacdes e
perceba que pedacos de sua histéria cotidiana ajudam a compor a historia local, que se insere
em um contexto maior, o global. [...] na histéria local e cotidiana estdo a circunstancia da
Historia. “O que permite resgata-las como Histéria é a juncdo dos fragmentos das
circunstancias, ‘quando a circunstancia ganha sentido, o sentido que lhe d4 a Historia. A historia
local ndo é uma histéria de protagonistas, mas de coadjuvantes” (MARTINS, 1992 apud
CIAMPI, 2007, p.206).

Dessa forma, a reconstrucdo de uma historia local pode ser concebida a partir do olhar
sobre os diferentes agentes que dela fazem parte, com uma metodologia voltada para anéalise
das mais variadas fontes, sejam elas orais sejam escritas, que visem a auxiliar uma reconstrucédo
pautada numa dialética: acao-reflexdo-acdo. O desafio do professor que ministra Historia deve
ser o de promover atividades que visem a reflexdo das multiplas “identidades” assumidas pelos
individuos-alunos, nos diversos grupos gue participam: familiar, escolar, de lazer, assim como
as articulagGes desses grupos com a sociedade em que se encontram inseridos: em nivel local,
nacional e mundial (MENEZES; SILVA, 2007, p.219).

Que relacdo, entdo, pode ser estabelecida entre a memdria e a constru¢do de uma
identidade cultural? Em um mundo globalizado, onde as mudancgas acontecem em ritmo cada
vez mais acelerado e as distancias sdo mais curtas, despertar o sentimento de pertenca a um
local, de ter uma identidade articulada com espacos de memoria, € primordial para o

desenvolvimento dos estudos do conhecimento historico em todos os niveis de ensino, para a
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construcdo de caminhos gque levem a um esquadrinhamento das identidades sociais; logo, a
memoria e a identidade sdo fatores que, em conjunto, tém por finalidade gerar unidade,
organizacdo, sentido histérico. A possibilidade de construir uma reflexdo com base nesses
conceitos oportuniza a compreensdo de como 0s sujeitos relacionam-se entre si, e como

estabelecem as relagdes com o grupo social.

Assim, o trabalho com a meméria pode possibilitar que os alunos relacionem a
fisionomia da localidade e da cidade em que vivem, suas proprias histérias de vida,
suas experiéncias sociais e suas lutas cotidianas, bem como experiéncias sociais e
cotidianas de outras espécies (MENEZES; SILVA, 2007, p.220).

Tecendo uma rede de relacbes em um universo plural, constroem-se significados.
Assim, leva-se em conta a insercdo do aluno na comunidade da qual faz parte, produzindo,
dessa forma, significado para suas ac¢6es. Isso constitui uma compreensdo de como se entrelaca
sua historia em relacdo a dos demais e de como é construida sua historicidade, percebem-se 0s
agentes externos a ele: proximo-distante; pessoais-estruturais; temporais-espaciais. E nessa
dindmica gue se consegue despertar no sujeito sua consciéncia de cidadao ativo no contexto em
que esta inserido.

Nessa relacdo com o local e com tudo que cerca o sujeito histdrico € que se estabelece
0 sentimento de pertenca, de se sentir parte do todo. Muito falamos até aqui de memoria e de
lugares de memoria, porém, é de conhecimento que a memdria é um fendmeno construido e
gue os modos de construi-la podem ser tanto de forma consciente, quanto inconscientemente.
O que a memodria seleciona, ao longo do tempo, é um trabalho de organizacao que se constitui

com sentimento, de forma individual ou coletiva. Conforme Pollak,

[...] a meméria é um fendmeno construido social e individualmente, quando se trata
de uma memoria herdada, podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenoldgica
muito estreita entre a memdria e o sentimento de identidade. (...) Isto €, a imagem que
uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela prépria, aimagem que ela constroi
e apresenta aos outros e a si prépria, para acreditar na sua prépria representacao, mas
também, percebida da maneira como quer ser percebida pelos outros (POLLAK,
1992, p. 5).

Tomar conhecimento da historiografia local auxilia na constru¢cdo da memdria e do
sentimento de pertencimento e de coletividade. Acontecimentos vividos pessoalmente e
acontecimentos vividos pelo grupo ao qual o individuo se sente pertencer sdo mantidos na

memoria das pessoas, mesmo sem elas terem participado disso, mesmo com personagens que
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ndo pertenceram ao espacgo-tempo da pessoa, como, por exemplo, lembrancas da infancia. Na
memoria publica, essas lembrancas remetem a lugares de comemoragédo, como, por exemplo,
monumentos.

Embora haja, muitas vezes como regra, a ideia de que memoria e historia sao iguais, é
importante salientar que se diferenciam entre si. Mesmo considerando que, em alguns
momentos, a propria historiografia use recursos da memoria individual e coletiva, estando em
constante interacao, elas possuem caracteristicas distintas. Para Nora (1993, p.9), “a memoria
emerge de um grupo que ela une [...] h tantas memarias quantos grupos existem; que ela por
natureza é multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A historia, ao contrério,
pertence a todos e a ninguém, o que lhe d4 uma vocag¢ao para o universal”.

Quando se remetem as significacdes acerca do conceito propriamente dito de memodria,
a pergunta € bastante complexa. Afinal, o que é memoria? No campo biolégico, memoria é a
faculdade de lembrar® ou recordar. Em uma designacdo mais habitual, a memdria exerce, sim,
essa funcdo. Memoram-se fatos que representam um passado recente ou longingquo, que sdo
selecionados com o passar do tempo; contudo, as problematizacdes existem. Quando se entra
no campo do saber histdrico, ha questionamentos sobre quais as significacbes da memoria
diante da construcéo historiografica.

Parte-se, entdo, para a conceituacdo de Pollak (1992, p.2), na qual “a memoria dever ser
entendida também, ou, sobretudo, como um fenémeno coletivo e social, ou seja, como um
fendmeno construido coletivamente e submetido a flutuacGes, transformacbes, mudancas
constantes”.

Existem realmente constantes transformacdes, a sociedade sofre mudancas diarias, e,
como ela, a memoria ndo fica estanque, o0s registros internos mudam com o passar do tempo.
Essas mudancas aplicam-se também as operacionaliza¢fes da meméria, como atividade mental
de atualizacdo de vestigios. Enquanto pesquisadores das Ciéncias Humanas, o olhar necessita
ser disciplinado para essa mudanca; logo, se estamos em um mundo com contornos fluidos e
em constantes transformacdes, de que forma efetiva-se a construcdo da consciéncia historica
em uma sociedade em movimento? E de que forma esta acontecendo a aplicacdo do saber
historico nas diferentes esferas sociais, a partir da pratica pedagogica que a efetiva no cotidiano?

O século XX viu germinar transformagdes consideraveis no campo do saber histdrico.

Ao longo do tempo, a producdo do conhecimento foi criando lagos inseparaveis com o mercado

® Segundo Ricoeur, é no ato pessoal da recordagéo que encontramos a marca do social e as lembrancas séo aquelas
gue nos ddo a oportunidade de recolocar o pensamento em tal ou tal grupo (2007, p.131 e 133).
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editorial em nivel de consumo do conhecimento da Historia. Segundo Cerri (2011), o saber
historico, que nasce das instituicdes universitarias, € destinado a divulgacdo da producao do
conhecimento historico para uma camada da populacdo ndo especializada, ou seja, um modelo
educacional em que o sujeito “cheio” de conhecimento enche o sujeito “vazio”, 0 qual reproduz
0 saber do mestre.

Sabe-se que, embora muito se tenha evoluido em relacdo a metodologias que busquem
desenvolver no aluno a capacidade de pensar sobre o contexto que o cerca e de interpretar e
reinterpretar sua leitura de mundo, o que se tem hoje ainda em pratica € um modelo didatico
muito vertical. Nos discursos ligados a producdo do saber historico, em sala de aula, fala-se
muito em formas e métodos que possibilitem ao aluno o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica e a aplicacdo social do saber historico; porém, considera-se, também, que 0s
educadores sdo os sujeitos que produzem e divulgam o conhecimento histérico.

Atua-se dinamicamente nos campos da teoria da Historia e da Didética e, na préatica, em
sala de aula, sdo realizadas estas perguntas que Cerri (2011, p.21) aborda com preméncia: “O
passado (ou a nossa imagem do passado) € estavel ou modifica-se conforme a utilizacdo que
fazemos dele?”; “Qual a relacdo entre o tempo e a imagem que temos de ndés mesmos?”’;
“Quando se mexe no passado se mexe também na identidade coletiva?”; “Quanto havera, entdo,
de passado em nosso presente € em nosso futuro?”. Se somente for utilizado em nossa pratica
o discurso de desenvolvimento da consciéncia histérica como um processo fechado em si
mesmo, ndo serdo atingidos os objetivos que a educacao historica escolar demanda.

Ao vislumbrar as possibilidades de se desenvolver a formagdo do cidaddo em nosso
tempo, antes de tudo, faz-se necessaria a compreensao desses conceitos, e as formas para atuar
como mediadores de sua compreensdo em sala de aula, bem como as contribuicdes que a ciéncia
histérica pode dar na inser¢do desse aluno consciente da sua historicidade, da historicidade de
sua comunidade e da importancia da manutencgéo de sua permanéncia no tempo. Dessa forma,
“[...] entendemos por consciéncia historica o privilégio do homem moderno de ter plena
consciéncia da historicidade de todo o presente e da relatividade de toda opinido” (GADAMER,
1998 apud CERRI, 2001, p.24). Somente conhecendo sua histéria, 0 homem sabera a
importancia de sua inser¢do do meio social.

Para Cerri (2011, p.28), “Consciéncia histérica pode ser entendida como uma
caracteristica constante dos grupos humanos, por maiores que sejam suas diferengas culturais.”
Quando se aborda a questdo das diferencas culturais, torna-se imprescindivel ter presente que,

em nosso mundo moderno, a diversidade cultural é muito complexa, nada mais é estanque,



31

Vivemos constantemente com a permeabilidade das mudancas na identidade de um local, isso
€ muito presente; mas, na maior parte das narrativas construidas ao longo dos anos, hd uma
escrita voltada & manutencdo de uma tradigdo inventada’. Acrescentando a ideia, Laville (1999,
p.132) afirma que “cada comunidade quer ver a sua propria histéria contada.” E, no que tange
a construcdo das narrativas e sua aplicacdo em sala de aula, Laville (1999, p.135) complementa
que “o ensino da Historia, ainda é, muitas vezes, reduzido a uma narrativa fechada, destinada a
moldar as consciéncias e a ditar as obrigacdes € 0s comportamentos para com a nagao”.

Ao se trabalhar com conceitos, € necessario ter presente que eles ndo se fecham em si
mesmos, que somos construtores de uma ciéncia viva, uma ciéncia que se move com o tempo.
As identidades ja ndo séo fechadas e imoveis. Hoje, somos conhecedores do presente, amanha,
talvez, ndo tenhamos mais clareza dos fatos. Essa necessidade de buscar a renovacdo dos
conceitos, que mescla o tradicional com o0 mundo em mudanca, é que possibilita manter viva a
esséncia do saber histérico. A compreensdo das transformacgfes nas identidades locais, na
memoria local, faz da busca pela construcao da consciéncia historica uma constante no trabalho

do historiador.

A identidade torna-se uma “celebragio modvel”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e n&o
biologicamente. [...] @ medida que os sistemas de significagdo e representacéo cultural
se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis (HALL, 2006, p.12-13).

As significacdes elaboradoras de forma individual ou coletivamente relacionadas as
representacdes sociais e culturais mudam continuamente e, ao se trabalhar com a histéria local,
essa analise feita a partir das rupturas e permanéncias vem a constituir um movimento de
transformacdes de olhares nas escalas de observagdo para uma andlise que permita um efeito
nos diferentes niveis do conhecimento, voltado ao microssocial®, com um olhar atento ao
detalne da fotografia, ao espaco insignificante para alguns, aos pequenos detalhes que

persistiram a acdo do tempo, com suas mudangas.

" Conceito entendido aqui como um conjunto de praticas que estabelece uma continuidade em relagdo a um passado
histérico considerado apropriado pelos seus formuladores (HOBSBAWM; RANGER, 2008 apud CERRI, 2011,
p.33-34).

8 Segundo uma “viséo antropoldgica, a micro-historia se tornou um modelo alternativo para a ampliagéo do estudo
de caso onde ha espaco para a cultura em relagdo ao determinismo social e econdmico, e para os individuos que
tém seus rostos na multiddo. Essa nova alternativa possibilitou um olhar ao telescopio, para que as experiéncias
concretas, individuais ou locais reingressassem na histéria” (BURKE, 2008, p.61).
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Trabalha-se hoje com a perspectiva de que a sociedade ndo representa mais um local
com estruturas fixas, onde tudo é permanente. Segundo Baumam (2005), passou-se da fase

sélida para a fluidez da sociedade®. Assim:

A forca da sociedade e o seu poder sobre os individuos agora baseiam no fato de ela
ser ndo localizdvel em sua atitude evasiva, versatilidade e volatilidade, na
imprevisibilidade desorientadora de seus movimentos, na agilidade de ilusionista com
que escapa das gaiolas mais resistentes e na habilidade com que desafia expectativas
e volta atras nas suas promessas, quer declaradas sem rodeios ou engenhosamente
insinuadas (BAUMAM, 2005, p.58).

Frente a essa nova configuracao social, cabe ao pesquisador local destinar um olhar mais
agucado voltado as particularidades que as mudancas apresentam e ao desenvolvimento de uma
reflexdo aberta quanto ao transitorio e as diferencas que se estabeleceram ao longo do tempo.
Levar essa reflexdo e desenvolver junto ao aluno essa leitura de mundo possibilita que se sinta
inserido, com maior sentimento de pertenca ao espaco local, contribuindo para a preservacao e
divulgacdo de sua memdria historica.

Estudar o local é compreender 0s cenarios em que ele se construiu, & permitir que o
aluno repense sua cidade, sua propria histdria e como sua historia individual entrelaca-se com
as demais, construindo uma identidade coletiva que permita sua identificacdo dentro de uma
localidade. A identidade coletiva é o elemento principal na percepcdo do espagco que a

consciéncia historica ocupa nas relagdes humanas. Dessa forma,

[...] tudo o que permite que digamos nos e eles compde a identidade coletiva ou social,
e essa identidade é composta da consciéncia de diversos elementos: familiaridades e
estranhamentos, ideias, objetos e valores que um grupo acredita fazerem parte de seus
atributos exclusivos e excludentes. O primeiro de todos esses elementos € 0 home da
coletividade. (CERRI, 2011, p.41).

Trabalhar com a histéria local é colocar significado nos relatos dos acontecimentos
individuais e coletivos que, de certa forma, solidificam-na com o passar do tempo. Trabalhar
com a construcdo desse conhecimento possibilita a articulacdo das interpretacdes do tempo e
da elaboragcéo de agcbGes que possam ser aplicadas na vida cotidiana. Assim, 0s conceitos
estruturantes deste estudo serdo a memoria, identidade — individual e coletiva —, historia local,

cibercultura, cibercidadania e consciéncia historica.

% Para Baumam, “a for¢a motora por tras desse processo tem como principio a acelerada liquefagdo das estruturas
sociais. Os fluidos sdo assim chamados porque ndo conseguem manter a forma por muito tempo e, ndo vivem mais
em um ambiente apertado, continuam mudando de forma sob a influéncia das menores forgas” (2005, p.57-58).
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3 NARRATIVAS DE VERANOPOLIS: UMA ANALISE DA HISTORIA LOCAL

Sao as permanéncias que tragcam o fino fio da Historia.

(CIAMPI, 2007, p. 220).

Neste capitulo, o objetivo do estudo sera o de analisar a historiografia existente sobre o
municipio bem como a construcéo da memoria individual e coletiva da comunidade. A anélise
pretende identificar quais memorias foram ressaltadas e quais foram silenciadas na historia
local.

Uma histdria local entrelaca-se com a global no momento em que se consegue
estabelecer a articulacdo das historias de vida, no local, no bairro, na escola, onde o aluno
assume o papel de sujeito que também faz parte dessa historia. E necessario que esse ensino
instigue o aluno a refletir e a participar de forma autdnoma, levando-o a transcender as paredes
da sala de aula e possibilitando-o, assim, a ter consciéncia de qudo importante € seu agir como
agente transformador da realidade do contexto politico-social em que esté inserido.

Em toda a literatura construida acerca de um determinado local, encontram-se diferentes
olhares sobre ele, que servem de objeto de analise. Ao se estudar a literatura produzida sobre o
municipio de Veranopolis, procura-se direcionar o olhar para uma analise contextual da época
em que foi produzida, pois o material coletado representa uma rica fonte escrita sobre
municipio. Na analise realizada, procura-se ter em mente que toda memoria individual constroi-
se a partir das vivéncias e das memorias dos outros. “Para se lembrar precisa-se dos outros”
(RICOEUR, 2007, p.130); logo, s6 ha sentido da memaria social na vida coletiva, nas tradi¢des.

A tradicdo faz-se muito presente em todas as escritas analisadas, uma escrita que
mantém viva as raizes da colonizacéo italiana, do forte trabalho bracal por eles realizado e de
toda a travessia continental tracada pelos imigrantes ao se deslocarem para o Brasil. Uma
historiografia marcada com tracos de poesia e de exaltacdo ao trabalho de familias

tradicionalmente instaladas na col6nia, que prosperaram economicamente.

Quando ndo eram familias inteiras, eram jovens solteiros em busca de melhor sorte.
E assim, multidées enormes, sujeitas a toda sorte de sofrimentos, embarcavam em
navios ‘nauseabundos’ e partiam para a América. Navegar é preciso... Uns partiam
com contrato assinado; outros apenas confiando nas promessas dos agentes. Muitos
vinham atraidos pelo convite de parentes ou amigos que ja se encontravam nas
primitivas coldnias italianas (FARINA, 1992, p.28).
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A subjetividade faz parte das narrativas, mesmo sendo escritas baseadas em fontes
documentais'®. Analisando as obras citadas sobre a historia do municipio de Veranopolis,
verificamos que varias pessoas dedicaram seu tempo para desvelar a historicidade desse local,
como Geraldo Farinal?, autor de “Histéria de Verandpolis”. A obra é de grande valia para que
se mantivesse viva a tradicao, a histdria religiosa, social, politica e econdmica dos imigrantes
que fixaram residéncia nesse municipio e de toda a historia sociopolitica dos primordios da
imigracdo, desde 1884 até os idos de 1990.

O autor narrou a historia do municipio como forma de manter viva a meméria de um
povo, com dados estatisticos, mas também carregada de sentimentalismo, com uma linguagem
poética e com exaltacdo as raizes de colonizacdo europeia. Na literatura analisada, é evidente a
falta de notas de rodapé com explicacfes, ou até mesmo fontes anexas para comprovacéo de
citacdes referidas, o que deixou, muitas vezes, questdes em aberto quanto a veracidade do relato

presente.

Muito tempo antes de se falar em Coldnia Alfredo Chaves, homens brancos e
mamelucos de Sdo Paulo ja percorriam toda esta regido montanhosa, entdo
absolutamente coberta de matas virgens. Historiadores como Serafim Leite, Aurélio
Porto, Jorge Cafruni e Fedelis Dalcin Barbosa narram que por volta de 1630 indios
daqui eram escravizados e conduzidos até o atual porto de Estrela através do Rio das
Antas e Taquari. De Estrela eram transportados a S&o Paulo (FARINA, 1992, p.21).

Uma dificuldade apresentada s&o 0s anexos originais. Por ndo constarem na obra, as
procedéncias das regides dos imigrantes ndo podem ser comprovadas, contrapondo-se com
dados da época, apresentados por registros impressos da prefeitura, que também néo se fazem
presentes no corpo do trabalho. A falta de documentacdo comprobatoria deixa lacunas ao leitor,

que necessita buscar fontes que a comprovem.

10 Em Memoria evanescente, Karnal e Tatsh afirmam que um documento é dado como documento histérico em
funcdo de uma determinada visdo de uma época. Isso introduz no conceito de documento um dado
importantissimo: o documento existe em relacdo ao meio social que o conserva. Um documento é tudo aquilo que
um determinado momento decidir que é um documento; é dado como documento histérico em funcdo de uma
determinada visdo de época, ou seja, 0 documento existe em relacdo ao meio social que o conserva. Mesmo que o
conceito de documento amplie-se ao limite, sempre havera documentos mais importantes que outros. Sintetizando,
documento historico é qualquer fonte sobre o passado, conservado por acidente ou deliberadamente, analisado a
partir do presente e estabelecendo dialogos entre a subjetividade atual e a subjetividade pretérita. (apud PINSHY;
LUCA, 2009, p.20-21-24).

11 Geraldo Farina nasceu em lbiraiaras, RS tem formacdo no magistério, é pds-graduado em Letras pela
Universidade de Caxias do Sul, além de varios cursos de extensdo universitaria em Regéncia Coral. Atualmente,
Geraldo mora em Bento Gongalves, onde € regente de cinco coros.
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Pesquisas efetivadas no Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul e no COEMIT - RS
— Comité da Emigragdo Italiana do RS — indica que a grande maioria dos imigrantes
italianos que aqui chegavam era proveniente de Vicenga, Padua, Beluno, Treviso,
Mildo, Mantova, da regido da Lombardia. Um nimero bem reduzido provinha de
outras cidades e regifes da Italia, a exemplo do Tirol. Sdo poucos os tiroleses vindos
a Alfredo Chaves, o contrario, portanto, do que alguns afirmavam e até registraram
em impressos da Prefeitura (FARINA, 1992, p.25).

No decorrer das leituras, analisamos também uma importante obra de cunho
historiografico, Raizes de Verandpolis, de Rovilio Costa’?, um projeto cultural, desenvolvido
pela Secretaria de Educacéo do municipio, no ano de 1994. Teve como intuito resgatar as raizes
socioculturais, abordando aspectos relacionados ao trabalho e ao desenvolvimento no seio das
familias veranenses: os filos, a economia, a vida cultural, as festas tradicionais e a religiosidade
do povo.

Nesse trabalho, verificamos uma maior integracdo entre textos escritos, relacionada a
diversificacdo do campo a que pertenciam seus escritores: ligacdo tradicional de familias do
municipio, professoras, historiadores, académico do curso Historia, representante da
comunidade de imigrantes poloneses, geblogo, escritores e pesquisadores, todos com 0s
devidos nomes citados no corpo do texto.

Percebemos, nesse documento escrito, duas grandes diferencas em relacdo ao
documento anterior: a primeira refere-se a questdo das notas de rodapé e as explicaces quanto
a origem das fontes histéricas; a segunda é no que diz respeito a abertura para uma abordagem
de carater cultural da Histéria. Embora com grande cunho religioso cristdo, ocorre um
entrelacamento das areas nos diversos campos do conhecimento, com o intuito de construgédo
das memorias e das identidades do local.

Em todos os artigos escritos, as fontes estdo devidamente citadas e as de origem
iconogréfica, devidamente identificadas, facilitaram a pesquisa, dando uma seguranga maior ao
teor deste estudo. Prova disso € a citacdo de Franco (1998), ao relatar dados sobre o segundo

quadro da Sacra Famiglia:

O segundo quadro é o da Sacra Famiglia e no verso diz o seguinte: Esta imagem foi
comprada por Angelo Dal Pai, no ano de 1860, natural da cidade de Asolo, servindo
como ornato do quadro matrimonial. Serviu, igualmente, no quarto matrimonial de
seu filho Victorio Dal Pai, desde o dia 13-4-1894. Alfredo Chaves, janeiro de 1928.
Assinado Victério Dal Pai (FRANCO, 1998, p. 98).

12 Rovilio Costa era licenciado em Filosofia e Pedagogia, Mestre em Educacdo e Livre Docente em Antropologia
Cultural, pesquisador e editor de livros sobre a imigragdo no Rio Grande do Sul.
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Ao finalizar o relato, a autora coloca uma nota explicativa de rodapé, informando ao
leitor dados de Victorio Dal Pai: “Victério Dal Pai nasceu em Asolo, no dia 07/06/1885. No
Brasil, inicialmente, teve casa de comércio em Lageadinho, Veranodpolis. Faleceu em
13/04/1948” (FRANCO, 1998, p.98). Esses dados apresentados sdo aspecto importante que
passam confiabilidade ao leitor que esta pesquisando sobre o assunto.

Na segunda questdo diferenciada, referente a abordagem das memorias relacionadas as
tradicdes familiares e a festas comunitarias, tem-se presente, em varias passagens, que as
identidades que se constroem ao longo dos tempos criam lagos de pertencimento ao local para
esse sujeito historico, através das geracoes.

A religiosidade é entranhada na familia veranense. As manifestacdes religiosas
parecem ser acalentadas como um bem precioso que comegou a ser construido ainda
no Velho Mundo. Mas ordens religiosas marcadamente colaboraram na introjecéo da
religiosidade. E o caso dos capuchinhos que aqui chegaram, em 1896, como indica
um folheto comemorativo do cinquentendrio de sua a¢do no RS (1946). Que veranense
ndo participou da festa de Nossa Senhora de Lurdes? Quem ndo tem um familiar
envolvido na Ordem Franciscana Secular? Duas manifestacGes religiosas chamam
especial atencdo: 0s santos nas paredes das casas e 0s lagos com as capelas de linhas
interioranas (FRANCO, 1998, p. 98).

Esse registro deixa evidente a forte manifestacao religiosa como traco marcante do povo
veranense, nas duas literaturas analisadas. Em um dos artigos, a arte cemiterial € citada com
forte simbologia ao heroismo civico-nacional, e a determinacdo com que a religiosidade
acompanha esses imigrantes, mesmo depois de sua partida da vida terrena. Conforme mostra a
citacdo de Steyer (1998, p.242): “Foi voluntario na 1* Guerra Mundial de 1915 a 18. Combateu
0 inimigo heroicamente conquistando com sua bravura 7 condecorages, inclusive cruz de
guerra e medalha de ouro.” (Veranopolis). Esse ¢ mais um epitafio de exaltacao dos feitos do
morto em vida.

A religiosidade faz-se muito presente nos monumentos que estdo sob o olhar diario, e
iSs0 € muito marcante nas ruas da cidade. Na literatura analisada, também foram apresentados
tracos dessa simbologia religiosa. Sobre os monumentos que contam a historia pelas ruas da

cidade, como marcos do patrimonio historico de Verandpolis, Fernandes (1998) narra:

No perimetro urbano de Verandpolis podem ser vistas 25 pecas. No interior do
municipio: monumento aos fundadores de Lageadinho e, em frente a Igreja de Monte
Bérico, uma pega (1927), em memoria do V centendrio da apari¢do de Nossa Senhora
do Monte Bérico. Na Praca 15 de Novembro, fronteira a Igreja Matriz, vé-se: obelisco
comemorativo da Revolugdo Farroupilha, busto de Mansueto Bernardi; homenagem
ao agricultor; Pira da Patria com uma placa em homenagem a um dos prefeitos locais;
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Carta Testamento de Getulio Vargas; marco alusivo a visita a cidade do Gen. Ernesto
Geisel, quando presidente da Republica; na Igreja , bem ao alto, uma imagem de N.S.
e na parte externa, junto a porta, duas placas: uma como reconhecimento do povo ao
idealizador e realizador daquele templo sagrado, o sacerdote capuchino José de Bento
Gongalves (Humberto Cherubini) e outra lembrando as missées, de 14 a 22-8-1976.
No seminario Serafico Sdo José, face para a rua, esti um monumento com
significativa homenagem aos Padres Capuchinhos com vaérias placas. [...]

No Colégio Regina Coeli, na area de acesso ao prédio, aparece um marco do
cinquentenario da chegada a Verandpolis das Irmas de Sdo José; estatuas de Nossa
Senhora de Lourdes (gruta) e de Sdo José (1998. p.276).

Mesmo ampliando-se a abertura para uma historia cultural, ainda se mantém muito
presente, na historiografia analisada, tracos da construcdo historiografica tradicional,
estruturada em uma ‘unido familiar’ baseada em relatos de sobrenomes que se destacaram na
construcdo de uma histéria oficial, dos bons costumes e de ideais conservadores como

sustentaculo para geracdes futuras, conforme relatos que seguem:

A conveniéncia de cultuar as tradicGes, o folclore, a historia estd a todo 0 momento
sendo recomendada, ndo sé por intelectuais, historiadores, mas por todos 0s que,
amando sua terra, se ddo conta de que é necessario manter vivo o interesse por tudo o
que passou e que se constitui o patriménio inalienavel do seu pais ou cidade. Pobre
do povo que negligencia este particular, porque povo sem passado é um povo que hao
existe. A tradicdo, como a familia, nunca pode desaparecer. A primeira mantém viva
a histéria, a segunda ndo deixa desaparecer a sociedade. Esta, tal qual a planta,
necessita de raizes. (ABRUZZI, 1998, p.20).

Entre os primeiros imigrantes italianos que ha mais de cem anos chegavam em Monte
Bérico, da Col6nia Alfredo Chaves, esta a Familia Bragagnolo, vinda de Vicenza,
Italia, por volta de 1885. [...] Em Monte Bérico tudo estava por fazer, mas a terra era
fértil e, com trabalho e fé, comecgaram a construir. Com algumas ferramentas, terras
doadas pelo governo, muita coragem e vontade de vencer, desmataram, plantaram,
moraram em galpdo provisorio até construir a casa, e venceram. [...] Em 1901,
comecgaram a construcdo em terreno, no alto de um monte [...] ali seria o novo altar de
Nossa Senhora de Monte Bérico. Imagem fora trazida com eles da Italia, visando a
protecdo contra pestes, temporais e intempéries. (FRACASSO; FRACASSO, 1998,
p.140).

Foi numa das primeiras levas da colonizacdo polonesa, em dezembro de 1890, que
desembarcaram em Verandpolis Jabob Pufal ou Bufalt e sua mulher Anna Juliana
Feher, de 24 e 19 anos respectivamente, procedentes de Zyrardéw, Polénia. (...) E
interessante apresentar a carta que Jacob e Anna mandaram para os pais na Poldnia,
pouco depois da chegada a Veranopolis. [...] H& muitos macacos, cobras, serpentes.
O clima é saudavel. Quando aqui é meio dia, na Pol6nia sdo 7 horas da tarde. N&do
temos igreja ainda, mas se estdo construindo igrejas em todas as linhas. Uma vez
construida a igreja, teremos também o sacerdote. No Brasil passam bem os que
conhecem alguma profissdo liberal (PUFAL, 1998, p.141-142).

Falar sobre a histdria da familia Dal Pai é uma homenagem da mais profunda gratidao,
pelas licdes de vida que, sabiamente, seus integrantes nos deixaram e continuam a
prestar quando os recordamos. E também uma modesta tentativa de externar nosso
grande afeto filial, uma palida retribuicdo pelo enorme carinho do qual nos cercam.
[...] Lider por natureza e dotado de grande espirito publico, Vitdrio atuou no municipio
onde exerceu o cargo de Presidente do Conselho Municipal e, depois, de Vice-
Intendente. (DAL PAI; TOMASETTO, 1998, p.151-152).

Em 1930, foi escolhido e eleito pelo Partido Republicano e Partido Libertador para
intendente como candidato de consenso. Face a Revolucédo de 1930, foi dissolvido o
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Conselho Municipal e confirmado no cargo de Prefeito pelo Interventor General
Flores da Cunha. [...] Em 1930, um dos filhos de Vittorio, Mansueto Dal Pai, retornou
da capital do estado [...] é o autor do Hino Oficial de Veranopolis.

Mansueto deixou seu nome na historia desta cidade por ser responsavel pelo topénimo
Veranopolis. (DAL PAI; TOMASETTO, 1998, p.151-152).

Além dessas exposi¢des escritas sobre as memorias locais, a obra analisada segue com
varios relatos de familias que tiveram seus nomes envolvidos na constru¢do da memoria do
municipio pela participacdo na vida politica, social, econémica, educacional, religiosa e cultural
de Verandpolis. As duas obras sdo de extrema importancia como ponto de partida para uma
andlise voltada a uma reflexdo dialética entre a tradicdo e a modernidade, levando a agucar o
olhar para os espacos do cotidiano a fim de perceber nesses espagos as permanéncias e
modificacdes que o tempo cronoldgico e o tempo histdérico causam.

As referéncias tedricas como aporte na apropriacao dos saberes historicos ja constituidos
do local fazem-se presentes neste estudo, e as articulagcdes passado e presente tornam-se
imprescindiveis no que tange a construcéo historiogréafica; porém, um  novo olhar, voltado a
uma historia cultural que permita uma compreensdo nas mudancas de paradigmas da
modernidade faz-se necessario; um olhar que esteja intrinsecamente relacionado ao conceito
de memdria e de identidade. Nesses saberes historicos construidos por geracdes e no
sentimento de pertenca ao espaco local, torna-se latente identificar qual o significado da
memoria e da identidade nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na disciplina de Historia,
necessarias na educacdo basica e compreender, assim, de que forma as escolas, dentro de suas
propostas e de sua praxis pedagdgica, estdo trabalhando a memériae  identidade no campo
da historia local, para que novos olhares orientem a pratica pedagdgica em sala de aula.

A partir da andlise feita, que tiveram sua génese nas indagaces surgidas e reforcadas
pela analise das narrativas construidas sobre Verandpolis, surgiram caminhos que levaram a
busca de dados para subsidiar o estudo no que se refere ao uso de metodologias e fontes para o

ensino de historia local.

3.1 Cenario do objeto em relagéo ao ensino da historia local

A anélise historiografica apontou caminhos para a busca de um levantamento junto aos
professores do ensino basico da rede municipal de Veranopolis, culminando com a aplicagéo
de questionério para a busca de dados. O objetivo deste capitulo é a exposicdo da metodologia

de aplicagdo e a analise dos dados obtidos.
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Os questionarios™® utilizados neste estudo foram elaborados sob uma perspectiva
metodologica qualitativa e quantitativa, estruturados com perguntas fechadas para professores
da rede municipal de ensino do municipio de Verandpolis. Os questionarios representaram um
total de 14 entrevistas com todos os professores do 4° ano das escolas de educacgdo basica do
municipio, bem como os de 6° ao 9° ano, da mesma rede. A escolha por esses niveis deve-se
pelo fato de que € no 4° ano que os alunos entram em contato com a historia local, com estudos
mais especificos relacionados ao municipio. Elencaram-se para a pesquisa os professores das
séries finais do ensino fundamental a fim de diagnosticar qual o entendimento que as
professoras entrevistadas possuem sobre o ensino da histdria local, visto que, nas séries finais,
hd uma tendéncia em valorizar os conteldos de forma mais fragmentada, com menos
abordagem do local, partindo mais para uma Historia focada na Histéria Geral e do Brasil.
Como forma de dar um suporte maior aos dados obtidos, foi agregado a pesquisa o tempo de
atuacdo no magistério publico municipal e o tempo de atuagdo na série em que esse professor
leciona.

O questionario foi montado a partir de questionamentos enquanto educadora da rede
municipal, em saber como se da a pratica metodolégica dos professores que atuam com o 4°
ano na rede de ensino, no que se refere ao acesso as fontes historicas, como é trabalhada a
identidade local, a memoria e seus espacos, de que formas esses aspectos chegam ao aluno e
como sao reelaborados para serem transformados em saber histérico. Busquei, com as questdes,
analisar qual a compreensdo dos professores que atuam no ensino de 4° ano possuem sobre
histéria local e de que forma elencam os contelldos que sdo ensinados aos alunos, ponto de
extrema importancia para a aquisicdo de conceitos histéricos fundamentais como identidade,
memoria, patrimoénio cultural.

Dentro da proposta de estudo, foram também analisadas as metodologias, quais as fontes
historicas mais utilizadas em sala de aula pelos professores, se existiam fontes acessiveis sobre
0 municipio e de que forma elas eram apresentadas, se as utilizavam como fonte de pesquisa
para montagem de textos. Igualmente, foram verificados os espacos de memdria da cidade, se
possibilitam ampliar os estudos e de que formas os professores exploram sua observacao e sua
reelaboracdo para a construgdo do conhecimento por parte do aluno. Por intermédio desse
questionario, também foi perguntado de qual material didatico os professores fariam a escolha,

se tivessem oportunidade, para dar suporte paradidatico em suas aulas.

13 Conforme Apéndice B.
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O questionario estruturou-se em dois blocos: no primeiro, com perguntas direcionadas
as préaticas de ensino e ao entendimento do professor sobre historia local. Em um segundo bloco,
as perguntas direcionaram-se a metodologia utilizada para o ensino da historia local. Para um
maior entendimento, serdo utilizadas, neste estudo, as abreviacfes [E. n°] para denominar as
pessoas entrevistadas [E] e o niumero dentro do colchete identifica a pessoa pesquisada sem
nomea-la referéncia ao questionario realizado.

Em relacdo as perguntas referentes ao ensino, ao serem questionadas sobre o seu
entendimento de historia local, as professoras trouxeram a tona certa dificuldade a compreensao
do conceito, o que é compreensivel visto a ndo exigéncia de formagdo da area de Historia para
0 4° ano. Nas respostas obtidas, foram evidenciadas falas que demonstram existir uma distancia
na relacdo do entendimento entre historia local com o espagco maior, que € o global e o regional.
O enfoque percebido é dado a determinados temas mais tradicionais, sem uma rede de relagdes,
como demonstra a resposta da [E. 1] “Historia de um determinado lugar, sua colonizacao, sua
cultura” [E. 1].

Em algumas respostas, verificamos a dificuldade que muitas professoras apresentam em
construir uma metodologia de ensino para que a historia local se entrelace com a historia global
e regional e de que forma a identidade e a memoria sdo construidas neste estudo. [E. 3] e [E.
6], ao serem questionadas sobre seu entendimento, responderam que “¢ a Historia do meu
municipio, a cultura do nosso povo, nossa coloniza¢ao” ou ainda “¢ a histéria que estuda as
particularidades de cada regido, contribuindo para o desenvolvimento da comunidade, com
informacOes atualizadas.” As respostas suscitaram questdes como: De que forma séo
trabalhadas em sala de aula a nogdo temporal, a simultaneidade nas nocGes espaciais e
temporais.

Como o entendimento de historia local perpassa pelas no¢Bes temporais e espaciais,
guestionamos seu entendimento e sua importancia. Nas respostas, [E. 4] salientou que o
“entendimento de histdria local vem por intermédio de leituras, entrevistas com pessoas que
marcaram a historia e registros.” Nessa mesma linha, [E. 10] salientou que “Historia local é a
historia mais proxima de noés, € a historia do bairro em que vivemos, da cidade, da escola, é
onde o aluno encontra-se mais inserido no contexto historico”.

De certa maneira, as professoras tém presente em sua metodologia a importancia do
estudo in loco como forma de diferenciagéo e apropriagédo do tempo passado e presente, embora
seja compreensivel a forma vaga de seu entendimento do que vem a ser historia local. Segundo

Pesavento (2004), para recuperar o passado ndo necessitamos somente reconstruir narrativas, €
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necessario conferir uma identidade urbana a esse lugar, dar significados de reconhecimento que
o individualize na historia global. Existe, ainda, a necessidade de se trabalhar conceitos para
que o aluno estabeleca as relacbes de contextualizacéo historica com a histdria global e regional

e sua simultaneidade temporal. Assim:

As regides e os lugares sdo tensionados pelo embate entre 0 tempo do mundo e o
tempo dos lugares. [...] o tempo do mundo remete a nogdo de um tempo uniforme,
comum a todos os espagos. E o tempo da modernidade, imposto as regides e aos
lugares a partir dos “centros irradiadores” da historia global. (...) A nogdo de tempo
dos lugares indica que, na historia, sempre ha muitos tempos sociais que convivem na
realidade do mundo e do pais. (BRAUDEL, 1996 apud MARTINS, 2013, p.144-145).

Algumas professoras, quando questionadas, trouxeram em suas respostas uma
inseguranca em relacdo aos estudos referentes a historia local, como [E. 8], que se referiu a ele
como um estudo “sem fontes cientificas e baseado no senso comum”, reforgando que “exceto
nos estudos sobre imigracdo, sobre Verandpolis e regido, ndo hd comprometimento com a
pesquisa.” Essa fala denota a auséncia do conhecimento das fontes bibliograficas produzidas e
até mesmo a existéncia da generalizacdo de que toda a historiografia produzida é baseada em
senso comum, embora se saiba que ela foi construida também com base em historia oral, o que
ndo significa ser senso comum.

Em contrapartida, podemos levar em consideracdo, na fala da entrevistada, o que diz
respeito a historiografia existente, que a “falta de confiabilidade”, por ela relatada, pode se dar
pelo fato de que narrativa por ela referida foi elaborada ndo somente por historiadores, mas
também com a participacdo na escrita da narrativa por pessoas da localidade, ilustres

conhecidos, professores, 0 que Rubinstein (2011) denomina histéria amadora, pois:

A historiografia local, outro enorme campo da histéria que, até recentemente, esteve
ausente do interesse do historiador académico. Praticamente todas as comunidades no
mundo Ocidental [...] tém historiadores locais. Na Inglaterra do século XIX, eles eram
muitas vezes o0s vigarios locais, homens com erudi¢do e tempo, que coletavam o
material da histdria antiquaria — costumes locais, inscricGes de antigos prédios e
artefatos, anotagdes em documentos paroquiais, etc. [...] Com frequéncia, todavia,
alguns dos principais ingredientes que o historiador de hoje provavelmente quereria
incluir em uma historia sofisticada estdo ausentes, principalmente o contexto social e
econdmico da comunidade e praticamente qualquer coisa relacionada aos pobres, as
classes trabalhadoras, as mulheres e a outros que ndo pertenciam ao establishment da
época. [...] Mesmo assim, a historiografia local fornece uma base firme e valiosa para
historias mais sofisticadas que deveriam, talvez, ser mais conhecidas pelos estudantes
de graduacdo e os pesquisadores de hoje, cuja iconoclastia e busca de conflito baseado
em fatores socioecondmicos e outros pode ter exagerado em outra direcdo
(RUBINSTEIN, 2011, p.314-315).
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Assim, essa fala deixa transparecer que ndo existe o reconhecimento, por parte da
entrevistada, em denominar a historiografia até entdo construida, como sendo de cunho
académico. Na historia local, é forte a existéncia de trabalhos académicos e ndo académicos, 0s
quais, na visdo de algumas pessoas, podem gerar desconfianca. De acordo com Rubinstein
(2011, p. 315), “estas historias sdo encomendadas por governos locais para comemorar o
centenario de Orgaos ou outro aniversario importante.” Essa afirmacdo do autor leva-nos a
subentender que as narrativas locais vao se construindo com base em um discurso subjetivo e
carregado de intengdes.

A narrativa historica nunca é neutra, porém o entendimento de historia local que a
educadora [E. 11] trouxe em suas respostas € que “rompe com a objetividade, aproxima as
pessoas do processo historico, € uma historia que valoriza a vida de cada um, resgata culturas,
faz do aluno um agente histérico, no meu trabalho parto do conhecimento prévio dos alunos”.
Partimos do pressuposto de que nenhuma histéria rompe com a objetividade, visto que a
Histdria é construida a partir de uma narrativa carregada de subjetividade. Conforme Pesavento
(2004, p.11), “a objetividade deste tempo escoado sO se tornara presente, para o historiador e
para o leitor, através de uma operacdo mental e subjetiva, onde discursos e imagens dotados de
sentido realizardo esta operagdo de reconfigurar uma temporalidade.”

Quando questionadas sobre quais os conteldos trabalhados sobre a histéria do
municipio, as respostas revelaram que os contetidos ainda obedecem a uma abordagem linear,
sem eixos tematicos que contemplem uma aprendizagem por projetos. As entrevistadas [E. 1],
[E. 2] e [E. 3] deixaram claro que a abordagem curricular ainda obedece a ordem dos contetdos
minimos a serem estudados, dando énfase aos aspectos relacionados a origem do municipio, a
imigracdo e a colonizacdo, além de como se deu o surgimento de seu nome.

Foram citados ainda os simbolos de Veranodpolis, os “personagens” importantes da
histéria local, como o bandoleiro Paco e o poeta Mansueto Bernardi. Os contetdos tém uma
caracteristica bastante significativa de uma historia factual, elencados em uma estrutura de
construcdo de conhecimento historico tradicional, apresentados em uma sequéncia de tempo
linear e progressiva.

Essa construcdo da-se com énfase em grandes acontecimentos e personagens politicos,
com pouco espacgo para abordagens que contemplem as diferentes etnias que ajudaram a
construir a identidade e a memoria social do municipio. Ndo hd uma orientacdo dialdgica com

tracos para uma abordagem que contemple caracteristicas da Nova Histéria Cultural.



44

Portanto, atualmente, o professor opta por manter os denominados contelidos
tradicionais, ou seja, aqueles organizados no curriculo por circulos concéntricos, datas
civicas comemorativas e nogao temporal “cronoldgica”, quando o projeto pedagogico
de sua escola tem como objetivo a formagdo de um aluno subserviente ao Estado e,
ao atual estado das experiéncias sociais. Ou entdo, atualmente, o professor opta por
selecionar conteudos significativos, quando o PPP de sua escola tem como objetivo a
formacg&o de alunos capazes de ler o mundo em suas diferentes condi¢Bes sociais e
culturais, de se perceberem sujeitos histdricos, portanto, construtores de sua
experiéncia social e da experiéncia social coletiva (RELA, 2007, p.145).

Indo ao encontro desse raciocinio, [E. 2] e [E. 3] relataram em suas falas a importancia
de se abordar a historia religiosa do municipio, e de suas capelas. O pertencimento religioso a
esse espaco local mantém caracteristicas muito fortes ligadas ao catolicismo, o que ficou
evidente, em sua fala, pela lembranga trazida dos capitéis. Essa lembranca da-se pelo fato de
ser o catolicismo a vertente religiosa base da imigracdo. Essa fala revela a auséncia de uma
abordagem dialdgica da Historia com elementos que a diferem dessa crenca e que fazem parte
do cotidiano dos alunos. Sdo percebidas lacunas nessa abordagem para que possa ser valorizado
o multiculturalismo, presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais.*

Segundo os PCN (1997), o estudo da histdria local tem por finalidade a compreensao
dos diferentes modos de viver do presente e de outros tempos. As respostas obtidas a partir do
questionario revelaram uma auséncia de metodologia que possibilite a existéncia do didlogo
entre passado e presente. Nesse sentido, ha brechas na construcéo da aprendizagem histérica do
aluno, pois as respostas apontam poucas metodologias que possibilitem os alunos perceberem-
se como sujeitos dentro do processo social, observando as permanéncias e modificacdes do
processo.

A entrevistada [E. 10] trouxe, em sua contribuicdo, quando da entrevista, que em suas
aulas trabalha os contetidos “que se encaixam no curriculo da Historia Integrada
(imigragdo/formagao das cidades)”. As educadoras [E. 11] e [E. 12] elencam em seus contetudos
a colonizacdo e o povoamento, mesclando-os com aspectos geograficos como localizagéo,
clima, relevo, vegetacdo, hidrografia, economia e pontos turisticos. As semelhancgas sociais,
econdmicas e culturais de dimensdo cotidiana, o espaco local e suas relacbes com outras
localidades urbanas e rurais também sdo abordados aqui. Percebemos uma preocupagdo em
estabelecer relagdes temporais e espaciais a partir do estudo do local, oportunizando ao

educando refletir sobre a sua construcgéo social e cultural.

14 N&o é objetivo deste estudo aprofundar-se em questdes de metodologia que envolva as vérias vertentes religiosas
existentes no municipio.
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Temas como patriménio historico cultural do municipio fizeram-se presentes, como
conteudo elencado no curriculo, em trés respostas das entrevistadas [E. 12], [E. 13] e [E. 14];
porém, fizeram-no como forma de estudo, com base em visitas, e com posterior relatorio escrito,
sem interacdo com objetos e representacdes ludicas sobre o local. Pela anélise das respostas, 0s
relatorios obedecem a um cunho descritivo, ndo voltado para uma reflexdo do que foi
visualizado pelo aluno, valorizando seu olhar e reelaboracéo de conceitos.

Os pontos de observacao citados por elas foram os pontos turisticos, a Casa da Cultura
e 0 Museu Municipal, ja pré-determinados anualmente, ndo sendo citados, dessa forma, locais
de memoria, que também contam a nossa histéria. Embora ocorra a observacao, a metodologia

utilizada prende-se ao papel, conforme demonstra o grafico 1:

Gréfico 1 — Estudo nos espacos de meméria

Vocé costuma fazer visitas de
estudos aos espacgos de...

20%

o | Museu
10% 50% 50%

0% Casa da Cultura

Fonte: o Autor.

O trabalho é orientado por um roteiro ja estabelecido. Notamos que, em nenhuma
resposta, foi mencionado um estudo de bairros, bem como as particularidades de cada etnia,
aspectos pluriculturais e outras questdes relacionadas ao patriménio da comunidade, da escola.
Somente [E. 13] relatou que “realiza as observacdes fazendo caminhadas, paradas para

observagdo, questionamentos para perceber detalhes e comparagdes”. Assim:

No espago da cidade, préticas de seus moradores sdo identificaveis e se tornam mais
concretas nos espacos fervilhantes das ruas, dos itinerarios, dos lugares de encontro.
Em cada um desses espagos, um sistema de valores e um ritual para seu uso se impde.
[...] A investigacdo desses lugares de encontro permite entender a sociologia do
comportamento de diferentes espagos da nossa cidade com suas particularidades e
expressoes culturais préprias (MACHADO, 2004, p.53).

Conforme Horta (2011), ao se abordarem questBes sobre patriménio em acGes
educativas, o primeiro questionamento a se fazer é por que educar? Assim, as respostas dos

porqués levam a encontrar estratégias e métodos que servirdo de base para uma transformacéo
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da situacdo que se vive, levando a uma conscientizacao da importancia de se preservar 0s tracos
identitarios presentes na imaterialidade e materialidade cultural de nossa sociedade.

[E. 14] salientou que “os alunos questionam, percebem o valor cultural dos prédios,
casas antigas, capitéis, igrejas, arquitetura, escultura.” Nesse sentido, Horta (2011, p. 287)
afirma que: “o estimulo aos processos afetivos de conhecimento, pela interagdo com os objetos,
da sua manipulacdo e experimentacdo, de representacGes dramaticas ou de encenacbes que
permitam a adultos e criangas uma apropriacdo emocional e intelectual dos bens e processos
culturais”.

No questionério, citamos as obras Historia de Verandpolis e Raizes de Verandpolis
como opc¢do de fonte para pesquisa. Dessa forma, quando questionadas sobre o material
produzido no municipio e a facilidade para seu acesso, as professoras relataram que essas obras
sdo pesquisadas, pois representam as poucas fontes de pesquisa sobre a histéria do municipio.
[E. 5] salientou que “estas publicagdes sdo a referéncia maior para o desenvolvimento do
trabalho.”

Conforme [E. 4], os materiais encontrados para pesquisa “sdo filmes, cartazes, livros,
bandeiras, fotografias, pessoas com descendéncias italiana e polonesa. Italianos por causa do
Gemmelagio.” No que tange & questdo da etnia, mais uma vez, sobressaem as duas etnias
formadoras: italiana e polonesa.

O trabalho com a pluralidade é de extrema importancia para despertar no aluno o olhar
de pertencimento ao contexto e ao local, as diferentes etnias que fazem parte deste espaco e sua
contiguidade. Em suas respostas sobre o material existente, [E. 7] e [E. 8] abordaram que “os
materiais que existem sdo ultrapassados em relacdo ao municipio.” Ainda, “que o material que
existe ndo vale a pena, a bibliografia ¢ ultrapassada.” [E. 8] ponderou que “existe pouca
bibliografia e somente alguns livros sobre o municipio, sem nenhum mapa.”

[E. 5] acrescentou em sua resposta que “gostaria de encontrar um livro que compilasse
a historia do municipio desde sua origem até a atualidade de forma resumida, objetiva, com
linguagem simples para o entendimento do aluno.” Concordando com a ideia, [E. 6] também
observou em sua resposta que “gostaria de encontrar um livro compreensivel, atualizado, com
conteddo que dai cada professora trabalha do seu jeito”.

Em um segundo bloco de questdes, as professoras responderam sobre aspectos que
orientam sua metodologia de trabalho. Ao serem questionadas sobre a utilizacdo de fontes

historicas em sala de aula como o uso de jornais, diarios, cartas, fotos, documentos escritos,
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historia oral como relatos familiares, pesquisa com moradores do municipio e objetos pessoais,

obtivemos uma variedade nas escolhas, conforme mostra o grafico 2:

Gréfico 2 — Pesquisa em fontes escritas e pessoais

Vocé costuma usar, ou solicitar ao
seus alunos: "™

| Diarios
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W Documentos escritos ( ex.
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nascimento, identidade.)
M Relatos Familiares

Fonte: o Autor.

Dentro das opgdes que as professoras assinalaram, somente 4% optam por trabalhar
com cartas e 1% com diarios, que também envolvem trabalho com fontes de familiares. Isso
leva a pensar que, apesar de existir a possibilidade de se modificarem as estratégias
metodoldgicas, o trabalho acaba sendo focado em fontes de facil acesso e manuseio, visto que
cartas e diarios requerem uma estratégia pensada e revista para que o aluno possa entrar em
contato com as fontes que dizem respeito ao seu passado, a sua historia, dando valor como um
bem cultural.

Segundo Machado (2004, p.14), “um bem cultural ¢ todo aquele vestigio da agdo
humana que possui uma significagdo cultural.” A manutencdo de um bem cultural necessita de
uma acdo que perpasse pelo conhecimento de sua existéncia para que se possa educar as futuras
geracOes para se apropriarem de seu valor social.

Em uma era em que tudo se entrelaca, é de suma importancia que o professor
desenvolva estratégias para trabalhar as fontes que Ihe séo disponibilizadas e, dentro de uma
perspectiva que desenvolva novos olhares, o documento escrito torna-se um elo entre passado
e presente, um caminho para que se construa junto ao aluno a valoriza¢do da cultura local.
Como possibilidade para trabalhar documento, as entrevistadas mostraram um equilibrio nas
escolhas das fontes documentais escritas, sendo que 17% costumam trabalhar com documentos

como certiddo de nascimento e relatos familiares. Essa escolha demonstra que ha interesse em
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se manter a historia local, em uma construcdo que valorize a micro-historia; porém, cabe
salientar o que sdo e quais informacOes sdo extraidas dele, dentro de uma andlise histérica.

Dessa forma,

[...] s@o documentos — manuscritos e impressos — que contém informagdes importantes
sobre 0 modo de vida, habitos e valores de uma determinada época. De posse de um
documento ou de um conjunto deles, podemos reconstruir o modo de vida social de
uma comunidade que estamos investigando através da identificacdo da época em que
foi produzido, do tipo de texto e a finalidade do mesmo. [...] A elaboracéo de situagdes
de aprendizagem utilizando documentos requer cuidados por parte do professor. [...]
definicdo de objetivos. [...] selecionar o conjunto de documentos relacionados com a
tematica proposta, levando em conta o estagio de desenvolvimento dos alunos. [...]
escolher o0 momento adequado para introduzir o documento e orientar sua exploragdo
(MACHADO, 2004, p.33).

Para que ocorra uma aprendizagem significativa, € necessario que o aluno possa ter a
oportunidade de ter contato com documentos a serem analisados, que ele exponha seus
conhecimentos prévios sobre eles, sendo o professor o mediador entre o aluno e a atividade
proposta.

Segundo Machado (2004), os jornais representam uma fonte de suma importancia para
0 estudo de uma determinada realidade, por dar a oportunidade de explora-lo de forma didatica,
adequando seu uso ao desenvolvimento cognitivo dos alunos. Ao serem questionadas sobre seu
uso, 15% demonstram utiliza-lo em sua préatica pedagdgica. Outra fonte, como entrevista com
moradores e uso de fotos em sala de aula, obtiveram 16% na escolha das entrevistadas. Assim,
trabalhar com levantamentos de informaces relacionadas a comunidade, sendo com entrevista
oral, dando voz a seus moradores ou com fonte iconogréfica, € uma oportunidade para se
reconstruir o modo de vida social e as formas de influéncia no cotidiano de uma determinada
época.

Os objetos representam a producdo do homem, em uma determinada época, que, em
seu valor histérico, contém as necessidades cotidianas de quem o produziu. Seu uso, nessa
pesquisa, contemplou 14% da escolha das entrevistadas. A observacdo, ao se trabalhar com
objetos pessoais ou de outra natureza, exige um olhar atento sobre o fazer e um saber de outras
geragoes. Segundo Machado (2004, p.42), esses objetos “as vezes, estdo jogados nos pordes
das casas, ou sdo descartados pelo consumismo dos tempos modernos, mas eles tém histérias a
contar, a funcdo dos professores que trabalham com a educacdo patrimonial € instigar a

curiosidade para o que esses objetos podem nos dizer”.
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Grafico 3 — Tempo de atuagdo no magistério municipal

Tempo de atuacao no Magistério Publico
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Fonte: o Autor.

De acordo com os resultados obtidos, do total das entrevistadas, conforme gréafico 3,
uma grande parcela encontra-se em inicio de carreira: 14% (1 a 7 anos), enquanto 43%
encontram-se no meio do seu percurso profissional (8 a 15 anos), percentual que néo difere do
teor das respostas em relacdo ao entendimento de conceito de historia local nem da metodologia
das fontes utilizadas nas aulas de Historia. Conforme [E. 1], com oito anos de atuacdo no
magistério municipal, ao ser questionada sobre seu entendimento de histéria local, definiu-a
como “tudo tem um inicio, nosso municipio também tem”. Definicdo dada também pela [E. 4],
com 15 anos de atuacdo no Magistério Municipal: “o entendimento vem através de leitura, da
entrevista com pessoas que marcaram historia e registros.” Verificamos, nas duas respostas, o
mesmo teor de entendimento e a mesma auséncia de conceituacdo do que vem a ser histéria
local.

Segundo estudos empiricos de Huberman (2000)*°, a fase que se estabelece no periodo
de quatro a seis anos na carreira profissional do professor pode ser considerada a fase de
estabilizacdo, por representar um sentimento de pertenca profissional e até mesmo um
sentimento de emancipac¢éo quanto a seu grau de consolidacéo de préaticas pedagdgicas. Ainda,
de acordo com Huberman (2000), o periodo seguinte, da diversificacdo, entre 7 e 25 anos,

representa 0s mais motivados, os professores que estdo em busca de estimulos, de novas ideias.

15 Huberman (2000), em sua analise, discorre sobre as tendéncias gerais no ciclo da vida dos professores, levando
em conta algumas questdes como: a imagem que os professores possuem de si mesmos, as fases e 0s estagios por
que véo passando ao longo de sua carreira e a interferéncia do passar do tempo na sua atuagdo em sala de aula. Os
estudos de Huberman sdo realizados sob a perspectiva analégica de anos, fases e temas da carreira da vida
profissional de um professor.
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Nessa etapa, sentem a necessidade de envolver-se com algum projeto ou mobilizacéo, para ndo
cair na rotina.

Em contrapartida, embora exista essa perspectiva em relacéo as fases, ndo é possivel
levar em consideracdo apenas determinismos. Assim, pensamos que cabe aqui um
guestionamento: 0 que estd em jogo nos dados analisados ndo tem a ver mais com uma falta de
conhecimento de fontes metodoldgicas e novas ferramentas para estimulos, do que um
enquadramento de ordem maturacionista por parte desses professores que estdo em inicio e

metade de suas vidas profissionais no magistério pablico.

Gréfico 4 — Tempo de atuagéo no 4° ano do ensino fundamental

Tempo de atuacao (anos) na Série atual -
42 ano
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1

Fonte: o Autor.

Conforme legislacdo atual, ndo ha uma exigéncia de formacdo por area, além da
formacdo em Pedagogia, para se trabalhar com o 4° ano do ensino fundamental. A pesquisa
realizada revelou, como mostra o grafico 4, que 67% dos professores estdo em inicio de carreira.
Complementando esse dado, observamos que a concepc¢ao das entrevistadas sobre histéria local
€ a mesma das que ndo possuiam formagdo por area, ou seja, a licenciatura tem apropriado 0s
graduandos desses conceitos bases? A partir da analise dos dados, alguns pontos nevralgicos
surgiram em relagdo a metodologia do ensino de historia local, entre eles: a auséncia da
apropriacdo do conceito do que vem a ser historia local e a ndo ideia de educacdo patrimonial.
Acrescido a isso, observamos uma auséncia de metodologia voltada a elaboracéo de conceitos
e 0 pouco uso das fontes histdricas em sala de aula, tdo necessarias para o ensino da historia

local.
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Gréfico 5 — Possibilidades de material didatico digital
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Fonte: o Autor.

De acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, quando se fala sobre
recursos didaticos, é preciso, antes de tudo, definir quais conhecimentos se quer ensinar. E
imprescindivel planejar em conjunto as a¢les a serem desenvolvidas e escolher os recursos
didaticos adequados ao que se quer ensinar. Sabemos que os livros didaticos adotados nas
escolas obedecem a um carater de ensino de historia regional, ndo levando em conta as
especificidades do local, pois sdo de distribui¢do nacional, ndo elencando contetidos referentes
ao municipio. Segundo os PCN (1997, p.25):

Os métodos tradicionais de ensino tém sido questionados com maior énfase. Os livros
didaticos, difundidos amplamente e enraizados nas praticas escolares, passaram a ser
questionados em relacdo aos conteidos e exercicios propostos. A simplificagdo dos
textos, os conteidos carregados de ideologias, 0s testes ou exercicios sem exigéncia
de nenhum raciocinio sdo apontados como comprometedores de qualquer avango que
se faca no campo curricular formal. Dessa forma, o ensino de Histdria atualmente esta
em processo de mudancas substantivas em seu contetido e método.

Entdo, ao serem questionadas sobre a possibilidade de escolha de um material didatico
de midia como suporte para suas aulas, obteve-se o seguinte resultado (Gréafico 5): 62%
escolheram um CD com a opgéo de ter um material com contetdo histérico e fontes historicas;

38% escolheram um site com a op¢éo de ter um material com contetdo historico e com fontes
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historicas e nenhuma pessoa (0%) escolheu um blog com um material com contetdo histérico
e com fontes historicas. Quais hipdteses sdo possiveis de se levantar a partir desses dados?

Em primeiro lugar, podemos supor que a grande adesdo pelo uso do CD seja em
decorréncia do acesso facilitado na sala dos professores, em casa, no computador. O uso do
datashow (tecnologia que ja se tornou usual ao trabalho docente) também pode ser levado em
consideracdo pelo fato de ser de facil manuseio e de os professores terem dominio desse recurso.

A escolha do site apresentou-se com uma adesdo de 38%. Frente a esse percentual, a
andlise feita leva a crer que, como ferramenta didatica, ele subentende que o material estard
pronto para uso em sala de aula, ndo exigindo a construcdo antecipada do percurso da
aprendizagem.

O blog néo foi contemplado na escolha, ou por desconhecimento da cultura digital, ou
por saber da propria dindmica de que exige ser alimentado, necessitando de pesquisa e de
controle diario.

Assim, sintetizando os dados obtidos na pesquisa, encontramos o0 seguinte cenario: um
grande percentual de professores encontra-se em inicio de carreira como, por exemplo: 43%
atuando entre 8 a 15 anos, e, destes, 67% encontram-se lecionando para o 4° ano, entre 6 a 10
anos. Essa representatividade é expressiva e leva-nos a pensar que existe em sala de aula uma
pratica de ndo uso das fontes existentes e, quando existe, acontece em pequenas parcelas,
conforme demonstra o grafico dois deste capitulo. As fontes mais exploradas encontram-se pré-
determinadas e fazem parte de um roteiro pelos pontos turisticos, com registros feitos por
intermédio de relatérios. As ruas da cidade, bem como os lugares do cotidiano, pouco fazem
parte das préaticas realizadas, mesmo tendo um riquissimo conteldo a ser lido mediante a
observacdo. O cenario permite perceber que ndo se faz presente uma pratica com um olhar
voltado a utilizagdo e a potencializacdo das fontes cotidianas contidas no municipio.

Portanto, a analise dos dados relacionados a pratica metodoldgica € clara, no sentido de
gue é desconhecido, por esses profissionais, o recurso didatico digital na rede internet,
direcionado ao ensino da historia local. Os dados obtidos fazem pensar na importancia da
introducdo e da adaptacdo dessas novas ferramentas de midias concomitantemente ao uso de
fontes historicas no curriculo escolar. Buscamos, entdo, como proposta, por meio dos resultados
do questionario, construir um material de midia que contemplasse um conjunto de sentidos da
histdria local, com base nos eixos tematicos: familia, trabalho, cultura e lugares.

A integracdo entre presente e passado, o dar voz, cor e dinamismo a muitos personagens,

fatos e caracteristicas da cidade, aliados a cultura digital, a qual sempre vem com a marca da
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interatividade, do produzir, do transformar, certamente s6 tende a somar positivamente no
processo de reelaboracdo de conceitos e na construcdo de conhecimento no ensino da historia

local.

3.2 Indicacgdes para uma proposta provisoria: histéria local e eixos tematicos para seu
ensino

E, no momento de criar algo totalmente novo, socorremo-nos das imagens e falas do passado
(CERRI, 2011, p. 20).

O objetivo do capitulo é, a partir do contexto do objeto de estudo e a analise dos dados
coletados, apresentar indicadores para o desenvolvimento de uma metodologia do ensino de
historia local que faca uso de fontes produzidas no cotidiano de cada familia, aliada ao uso das
tecnologias de comunicacdo em rede — blog, a fim de obter uma escrita coletiva quando da
producdo de fontes a partir do registro das memorias coletadas dos avos.

Tanto para os historiadores quanto para os professores de Historia, qualquer tema a ser
abordado podera ter uma melhor compreensao se conhecer seus antecedentes, o contexto de seu
surgimento, os discursos que o validaram em suas variadas conjunturas histéricas e 0s sujeitos

envolvidos. Para Cerri (2011), isso se chama pensar historicamente. Segundo esse autor:

Existem vérios sentidos para a ideia de pensamento historico. Para nds, nesse
momento, vamos definir que pensar historicamente € nunca aceitar as informacdes
ideias, dados etc. sem levar em consideracdo o contexto em que foram produzidos:
seu tempo, suas particularidades culturais, suas vinculagbes com possibilidades e
limitagdes do conhecimento que se tinha quando se produziu o que é posto para analise
(CERRI, 2011, p. 59).

Dessa forma, usar a historia local como uma forma de analise de reflexdo-acéo e lugar
possibilita trabalhar com as variagdes que a historicidade do local apresentou ao longo do
processo historico. Além disso, esse estudo permite analisar a contiguidade das relacfes desses
sujeitos e de suas articulagdes em nossa contemporaneidade na sociedade em rede. Um olhar
voltado a anélise das rupturas e das permanéncias presentes no espaco local e, como os sujeitos
inserem-se nele, leva a compreensdo do que, como fala Cerri (2011, p.60), realmente significa
a histdria, “uma sucessdo do inesperado, do novo, do inusitado e da criagdo constante e ndo

apenas a determinacdo, a permanéncia, a continuidade”.
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Assim, neste estudo, pretende-se apresentar uma proposta de desenvolvimento de
material didatico escrito e digital focada nos eixos tematicos: trabalho, familia, cultura e
lugares, que busca instigar a realfabetizacdo do olhar do aluno para a dimensao do espaco local,
procurando construir uma identidade propria pelos caminhos do cotidiano.

A partir dessa perspectiva, ensinar Histéria a partir de temas quer dizer recortar
conceitos, selecionar problemas e tracar o jogo das continuidades e descontinuidades.
Pensar o presente como Histéria permite aos estudantes pensar sua realidade
historicamente. Isso significa desenvolver um olhar genealdgico para o tempo atual.
Conseguir ver os jogos de forgas que no passado deram lugar as questfes que se
apresentam no presente. Pensar historicamente, entdo, significa ler as urgéncias do
presente nas suas conexdes com o passado (GRAEBIN; PEREIRA, 2010, p.175).

Dentro de uma nova perspectiva para o ensino da historia local, consideramos como
desafio maior o de incorporar e valorizar os caminhos a partir da observacdo para que se
construa, com base na observacdo, uma narrativa que contemple pressupostos da histdria
cultural, levando-se em conta as recordacfes humanas, as comemoracdes, 0s lugares de
memodria, as fotografias e suas leituras de permanéncias e rupturas temporais.

Tomando por base Cerri (2011, p.71), partimos mais uma vez do principio da auséncia:
0 que significaria a inadequacdo da consciéncia historica, a ser trabalhada por uma acao
criteriosa da escola e dos profissionais da Histdria, envolvidos com os meios de divulgacdo do
conhecimento historico? Nesse sentido, torna-se necessario, em um primeiro momento,
analisar, junto aos professores da rede publica municipal da educacdo basica, a partir de uma
pesquisa de campo, como as escolas estdo trabalhando a memoria e a identidade local dentro
da metodologia desenvolvida. No ambito da compreensao da consciéncia historica, Cerri (2011)
aborda com clareza a importancia da competéncia narrativa a ser desenvolvida no ensino da

Historia:

A primeira categoria da competéncia narrativa é a competéncia de experiéncia, que se
refere a aprender a olhar o passado e resgatar sua qualidade temporal, diferenciando-
o0 do presente e do futuro. Identificar o passado como tal, e sentir que é possivel
reconhecé-lo melhor, integrando essa reflexdo a prépria vida de modo significativo é
0 que define essa competéncia (CERRI, 2011, p.122).

Compreender a consciéncia histérica € entender que o espaco geogréafico sofre
transformacdes ao passar do tempo. Possibilitar uma reeducacdo pelo olhar, pela analise, é
compreender que as fontes materiais e imateriais sdo recursos valiosissimos. Os lugares

representam muito de nossa historia, contam, por intermédio de seu siléncio, as transformacdes
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que o tempo traz. Eles contém rastros do passado, rastros que mantém a memoria e ajudam a
construir a identidade local. Essa consciéncia do local desenvolve no sujeito o sentimento de
pertencimento, sentimento esse que da ao aluno a verdadeira dimensao das permanéncias.
Tomar a historia local como objeto de estudo possibilitard para esse trabalho uma analise
com propostas didaticas digitalizadas e impressas, tendo por base o material iconogréafico, que

atribua significagdes a vida cotidiana dos sujeitos envolvidos. Para Kossoy:

Toda a fotografia € um residuo do passado. Um artefato que contém em si um
fragmento determinado da realidade registrado fotograficamente. Se, por um lado,
este artefato nos oferece indicios quanto aos elementos constitutivos (assunto,
fotografos, tecnologia) que Ihe deram origem, por outro o registro visual nele contido
reine um inventdrio de informagdes acerca daquele preciso fragmento de
espaco/tempo retratado (2012, p. 47-48).

Oportunizar o contato com fontes historicas, a partir de metodologias diversificadas
torna a aprendizagem um processo dinamico, instigador, que possibilita ao aluno um novo olhar
sobre as lembrancas da histdria local. Acreditamos que a cultura digital possa vir a acrescentar
muito como suporte para os professores do municipio no momento de ensinar Historia.

O uso das tecnologias em sala de aula desperta no aluno a expectativa do éxito da tarefa.
E preciso que os professores elaborem novas alternativas para dar significado & sua pratica
pedagdgica. Buscamos, entdo, como proposta, por meio dos resultados das entrevistas com
professores do ensino fundamental da rede municipal de Verandpolis, construir um material de
midia que contemple um conjunto de sentidos da histdria local, com base nos eixos tematicos:
familia, trabalho, cultura e lugares. Com base na construcao da narrativa escrita que lhe confira
um reconhecimento na historia global, a ser definido durante os estudos, como suporte didatico
ao material didatico escrito.

As inovagdes apresentam-se como desafios, tanto para o professor quanto para o aluno,
por isso é necessario oferecer possibilidades para que o discente saiba posicionar-se
criticamente frente as situagdes cotidianas. A pratica da sala de aula deve visar uma atitude que
busque educar “na” cidadania, ndo “para a” cidadania. O momento € o presente, e essa visdo de
pratica necessita ser revista dentro do ensino de Historia e, para tanto, sdo necessarios desafios
e esforcos constantes no exercicio do professor em sala de aula. E necessério, portanto,
possibilitar acbes em que o sujeito — aluno — saiba reconhecer o espago relativamente

insignificante que o ocupa no grande esquema social, porém esse pequeno espago é peculiar na
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cultura, economia, politica, arquitetura e geografia, sendo imprescindivel valorizar seus tracos

de memoria e identitarios.

3.3 A memodria cotidiana e o espaco da sala de aula: o fazer pedagdgico no ensino da
Histdria na era das midias digitais

Se me constituia formador, precisava abrir-me para as formas de constituicdo de mim e, como em um
procedimento alquimico, aprender a propor situacdes de experiéncia de si que dessem algum suporte para que
meus alunos experimentassem a si mesmo.

(PEREIRA, 2013, p.18)

Esta parte do estudo trata de uma experimentacdo do ensino da histéria local com a
producdo de fontes, e, para tanto, utilizamos um blog, uma midia de comunicagdo para o
registro escrito das memodrias individuais e coletivas presentes no espaco escolar e na
comunidade.

A palavra memoria evoca, em primeiro lugar, lembrancas, de tracos, de recordacdo. As
memorias ndo sdo imoveis, mas sim ativas e concebidas como atividades individuais e
coletivas, ligadas a um grupo de pessoas por afinidades ou, até mesmo, por recordacdo de fatos
que remetem a situacdes préprias de histdrias locais, regionais e mundiais.

A partilha da memoria coletiva pode existir sem que necessariamente as pessoas tenham
um circulo de relacdes pessoais ou afetivas, mas pelo simples fato de compartilharem as
informagdes pertencentes a um determinado grupo social, ocorrendo, dessa forma, sua

interiorizag&o.

Podemos portanto dizer que a memdria é um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma
pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si [...]. A meméria e a identidade séo
valores disputados em conflitos sociais e intergrupais (POLLAK, 1992, p.200-212).

Essas memorias, individuais e coletivas, fazem parte da dinamica da sala de aula,

tornando-se vivas no contexto escolar, necessitando, portanto, de abordagens metodoldgicas



57

que acompanhem a velocidade vertiginosa das midias digitais'®, para que possam explorar,
assim, formas de sua insercdo no ciberespaco®’.

O desenvolvimento dos sistemas de comunicag¢Ges tem modificado 0 acesso a estocagem
de informagBes. Vivemos uma evolucdo na relacdo entre o saber e a memoria. Segundo
Casalegno (2006, p.19): “nossas comunidades se estendem para o nivel planetario, a0 mesmo
tempo em que elas se tornam progressivamente locais”. O ciberespaco utiliza uma dinamica
de promover a ldgica que possibilita que toda a populacdo partilhe da memdria cotidiana e
informal. Sendo assim, o ciberespaco busca tornar acessiveis ndo s6 as memorias informais
vividas e interpretadas pelos humanos, mas tambeém as memarias formais, como as historicas.

Nesse sentido:

No6s nos enfrentamos com um sistema de comunicacdo aberto, que vibra e vive gragas
as contribuicdes das pessoas e que acompanha a existéncia cotidiana através das
alamedas imprecisas do vivido social, ajudando os integrantes de uma comunidade a
conquistarem o presente (CASALEGNO, 2006, p.21).

A memoria coletiva s6 toma forma a partir do momento em que toda a coletividade
passa a acessa-la e a nutri-la, porque quem faz parte de sua criacdo sdo os proprios individuos
e ndo as instituicdes oficiais, e sua reconstrucdo s6 se torna possivel a partir de lembrancas

comuns.

As comunicacfes de massa nos alimentam continuamente de produtos artisticos,
culturais, sociais e outros originados do passado. Elas nos propdem novidades desse
jeito, mas elas se baseiam na maior parte dos casos sobre esses produtos culturais
adquiridos do passado. [...]. Eles apresentam personagens que pdem em comum sua
cultura, sua experiéncia, suas lembrancas, [...] se baseiam no fato de estimularem a
meméria de uma cultura compartilhada (VATTIMO, 2006, p.85).

O espaco escolar é o ponto de encontro para que se insira uma metodologia que, segundo
Pereira (2013, p.57): “supde pelo menos duas dimensdes de praticas pedagdgicas: transmissao
de conhecimentos ja dados sobre 0 mundo e producdo (ou, minimamente, instrumentalizacéo
para essa produgdo) de conhecimento novo”. Dessa forma, acompanhar a evolugéo dos meios

digitais e inseri-los no ambiente escolar torna-se primordial em todos os niveis de ensino.

16 Midias digitais entendidas aqui como o universo ligado a internet e suas comunicacdes e ciber-representaces.

17 Segundo Lévy (1999, p.17): “o termo ciberespago especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de informag&o que ela abriga, assim como os seres humanos
que navegam e alimentam esse universo”.
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Dentro do que é proposto, como forma de instrumentalizar o aluno néo s6 para 0 campo
do conhecimento, mas também para uma reflexdo de seu entorno, o espac¢o da sala de aula deve
servir como um laboratério para que o aluno possa experimentar e vivenciar novas
metodologias de estudo e pesquisa, ampliando, assim, sua visdo de mundo e sua visao de si
mesmo.

Para Rela (2011), o uso de recursos tecnoldgicos na educacdo passa a ser necessario
para a pratica pedagogica diferenciada no mundo contemporaneo, que tem por objetivo a
apropriacdo do conhecimento. Ainda segundo a autora, 0s equipamentos e técnicas
computacionais oferecem a oportunidade de mudanca da pratica tradicional em sala de aula.

Por meio da tecnologia digital, o aluno tem a possibilidade de buscar novos significados
nos temas estudados. Essa pratica vem a enriquecer o processo de aprendizagem da Historia,
referenciando inclusive as subjetividades até entdo produzidas sem o contato com os elementos
e informacgdes, os quais passardo a fazer parte da vida destas pessoas.

Dentro do trabalho, pretendemos uma abordagem a partir da Historia tematica
procurando assim: “assegurar [...] que ndo haja a dicotomia entre o ensino e a pesquisa, uma
vez que a abordagem tematica cria a possibilidade de investigacdo na busca de recuperagdo das
experiéncias de diversos sujeitos sociais em diferentes temporalidades e espagos” (PEREIRA,;
GRAEBIN, 2010, p. 178).

Conforme Riisen (2010), o pensamento historico acontece no processo temporal da vida
humana. A mobilizacdo da consciéncia historica faz parte da necessidade de dar significado as
passagens do tempo vivenciadas pelo homem, da quais ndo temos controle, e isso € uma
dindmica constante a ser trabalhada em sala de aula com nossos alunos.

Assim, propomos construir um material de midia que contemple um conjunto de
sentidos da histéria local embasados nos eixos tematicos: familia, trabalho, cultura e lugares:
“orientado por trés principios fundamentais: a interconexao, a criagdo de comunidades virtuais
e a inteligéncia coletiva. A interconexdo, mundial ou local, € um principio basico do
ciberespago, na medida em que sua dindmica é dialogica” (LEVY, 1999, p.127).

Propondo uma acdo dindmica e dialdgica, em um primeiro exercicio para imersdo no
cotidiano das comunicagdes midiaticas, imaginamos a proposta do projeto Memdrias

compartilhadas, historias de meus av6s*®, com as alunas do curso Normal, desenvolvido com

8o layout do blog estd como Apéndice C. Para visitacdo, ele esta disponivel no endereco eletronico:
<http://memoriascompartilhadashistoriaavos.blogspot.com.br/?zx=4c603f7e2b77778c>.
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registro em blog. Por intermédio desse recurso de midia digital, buscamos construir sentidos,
por meio de tematicas semanais, para as memarias individuais e coletivas dos avds das alunas,
compartilhadas em forma de narrativa.

As alunas utilizaram-se da historia oral como metodologia para a reconstrugdo e o
registro das memorias. Além dessa fonte de pesquisa, o acervo iconografico particular de cada
avo ou avo também foi usado para ilustrar e recontar as memorias registradas no blog
semanalmente. Esse projeto esta sendo desenvolvido paralelamente a disciplina de Didatica da
Historia e Geografia, ministrada por mim. O objetivo é refletir sobre a importancia dos avos na
transmissao das tradicdes, valores, principios e habitos. Assim, tem-se presente que:

Uma disciplina ndo existe por si, ela ndo tem uma existéncia a priori. Ela vive em
funcdo do exercicio investigativo, reflexivo e comunicativo que se faz sobre
determinado aspecto da realidade. O que vai caracteriza-la sdo as peculiaridades do
movimento que o sujeito faz, em um determinado tempo, a fim de constituir um
universo de referéncia para a sua pratica (PEREIRA, 2013, p.155).

A experiéncia relatada representa uma possibilidade de estar trabalhando com as alunas
um ensino de histdria local, dentro da disciplina de Didatica da Historia e Geografia, baseado

em tematicas, por meio do uso das midias interativas.

Promover a aprendizagem é compreender a importancia da relacdo ao saber, €
instaurar formas novas de pensar e de trabalhar na escola, é construir um
conhecimento que se inscreve numa trajectoria pessoal. Falar de um olhar complexo
e transdisciplinar ndo é recusar o papel das disciplinas tradicionais, mas é dizer que o
conhecimento escolar tem de estar mais proximo do conhecimento cientifico e da
complexidade que ele tem vindo a adquirir nas Gltimas décadas (NOVOA, 2009,
p.13).

O estudo permite colocar o aluno em contato com fontes historicas e, por intermedio
delas, possibilitar a reelaboracdo de conceitos que representam a primeira imersdo no universo
das midias que o estudo pretende. A interacdo pessoal, a escuta e a construgdo da narrativa, por
meio de blog, permite que se desenvolva ndo s a area cognitiva, mas também a afetividade,
propondo-se a pesquisar sobre diferentes temas para relembrar, instigando-as, dessa forma, a
manter vivas as histdrias e as vivéncias de pessoas que fizeram parte de sua trajetoria de vida,

seus avos.
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3.4 Avls em experiéncias: entre a memoria e o blog

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o
corpo molhado de nossa histéria, de

nossa cultura; a memdria as vezes difusa, as vezes
nitida, clara, de ruas da infancia, da

adolescéncia; a lembranca de algo distante que, de
repente, se destaca limpido diante de nés, em nos [...]

(FREIRE, 1992, p.33).

O objetivo deste capitulo é relatar as experiéncias obtidas, junto aos avés, por meio de
um projeto desenvolvido com as alunas do Curso Normal. O estudo desenvolveu-se sob a
perspectiva de entrevistas orais com posterior registro do relato em blog. O ato de recordar
passa pela experiéncia de buscarmos fora de nosso interior as reminiscéncias de um passado
gue evogue as lembrancas e auxilie a ter uma maior percepc¢do do presente. Essas recordacdes
podem ser construidas tanto de forma individual, quanto coletiva, sendo 0 modo de lembrar um
fendmeno social e individual. Registrar memdrias é sempre um ato significativo, pois nos
remete a recordacdes e lembrangas?® de nosso passado, e do passado de pessoas que fazem parte
do nosso cotidiano.

A memodria passa por flutuacGes em funcdo da lapidacdo que o individuo faz de suas
vivéncias e de suas recordaces, a partir de suas percepcfes de mundo. Dessa forma, ela esta
sujeita a constantes transformacdes, de acordo com o grupo social no qual o individuo esta
inserido. Citando Pollak (1992 apud Boschilia, 2004, p.79): “existe uma ligagdo
fenomenoldgica muito estreita entre a memoria e o sentimento de identidade e, nesse sentido,
a memoria seria um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como
coletiva”.

Dar voz a memodria individual é, antes de tudo, dar voz a experiéncias cotidianas de
sujeitos que construiram de forma coletiva a cultura que os cerca e as raizes que compdem a
historia de um local. Nesse sentido, este estudo considera importante que se traga presente no
cotidiano escolar tracos das memorias de geragdes que fizeram parte da construcdo enquanto

sujeitos historicos e, junto a isso, a participac¢do na construcdo do cotidiano da histéria local.

19 para que uma lembranca seja reconhecida e reconstruida, os atores sociais precisam buscar marcas de
proximidade que os permitam continuar fazendo parte de um mesmo grupo, dividindo as mesmas recordacées,
denominados “quadros sociais da memoria”. Mesmo que a lembranga corresponda a um acontecimento distante
no tempo, 0 contato com as pessoas que também viveram aquelas situagfes, ou com os lugares em que elas
aconteceram permite a rememoragdo daqueles fatos, numa relagdo entre memoria individual e memoria coletiva
(HALBWACHS, 1990, p.61).



61

A diversidade dos relatos mescla a riqueza da troca de vivéncias e a recordacdo do
passado que estd incorporado no presente por intermedio de lembrancas de diversos grupos.
Nesse sentido, a escola torna-se um espaco de cruzamento de culturas com tensdes e conflitos.
N&o existem praticas pedagogicas desvinculadas das questdes culturais de nossa sociedade.

Segundo Candau (2013, p.15), a escola possui a “responsabilidade especifica que a
distingue de outras instancias de socializacdo e Ihe confere identidade e relativa autonomia, é a
mediacdo reflexiva daquelas influéncias plurais que as diferentes culturas exercem de forma
permanente sobre as novas geragdes”. A observacdo da realidade de cada cultura, e de cada
sociedade, que vé cada sujeito como ser pensante e agente dentro de uma diversidade, é o ponto
de partida para encontrar nessa diversidade o que torna as pessoas iguais.

O ensino de Historia é o meio pelo qual as criancas e jovens exprimem a sua
compreensdo do passado e conscientizam-se progressivamente de sua orienta¢do temporal de
forma historicamente fundamentada. Conforme Risen (2011, p.12), “a narrativa é a face
material da consciéncia historica [...]. Pela analise de uma narrativa historica, ganha-se acesso
ao modo como o seu autor concebe 0 passado e utiliza as suas fontes, bem como os tipos de
significancia e sentidos de mudangas que atribui a historia.”

Dar sentido a essas mudangas, por intermédio da pratica pedagdgica, torna-se um meio
de reconstruir as memdrias locais, seja pelos testemunhos orais seja pelo material iconografico.
Neste capitulo, darei vida aos relatos orais coletados dos avés das alunas do Curso Normal do
Colégio Regina Coeli, moradores locais e migrantes, que construiram suas trajetorias no
municipio de Veranopolis. Esses relatos, com posterior registro em blog, foram elaborados sob
a perspectiva de tematicas, tendo por base as fases de suas vidas, como: cotidiano e historia de
vida; infancia e juventude; namoro e casamento; educacao e trabalho.

O Projeto nasceu coletivamente, junto as alunas do 2° e 3° anos do Curso Normal, no
periodo de 22 de junho a 05 de outubro de 2014. Participaram do projeto 18 alunas, algumas
com os avos ja falecidos, outras com seus avos residindo em outra localidade. A escolha do
tema acontecia de forma coletiva, nas aulas de Didatica da Historia e Geografia.
Quinzenalmente, escolhia-se um tema que era transportado ao blog para que seguissem
posteriormente os relatos.

A coleta dos relatos aconteceu de duas formas: as alunas que possuiam contato mais
préximo com seus avls realizaram a entrevista pessoalmente, em uma conversa informal,

anotando em um caderno o que os avoés relatavam sobre os temas abordados. A maior parte das
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meninas, apos as anotacdes das entrevistas com as avos, transcrevia no blog essas memorias?,
procurando manter as palavras usadas por quem as narrou. As alunas que ndo mantinham
contato com seus avoés, pela distancia, optaram por duas alternativas: as visitas no final de
semana para a realizacdo das entrevistas, e por intermédio da midia social Facebook. As alunas
perguntavam para suas avos sobre o tema, que escreviam sobre suas memorias, via mensagens

inbox.2* Usamos, assim, a teoria de desterritorializagdo no ciberespaco de Lévy e Lemos (2010):

No ciberespaco, o “eu” também torna-se desterritorializado. Ele esta cada vez menos
ligado a uma localizacéo fisica, a uma classe social, a um corpo, a um sexo, ou a uma
idade. Isso ndo significa, evidentemente (seria necessario precisar?), que ndo teremos
mais corpo organico, sentimentos humanos, nem relagdes fundadas na vizinhanga
fisica, classes ou faixas etarias. Mas devemos compreender, como mostram diversos
estudos sobre a subjetividade e a cultura contemporanea, que nossa identidade se
ligara diferentemente aos nossos conhecimentos, centros de interesse, competéncias
sociais e linguisticas (p. 202).

Embora todos os relatos do blog mostrem-se ricos em suas narrativas, 0s apresentados
aqui foram escolhidos sob o critério de atenderem ao quesito de possuirem mais detalhes nas
questdes relacionadas aos temas escolhidos para os registros das memorias.

A escolha de um meio digital para o registro dos relatos orais justifica-se pelo fato de
existir a necessidade de inserir ferramentas tecnolégicas nas atividades relacionadas ao ensino
de Historia. Para Caldarola (2013, p.27): “se necesita buscar material para las clases en otros
ambitos que no eran los méas habituales de La Historia, por ejemplo, en los medios de
comunicacion, en internet [...]”. Nessa perspectiva de a¢do pedagogica, 0 autor acrescenta a
importancia de se “buscar de manera permanente la participacion activa de los alumnos por
medio de producciones tanto escritas como orales, valiéndose de medios mas tradicionales y de
TIC” (2013, p.28).

Assim, como primeira proposta de tema para esses registros orais, escolheram-se temas
ligados ao cotidiano e suas histdrias de vida. Sob essa orientagdo, as memorias foram sendo

registradas no blog, como os relatos que seguem.

Me chamo A. P. P., e antes de me casar me chamava Anilva Munaretti Padova, nasci
em Verandpolis no dia 18 de maio de 1936, cresci e vivi na casa dos meus pai na
Avenida Osvaldo Aranha, Palugana, até os 21 anos. Cursei 0 Jardim da infancia até o

20 Aqui se salienta a importancia de se ter o entendimento de que as memdrias chegaram ao blog tendo ja passado
pela escrita das netas (alunas), ou seja, a intepretacdo delas dessas memérias.

21 Mensagem inbox é um mecanismo que o Facebook disponibiliza, para que as pessoas comuniquem-se por
mensagens as quais que somente elas tenham acesso.
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5° ano na Escola Sao José, na atual Soal. Fiz uma prova de admissdo para entrar no
Ginasio e cursei 0s quatro anos, depois fui para o internato na Escola de Séo Carlos
de Bento Gongalves onde fugi do internato no primeiro ano. Depois o seu Mansueto
Bernardi fundou o Curso Normal e eu cursei 0s 3 anos, e me formei. Depois cursei 0s
adicionais na faculdade de Caxias “Comunicacdo e expressdo” em seguida cursei Ed.
Fisica em Porto Alegre. Sempre lecionei os 25 anos na escola estadual Virginia
Bernardi. Casei com 21 anos com llirio Pessin. Moramos em Vila Azul durante 25
anos. Depois nos transferimos para a cidade. No Virginia Bernardi dei aula de Ed.
Fisica e fundei uma banda de meninos e meninas, sendo que foi a primeira banda de
meninas na cidade.?

E evidente a percepcdo atualizada sobre questdes ligadas ao género, mesmo em se
tratando de uma escola do interior do Estado do Rio Grande do Sul, quadro vinculado a sua
formagéo académica e percepcdo de mundo, em um momento em que as mulheres estavam

ligadas aos afazeres do lar.

D. D. S. nasceu em 10 de maio de 1924, em Encantado, Rio Grande do Sul. Veio a
Monte Véneto (hoje Cotipord) com quatro anos de idade. Trabalhou como bordadeira
para fora e casou com 23 anos com Adolfo Scussel. Foi comerciante no ramo de
carnes, bar e supermercado. Teve nove irmdos (quatro mulheres e cinco homens).
Dina teve cinco filhos: Dalmo, Lenice, Gustavo, Marta e Fabio. Hoje, Dina esta com
90 anos e participa ativamente do Clube de Mdes e Grupo da Terceira Idade de
Cotipora. E colorada fanatica e uma cozinheira e doceira incomparavel.?

A percepgdo do presente esta ligada ao ato de recordar, implicando compreendé-lo e, a
partir dessa compreensdo desse entendimento, inferir para uma transformacédo de época. Os
caminhos externos também sdo importantes para acessar a memoria e estdo fora do individuo.
As lembrancas presentes em nossa memaria podem ser individuais ou coletivas. Para Boschilia
(2004, p.76): “ao trabalhar essas lembrancas coletivas, o individuo lapida-se de acordo com sua
percepc¢do e consciéncia particular que, entretanto, também, estdo impregnadas pelos valores
forjados pelo grupo no qual esté inserido”.

Brincavamos eu e minhas irmas de boneca de milho e de pano, faziamos casinha e
brincava com terra. Na época perto da casa aonde residia tinha um rio onde
tomavamos banho. Estudei até 32 série, porque tinha que trabalhar na lavoura e ajudar
na lida da casa. Minha mae ndo era muito participativa comigo e com meus oito
irmdos, talvez pela criacdo que teve ou mesmo por falta de tempo. Lembro-me
também que brincdvamos de roda com os colegas, de esconde-esconde. E passeava na
casa de todas elas. Lembro também que tinha uma professora chamada Gldria que por
inimeras vezes me colocou de castigo de joelhos no milho ou no gréo de feijdo. Na
juventude apaixonei-me pelo primeiro e Gltimo amor da minha vida, eu era italiana
ele caboclo, por este motivo meus pais muito severos que eram ndo me deixavam
namoréa-lo. Entdo sempre fui decidida, e aos 17 anos fugi de casa, no inicio foi dificil,

22 Relato registrado no blog dia 10 de julho de 2014, quinta-feira, as 14h40min.
23 Relato registrado no blog no dia 10 de julho de 2014, quinta-feira, as 05h32min.
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mas depois viram que ele era um bom moco e que os ajudou mais que alguns filhos o
aceitaram.?

A escola é o local onde o individuo constrdi seus primeiros lagos de pertencimento a um
grupo social, além do familiar, por isso as escolas caracterizam-se como espacos privilegiados
de construcédo de identidade e memdria coletiva. Pensando nessa construcao identitaria, como
forma de dar continuidade aos relatos, foram escolhidas, como temética na sequéncia do

trabalho, as memorias relacionadas a infancia e a juventude, pois, conforme Ricoeur:

[...] a memdria é passado, e esse passado € o de minhas impressfes; nesse sentido,
esse passado é meu passado. E por esse traco que a memoria garante a continuidade
temporal da pessoa e, por esse viés, essa identidade cujas dificuldades e armadilhas
enfrentamos acima. Essa continuidade permite-me remontar sem ruptura do presente
vivido até os acontecimentos mais longinquos de minha infancia (2007, p.107).

A consciéncia do pertencimento do eu a um grupo deriva do sentimento de pertencer
simultaneamente a varios meios, sendo que essa consciéncia existe no presente.?®> Assim, as
alunas foram orientadas a coletarem de seus avos relatos de vivéncias pertencentes a essa fase
de suas vidas, juventude. Como forma de elucidar o registro dos relatos orais, as alunas foram
incentivadas a inserir fotos, que os avos possuiam, da época solicitada.

Para Dona Din4, as memdrias de sua infancia e juventude vao desde costumes herdados
de seus pais a amizades do periodo, associados a objetos que a acompanharam ao longo de sua

trajetéria:

Estuddvamos na Escola Estadual durante a manha, sendo as professoras vindas de
Porto Alegre e Caxias do Sul, além do famoso professor José Mauro de Cotipora.
Tinhamos jogos com bola, como o cagador e o voleibol. Também praticavamos a
educacdo fisica junto a escola. A tarde trabalhava de bordadeira. Nos domingos iamos
a missa e a tarde passedvamos com as amigas, montadas em cavalos, geralmente
buscando frutas. Também participava como cantora no Coral da Igreja, cantando nas
capelas de Cotipord em dias de festa. Tenho como lembranca um chapeuzinho de
croché, usado como broche, feito pela grande amiga Assunta Bergamin Farina ha mais
de 70 anos atréas. Jogavamos também o jogo de tampinhas de garrafa. A vida naquele
tempo era bem diferente da de hoje com muita amizade entre as amigas, mas a inveja
existia entre algumas pessoas, diz Dina, sobre sua infancia e juventude. 2

24 Entrevista concedida a aluna G. P. em 22 de agosto de 2014, sexta-feira, postado no blog as 10h43 min.

25 Nesse sentido, para Ricoeur “¢ para o lado das representagdes coletivas que devemos nos voltar para dar conta
das l6gicas de coeréncia que presidem a percep¢do do mundo. [...] E nos quadros do pensamento coletivo que
encontramos os meios de evocar a sequéncia e o encadeamento dos objetos” (2007, p.133).

26 Relato registrado no blog em 14/07/2014, segunda-feira, as 16h20min pela sua neta, aluna do 3° ano do Curso
Normal.
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Dona Din4, ao evocar suas memorias pessoais, carrega consigo objeto simbdlico que
traz a lembranca uma amizade da juventude. Segundo ela: “tenho como lembranca um
chapeuzinho de croché, usada como broche, feito pela grande amiga Assunta Bergamin Farina
ha mais de 70 anos atras.”?’ Para Ricoeur (2007, p.11-12), “a conservacdo de si através do
tempo implica a interdi¢do do esquecimento.”

Figura 1: Dina Scussel e 0 objeto pessoal de sua juventude.

Fonte: Acervo pessoal publicado no Blog.

Figura 2: Chapéu de croché conforme relato de Dina Scussel.

2" Relato registrado no blog em 14/07/2014, segunda-feira, as 16h20min pela sua neta, aluna do 3° ano do Curso
Normal.
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Fonte: Acervo pessoal publicado no blog.

Os acontecimentos e 0s objetos sdo eixos temporais que se tornam referéncia na
trajetéria de um sujeito. Segundo Candau (2014), eles podem ser comparados a &tomos que
participam da composi¢éo da narrativa identitaria de um sujeito, assegurando, assim, a estrutura
de sua identidade. As memorias de Dind permitem uma reflexdo que parte da relacdo
sentimental de um objeto material, que ficou resguardado no tempo e, ao ser rememorado em
suas lembrancas, trouxe a tona o valor imaterial que possui para sua vida.

A memoria relacionada ao tema Infancia e Juventude trouxe depoimentos que
demonstram como 0s acontecimentos da vida de cada sujeito serviram para costurar suas

vivéncias as estruturas sociais de seus espacos temporais.

Da minha infancia me lembro vagamente, lembro que ajudava meus pais na roca e fui
pra escola por pouco tempo porque o caminho era longe. Lembro de brincar com meus
amigos, a Maria, a Irma, o Ego, o Marcos, iamos para escola juntos e voltavamos
juntos, brinchvamos de passa anel, de pega-pega, de esconde-esconde, puldvamos
corda, cantdvamos cantigas de roda, subiamos nas arvores.?®

Esse relato é importante porque, além de se configurar como uma atividade
desenvolvida no ensino médio para o magistério, a lembranca vinda a tona por parte dos avés,

suas brincadeiras de infancia, significando ndo somente uma reconstrugdo da memoria, mas

28 Relato registrado em blog no dia 18/07/2014, sexta-feira, as 14h59min, pela sua neta, aluna do 3° ano do curso
Normal.
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também a possiblidade futura de ter em méos uma metodologia de aplicacéo junto a seus alunos.
Essa atividade implica munir essas alunas de um conhecimento aplicado na dinamica em suas
aulas de Histdria, para que os alunos iniciem seus estudos historicos no presente, mediante a
identificacdo das diferencas e das semelhancas existentes entre eles, suas familias e as pessoas
que trabalham na escola. Com os dados do presente, a proposta € que desenvolvam estudos do
passado, identificando mudancas e permanéncias nas organizacfes familiares e educacionais
(PCN, 1997, p.41).

Da minha infancia ndo tenho muitas recordacbes, mas lembro-me que brincava e
cuidava dos meus irmdos em quanto meus pais trabalhavam. N@s ficavamos muito
contentes quando chegava o natal, pois, era a Unica data que ganhavamos presente.
Néo tinha televisdo, nem telefone, era apenas radio a bateria. Com sete anos comecei
a estudar, conclui o quarto ano e fui trabalhar. Meu sonho era ser professora, mas meu
pai ndo me deixou estudar. Eu morava no interior, e ndo tinha muitas escolhas, pois
nos s6 faziamos o que nossos pais ordenavam. Na adolescéncia, eu trabalhava toda
semana, € no final da semana, eu saia com meus amigos me divertir em festas,
faziamos piqueniques, e comecei a namorar com quinze anos, e nessa época
assistiamos jogos de futebol e assim por diante.?

As transformacBes nos habitos relacionados as brincadeiras de infancia e as
caracteristicas dos divertimentos da época fazem-nos perceber o quanto se torna mutavel o
cotidiano em que estamos inseridos.*° Os relatos; permitem-nos refletir sobre 0 modo de viver
que a modernidade trouxe, quando se colocaram em agdo mecanismos de interconexdo social
em nivel global, alterando, dessa forma, caracteristicas intimas e relacionais ligadas ao nosso
cotidiano. As memorias de L. G%, relatadas por intermédio de sua neta, a aluna L. G., mostra o
guanto mutavel tornaram-se também os habitos alimentares, o0 modo de viver e de preparar

alimentos com o passar dos tempos:

Para comer a famosa polenta, eles tinham que esmagar o milho com um martelo e
como ndo tinha fogdo, penduravam a panela com uma corrente no teto da casa e
acendiam fogo embaixo dela para cozinhar. Ela lembra também, que os ovos, eram

29 Relato e registro em blog no dia 18/07/2014, sexta-feira, as 18h34min, pela sua neta, aluna do 3° ano do Curso
Normal.

30 Nao 6 objeto deste estudo a analise sobre a negacdo da memoria da infancia, ao mesmo tempo é curiosa sua
persisténcia. Tal negacdo pode estar associada a experiéncias ndo tdo positivas, abrindo-se, assim, a possibilidade
para novos estudos.

3L L. G. teve suas memorias relatadas por intermédio dos registros de sua neta, a aluna L. G., que registrou a
entrevista no dia 19 de agosto de 2014, ter¢a-feira, as 17h24min.
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cozidos nas cinzas do fogo. Luiza trabalhou muito na infancia. Tirava areia dos
barrancos e ia até o rio para lavar.*

De acordo com Dery (2012, p.169): “A comunidade é cada vez mais uma memoria.”
Pensando em consonancia com o autor, reforgcaos a importancia de um olhar para a reflexao de
que, por intermédio desses relatos junto aos alunos, existe a possibilidade de tracar paralelos
das continuidades e transformacdes a que a sociedade esta sujeita, bem como as mudancas no
modo de conviver, comunicar-se e, até mesmo, tragcar metas relacionadas a vida pessoal e
profissional. As memdrias até aqui referenciadas também sugerem seu uso nas praticas de

ensino de Historia, seja nas séries iniciais seja ao longo de toda a educacéo basica.

A maioria dos professores era de Porto Alegre. De Veranépolis havia a professora
Sueli Farina, e de Monte Véneto (hoje municipio de Cotipord) tinhamos o famoso
professor José Mauro, que além de ensinar todas as disciplinas, como Portugués,
Matematica, Histdria, Geografia, Desenho e trabalhos manuais, era um excelente
musico, atuando na Banda de Musica de Cotipord. Os trabalhos manuais eram
diversos, bem como trabalhos com pintura. N&o existiam muitos livros, mas
compravamos a “Seleta” do 5° ano. Na maioria das vezes os professores escreviam
no quadro negro e nds copiavamos em blocos, passando a limpo em cadernos. O
uniforme era de saia azul marinho pregueada. A blusa, o ténis e as meias eram brancas.
O aprendizado escolar de bordado foi ensinado pela professora Cenira Velho, de
Caxias do Sul, e foi o que possibilitou que mais tarde eu pudesse bordar para outras
pessoas, ganhando meu dinheiro.” Diz Dina sobre sua educacéo e seu trabalho (D.S.).
33

Destacamos, nesse relato, a aplicacdo dos trabalhos manuais como posterior aplicacdo
para a sua vida doméstica. Fica claro, nas memorias de Dina, que o ensino possuia um cunho
voltado a desenvolver as habilidades manuais nas meninas, situacdo semelhante das memarias
da avé da aluna J. B, quem, mesmo sem frequentar a escola, teve as mesmas habilidades
desenvolvidas: “Minha avd, Santina, também era analfabeta ndo sabia escrever nem seu nome.
Sempre foi criada para ser dona de casa; sua mae a ensinou a bordar, cozinhar, lavar, passar e

todas as funcdes que exerceu sua vida toda, cuidando muito de todos”. %

32 Relato com registro no blog no dia 19/08/2014, as 17h24min, pela sua neta, aluna do 2° ano do Curso Normal.
33 Entrevista dada em 05 de setembro de 2015 para a neta, a aluna do 3° ano do Curso Normal.

3 Optei por omitir o nome da aluna visto que usou-o para transcrever toda a entrevista, ndo sendo necessaria
novamente sua exposi¢ao.

35 Depoimento dado a aluna J. B. em 06 de outubro de 2014, segunda-feira, as 16h38min.
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Figura 3: Dina (vestido petit-pois) passeando com as amigas em frente a escola, por volta de 1945.

Fonte: Acervo familiar.

As fontes iconograficas trazem em seus detalhes a possibilidade da leitura de
transformacoes e continuidades na paisagem de um local, nos habitos dos sujeitos, bem como
a evocacdo de lembrancas de acontecimentos temporais que fizeram parte da construgdo
identitaria do individuo e do coletivo de uma determinada época.

A partir da anélise do contetdo do blog, que sdo as vozes silenciadas, busquei
demonstrar o potencial que possuem as fontes produzidas no ambito privado como fotografias,

cartas, objetos pessoais de valor material e imaterial.



4 FONTES POTENCIAIS PARA O ENSINO DE HISTORIA: MUDANCAS E
PERMANENCIAS

O objetivo do trabalho com fontes potenciais € auxiliar o aluno a construir 0s conceitos
de mudancas e continuidades identificados no espagco de permanéncia, no caso estudado, ao
espaco local.

As fontes historicas sdo 0s meios por intermedio dos quais 0s sujeitos buscam
reconstruir sua trajetéria no tempo e no espaco, elaborando sua memoria na ordenacao e
releitura dos vestigios de suas lembrangas, “nos niveis em que o individual se enraiza no social
e no coletivo” (LE GOFF, 2013, p.433).

A memoria constitui-se um elemento essencial quando da constru¢éo da identidade, seja
ela individual seja coletiva, cuja importancia representa “o patrimonio de experiéncias
acumuladas e sempre renovadas a qual a midia esta implicada” (MARZANO, 2006, p.233).

E consabido que a memodria pode ser compartilhada, mas ndo necessariamente
experimentada no conjunto. Os sujeitos carregam suas experiéncias individuais, suas vivéncias
cotidianas; as quais sdo o verdadeiro peso da memdria; logo, as experiéncias que sdo vividas
por todos aumenta a memoria coletiva. “De fato, o ato de memdria que se da a ver nas narrativas
de vida, ou nas biografias coloca em evidéncia essa aptiddo especificamente humana que
consiste em dominar o proprio passado para inventariar ndao o vivido, mas o que fica do vivido”
(CANDAU, 2014, p. 71).

A memodria faz parte da arte da narracdo, nela esta envolvida a identidade do sujeito.
Assim, no blog Memérias compartilhadas, histérias dos avos, a utilizacdo da fonte oral
transcrita posteriormente em relato escrito teve o intuito de buscar, junto aos alunos e a seus
avos, temas que fizeram, e fazem parte das vivéncias construidas no cotidiano local. Temas
como trabalho, género, familia e educagdo foram abordados como forma de analisar as
concepcOes de que mudangas e permanéncias em suas representatividades sociais construidas
ao longo dos anos, como o tempo e as praticas sociais, modificaram o entendimento desses
temas, bem como sua abordagem na contemporaneidade. Lembrar-se do vivido é estar, de certa
forma, ordenando a representacdo temporal do individuo, distinguindo o passado do presente,
fazendo-os conhecer e compreender um pouco a trajetoria de seu projeto de vida. Pensar o
tempo supde classifica-lo ordené-lo, denomina-lo e data-lo (CANDAU, 2014, p. 85).

No blog desenvolvido junto com as alunas do curso Normal, foi utilizada como fonte
primaria de pesquisa a histdria oral, ou seja, 0s relatos das avds das alunas. A troca de saberes

que se estabeleceu durante as entrevistas foi muito significativa porque algumas alunas
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relataram que, pelo fato de existir o projeto e ele fazer parte de suas tarefas de aula, propiciou
visitas mais frequentes a casa das avos- Outras discentes, ainda, expuseram que jamais teriam
tido a ideia de conversar com seus avos assuntos relacionados a essa temética.

Os dados da pesquisa apresentados neste estudo, no capitulo 5, revelam que 17%, do
total das 14 entrevistas, optaram por trabalhar com relatos familiares, o que nos instigou a
desenvolver um novo olhar sobre formas de potencializar estas fontes disponiveis no uso do
ensino de Historia.

Esse dado corroborou que 43% das professoras entrevistadas estavam em seu inicio de
carreira— 08 a 15 anos — o0 que fortaleceu nossa iniciativa de buscar a potencializagéo de fontes
ja existentes, por meio de um novo olhar, aliando sua exploracdo ao uso da tecnologia digital.
Desenvolvemos primeiramente esse projeto com as alunas do 3° ano do curso Normal,
agregando o percentual da pesquisa de que 14% estdo entre um e sete anos de magistério, ou
seja, bem no inicio de sua carreira, percentual que as fardo parte ao ingressarem na profissao.

A pesquisa realizada no inicio deste estudo fez nascer a possibilidade de se trabalhar
com varias fontes e metodologias de ensino de Historia. O objetivo, porém, foi de potencializar
fontes ja existentes, a partir de um novo olhar sobre elas, voltado para uma metodologia que
contemple o ensino com valorizagdo de temas cotidianos, que possam ser agregados de forma
transversal ao curriculo, com o uso das midias digitais.

Como primeira fonte explorada, optamos pela histéria oral. O ato de lembrar possibilita
0 entrecruzamento de experiéncia em comum, de diferentes grupos, que funcionam como uma
reafirmacéo da veracidade de uma evocagéo individual. Segundo Ricouer, “ao se lembrar de
algo, alguém se lembra de si” (2007, p.107), assim, as memdrias coletadas partem das
experiéncias individuais de cada avo e av0, que, inseridas em um contexto social comum,
remetem-nos a identificacdo de varios aspectos sociais e culturais de uma época vivida.

A partir das narrativas coletadas pelas alunas, surgiram em nosso estudo varios subtemas
que se tornaram pertinentes na analise, sendo eles: aspectos ligados as mudancas da visao social
relacionados as questdes de género; aspectos ligados a area econdmica, social e cultural do
contexto em que cada sujeito entrevistado encontra-se inserido. “Cada memoria individual é
um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que esse ponto de vista muda segundo o lugar que
nele ocupo e que, por sua vez, esse lugar muda segundo as relagdes que mantenho com outros
membros” (RICOUER, 2007, p. 133).

As possibilidades de um trabalho por subtemas, surgidos apos analise dos relatos,

direcionou este estudo para uma analise de possiveis formas metodoldgicas que pudessem
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viabilizar essas abordagens junto aos alunos da educacdo basica, elencando aspectos

importantes de cada item.

4.1 O blog e as questdes de género

O estudo deste capitulo analisa as fontes e seus desdobramentos tematicos nascido dos
relatos coletados dos avOs e seu registro no blog. A riqueza com que se apresentaram
possibilitou que varios temas fossem abordados a partir das memorias individuais e coletivas
relatadas nas narrativas.

“E no ato pessoal da recordagio que foi inicialmente procurada e encontrada as marca
do social” (RICOEUR, 2007, p.133). Essas marcas estdo inseridas em diferentes ambientes
espaciais e temporais onde o tempo humano é articulado sob forma de narrativa. Por intermédio
dessas marcas do social é que identificamos as transformacGes ligadas as representacGes de
género construidas no decorrer do tempo. Os relatos demonstram claramente as formas que as
mulheres foram ocupando seus espacos dentro do coletivo social, a partir das escolhas
profissionais e pessoais que se encontravam ao seu alcance no periodo.

O estudo feito teve como enfoque as possiveis formas, a partir desses relatos, de
desenvolver uma metodologia aplicada ao ensino de Historia nas séries iniciais, mais
precisamente na historia local, enfocando a memoria e identidade de determinado grupo social.
Iniciamos esta analise metodoldgica enfocando um dos relatos sobre a vida de uma estudante
do ginasio na década de 1940, que conseguiu sair do parametro estipulado pela sociedade e teve
a iniciativa de formar uma banda mista de meninos e meninas. Segundo A. P.: “no Virginia
Bernardi dei aula de Ed. Fisica e fundei uma banda de meninos e meninas, sendo que foi a
primeira banda de meninas na cidade”.

Um dos primeiros pontos a ser explorado no fragmento do relato refere-se ao aspecto
ressaltado por A.P., de ter sido a fundadora da primeira banda mista de meninos e meninas.
Mediante as informacgdes que os relatos trazem a tona refletimos sobre a trajetoria que as
mulheres trilharam para conseguir ultrapassar as fronteiras do espaco privado para o publico,
buscando uma identidade propria. Conforme Perrot (2005), criam-se escolas Normais para
professoras primarias e essa profissdo tornou-se uma ambicdo digna para as filhas da pequena
burguesia e das classes populares, rurais e operarias. Em consoante, a autora acrescenta que
essas profissdes inscrevem-se no prolongamento das fungdes “naturais, € as professoras

primarias sdo consideradas as primeiras intelectuais” (PERROT, 2005, p.126).
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Os relatos que abordam as questdes de género requerem do professor um conhecimento
do contexto em que foram produzidos bem como uma reflexdo antecipada sobre as
representagdes sociais que constituem o universo feminino da sociedade em suas diferentes
épocas. As préaticas socioculturais em acdo na tripla operacdo que constitui a memoria —
acumulacao primitiva, rememoracdo, ordenamento do relato — estdo imbricadas com as relacdes
masculinas/femininas reais e, como elas, sdo produtos de uma histéria (PERROT, 2005, p.43)

O relato da avo para sua neta, a aluna C.F., deixa explicita a construcdo das
representacdes sociais em torno do papel da mulher na sociedade e na familia, a qual relata:
“Depois de me tornar adulta, trabalhei como cozinheira na Escola de Ensino Fundamental Irmao
Artur Francisco, por quase 30 anos, aposentando-me. Hoje ainda fago cursos de costura para
me manter atualizada e informada das novas ‘modinhas’. Adoro costurar ¢ vou deixar para ti,
Chai, um enxoval completo™®,

Se as abordagens dos relatos adentram no dmbito das relagcbes de género e lar, as
narrativas também tecem construcdes relacionadas as brincadeiras direcionadas as meninas,
cuja analise do relato permite distinguir as transformacdes que o tempo trouxe tanto no que se

refere a passagem da infancia, quanto as praticas no ambiente escolar.

Brincdvamos eu e minhas irmas de boneca de milho e de pano, faziamos casinha e
brincava com terra. Na época perto da casa aonde residia tinha um rio onde
tomavamos banho. Estudei até 32 série, porque tinha que trabalhar na lavoura e ajudar
na lida da casa. Minha mae ndo era muito participativa comigo e com meus oito
irmdos, talvez pela criacdo que teve ou mesmo por falta de tempo. Lembro-me
também que brincdvamos de roda com os colegas, de esconde-esconde. E passeava na
casa de todas elas. Lembro também que tinha uma professora chamada Gléria que por
inimeras vezes me colocou de castigo de joelhos no milho ou no grdo de feijdo.%’

Diferentes formas de exploracdo podem ser estabelecidas a partir dos relatos coletados
no blog pelas avos como, por exemplo, as linguagens gque a fotografia permite analisar, as
diferentes formas do modo de viver, costumes e até mesmo vestimentas de uma determinada

época.

Figura 4: Carnaval na antiga SOAL com o hamorado e atual marido.

Figura 5: Passeio com o marido (in memoriam) quando hamorados, em Cotipora.

3 Depoimento dado a aluna C. F. em 14 de setembro de 2014, domingo, as 15h48min.
37 A avo optou por ndo colocar seu nome no relato, sendo somente transcrito no blog pela neta, a aluna G.P. no dia
22/08/14, sexta-feira, as 10h43min.
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Figura 4 Figura 5

Fonte: Acervo pessoal de A.P.

Como evocagdo da memoria social, as fotos e os relatos acima possibilitam que se
ressaltem na analise aspectos ligados a cultura da localidade, no caso o municipio de
Veranopolis, estabelecer relagGes identitarias entre o particular e o geral, como festejos ligados
ao carnaval, na época retratada e na atualidade, brincadeiras de infancia, o cotidiano da sala de
aula, e as relagdes afetivas que se estabelecem com a convivéncia dos diversos grupos que

permanecem nas lembrancas dos sujeitos.

4.2 O blog e a analise do cotidiano dos avos

As vivéncias cotidianas contidas nos relatos servem de subsidios para analise junto aos
alunos dos habitos que permanecem no dia a dia das familias e na historia local. Os avos
abordaram memorias de locais e de espacos de convivéncia que ainda hoje sdo ocupados pelos
moradores do municipio de Veranopolis. Os relatos coletados foram se mostrando riquissimos
em histdrias de vida muito diversificadas. A partir deles analisamos desde av6s que tiveram a
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possibilidade de frequentar a escola até avds que, por falta de condicBes, ndo tiveram esta

chance. Como exemplo, trazemos o relato dos avos da aluna J. B.

Meus avés moravam na roga. Meu avo era analfabeto, sabia apenas escrever seu nome
e fazer contas, nunca frequentou a escola, aprender a escrever seu nome foi a Unica
forma que Ihe foi ensinado algo. Sempre trabalhou na col6nia, possuia animais e
parreirais de uva. Tinha, além disso, um alambique, onde produzia a "graspa do Bépi",
como era conhecida por todos. Sempre trabalhou muito, para ajudar a sua familia e
para, posteriormente, criar seus 9 filhos. Minha av6, Santina, também era analfabeta,
porém, ndo sabia escrever nem seu nome. Sempre foi criada para ser dona de casa,
onde sua mde a ensinou a bordar, cozinhar, lavar, passar e todas as fun¢bes que
exerceu sua vida toda, cuidando muito de todos.®

Dentre os relatos, destacamos alguns que sdo pertinentes a andlise junto aos alunos no
que se refere aos habitos diferenciados entre as meninas e 0s meninos na época, narrados pelos
avos. As reminiscéncias ndo ficam somente escritas na pagina do blog, mas ultrapassam as
fronteiras do ciberespaco para uma andlise de cada relato junto com os alunos em sala de aula,
comparando as permanéncias e as transformagdes nos habitos cotidianos. O av6 da aluna J..P.
retrata as memorias de sua vida escolar da seguinte forma: “Eu (Luiz) estudava na Capela Sao
Pedro — Linha 7 de Setembro, ndo sei ler nem escrever até os dias atuais, estudei até a 22 série,
mas em matematica ensinava até meu professor, o senhor Guerino Cosmo Rigon”.>® Paralelo a

esse depoimento, o avo I. P. relata que:

Os meus primeiros trés anos de escola foram na escolinha de Vila Azul. Todas as
turmas estudavam juntas e a nossa professora era a Dona Guilhermina Sassi, nés a
respeitivamos muito, nunca faltei com respeito a ela. (...) Lembro que estudava
somente com uma pedra lisa e uma pedrinha branca, entdo escrevia na pedra lisa com
a pedrinha branca, depois eles tinham um pedaco de pano velho, apagavam e
continuava escrevendo.*

As memorias de A. P. trazem as recordacdes da infancia e as diversas formas de brincar,

que permearam o cotidiano de uma época:

Minha infancia inteira eu vivi na Palugana. Na rua, na calcada de nossa casa, havia
uma banca, e quando ja era noitezinha, os pais da vizinhan¢a sentavam-se 14, para
conversar, tomar chimarréo, enquanto cuidavam os filhos brincarem na rua. Tudo era
muito calmo, a estrada era de chdo e ndo haviam muitos carros, entdo podiamos
brincar a vontade, além de que éramos um grupo bem grande de criangas. Brincamos

38 A aluna usou a narragéo enfatizando o tempo passado, usando a terceira pessoa do singular para expor o relato.
A entrevista foi transcrita no blog, pela aluna, no dia 06/10/2014, segunda-feira, as 16h38min.

39 Entrevista registrada, pela aluna, no blog no dia 1°/09/2014, segunda-feira, as 16h30min.

40 Entrevista registrada no blog no dia 07/09/14, domingo, as 10h14min.
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muito de Caracol (amarelinha), esconde-esconde, pega-pega, além de que na antiga
oficina, duas casa depois da minha, antes era banhado, entdo e nds entravamos I para
brincar, para se atolar. E depois que chovia, o banhado enchia e nés podiamos entrar
na agua. Eu e minha irma levavamos nossas bonequinhas de porcelana e pegavamos
as latas de sardinha que minha mae ia por fora para fazer de barquinho, passeavamos
com as bonecas de barco pelo banhado.*

Por intermédio desses relatos tem-se a possibilidade de desenvolver uma metodologia
voltada a identificacdo de transformacbes e permanéncias dos costumes das familias das
criancas (pais, avos e bisavos) e das instituigdes escolares, tais como: nimero de filhos, divisdo
de trabalhos entre sexo e idade, costumes alimentares, vestimentas, tipos de moradia, meios de
transporte e comunicacao, habitos de higiene, preservacao da saude, lazer, masicas, dancas,
lendas, brincadeiras de infancia, jogos, os antigos espacgos escolares, os materiais didaticos de
outros tempos, antigos professores e alunos.*?

No capitulo 3 deste estudo, sobre as narrativas de Veranopolis, abordaram-se varios
depoimentos registrados nos livros existentes sobre a histdria local. Desses relatos participaram
sujeitos pertencentes a geracOes de familias pioneiras vindas da Italia, Pol6nia e Alemanha.
Dentre 0s aspectos contidos nessas historias estdo as manifestagdes dos familiares, exaltando
os feitos deixados pelos seus antepassados que ainda hoje permanecem nas paginas da historia
oficial.** Em contrapartida, os relatos do blog constituem um acréscimo a historiografia do
municipio, ressaltando aspectos de sujeitos que ndo tém sua historia contada nas paginas
oficiais, mas que contribuiram muito para a construcéo da histéria local.

Nesse sentido, ha varias possibilidades de trabalhar as permanéncias e as transformacdes
no cotidiano local. Em um primeiro exercicio para o estudo, analisamos os relatos associados a

fotografias contidas no blog, fazendo um exercicio de comparacéo, como:

(1) O que os relatos trazem de diferencas entre si?

(2) Quais os aspectos contidos na historia dos livros e nos relatos do blog que mais
chamaram atengéo?

(3) Estabeleca um paralelo dos modos de viver no presente e na época dos avos que
ainda existem no espago local.

(4) Quais as brincadeiras que estdo no relato que fazem parte da sua infancia?

41 Entrevista registrada no blog pela neta no dia 1°/08/2014, sexta-feira, as 10h16min.
42 Aspectos que os PCN enfatizam como primordiais ao ser estudado a historia local e do cotidiano.
43 Conforme citac@es das paginas 37 e 38 deste estudo.
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(5) Compare os habitos do seu cotidiano com o cotidiano relatado na época dos seus

avos.

O intuito, ao questionar as professoras sobre a utilizagdo dos relatos familiares, como
metodologia no ensino da histéria local*4, foi o de estar mediando a anélise junto com os alunos
no sentido de que despertem para uma consciéncia da importancia do olhar sobre as
permanéncias e as modificacdes temporais e espaciais que fazem parte da constituicdo do
sujeito histdrico. Ao colocar o aluno em contato com relatos pessoais: “os estudantes sdo
levados a contemplar o espetaculo da diferenca alheia. Conhecer o outro ensina muito sobre
noés mesmos. Aprender a historia dos outros é entender um pouco sobre 0 que Somos e,
sobretudo, acumular experiéncias diversas” (PEREIRA; GRAEBIN, 2010, p.172).

Conforme Virilio (2006, p.92),” a memoria virtual se configura como uma presenca, ela
atualiza a memoria viva na intera¢do”. Nesse sentido, a tecnologia funciona como uma espécie
de telescépio do momento e do acontecimento no espaco e no tempo. Ela pode ser denominada,
também, como uma linguagem de comunicacao, cujas interacdes acontecem de forma coletiva.
Consoante esse pensamento, Pierre Levy (2006) fala que estamos criando dentro do ciberespaco
um ambiente coletivo para as comunicagdes, em meio a um espaco englobante, cujos recursos
técnicos para o uso de ferramentas digitais estdo ao alcance de todos.

Ao serem questionadas sobre o material de midia utilizado para suas aulas, 0 uso do
blog ndo foi contemplado pelas professoras entrevistadas. Embora esse dado seja relevante, a
analise partiu do pressuposto de que tudo o que é desconhecido gera estranhamento e ndo se
leva em conta seu uso em sala de aula. Pensando sob esta perspectiva, questionamos: por que
ndo investir na formacao de profissionais que estao iniciando suas experiéncias em sala de aula?
Por que ndo a escolha do desenvolvimento de um blog dos avos junto as alunas do curso
Normal?

Cruzando essa constatagdo com os dados de que 67% das entrevistadas estdo no inicio
de carreira, com um a cinco anos de atuacdo, encontramos nessa premissa a importancia de
possibilitar o conhecimento do uso de um mecanismo digital que possibilite a construcdo de
uma narrativa de histdrias de vida, que possa contribuir com a interacdo dos sujeitos locais.
Cabe frisar que “o ensino de Historia necessita superar a visao de linearidade e apresentar-se
como uma metodologia que relacione vida-informagdo-constru¢do de conhecimentos”
(PEREIRA; GRAEBIN, 2010, p.178).

4 Conforme grafico da pagina 47 deste estudo.
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O estudo de uma historia tematica, aliada ao uso de meio digital, possibilita a
compreensdo de que a historia se da por intermédio de um processo em que € permitido
problematizar o presente a partir de informagdes vindas da realidade dos alunos, dando a eles a
percepcdo de que sdo sujeitos que vivem em um presente resultante de muitas historias que se
entrelacaram no tempo, de descontinuidades e permanéncias, vivificadas pela evocacdo da

memoria e de multiplas identidades.

4.3 O blog e a analise do trabalho e da familia

Inicialmente, quando sdo abordadas as recordacdes ligadas a familia e ao trabalho,
entendemos que a memdria esta sob o condicionamento das mudancas as quais é submetida
com o passar dos tempos. Ha, em cada sujeito, a lembranca de dois tempos: o passado e 0
presente, e isso implica a conservacdo de dois quadros de pensamento. Dentro dessa
perspectiva, faz-se necessario um equilibrio para localizar as lembrancas pertencentes a cada
um. “Um dos objetivos da histdria pode ser, exatamente, langar uma ponte entre passado e 0
presente, e restabelecer essa continuidade interrompida” (HALBWACHS, 1990, p.81).

A historia torna-se uma narrativa cujos acontecimentos, tradicGes e perspectivas para 0
futuro apropriam-se, muitas vezes, de uma Vvisdo cujos aspectos sdo renovados, e que se,
aparentemente, subsistem dentro dos mesmos grupos, é pelo fato de que as divisdes exteriores
que resultam os lugares, os nomes e a natureza geral da sociedade também subsistem ao passar
dos tempos. Conforme Halbwachs (1990), porém, ndo ha linhas nitidamente tracadas no
desenvolvimento continuo da memdria coletiva, mas somente limites irregulares e incertos. O
presente ndo se opde ao passado, porque, para a analise histérica, os dois periodos tém
realidade, tanto um quanto outro. Para Ricoeur (2007, p. 277), “reatamos o fio interrompido de
nossas reflexdes sobre a dialética de auséncia e de presencga iniciada no &mbito de uma histéria
de representacdes sociais”.

As representacdes sociais em torno dos temas trabalho e familia, construidas pelos
sujeitos nesse estudo analisado, estdo ligadas as raizes de um trabalho voltado a subsisténcia
dos primeiros imigrantes e nos primordios da fundacéo de empresas pioneiras do municipio de
Veranopolis, e na génesis do trabalho feminino com a educagdo e com o oficio do lar e da
costura. Iniciamos a analise a partir do relato do avd L. P., o qual comenta que: “sempre
trabalhamos, desde pequenos na roca, e foi assim até os 33 anos quando eu comecei trabalhar

na E.R Amantino, depois fui para a Oleoplan S.A. e, por fim, na Alpargatas até a minha
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aposentadoria”®. Das empresas citadas por L.P. duas ainda movem a economia do municipio
que sdo a E. R. Amantino, que neste ano comemora 60 anos de atuacdo no municipio, e a
Oleoplan, que também move a economia do municipio desde a década de 1980. O relato do av6
torna possivel fazer uma ponte entre o passado e presente, pois atualmente as geracdes dos
familiares encontram-se desempenhando suas atividades profissionais nessas duas empresas de
Verandpolis. Como afirma Halbwachs: “esses grupos novos, essas novas geracfes, sdo na
maioria das vezes apenas subdivisdes de uma sociedade que se ampliou, ramificou, sobre a qual
conjuntos novos vieram enxertar” (1990, p.87).

No inicio deste estudo, salientamos a importancia de desenvolver um estudo a partir das
fontes do cotidiano, abrindo, assim, a possibilidade de uma analise mais plural, evidenciando
as caracteristicas do local, muitas vezes silenciadas. A construcdo da narrativa de histérias de
vida dos avos associada a utilizacdo de um meio digital, no caso o blog, abriu espaco para a
busca de uma andlise escrita do cotidiano de sujeitos locais juntamente com a utilizacdo de
fonte iconografica pertencente a eles.

Partindo-se das premissas de Pollak (1992) e Halbwachs (1990), as geracGes atuais
pertencem as ramificacBes construidas na sociedade cuja memdria € entendida como um
fendmeno submetido a flutuagdes, transformacdes e mudangas constantes. De acordo com esse
entendimento, colocamos, como primeiro pressuposto de andlise, as permanéncias e as
descontinuidades que os relatos escritos, associados a linguagem iconografica, trazem em sua
COMposig&o.

Nas construcGes da memoria do avd I. P., estdo presentes aspectos relacionados ao

trabalho que se iniciou junto a sua familia.

Tivemos bastante empregados na fabrica de explosivos que era uma sociedade do pai
e mais dois homens. E também na fabrica de tintas automotivas. Na col6nia nés
tinhamos criacdo de porcos e também parreirais de uva Italia e péssegos que eram
todos empacotados na planta com saquinhos de papel celofane para ndo pegar bichos
e nenhuma peste. Os péssegos e as uvas eram enormes. Como tinhamos a fabrica de
palhas que foi construida, fizemos muitas casas para abrigar os empregados, entdo eu
com 10 anos ja comecei a trabalhar, eu ja dirigia a camionete. Na fabrica de palhas,
n6s compravamos carrocadas de palha bruta que vinham da colénia de todas as partes
e de todos os tamanhos, formas, espessuras... Quando chegavam aqui, elas eram
cortas[sic] de diferentes tamanhos, ai eram classificadas pela espessura, por melhores,
piores, pelos tamanhos e cores. Entdo as meninas amarravam as palhas com um
barbante em magos de 25 palhas. Elas eram colocadas em uma prensa com era passado
papel celofane ao redor e eram rotulados todos os macinhos. Antes de serem
despachadas, as palhas eram colocadas, em um local como se fosse uma bote, e I&

4 Entrevista registrada no blog no dia 1°/09/2014, segunda-feira, as 16h30min pela neta J. P. aluna do 3° ano do
Curso Normal.
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queimavamos enxofre e a fumaga deixava as palhas mais claras e bonitas. Depois
todas as palhas eram carregadas em caminhdes aqui de casa e a cada 15 dias um
caminhdo saia carregado para entregar palha em S&o Paulo, todas palhas s6 eram

mandadas para Sao Paulo, na fabrica de cigarros que se chamava “Irmédos Caruso”.*

As imagens a seguir acompanham o relato escrito no blog:

Figura 6: Fabrica de palhas Satélite da familia Pessin.

Fonte: Acervo pessoal de I.P.

Figura 7: Caminh@o que carregava as palhas para Séo Paulo.

46 Entrevista registrada no blog no dia 07/09/2015, domingo, as 10h14 min por sua neta, Layna, aluna do 3° ano
do curso Normal.
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Fonte: Acervo particular de I.P.

Figura 8: Carroca que fazia o transporte das palhas.

Fonte: Acervo pessoal de I. P.

Figura 9: Funcionarios da fabrica de palhas Satélite.
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Fonte: Acervo pessoal de I. P.

Figura 10: Funcionarios da fabrica de palhas Satélite.

TR L

Fonte: Acervo pessoal de I.P.

Figura 11: Pedreira pertencente a familia Pessin.
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Fonte: Acervo pessoal de I.P.

Figura 12: Parreiral da familia Pessin.

Fonte: Acervo pessoal de I.P.

Figura 13: Plantacdo de péssegos da familia.
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Fonte: Acervo pessoal de I.P.

Figura 14: Criagdo de porcos da familia.

Fonte: acervo pessoal de I.P.

Como ponto de partida para uma construcdo analitica, tanto do relato escrito, quanto da

fotografia, podemos analisar alguns aspectos a serem observados junto com os alunos, como
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forma de direcionar o olhar para as descontinuidades e as permanéncias nos aspectos

relacionados ao trabalho no municipio:

> As mudancas nas etapas do processo de fabricacdo de um produto: da
manufatura caseira a industrializacdo no municipio.

> 4 Meios de transporte utilizados para o carregamento de produtos na época
relatada e atualmente.

> A diviséo de trabalho entre homens e mulheres ainda existe atualmente? Como
vocé analisa essa questdo na atualidade.

> Quais as atividades industriais e agricolas retratadas nas fotos e no relato que
ainda fazem parte da economia do municipio?

> Ainda existe a fabrica de palhas no municipio de Verandpolis? Caso sim, onde
se localiza?

> Quais os trabalhos realizados no municipio que ainda envolvem o trabalho
manual?

> 4 Analise 0s sujeitos retratados, bem como a casa retratada como “Palhas
Satélite”. Vocé conhece sua existéncia? Qual bairro de Verandpolis a Casa pertence?

> 4 Quais as atividades retratadas acima que estao relacionadas ao cultivo realizado
na zona rural do municipio?

> 4 Como vocé percebe a paisagem do municipio nas fotos? Quais 0s aspectos que
mais lhe chamaram a atencéo?

> 4 Das empresas citadas nos dois relatos, identifique quais ainda desenvolvem suas
atividades no municipio? Atualmente onde se encontra a maior parte das inddstrias de

Veranopolis e qual é o produto fabricado por elas?

As possibilidades surgidas a partir da construcdo e do desenvolvimento do blog
permitiram que as praticas se desmembrassem, e que fontes de acervos pessoais se tornassem
objeto de analise quando introduzidas no espaco da sala de aula. As entrevistas, bem como os
relatos feitos pelos avos, agucaram um estudo voltado a andlise dessas fontes iconograficas,
fazendo o aluno direcionar o olhar para a identificacdo das permanéncias e das descontinuidades
que possibilitam a partir de suas leituras.

Da rede de relagbes que se estabelece, a partir da leitura das diferentes linguagens,

escrita e imagética, nasce um olhar para os tempos historicos que se encontram e despertam no
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aluno um interesse maior pelas raizes que compdem a histéria local, tanto no ambito da

memodria individual quanto coletiva.

4.4. O blog e as geracdes: o encontro dos diferentes tempos

Os relatos familiares tornam-se importante fonte para uma analise da teia que se tece
com o passar do tempo, os entrecruzamentos das relacdes que se estabelecem nas geracdes
proporcionam diferentes formas de evocar o passado para uma leitura do presente, uma leitura
voltada as continuidades e descontinuidades temporais e espaciais. A memoria de cada sujeito
insere-se na coletividade, dando contornos as construcdes identitarias que se edificaram na
historia local.

O uso do blog, como ferramenta metodoldgica para o desenvolvimento do projeto,
proporcionou as alunas, e aos avos que estiveram envolvidos, a possibilidade de terem suas
memorias, ndo somente relatadas a quem faz parte da sucessdo geracional, mas também a
oportunidade do registro compartilhado com os demais sujeitos que fazem parte do seu entorno
social. Assim, posso dizer que o estudo realizado reafirma o entendimento de Gongalves*’ no
que se refere a proximidade e a contiguidade das relagbes que 0s sujeitos que compdem o lugar
estabelecem entre si.

O dialogo pretendido entre o conhecimento académico e o ensino de Historia é
favorecido quando se proporcionar esse aprendizado voltado ao contexto social e as vivéncias
dos agentes que compuseram a historia local. As fotos abaixo deixam claras as marcas que 0s
sujeitos carregam de seus familiares. Tornar possivel o contato entre geragdes € tornar possivel,
inclusive, a compreensdo de que pedacos de sua historia cotidiana ajudam a composicdo da
histéria de sua localidade. Essa insercdo transpassa o local, inserindo-se em um contexto

regional e global.

47 Conforme definicdo deste estudo na p.24 utilizada de histéria local.



Figura 15: Aluna Lizandra com sua avo.

Fonte: Blog “Memorias compartilhadas, historias dos avos”.

Figura 16: Aluna Ana Paula e sua avé.
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Fonte: Blog “Memorias compartilhadas, historias dos avos”.
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A composicéo identitaria desses sujeitos é marcada pelo entrelagcamento de memdrias e
das vivéncias, trazendo a tona a dialética da acdo-reflexdo-acéo, cujas diversas identidades que
compdem o universo dos alunos sdo postas em evidéncia para a analise e a reflexdo das
articulacdes e representacdes sociais construidas no local no qual se inserem. Vattimo denomina
a memoria como um “cofre do ser” (2006, p. 84). Para esse filosofo: “a comunidade vive da
memoria comum, e isso € um dado adquirido. As comunicacfes de massa alimentam-nos
continuamente de produtos artisticos, culturais, sociais e outros originados do passado. Elas nos
propdem novidades desse jeito, mas se baseiam na maior parte dos casos sobre esses produtos
culturais adquiridos e presos ao passado” (2006, p. 85).

Da mesma forma, pode-se afirmar que o cotidiano de um local, principalmente nos
costumes de seus habitantes, mantém muito das geracdes que antecederam a convivéncia nesse
espaco, mesmo inseridos na contemporaneidade. Esses sujeitos reproduzem o que lhes foi
ensinado, herdado e também tracos caracteristicos de quem 0s gerou. Se isso acontece na
memoria individual, inevitavelmente ela sera compartilhada nas vivéncias junto ao coletivo, em
gue as memorias fundem-se e os tragos identitarios vdo se moldando.

Em um ambiente de aprendizagem, como o da sala de aula, é de suma importancia que
esses tracos sejam fontes de estudo para as aulas de Histéria, pois eles mesclam elementos do
passado com as contribuicbes do presente. Os relatos familiares revelam-se uma fonte
riquissima para a reconstrucdo do passado, porque contém detalhes de como um sujeito
construiu sua trajetéria em um determinado contexto social, e como as representacGes
construidas coletivamente foram moldando as memorias individuais e sua identidade.

Ao serem questionadas se o0 projeto Memdrias... acrescentou aprendizados, as respostas
mostram-se de um valor muito positivo para suas vivéncias pessoais. As respostas ndo levaram
em conta somente a questdo do ensino, mas sim a experiéncia da troca entre netas e avds, que,

segundo as alunas, foi valiosa. A seguir, seguem os relatos da experiéncia de algumas alunas:

Participar do blog Memorias compartilhadas, histdrias dos avos me fez repensar
sobre 0 modo de vida de meus av0s paternos e manter viva estas historias. Ver meus
avos com um largo sorriso no rosto compartilhando histdrias vividas por eles foi muito
gratificante. As vezes percebia uma tristeza em algumas histérias, saudades dos
tempos que viviam e de pessoas queridas que viveram e fizeram parte dessas histdrias.
Muitos ndo valorizam essas pessoas tdo queridas que nos ajudaram a crescer e nos
constituir enquanto pessoas, mas eu tenho orgulho em dizer que sou neta do Seu Luiz
e da Dona Irema [...]. %8

Entrevistar e procurar conversar com meus avas a respeito de suas vidas, foi de suma
importancia para que eu compreendesse mais a vida dos dois. Com o trabalho virtual

48 Depoimento de J. P. aluna do 3° ano do Curso Normal.
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proposto pela professora Izabel Cristina, pude observar que antigamente tudo era
diferente. As condicOes de meus avos, por exemplo, ndo eram as mais favoraveis,
entretanto eles estdo aqui firmes e fortes. Agradeco pela oportunidade de fazer um
trabalho diferenciado como esse e, parabenizo a iniciativa! Tive a prova, através do
mesmo, que as memorias sdo a Unica coisa que nos provam que realmente o que
vivenciamos vale ou ndo a pena.*

O trabalho com o blog dos avds foi uma atividade muito interessante e repleta de
aprendizados. Ao trabalhar com o blog, obtive uma relagdo mais proxima com minha
avo. Através das entrevistas realizadas, pude ouvir um pouco das histdrias do passado,
obtendo um conhecimento sobre como as coisas eram antigamente quando
comparadas com a atualidade. Além disso, estar em contato com as histérias dos avos
das colegas nos revelou fatos e conhecimentos diferentes e valiosos, principalmente
da cultura italiana, que levaremos para toda a vida.*

Segundo Le Goff (2013), a memoria apresenta-se como um elemento essencial para o
gue se costuma chamar de identidade, seja ela individual seja coletiva, cuja busca € uma das
atividades fundamentais dos individuos e da sociedade atual. A procura por uma pratica
pedagogica que favoreca o conhecimento e a compreensdo das varias identidades que compdem
a memoria local é primordial no fazer do professor enquanto mediador diério de convivéncias
que tecem aprendizagens pelas trocas que a sala de aula favorece. Nas aulas de Historia, essa
pratica deve ser reforcada pelo compromisso de se refletir sobre as a¢cfes que se estabelecem
nas atividades humanas nas diferentes sociedades.

Os depoimentos das alunas reforgaram os objetivos pretendidos neste estudo, dando a
certeza de que as novas metodologias, como as midias de comunicacao e a utilizacdo de fontes
que partem do cotidiano do aluno, precisam ter sua inser¢do no espaco escolar, principalmente

nos cursos de formacéo, como os de magistério.

O projeto realizado sobre a historia dos avos foi algo muito significativo para mim.
Meus avds sempre me contaram muitas histérias da vida deles e eu ficava muito feliz
em ouvir, pois sempre acabava rindo muito e imaginando como seria a minha vida no
tempo deles. Quando surgiu a oportunidade de por as histdrias deles no “papel” eu
fiquei muito entusiasmada, pois se eu gostava tanto de ouvir as historias deles
imaginava que outras pessoas também gostariam. A experiéncia foi mais interessante
ainda pelo fato de publicarmos as histérias em um blog. Eu particularmente sou
inscrita em diversos blogs e ja tive vontade de criar o meu (mas nunca tive coragem
de pdr em pratica) e quando eu pude manusear um blog, de ler publicacGes, publicar
e comentar, eu fiquei apaixonada. Sem dudvidas esta ideia da Professora Izabel foi
muito boa pelo fato dela trazer o passado, as recordagdes e a histéria para a atualidade
de uma forma atraente para os jovens pois envolve a tecnologia. Fiquei feliz em
publicar as histdrias mas também de ler outras histérias que eu ainda ndo conhecia e
perceber muitas semelhancas e diferengas na vida dos nossos familiares. Sem dividas
foi uma forma de reconhecer como a vida das pessoas era sofrida, como 0s n0ssos
avos se doavam, suavam para tirar o sustento da familia e lutar para que os seus filhos
tivessem um futuro melhor que os seus. Parabenizo a professora pela iniciativa e pelo

4% Depoimento de C. F. aluna do 2° ano do Curso Normal.
%0 Depoimento de A. S. aluna do 3° ano do Curso Normal.
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trabalho desenvolvido e apoio a continuacdo deste projeto integrando mais jovens no
blog, para que eles também possam conhecer a histdria de seus antepassados e trocar
informacdes valorizando todo o esforco que eles tiveram para que seus filhos e seus
netos tivessem um futuro melhor.51

Todos os depoimentos representaram uma significativa importancia para a avaliacédo da
proposta; porém, o relato acima deixou uma marca muito positiva para este estudo, visto que a
aluna esté realizando seu estagio, neste primeiro semestre de 2015, em uma turma de 4° ano da
rede municipal, tendo a possibilidade de multiplicar a proposta deste estudo.

Os meios digitais, que hoje estdo cada vez mais atuantes no espaco social, necessitam
também ser inseridos na sala de aula. Aliados as fontes histéricas, esses meios auxiliam o
professor a desenvolver uma metodologia de aprendizagem que mescla elementos escritos,
como documentos histdricos, que muitas vezes passam despercebidos aos olhos dos familiares,
professores e alunos. A transposicdo de fontes a um material de midia incentiva, assim, a
insercdo de praticas educativas que visem desenvolver a comunidade, a familia e os alunos, que
sdo agentes de manutencao da memoria do espaco local. A potencialidade das fontes historicas

estd no estudo hermenéutico que realizamos a partir delas.

51 Depoimento de L. P. aluna do 3° ano do Curso Normal.



CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a problematica apresentada neste estudo, que foi encontrar possiblidades de
inserir novos temas e potencializar o uso das fontes existentes no cotidiano no ensino da historia
local, na Educacdo Bé&sica do municipio de Verandpolis, constata-se, primeiramente, a
existéncia de uma historiografia ja produzida sobre o municipio de Veranopolis a qual contém
fontes que, dependendo do olhar debrucado sobre elas, tornam-se potenciais para o ensino da
historia local. Fontes como acervo fotogréafico, relatos da vida cotidiana que nos dédo a
possibilidade explorar, junto aos alunos, temas silenciados pela histéria oficial.

Os questionarios aplicados aos professores da rede municipal apontaram caminhos para
que se identificasse, por meio dos dados obtidos, uma pratica cotidiana com certa auséncia de
metodologias que elencassem o uso dessas fontes. Nas entrevistas, somente 17% dos
professores consideravam essa pratica em sua metodologia. A interacdo do uso de fontes ao uso
da cultura digital, por intermédio das midias de comunicacdo, também n&o foi identificada pela
analise dos dados, pois ninguém (0%) escolheu o uso de blog como ferramenta didatica. Sendo
assim, os dados apontaram caminhos, com subsidios suficientes, para empreender a introducéo
de um novo olhar sobre as fontes ja existentes, a partir da construgdo de uma midia de
comunicacdo — o blog — como aliada a exploragdo das fontes historicas sobre o municipio.

A construcdo do blog, como proposta de pratica metodoldgica aplicada, inicialmente,
para as alunas do curso Normal, estudantes dos 2° e 3° anos, do colégio Regina Coeli, dentro
da disciplina de Didéatica da Historia e Geografia, levou em consideracdo a importancia de
introduzir, nesse curso de formacao de novos professores, propostas de novas ferramentas de
ensino para a exploracdo de fontes potenciais que possuimos para o ensino da historia local.
Trabalhar testemunhos que envolvam as construc6es representativas de género, as de trabalho,
familia e do cotidiano resultaram em uma possibilidade para exploracdo tematica que partiu das
vivéncias dos relatos, o que possibilitou o envolvimento com a aprendizagem de forma mais
comprometedora, dindmica e significativa para os sujeitos envolvidos.

Mediante a aplicacdo dos questionarios, constatamos que a pratica da grande parte dos
professores da rede municipal ainda versa sobre uma aprendizagem de cunho tradicional, a qual
0 aluno pouco entra em contato com fontes que ndo sejam as pré-determinadas no curriculo
(como passeio a pontos turisticos, Semana do Museu, e outras.). Nao que essas atividades ndo

tenham importancia, mas tanto no centro da cidade, como em seus arredores, a riqueza de fontes
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e 0 patriménio histérico sdo pouco elencados no curriculo, o que representa uma lacuna na
aprendizagem do aluno quanto a historia local e sua memodria.

A andlise acima se sustentou nos dados de que 43% dos professores entrevistados estdo
entre oito a 15 anos de atuacéo, e 67% representam os professores que estdo atuando durante
um a cinco anos no 4° ano (série que elenca no curriculo o ensino de historia local). Os
professores que estdo em final de carreira representam apenas 14% (mais de 31 anos de atuacéo
na rede municipal) e 11% entre 16 e 20 anos de atuacao no 4° ano. A parcela dos que estdo em
inicio de carreira representa um numero significativo e a representacdo das praticas que
desenvolvem em sala de aula, reforgam a necessidade de introduzir metodologias que fagam o
uso de fontes provenientes do cotidiano do aluno.

Frente a esses dados, a analise do estudo desvelou um possivel caminho: inicialmente,
investir na formacdo dessas alunas do curso Normal, que logo estardo desenvolvendo um
trabalho direto com os alunos do ensino béasico, visto que a formacao solicitada para atuar nessa
série exige magistério ou o curso de Pedagogia (conforme legislacéo vigente). Reforcando essa
questdo, os dados obtidos pelo questionario apresentaram um percentual de 57% de professores
que ndo possuem graduacao na area de Historia e estdo atuando como professores no 4° ano, de
acordo com o grafico que estad no Apéndice A.

Assim, sentiu-se a necessidade de trabalhar com as alunas possibilidades de introduzir
nos saberes escolares, mais precisamente nas praticas de ensino de histéria local, uma
metodologia que fizesse uso de fontes cotidianas, aliadas a tecnologia digital, cuja
aprendizagem consiga impregnar de significados os relatos que fazem parte dos acontecimentos
individuais e coletivos, a partir da historia oral, e posteriores relatos escritos, das memarias dos
avos.

A interacdo do passado e presente possibilitada pelos relatos coletados deram voz e
dinamismo a muitos personagens, fatos e caracteristicas da cidade. A construcao e a utilizagéo
do blog como linguagem de comunicacdo trouxe a tona desdobramentos tematicos que
orientaram as anélises: questdes de género, cotidiano, trabalho, familia e educacdo. Sua
construcdo somou positivamente para o processo de reelaboracdo de conceitos e na construgdo
de novos olhares possiveis, na reelaboracdo do conhecimento no ensino de historia local.

A imerséo das alunas do curso Normal, no universo das midias de comunicag&o, aliada
a uma metodologia para o ensino de historia local, possibilitou que a utilizassem na construgédo
a interacdo pessoal, por meio da escuta e da elaboracéo de uma escrita memorial, como narrativa

individual, para compartilhar coletivamente no blog. Essa interacdo nao permitiu somente a
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exploracdo da area cognitiva das alunas, mas, a partir das memarias, a proposta possibilitou a
aproximacdo dos tempos geracionais, a afetividade, instigando nessas futuras professoras a
percepcdo da importancia de se manterem vivas as historias e as vivéncias de pessoas que
ajudaram a constitui-las enquanto sujeitos historicos, conferindo-lhes uma identidade pessoal
que se funde com a identidade social de um local. Identidade esta que se reelabora a partir das
memorias, individuais e coletivas.

Os relatos dos avés, registrados no blog, pelas alunas, possibilitou que as préaticas
estendessem-se e as fontes e acervos pessoais, tornassem-se objeto de analise, tendo sua
insercdo no espaco da sala de aula. As entrevistas e os relatos agugaram nosso olhar para a
introducdo de praticas metodoldgicas que levassem em conta a analise de fontes iconogréaficas,
a fim de que o aluno direcionasse o olhar para a identificacdo das permanéncias e
descontinuidades que a sua leitura possibilita. Do olhar do aluno nasce uma rede de relagdes
permitida pela leitura que a introducéo das diferentes linguagens proporciona em seu universo.
As relagdes construidas possibilitam que o aluno volte seu olhar para a compreensdo dos
diferentes tempos historicos que se encontram, produto resultante das raizes que compdem a
historia local.

Os meios digitais, aliados as préaticas pedagogicas, auxiliam potencialmente o professor
para o desenvolvimento de uma metodologia dinamica de exploracdo e analise das fontes
historicas. Desenvolver possibilidades de aprendizagem, mesclando elementos escritos com o
blog, incentivou de forma significante a insercdo de praticas educativas, envolvendo
comunidade, familia e alunos. Salientamos, neste estudo, a importancia de se direcionar o olhar
do professor para a importancia que representam as fontes familiares, sejam elas em forma de
documentos escritos sejam transmitidas por intermédio da oralidade. Delas emergem
possibilidades de analise que se tornam potencialmente eficazes na significacdo da histéria
local. Muitas vezes, essas fontes passam despercebidas pelos professores e familiares, privando
o0 aluno de ter a oportunidade do contato com elas e, até mesmo, ndo tendo a possibilidade de
alfabetizar seu olhar para sua leitura.

Assim, possibilitar praticas pedagogicas que contemplem o desenvolvimento do olhar
do aluno requer persisténcia do professor. E consabido que o caminho é recheado de altos e
baixos. Os meios de comunicacdo digital ainda estdo adentrando no ambito escolar a passos
lentos, portanto as possibilidades, quando apresentadas aos professores e aos alunos, devem ser
orientadas com cautela e sensibilidade. Salientamos aqui a importancia de oferecer aos

professores meios para que explorem as fontes existentes sobre a histdria local.
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No inicio deste estudo, analisamos as fontes historiograficas do municipio de
Verandpolis, bem como sua utilizacdo pelo grupo de professores contemplado no cenério do
questionario. Durante essa caminhada de estudos, muitas reflexfes acerca do objeto de estudo
e suas implicacdes foram sendo construidas e, junto delas, a de que ndo devemos nos ater em
discursos homogeneizadores e estereotipados de que o professor ndo deseja aprender. A analise
permitiu perceber que, se existem lacunas nos métodos de ensino, ha também professores
dispostos a supri-las, por meio de estudos e de aperfeicoamento. O desconhecimento de meios
e a falta de orientac&o na area faz muitos recairem em préticas tradicionais.

As tecnologias necessitam ser introduzidas em sala de aula, mas é preciso ter presente
que elas representam um meio, ndo um fim. O professor deve estar aberto as novas experiéncias
e, com o conhecimento de que € preciso aliar essa ferramenta com praticas que possam elencar
0 uso de fontes potenciais para o ensino de historia local, fontes que estéo, acessiveis, porém 0s
mestres ndo possuem um olhar agugado para 0 uso e a compreenséo de que forma as construgdes
histéricas tecem suas memorias identitarias. E preciso direcionar o olhar do aluno, e do
professor, para a leitura das auséncias que as imagens e as ruas da cidade possibilitam. E preciso
valorizar o que o cotidiano conta-nos por intermédio de sua paisagem, nas continuidades e
rupturas que acompanham o processo histérico.

Para colocar em pratica novas experiéncias, € preciso, antes de tudo, vivencia-las
anteriormente para que sejam compreendida e explorada a sua importancia. Do que adianta as
familias conservarem a memaria por meio de fotos, diarios, receitas, se a escola ndo possuir um
profissional da educacdo que tenha vivenciado essa experiéncia? O estudo possibilitou que as
alunas do curso Normal experimentassem essa vivéncia, como forma de coloca-la em pratica
no espaco da sala de aula.

Diante disso, surge uma indagagédo: a formacgdo no ensino superior promove essas
vivéncias? Em que medida os académicos sdo preparados ou vivenciam no curriculo praticas
docentes que os fagcam perceber a importancia de se trabalhar o uso das fontes para o ensino de
historia local? “Talvez se tenha esquecido que o modo como o professor aprende é 0 modo
como o professor ensina. [....] Talvez se descuidou da necessidade de criar dispositivos de
autoformacao cooperativa, que rompessem com a cultura do isolamento e autossuficiéncia que
ainda prevalecem em nossas escolas” (PACHECO, 2014, p.10).

N&o foi objeto deste estudo falar da formagdo de professores, talvez esses
guestionamentos passem a ser meu objeto de analise no doutorado, mas as questdes ficam como

reflexdo. Tendo em vista a problematica inicial, a analise faz-se pertinente visto a importancia
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que as fontes historicas silenciadas representam para a construcao da memoria e da pluralidade
de identidades da histdria local.

As fontes cotidianas, inseridas no ambito da sala de aula, porém, por vezes silenciadas,
podem trazer & tona a memdria, por intermédio dos relatos e das vivéncias familiares, as
representacdes simbolicas que contribuiram para a construgdo identitaria dos sujeitos em seus
contextos sociais e culturais, mantendo vivo o interesse quanto a essa complexa relacéo.

Enfim, por ser a tematica abordada um objeto de estudo em constante construcéo, ndo
tive a pretensdo de esgotar o tema, mas espero que tenha sido possivel contribuir para suscitar
novas préticas sobre os olhares destinados as fontes existentes sobre o municipio de

Verandpolis, dando significado aos estudos sobre a historia local.
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APENDICE A: FORMACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA

Formacgao em Histdria — licenciatura e Bacharelado

B Sim

® Nao




APEND[CE B: ENTREVISTA COM PROFESSORES DE HISTORIA DO
MUNICIPIO DE VERANOPOLIS

Dados de identificacdo

Escola:

Série:

Tempo de atuacdo no magistério:

Tempo de atuacdo na série atual:

Ensino:

Quial o seu entendimento de histéria local?

Quais os contetdos trabalhados sobre a historia do municipio?

Vocé encontra material sobre o municipio, de facil acesso, que torna possivel o trabalho em
sala de aula? Se sim, quais?

Se ndo, quais 0s que gostaria de encontrar?

Metodologia:

Vocé costuma usar, ou solicitar aos seus alunos:

[...] cartas [...] diarios
[...] jornais [...] fotos
[...] pesquisa com moradores sobre 0 municipio [...] objetos familiares

[...] relatos familiares
[...] documentos escritos (ex.: xerox da certiddo de nascimento, identidade

Vocé costuma montar textos utilizando como referéncias as publicagdes sobre o municipio:
“Historia de Veranopolis”, “Raizes de Veranopolis™?
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Vocé costuma fazer visitas de estudos aos espacos de memoria da cidade como:
[...] Museu [...] Casa da Cultura

Vocé costuma trabalhar com exercicios de observagdes de lugares como a praga e seus entornos
como espagos de preservacdo de memoria?

[..] Sim [..] Ndo

Se sim, como?

Se néo, por qué?

Ao realizar passeios in loco nos pontos turisticos, os lugares sdo motivos de ampliacdo de
estudos em sala de aula?

De acordo com a resposta dada a questdo acima, em caso afirmativo, o que vocé propde como
ampliacdo para o enriquecimento desse estudo?

Se vocé tivesse a oportunidade de escolher um material digital como suporte paradidatico, qual
destes materiais seria, em sua opinido, mais bem aproveitado em sala de aula?

[...] Cd com conteudo histérico e opcdes de fontes histdricas.
[...] Blog com conteudo historico, com opgao de trabalhos e fontes histéricas.
[...] Site com conteudo historico, com op¢es de trabalhos e fontes historicas.

Obrigada pela sua colaboragéo!



APENDICE C: PRINT DO BLOG MEMORIAS COMPARTILHADAS, HISTORIAS
DOS AVOS

- - o ~ —~r - :
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€ = C f [)memoriascompartilhadashistoriaavos blogspot.com.br/2014.06 22 archivehtml 7=

i fpps [2) Litersturaem agior... (3 Trabahhos Acedémic.. [ portalmecgoubrs., 3 Pime Léwys conceit.. € cartografiescolar.. [ raphaclsamuelpdf [ winwcampust2une., » (] Outros favoritos

8 Q| &4 1 mais Proximoblogy izadurie6@gmail.com Nova postagem Design Sair *




APENDICE D: COMPARTILHAMENTO DE MEMORIAS

€-Ct [D memoriascompartihadashistoriaavos.blogspot.combr/2014 06 22 archive html wE
s “‘.{‘e ik . . e;{‘y . T N R R PR T = - o { -

COMPARTILHAMENTS DE MEMARIAS

0la meninas!

Registrar memorias é sempre um ato significativo, pois nos remete a
recordacdes e lembrancas de nosso passado, e do passado de pessoas queridas
(que fazem parte do nosso cotidiano, Convido a voeés, alunas, que juntamente
O Seus aves , enriquecam este espago com relatos de passagens de vida que
marcaram sua historia , Cada semana estaremos propondoum tema diferente
para relembrar, tentando, desta forma, manter viva as historias de vida de
quem ajudou a nos constituir enquanto pessoas.

Carregamos conosco  memria de muitas tramas, o corpo molhado denossa
histdria, de

nossa cultura; a memoria s vezes difiusa, ds vezes nitida, clara, de ruas da
infinci, da

adolescéncia; a lembranga de algo distante que, de repente, se destaca limpido
diantedends, emnds [...] (FREIRE, 1992, p.33).

Postado por Memarias Compartihadas & 1427 Um comentéro:

'@ Memdrias Compartihadas
°A gente tem tantas memrias. Eu fico pensando se o mais dificil no



APENDICE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

AUTORIZACADO

Eu, , portador(a) de cédula de
identidade n° , CPF n°

autorizo veicular minha imagem, fotos e depoimentos no Blog do Projeto: Memorias

compartilhadas, historia dos avés, do Colégio Regina Coeli para fins didaticos, de pesquisa e

divulgacdo de conhecimento cientifico sem quaisquer dnus e restricdes.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para 0s mesmos fins, a cessdo de

direitos da veiculacdo, ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracéo.

Verandpolis, de 2014.

ASS.




	ROBERTA_Dis_PPGHIS_Izabel_Cristina_Durli_Menin_O_ensino_da_história_local_historiografia.pdf
	Catalogação na fonte elaborada pela bibliotecária
	Roberta da Silva Freitas – CRB 10/1730


