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RESUMO

Apresentamos resultados de um estudo cujo objetivo foi o de identificar as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas na area da Matematica, no Ensino Fundamental, Anos Finais,
no contexto da pandemia. Para tanto, foi construido um quadro tedrico articulando
conceitos relacionados a tematica, incluindo estudos, mapeando os desafios e 0s avancos
das praticas pedagogicas, no periodo da pandemia. O corpus da pesquisa foi construido a
partir das transcricdes de entrevistas semiestruturadas e dialogadas realizadas com quatro
professoras de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas da rede
municipal de um municipio da Serra Gaucha. O foco foi ouvir as participantes sobre como
ocorreram suas praticas diante do cenario pandémico: as boas experiéncias, o envolvimento
dos alunos, os recursos tecnoldgicos, dentre outros aspectos. Os dados construidos foram
analisados e discutidos a partir da analise textual discursiva, tendo como norteadores de
analise recomendacdes advindas de estudos sobre o tema, que geraram trés categorias
emergentes: dificuldades, estudos orientados e a contextualizacdo do ensino da Matematica.
Os resultados indicam que, diante do momento vivenciado na pandemia, uma das solugdes
encontrada para que as aulas continuassem, sem prejudicar o ano letivo, foi a implantacéo
da modalidade do Ensino Remoto Emergencial, conforme os pareceres do Conselho
Nacional de Educacdo. Frente a situacdo, uma das estratégias pedagdgicas utilizada para o
momento pandémico foram as aulas sincronas, que possibilitavam desenvolver atividades
relacionadas a aprendizagem. Para o desenvolvimento dessa modalidade foram necessarios
0 uso de ferramentas digitais como WhatsApp®, Google Meet®, Google Classroom®,
entre outros recursos. O auxilio das tecnologias foi muito importante para 0 momento, mas
surgiram dificuldades referentes ao uso desses recursos tecnoldgicos, como: problemas com
0 acesso a internet, dificuldade na utilizacdo das ferramentas digitais e a falta de
equipamentos como computador, celular e outros que fossem necessarios. Para minimizar
as dificuldades enfrentadas, outra estratégia que foi pensada para auxiliar na organizacao
dos estudos foram os roteiros de estudos, com orientagdes para que os alunos pudessem
desenvolver as atividades propostas. Podemos, ainda, inferir que dentre os desafios e
anseios vivenciados pelo momento, o professor teve uma fungéo essencial de reorganizar o
processo de ensino e aprendizagem, diante das demandas e orientacdes. Destacamos,
também, que a escola precisou acolher os alunos e seus familiares, diante das angustias e
demandas do momento. A tecnologia representa recursos que podem auxiliar na préatica
educativa, mas € preciso que seja possibilitada formacdo docente adequada para que o
professor redimensione continuamente sua pratica.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas no Contexto da Pandemia; Ensino Remoto;
Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

We present results of a study whose objective was to identify the pedagogical practices
developed in the area of Mathematics, in Elementary School, Final Years, in the context of
the pandemic. To this end, a theoretical framework was built articulating concepts related
to the theme, including studies, mapping the challenges and advances in pedagogical
practices, during the pandemic period. The corpus of the research was built from the
transcripts of semi-structured and dialogued interviews carried out with four Mathematics
teachers from the Final Years of Elementary School in municipal schools in a municipality
in Serra Galcha. The focus was on listening to the participants about how their practices
occurred in the face of the pandemic scenario: good experiences, student involvement,
technological resources, among other aspects. The constructed data were analyzed and
discussed based on discursive textual analysis, guided by recommendations arising from
studies on the subject, which generated three emerging categories: difficulties, oriented
studies and the contextualization of Mathematics teaching. The results indicate that, given
the moment experienced in the pandemic, one of the solutions found for classes to continue,
without harming the school year, was the implementation of the Emergency Remote
Teaching modality, in accordance with the opinions of the National Council of Education.
Faced with the situation, one of the pedagogical strategies used during the pandemic was
synchronous classes, which made it possible to develop activities related to learning. For
the development of this modality, it was necessary to use digital tools such as WhatsApp®,
Google Meet®, Google Classroom®, among other resources. The help of technologies was
very important at the time, but difficulties arose regarding the use of these technological
resources, such as: problems with internet access, difficulty in using digital tools and the
lack of equipment such as a computer, cell phone and others that were necessary. To
minimize the difficulties faced, another strategy that was designed to help organize the
studies was the study scripts, with guidelines so that the students could develop the
proposed activities. We can also infer that among the challenges and anxieties experienced
at the time, the teacher had an essential role in reorganizing the teaching and learning
process, given the demands and guidelines. We also highlight that the school needed to
welcome the students and their families, given the anxieties and demands of the moment.
Technology represents resources that can help in educational practice, but it is necessary to
provide adequate teacher training so that teachers can continually re-dimension their
practice.

Keywords: Pedagogical Practices in Pandemic Context; Remote Teaching; Digital
Technologies.
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APRESENTACAO

Durante minha formacéo, ao cursar Magistério, que tinha uma abordagem didatico-
pedagdgica, percebi,por meio das praticas pedagogicas, a necessidade de reflexdo sobre o
fazer docente. Era preciso analisar as dificuldades dos alunos, revendo a metodologia
desenvolvida, repensando como as praticas pedagogicas estariam contribuindo para a
aprendizagem dos alunos. Além disso, surgiam davidas sobre quais estratégias poderiam ser
utilizadas diante de cada situacdo. S&o reflexfes necessarias, que foram construidas desde o
inicio da minha carreira docente, mas que precisaram ser feitas para auxiliar o
desenvolvimento do trabalho docente.

Em 2001, logo apos o estagio do Magistério, comecei a atuar na Educacdo Infantil.
Nesse ano, iniciei a graduacao, pela Universidade de Caxias do Sul, na turma de Licenciatura
Plena em Matemaética, em Verandpolis. Durante a graduacdo, além da Educacdo Infantil, atuei
em turmas de Ensino Fundamental - Anos Finais com as disciplinas de Matematica e Ciéncias
na rede municipal e,depois, no Ensino Médio (Matematica, Fisica e Quimica) nas redes
estadual e privada de ensino (Ensino Médio e Técnico).

Ao atuar como docente em cursos técnicos, percebi que as aulas de Matemaética
poderiam ser diversificadas, lancando mao de recursos tecnoldgicosque permitiam desafiar os
alunos a buscarem possiveis solucBes para um determinado problema ou situacdo. Diante
desse contexto, o professor pode desenvolver as praticas pedagogicas no ensino da
Matematica de forma dindmica, atrativa e criativa. E possivel desenvolver no educando o
pensamento critico, a confianga em seu potencial de raciocinio 16gico e o habito de utilizar as
suas competéncias com autonomia, senso de investigagéo e criagéo.

Atuando como professora, ao passar dos anos, nas areas de Matematica e Ciéncias da
Natureza, sentia a necessidade de mudanca nas minhas aulas e, para isso, precisava analisar de
que forma aconteceriam estas mudancas. Foi assim que,por meio das especializacbes em
Matematica e Fisica, percebi que o uso das tecnologias digitais poderia oferecer um suporte as
praticas pedagdgicas, e este foi um dos fatores determinantes para a busca por mais
descobertas nesse campo. Apesar do deslumbramento com as tecnologias digitais, a realidade
das escolas ndo permitia vivenciar todas as experiéncias com aplicativos, sites, aulas
interativas, dentre outros, sendo um dos entraves a falta de infraestrutura.

Em minha caminhada profissional, outro ponto que também contribui para o interesse

as tecnologias digitais foram os anos de trabalho na tutoria em cursos de especializacéo e
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bacharelado que permitiram um olhar diferenciado sobre as préaticas pedagdgicas relacionadas
a EAD, nas quais pude observar a questdo da organizacao e da distribui¢do dos contetidos, das
atividades propostas e das disciplinas, além da metodologia desenvolvida. Por intermédio
dessa experiéncia foi possivel perceber que as tecnologias estdo presentes na sociedade, sendo
indispensaveis para a vida do ser humano e que trazem, também, muitas contribuigdes para o
ensino e a aprendizagem.

O uso de tecnologias em sala de aula € uma alternativa na busca de melhorar o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, bem como preparar os alunos para
viverem na sociedade em constante evolucdo. Nesse sentido, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas
ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais para o desenvolvimento de competéncias
de compreensdo, uso e criacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo(TDICs) em
diversas praticas sociais.

Assim, considerando minha trajetdria profissional e académica, percebi que por meio
do Mestrado em Educacdo seria possivel buscar formas de conhecer e entender o processo
educativo, em especial as praticas pedagogicas para o ensino da Matematica no contexto da
cultura digital, principalmente diante dos desafios do ano de 2020.

A partir da declaragdo, em 11 de margo de 2020, referente a pandemia do novo
coronavirus (Sars-Cov-2), pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), as instituicGes
precisaram seguir as regras de isolamento, necessitando de mudancas drasticas, sem tempo de
preparopara os profissionais da educacdo, momento em que as instituicdes tiveram que se
adaptar a nova modalidade — a de Ensino Remoto Emergencial. Com base nos estudos e
pesquisas ja realizados, a presente pesquisa tem por objetivo analisar como aconteceram as
praticas pedagdgicas voltadas para o ensino e a aprendizagem da Matematica no contexto da
Pandemia, e como foi e continua sendo o uso das tecnologias digitais. A pesquisa esta

direcionada aanalisar as praticasdos docentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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1 INTRODUCAO

De acordo com Organizacdo Mundial da Satude (OMS), em 11 de marco de 2020,
devido a contaminacdo comunitaria da COVID-19, ao qual caracteriza-se como uma
pandemia, foram necessérias agdes para conté-la. Para isso, a OMS recomendou o isolamento
e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social. Diante da
situacdo, o Ministério da Satde publicou no Diario Oficial da Unido (DOU) a portaria‘que
declarava a Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional causada pelo novo
Corona virus. Assim, Estados e Municipios, através da publicacdo de decretos e de outros
instrumentos legais e normativos para o enfrentamento da emergéncia em relacdo a saude
publica, estava entre elas, suspensdodas aulas presenciais.

Frente a esse novo e desafiador cenério, educadores de todos 0s segmentos de ensino,
da Educacdo Basica a educacdo superior, a partir de marco de 2020, depararam-se com uma
situacdo que ndo estava prevista nas atividades de ensino e aprendizagem. Através da
publicacdo dos pareceres’ do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e a necessidade do
distanciamento social para diminuir a transmissdo do virus, as instituicGes educacionais
precisaram suspender as aulas presenciais e grande parte das instituicdes de ensino deu
continuidade aos processos educativos por meio do ensino remoto ou ndo presencial.

Diante de tantas iniciativas e propostas educacionais diferenciadas, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) publicou em 28 de abril de 2020 o parecer CNE/CP N°: 5/2020
favoravel a possibilidade de computo de atividades pedagdgicas ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual e proposta de parecer sobre a reorganizacdo do
Calendario Escolar, em razdo da Pandemia da COVID-19, homologado pelo Ministério da
Educagdo (MEC), em despacho de 29 de maio de 2020°.

"https://ww.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-188-de-3-de-fevereiro-de-2020-241408388

’PARECER CNE/CP N°: 5/2020Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em raz8o da Pandemia da
COVID-19https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf

PARECER CNE/CP N°: 11/2020- Orientacfes Educacionais para a Realizagdo de Aulas e Atividades
Pedagogicas Presenciais e Né&o Presenciais no contexto da
Pandemia.https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-CNE-CP-11-2020.pdf

PARECER CNE/CP N°: 5/2020Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades néo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em raz&o da Pandemia da
COVID-19https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf.



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-188-de-3-de-fevereiro-de-2020-241408388
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-CNE-CP-11-2020.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf
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Nesse sentido, precisou-se redimensionar as praticas e dindmicas pedagogicas para
atender a demanda do momento. Para isso, os professores empenharam-se em criar e
disponibilizar “material didatico” baseado em textos, contendo instrugdes e tarefas, utilizando
recursos disponiveis para esse fim: plataformas de aulas sincronas, redes sociais e outros
meios possiveis.

Diante dessa situagéo, a Fundacéo Carlos Chagas realizou uma pesquisa envolvendo a
“Educacdo escolar em tempos de pandemia na visdo de professoras/es da Educacdo Bésica®” e
através dos dados coletados, os professores relataram o acumulo de tarefas, a falta de tempo
para estudos e interlocugdo com os pares para pensarem em alternativas para o fazer docente.
Contam, ainda, com as dificuldades relacionadas a condi¢fes de trabalho, em que o
cumprimento de regras e de resolucdes, muitas vezes, se sobrepde a reflexdo necessaria para
ressignificar a pratica docente perante a situacao.

Nesse cenario, atuando como professora, destaco que a utilizacdo de recursos advindos
das tecnologias digitais pode desencadear a construcdo da aprendizagem desde que ocorram
intervencdes e orientacbes do professor. Além disso, a organizacdo dos ambientes de
aprendizagem precisa ter potencial para que isso ocorra. Para tanto, o professor deve estar
atento as acdes realizadas pelos alunos, podendo assim, problematizar e realizar as
intervencgdes. Por sua vez, no cenério da pandemia, varios desafios surgiram, dificultando o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

De acordo com o estudo realizado e referido no Parecer CNE/CP n° 11/2020, revelou-
se que a maior parte das redes publicas de ensino buscaram implementar atividades nao
presenciais alinhadas as recomendacdes do parecer CNE/CP n° 5/2020. Para isso, 0s maiores
desafios citados no parecer foram “a grande desigualdade no acesso a internet pelos
estudantes; as dificuldades dos professores em desenvolver atividades remotas; as
desigualdades no indice socioecondmico das escolas que também se revela na desigualdade
da sua infraestrutura.”

Do mesmo modo, o parecer CNE/CP n° 11/2020 ressalta alguns fatores que afetaram o

processo do ensino e aprendizagem na pandemia, como:

«...as diferencas no aprendizado entre os alunos que tém maiores possibilidades de
apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes redes e escolas de apoiar
remotamente a aprendizagem de seus alunos; as diferencas observadas entre 0s
alunos de uma mesma escola em sua resiliéncia, motivacdo e habilidades para
aprender de forma autdbnoma on-line ou off-line; as diferengas entre os sistemas de

*https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-1/



https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-1/
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ensino em sua capacidade de implementar respostas educacionais eficazes; e, as
diferengas entre os alunos que tém acesso ou ndo a internet e/ou aqueles que nao tém
oportunidades de acesso as atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores
podem ampliar as desigualdades educacionais existentes. No caso brasileiro, a
pandemia surgiu em meio a uma crise de aprendizagem, que podera ampliar ainda
mais as desigualdades existentes. O retorno exigira grande esforco de readaptacéo e
de aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem.”

Nesse sentido, mesmo com tantos desafios, pode-se dizer que aconteceu um
processode reconstrucdo das praticas vigentes, demandada pela urgéncia das acdes
requisitadas através dos pareceres do Conselho Nacional de Educacdo e dos protocolos de
salde emitidos pela Organizagdo Mundial da Saude. Para tanto, o professor precisou adaptar
suas praticas pedagdgicas para 0 momento vivenciado, além de acolher o aluno e a familia, foi
preciso elaborar atividades que pudessem ser enviadas aos alunos utilizando os recursos
disponiveis. Esse processo carece de uma reflexdo sistematizada para que se possa ter base de
como serdo as novas praticas educativas, referentes ao periodo da pandemia e quais suas
necessidades apds esse momento.

Ademais, mapear 0 que aconteceu € importante para que a pratica e 0
redimensionamento que o professor realizou em seu fazer docente possam ser analisados, a
fim de compreender como foi a sistematizacdo das praticas pedagdgicas no Ensino da
Matematica e de que forma foram desenvolvidas no Ensino Fundamental dos Anos Finais no
periodo da pandemia.

Diante da situacdo, algumas indagacdes podem ser consideradas para mapear o
cenario: Como o aluno do ensino fundamental, em especial, conseguiu acompanhar esse
processo? De que maneira ele se organizou? Como foi sua rotina de estudos? Quais suas
dificuldades e avangos? Quais as dificuldades dos professores? Seus anseios, seus avangos?
Para fim desse estudo, sera considerado o olhar do professor e quais as percepcdes que ele
obteve em relagdo ao aluno dianteda organizagéo, rotina de estudos e desenvolvimento das
atividades durante o desenvolvimento do ano letivo.

Essas ponderacdes indicaram um caminho possivel para a pesquisa que se
desenvolveu, considerando como objeto de pesquisa a realidade atual do contexto escolar.
Focando no ensino fundamental da matematica e considerando alguns resultados de estudos
relacionados a tematica, podem-se citar: mapear os desafios, dificuldades e avancos de
professores e alunos, nesse contexto, para tecer recomendagdes e processualidades para o

redimensionamento da acédo docente.
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O desafio do docente que atua no ensino da Matematica € oportunizar uma educagédo
de qualidade, que integre todas as dimensfes do ser humano, buscando superar as limitagdes
do processo de ensino e aprendizagem, apesar das dificuldades apresentadas no cenario
educacional. Nesse sentido, € necessario que os professores ultrapassem as limitagdes de sua
propria formagdo inicial e que redimensionem a prética, incorporando alternativas
pedagogicas advindas de concepcdes de aprendizagem baseadas na interagdo e na participacdo
ativa do aluno. Para tanto, o ensino da Matematica requer o uso de uma linguagem especifica,
0 que dificulta enviar material para estudos de Matematica usando software ou aplicativos,
pois alguns aplicativos ndo tem a fonte. Além disso, o aluno requer uma orientagcdo e
mediacdo diferente do que acontece em outras areas do conhecimento, pois séo dificuldades
referentes ao ensino da Matematica vivenciado no periodo.

Diante dessas consideragdes, a pesquisa que foi desenvolvida analisou no contexto da
pandemia, no periodo de 2020/2021, tendo como propdsito mapear as praticas desenvolvidas
pelos professores, analisando-as e articulando-as com abordagens tedricas, levando em conta
as recomendac0es referentes ao ensino remoto emergencial.

Entende-sepor préaticas pedagdgicas todas as atividades que os professores
propuseram, a forma de envio dessas atividades, a realizacdo da mediacédo e orientacdo dessas
atividades propostas, a fim de que os alunos pudessem realizar as tarefas propostas com vistas
a aprender os conteldos em estudo.

1.1 PERGUNTA DE PESQUISA
Como as préticas de ensino da Matematica, nos Anos Finais do Ensino Fundamental

foram organizadas/desenvolvidas no periodo da pandemia da covid-19, no periodo de 2020 a
20217

1.2 OBJETIVO GERAL

Analisar as praticas pedagdgicas que foram desenvolvidas no ensino da Matematica
nos Anos Finais do Ensino Fundamental no periodo da pandemia da covid-19, no periodo de
2020 a 2021.
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1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Construir um quadro tedrico articulando as recomendacdes para as praticas pedagogicas no

ensino da Matematica no periodo de 2020 a 2021;

b) Planejar uma entrevista semiestruturada e dialogada com professores dos Anos Finais do

Ensino Fundamental da rede municipal para gerar o corpus de analise;

c) Analisar o corpus com vistas a analisar as praticas pedagogicas conforme propostas
desenvolvidas pelos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental;

d) Apresentar os resultados e alguns desdobramentos do estudo realizado.



18

2 QUADRO TEORICO

2.1 ESTUDOS RELACIONADOS COM A TEMATICA

Para ampliar a visdo sobre a tematica apresentaremos alguns estudos realizadoscuja
temaética relaciona-se com o objeto dessa pesquisa.

Inicialmente, analisaremos o estudo do autor Bonini (2022), que aborda as
experiéncias e percepcdes de dezesseis docentes atuantes em trés escolas da educacéo béasica
da rede estadual de Séo Paulo, durante o periodo de enfrentamento da pandemia da Covid-19,
entre novembro de 2020 e junho de 2021. Através do estudo realizado, o autor buscava
compreender os desafios, limites, possibilidades e a relagdo professor-aluno. Os resultados
apontam que, tendo em vista a relacdo do professor-aluno, ficou evidente a timidez e o
distanciamento dos estudantes. Ao mesmo tempo, destacou-se o esforco dos docentes em
“alcancar os alunos”, mesmolidando com a desmotivagdo, 0 cansago pelo excesso de
atividades, as barreiras no tocante a aprendizagem, questdes socioecondmicas e aspectos
emocionais.

Segundo o autor, os professores destacam as“potencialidades” que foram apontadas
por eles, como “a praticidade de determinadas ferramentas, a dinamicidade e diversificagéo
das aulas e possibilidades de feedback e interagfes instantaneas”. ParaBonina (2022) esse
estudo “retrata a historia do tempo presente e um instrumento para contribuir com dados para
o0 entendimento de acontecimentos tdo complexos como esta pandemia no contexto
educacional.”

Nesse sentido, o artigo intitulado “Precarizagdao do trabalho docente: reflexdes em
tempos de pandemia e pos pandemia”, traz o proposito de refletir sobre o “contexto atual da
precarizacdo do trabalho docente, no &mbito da realidade que se reconfigurou e que foi posta
de forma acelerada por conta da pandemia do Covid-19.” Isso esta relacionado as adequacdes
necessarias do ambito escolar, em um curto tempo, devido ao distanciamento social. Nesse
artigo, as autoras retratam “algumas fragilidades do sistema educacional como a utilizacéo de
novas tecnologias no ensino remoto e do ensino hibrido como perspectiva para um provavel
retorno as aulas.” Nos estudos realizados sobre a tematica (ensino remoto e hibrido), as
autoras apresentam ‘“novas formas de ensinar” devido a emergéncia do momento, a adaptacédo

das aulas presenciais para o virtual, além da “precarizacéo do trabalho docente.”
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Nesse periodo, os professores enfrentaram muitas dificuldades, necessitaram adaptar
suas praticas pedagogicas, utilizando os recursos disponiveis e ao mesmo tempo, dar
continuidade ao ano letivo. Em relacdo a esse contexto, nos faz refletir a necessidade do uso
das tecnologias digitais, alem da apropriacdo do conhecimento do uso destes recursos e as
dificuldades em inserir novas préaticas educativas em fungdo da falta de aportes tedricos,
técnicos e pedagdgicos necessarios ao processo de formagdo docente para 0 uso das novas
tecnologias na escola.

Segundo Honorato e Marcelino (2020), no contexto do isolamento advindo da Covid-
19, as mudangas na préatica docente impactaram a maneira de aprender. O processo que se
desenvolvia por meio da interacdo presencial foi substituido por uma situacdo virtual,
ocasionada pelo distanciamento social. Desafios, inseguranca, despreparo, sobrecarga de
trabalho, incertezas, ansiedade, aumento da desigualdade educacional e social, entre outras
tantas palavras, expressam o sentimento no atual periodo. Foi preciso recalcular rotas,
minimizar as duvidas que surgem na pratica, de maneira a nos adaptarmos as novas
estratégias tecnoldgicas do processo de ensinar.

E fundamental pensarmos em como a incorporacdo das tecnologias digitais pode
acontecer de forma a impulsionar as praticas educativas. Impulsionar, ndo apenas como
simples ferramentas ou recursos para serem utilizados em determinados momentos isolados
do processo educativo ou para estudar conteudo especifico, mas, principalmente, como
elemento catalisador das mudancas das praticas docentes e da cultura escolar vigente
(SOARES; VALENTINI, 2012). Isso estd relacionado ao que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) diz referente & necessidade de compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacgdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é possivel reconhecer o papel
fundamental da tecnologia, estabelecendo com o aluno o dominio do universo digital, sendo
capaz de fazer uso qualificado e ético das diversas ferramentas existentes e de compreender o
pensamento computacional, além dos impactos da tecnologia na vida das pessoas e da
sociedade. Isso esté relacionado a sociedade, que constantemente esta crescendo e na qual
ocorrem transformacGes em que a cultura digital esta relacionada & mudanca gerada através

do uso das tecnologias e da internet.
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Nesse contexto, a escola esté inserida na sociedade, juntamente com a cultura digital.
Assim, como a cultura digital esta inserida na escola? Além da escola, de que forma a sala de
aula esta sendo provocada por meio da cultura digital? Acredita-se que a sala de aula seja o
espaco em que o aluno vivencie o cotidiano, portanto a escola e a sala de aula estdo em
constantes desafios, devido as demandas que a sociedade exige. Essas vivéncias da cultura
digital possibilitam a insergdo no contexto da sala de aula e da escola.

Para Demo (2011), a maneira como o educador enxerga e avalia as oportunidades que
sdo propostas aos alunos frente ao uso das tecnologias e dos demais ambientes virtuais de
aprendizagem denuncia um vazio existente entre a potencialidade dessas tecnologias com a
prética escolar. A maior parte dos alunos utiliza as tecnologias, mas ndo consegue emprega-
las de maneira critica e criativa; no entanto, varios professores continuam desconectados e
resistentes ao seu uso. Entretanto, é preciso modificar essa situacdo, pois a BNCC define uma
série de competéncias e habilidades que permitem aos estudantes a autonomia e a apropriacao
do conhecimento. Para isso,é possivel utilizar, propor ou implementar solucfes (processos e
produtos) envolvendo diferentes tecnologias, para identificar, analisar, modelar e solucionar
problemas complexos em diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o
raciocinio l6gico, o pensamento computacional, o espirito de investigacdo e a criatividade.
(BNCC, 2019, p.475)

Nesse sentido, a BNCC reconhece que “a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupactes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.” Para que
1sso ocorra no ensino da Matematica, o professor precisa desenvolver no aluno o “raciocinio
I6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo”. Essas sdo
competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental que estdo descritas na
BNCC e que precisamos colocéa-las em préticas, repensando e analisando a nossa pratica
docente, qual periodo da pandemia foi necessario reestruturar as praticas pedagogicas.

Para complementar os estudos referente a temaética, Silva e Zaboroski(2021) trazem
reflexdes sobre as modificacOes e adaptacOes referente ao Ensino Remoto, apontando 0s
principais desafios/dificuldades educacionais no periodo da pandemia, além das melhorias e

possibilidades futuras para o ensino brasileiro.
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De modo geral, as pesquisas levantadas permitiram a compreenséo da forma que as
tecnologias digitais podem contribuir nas praticas educativas em diferentes areas do
conhecimento e que elas fizeram parte na modalidade do Ensino Remoto Emergencial,
durante o periodo da pandemia.

De acordo com Moreira e Schlemmer (2020, p. 08), o0 modelo de educacgéo, chamado
de “ensino remoto ou aula remota” ¢ definido como “uma modalidade de ensino ou aula, que
pressupde o distanciamento geografico de professores e estudantes [...]”, busca suprir a falta
de aulas presenciais, atendendo a necessidade do aluno, a fim de que mantenha uma rotina de
estudos, mesmo estando o professor e o aluno cada um na sua casa.

Nessa modalidade, professor e aluno estdo on-line, conectados por meio de
dispositivos computacionais, durante a carga horaria correspondente a aula presencial, ou
seja, trocou-se o0 ensino presencial fisico pelo contexto digital. No entanto, é possivel que o
uso das TDIs va além da mera adocdo de aplicativos e softwares, que possibilitem néo
somente a troca do contedo analégico (livro, caderno) e da aula expositiva para as telas dos
computadores, tablets e smartphones, mas que permitam o0 engajamento nas atividades
didaticas, a interacéo e a interatividade com o material das aulas.

Em meio ao prolongado distanciamento social, a quantidade de casos aumentando e a
incerteza didria, varios paises fecharam escolas e muitas criancas e jovens foram sujeitos a
necessaria suspensao das aulas para impedir a propagacdo do coronavirus. 1sso gerou, entre
outras demandas, a necessidade de reflexdo continua em relacdo aos meios para assegurar 0
direito & satde e a vida de todos os membros da comunidade escolar, sem deixar de lados os
demais direitos em risco.

Ninguém estava preparado para a pandemia, principalmente os professores.
Inicialmente, pensava-se que seria algo de curto prazo, mas os meses foram passando, a
necessidade de isolamento aumentando, ocorrendo o fechamento das fronteiras,
permanecendo abertos apenas 0s servi¢os essenciais das areas de saude e seguranca publica.
Isso gerou inseguranca e muitas incertezas. Cada pais precisou adaptar-se com as aulas,
buscando alternativas para auxiliar os alunos da melhor forma possivel. Foi e continua sendo
um grande desafio. Problemas com acesso a internet, uso de celular e computador, situacdo
socioecondmica, entre outros fatores, também implicaram nas dificuldades ao
desenvolvimento das aulas, ndo sé no Brasil.

No entanto, as duvidas e as preocupagdes em como amparar 0s estudantes fez com que

0 estresse dos professores se acumulasse diante das tantas possibilidades divulgadas e que
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nem sempre sdo propostas com conhecimento verdadeiro do que ocorre na realidade das
escolas. Diante dos fatos, estdo vindo as inumeras e duvidosas solucbes, que podem
confundir mais do que esclarecer.

A prética docente com o uso de tecnologias digitais se constitui em um grande desafio
aos professores nos tempos atuais. A acdo pedagdgica que contempla os recursos digitais
exige competéncias diferentes das tradicionais frente a uma nova cultura de aprendizagem que
se instaura com a integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente no periodo da pandemia, ao qual as aulas
foram desenvolvidas através da modalidade de Ensino Remoto Emergencial. Nesse sentido,
novas estratégias foram desenvolvidas, especialmente com a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas, o que possibilitaria maior interacdo entre aluno e professor, auxiliando também
na elaboracéo das aulas na modalidade remota.

Diante do cenario do isolamento, o processo foi desafiador, pois no ensino da
Matematica carece-se de conhecimentos especificos e a modalidade do ensino remoto
dificultou o processo do desenvolvimento do pensamento logico-dedutivo.Desse modo, o
estudo realizado mapeou e analisou as praticas pedagogicas do Ensino da Matematica, nos

Anos Finais, no contexto da pandemia, envolvendo o periodo de 2020 a 2021.

2.2 DESAFIOS DA EDUCACAO NO CENARIO DA PANDEMIA

A educacdo € um processo continuo, possibilitando aos individuos que alcancem a
plenitude de suas potencialidades ao longo da vida, pois esta relacionada a formacdo do
cidaddo. Do mesmo modo, a escola contribui para formar o cidaddo, construindo com ele néo
sO saberes académicos, competéncias e habilidades, mas também a capacidade de desenvolver
valores, para que o aluno adquira saberes essenciais a vida e que, entdo, ele desenvolva o
senso critico, a deducdo, a cognicao e as trocas de experiéncias.

Frente a esses novos tempos, é preciso aprender a atribuir sentido a informacdo. A
necessidade faz com que se enfatizem a criatividade, o pensamento critico, a comunicacdo e a
colaboragéo, ou seja, aprender a se reinventar diante dos desafios. Contudo, para que seja
possivel vivenciar esse modelo de ensino e aprendizagem, é necessario que professor e aluno
desenvolvam a cooperacéo do trabalho.

A pandemia tornou mais evidente algo que ja vinha sendo demandado, o uso das

tecnologias. Muitas destas podem atuar como suporte, mas nao somente para etapas de
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construcdo do conhecimento como também na utilizacdo de softwares/aplicativos de
aprendizagens. Ao considerar o uso da tecnologia no processo do conhecimento, a escola
lanca mdo de infinitas possibilidades de tornar-se visivel, expressando as construgdes
promovidas durante o processo de aprendizagem.

No contexto educacional, muitas vezes, é preciso refletir e analisar as agdes que estdo
sendo realizadas e os resultados obtidos. Para que isso ocorra, € preciso ir além dos
conteudos, valorizando as relagdes interpessoais, interatividade e afetividade, enfatizando o
valor desses aspectos para o desenvolvimento da aprendizagem (BOELL; ARRUDA;
OLIVEIRA; SACRAMENTO SOARES, 2021).

De acordo com o estudo realizado por Goedert e Arndt (2020), referente a acdo dos
professores reorganizando sua pratica, destaca-se a importancia da acdo colaborativa. Essa
acao permite que juntos possam refletir sobre as possibilidades da pratica educativa aliada aos
recursos digitais. Relaciona-se isso a mediagdo como forma de potencializar as agoes
educativas realizadas com auxilio dos recursos digitais.

A partir dos estudos realizados por Boell, Arruda, Oliveira e Sacramento Soares
(2021), entende-se que “‘a parceria entre professores, bem como o olhar para si sdo aspectos
importantes para redimensionar as ag0es docentes, considerando as demandas e desafios do
isolamento advindo da Pandemia”. As autoras destacam a importancia de criar formas de
pensar na pratica educativa considerando a visdo sistémica da vida.

De acordo com as recomendacdes das autoras, sao mencionados aspectos relevantes
em que os professores precisam levar em conta, na sua pratica educativa, as relacdes
interpessoais, autoavaliagdo e afetividade. Avulta-se, também, a necessidade de conhecer os
conceitos relacionados ao conteido matematico.

E um processo de transformacdo no qual os docentes, mesmo ndo preparados,
enfrentaram os desafios desse novo momento e continuam desafiando-se a aprender o uso das
tecnologias digitais, encontrando formas de aproximagdo com o0s alunos, para que ocorra
interacdo, mesmo diante de tantas dificuldades (BARRETO; ROCHA,2020).

Os professores vém se mostrando criativos, aprendendo, dentro das possibilidades,
novas metodologias mediadas pelas tecnologias digitais, conciliando a rotina de trabalho
escolar com as demandas domésticas e familiares, em que se dividem nos cuidados com o0s
filhos, que precisam também da atencdo e ajuda em suas atividades escolares. Em relacéo a

essa organizagdo, os professores ultrapassam outros desafios, como manter, enquanto
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ministram aulas, a disciplina on-line e a concentragdo dos estudantes nas salas virtuais,
paralelamente as alternativas disponiveis ao acesso a internet.

Nesse sentido, um importante ponto a ser destacado pelo momento conjuntural vivido
é a necessidade de equilibrio entre as atividades digitais e as ndo digitais. Fato constatado por
um aumento nas atividades do professor, um sujeito que em sua formacdo académica néo foi
preparado para o dominio das novas ferramentas de aprendizagem digital e, em especial,das
redes sociais como ferramenta educacional. A sala de aula, do presencial ao virtual/on-line,
precisa ser pensada como um contexto, no qual professores e alunos realizam as praticas de
aprendizagem em parceria e interag&o.

Um dos fatores preocupantes é em relacdo ao aspecto cognitivo, pois questiona-se: de
que forma esta ocorrendo a aprendizagem por parte desses alunos? No ensino presencial, 0
professor acompanha o aluno diariamente, observando o desenvolvimento das habilidades
e,por meio da sua percepc¢do, é possivel identificar lacunas na aprendizagem. Diante disso,
com as aulas remotas, 0 professor perdeu esse contato e, por mais atrativa que a aula seja, ele
ndo conseguira perceber com tanta facilidade o que o aluno realmente aprendeu ou ainda esta
em processo de construgao.

Para que ocorra essa aprendizagem, o professor € um mediador, logo ele deve utilizar
estratégias que levem o aluno a se tornar independente e estimular o conhecimento potencial,
de modo a criar uma nova Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) a todo 0 momento. Isso
é possivel incentivando o trabalho com grupos e utilizando técnicas para motivar, facilitar a
aprendizagem e diminuir a sensacdo de soliddo do aluno. Também, é preciso estar atento para
permitir que este aluno construa seu conhecimento em grupo com participacdo ativa, além da
cooperacéo de todos os envolvidos.

Por meio do que relata Arruda (2020), a educacdo remota é um ponto importante para
manter o vinculo entre estudantes, professores e demais profissionais da Educacdo; mesmo
estando ha meses afastados do espaco fisico, é preciso manter essa interacdo, pois é uma
mudanca temporéria, devido a situacdo causada pela pandemia. Isso implica no uso de
solucdes de ensino totalmente remotas para as aulas previamente planejadas no formato
presencial, podendo ser combinadas com momentos hibridos ao longo da duracdo da crise da
pandemia.

Em relacdo ao cenario da pandemia, &€ preciso a compreensdo de que a educagédo
remota ndo se reduz a existéncia ou ndo do acesso tecnoldgico, porém envolve complexidade

representada por docentes confinados, que possuem familias e que também se encontram em
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condicGes de fragilidades em suas atividades devido a demanda de tarefas e cumprimento de
prazos para realizagdo das atividades. Isso remete a a¢des que precisam estar relacionadas a
complexidade do momento.

Para a utilizacdo de um recurso tecnoldgico digital é preciso que este faca parte de da
pratica de aprendizagem, como elemento mediador auxiliando no processo de compreender o
contelido em estudo. De modo geral, o uso da tecnologia digital pode contribuir com o
processo de aprendizagem proporcionando aos alunos uma compreensao significativa do
contetido estudado.

Torna-se oportuno, segundo Rondini, Pedro e Duarte (2020), ouvir os professores das
salas regulares da educacgdo basica, de modo que se possa compreender a percep¢do deles em
torno do momento que estamos vivendo e como a educacdo encontra-se, aléem dos desafios e
dificuldades que a pandemia imp6s em relacdo a pratica pedagogica.

Os estudos de Avelino e Mendes (2020), Barreto e Rocha (2020) e Martins (2020)
apontam que este momento desafiador pode ser promissor para a inovagdo da educagéo,
porém é preciso considerar que os professores e 0s alunos nao serdo mais 0s mesmos apos o
periodo de ensino remoto. Assim, € possivel ressignificar as TDICs, que podem ocupar um
espaco importante no processo de ensino-aprendizagem, em todos os niveis de ensino.

Para Hodges (2020), em situagdes atipicas, o planejamento pedagdgico exige que se
use a criatividade para a resolucdo dos problemas, o que demanda transposicdo de ideias
tradicionais e 0 uso de estratégias pedagdgicas diferenciadas para conseguir atender a
demanda dos alunos e professores. E possivel destacar que estas solugbes podem ser
duradouras, vindo a favorecer a resolucdo de problemas e, a0 mesmo tempo, paradigmas que
até entdo pareciam insuperaveis.

De acordo com Martins e Almeida (2020), uma das preocupacdes foi a forma
acelerada com que as propostas foram implantadas em relacdo ao acesso aos ambientes
virtuais de aprendizagem e as interconexdes de grandes corporacfes das telecomunicacdes.
Em relacdo a situacdo, os professores ndo tiveram tempo hébil para se adaptar ao novo
cenario e precisaram criar estratégias para o desenvolvimento de suas aulas. Os autores
afirmam que a “conjuntura atual expde as maneiras e os sentidos que cada escola da a

educacdo” (MARTINS; ALMEIDA, 2020, p. 12).

O ensino remoto tem deixado suas marcas... Para 0 bem e para o mal. Para o bem
porque, em muitos casos, permite encontros afetuosos e boas dindmicas curriculares
emergem em alguns espagos, rotinas de estudo e encontros com a turma séo
garantidos no contexto da pandemia. Para o mal porque repetem modelos massivos e
subutilizam os potenciais da cibercultura na educacao, causando tédio, desanimo e
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muita exaustdo fisica e mental de professores e alunos. Adoecimentos fisicos e
mentais ja sao relatados em rede. Além de causar traumas e reatividade a qualquer
educacdo mediada por tecnologias. Para 0 nosso campo de estudos e atuacdo, a
reatividade que essa dindmica vem causando compromete sobremaneira a inovacédo
responsavel no campo da educacdo na cibercultura (SANTOS, 2020, s.p.).

Martine e Almeida (2020, p. 20) reforcam que a “preparagdo de toda a comunidade
escolar para a inclusdo da tecnologia ndo se faz do dia para a noite”.E preciso investir em
formagdo para os professores e iniciar uma “efetiva transformac@o” e valorizagdo desses
profissionais.Além disso, a educacdo on-line ndo é compreendida exclusivamente pelas
tecnologias digitais. E amparada pela “interatividade, afetividade, colaboragdo, coautoria,
aprendizagem significativa, avaliagdo adequada, mediacdo docente implicada, relagdo
sincrono/assincrono, entre outros, buscando a visdo de que aprendemos qualitativamente nas
trocas e nas construgdes conjuntas.” (MARTINS; ALMEIDA,2020, p. 20).

Martins e Almeida (2020, p. 44) defendem, ainda, que a “docéncia on-line, ativa e
interativa, [é] preocupada com processos dialdgicos para a construcdo colaborativa do
conhecimento.”Assim, por meio das tecnologias, é possivel potencializar as praticas
pedagdgicas, pois fica evidente que ndo se trata apenas da inclusdo das tecnologias em
ambiente escolar, e sim de uma transformacao de pensamento a respeito do ato educativo.

A partir do contexto mencionado pelas autoras, o uso das tecnologias, sejam elas de
forma sincrona e/ou assincrona, pode aliar e auxiliar neste momento tdo desafiador, marcado
por dificuldades, em especial, no contexto do ensino da Matematica, disciplina que
frequentemente é vista como dificil pelos alunos. Nesse sentido, muitas demandas e
necessidades precisam ser consideradas para que sejam repensadas as praticas pedagogicas,
potencializando e atendendo as necessidades vigentes.

O periodo da pandemia deixou marcas profundas em todos os segmentos,
principalmente na educacdo. No momento em que o Ministério da Educacdo (MEC)
homologou um conjunto de diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que
orientava as escolas da educacdo basica e instituicdes de ensino superior durante a pandemia
do coronavirus, comecaram-se as mudancas educacionais. Ao ser provado pelo CNE, o
documento tinha por objetivo orientar estados, municipios e o Distrito Federal, escolas e
instituicbes de ensino superior sobre as praticas que deveriam ser adotadas durante a
pandemia, além de propor diretrizes gerais. A reorganizacdo dos calendarios era de
responsabilidade dos sistemas de ensino. Além disso, o documento sugeria que 0s entes

buscassem alternativas para minimizar a necessidade de reposicéo presencial de dias letivos, a
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fim de permitir que fossem mantido um fluxo de atividades escolares aos estudantes enquanto
duraria a situacdo de emergéncia.

Para repor a carga horaria ao fim do periodo de emergéncia, a diretriz indicava a
utilizacdo de periodos ndo previstos, como recesso escolar do meio do ano, de sabados, € a
reprogramacao de periodos de férias. A ampliacdo da jornada escolar diaria por meio de
acréscimo de horas em um turno ou utilizacdo do contraturno para atividades escolares
também eram alternativas que poderiam ser consideradas.Além disso, o texto autorizou os
sistemas de ensino a computar atividades ndo presenciais para cumprimento de carga horaria
de acordo com deliberacdo propria de cada sistema. O CNE listou uma série de atividades ndo
presenciais que poderiam ser utilizadas pelas redes de ensino durante a pandemia. Meios
digitais, videoaulas, plataformas virtuais, redes sociais, programas de televisdo ou radio,
material didatico impresso e entregue aos pais ou responsaveis eram algumas das alternativas
sugeridas.

Para pensar em solucdes eficientes, evitar aumento das desigualdades, da evaséo e da
repeténcia, o Conselho recomendava que as atividades fossem ofertadas desde a educacéo
infantil, para que as familias e os estudantes ndo perdessem o contato com a escola e ndo
tivessem retrocessos no seu desenvolvimento.

Através dos pareceres do CNE, foi implantada a modalidade de Ensino Remoto
Emergencial, que reorganizou a pratica docente. A partir disso, comecaram a surgir
dificuldades, duvidas referentes a qual estratégia utilizar e a0 mesmo tempo incerteza de
guanto tempo duraria a pandemia. O professor foi reorganizando sua préatica pedagdgica com
o0 auxilio das ferramentas tecnoldgicas e, também, dos recursos disponiveis.

Em decorréncia da pandemia, o ensino remoto emergencial tornou-se a principal
alternativa das instituicbes educacionais de todos os niveis de ensino, pois as mudancas
tiveram que ser realizadas rapidamente, sendo que os professores precisaram transpor
conteldos e adaptar suas aulas presenciais para plataformas on-line com o emprego das
tecnologias digitais. sem preparacdo para isso, ou com preparacdo superficial, também em
carater emergencial.

Para Hedges (2020), o planejamento pedagdgico em situacGes atipicas exige resolugdo
criativa dos problemas, demandando transposi¢do de ideias tradicionais e proposicdo de
estratégias pedagogicas diferenciadas para atender a demanda dos estudantes e professores.
Nesse sentido, Martins (2020, p. 251) nos traz reflexbes e preocupagdes para 0 campo

educacional, tais como “[...] as condi¢des de trabalho do docente, a qualidade do processo de
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ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem abordados, o
desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas no estudante [...]”.

Diante do fato de que a pandemia causou mudancas no setor educacional, € oportuno
dar voz aos professores das salas regulares da Educacao Basica, a fim de compreender suas
percepcdes acerca do momento adverso em que a educagdo encontrou-se e,também, oS
desafios que a pandemia da COVID-19 imp6s a sua préatica pedagdgica.

De acordo com Rondina, Pedro e Duarte (2020), o0 momento adverso em que a
educacdo se encontrou e os desafios que a pandemia da COVID-19 impds a pratica
pedagodgica, mesmo com as dificuldades em transpor o ensino presencial para a modalidade
remota e na utilizacdo das TDIC, fez com que os docentes apontassem o0 quanto 0 momento
pandémico foi desafiador e enriquecedor para a pratica pedagogica, fazendo aflorar o
processo de “reinven¢do” docente. Nesse sentido, os desafios que a educacdo brasileira
enfrentou, no contexto da crise, envolveram fatores que ndo estdo relacionados apenas a
questdo dos conteldos programéticos ou aos critérios e a metodologia do processo avaliativo,
pois englobaram questdes sociais, familiares e econémicas dos estudantes.

Nesse sentido, as autoras destacam que os docentes relatam a importancia do ensino
presencial, destacando a socializacdo e a interagdo que ocorre no ambiente da sala de aula
entre professor e aluno ou entre os alunos e seus pares. Assim, as relacOes interpessoais
proporcionadas pelo ensino presencial constituem um fator essencial que enriquece 0 processo
de ensino-aprendizagem e que na pandemia ndo foi possivel desenvolver, mesmo com 0s
recursos e as ferramentas tecnoldgicas que auxiliaram e se tornaram mediadoras desse

processo no periodo pandémico.
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3 METODO

3.1 DELINEAMENTO METODOLOGICO

O delineamento metodoldgico desta pesquisa consiste em abordagem qualitativa, de
cunho exploratorio, pois buscou compreender e analisar o objeto de pesquisa em relacdo ao
seu meio natural, no contexto das demandas e desafios do momento em que vivemos. Ou seja,
a investigacdo pretendeu conhecer as relagfes entre as praticas pedagogicas e o cenario do
ensino da Matemaética e suas demandas, no contexto atual, em que a pandemia demandou
redimensionamentos na pratica educativa. Segundo Gil (2008), pesquisas exploratorias tém
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito,
auxiliando no desenvolvimento de fatos a serem verificados.

A pesquisa exploratoria, embora facilite a aproximacéo entre o pesquisador e o tema
pesquisado, pode ser uma pesquisa bastante especifica, assumindo, muitas vezes, a propor¢do
de um estudo especifico em relacdo a um determinado assunto. 1sso ocorre, por exemplo,
qguando o professor é também pesquisador, cuja intencdo se manifesta pela busca de uma
resposta a uma determinada situagéo, como € o caso deste estudo.

Para gerar os dados, a fim de constituir o corpus de pesquisa, foram ouvidos
professores que atuaram no contexto da pandemia utilizando o recurso de escuta sensivel, por
meio de entrevistas semiestruturadas. Esse procedimento permitiu dialogar com 0s

professores e obter informacdes acerca de sua realidade no contexto deste estudo.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, explanamos os procedimentos metodoldgicos adotados para a construgdo

dos dados da pesquisa.
3.2.1 A Entrevista Semiestruturada e Dialogada
No projeto qualificado foi apontado o grupo focal como delineamento para gerar 0s

dados. No entanto, devido a varias questdes advindas do isolamento social, das demandas

escolares dos professores e de encerramento do ano letivo, ndo foi possivel realizar o grupo
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focal. Diante dessa situacdo, optamos pela entrevista individual semiestruturada para gerar
dados acerca do cendrio das préaticas docentes no periodo da pandemia.

Esse delineamento permitiu um didlogo entre entrevistador e entrevistado, no qual
ambos participam bilateralmente no aprofundamento de cada questdo ou tema abordado, com
0 propésito de obter informag6es sobre o objeto de estudo.

Bauer e Gaskell (2005) afirmam que,

Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interacdo ou um
empreendimento cooperativo, em que as palavras sdo 0 meio principal de troca. Nao
¢ apenas um processo de informacdo de médo Unica passando de um (o entrevistado)
para outro (o entrevistador). Ao contréario, ela é uma interacdo, uma troca de ideias e
de significados, em que varias realidades e percepcdes sdo exploradas e
desenvolvidas. Com respeito a isso, tanto o(s) entrevistado(s) como o entrevistador
estdo, de maneiras diferentes, envolvidos na producéo de conhecimento (BAUER,;
GASKELL, 2005, p. 73).

A conducdo das entrevistas foi por meio de didlogo, evitando, assim, a sequéncia de
perguntas e respostas, permitindo que os professores pudessem se expressar acerca do que
aconteceu no periodo em estudo. Como enfatiza Zago (2011), a entrevista dialogada permite
que informacdes que podem ficar ocultas no processo pergunta/reposta possam se manifestar.
Para tanto, é importante criar um espaco de confianca e seguranca no desenvolvimento do
didlogo.Zago (2011)ainda recomenda que sejam explicitados quais sd@o 0s objetivos da
geracdo de dados, bem como assegurar 0 anonimato do entrevistado.

A fim de desencadear um dialogo entre o pesquisador e o entrevistado, a entrevista
semiestruturada ¢ “guiada por relagdo de pontos de interesse que o entrevistador vai
explorando ao longo de seu curso” (GIL, 2010, p. 105). A partir desse principio, 0
pesquisador utiliza um conjunto de questdes como norteadoras para iniciar 0s assuntos e faz
questionamentos e, conforme necessario, procura-se incentivar o entrevistado a desenvolver e
aprofundar suas respostas.

E importante que o pesquisador possa incentivar e permitir que “o entrevistado fale
livremente sobre assuntos que vdo surgindo como desdobramentos do tema principal”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 72). Assim, esse procedimento pode ser considerado
dindmico e nédo finalizado, uma vez que permite desdobramentos ao longo do processo da
entrevista.

Para a geracdo de dados, elaboraram-se questfes norteadoras que tragavam um
percurso investigativo, visando mapear os desafios e avancos das préaticas pedagdgicas no

contexto da pandemia. Essas questdes serviram de fio condutor para desenvolver uma
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conversa, na qual o professor pode contar sobre suas praticas e revelar informacGes
importantes para a constituicdo do corpus desta pesquisa. As questdes norteadoras para a
entrevista encontram-se no Apéndice A.

Assim, as questdes constituiram-se como sinalizadores, uma vez que a entrevista
semiestruturada permite desenvolver uma “conversacdo continuada menos estruturada”
(BAUER; GASKELL, 2003, p. 62) se tomada em relagdo a entrevista padrao.

Foram realizadas duas entrevistas-piloto para que as questfes norteadoras fossem
validadas, possibilitando, portanto, a familiarizacdo por intermédio do acompanhamento das
entrevistas.

Tendo em vista 0s aspectos éticos relacionados & pesquisa com seres humanos, as
atividades para geracdo de dados visavam respeitar as resolucdes n® 520/16 do Conselho
Nacional de Saude. Desse modo, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) e aprovado. No Anexo Aestdo os comprovantes de aprovagdo e outros documentos que

a isso se referem.

3.2.2 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo professores atuantes na disciplina de Matematica, dos anos
finais do ensino fundamenta, da rede municipal de um municipio da Serra Galcha. A
pesquisa contou com a participacdo de quatro professores de Matematica sendo sua
participacdo de carater voluntario.

Os professores participantes foram questionados quanto a possibilidade de
participacdo na pesquisa,a disponibilidade de horarios e a melhor forma de realizar a
entrevista semiestruturada. Assim, as entrevistas foram realizadas em horarios em que 0s
professores ndo estivessem ocupados com tarefas escolares. As escolas foram selecionadas
considerando contatos estabelecidos previamente pela pesquisadora.

As entrevistas ocorreram por chamada de video através do Google Meet®, devido ao
isolamento advindo da pandemia da Covid-19, levando em conta os protocolos e medidas
preventivas de distanciamento social e ocorreram apos a liberagdo do parecer do Comité de
Etica em Pesquisa.

Por meio das chamadas de video, conforme ja citado, foram gravados os dialogos

individuais. Os participantes foram informados da gravacdo e da confidencialidade dos

>0 Google Meet® é uma ferramenta que permite a conexao entre as pessoas por videoconferéncia.
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arquivos gerados, que seriam acessados somente pela pesquisadora e por sua orientadora na
pesquisa. Esse material sera de uso exclusivo para a pesquisa €, como “a gravagdo do material
¢ de fundamental importancia, pois, com base nela, 0 pesquisador esta mais livre para
conduzir as questdes, favorecer a relagdo de interlocucdo e avangar na problematizagao”
(ZAGO, 2011, p. 299).

A gravacéo é relevante para o processo de anélise. Os arquivos foram armazenados no
drive da conta de e-mail da pesquisadora e serdo mantidos por um periodo de cinco anos apds
a finalizacdo da pesquisa. Ap0s esse prazo, 0s arquivos serdo deletados. Aos participantes foi
dada a oportunidade de se retirarem da pesquisa a qualquer momento, mesmo apés a
entrevista ter sido realizada.Conforme os aspectos éticos da pesquisa, 0s nomes dos
professores participantes ndo foram divulgados, respeitando o sigilo e a confidencialidade.
Assim, foram utilizadas siglas para sua identificacdo, como expresso no Quadro 1, para 0s

procedimentos de anélise do corpus gerado:

Quadro 1 - Siglas dos sujeitos da pesquisa

Sigla Sujeito

PE1 Professora Entrevistada 1
PE2 Professora Entrevistada 2
PE3 Professora Entrevistada 3
PE4 Professora Entrevistada 4

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Foram realizadas duas entrevistas-piloto. Os dados gerados ndo foram incluidos no
corpus de andlise, mas serviram para validar as questdes norteadoras.Uma das participantes
atua no Ensino Fundamental na rede estadual e municipal; e a outra; na rede municipal; ambas
em municipios da Serra Gaucha.

A realizacdo das entrevistas-piloto também permitiu & pesquisadora®familiarizar-se
com a construcao deste processo. Ao mesmo tempo, demonstrou que as perguntas norteadoras
foram adequadas ao propoésito da pesquisa, pois apresentavam potencial para que fossem

gerados dados referentes ao estudo em andamento.

® O termo pesquisadora é utilizado para se referir a mim, ja que fui a responsavel por conduzir as entrevistas.



3.2.3 O Corpus da Pesquisa

O corpus da pesquisa foi construido através dos dados gerados por meio de
entrevistas semiestruturadas dialogadas com professores de Matematica, dos anos finais do
ensino fundamental, caracterizados na sec¢do 3.2.2.

Para tanto, um contato inicial foi feito com os professores para verificar a
possibilidade da realizacdo das entrevistas através de chamada de video do Google Meet®.
Nesse primeiro contato, a pesquisadora e o participante acordavam uma data para realizar a
entrevista,a qual teria duracdo méxima de 1 hora.

No inicio de cada entrevista, os participantes eram informados acerca da pesquisa,
com a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e dos aspectos
éticos da pesquisa, destacando o problema, seu contexto e objetivos. Os participantes
receberiam, via e-mail, uma copia do TCLE, o qual deveria ser assinado e reenviado a

pesquisadora. Os agradecimentos pela participacdo foram realizados ao final.
3.2.3.1 Realizacdo das Entrevistas e Descri¢do dos Sujeitos

As entrevistas ocorreram no més de dezembro de 2021, no horario previamente
marcado com o0s participantes, sendo que a pesquisadora realizava a videochamada
utilizando o recurso tecnolégico do Google Meet® e enviava o link de acesso.

Ao inicio da entrevista, a pesquisadora apresentava-se, perguntava como 0
entrevistado estava e como ocorria o funcionando da escola no periodo de pandemia. Apos,
explanava os objetivos da pesquisa, bem como os aspectos éticos. A pesquisadora
informava quando a gravacdo era iniciada e quando era encerrada e ao final realizava os
agradecimentos pela participacéo.

O Quadro 2 contém informagdes sobre a entrevista, como tipo de escola (municipal

ou estadual) em que o participante atua, data e duragdo da entrevista em minutos:

Quadro 2 - Informacgdes basicas sobre a entrevista

Sigla Data Duracao Tipo de Escola
PE1 15/12/2021 00:49:59 Municipal
PE2 17/12/2021 00:46:05 Municipal
PE3 17/12/2021 00:45:15 Municipal
PE4 27/12/2021 00:50:35 Municipal e

Estadual

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Para organizacdo das caracteristicas dos parti

cipantes da pesquisa, construiu-se o

Quadro 3, com as informacdes referentes ao tempo de atuacdo e formacdo. Também

destaco que os participantes, todos, eram do género feminino:

Quadro 3 - Caracterizacdo dos suj

eitos da pesquisa
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Sigla Formagcéo Atuacéo
Magistério (o ,
gisterl _ . ) Professora de Matematica ha 3 anos
Graduacdo: Licenciatura em - Y
2 . na rede municipal. Também ja
Matematica e Pedagogia. .
. . .~ | atuou na rede estadual com Ensino
PE1 Pbs-Graduacdo: Alfabetizacdo L L
N . ~ | Fundamental Séries Iniciais.
Matematica; Os Bebés na Educacao « s
i x Trabalha com Educacgédo Infantil ha
Infantil, Gestéo Escolar e
x L 7anos.
Coordenacdo Pedagdgica.
Graduacao: Licenciatura em | Professora de Matematica ha 7

Matematica e Pedagogia
Pds-Graduacdo: Ensino da Matematica
no Ensino Médio

Mestrado: Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica

PE2

anos. Trabalhou na rede estadual
com Ensino Fundamental, Médio e
EJA. Atualmente trabalha na rede
municipal com Ensino
Fundamental, Anos Finais.

Graduacao: Licenciatura em
Matematica.
PE3 Pds-Graduacdo: Educacdo Especial e
Inclusiva; Orientacdo e Supervisao
Pedagdgica

Professora de Matematica ha 9
anos. Trabalha na rede municipal
(Ensino Fundamental, Anos Finais)

Graduacdo: Licenciatura Plena em
Matemaética

Pds-Graduacdo: Ciéncia das Religides:
Metodologia e Filosofia do Ensino

PE4

Professora de Matemética ha 17
anos. Trabalha na rede municipal
(Ensino Fundamental, Anos Finais)
e estadual (Ensino Fundamental,
Anos Finais e Ensino Médio).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No Quadro 5, € possivel observar que 0s sujeitos participantes da pesquisa possuem

poés-graduacdo na area da Educagdo. Do mesmo modo, encontramos uma variagao nos anos

de atuacdo com a unidade curricular de Matematica, que varia de 3 (trés) até 17 (dezessete)

anos em sala de aula. Também, podemos observar que duas professoras tém experiéncia

tanto com a rede municipal como a estadual.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Os dados transcritos foram ponderados a partir da Analise Textual Discursiva, de

acordo com a proposta de Moraes e Galiazzi (2011). O uso desse procedimento, como

destaca Moraes (2003, p.191), permite “aprofundar a compreensdo dos fendmenos



investigados a partir de uma analise rigorosa e criteriosa.” Além disso, ¢ compreendida
como uma escolha adequada para a analise de dados, principalmente em investigacdes do
campo da Educacdo e em pesquisas de cunho qualitativo.

O processo consiste em trés etapas: a unitarizacdo, a categorizacdo e a comunicacao.
Na sequéncia das etapas, no primeiro momento foram analisadas as falas das professoras, a
fim de coletar dados que identificaram as rela¢fes das praticas pedagogicas no ensino da
Matematica nos anos Finais do Ensino Fundamental, com a anélise e a interpretacdo dos
norteadores tedricos. Em seguida, iniciou-se o processo de unitariza¢do do corpus.

A unitarizacdo corresponde a desconstrucdo dos textos do corpus, ou seja, consiste
em uma desmontagem dos textos. Nessa parte ocorre a separacdo desses textos em unidades
que serdo relacionadas ao texto do corpus, envolvendo as analises, discussfes e
interpretacdes feitas pela pesquisadora. Nessa fase é preciso desenvolver o “foco nos
detalhes e nas partes componentes do texto” (MORAES; GALIAZZI, 2011).

O processo de unitarizagdo é uma etapa importante no desenvolvimento da Analise
Textual Discursiva, pois nela estdo contidas as informacgdes mais significativas dos textos
analisados, relacionando-as a pergunta de pesquisa e aos norteadores tedricos. Partiu-se da
articulacdo entre ambos para realizar a unitarizagdo, segmentando as informacdes do corpus
e, assim, surgindo as partes que o compdem — as unidades de analise (ou unidades de
registro).

Para isso, foram considerados como norteadores tedricos aspectos relacionados a
pratica pedagdgica, objeto deste estudo: tarefas e intervencgdes; dificuldades e uso de
recursos digitais.

A segunda etapa, a categorizacdo,é constituida por um processo de comparacdo
entre as unidades definidas na construcéo inicial da analise, formando, assim, agrupamentos
de elementos semelhantes que permitem a identificacdo das categorias emergentes. Para
Moraes e Galiazzi (2011, p. 23), “as categorias constituem os elementos de organizacdo do
metatexto que se pretende escrever. E a partir delas que se produzem as descricdes e
interpretacdes que compordo o exercicio de expressar as novas compreensdes possibilitadas
pela analise”.

A terceira etapa € a comunicacdo, que consiste em comunicar e expressar as
compreensdes atingidas, posto que “representa um esfor¢o de explicitar a compreensao que
se apresenta como produto de uma nova combinagdo dos elementos construidos ao longo
dos passos anteriores” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.12).
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4 ANALISE DOS DADOS

Para realizar a analise do corpus, inicialmente foi realizado o processo da
unitarizacdo e, para tanto, foram ouvidas varias vezes o audio das entrevistas com as
professoras, tendo como base 0s norteadores tedricos e a pergunta de pesquisa. Desse
processo foram identificadas as unidades de analise que, organizadas por similaridades,
geraram as seguintes categorias emergentes: dificuldades, estudos orientados
econtextualizacé@o do ensino da Matematica.

A seguir, apresentamos as descricdes das categorias emergentes e, em seguida,
construimos as relacdes de sentido entre as categorias, visando a constru¢do do metatexto

com vistas a responder a pergunta de pesquisa.

4.1 DIFICULDADES

Nesta categoria, denominada dificuldades, foram consideradas todas as
verbalizacdes das professoras que se relacionavam as dificuldades de diversas ordens. Para

melhor analise desta categoria, organizou-se por caracteristicas em comum.

4.1.1 Dificuldades dos alunos na participa¢do das Aulas Sincronas

No periodo da Pandemia, surgiram varias dificuldades, mas uma delas,citada pelas
quatro professoras entrevistadas, foi a pouca participacdo e interacdo dos alunos durante a

aula on-line:

PEL: Estava explicando e falando sozinha com a tela do computador.

PE2: Faziam perguntas e ndo respondiam.

PE3: Ndo abriam a camera na aula e ndo sabiam se estavam acompanhando.

PE4: A pouca participacdo dos estudantes nas aulas on-line (Meet®). Ou, muitas

vezes, nem seria a pouca participacdo, e sim pouca interacdo com o professor,
dando a impresséo de estar falando sozinha durante a aula.

Essas verbalizagdes indicam que as professoras se sentiam angustiadas e
preocupadas, pois ndo sabiam se os alunos estavam conseguindo acompanhar as
explicacOes e se questionavam como poderiam mudar e 0 que era mais relevante para o

momento. Além da falta de participacdo dos alunos, era dificil avangar com os contetudos
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em decorréncia da ndo compreensdo do que foi trabalhado remotamente. De acordo com

Pezzini e Szymanski (2015), ja estava dificil anterior ao periodo da pandemia.

Dentre todas as dificuldades pelas quais passa a educacdo no Brasil, destacasse,
atualmente, um grande desinteresse por parte de muitos alunos, por qualquer
atividade escolar. Frequentam as aulas por obrigacdo, sem, contudo, participar
das atividades basicas. Ficam apéaticos diante de qualquer iniciativa dos
professores, que se confessam frustrados por ndo conseguirem atingir totalmente
seus objetivos (PEZZINI; SZYMANSKI, p.01, 2015)

Nesse sentido, a reorganizagdo da pratica pedagdgica no periodo da pandemia,
desafiou o professor, demandando que ele tivesse conhecimento dos recursos tecnoldgicos,
para a utilizacdo de ferramentas que lhe possibilitassem gravar, editar e organizar
atividades pedagogicas, além de postar arquivos com as orientagdes de estudo e utilizar os
recursos de comunicagdo para ministrar aulas de forma sincrona, além de outras atividades

para realizar a pratica educativa nesse contexto.

A criatividade dos professores brasileiros em se adaptar a nova realidade €
indescritivel no que se trata da criagdo de recursos midiaticos: criacdo de video
aulas para que os alunos possam acessar de forma assincrona além das aulas
através de videoconferéncia para a execucdo de atividades sincronas como em
sala de aula. Uma revolugdo educacional sobre o quanto a tecnologia tem se
mostrado eficiente e 0 quanto as pessoas precisam estar aptas a esse avango
tecnoldgico (CORDEIRO; p.06, 2020).

As professoras entrevistas procuraram através das ferramentas e plataformas digitais
manter o contato e a comunica¢do com o0s alunos, por meio do WhatsApp® e das
plataformas Google (Classroom®, Google Meet®), incentivando a participacdo das aulas,

apesar no cenario virtual.

O avanco das tecnologias digitais de informacdo possibilitou a criacdo de
ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em sala de aula, 0 que
permite maior disponibilidade de informagdo e recursos para o educando,
tornando o processo educativo mais dinamico, eficiente e inovador. O uso das
ferramentas tecnol6gicas na educacdo deve ser visto sob a dtica de uma nova
metodologia de ensino, possibilitando a interacdo digital dos educandos com os
contelidos, isto €, o aluno passa a interagir com diversas ferramentas que o
possibilitam a utilizar os seus esquemas mentais a partir do uso racional e
mediado da informagdo (CORDEIRO; 2020, p. 04).

Outro fator que também foi destacado pelas professoras entrevistas, diante das
dificuldades em participar das aulas sincronas, foi levar em consideracdo na hora de
planejar a utilizagdo de contetdos claros e de facil compreensdo, procurando estimular os

alunos a terem uma participacao ativa. De acordo com Cordeiro (2020):
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A utilizacdo das tecnologias embasadas em metodologias ativas pode favorecer o
processo de ensino e aprendizagem de forma mais eficaz e autbnoma, com foco
no desenvolvimento humano em todas as suas vertentes e voltado principalmente
para a realidade na qual vivenciamos (CORDEIRO; 2020, p.05).

Frente a isso, durante o periodo de isolamento, o professor precisou desenvolver
estratégias para organizar a metodologia das aulas, utilizando os recursos disponiveis com
auxilio das tecnologias digitais. Isso ndo era suficiente, pois dependia também da
participacdo dos alunos e do empenho dos mesmos. As professoras entrevistas citam, em
relagdo aos alunos, a falta de comprometimento, desmotivacdo, demora nas devolutivas das
atividades, auséncia de acompanhamento dos pais e organizacdo dos horarios de estudos,
além da dificuldade de acesso a internet.

Sabemos que essas dificuldades poderiam ser superadas ou pelo menos amenizadas
mediante o investimento em ferramentas tecnoldgicas que possibilitem ao acesso a internet
para todos os estudantes, como também uma maior atuacdo da familia e das redes de
ensino, assim como, maior preparacdo dos professores para que possam utilizar melhor os

recursos tecnologicos, aumentando as suas possibilidades de integracéo junto a tecnologia.

[...Jnem todos os educadores brasileiros, tiveram formacdo adequada para lidarem
com essas novas ferramentas digitais, precisam reinventar e reaprender novas
maneiras de ensinar e de aprender. Ndo obstante, esse tem sido um caminho que
apesar de arduo, € essencial realizar na atual situacdo da educagdo brasileira
(CORDEIRO; 2020, p.10).

Nesse sentido, diante desses desafios,enfatizamos a importancia de o professor
procurar realizar leituras e estudos como caminho para tornar sua pratica pedagogica como
objeto de pesquisa, a fim de qualificar a acdo educativa. Além disso, interagir com os pares
e refletir como as préticas pedagdgicas podem ser reestruturadas para lidar com situacdes
diversas, principalmente nesse periodo tdo dificil. Conforme enfatiza N6voa (1992, p. 15),
nas “praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas, contribuem
para a emancipacao profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na
producdo dos seus saberes ¢ dos seus valores”. Isso favorece mudancgas significativas no
cenario educacional, contemplando pontos importantes para que os professores consigam

superar suas dificuldades ao seguir o modelo de Ensino Remoto Emergencial.
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4.1.2 Dificuldades com Acesso a Internet e Uso das Ferramentas Digitais

Ao mesmo tempo em que as professoras se sentiam desafiadas frente as aulas
sincronas, alguns alunos estavam com problemas com acesso a internet, pois a maior parte
dos alunos usava o celular para acompanhar as aulas. Isso fica explicito nas falas das

professoras:

PE1: Caia a conexdo e o aluno nao voltava para a aula.

PE2: Tinham alunos que demoravam para conseguir acessar o link da aula e,
quando conseguiam, ndo podiam deixar a cAmera ligada, pois caia a conexao.

PE3: Era muito dificil que os alunos conseguissem acessar. Alguns tentavam de
outros lugares, como vizinhos, parentes ou até mesmo do local de trabalho de
algum familiar, mas isso eram poucos que procuravam uma forma diferente de
acesso a internet, que néo fosse da sua casa.

PE4: Tinham alunos que usavam os dados mdveis e, quando acaba o crédito, ndo
participam mais das aulas.

As professoras relataram que, além de problemas com acesso a internet, os alunos
ndo conseguiam utilizar a ferramenta Google Meet®. Quando esta era acessada pelo
celular, os professores precisavam orientar os alunos sobre como baixar o aplicativo e,

também, alertar sobre o espaco que seria utilizado no armazenamento do celular.

PE1: Profe, onde procuro esse Meet®?
PE2: Profe, tem que baixar o aplicativo? N&o tem espago.
PE3: Profe, ndo consigo baixar, t& cheio o celular.

PE4: Profe, € 0 mesmo que usei na outra aula?

A escola como um todo é responsavel pela construcdo do processo de
aprendizagem, segundo Moran (1992), é a responsavel por ler os meios tecnoldgicos sob a
Otica dos alunos. Dessa forma, os objetivos devem estar voltados para uma formacéo
tecnoldgica critica e democréatica, que permita ao aluno ampliar seus conhecimentos. Em
suas palavras, “cabe a escola ensinar o aluno a lidar com a informagao e ndo a consumi-la
apenas. Por isso € necessario que 0s meios técnicos de informagéo estejam a disposi¢éo da
escola; que a ciéncia e a tecnologia fagam parte de seu cotidiano reflexivo” (MORAN,
1992, p.25).



Nesse sentido, é essencial alfabetizar tecnologicamente professores e alunos, pois ao
negligenciar o funcionamento das novas técnicas, que estdo inseridas no processo de ensino
e aprendizagem, podera influenciar na qualidade da educacdo (MORAN, 1992). Isso esta
relacionado as dificuldades enfrentadas por professores e alunos, ao utilizar os recursos
tecnoldgicos durante o periodo da pandemia.

E importante ressaltar que uma boa parte dos estudantes e seus responsaveis
utilizavam celular de um dos familiares da residéncia para a realizacdo das tarefas e,
também, acompanhar as orientagdes nos grupos de WhatsApp® de todos os filhos. As
professoras citam que, em muitos momentos, as familias deixaram de acompanhar ou até
mesmo assistir aos videos com as orienta¢Ges, pois ndo conseguiam acessa-los, em virtude
de ndo ser possivel abrir os videos, devido a problemas com internet e até mesmo pelo fato

de o celular ndo comportar recursos de armazenamento.

PE1: Profe, o celular que uso é da minha mde, mas quem usa sou eu e minhas
irmds, dai ndo conseguimos baixar os videos das aulas.

PE2: Profe, ndo consigo abrir os videos que a senhora manda. Nao consigo ver as
explicacBes e ndo sei fazer os exercicios.

PE3: Profe, ta dificil de acompanhar, o celular da minha mée ta sendo usado pelo
meu irméao e eu. Ta cheio e ndo consigo abrir os videos.

PE4: Profe, ndo tem espaco no celular.

A alfabetizacdo tecnoldgica esta diretamente ligada ao dominio critico da linguagem
tecnoldgica, ndo sendo entendida como um processo mecanico. O docente, em tais
condicdes, necessita estar atualizado e preparado para utilizar pedagogicamente as
tecnologias, sendo estes alguns dos pressupostos para a concretizacdo do processo de
ensino. Segundo Sampaio e Leite (2011) as tecnologias precisam estar presentes na escola

para:

a) diversificar as formas de atingir os conhecimentos; b) ser estudadas, como
objeto e como meio de se chegar ao conhecimento, ja que trazem embutidas em si
mensagens e um papel social importante; ¢) permitir ao aluno, através da
utilizacdo da diversidade de meios, familiarizar-se com a gama de tecnologias
existentes na sociedade; d) serem desmistificadas e democratizadas (SAMPAIQ;
LEITE, 2011, p. 74).

Diante dos relatos dos alunos e familiares para as professoras, percebe-se que o
papel do professor é central para o desenvolvimento do processo de construgdo do

conhecimento que o aluno precisa adquirir tanto no que tange a0 modo de pensar e
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conhecer, quanto na forma de agir com as ferramentas tecnoldgicas existentes. A
dificuldade em utilizar os recursos tecnologicos pode acarretar em desafios e dificuldades
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Assim, o professor precisa ter a consciéncia e a reflexdo de que a sua acao afeta
sobremaneira no desenvolvimento do aluno, mas que diante dos relatos das familias, foi
necessario buscar outras formas, entre tantas que ja haviam sido buscadas, para continuar o
andamento das aulas.

Nesse sentido, Morales (2006, p.17) ja apontava, antes da pandemia, que o
professor poderia "ensinar algumas tantas coisas com nossas explicagdes, e outras
diferentes com 0 que somos com nossa maneira de nos relacionar com os alunos [...] até
mesmo o modo de olhar os alunos diz algo para eles.”Para os alunos ndo bastava apenas
saber usar as redes sociais, também era preciso explorar os recursos tecnologicos de tal
forma que era possivel obter beneficios sobre esse aprendizado.

A consideracdo dessa autora estd relacionada ao momento em que foram
vivenciados os desafios da pandemia. Para isso, as professoras precisaram orientar 0s
alunos sobre a forma de baixar o aplicativo do Google Meet®, principalmente no celular, e
alertar sobre a capacidade de armazenamento do aparelho que estaria sendo utilizado.

Diante da situacdo exposta,Freire(2008) é de grande valia para fazer consideracdes,
uma vez que nos diz que ensinar ndo é apenas uma mera transferéncia de conhecimentos de
uma pessoa mais velha para uma mais nova, pois 0s processos de ensino e aprendizagem
ndo sao tdo simples de serem resolvidos apenas por recursos tecnoldgicos. Para tanto, lidar
com seres humanos é complexo, envolve ritmos, tempos e processos de aprendizagem
diferentes. Freire (2008, p.23) sinaliza que “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do
de um objeto.”.

Também, é preciso considerar as dificuldades com o acesso e o0 uso das ferramentas,
pois as professoras sinalizaram problemas com as gravacOes das aulas antes do uso da

ferramenta Google Meet®.

PE1: Antes de gravar um video com o celular, apagava as mensagens e videos e
depois comegava a gravar.

PE2: Precisava gravar os videos com a cdmera do celular que estava com
problemas. Ai precisei comprar um celular para conseguir gravar.

PE4: Precisava limpar as mensagens e deletar os videos, porque ndo tinha mais
espaco.
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Diante das falas das professoras, entendemos que foram muitos o0s desafios
pedagdgicos e que “os docentes precisaram por for¢a da urgéncia, em um curto espacgo de
tempo, reaprender/refazer sua forma de acesso aos estudantes, encaminhar atividades e
acompanhar de modo mais individual a trajetéria de cada um.”(CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020, p. 9).

Nesse contexto surgiram dificuldades, insegurancas, mas, a0 mesmo tempo,
reflexdes e a busca de estratégias que melhor desenvolvessem a pratica pedagogica. Além
disso, o professor precisou usar seus proprios recursos tecnoldgicos, como o celular e o
computador. Entre os relatos das professoras, uma delas precisou adquirir um computador
melhor do que vinha utilizando, para poder preparar as aulas e utiliza-lo de forma sincrona
nos encontros on-line marcados com os alunos. Assim, cada professora tentou desenvolver
sua pratica pedagogica da melhor forma possivel, utilizando os recursos disponiveis no

momento, auxiliando os alunos na construgéo da aprendizagem.

4.2 ESTUDOS ORIENTADOS

A segunda categoria, Estudos Orientados, estd relacionada a uma das estratégias
utilizadas durante o Ensino Remoto Emergencial, que foi o envio de atividades impressas
para as residéncias dos estudantes.

No inicio do isolamento social, as orientacdes dos estudos eram enviadas por
WhatsApp®, juntamente com videos gravados pelas proprias professoras. Essa seria uma
estratégia provisoéria, pois ndo se sabia de quanto tempo seria o isolamento social. Ao
passarem 0s meses, tornou-se dificil o retorno das atividades orientadas, pois a cada
determinado tempo (uma semana ou 15 dias), os alunos deveriam enviar para a professora
fotos ou videos das atividades desenvolvidas. Esta estratégia ndo atingiu a todos os alunos.
Diante da situacdo, através da orientacdo da Secretaria de Educacdo, juntamente com a
equipe diretiva da escola, as professoras entrariam em contato com os alunos ou familiares,
verificando o que estava acontecendo em relacdo ao envio das atividades e orientando a
devolutiva, atraves de fotos ou videos via WhatsApp®, pois ndo era possivel ter contato
com materiais que foram manuseados pelos alunos, em funcdo do risco de contaminacéo da
COVID-19.1ss0 foi necessario para que a professora conseguisse acompanhar o processo de

desenvolvimento das atividades e, também, para ter o registro nos diarios de classe.
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Essa estratégia acarretou em uma demanda muito grande aos professores, pois
precisavam planejar suas aulas, enviar para a coordenadora da escola, organizar e elaborar
0 video com as instrucGes e, a0 mesmo tempo, atender aos alunos e pais com duvidas e
orientacBes necessarias. E importante destacar que a professora precisava enviar mensagens
ou ligar para os alunos que ndo retornavam as orientagdes fornecidas. Assim, verificar de
que forma poderia contribuir para a rotina de estudos desse aluno se fazia bastante
desafiadora. Muitas vezes, era necessaria a intervencdo da professora e da direcdo da
escola, pois as familias ndo sabiam que o(a) filho(a) ndo estava realizando as atividades
propostas. Entre outros fatores, a dificuldade com acesso a internet ou a falta de capacidade
de armazenamento do aparelho celular eram motivos de falta de comunicag&o entre a escola
e a familia.

Diante dessas dificuldades e desafios enfrentados e a continuidade do isolamento
social causado pela COVID-19, a Secretaria Municipal de Educagdo, juntamente com o
poder publico, buscou verificar a possibilidade de acesso a plataforma do Classroom®.
Para tanto, em maio de 2020, foi criado um e-mail institucional para cada aluno,
possibilitando o acesso a plataforma do Classroom®. O objetivo principal era melhorar as
condicBes de acesso as orientacbes das aulas e atividades, aprimorando a forma de
comunicacdo e explicacGes dos conteudos desenvolvidos e, também, para que os alunos
conseguissem enviar as fotos ou videos das atividades realizadas. Inicialmente, foi
necessario tempo para aprender a manusear a ferramenta e conhecer suas funces, tanto por
parte dos professores como dos alunos.

Os professores comegaram a postar orientacdes de estudos, contendo atividades a
serem realizadas, além de marcar encontros sincronos, buscando manter um vinculo
afetivo. Para auxiliar os alunos na forma de acesso e utilizacdo das ferramentas da
plataforma, a propria Secretaria de Educacdo, com auxilio da equipe de TI, gravou videos
com orientagdes que foram enviadas através dos grupos de WhatsApp® de cada turma da
escola. Além disso, os proprios professores gravavam pequenos videos e enviavam aos
alunos tentando auxilia-los. Diante de tudo o que foi possivel auxiliar, muitos alunos nao
estavam conseguindo acessar a plataforma do Classroom® e precisavam ter registro das
atividades, principalmente em relacdo a avaliacdo de cada trimestre.

Novamente pensou-se em mais uma estratégia e, dessa vez, foi a organizacdo de um

roteiro de estudos, com explicacdes e proposta de atividades para que cada aluno pudesse
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realizar a acdo pedagogica. Para receber esse material era marcada uma data, na qual um
familiar iria até a escola fazer a retirada.

Além das informacdes disponibilizadas na plataforma do Classroom®, eram
enviadas mensagens no grupo de WhatsApp® e individualmente, para que os alunos, entre
tantas formas, conseguissem ter o0 acesso as orientacfes. Através do relato das professoras,
destaca-se que muitas vezes os alunos ndo visualizavam o recado delas ou ndo retornavam a
informacao:

PEL: Precisava enviar mensagens no particular para ver se o aluno retornava ou
pelos menos visualizava.

PE2: Tinha que ligar para a familia, porque o filho ndo entregava as tarefas, nem
visualizava e muito menos respondia as mensagens.

PE3: A coordenadora cobrava da gente que entrasse em contato com o aluno. Ai
tinha que ligar, porgque ndo respondiam as mensagens.

PE4: Ndo aguentava mais enviar tanta mensagem e néo receber retorno.

E possivel perceber nos relatos das professoras o esfor¢o na busca de informagcéo
sobre o aluno, verificando possibilidades de comunicacdo e, ao mesmo tempo, tentando
auxilia-lo.As professoras relatam também que os trabalhos que retornavam nem sempre
eram completos. Muitos voltavam em branco ou com menos da metade realizado. Muitas

vezes era a familia que o realizava para o aluno:

PE1: As folhas voltam com metade ou menos da metade das atividades feitas.
PE2: Os trabalhos eram feitos de qualquer jeito, ndo tinha uma organizacgéo.

PE3: Tinha vezes que ndo dava pra entender a letra e 0s nimeros. Em alguns
trabalhos tinha.

PE4: Era desanimador receber os trabalhos naquele estado. Demorei para
elaborar, fiz todo um roteiro de estudo pra nada.

Por meio das verbalizacbes das professoras, percebe-se o esgotamento fisico e
emocional, além da demanda de trabalho. Elas relatam que a falta de rotina de estudos dos
alunos ocasionou uma desorganizagdo na vida deles. Na grande maioria, eles ndo tinham
um horério para acordar, muito menos para realizar as atividades. A falta de leitura e
compreensdo implicava na devolutiva das atividades impressas sem resolugdo. Mesmo
sendo disponibilizados videos com as orientagdes das atividades ou aulas sincronas, néo

realizavam as atividades propostas. Diante dessas situacOes, a professora ou a direcdo
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precisava novamente entrar em contato com a familia para verificar 0 que estava
acontecendo.

Para Castaman e Rodrigues (2020),

relaciona-se esses fatores ao fato de que os estudantes gradativamente estdo
construindo sua perspectiva de estudo individual, e ainda ndo possuem a
convicgdo necessaria sobre a importancia de organizar os estudos e a constituir a
sua prépria autonomia. Ainda ha outro fator complicador, os desafios e os ruidos
na comunicacdo para a realizacdo de tais atividades, devido as dificuldades de
acesso e de compreensdo das TIC, tanto por parte dos docentes como,
principalmente, por parte dos discentes.

Diante do contexto, ninguém estava preparado para tantas mudancas em pouco
tempo. Outra situacdo foram as mudancas na rotina familiar, pois o celular de um familiar
era utilizado para verificar nos grupos de WhatsApp® ou na plataforma do Classroom® as
orientacdes das atividades. Para isso, 0s pais precisavam acompanhar, muitas vezes auxiliar
o filho, e eles relataram para as professoras que ndo conseguiam fazer esse

acompanhamento, pois ndo tinham conhecimento necessario para auxiliar os filhos.

PE2:0s pais ndo conseguem acompanhar as atividades porque ndo tém
conhecimento; ndo estudaram pra isso.

PE3: Os pais relatam que ndo sabem explicar e ndo tém tempo. Que em sala o
professor explica melhor.

A partir dos relatos das professoras, diversos fatores encontram-se atrelados, pois

0 que se percebe nesses dias de atividades remotas é que um nimero consideravel
de estudantes ndo tem acesso a Internet, outros tantos até tém, mas ndo possuem o
habito de utiliza-la para fins de estudo. E que embora sejam designados com
geragdo X, Y ou Z, precisam assim como um nimero consideravel de docentes,
(re)aprender a ver nas ferramentas digitais e virtuais uma possibilidade para de/do
ensino e da/na aprendizagem. (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020).

Transversalmente a esse contexto da pandemia, ficou claro que é preciso investir na

formacé&o docente para aprender

a aprender o uso das TICs como algo que faca parte do cotidiano de ensino. E,
também trabalhar a dimensdo educativa de potencializar nos/com os estudantes
pequenas e graduais iniciativas de cunho formativo para que eles também possam
compreender a tecnologia como aliada aos estudos. (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020).
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Essas reflexdes estdo direcionadas a préatica pedagdgica do professor, mas é preciso
que o aluno também se empenhe na busca do conhecimento. E uma cooperagio de ambas

as partes.

4.3 A CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO DA MATEMATICA

Esta categoria foi identificada considerando as verbalizacbes das professoras
entrevistadas, revelando que elas consideravam a importancia de contextualizar as
aplicacdes dos contetidos em situacdes do cotidiano.

Nela estdo incluidas as falas que revelam a contextualizacdo de contedos pelas
professoras. As entrevistadas, em sua maioria, manifestaram ver mais sentido nos
conteddos ao contextualiza-los. Diante disso, Roque (2012) ressalta que, muitas vezes, ao
questionar sobre a utilidade da matematica, as pessoas buscam compreender seus conceitos

de forma a lhes dar sentido.

PE1: Eu quero que os alunos aprendam para a vida, que usem esses
conhecimentos no seu dia a dia e na sua profissdo. S6 que a visdo que eles tém é
que a matematica é massacrante, chato e se torna algo desmotivador.

PE2: Os contetdos ensinados na escola nem sempre fazem sentido para o aluno,
mas somos obrigados a seguir os conteldos da BNCC. Considero importante
ensinar a origem do conhecimento ensinado aos alunos, pois desperta o interesse
pela aprendizagem.

PE3: Antes de iniciar um conteldo, relaciono com um fato histérico ou com uma
aplicacéo, para que os alunos percebam a necessidade da matematica na vida
deles.

PE4: Penso que nesse tempo de pandemia o desafio ndo é s6 da matematica como
de todas as &reas, seja fazer o aluno despertar o prazer de aprender, perceber a
necessidade da aprendizagem efetiva, e ndo somente para passar de ano (pois
muitas foram as aprovac¢des sem nenhuma condi¢&o).

Por meio dessas falas, percebemos que as professoras estdo preocupadas com a
forma de relacionar o conteudo trabalhado a sua contextualizacdo e aplicabilidade. Elas
ressaltam que os alunos trazem consigo a Matematica como algo ndo prazeroso, que nédo
permite ter significado para sua vida; mas no momento em que € trabalhado com situagdes
reais, concretas, ocorre a aplicabilidade desses conceitos desenvolvidos. Nesse sentido, é

possivel trabalhar com os contetdos.

PE4: Penso que a matemdtica deve levar o aluno a fazer associagBes com o
cotidiano. A maioria dos estudantes “acha” que a tnica finalidade da matematica
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é efetuar a realizacdo de uma prova e, consequentemente, deixa de perceber as
aplicagBes da matematica no seu dia a dia.

PE3: Na geometria, inicio retomando os conceitos de ponto, reta e depois vou
desenvolvendo até chegar a parte que quero trabalhar com os alunos.

PE2: Por exemplo, relacionar a parte de juros com a questdo de compras,
empréstimos; utilizo panfletos de lojas e faco a construcdo de tabelas e graficos,
para que eles percebam a variagdo de precos e juntamente com o conceito de
juros. Depois, classifico em juros simples e compostos, fazendo um comparativo
para que os alunos compreendam a diferenga da aplicabilidade de cada um.

PE1: Dependendo da turma, consigo proporcionar atividades mais desafiadoras,
iniciando primeiramente mais simples, depois aumentando o nivel de
complexibilidade. Em uma turma de oitavo ano, os alunos foram desafiados a
criar um circuito de Minecraft®, utilizando um determinado contetdo. Além
disso, haveria trocas dos games entre os alunos da turma para testar. Isso foi
aplicado a essa turma, pois a maioria dos alunos joga muito esse jogo.

As professoras relatam que varios sdo os desafios na préatica docente, mas que é
preciso desenvolver o pensamento critico e construtivo dos alunos, para que ele exerca seu

papel de cidadao.

PE3: Penso que os desafios da prética docente sdo inimeros, mas que vale & pena
ser professor pensando na contribuicdo da formacdo de estudantes criticos,
responsaveis e conscientes.

Por meio das contribuicdes das professoras, ressaltamos que a contextualizacdo dos
conteldos matematicos é uma préatica pedagdgica de grande potencial de aprendizagem,
mas ndao podemos esquecer que nem todos os conteddos sdo possiveis de serem
contextualizados. 1sso ndo 0s torna menos importantes; pelo contrario, devem ser
desenvolvidos nas aulas, pois sdo bases de conhecimento para a continuidade de outros
conteddos.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), documento direcionador dos
planejamentos pedagodgicos da Educacdo Basica brasileira, essa area do conhecimento é

vista da seguinte forma:

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos
deterministicos — contagem, medicdo de objetos, grandezas — e das técnicas de
calculo com os nimeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza
proveniente de fendbmenos de carater aleatério. A Matemdtica cria sistemas
abstratos, que organizam e inter-relacionam fenémenos do espaco, do
movimento, das formas e dos nimeros, associados ou ndo a fendmenos do mundo
fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para a
compreensdo de fendmenos, a construcdo de representacfes significativas e
argumentacdes consistentes nos mais variados contextos. (BRASIL, 2018, p. 265)
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Conforme as falas das professoras e de Zaslavsky (2009), muitas vezes o docente
tem a dificuldade de desenvolver sobre um determinado contetdo matemaético, por ser
muito abstrato para o aluno e ser dificil de contextualiza-lo. Nesse caso, o professor pode
desenvolver o raciocinio do aluno, a partir de um conceito mais elementar ou valer-se da
construgdo de um pensamento elementar para atingir uma outra estrutura mais elevada,
sendo esta uma outra maneira de contextualizacao.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a contextualizacdo do
ensino caracteriza-se pelo fato de que qualquer conhecimento compreendido permite uma
conexdo entre sujeito/objeto. Assim, quando constréi o conhecimento de forma
contextualizado, o aluno torna-se um ser ativo, deixando de ser um expectador passivo.

De acordo com os PCNs, a aprendizagem contextualizada oportuniza que o aluno
desenvolva e aprenda determinadas competéncias para resolver problemas com contextos
apropriados, de forma a ser capaz de contemporizar essa capacidade para os contextos do
mundo social, especialmente do mundo produtivo.

Nesse sentido, Fonseca (1995) fala que a contextualizacdo ndo significa abolir a
técnica, mas ultrapassar e entender varidveis externas, onde, 0s conteldos possam ser
compreendidos dentro de um panorama social, histérico e cultural que o compuseram.
Assim como na Matematica, a contextualizagdo € um instrumento (til, desde que o mesmo
seja entendido em uma abordagem ampla e ndo colocada de forma artificial. Assim,
compreende-se gque a contextualizacdo desperta a capacidade de criar, a curiosidade e o
espirito inventivo do aluno, desafiando-o a buscar estratégias e resoluces a situacdes
problemas que venham a surgir.

Assim, como os PCNs citam sobre a contextualizacdo, durante a entrevista
realizadas com as professoras, elas destacam que ao contextualizar os conteddos
desenvolvidos, os alunos despertam interesse, fazem associacfes a situacdes problemas que
podem estar atrelados ao cotidiano e contextualizam com outras areas do conhecimento.
Uma das professoras citou como exemplo “trabalhar a Historia da Matematica, relacionado
com periodo historico e cultura da época”, outra professora referiu-se a “trabalhar a
construcdo das areas, envolvendo a Geometria Plana, para que os alunos compreendam o
porqué da forma e como chegou-se a conclusdo da férmula da area que sera utilizada nos
calculos”. De forma geral, as professoras participantes citam que nem sempre € possivel
contextualizar os conteddos trabalhados, pois a Matematica envolve um conceito amplo,

com diferentes definicGes e compreensdes, mas de forma geral, pode ser utilizada para
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designar uma ciéncia dos padrdes, necessaria para estudar, entender e dar significado a
situacOes e eventos naturais ou criados, sendo uma ferramenta poderosa para resolver
problemas. Segundo D’ Ambrosio (1993),

ao afirmar que se trata de uma ciéncia que, na histéria antiga, estava associada a
preparagdo intelectual de elites dirigentes, pelo estudo de teorias abstratas: N&o é
sem razao que a raiz da qual se origina a palavra Matematica, isto é, a raiz grega
matemata, significa justamente isto: explicacdo, entendimento, manejo da
realidade, objetivos muito mais amplos que o simples contar e medir.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 9).

Através de uma educacdo contextualizada, o educando tem maiores possibilidades
de entender os conceitos pelos quais estuda determinado conteddo. Conforme D’ Ambrosio
(2005, p. 6):

Contextualizar a Matematica é fundamental para todos. Afinal, como podemos
deixar de relacionar a ado¢do da numeracdo indo-arabica na Europa com o
florescimento do mercantilismo nos séculos XIV e XV? Ou Os Elementos de
Euclides com o panorama cultural da Grécia Antiga? E ndo se pode entender
Newton descontextualizado. {...} Alguns dirdo que a contextualiza¢do ndo ¢é
importante, que o importante é reconhecer a Matemética como a manifestacdo
mais nobre do pensamento e da inteligéncia humana... e assim justificam sua
importancia nos curriculos.

Assim, destacamos a importancia da contextualizacdo no ensino da Matemaética,
pois é um processo de construcdo, que desenvolvem habilidades e competéncias e que estdo
atreladas ao ensino e aprendizagem do aluno.

Com base nos recentes documentos curriculares brasileiros, a BNCC leva em conta
que os diferentes campos que compdem a Matematica reGnem um conjunto de ideias
fundamentais que produzem articulagbes entre eles: equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacao, variacdo e aproximacgdo. Essas ideias
fundamentais sdo importantes para o desenvolvimento do pensamento matematico dos
alunos e devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento. A proporcionalidade,
por exemplo, deve estar presente no estudo de operagdes com 0s numeros naturais;
representacdo fracionaria dos nimeros racionais; areas; funcGes; probabilidade, entre
outros. Além disso, essa nocao também se evidencia em muitas acdes cotidianas e de outras
areas do conhecimento, como vendas e trocas mercantis, balangos quimicos e
representacdes graficas.

Nesse sentido, 0 ensino da Matematica envolve conceitos e linguagem especifica da

area, 0 que ocasionou uma complexidade para o ensino no periodo da pandemia. De acordo
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com a pesquisa de Demartini e Lara (2022), os professores utilizaram mais recursos

tecnoldgicos para tentar diminuir a complexidade da matematica, pois elas citam que,

Com relagdo as ferramentas tecnoldgicas mais utilizadas no periodo remoto
emergencial, os professores apontaram o Geogebra, 0 Youtube® e o Jamboard®.
Sobre a forma de utilizagdo, descreveram o uso de alguns softwares, como o
primeiro citado, para o ensino de geometria, equacfes e funcdes. Ja os videos e a
plataforma Youtube®, foram utilizados para enviar explicacdes e exemplos de
aplicacdes de contetidos para os estudantes. O Jamboard® foi apontado por ser um
tipo de quadro virtual, que possibilita aos professores fazerem anota¢des durante
uma explicagdo, como fariam presencialmente no quadro da sala de aula.

Para as pesquisadoras, esses recursos “foram utilizados para dar conta da demanda
de envio de tarefas e explicacdes aos estudantes, para registro de orientacdes e anotacdes e
para exploracdo de conteudos estudados”. Da mesma forma, as professoras entrevistas
utilizaram com certa frequéncia o YouTube®, pois poderiam enviar explicacdes dos
conteddos trabalhados facilitando o acesso aos alunos, porém nao foi possivel trabalhar
com o Geogebra, este sendo um software que permite desenvolver e trabalhar varios
conceitos matematicos, mas devido a dificuldade de acesso, ndo foi possivel. Em relagdo ao

Jamborad®”

, uma das professoras tinha conhecimento sobre o funcionamento e usou muito
pouco.

Diante disso, conforme relato das entrevistadas, ocorreram dificuldades e desafios
com o uso das ferramentas, além de problemas com o acesso a internet e uso desses
recursos, tornando mais dificil a possibilidade do envolvimento dos alunos. Essas
ferramentas poderiam ter potencializado as praticas educativas, principalmente no periodo
da pandemia, pois quando essas ferramentas foram utilizadas, permitiram aprimorar 0s
processos educativos. Conforme Demartini e Lara (2022), essas “ferramentas tecnologicas
foram utilizadas para aprimorar os processos educativos, ampliando a exploracdo dos
conceitos matematicos pelos estudantes, possibilitando novas estratégias e propostas, que
ampliaram o interesse discente e mostraram aos professores novas possibilidades.”

Além disso, destacamos que,

a tecnologia faz parte da vida da maioria dos estudantes, portanto passa a ser uma
concorrente de outros recursos tradicionalmente utilizados em sala de aula. E
necessario que o professor saiba lidar com essa concorréncia de modo produtivo,
associando a outras estratégias de ensino com o objetivo de qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem. (DEMARTINI, LARA,2022)

'O Google Jamboard é um aplicativo que simula um quadro branco em versdo digital onde o professor pode
escrever, desenhar, incluir notas, resultados de pesquisas, abrir apresentacfes e muito mais.
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Para as autoras, 0 uso desses recursos tecnologicos permitiu aprendizados que
poderdo ser utilizados no retorno das aulas presenciais, pois 0s professores tiveram a
oportunidade de conhecer esses recursos e suas potencialidades. Mesmo ndo sendo
aplicado, mas conhecendo as ferramentas tecnoldgicas, é possivel ao professor, juntamente
com os alunos, desenvolver novas préticas pedagogicas, buscando contextualizar seus

contetdos e usando os recursos disponiveis.
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5 AS COMPREENSOES A PARTIRDAS CATEGORIAS EMERGENTES

A seguir construimos o metatexto que busca responder a seguinte pergunta de
pesquisa: Como as praticas de ensino da Matematica, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental foram organizadas/desenvolvidas no periodo da pandemia da covid-19, no
periodo de 2020 a 2021?Ao mesmo tempo, buscamos compreender o cenario educacional
na pandemia, bem como os processos de ensino e de aprendizagem que compdem a pratica
pedagdgica docente. Assim, visamos a construcdo de uma relacdo de sentido entre as
categorias emergentes para apontar indicadores de praticas pedagdgicas e tecer
recomendag0es para o redimensionamento da agdo docente.

Por meio da entrevista dialogada com as professoras, foi relatada a demanda de
atividades, o esgotamento fisico e emocional, a frustracdo frente a tantas dificuldades e
desafios vivenciados no periodo de isolamento referente a pandemia. Nesse contexto, “o
mal-estar docente esti no processo de uma reflexdo e mudanga da pratica pedagogica, no
sentido de se criar uma nova identidade diante das demandas do mundo externo e do
momento atual”. (TROITINHO, 2021).

Ao mesmo tempo em que as professoras se sentiam desafiadas frente as aulas
sincronas, alguns alunos estavam com problemas de acesso a internet, pois a maior parte

usava o celular para acompanhar as aulas. Segundo Troitinho (2021):

Apesar dos esforgos dos governos, das escolas, dos professores e professoras, dos
alunos e das familias para manter a escola em funcionamento, bem como o ensino
e a aprendizagem, estudantes relatam falta de acesso a computadores, de internet
de boa qualidade, de espaco adequado para estudar em casa e até de acimulo de
atividades.

Vindo ao encontro dos relatos das professoras, Soares (2020) destaca que o
distanciamento do ambiente escolar exigiu dos professores mais tempo para planejamento e
correcdo dos trabalhos, além do tempo para atendimentos individuais, através do
WhatsApp® ou por outro recurso tecnolégico. Nesse contexto, Troitinho (2021) ressalta que
por intermédio dos

(...) estudos sobre estresse de professores [se] tém apontado alguns estressores
importantes no contexto escolar, muitos dos quais podem ser exacerbados no
atual contexto de trabalho remoto na pandemia: lidar com a classe e manter a
disciplina; aplicar as tarefas; organizar grupos de trabalho; ajudar criangas com
problemas comportamentais; comunicar conceitos e preparar recursos para ligoes;
enfrentar a falta de recursos e equipamentos.
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Frente a essa situagcdo, uma das estratégias pedagogicas utilizada para 0 momento
pandémico foram as aulas sincronas. Para isso, era comunicado aos alunos o horario da
aula e enviado o link de acesso no grupo de WhatsApp® de cada turma e para a
videochamada utilizava-se a ferramenta Google Meet®.

Antes de iniciar 0 manuseio da ferramenta Google Meet®, foi preciso seguir alguns
passos, como ter um e-mail institucional, criado pela Secretaria de Educacdo, auxiliada
pelos técnicos de informatica. Depois, entdo, os professores teriam acesso ao Google
Classroom® e suas ferramentas, dentre as quais 0 Google Meet®. Para os professores néo
houve tempo suficiente para formacao, pois precisavam utilizar o recurso de forma urgente.
Tiverem que aprender manuseando, testando e pesquisando, além de vencer seus limites e
dificuldades.

A troca do presencial para o virtual fez com que os professores tivessem que se
readaptar com seus planejamentos e estratégias pedagogicas. Isso foi desafiador e, por meio
da entrevista dialogada, as professoras relataram que desenvolver as préaticas pedagogicas
em sala de aula, de forma presencial, € mais significativo para o aluno, pois sentiram muitas
dificuldades ao elaborar o planejamento no periodo da pandemia. Para elas, o espaco da
sala de aula ndo envolve somente o conteldo, mas estd ligado a questdes emocionais,
cognitivas e, principalmente, a interacdo entre os pares. Nesse sentido, Rodrigues (2021, p.
46) alerta que:

E necessario perceber sempre que as tecnologias ndo devem ser pensadas de
forma isoladas, [...] mas a partir de estratégias que se voltem para a necessidade
de aprendizagem dos alunos e que, consequentemente, estejam coerentes com o
novo perfil deles, assim como também do professor, pois os efeitos do uso de
tecnologias no processo de aprendizagem vao depender da forma trabalhada em
sala de aula. Variar os métodos, motivar os aprendizes e respeitar o tempo de
aprendizagem de cada aluno também sdo caminhos para alcancar os objetivos
propostos por elas.

As professoras ressaltam também que foi importante o uso do recurso Google
Classroom®, mesmo néo sendo possivel o uso do recurso com todos os alunos. O conjunto
Google Suite for Education® (GSuite) engloba diversas modalidades que atendem as mais
vérias funcionalidades: videochamadas (Google Meet®), armazenamento de dados (Google
Drive®), formularios (Google Forms®), videos (Youtube®) e tantos outros. Um desses
recursos é o Google Classroom® ou Google Sala de Aula® e, nesse ambiente virtual, cuja

proposta € reproduzir a estrutura de uma sala de aula, os alunos sdo incluidos,
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possibilitando o compartilhamento de contedo, acompanhamento do progresso dos alunos,

entre outros. Oliveira argumenta que:

O Google Sala de Aula®, é uma ferramenta que pode possibilitar a melhoria da
produtividade do professor, pois estende os limites da sala de aula fisica
permitindo uma maior interacdo entre professores/alunos e alunos/alunos. 1sso
porque eles podem trocar informagdes, tirar dividas e acrescentar descobertas
referentes aos diversos contetidos introduzidos nas discussdes em sala, quando
estiverem fora do ambiente escolar. (OLIVEIRA, 2020, p. 14).

Nesse cenario em que as praticas educativas foram transportadas para o virtual, 0s
professores passaram a enfrentar varios desafios, somado ao volume de atividades,

conforme apontado por Costa (2021, p. 116):

Nesse periodo, os professores tém assumido muitas frentes de trabalho e a todo o
momento chegam novas exigéncias, como preparar aulas, materiais para ser
impressos, assistir a lives e mais lives de formagdo, fazer atividades em
plataformas moodle®, entre outras.

Em relacdo a esse contexto, a autora continua com um indicador relevante:

O que defendemos é a utilizagdo desses recursos como forma de contribuir com o
trabalho docente, permitindo que os professores se tornem atores do seu trabalho,
e ndo o contrario, sendo ameagados e escravizados por eles [...] (COSTA, 2021,
p. 117).

Nesse sentido, entre os varios desafios vivenciados, as professoras ressaltaram que
0s recursos tecnoldgicos sdo de suma importancia, mas devido ao pouco tempo para
explorar as ferramentas, as incertezas, tanto pelo tempo do isolamento, como qual era a
melhor metodologia a ser desenvolvida diante da situacdo, ndo foi possivel explorar de
forma mais aprofundada esses recursos.

Além desses fatores, as professoras relataram que os alunos tiveram dificuldades em
usar a ferramenta Google Meet® e apresentaram problemas de acesso & internet. Poucos
eram os alunos que tinham computador e por isso acessavam pelo celular. Quando acessado
por este, os professores tinham que orientar os alunos sobre como baixar o aplicativo e
alertd-los em relacdo ao espaco que seria utilizado no armazenamento do aparelho. Além
das dificuldades de acesso, ocorreram varias mudangas na rotina dos alunos, como
organizar o horario de estudo, verificar as informacGes e orientacBes dos professores e

escola, entre outros.
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Esse processo de mudanca ndo era tdo simples para os alunos, pois, durante a
entrevista, as professoras também comentaram que, além de problemas de acesso e uso da
ferramenta, havia alunos que ndo conseguiam acordar para a aula on-line; outros que
dependiam do celular de um familiar, e este ndo estava em casa. Assim, era preciso, até
mesmo, fazer uma escala de quem acompanharia a aula quando fosse mais de um irméo.
Tudo isso gerou severas mudancas na rotina dos alunos e estes ndo estavam preparados
para essa transformacdo. Com a pandemia, muitos desses estudantes ndo se sentiam
motivados e ndo tinham maturidade para conseguir acompanhar as aulas on-line, organizar
uma rotina de estudos e, também, se manter protegido do virus.

Cabe destacar que:

O periodo de pandemia mostrou também, a importancia da escola na vida das
familias e das criangas. A escola, os professores e a familia, precisaram estar
juntos e comprometidos, enquanto facilitadores no processo de desenvolvimento
da aprendizagem. Principalmente porque, durante o ensino remoto, a educacgéo
passou a ser uma tarefa compartilhada entre ambos e que exigiu muito da familia
e da propria crianga. A familia sobrecarregada com a rotina didria, falta de
equipamentos adequados e inexperiéncia evidenciou ainda mais a necessidade da
presenca do ambiente escolar. (BASSO, 2021).

Em relacdo ao contexto, as professoras compreendiam a situacdo, porém era preciso
ter mais responsabilidade e engajamento por parte dos alunos e familiares, pois 0s
professores eram cobrados pelos gestores e estes precisavam entrar em contato com 0s
alunos que ndo participavam das aulas sincronas, além daqueles que ndo retornavam as
mensagens e 0s que nao faziam a devolucdo das atividades propostas. Nesse processo de
aprendizagem, era preciso cooperacdo entre alunos, familia e escola, porquanto ninguém
estava preparado para uma pandemia. No entanto, os professores foram desafiados a vencer
essas dificuldades, procurando encontrar a melhor estratégia para 0 momento.

Os professores tinham que dar conta das demandas e, a0 mesmo tempo, das

atribuicoes familiares. De acordo com Santos e Zaboroski (2020):

Os professores, por outro lado, tém de procurar relacionar sua vida profissional
com as atribuicdes familiares e domésticas. Muitos precisam, ainda, auxiliar seus
filhos que estdo estudando em casa, a0 mesmo tempo em que lecionam para
outros jovens, causando uma sobrecarga bastante consideravel, que sé aumenta a
tensdo causada pela pandemia. (SANTOS; ZABOROSKI, 2020, p. 46).

Entre as tarefas domésticas e o trabalho remoto, segundo Soares (2020), os
professores necessitaram aprender a editar videos, a gerenciar redes sociais e produzir

conteddo digital. Tais tarefas, todavia, ndo sdo comumente identificadas como parte do
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trabalho docente, 0 que esté relacionado ao processo de ressignificacdo do fazer docente,
pois implica em discutir como as ferramentas tecnoldgicas podem ser inseridas em sala de
aula, como parte da pratica educativa, além da formacdo e da capacitacdo dos profissionais
para esses novos desafios, garantindo condi¢Ges dignas de trabalho e uma educacdo de
qualidade.

Ante as incertezas e aos desafios, 0s professores precisavam dar continuidade ao
ano letivo. E nesse sentido que destacamos a outra categoria que foi intitulada de Estudos
Orientados, pois os alunos ndo estavam conseguindo acompanhar as aulas on-line e, assim,
apresentavam dificuldades de acesso ao Classroom®.

Nesse sentido, a estratégia foi pensada na forma de auxiliar a organizacdo dos
estudos e de os alunos poderem acompanhar o andamento do ano letivo, devido ao fato de
eles ndo conseguirem acessar o material que estava disponibilizado no Classroom®. Nesse
material impresso eram descritas algumas orientacGes, explicagdes dos conteldos e
atividades para serem desenvolvidas.As demais orientagcbes complementares eram enviadas
pelo WhatsApp® e, também, todo material era disponibilizado no Classroom®, servindo
como forma de registro no sistema. Algumas vezes eram gravados videos com
demonstracdes de resolugdes das atividades, explicaces,que eram disponibilizadas no
Classroom® e compartilhadas pelo drive por link no WhatsApp®.

Além do processo de desenvolvimento das aulas, pensou-se no processo de
avaliacdo. Segundo Bacich e Holanda (2020), avaliar ndo é fim, € processo e, assim, 0s
professores precisaram reestruturar suas avaliacdes, de modo que o aluno conseguisse
devolver o que era proposto. No eixo da Matematica, como parte da avaliacdo, o
desenvolvimento da resolucdo de problemas, por exemplo, era considerado, e ndo apenas a
resposta. Para isso, o aluno devolveria a atividade completa, que fora entregue impressa,
conforme a data estipulada, para depois o professor realizar a correcdo. Para aqueles que
estavam acompanhando somente via Classroom®, postariam as fotos do desenvolvimento
das atividades. Era importante elaborar avaliacbes mais curtas para que o aluno conseguisse
administrar melhor o tempo e realizar os estudos de forma remota.

Diversas estratégias foram desenvolvidas, e estas foram necessarias frente ao
cenario da pandemia da Covid-19, no ano de 2020, quando 0 mundo parou com O
distanciamento social, posto que multiplos desafios foram impostos em relagdo a essa nova
realidade. Esse cenario afetou varios setores sociais, entre eles a educagdo, que precisou ser

reestruturada na forma de atender as necessidades educacionais devido a suspensdo por
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tempo indeterminado das aulas presenciais. Para isso, era preciso dar continuidade ao
periodo letivo, para o qual foram necessarias algumas orientagdes e medidas do Ministério
da Educacéo e do Conselho Nacional de Educacéo.

Mediante essas orientacbes, realizaram-se entendimentos entre estados e
municipios, por intermédio do Conselho de Secretérios Estaduais de Educacdo (Consed) e
da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e suas respectivas
regionais. Para tanto, esses encontros buscavam encontrar solucdes adequadas para ensino
em tempo de pandemia, seguindo as recomendac@es e os protocolos sanitarios. Assim, as
Secretarias de Educacéo, tanto da rede municipal quanto estadual, dos conselhos estaduais e
municipais, desenvolveram em conjunto orientacdes articuladas para o periodo emergente
referente ao calendario escolar, ensino remoto emergencial e organizacdo curricular.
(GATTI, 2020)

Essas mudancas exigiram muito dos professores, que “[...] tiveram a
responsabilidade de reconstruir suas praticas do dia para a noite, 0 medo, a inseguranca de
ndo atingir as expectativas das familias e de cumprir aquilo que esta previsto na BNCC veio
a tona”. (LEPPOS, 2020, p. 104). De acordo com os estudos publicados por Basso (2021),
“o ensino remoto, foi colocado como a unica possibilidade de dar continuidade ao
funcionamento da escola. E, o acesso a educagdo que ja era dificil no cenario brasileiro,
com a chegada da pandemia se tornou ainda mais precario.”

No entanto, 0 “ensino” remoto ¢ empobrecido ndo apenas porque hd uma “frieza”
entre os participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questBes tecnologicas.
Seu esvaziamento expressa-se na impossibilidade de se realizar um trabalho pedagdgico

sério com o

aprofundamento dos conteidos de ensino, uma vez que essa modalidade nédo
comporta aulas que se valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com 0s mesmos espacos, tempos e compartilhamentos da
educacdo presencial. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

Segundo Basso (2021, p.72), “é compreensivel, que nunca houve uma formagao que
preparasse docentes para atuacdo em momentos emergentes, como é 0 caso de uma
pandemia, por isso, é essencial que este seja um tempo de crescimento matuo, de respeito,
compreensdo e de sensibilidade.” Além disso, a autora ressalta que “ndo se trata de
substituir as aulas presenciais por remotas, mas sim, utilizar a tecnologia na aula
independentemente de onde esta ocorrerd.”

De acordo com a publicacédo da revista Ensino em Perspectivas (2021, p. 17):
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Apesar do ensino hibrido ser uma tendéncia inovadora, existem algumas questdes
a serem consideradas como a falta de infraestrutura, a fragmentacgéo das politicas
educacionais (divididas entre Unido, Estados e Municipios) e a dificuldade dos
professores, a maioria formados por uma visdo tradicional de educagdo, de se
adaptarem a este novo modelo. A caréncia de investimento em capacitacdo e na
formacao inicial e continuada destes profissionais também precisa ser revista.
E relevante ressaltar que as mudancas estdo ocorrendo muito rapidamente, porém
ndo houve tempo habil para preparar os profissionais da educacdo para as novas

transformacdes, como explicam Lima e Moura (2015, p. 128):

Na formacdo continuada do professor nas escolas brasileiras, tanto publicas
quanto particulares, pouco foi desenvolvido em relagdo as novas habilidades,
sobretudo aquelas necessarias para o uso intencional de tecnologias digitais, 0
que reflete diretamente na continuidade de praticas pedagogicas ultrapassadas,
muitas das quais, por sua vez, sdo reflexo de uma graduacdo incompativel com o
cendrio atual das salas de aula.

Essa citacdo dos autores também condiz com o momento vivenciado, pois

os professores foram surpreendidos a ensinar remotamente, esse olhar para a
instrumentalizacdo do professor, torna-se necessério, porém é preciso ir além
dele, ou seja, investir em uma formacao docente que contemple a relagdo com o
humano, o didlogo, a emancipacdo, a autonomia e as tecnologias relacionadas
com essa dimenséo. (OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020).

De acordo com Moreira e Schlemmer (2020, p. 28), “sendo a educagdo digital em
rede [..] é necessério desencadear processos educativos destinados a melhorar e a
desenvolver a qualidade profissional dos professores.”

A UNESCO (2020) apresentou indicadores de que o processo de fechamento das
escolas foi angustiante para os professores: “As transicdes para plataformas de ensino a
distancia tendem a ser confusas e frustrantes, mesmo nas melhores circunstancias. Em
muitos contextos, o fechamento de escolas leva a licengas ou separagdes para professores”.

Nesse sentido, Troitinhoet al. (2021, p.4) justificam que a organizacdo do ensino remoto:

precisa ser acompanhada de estratégias ndo somente de treinamento, mas também
de uma reconfiguracdo do trabalho para diminuir os efeitos da telepresenca, da
competicdo com o trabalho doméstico e da desidentificacdo do corpo docente
com sua prdpria atividade.

Em acréscimo, Troitinhoet al. (2021) relatam ainda que “o trabalho remoto
emergencial produziu importantes impactos na satude mental de professores e professoras
da Educacdao Basica no Brasil.” De tal modo, ¢ sugerido “que a organizacdo do ensino

remoto precisa ser acompanhada de estratégias ndo somente de treinamento, mas também
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de uma reconfiguracdo do trabalho para diminuir os efeitos da telepresenca, da competicéo
com o trabalho doméstico e da desidentificagdo do corpo docente com sua propria
atividade”.

Essas consideracGes de Troitinhoet al. (2021) remetem-nos a reflexdo que Barbosa,
Viegas e Batista(2020) fazem do quanto “é importante a relagdo interpessoal, pois a falta de
contato fisico,por muitos, pode ser considerada um impedimento para expressar
sentimentos € uma comunicacao assertiva”’. Diante disso, vivemos em um mundo em que a

tecnologia € a

[...] ferramenta que tanto ansiamos e necessitamos para a solucéo de problemas,
seja de ordem profissional, sentimental e/ou familiar, esta, torna-se a Unica aliada.
E a privacdo dessa liberdade, na maioria da sociedade poderd despertar a
necessidade de se relacionar fisicamente, um com os outros, ou ndo, mas talvez
apontar uma nova cultura mundial. (BARBOSA, VIEGAS, BATISTA, 2020)

Frente a essas reflexdes, os autores sinalizam que € preciso ter mais atencdo, pois
“passando pelo processo pandémico, de total isolamento social, requer de equilibrio
emocional e boas préticas para manter, também, uma saude fisica, mental e financeira.”
(BARBOSA, VIEGAS, BATISTA, 2020)

Nesse contexto ndo estdo somente os professores, mas de forma geral, faz-se

presente a gestdo escolar. De acordo com Peres (2020, p.25),

[...] desafios pedagdgicos e administrativos ndo faltam para o gestor escolar.
Dessa forma, ele necessita desenvolver novas competéncias que advindas de
novas interacdes e novos conhecimentos, que permitam uma reconfiguracdo
interna para um pensar inovador, e que possibilite a sua participacdo no
desenvolvimento de a¢Bes essenciais para esse novo presente da gestao escolar.

Diante dessas consideracdes, Peres (2020) também ressalta que a gestdo escolar
precisa obter estratégias motivacionais, tanto para os alunos como para o corpo docente. No
entanto, em relagio ao desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem,provavelmente seja reestruturar o projeto politico pedagégico da escola,
procurando adequé-lo as novas propostas e possibilidades de ensino algo premente.

Entre desafios e anseios vivenciados pelo periodo pandémico, o professor tem uma

funcgéo essencial no processo de ensino e aprendizagem:

O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o
que é relevante entre tanta informagdo disponivel e ajuda a que os alunos
encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no
sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula,
valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s grupos e a cada aluno. Ele tem que
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ser competente intelectualmente, afetivamente e gerencialmente (gestor de
aprendizagens multiplas e complexas). (MORAN, 2015, p. 28).

No entanto, destacamos um aspecto que, embora ndo tenha aparecido de forma
evidente nas respostas das professoras entrevistadas, esta relacionado ao contexto escolar,
que sdo as questdes emocionais. Em relacdo a esse fato, ressaltamos que é importante
acolher os alunos e as familias, pois perpassa as praticas escolares.

Diante do novo contexto escolar e familiar, faz-se necessario acolher as familias,
ouvir suas angustias e anseios, pois 0 momento exigiu uma reflexdo sobre a importéncia de
trabalhar as emocGes que foram vivenciadas entre alunos e familias. Afinal, 0 momento era
delicado e foi preciso um maior autoconhecimento frente as demandas.

Mediante esse contexto familiar, foi observado pela FIOCRUZ (2020) que algumas
demandas eram comuns entre os alunos, tais como dificuldade em acompanhar a rotina,
alteracdo na regulacdo do sono e alimentacdo, alta irritabilidade, alguns comportamentos de
isolamento e timidez.Além disso, algumas criancas apresentaram alteracdo de
comportamento em relacdo a dependéncia dos pais.

Diante dessas demandas, as familias mostraram-se aflitas, ansiosas e confusas, sem
saber como lidar com as reacdes de seus filhos e sem conseguir acolhé-los em relacéo as
dificuldades enfrentadas. Linhares e Enumo (2020) ressaltam que, em especial no contexto
da pandemia, a salde mental das criancas deve ser um ponto de atencdo, considerando-se
que elas se constituem como uma populacdo mais vulneravel.

Os estudiosos comecaram a perceber a importancia da afetividade e o quanto é
valido trabalhar com as emocdes em sala de aula. Para Goleman (2011),0s beneficios da
aprendizagem emocional e social resultam em uma melhora significativa na area
pedagdgica:

Se vocé é uma crianca dominada pelo aborrecimento, pela raiva,angustia,
ansiedade, ou qual for a causa de estresse em vocétera uma capacidade
diminuida em prestar atengdo ao que o professor esta lhe dizendo. Mas se vocé
consegue controlar essas perturbagdes emocionais, sua memoria ativa - ou seja,a

capacidade de atengdo para absorver informagdo — aumenta. (GOLEMAN, 2011,
p. 107).

Nesse contexto, ao serem trabalhadas as competéncias emocionais, principalmente
das criancas, consegue-se melhorar a expressdo, a interpretacéo e a demonstracdo das suas
emoc0Oes, bem como passam a entender as emocgdes dos outros. Compreendendo suas

emocOes, € possivel conseguir uma comunicacdo eficaz e coerente, podendo avaliar
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estratégias mais assertivas na resolucdo de conflitos. (FONSECA, 2016; SCHWARTZ;
LOPES; VERONEZ, 2016).

Nesse conjunto de acolhimento a comunidade escolar, destacamos que a escola tem
importante funcdo social na ampliacdo das possibilidades de conhecimento e
desenvolvimento do ser humano. Ao mesmo tempo, na escola ocorrem as socializa¢des da
cultura e da producédo do saber por parte de diversos individuos que estdo envolvidos nesse
ambiente.

Mais do que acolher as dificuldades socio emocionais relacionadas ao periodo da
pandemia, é possivel criar na escola espacos que permitam aos professores e estudantes
expressarem sua criatividade,sentimentos, a realizarem leitura de mundo e desenvolverem
espirito colaborativo. Isso possibilita ressignificarem o aprender e a relacdo ao ambiente
escolar, pois os alunos precisam compreender que eles fazem parte desse contexto. Assim,
é possivel que a escola se mantenha acolhedora, proporcionando informacédo, parceria,
seguranca e empatia.

Em virtude da suspensdo das aulas presenciais nas escolas, estratégias foram
pensadas e efetivadas de modo a garantir o acesso de todos a educacdo. As adaptacdes
foram um desafio aos gestores, educadores e alunos, que muitas vezes se depararam com
grandes dificuldades na aprendizagem.Diante das consideracBes apresentadas,as préaticas
identificadas no periodo estudado estdo relacionadas as aulas que foram ministradas de
forma remota, que fizeram com que o professor se reinventasse, criando estratégias de
maneira que conseguisse alcancar o aluno e ao mesmo tempo desenvolvesse as praticas
pedagogicas.

Nas aulas sincronas, o didlogo com os alunos, a sensibilizacdo de ouvir os relatos, a
busca de estratégias para superar as dificuldades encontradas, tudo isso esta relacionado ao
ressignificar da pratica pedagdgica. E preciso refletir, reavaliar quais praticas deram certo
ou quais delas precisam ser repensadas e como podem ser reestruturadas.

Nesse contexto, através da pesquisa que foi realizada, embora tenha sido
questionado acerca do ensino da Matematica, as professoras participantes verbalizaram
pouco sobre os aspectos relacionados a especificidade do ensino da matematica, mesmo
quando questionadas sobre isso. Durante a entrevista, 0 que mais elas destacaram foram as
dificuldades e desafios referentes as atividades e tarefas desenvolvidas no periodo da

pandemia, pois tinham que dar continuidade ao ano letivo.

63



O isolamento e as demandas advindas da pandemia exigiram adaptacbes e
reestruturacdo de diversos segmentos da sociedade, entre eles o do sistema educacional. Ser
professor,atualmente, é reinventar-se diariamente, enfrentando com animo esse cenario e 0s
desafios que ele traz. Por isso, a formacdo docente deve ser continua, permitindo desafiar-
se e aprofundando os conhecimentos em novos cenarios educativos com a utilizacdo das
ferramentas digitais.

No entanto, os professores tiveram a oportunidade de conhecer novas ferramentas,
possibilidades e estratégias. Para Boto (2020, s.p.): “S&8o tempos muito tristes estes, que, no
entanto, nos trouxeram uma oportunidade pedagdgica. Ha de se avancar e olhar para
frente.”

O aprendizado construido nesse periodo pandémico desacomodou muitas pessoas e
suas certezas, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas. Esse movimento pode ser o

primeiro passo para um novo tempo na educagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo revelam que as praticas desenvolvidas no periodo da
pandemia utilizaram recursos tecnoldgicos e suas ferramentas, como o Google Meet®, para
desenvolver as aulas on-line (sincronas), além da sala de aula virtual (classroom),
disponibilizando materiais, orientacGes, atividades e avaliagbes. Como pesquisadora e
professora de Anos Finais do Ensino Fundamental, vivenciei os desafios, as dificuldades e
as mudancas, muito similares ao que foi relatado pelas professoras nas entrevistas
dialogadas.

A pandemia provocada pela Covid-19, em 2020, causou intensas mudangas no
cenario social. Uma das areas mais afetadas foi a educacéo, em especial a educacdo bésica,
que,sem preparo, foi da modalidade presencial a remota.Diante desse cenario, a pesquisa
desenvolvida buscou respostas para a pergunta: Como aconteceram as préaticas
pedagogicas, no ensino fundamental da Matematica, nos anos finais, no contexto da
pandemia? Inicialmente, procuramos compreender como ocorreu 0 processo de ensino e
aprendizagem que estruturam a pratica pedagogica docente. Em seguida, por meio das
entrevistas dialogadas com as professoras de Matematica, foi possivel perceber, através das
verbalizagdes, as dificuldades enfrentadas, as incertezas do momento, as demandas de
atividades, a necessidade de conhecer novas ferramentas e aplica-las em suas préaticas
pedagdgicas.

A situacdo pandémica ocasionou uma mudanc¢a importante na forma das aulas,
deixando de ser presenciais e, a partir do isolamento social, passaram a ser na modalidade
de Ensino Remoto Emergencial. Diante disso, comegam a surgir varios desafios, desde a
adaptacdo a forma de trabalho(remoto) até a organizacdo e estrutura das aulas nesse novo
formato virtual.

Nesse conjunto de dificuldades relatadas pelas professoras estdo o acesso a internet,
uso de computador ou celular para assistir as aulas ou acompanhar as orientacfes das
atividades, posto que apresentavam dificuldades com o uso dos recursos tecnoldgicos para
0 desenvolvimento de formas de envolvimento ativo dos estudantes, as demandas de
atividades, a questdo da dificuldade de comunicagdo com os alunos, principalmente com o
retorno das atividades, desgaste fisico e emocional e as incertezas.

O periodo de pandemia desvelou a importancia da escola na vida das familias e dos

alunos. Nesse sentido, a escola, os professores e a familia precisaram estar juntos e
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comprometidos enquanto facilitadores no processo de desenvolvimento da aprendizagem,
pois durante o0 ensino remoto passou a ser tarefa compartilhada entre os pares (escola e
familia). Segundo Basso (2020), “ao pensar em uma possivel reconfiguragao dos modelos
educacionais pés-pandemia considera-se que o uso das tecnologias é necessario, sendo
fundamental pensar seu uso a favor da educagdo.”

Mediante as falas das professoras e a explanacdo de Soares (2020), a questdo do
distanciamento do ambiente escolar exigiu dos professores mais tempo para o preparo das
aulas e correcdo de trabalhos, além de tempo para atendimento individual de alunos por
meio eletrénico. Os professores tiveram que se reinventar, buscar novas estratégias, ser
criativos, transformando recursos tecnoldgicos, que antes eram utilizados apenas para
comunicacdo,em recursos pedagdgicos que fossem eficazes para o ensino e aprendizagem,
procurando manter o interesse do aluno na aula.

Em tempos de pandemia, as percepcOes sobre a politica educacional séo reflexo do
contexto social e sua ampla relagdo com a educacdo. Por isso, os desafios ndo acabam,
pelo contrario, sempre se mostram mais complexos, necessitando de reflexdes que
influenciam na organizacao, gestdo e no trabalho dos profissionais de educacéo.

Para isso, € preciso ter atitudes mais sensiveis, como escuta, abertura a participacao,
consolidacdo coletiva de consensos, busca do mais simples e do essencial, que séo fatores
relevantes a construcao segura de possibilidades formativas para todos os responsaveis pela
criacdo de ambientes de aprendizagem saudaveis e motivadores para os alunos. (GATTI,
2020).

De forma geral, as mudancas causam-nos desconforto e nos impulsionam a buscar o
diferente. No entanto, muitas das experiéncias que foram vivenciadas nas aulas remotas, em
tempos de pandemia, nos fazem refletir e analisar qual serd o redimensionamento da acéao
docente e como ressignificamos o nosso fazer docente no momento do retorno presencial.
Esse processo implica em discutir de que forma as ferramentas tecnoldgicas estéo inseridas
nas salas de aula. Isso cabe a cada professor, na sua pratica pedagdgica, de forma a se
avaliar o que é preciso mudar, mas querer mudar além de buscar como realizar essa
mudanca de forma construtiva com seus alunos. Nessa construcdo também estdo os
gestores, preocupados com a formacdo e a capacitacdo dos profissionais da educacéo,
garantindo condi¢6es dignas de trabalho e uma educacao de qualidade.

Ao final deste estudo, compete a nos, pesquisadores e docentes, avaliarmos a forma

de fazer educacdo e rever o significado de nossa pratica pedagogica. Aprendemos com 0s
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erros, reorganizamos nossa pratica docente em um periodo incerto, causado por uma crise
pandémica e aprendemos a manusear recursos tecnolégicos em pouco tempo. Assim,a
escola, os professores e a familia precisam estar juntos e comprometidos enquanto
facilitadores no processo de desenvolvimento da aprendizagem. Frente a tantos desafios e
dificuldades enfrentados pelos professores, Novoa (2020, p.8) afirma que: “As melhores
respostas, em todo o mundo, foram dadas por professores que, em colabora¢do uns com 0s
outros e com as familias, conseguiram por de pé estratégias pedagdgicas significativas para

este tempo tao dificil”.
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APENDICE A - QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

Considerando que esses itens sdo norteadores para desencadear o dialogo com o0s

professores.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Nome:

Qual sua formacao?
Graduacao?
Pds-Graduagdo?
Outras formag0des?
Idade:

H& quanto tempo vocé atua como professor(a)? Fale um pouco sobre sua
experiéncia como docente. Quais as dificuldades e facilidades que vocé identifica na

pratica docente? Tens algum outro aspecto da pratica para destacar?

O que vocé leva em conta ao pensar nas praticas pedagdgicas? Atividades, tarefas,
leituras, exercicios? Conta mais. Baseado em que vocé decide isso? Conte como

vocé conduz suas aulas. Pode dar exemplos de estratégias?

Conte como foi uma aula que vocé considerou boa. (A pesquisadora vai
questionando e incentivando, a fim de que a entrevistada apresente mais dados e

informacdes sobre o que ela considerou “boa aula” e porque considerou isso).

Conte como foi uma aula que vocé considerou “ruim”. (A pesquisadora vai
questionando e incentivando, a fim de que a entrevistada apresente mais dados e

informacdes sobre o que ela considerou “aula ruim” e porque considerou isso).

Que dificuldades ou facilidades vocé identifica em relacdo aos alunos acerca do
processo de aprender Matematica? (Aqui tentar identificar se isso é levado em conta

para repensar a pratica).

Que significado tem, para vocé, o conteldo matematico ensinado na escola? Que

significado vocé considera que ele tem para o aluno?
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8) Que mudangas vocé considera importantes para serem introduzidas no ensino da

Matemaética? E como isso pode ser feito?

9) Que contetdos matematicos vocé leciona? E como vocé os apresenta na aula?
Como vocé introduz o conceito de Geometria, por exemplo? (Aqui a ideia é
perguntar sobre conteddos matematicos e ter informacfes como o sujeito 0s
apresenta e ir perguntando sobre “como isso ¢ feito”, para depois inferir sobre 0 uso

de aspectos historicos ou do desenvolvimento desse conceito).

10) Que fontes (livros e outros) vocé leva em conta, ou consulta, ao planejar sua aula?

11) Vocé pensa que os conte(dos matematicos que vocé ensina sdo 0s mais adequados?
Quais vocé retiraria? Quais vocé incluiria? (Vocé gostaria de explicar suas
propostas de mudanga? VVocé considera importante explicar para os alunos a origem

do conhecimento que é ensinado a eles?)

12) Vocé teria mais alguma consideracdo a fazer a respeito do cotidiano escolar e

pratica docente?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

Por meio do presente instrumento, eu, :

responsavel pela secretaria Municipal de Educacdo de Nova Prata - RS, autorizo a
pesquisadora do Mestrado em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul, Fernanda
Peruzzo, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Eliana Maria do Sacramento Soares, a realizar nesta
instituicdo a pesquisa intitulada “Praticas Pedagogicas para o Ensino da Matematica nos
Anos Finais do Ensino Fundamental no Contexto da Pandemia no Periodo de 2020 a 2021
Declaro que fui informado(a) pela pesquisadora sobre os objetivos e os procedimentos da
referida pesquisa. Declaro também que fui informado(a) que a referida pesquisa ndo geraré
despesas, nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos envolvidos nos trabalhos
realizados durante a pesquisa. Declaro estar ciente que serdo assegurados os direitos
previstos na Resolucdo CNS 510/2016, dentre os quais:
1. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa, esclarecidos
sobre seu sentido e implicacdes;
2. Garantia da confidencialidade das informac@es, da privacidade dos participantes e da
protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;
3. Garantia da ndo utilizagdo, por parte do pesquisador, das informacdes obtidas em

pesquisa em prejuizo dos seus participantes;

Caxias do Sul - RS, / /

Carimbo e assinatura
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante,

Gostariamos de convida-lo a participar do projeto de pesquisa “Praticas
Pedagdgicas para o Ensino da Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental no
Contexto da Pandemia no Periodo de 2020 a 2021, por meio da técnica de grupo focal
realizada pela estudante do curso de Mestrado em Educacdo da Universidade de Caxias do
Sul, Fernanda Peruzzo sob a orientacéo da Prof.2 Dr.2 Eliana Maria do Sacramento Soares.

O proposito desta pesquisa € mapear as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores, no contexto da pandemia, no periodo de 2020 a 2021. Do mesmo modo, seré
analisado e articulado a abordagens tedricas, a fim de tecer recomendacdes para 0
redimensionamento da acdo docente.

1. Participantes da Pesquisa: Para que a pesquisa seja efetivada, participardo seis
professores que atuem na disciplina de Matematica nos Anos Finais, do Ensino
Fundamental da rede municipal.

2. Envolvimento na Pesquisa: Vocé serd convidado a participar da técnica de
Grupo Focal, que registradas em &udio, se assim o permitir, e que terd a duracdo maxima de
duas horas. Vocé recebera esclarecimentos sobre a pesquisa em qualquer aspecto que
desejar.

Sinta-se livre para recusar a sua participacdo, vetar o uso de suas respostas, retirar o
seu consentimento, interromper a sua participacdo, ou solicitar o acesso a esse registro de
consentimento a qualquer momento. No entanto, solicito sua colaboracéo para que eu possa
compreender as praticas utilizadas na disciplina de Matematica para produzir minha
dissertacdo, com intuito de contribuir para o conhecimento cientifico e retornar essas
informacBes ao Centro Universitario, a UCS e a vocé sempre primando pela ética em
pesquisa. Sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

3. Sobre o grupo focal:O propoésito € desencadear uma conversa, na qual, vocé ird
relatar as praticas que desenvolveu no contexto da pandemia. Para isso, sera um momento
de escuta e conducéo de questdes norteadoras, a fim de que seja possivel atingir o objetivo
proposto.

4. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa néo traz complicagdes legais.

No entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento da parte do participante
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durante sua fala. Vocé terd total liberdade para ndo responder qualquer pergunta que o faca
sentir-se desconfortavel. Ao solicitar a assinatura do TCLE, haverd, por parte da
pesquisadora, 0 cumprimento rigoroso de todos os protocolos sanitarios de prevencdo a
COVID-19, como uso de mascara, higienizacdo das maos, uso individual da caneta, de
modo a proporcionar riscos minimos de contagio aos envolvidos na pesquisa.

5. Beneficios: Os resultados deste estudo servirdo para melhor compreender as
relacBes possiveis entre as praticas pedagdgicas e ensino e aprendizagem da Matematica,
nos anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de tecer recomendacbes para o
redimensionamento da agdo docente. Mesmo que ndo haja beneficios diretos em sua
participagdo, indiretamente vocé contribuira para a compreensdo do fendmeno estudado e
para a producdo de conhecimento cientifico.

6. Pagamento: A participacdo nesta pesquisa se da de forma voluntaria, ndo
gerando nenhum pagamento. Além disso, ndo havera nenhum tipo de despesa para
participar da pesquisa.

7. Confidencialidade: Na publicacdo dos resultados obtidos a partir desta pesquisa,
as identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo, ndo havendo identificacdo do
participante em nenhuma publicacdo que resultar deste estudo. Serdo omitidas todas as
informacdes que permitam identificar os participantes. Os dados da pesquisa poderdo ser
vistos exclusivamente pelo pesquisador e seu orientador. Nomes ou materiais que indiquem
a sua participacao ndo serdo liberados sem sua permissao.

8. Problemas ou perguntas: As pesquisadoras se comprometem a esclarecer a
qualquer momento eventuais duvidas ou informagdes que o participante venha a ter no
momento da pesquisa ou posteriormente, através do telefone (54) 991519324 ou e-mail:

fperuzzol@ucs.br

9. Comité de Etica: Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e independente,
criado para aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo seres humanos, bem
como acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento. O CEP/ UCS tem suas
atividades realizadas na Universidade de Caxias do Sul, Bloco M, sala 306. Telefone: (54)
3218-2829. E-mail:cep-ucs@ucs.br

Atenciosamente,
Fernanda Peruzzo

Pesquisadora
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu

declaro que fui informado(a) do objetivo do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento posso solicitar novas informacoes e
modificar a decisdo de participar da pesquisa, se assim o desejar. Recebi uma via original
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Caxias do Sul de 2021.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel Assinatura da Participante
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UNIVERSIDADE DE CAXIAS Plataforma
DO SUL - RS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas Pedagdgicas para o Ensino da Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental no Contexto da Pandemia no Periodo de 2020 a 2021

Pesquisador: FERNANDA PERUZZO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 51720121.1.0000.5341

Instituigao Proponente: Fundagdo Universidade de Caxias do Sul - FUCS/RS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.040.984

Apresentagdo do Projeto:
Os dados a seguir foram transcritos das Informacées Basicas cadastradas na Plataforma Brasil.

“Resumo:

O objetivo principal deste estudo consiste em mapear as praticas pedagégicas desenvolvidas pelos
professores de Matematica, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, das escolas municipais de uma cidade
pertencente a Serra Gaucha. Nesse sentido, sera analisando e articulando com abordagens tedricas,
considerando o contexto da pandemia, no periodo de 2020 a 2021.

Introdugdo

Frente ao nove e desafiador cenario, advindo da pandemia, educadores de todos os segmentos de ensino,
da educagdo basica ao ensino superior, a partir de margo de 2020, depararam-se com uma situagao néo
prevista em seus planejamentos: redimensionar suas praticas e dinamicas pedagégicas para atender a
demanda por aulas remotas, considerando o isolamento social. Nesse sentido, os professores empenharam-
se em criar e disponibilizar “material didatico” baseado em textos, contendo instru¢des e tarefas, utilizando
recursos disponiveis para esse fim: plataformas de aulas sincronas, redes sociais e outros meios possiveis.
No entanto, ao mapear o que esta acontecendo, torna-se importante, para que a pratica e o
redimensionamento que o professor esta realizando em seu fazer docente, possam ser analisados, a fim de
compreender se o aluno esta obtendo o que se deseja com o processo: aprender. Assim, & preciso observar

o andamento e

Endereco: Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, bairro Petropolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95 070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 E-mail: cep-ucs@ucs.br
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desenvolvimento das atividades, realizar levantamento de dados de como esse aluno esta vivendo o
processo. Interagindo com o aluno, é possivel identificar o quanto ele esta conseguindo desenvolver e ao
mesmo tempo, rever a metodologia e pensar em novas formas de desenvolver a aula.

Diante da situagao, algumas indagagdes podem ser consideradas para mapear o cenario: Como o aluno de
ensino fundamental, em especial, esta conseguindo acompanhar esse processo? De que maneira ele esta
se organizando? Como estd sua rotina de estudos? Quais suas dificuldades e avang¢os? Quais as
dificuldades dos professores? Seus anseios, seus avancgos? Essas ponderagdes indicam um caminho
possivel para a pesquisa que pretendo desenvolver, considerando como objeto de pesquisa, a realidade
atual do contexto escolar. Focando no ensino fundamental da matematica e considerando alguns resultados
de estudos relacionados a tematica: Mapear os desafios, dificuldades e avancos de professores e alunos,
nesse contexto, para tecer recomendacgfes e processualidades para o redimensionamento da acdo docente,
nesse contexto. Diante dessas consideragbes estamos propondo uma pesquisa, no contexto da pandemia,
no periodo de 2020/2021, com o proposito de mapear as praticas desenvolvidas pelos professores,

analisando-as e articulando-as com abordagens tedricas.”

Objetivo da Pesquisa:

Os dados a seguir foram transcritos das Informacgées Basicas cadastradas na Plataforma Brasil.

“Objetivo Primario:
Mapear os desafios e avangos das praticas pedagodgicas, nesse contexto, para tecer recomendagdes para o

redimensionamento da agdo docente.

Objetivo Secundario:

Construir um quadro tedrico, articulando conceitos de educacéo, ensino e aprendizagem, praticas
pedagdgicas relacionados a tematica, para servir de base ao estudo proposto;

Planejar grupo focal com professores dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal para gerar o
corpus de andlise;

Analisar o corpus com vistas a mapear as praticas pedagdgicas desenvolvidas e propor norteadores para o
seu redimensionamento.

Metodologia Proposta:

Pesquisa qualitativa, empirica e de carater exploratério. O estudo esta relacionado aos anos Finais

Endereco: Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, bairro Petrépolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 E-mail: cep-ucs@ucs.br
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do Ensino Fundamental das escolas municipais de Nova Prata. Sera aplicada a técnica de grupo focal com
professores de Matematica, cujos quais atuaram na pandemia. A analise dos dados sera através dos dados
transcritos e estes serdo analisados a partir da Analise Textual Discursiva, de acordo com a proposta de
Moraes e Galiazzi (2011).”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os dados a seguir foram transcritos das Informagdes Basicas cadastradas na Plataforma Brasil.

Riscos:

No momento de solicitar, presencialmente, as assinaturas do TAI e a realizagdo da técnica de grupo focal,
havera, por parte da pesquisadora, o cumprimento rigoroso de todos os protocolos sanitarios de prevencio
a COVID-19, como uso de mascara, higienizagdo das maos, uso individual da caneta para a realizagao das
assinaturas, e evitar aglomeragédo, de modo a proporcionar riscos minimos de contagio aos envolvidos na
pesquisa.

Beneficios:

Os resultados deste estudo servirdo para melhor compreender as relagbes possiveis entre as praticas
pedagdgicas e ensino e aprendizagem da Matematica, nos anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de
tecer recomendagdes para o redimensionamento da agao docente. Mesmo que nao haja beneficios diretos
em sua participacdo, indiretamente vocé estara contribuindo para a compreensao do fenédmeno estudado e
para a produgdo de conhecimento cientifico.

NO TCLE

Riscos e desconforto: a participagio nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. No entanto, pode haver
algum desconforto ou constrangimento da parte do participante durante sua fala. Vocé tera total liberdade
para ndo responder qualquer pergunta que o faga sentir-se desconfortavel. Ao solicitar a assinatura do TAl,
havera, por parte da pesquisadora, o cumprimento rigoroso de todos os protocolos sanitarios de prevencéo
a COVID-19, como uso de mascara, higienizagdo das maos, uso individual da caneta, de modo a
proporcionar riscos minimos de contagio aos envolvidos na pesquisa.

Beneficios: Os resultados deste estudo servirdo para melhor compreender as relagdes possiveis

Enderego: Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, bairro Petropolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 E-mail: cep-ucs@ucs.br
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entre as praticas pedagogicas e ensino e aprendizagem da Matematica, nos anos Finais do Ensino
Fundamental, a fim de tecer recomendagdes para o redimensionamento da agao docente. Mesmo que nao
haja heneficios diretos em sua participagdo, indiretamente vocé estara contribuindo para a compreenséo do
fendmeno estudado e para a produgdo de conhecimento cientifico.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
O tema da pesquisa é relevante e importante para o contexto da educagao escolar na contemporaneidade.
A proponente pretende ouvir seis professores dos anos finais que lecionem o componente curricular de

matematica e o procedimento proposto € o grupo focal.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos estao apresentados.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendéncias foram atendidas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul aprova o projeto.

De acordo com a Resolugao CNS 466/2012, inciso XI.2., e com a Resolugdo CNS 510/2016, artigo 28,
incisos Ill, IV e V, cabe ao pesquisador:

- Elaborar e apresentar os relatérios parciais e final;

- Apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanca ou interrupgéo;

- Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento;

- Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos apds o término da pesquisa;

- Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e

- Justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgcao do projeto ou a ndo publicacéo

dos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Endereco: Rua Francisco Getilio Vargas, 1130, bairro Petrépolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306

Bairre: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 E-mail: cep-ucs@ucs.br
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 15/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1799424.pdf 00:11:57
Projeto Detalhado / |Projeto_Detalhado_Brochura_Investigad| 15/10/2021 | FERNANDA Aceito
Brochura or_.pdf 00:09:50 |PERUZZO
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA . pdf 15/10/2021 | FERNANDA Aceito
00:06:06 |PERUZZO
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_ .pdf 15/10/2021 |FERNANDA Aceito
Brochura 00:00:05 |[PERUZZO
Investigador
TCLE/ Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 14/10/2021 | FERNANDA Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_.pdf 23:46:36 |PERUZZO
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 09/09/2021 |FERNANDA Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_TCLE.pdf 15:40:21 PERUZZO
Justificativa de
Auséncia
Declaragdo de TERMO_DE_SIGILO_E_CONFIDENCIA|] 03/08/2021 | FERNANDA Aceito
Pesquisadores LIDADE TSC.pdf 14:53:21 PERUZZO
Qutros INSTRUMENTOS.pdf 02/08/2021 | FERNANDA Aceito
17:55:12  |PERUZZ0O
Declaragdo de TAl pdf 02/08/2021 |FERNANDA Aceito
Instituigdo e 17:50:58 |PERUZZO
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO.pdf 02/08/2021 | FERNANDA Aceito
Brochura 17:35:34 |PERUZZO
Investigador
Brochura Pesquisa |Projeto_Detalhado_Brochura_Investigad| 02/08/2021 [ FERNANDA Aceito
or.pdf 17:30:29 | PERUZZO
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 29/07/2021 | FERNANDA Aceito
17:32:31 PERUZZO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: PETROPOLIS
UF: RS

Telefone:

Municipio:
(54)3218-2829

CEP: 95.070-560
CAXIAS DO SUL
E-mail:

cep-ucs@ucs.br

Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, bairro Petropaolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306

Pagina 05 de 06

86



UNIVERSIDADE DE CAXIAS QQMH\Q

DO SUL -RS

Continuacéo do Parecer: 5.040.984

CAXIAS DO SUL, 15 de OQutubro de 2021

Assinado por:
Magda Bellini
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, bairro Petrépolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306
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