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Este trabalho é dedicado aos que acreditam que a
educacdo pode transformar a vida das pessoas,
independentemente da idade que possuem.
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RESUMO

Este estudo analisa as culturas das infancias que se manifestam no cotidiano de uma escola de
educacdo infantil pablica no interior do Rio Grande do Sul, durante as atividades pedagdgicas,
planejadas e livres nos diferentes espacos da escola por duas turmas de pré-escolares e suas
respectivas docentes. Trata-se de uma pesquisa qualitativa baseada em delineamentos
etnogréficos, pautada nos referenciais tedricos da Sociologia da Infancia, Antropologia e
Pedagogia numa perspectiva critico-dialética. Como procedimentos metodoldgicos, foram
adotados principalmente a escrita em diario de campo e registros fotograficos das producées
das criangas, bem como da arquitetura e espacos da EMEI. A fundamentacdo teérica da
pesquisa se deu, sobretudo, a partir dos referenciais da sociologia da infancia, ndo se limitando,
porém, aos autores deste campo. Assim procurou-se estabelecer dialogos com autores como
Freire, Vygotsky, dentre outros. As analises e interpretaces das unidades de analise revelaram
gue, mesmo nas situacdes mais dirigidas nos diferentes espacos da EMEI, as criancas constroem
0s proprios modos de organizagdo, usando sua imaginacdo, brincadeiras e multiplas linguagens
como forma de resisténcia as imposicdes adultocéntricas. Uma educacdo emancipatdria
perpassa as atividades que contemplam e priorizam o brincar como curriculo préprio da
educacdo infantil, sendo esta a maior manifestacdo e producéo de culturas a partir das infancias.
As consideracOes finais apontam para a urgéncia de uma melhor compreensdo acerca de um
curriculo que promova a participacdo efetiva das criangas e que nao esteja atrelado a datas
comemorativas, priorizando as culturas das infancias e seu contexto sociocultural.

Palavras-chave: Cultura das Infancias. Pré-escolares. Educacdo Infantil. Educacdo
Emancipatoria.



ABSTRACT

This study analyzed the cultures of childhood that are manifested in the daily life of a public
early childhood school in the interior of Rio Grande do Sul, during pedagogical, planned and
free activities in different spaces of the school by two groups of preschoolers and their
respective teachers. It was a qualitative research with an ethnographic approach, based on the
theoretical references of Sociology, Sociology of Childhood, Anthropology and Pedagogy in a
critical dialectical perspective. As methodological procedures, writing in a field diary and
photographic records of the children's productions and the school's architecture were adopted.
The theoretical foundation of the research took place, mainly from the references of the
sociology of childhood, not limitedto the authors of this field, establishing dialogues with
authors such as Freire, Vygotsky and other scholars. The analyzes and interpretations of the
units of analysis revealed that even in the most directed situations in the different spaces of the
EMEI, children build their own modes of organization, resisting adult-centric impositions. An
emancipatory education permeates the activities that contemplate and prioritize play as a
curriculum of early childhood education, which is the greatest manifestation and production of
cultures from childhood. The final considerations point to the urgency of a better understanding
of a curriculum that promotes the effective participation of children and that is not linked to
commemorative dates, but rather prioritizes childhood cultures and their socio-cultural context.

Keywords: Culture of Childhood. Preschoolers. Child education. Emancipatory Education.
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1 INTRODUCAO

O presente texto se constitui em dissertacdo de mestrado em Educacdo vinculado ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (UCS), situada na
linha de pesquisa em Historia, Filosofia e Educacédo, sob a orientacdo do Prof. Dr. Danilo
Romeu Streck. Esta pesquisa, inicialmente, buscou analisar a forma como se constituem as
culturas das infancias no cotidiano da escola de educacdo infantil.

As pesquisas com e para criangas no Brasil sdo recentes. No municipio de Vacaria, é
um assunto que beira ao inédito, com muitas questdes a serem problematizadas e respondidas.
Essa lacuna em relacdo aos estudos das infancias, precisamente o que contempla a escola de
educacdo infantil e suas culturas constituidas no contexto escolar, foi o que impulsionou a
tematica em tela. Todavia, a minha trajetdria pessoal e profissional teve grandes influéncias
para a tomada de decisdo quanto ao estudo das infancias e suas culturas.

Iniciamos esta dissertacdo de mestrado com a apresentacdo da trajetoria de vida e
académica da pesquisadora. Contar historias pessoais nos faz voltar e rememorar sentimentos
e vivéncias que nos inauguram como sujeitos no e com o mundo no qual nos inserimos.
Revisitar essas lembrancas nos possibilita viver mais uma vez e, talvez essa nova vivéncia traga
gostos, aromas e sentimentos ainda ndo explorados, pois os olhos que visitam o0 passado néo
S80 0S mesmos que O viram outrora, transformaram-se com e no caminho e quica agora
compreendam e concebam as coisas de uma forma diferente. Dessa forma, segue o relato

subjetivo, com os aspectos interpretativos que me trouxeram até aqui.

A primeira infancia

Nasci na cidade de Vacaria, no dia 20 de dezembro de 1983. Quando nasci, recebi 0
presente de que mais sinto falta, um irm&o e uma irm4, que, pelo tempo que estiveram em minha
vida, me ensinaram o0s sentimentos de amizade, partilha, doacdo, cuidado. O amor genuino.
Meus pais, descendentes de italianos, faziam do trabalho e da familia a razédo do existir. Embora
semianalfabetos, em seus coragdes residia seu maior sonho: ver seus filhos formados, que
fossem “estudados”. O dia tdo esperado, o de ver um de seus filhos recebendo o diploma néo
pode ser concluido em vida, mas sei que estdo presentes comigo em todas as minhas conquistas.

Elas também sdo por e para voceés.
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A vida era boa, a familia era feliz... E lembrar dela me faz ter muita gratidao a vida por
me permitir nascer em uma familia onde amor, pdo e cuidado nunca foram economizados.

Hoje, eu sou a “sobrevivente” desse amor que aprendi com meus pais; e deles ficaram
as lembrancas, as mais doces que tenho na vida, e também as mais dolorosas. Lembro-me das
historias e “causos” contados por meu pai, das brincadeiras de rua, do cheiro de terra molhada,
da horta que minha mée cultivava, onde colhiamos tomates e faziamos molho para congelar.
Revivendo essas memdarias para escrever este texto, penso que todas as criangas deveriam ter
asseguradas lembrancas doces. Essas lembrancas fazem parte da minha historicidade e da
maneira como hoje me conecto no e com 0 mundo.

A brincadeira que mais me vem na lembranca ¢ de “escolinha”, onde sempre
representava o papel da professora e minhas bonecas eram os alunos. Talvez dessa brincadeira

tenha nascido o desejo pela profissao de professora. E a realizacdo pessoal no e com o trabalho.

A escola

A minha caminhada escolar se inicia no ano de 1989, na primeira série do ensino
fundamental, em uma escola publica estadual que ficava na rua onde morava. Recordo-me da
tristeza e da inseguranca que senti quando minha mae se despediu de mim. A fisionomia da
minha professora estd bem presente em minha memoria: “uma mulher com sorriso largo e
coracdo generoso”. Nao frequentei a pré-escola, entrei na escola e fui diretamente para o
primeiro ano do ensino fundamental, de onde sai lendo e escrevendo. Sempre fui uma aluna
dedicada e com boas notas, a escola era, para mim, o segundo lugar que mais amava depois da
casa dos meus pais.

No ensino médio, seguindo meus desejos de tornar-me professora, inicio meus estudos
no Colégio S&o José como normalista. A maioria das professoras dessa instituicdo eram freiras
da congregacdo. Confesso que a metodologia rigida de algumas me incomodava. Mas me
mantive boa aluna, terminei o curso de magistério no ano de 2000 fazendo os estagios em uma
turma dificil e, talvez pela minha falta de experiéncia, renego a profisséo de professora. Como
veremos mais a frente, essa rentncia se transforma em encantamento e paixao.

Afasto-me pelo periodo de dez anos da vida académica e da docéncia. Nesse periodo,
curso o técnico de enfermagem e inicio uma nova familia, ao passo que me despeco da familia

com gue a vida me presenteou ao nascer. Trabalho por trés anos no setor de hemodialise do
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hospital Nossa Senhora da Oliveira, um trabalho que desempenhei com muito carinho, mas que
ndo me deixava feliz. Ao acordar para trabalhar, faltava a paixao que nos move, talvez pelo fato
de as pessoas que fazem uso daquele servico ndo estarem doentes, mas serem doentes, sem
perspectiva de cura e com aquela condicdo permanente de sofrimento, precisando de uma
maquina para viver, ouso a dizer sobreviver, pois a condi¢cdo imposta pela doenca limita muito
suas vidas.

Nesse contexto de busca por algo maior, que pudesse dar novo sentido a minha vida e
trajetdria, retomo meus estudos, agora como estudante de Letras na Universidade Norte do
Parand&-UNOPAR. Enquanto faco a graduacdo, presto concurso publico no municipio de
Vacaria e sou aprovada para o cargo de professora de Educacao Infantil.

Assim, no ano de 2017, inicia-se minha caminhada com e na educacdo. Nesse momento,
transformo minha inquietude em histéria e transformacao. Ao assumir o cargo, sou designada
para atuar em uma EMEI (Escola Municipal de Educagdo Infantil) periférica do municipio, com
uma expressiva quantidade de alunos, o que inicialmente me deixa, de certa forma, apavorada,
tendo em vista que ha muito tempo nao tinha contato com escola e com a docéncia.

As primeiras turmas com as quais tive contato, enquanto professora titular, foram uma
turma de jardim I, com criangas de quatro anos, e uma turma bercério I, com criangas de até um
ano e meio de idade. Transitar entre diferentes idades no contexto da escola de educagéo infantil
possibilitou-me uma visdo distinta entre os diferentes momentos das criancgas na escola.

Percebi que as propostas com viés ladico — como brincadeiras, jogos, atividades livres
no pétio etc. - eram estimuladas e priorizadas em turmas de bercario, enquanto para as criangas
pré-escolares acontecia o inverso. As atividades se constituiam em praticas orientadas, com
trabalhos que visavam a sistematizacdo da aprendizagem e que tinham como objetivo
letramento, aprimorar a pintura, fazer colagens, desenhos e reproducdo em folhas A4, com
tematicas trazidas pelos(as) professores(as). Essas abordagens pedagégicas muito se
assemelham as praticas as quais vivenciei na infancia, quando tive acesso a escola, que néo era
de educacéo infantil e sim de ensino fundamental, no ano de 1989.

Além de professora, atuei como supervisora pedagogica por dois anos em outra EMEI
do municipio de Vacaria, e |4 as préaticas abordadas acima em muito se assemelham, o que me
levou a inferir que ainda se tem uma visdo distorcida acerca da especificidade da educagéo
infantil, mais precisamente em relacdo as criancas da pré-escola. A partir de tal constatacéo,

assumo para mim que € preciso que as criangas sejam consideradas como sujeitos historico-
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sociais, e cabe aos docentes, a escola e a comunidade escolar o dever de resguardar o direito de
as criancas viverem plenamente sua infancia.

Em 2021, retorno a EMEI na qual se deu o inicio de minha jornada, mas agora a
realidade € ainda mais complexa, tendo em vista que o mundo vive a triste realidade da
pandemia por COVID-19, com aulas presenciais suspensas. No mesmo periodo, inicio meus
estudos no mestrado em educacdo. Nesse cenério pandémico, a negacdo das culturas das
infancias se acentua, em parte devido a situacdo pandémica a qual o0 mundo esta tentando se
adequar; mas também devido a negligéncia que se teve desde sempre com as criangas pobres,
negras e filhas das classes trabalhadoras.

As aulas dos seminarios do curso de mestrado, para mim, tornaram-se fonte de encontro
com muitas inquietacbes, pois é revivendo a histéria que, muitas vezes, compreende-se 0
presente e pode-se ter a utopia de um futuro diferente. Conhecer a complexidade em que se
fundaram e instituiram as escolas destinadas a cuidar e educar crian¢as pequenas no Brasil e no
mundo ajudou-me a compreender o dualismo presente desde sempre entre o assistencialismo e
a educacdo preparatdria; a diferenciacdo entre a educacdo para os filhos dos ricos e para 0s
filhos de pobres.

Esta pesquisa dedica-se ao estudo das culturas das infancias e a compreensao do modo
como essas sdo manifestadas e vivenciadas pelas criangas e comunidade escolar no cotidiano
de uma escola de educacao infantil municipal. Dessa forma, o aspecto sociocultural tem papel
central no que se refere as praticas de observacao, registro e analise com base na praxis
educacional e sociocultural de um determinado grupo de criangas no contexto institucional. O
que se esta afirmando é a necessidade de que os estudos na area da educacdo infantil, que
contemplam o universo das infancias, promovam, urgentemente, uma educacdo emancipatoria
desde a primeira infancia.

A justificativa apresentada ecoa, inicialmente, nas postulagdes da teoria sociocultural de
Freire (1980, 1984), que advoga a emancipacdo humana como indispensavel para a autonomia
e qualidade de vida do individuo. Transpassando a perspectiva freiriana, essa pesquisa esta
embasada em principios constitutivos da area da Sociologia da Infancia (SARMENTO, 1997,
2005, 2009; CORSARO, 1997, 2002; ABRAMOWICS e MORUZZI, 2010), uma vez que a
crianca é concebida para além das fases de desenvolvimento e aprendizagem propostas pela

Psicologia da Educagéo.
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A abordagem Sociocultural proposta por Freire (1980), bem como suas perspectivas
quanto a emancipa¢do humana e & autonomia do sujeito, fornece subsidios para este estudo. Tal
tendéncia preocupa-se com a valorizagdo da cultura popular e sua democratizacdo (FREIRE,
1981). Nessa abordagem, os homens sdo seres concretos, inseridos em um contexto socio-
econdmico-cultural-politico onde a educagdo s6 terd sentido se for capaz de considerar o
contexto no qual o sujeito esta inserido e fazer com que tal sujeito reflita acerca da sua realidade
e, com isso, realize a tomada de consciéncia de mundo.

Dessa forma, conforme o exposto, essa teoria se torna um instrumento valioso para a
presente pesquisa de mestrado, uma vez que se considera, neste estudo, a crianga como sujeito
produtor de culturas e saberes, bem como a concebe na sua conjuntura sociocultural ao analisar
e ao evidenciar as formas como suas culturas das infancias sdo produzidas e vivenciadas no
contexto da escola de educacéo infantil.

Diante do exposto, esta pesquisa tem como objetivo estudar a constitui¢ao das Culturas
das Infancias que emergem por meio da relagdo do eu, do outro e do nos, por criangas pré-
escolares na proposta de uma pedagogia emancipatoria. A pesquisa estd embasada em duas
dimensGes centrais, a saber, a autonomia e o protagonismo, que serdo observados, registrados
e analisados com base nas interagdes provenientes de uma escola de Educacédo Infantil
Municipal (EMEI) de Vacaria, localizada no estado do Rio Grande do Sul (RS).

Desse modo, tomou-se uma EMEI de Vacaria — RS como o locus de pesquisa, a qual
havia sido, previamente, identificada e contemplada pelos 6rgaos governamentais com politicas
publicas, voltadas ao que se denominou de Territorios da Paz®. Isso, por si s, ja justifica a
escolha da escola, mas ainda se levaram em consideracdo caracteristicas como localidade,
sujeitos da pesquisa e tematica, visto que tal escolha reflete uma valorizacdo e respeito pela
especificidade cultural na qual as criancas e a comunidade escolar estdo imersas. Nesse sentido,
faz-se imprescindivel viabilizar a participagdo ativa das criangas em pesquisas cientificas e,
para tanto, nesta pesquisa, concebe-se a crianga como sujeito social pleno.

Dessa maneira, a conducdo desta pesquisa de forma qualitativa (LAKATOS;
MARCONI, 2007), com registro das empirias oriundas de uma escola de educacéo infantil, tem

como problema de pesquisa a seguinte pergunta: de que forma séo produzidas e vivenciadas as

lo objetivo do programa Territérios da Paz era de estabelecer metas e objetivos para a reducéo dos indices de
violéncia e promover politicas de seguranca publica direcionadas para a¢des preventivas e sociais. Disponivel
em: https://planejamento.rs.gov.br/governo-cria-gabinete-de-gestao-integrada-dos-territorios-de-paz. Acesso
em: 03 nov. 2021.
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culturas das infancias no cotidiano de uma escola de Educacéo Infantil no interior do Rio
Grande do Sul (RS)?

A partir da definicdo da pergunta de pesquisa, delineou-se o objetivo geral a ser
explorado nesta dissertacdo, sendo ele: analisar a constituicdo das Culturas da Infancia que
emergem a partir das relagfes estabelecidas na concepcdo do eu, do outro e do nés por
criangas pré-escolares na proposta de uma pedagogia emancipatoria, baseada na autonomia
e no protagonismo, em uma escola de Educacéao Infantil Municipal de Vacaria-RS.

Com base no objetivo geral, foram elaborados os objetivos especificos da pesquisa, a
seguir apresentados na forma de tdpicos:

- Contextualizar a infancia e o surgimento das creches e pre-escolas no Brasil em
perspectiva histérica;

- Discutir o conceito de cultura e cultura das infancias;

- Caracterizar as culturas existentes na localidade em que residem as criancas;

- observar como o patrimdnio das infancias se constitui nos diferentes espagos escolares;

- conhecer as multiplas linguagens das criangas pré-escolares e como elas se manifestam
e vivenciam suas culturas das infancias na educacéo infantil;

- documentar as culturas das infancias presentes em duas turmas de pré-escolares de
uma EMEI de Vacaria-RS;

- verificar de que forma as culturas das infancias e as praxis pedagogicas sao
compreendidas pelas docentes;

- analisar, a partir da realidade observada e dos dados coletados, como possibilitar uma
proposta educacional emancipatéria — com as criangas e nao para as criangas — a fim de
valorizar as culturas das infancias na educacao infantil.

Esta € uma pesquisa qualitativa exploratéria (VELHO, 2004) de observacao
participante (LUDKE; ANDRE, 1986 ) baseada em delineamentos etnograficos (GEERTZ,
2008), que esta dividida em trés etapas: (i) observacao participante: ingresso da pesquisadora
nas dependéncias da escola, assim como no acompanhamento das préaticas pedagogicas em duas
turmas de pré-escola I, com faixa etaria de quatro a cinco anos, para fins de registros das
interaces da comunidade escolar (funcionarios, professores e criancas) no periodo de quatro
aulas, compostas de 04 horas/aula cada uma, mais 06 horas de observacdo dos ambientes
escolares, totalizando 38 horas; (ii) insercdo na escola e nas turmas de pré-escola

acompanhando e observando as turmas de pré-escolares, tendo as observagdes registradas em
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diario de campo e registros fotograficos e, posteriormente, transcritas e analisadas com base em
referencial analitico especifico; e (iii) evidenciacdo das culturas das infancias que se constituem
e se manifestam no cotidiano da EMEI: com base na analise de dados coletados e explorados
com apoio da Andlise de Conteudo (AC), proposta por Bardin (2011), quando da categorizagédo
dos episodios evidenciados nas narrativas das professoras e nas mdultiplas linguagens
manifestadas e observadas na vivéncia com as criangas no periodo das observagdes. Juntando-
se a essas, foi observada e registrada a composi¢do do espaco escolar a fim de analisar como se
apresenta a arquitetura da EMEI no que se refere as particularidades das infancias.

Por fim, a fase de tratamento dos resultados ¢ aquela onde “[...] os resultados brutos sdo
tratados de maneira a serem significativos e validos [...]” e o pesquisador “[...] tendo a sua
disposicdo resultados significativos e fieis, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a propdsito dos objetivos previsto ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas” (BARDIN, 2011, p. 131).

Esta dissertacdo esta subdividida nas seguintes partes: (1) Introducdo, (2) Proposicoes

Conceituais, (3) Metodologia, (4) Unidades de Analise, (5) Consideracdes Finais e Referéncias.



22

2 PROPOSICOES CONCEITUAIS

[...]Dou respeito as coisas desimportantes
e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenca.
Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal € maior do que o mundo.
Sou um apanhador de desperdicios.
(BARROS, Manoel de. 2006. p. 73-74)

Apds discorrer sobre os aspectos que foram determinantes para o inicio da producao
desta pesquisa — como, por exemplo, algumas informacBes que dizem respeito a minha
trajetoria de vida, a perspectiva tedrica em que me apoio para desenvolver essa dissertacdo, a
composicdo do problema de pesquisa —, irei tecer um breve estudo acerca da crianca e 0
surgimento do sentimento de valorizacdo da infancia, e também o percurso teorico realizado
para a proposicdo de cultura das infancias e educacédo emancipatdria.

A medida em que a pesquisa se desenrola, ¢ inevitavel o entrecruzamento dos conceitos
abordados neste estudo. Assim, compreendo ser pertinente para a compreensao desses proprios
conceitos, contextualizar a trajetdria historica da crianca que abarca desde o adulto em
miniatura, o ser em devir, até a compreensao contemporanea que temos hoje de uma crianca de
direitos que produz cultura.

Nessa perspectiva, inicialmente, apresento um breve estudo da crianga e a construgédo
do sentimento de infancia ao longo dos tempos. Em seguida, abordo indicios conceituais
defendidos por alguns autores e também fago contribuigdes reflexivas e conceituais a respeito
dos termos cultura, culturas das infancias e educacdo emancipatdria, uma vez que esses temas
e conceitos sdo, a0 mesmo tempo, constituidores e constituintes das reflexdes e proposi¢oes

que procurei desenvolver no decorrer da pesquisa de campo e analise de dados.



23

2.1 UM BREVE ESTUDO DA INFANCIA

Neste subcapitulo, pretende-se discutir uma visao geral, em diferentes aspectos, sobre o
processo de constituicdo das concepgdes de infancia e as mudancas na esfera familiar,
educacional e social. Essas mudancas estdo baseadas e fundamentadas em estudos de tedricos
como de Ariés (1981), Kuhlmann Jr. (2004, 2015), Rousseau (2002), abordando a infancia na
perspectiva histdrica e social e a Educacéo Infantil na legislacédo brasileira.

A historiografia da infancia tem buscado ultrapassar os limites de abordagem que
partem da crianga apenas como sujeito integrante de contextos escolares ou institucionais. Nela,
acrianca é vista como sujeito presente que se insere na sociedade, no espaco e no tempo. Dessa
forma, gera-se a oportunidade de um alargamento de horizontes e perspectivas para a reflexao,
tanto das especificidades das criancas enquanto sujeitos e como categoria geracional, quanto
como da constatacdo de que as infancias sdéo o0 modo de viver essa etapa.

Hoje se tem uma concepcao de crianca e infancia—como um sentimento que caracteriza
a crianca nas suas vivéncias, na sua forma de ser, agir e pensar que se difere do modo de ser do
adulto. A crianca histdrica e com direitos sdo construtos da contemporaneidade. E importante
salientar que esse processo ndo foi e ndo é linear. Alguns fatores como o espaco geografico, a
cultura e a situagdo econdmica influenciam na sua mudanga ou permanéncia.

Para compreender a origem das concepg¢des atuais sobre infancia e crianca, busca-se
embasamento na obra de Aries (1981), Histdria Social da Crianca e da Familia. Ele afirma em
seu texto que, antes do século XV1II, ndo se percebia diferenciacao das fases geracionais; havia
um olhar Unico para toda a vida, e adultos e criancas eram vistos socialmente iguais. Segundo
ele, as criangas eram tratadas como adultos em miniatura que necessitavam de cuidados basicos
até que pudessem executar as tarefas cotidianas sozinhas (ARIES, 2011).

Poucos historiadores sociais antes de Ariés (2011) haviam manifestado interesse pela
infancia como tematica de suas pesquisas. O trabalho desse autor traz importantes contribuigdes
para o avanco dos estudos da infancia. Através de suas pesquisas, que Se apoiavam na
iconografia, Ariés (2011) sustenta que ndo havia um sentimento de infancia na antiguidade
devido a baixa expectativa de vida das criancas e também a forma como se integravam na vida
cotidiana e social: a insercéo e atuacdo em nada se diferenciava da vida levada pelos adultos. A

crianca ndo era vista como possuidora de uma singularidade e especificidade com caracteristica
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propria, pelo contrério, era vista como ser menor, de baixo valor, assim, ndo existia uma
separacdo do universo infantil para 0 mundo adulto.

A tese de Ariés sobre a auséncia do sentimento da infancia é questionada por autores
como Kuhlmann e Fernandes (2004), quando eles afirmam que, através de estudos em
diferentes periodos da vida humana, podem ser percebidas, por parte dos adultos,
representacdes relacionadas acerca das caracteristicas especificas da infancia. Ainda segundo
esses autores, a infancia pode ser compreendida como concepg¢do ou representacdo que 0S
adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, bem como o proprio tempo por elas vivido nessa
fase da vida (KUHLMANN; FERNANDES, 2004, p. 15). Os autores advertem que 0 estudo
das imagens e iconografias publicadas em livros e obras de arte, por sua natureza de carater
estético, ndo podem abarcar todo o conjunto e variedades do periodo.

Outro aspecto que é tratado por Kuhlmann (2010) versa quanto ao sentido unidirecional
para o surgimento do sentimento da infancia. Segundo ele, o olhar visto de cima, ou seja, das
classes mais altas, da nobreza ou da burguesia para as classes populares impacta diretamente
na falta de testemunhos da histdria dos vencidos, dos marginalizados e das classes menos
abastadas.

Embora talvez contemplem apenas a perspectiva da classe dominante, esses
testemunhos carregam um valor histérico. Eles demonstram, como no exemplo dos diarios da
educacdo de Luis XIII, utilizados por Aries, a forma como a burguesia monopolizou 0 processo
de constituicdo e construcdo da infancia segundo os seus preceitos e moralidade.

Corroborando com o0 exposto acima, quanto ao nascimento do sentimento da inféncia,
Jean-Jacques Rousseau influencia de forma decisiva como o ocidente vai perceber essa fase da
vida. Rousseau provoca um divisor de aguas ao publicar Emilio ou Da Educacéo (1762). Nessa
obra, 0 autor inaugura o conceito de infancia e delega a crianca um lugar no mundo. A infancia
passa a ter um valor em si mesma, e a ser vista como etapa fundamental na constituicdo humana.
Jean-Jacques cria uma Otica inovadora para conceber a crianca. A partir dele, as criancas tém a
possibilidade de serem amadas no aqui e no agora, pelo que sdo e como se constituem.

Se no discurso de Platdo, Santo Agostinho e René Descartes ha o desprezo pela infancia,
em Emilio a infancia é vista sob uma nova 6tica. Rousseau, ao perceber a crianga em sua
natureza, rompeu, decididamente, com o que estava naturalizado em seu préprio tempo. Ou
seja, do sentimento de repulsa e negacéo se progride para um novo modo de delinear a infancia:

a paparicacao, em que as Criancas passam a ser vistas como “pequenos espetaculos ambulantes”
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com 0s quais se pode tornar o cotidiano mais divertido e colorido. Airés (2006, p. 10)

argumenta:

A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito breve e muito
insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forcar a memoria e tocar a
sensibilidade. Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei
“paparica¢do” — era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto
ela ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam com a crianca
pequena como um animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entéo,
como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era
ndo fazer muito caso, pois outra crianca logo a substituiria. A crianga ndo chegava a
sair de uma espécie de anonimato.

Ao inaugurar esse novo status de alegoria para as criancgas, as familias precisavam
proteger e educar esses sujeitos, assim, as familias comecaram a institucionalizar e moralizar
as infancias. Elas delegam parte de sua responsabilidade no processo formativo para
especialistas em educacéo, dando maior atencdo ao intelecto, deixando as demais caracteristicas
e possibilidades humanas em um segundo ou até mesmo Gltimo plano.

Dessa forma, a crianga vista como um erro, como objeto de paparicagéo e divertimento
ou como aluno domesticado segundo os valores morais da época, ganha em Rousseau um
tratamento inovador. Com ele, as criancas tém a possibilidade de serem amadas pelo que séo:
“Amai a infancia; favorecei suas brincadeiras, seus prazeres, seu amavel instinto”
(ROUSSEAU, 2004, p. 72).

Jean-Jacques fez com que a sociedade pensasse sobre a importancia do “ser crianga” na
vida humana:

Quem de nés ndo teve saudade dessa época em que o riso estd sempre nos labios, e a
alma esta sempre em paz? Por que quereis retirar destes pequenos inocentes 0 gozo
de um tempo t&o curto que lhes foge, e de um bem téo precioso, de que ndo poderiam
abusar? [...] Assim que eles puderem sentir o prazer de existir, fazei com que gozem;

fazei com que, a qualquer hora que Deus os chamar, ndo morram sem ter saboreado a
vida. (ROUSSEAU, 2004, p. 72-73)

Ele demonstra ter uma preocupacdo com a mortalidade infantil que, naquele periodo,
era absurdamente alta e naturalizada pela sociedade como destino ou vontade de Deus. A visdo
dele estava tdo além de seu tempo que ele demonstra preocupacdo até com a terminologia
adotada em relacdo as criancas. Assume, em suas falas, que ira se servir indiscriminadamente
da palavra infans apenas segundo o costume da lingua. Rousseau reconhece e difere bebés e
criangas maiores dando a entender que ainda ndo ha uma terminologia que as especifique com

maior fidelidade as suas caracteristicas proprias (ROUSSEAU, 2004, p. 69).
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Ao produzir o enunciado sobre a singularidade do universo infantil, Rousseau, através
de seu Emilio, propde um novo horizonte e conceito de infancia. Ao descrevé-la e estuda-la de
forma diferenciada, Jean-Jacques inaugura uma condicdo que valoriza a crianga no agora em
seu “acontecimento” enquanto sujeito. Difere a crianga na sua pluralidade em sua vivacidade,
em seu espirito e em sua esfera cognitiva peculiar, contrapondo-se ao modelo estabelecido até
entdo. Contréario ao aligeiramento dos processos de desenvolvimento da crianga, a proposta do
autor é deixar amadurecer a infancia, respeitando, conhecendo e ndo apressando as fases do
desenvolvimento.

Nesse contexto, Rousseau (2004, p. 119) nos orienta a “perder tempo” com as criangas,
buscando conhecer o modo particular de ser crianga. Sendo assim, ele aconselha: “Respeitai a
infancia e ndo vos apresseis em julga-la, quer para o bem, quer para o mal [...]”. O ideal
revolucionario de Rousseau advoga, portanto, o entendimento da infancia como um periodo
préprio, que apresenta especificidades que requerem uma educagdo especifica como parte
fundamental para o processo de formagdo do homem livre, capaz de agir e pensar por conta
prépria. Isso encontra ecos na proposta de uma pedagogia emancipatdria do sujeito, que o
permite tomar consciéncia do mundo e da realidade na qual se insere, opondo-se as préaticas
escolares que visam a tornar os educandos meros cidaddos civilizados, trabalhadores bragais
que servem ao mercado capitalista.

Com o avanco em relacao ao sentimento de infancia que aflora na idade moderna, surge
uma maior preocupacao com as questdes de educacao para as criancas, passando para a familia,
sociedade e escola o papel de proteger o universo infantil, afastando a crianca das imoralidades
da vida adulta.

2.1.1 Da assisténcia a educacédo das criancas ao longo dos tempos

Ao adentrarmos na histéria da criacdo e na finalidade das instituicbes de educagéo e
cuidado para criancas, observamos algumas nuances nas relacfes, concepcdes e praticas
pedagogicas direcionadas para as criancas de zero a seis anos de idade.

Esse conjunto de indicios e achados nos permite compreender como foi fundida e
estruturada a base institucional pedagogica destinada a atender criancas de zero a seis anos de
idade no Brasil, 0 que nos possibilita afirmar que tanto as creches, jardins de infancia ou escolas

maternais constituiram-se como instituicdes de cuidado e somente posteriormente como
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espagos com propostas de ensino e educagdo. Ademais, nos consente perceber que a educacgao
infantil também é marcada pelo estigma da exclusdo e da diferencga de saberes para o filho do
rico e para o do pobre.

Na Idade Média, o sentimento para com a pobreza era tido de forma ambigua. Se, por
um lado, era visto como uma béncgéo, como ato de devocao; por outro, ele deveria ser combatido
com a piedade e a benevoléncia daqueles que foram afortunados; estes deveriam aliviar a
miséria dos outros. Diante desse sentimento, comecam a ser criadas, no século X VI, instituicdes
e regulamentos para ajudar os pobres e desassistidos. Dentre essas, podem-se destacar as leis
isabelinas, na Inglaterra; a Confraria de Misericérdia, de Portugal, fundada pela rainha Leonor,
em 1948; a do Rio de Janeiro, de 1567, entre outras.

A pobreza se alastra cada vez mais na sociedade e o discurso romantico, de viés sagrado
na pobreza, ndo cabe mais. Faz-se necessario que o Estado tome para si a responsabilidade para
combater e amenizar a pobreza instituida e naturalizada daquele tempo.

Partindo desta premissa de combate a miséria, sdo criadas institui¢fes sociais de satde
publica, da area do direito da familia, das relacdes de trabalho e da educacgdo. Essas iniciativas
demonstram a concepcdo assistencial do periodo. Segundo Kuhlmann (2015), pode-se
interpretar esse periodo como uma expressdo polémica entre caridade e filantropia
(KUHLMANN, 2015, p. 56).

A Roda dos Expostos marca a historia das instituicbes que tinham como objetivo assistir
as criancas. Tal roda surgiu no periodo Colonial, na Santa Casa de Misericordia, em Salvador;
logo ap6s, no Rio de Janeiro, perdurando até o periodo republicano. Essas se constituiam como
um espago destinado a atender bebés abandonados por suas mées. Os abandonos se justificavam
por diferentes razdes, dentre elas, esconder a desonra de esperar um filho ilegitimo, ou familias
de condicBes precérias. Segundo Rizzini e Rizzini (2004, p. 23 apud MARCILIO, 1997b, p.
52), “No século XVIII, Salvador, Rio de Janeiro e Recife instalaram as suas Casas de Expostos,
que recebiam bebés delegados ao infortinio, ao serem deixados na Roda do anonimato, sendo
a identidade do autor do abandono assegurada”. Esses espacos, embora caracterizados pelo
sentimento de abandono, oferecem, de certa forma, protecdo ao bebé, uma vez que se evitava
que fossem largados na rua a propria sorte, padecendo a espera da morte.

Com as mudancgas sociais, veio a necessidade do trabalho feminino para ajudar a suprir
as necessidades financeiras da familia. A familia tradicional, em que a fun¢do da mulher é

cuidar da educacéo e da criagdo dos filhos, abre caminho para a estrutura familiar que, em sua
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constituicdo, tem a mae trabalhadora. Com essa mudanca, inevitavelmente, novos conflitos
surgem na sociedade.

Somando-se a isso, ap0s a abolicao da escravatura, cresce a migracao para a zona urbana
de escravos e campesinos. Esse movimento impulsiona o surgimento das grandes cidades e,
posteriormente, abre espaco para o desenvolvimento da cultura e da tecnologia. Contudo, ao
abolir os escravos, novos problemas sdo gerados para a sociedade, pois € preciso achar um
destino para os filhos da escraviddo. Essas criangas, que agora nascem livres, precisam ser
educadas, assistidas e moralizadas.

Assim, as instituicdes pré-escolares comegam a ser difundidas na segunda metade do
século X1X como forma de atender as criancas desprovidas e os filhos de trabalhadores pobres.
Suas atividades estdo centradas nos aspectos sanitarios, de alimentacdo e de moradia. O ano de
1899 inaugurou no Brasil o inicio de uma proposta institucional para a assisténcia da infancia.
No Rio de Janeiro, principia a primeira instituicdo destinada ao publico infantil. Nasce o entdo
Instituto de Protecdo e Assisténcia & Infancia do Rio de Janeiro e, em seguida, tem-se a
inauguracédo da creche Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado (RJ), que se apresenta como
a primeira creche brasileira de que se tem registro, sendo destinada aos filhos de operarios.

No ano de 1901, em S&o Paulo, é criada a Associagdo Feminina Beneficente e Instrutiva,
a inauguracédo se da pela iniciativa da espirita Analia Franco, com o proposito de “organizar
escolas maternais e creches, que funcionam agregadas a asilos para 6rfaos.” (KUHLMANN,
2003, p. 476). E nesse cenario e com o objetivo de atender as criancas oriundas da Lei do Ventre
Livre, e também as mulheres operérias, que surge a creche para o cuidado de criancgas de zero
a dois anos de idade. Até entdo, os bebés abandonados nas rodas eram encaminhados para
instituicdes denominadas “casas dos expostos” e nelas cuidados. Assim, o surgimento das
entidades especializadas para o cuidado dessas criancgas favorece as familias no sentido de evitar
0 abandono naquelas instituicoes.

As propostas de atendimento desses espacos estavam vinculadas a area medico-
farmacéutica, amparadas por legisladores, juristas, politicos, educadores, religiosos, homens e
mulheres, senhoras da sociedade (KUHLMANN, 2003). O modelo de educagéo escolar que
comecava a se delinear no Brasil estava entrelagado e fundado no discurso republicano rumo a
construcdo de uma nova sociedade regida pelos principios civilizatorios. Esse novo olhar para
a educacdo brasileira caminha na diregcdo de iguald-la a dos paises europeus civilizados. De

acordo com Veiga:
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A escola monopolizada se institui como elemento central de disseminacéo dos valores
da sociedade civilizada, além de ser a instituicdo por exceléncia de reproducdo da
autorreferéncia dos povos civilizados. Estabelece-se como produtora e reprodutora de
novas dindmicas de socializacdo expressa na difusdo da cultura escrita, das ciéncias e
dos ideais de nacéo e pétria. (VEIGA, 2007, p. 5)

Em suma, a Educacdo Infantil nasce legitimada no dualismo e no assistencialismo,
enquanto se estabelece que, para os filhos de pobres e operarios, ha uma educacdo
compensatéria e, para os filhos de ricos, ha uma proposta que visa a educacio de exceléncia. E
no bojo da escola nova, entre os embates de questdes trabalhistas e de atendimento,
principalmente as criangas pobres, que um novo horizonte se apresenta enquanto legislacao,
perspectiva e intencionalidade desses espacos destinados a acolher, cuidar e moralizar a
infancia.

Em 1920, realizou-se o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, impulsionando
a criacdo de uma agenda sistematizada sobre a protecdo social, passando-se a debater a
regulamentacdo da assisténcia e protecdo aos “menores abandonados” e “delinquentes”,
culminando com a promulgacdo do Codigo de Menores, em 1927. Segundo Faleiros, esse
codigo incorporou “tanto a visdo higienista de protecdo do meio e do individuo como a visao
juridica repressiva e moralista” (1995, p. 63). Se, por um lado, pensava-se no acompanhamento
e cuidado com a salde das criancas e suas maes através de medidas sanitarias e de cuidados
higienistas, por outro, intervinha-se no abandono fisico e moral das criancas, retirando o péatrio
poder dos pais, internando os abandonados socialmente e repreendendo e instituindo a liberdade
vigiada aos jovens autores de infracdo penal.

Na esfera juridica, essa legislacdo deixa seu legado positivo no que tange a
regulamentacdo do trabalho infanto-juvenil, proibindo, através de legislacdo especifica, que se
empregasse criangas com menos de 12 anos de idade e fixando, para os jovens menores de 18
anos, jornada de trabalho de, no maximo, seis horas diarias. Alguns juristas e civis lutavam por
uma Justica mais humana, a partir da reeducacdo em detrimento da puni¢do e propunham a
criacédo de escolas de reforma, instituicGes especiais para essa populagdo. Nas maos da policia,
0s menores eram recolhidos em delegacias especiais enquanto aguardavam encaminhamento
ao Juiz. Nesses locais, eram tratados com violéncia. Com a justificativa de tirar menores da rua
e do risco de ameacar a ordem social, empresarios aderem a exploracdo do trabalho infantil,
aproveitando-se da necessidade de mao de obra barata nas fabricas, contratando mulheres,

criancas e adolescentes com salarios muito baixos e carga horaria semelhante a dos adultos,
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beneficiando-se da procura deles por trabalho no intuito de complementar a renda da familia e
descumprindo o Cddigo de Menores, de 1927. Pais pobres, com renda inferior a meio salério
minimo, exigem que seus filhos trabalhem para incrementar os rendimentos do grupo familiar.

Segundo Priori (2012), o trabalho infantil, sob o ponto de vista de uma mae pobre, é
como uma distragdo para a crianga, pois se ela ndo estiver no trabalho, vai usar do tempo livre
para inventar moda e fazer o que ndo presta. Seguindo esse pensamento, quase 60% desses
pequenos trabalhadores, no Nordeste, sdo analfabetos e, entre eles, a taxa de evasdo escolar
chega a 24%. No sul do pais, o cenario ndo € muito diferente. Trabalhando em lavouras
domésticas ou na monocultura, as criangas interrompem seus estudos na época da colheita,
demonstrando que estar inscrito numa escola primaria ndo significa poder frequenta-la
plenamente. Assim, o trabalho, como forma de complementacdo salarial para familias pobres
ou miseraveis, sempre foi priorizado em detrimento a formacéo escolar (DEL PRIORE, 2010,
p. 238-239).

O Estado interferiu na questdo da crianga/familia de acordo com seus interesses e
considerando apenas o poder que tinha sobre a sociedade, agindo de forma autoritaria e
colocando em préticas suas ideias para atingir seus objetivos: A primeira tentativa do governo
em regulamentar a assisténcia e protecdo aos menores abandonados e delinquentes, no inicio
da década de 20, legitimou a intervencdo do Estado na familia, ndo s através da suspensao do
Patrio Poder, mas também pela apreensdo dos menores ditos abandonados, mesmo contra a
vontade dos pais. Tal medida foi consequéncia da percep¢do que certos setores da sociedade

tinham das familias pobres.

[...] Na era Vargas, a familia e a crianca das classes trabalhadoras passaram a ser alvo
de inimeras acdes do Governo, inaugurando uma politica de protegdo materno-
infantil. Num periodo em que um contingente significativo de mulheres comegou a se
lancar no mercado de trabalho, provocando mudancas na estrutura e dindmica
familiar, Estado e sociedade se uniam para manter a estabilidade da familia e garantir
a adequada educacéo da crianca, de acordo com a concepcao de cidadania da época,
isto €, a formagao do trabalhador como “capital humano” do pais, através do preparo
profissional e o respeito & hierarquia pela educagdo moral. (PILOTTI; RIZZINI, 1995,
p. 15)

Nas mdos do Estado, na década de 20, houve uma aproximac&o entre publico e privado.
No entanto, as iniciativas propostas através do Servigo de Assisténcia a Menores (SAM) ndo
prosperam, devido a corrupcdo e a desvio de verbas que nunca chegaram a beneficiar, de fato,

as criangas. De 1964 em diante, a questdo do menor era vista como um problema de seguranca

nacional. Nas méos do governo militar, a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
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(FUNABEM) e a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM) receberam internos do
pais inteiro, em grande numero, mantendo-0s em regime carcerario e repressivo, sob controle
autoritario e centralizado.

Fazer parte de uma familia pobre era motivo para que criangas e adolescentes fossem
considerados futuros criminosos e, assim, marginalizados pela sociedade. Por isso, muitos
foram subtraidos da sociedade e do seio familiar para receber tratamento equiparado ao dado a
adultos delinguentes. O fato de inimeras familias, mesmo na pobreza, conseguirem criar seus
filhos, era desprezado. A chegada dos governos democraticos promove uma revisao do Cadigo
de Menores de 1927, que culmina num Novo Cdédigo, em 1979. No entanto, a situacdo néo
mudou muito, visto que o destino do menor tomado como “irregular” na sociedade ficava nas
méaos dos juizes, que continuavam agindo de forma a sucumbir o patrio poder, agindo com
autoritarismo e arbitrariedade.

Com a abertura politica do séc. XX, uma nova perspectiva quanto ao poder dos juizes
comeca a ser estruturada. Eles perdem o poder de decisdo totalitaria sobre 0s menores. Entra
em cena a sociedade civil, que ndo aceita a naturalizacdo da marginalizacdo dos menores. Os
numeros do século XX mostram que metade do contingente de 0 a 17 anos encontra-se em
situacdo irregular. Para que esse quadro seja modificado, sdo organizados movimentos sociais
com o apoio da Igreja e de progressistas do Governo, reivindicando os direitos de cidadania
para criancas e adolescentes.

Esse movimento conseguiu inscrever sua proposta na Constitui¢do de 1988 sob a forma
do artigo 227, que manda assegurar, com absoluta prioridade, os direitos de criancas e
adolescentes, incumbindo desse dever a familia, a sociedade e o Estado, aos quais cabe,
igualmente, protegé-las contra qualquer forma de abuso (PILOTTI; RIZZINI, 1995, p. 18). A
mudanca acerca da crianca e do adolescente é marcada pela criacdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, documento que representa um novo horizonte juridico, politico e
administrativo no que se refere a questdo da infancia e juventude em nosso pais, considerando
0 atendimento dessa populagdo como parte das politicas sociais.

Segundo Perez e Passone (2010), sdo indicados periodos relacionados ao tratamento
oferecido aos jovens no Brasil, abrangendo: a Republica Velha (1889 a 1930); o autoritarismo
populista (1930 a 1945) com a instituicdo do Servico de Assisténcia ao Menor — SAM —,
entidade de contencdo-repressdo infanto-juvenil; a expansédo centralizada das politicas sociais

sob a democracia populista (1945 a 1964), periodo também caracterizado pelo fracasso do SAM



e, subsequentemente, pela emergéncia da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor —

FUNABEM —, no governo ditatorial (1964 a 1985). Isso pode ser visto no Quadro 2.

QUADRO 1 - Contextualizacéo histérica do atendimento a infancia e a adolescéncia no

Brasil (1889-1985)

continua
Periodos Principais normatizacoes e Principais Caracteristicas
legislacOes
Primeiros - Cddigo Criminal do Império (1830); | - Infancia como objeto de

passos: marcos
legais e
normatizacoes
(1889-1930)

- Lei do Ventre Livre (1871);
- Cédigo Penal da Republica (1890);
- Codigo de Menores (1927).

atencdo e controle do Estado;
- Estratégia médica juridica-

assistencial.

Autoritarismo
Populista e o
Servico de
Assisténcia ao
Menor
(1930-1945)

- Departamento Nacional da Crianca
(Decreto-Lei n° 2.024 de 1940);

- Servico de Assisténcia ao Menor
(Decreto n® 3.799 de 1941), que
estabelece a Legido Brasileira de

Assisténcia.

- Avanco estatal no servico
social de atendimento infantil;
- Organizacdo da protecdo a

maternidade e a infancia.

Democracia
Populista
(1945-1964)

- Servico de Colocacdo Familiar (Lei
n° 560 de 1949);

- Servico Nacional
Escolar (Decreto n° 37.106 de 1955);
- Instituto de Adocéo (Decreto-Lei n°
4.269 de 1957);

- Lei
Educagdo (Decreto-Lei n° 4.024 de
1961).

de Merenda

de Diretrizes e Bases da

- Reordenamento institucional
repressivo;

- Instituicdo do Codigo de
Menores de 1979;

- Contradicdes entre a realidade
vigente e as recomendagdes das
convencoes internacionais

sobre o direito da infancia.

Ditadura Militar
e Fundacéo
Nacional do

Bem-Estar do

- Fundacdo Nacional do Bem-Estar
do Menor (Decreto n°4.513 de 1964);
- Diminuicéo da idade penal para 16
anos (Lei n®5.258 de 1967);

- Reordenamento institucional
repressivo;

- Instituicdo do Codigo de
Menores de 1979;
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conclusdo
Menor (1964- | - Acordo entre o Fundo das Nagdes | - Contradigdes entre a realidade
1985) Unidas para a Infancia e o Governo | vigente e as recomendacdes das
do Estados Unidos do Brasil (Decreto | convencdes internacionais
n° 62.125 de 1968); sobre o direito da infancia.

- Codigo de Menores (Lei n° 6.697 de
1979) - Doutrina da Situacao

Irregular do Menor.

Fonte: PEREZ; PASSONE, 2010, p. 652-653.

2.1.2 Creches e pré-escolas: legislacao brasileira que orienta o trabalho pedagdgico nestes

espacos

Com a valorizagdo da crianca como um sujeito histdrico-social e as mudancas de
concepgdo dos sentimentos ligados as infancias, nasce a preocupagdo em criar espagos para
assistir e educar as criancas pequenas. Cabe ressaltar que os primeiros espacos institucionais
destinados a atender o publico infantil tinham por objetivo suprir as necessidades de cuidados
assistenciais e ndo pedagdgicos, a maioria deles foram planejados e sistematizados para atender
exclusivamente criangas de baixa renda.

Os pontos de vista divergiam dentre os intelectuais da época sobre a necessidade da
criacdo e manutencao destes espacos. Conforme Bastos (2001, p. 63), algumas personalidades

afirmavam que

O jardim-de-infancia ndo tem nada com instrucdo, é uma instituicdo de caridade para
meninos desvalidos, que serve para que a mae ou pai, sendo minimamente pobres,
quando véo para o trabalho, entreguem seus filhos aqueles asilos, como ja se faz entre
nos e até na Bahia, em algumas casas dirigidas pelas irmas de caridade. Mas aqui era
preciso dar-se este nome pomposo. (Conselheiro Junqueira). Também se manifestou
o professor Alberto Brandéo, afirmando que ‘os jardins-de-infancia’, na Europa e nos
paises em que eles existem, tem por fim proteger as criancas pobres e dar margem a
que a mulher possa auxiliar o homem nas profissfes industriais. Sao, pois, instituicdes
de caridade e de economia social. Entre nds podem ser combatidas sob o ponto de
vista moral, porquanto a mulher raramente deixa o lar para o trabalho, e ndo deve ser
substituida, sem necessidade, no exercicio da mais nobre misséo — cuidar do filho —
pela acdo do Estado ou da caridade privada. O enfraquecimento dos lagos de familia
é um fato da atualidade, fato que, a nosso ver, ressalta a educagdo nos internatos
oficiais e particulares, é de temer-se, pois, que seja deletéria a acdo dos jardins-de-
infancia arrancando do lar a crianga mais cedo ainda.
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Um dos defensores e criadores de um modelo de escola com fins pedagdgicos foi o
educador alemao Froebel?, que mesmo em tempos de incertezas quanto a concepgao de criangas
e infancia, defendeu a importancia do desenvolvimento natural da crianca.

Nessa perspectiva, Froebel institui os primeiros jardins de infancia, destinados a atender
criangas com menos de sete anos. Esses espacos se apresentavam em concepcdes pedagdgicas
como um lugar onde as criangas, se bem tratadas, iriam crescer fortes e dar bons frutos, os
professores seriam entdo os jardineiros que se ocupariam do cuidado e do trabalho de cultivo
da “plantinha”, ou seja, da crianca.

Em sua proposta pedagdgica curricular, Froebel batiza de jogos as tarefas realizadas nos
jardins de infancia; ja neste tempo, ele defende espacos articulados e pensados para as criangas,
de modo que essas desfrutassem de prazer e felicidade e assim pudessem desabrochar de
maneira satisfatoria. Os primeiros jardins de infancia se destinavam aos filhos de classe média
alta.

O surgimento das creches no Brasil, assim como na Europa, estava impregnado de ideias
gue davam primazia a acdo de guarda e assisténcia de criancas pequenas e pobres, aliado a
precarias instalacbes que enfatizavam cuidados de higiene e alimentacdo. Sobre esse
argumento, Kuhlmann (2010, p. 78) diz que:

A creche, para as criancas de zero a trés anos, foi vista como muito mais do que um
aperfeicoamento da roda dos expostos, que recebiam as crian¢as abandonadas; pelo
contrério, foi apresentada em substituicdo ou oposicdo a estas, para que as mées ndo
abandonassem suas criangas. Além disso, ndo se pode considerar a creche como uma
iniciativa independente das escolas maternais ou jardins de infancia, para as criancas
de trés ou quatro a seis anos, em sua vertente assistencialista, pois as propostas de
atendimento educacional a infancia de zero a seis anos tratam em conjunto das dias

iniciativas, mesmo que apresentando instituicGes diferenciadas por idades e classes
sociais.

Ainda sobre esse aspecto de diferenca nas concepg¢des pedagdgicas e de assisténcia,
Didonet (2001) aborda o seguinte ponto de vista: enquanto as familias abastadas podiam pagar
uma baba, uma pessoa para cuidar dos filhos pequenos, as familias pobres buscavam
instituicGes para que cuidassem e alimentassem seus filhos. A luz dessa visio ainda afirma:

Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser em tempo integral;

para filhos de operarias de baixa renda, tinha que zelar pela satide, ensinar habitos de
higiene e alimentar a crianca. A educacdo permanecia assunto da familia. Essa origem

2 Nascido na Turingia em 1782 e falecido em 1852; sua principal contribuicéo foi a atencdo a crianca ainda antes
da entrada no ensino elementar.
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determinou a associa¢do creche/crianca pobre o carater assisténcia(ista) da creche.
(DIDONET, 2001, p. 12)

Feitas essas consideraces iniciais sobre as primeiras concep¢oes de espagos destinados
ao cuidado e a educacdo de criancas pequenas no Brasil, alguns avangos surgem de forma a
assegurar que essas instituicbes, que em um primeiro momento assumem um carater
assistencialista, passem também a cumprir outra tarefa relacionada as propostas pedagdgicas.

Dessa forma, a lei 9394/96, que inaugura e regulamenta as diretrizes e bases para a
educacao basica, dispde, no art. 30, capitulo II, sessdo Il que “A educag¢ao infantil sera oferecida
em: | - creches ou entidades equivalentes para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,
para criangas de quatro a seis anos”. Essa mesma lei ainda destaca que a educagdo infantil € a
primeira etapa da Educacao Basica e atribuiu com dever do Estado e direito da crianca o acesso,
além de indicar aspectos relacionados a formacé&o inicial para a docéncia na educacéo infantil.
De forma precursora, a LDB da inicio a consolidagéo de direitos para bebés e criangas pequenas
de serem cuidadas e também educadas.

Assim, na atualidade, os espagos e escolas que atendem as criangas pequenas — do
bercario até a pré-escola — devem seguir o curriculo estabelecido em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos, em cada escola e municipio, elaborado a partir e considerando os ordenamentos
nacionais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Infantil, e a Base Nacional Comum Curricular (2019) - BNCC e
ainda buscar o atendimento das metas do Plano Nacional de Educacdo. Desse modo, as
propostas e orientacGes para a educacao infantil que devem ser construidas nos municipios a
partir da organizacdo dos curriculos municipais tém como base e devem seguir ordenamentos,
diretrizes nacionais e estar em acordo com elas, visando a contemplar os direitos das criancas e

as particularidades e especificidades das infancias.

2.2 CULTURA E CULTURAS DAS INFANCIAS: TEIAS CONCEITUAIS

Antes da definicdo dos conceitos cultura e culturas das infancias, faco alguns
movimentos tedricos que julgo apropriados para a compreensdo destes proprios conceitos, de
maneira a contextualizar o campo teorico.

Assim, inicialmente, realizo algumas consideragdes conceituais sobre cultura e cultura
das infancias. Uma vez que o tema desta pesquisa de dissertacdo envolve questdes culturais,

meu objetivo neste ponto € costurar proposi¢oes teodricas defendidas por alguns autores, 0s quais
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se aproximam com a base epistemoldgica deste estudo, a fim de esbocar indicios de como se
constitui o universo infantil, ou seja, quais elementos fazem parte do repertdrio cultural da

infancia.

2.2.1 Tecendo a teia cultural das infancias

Diversos autores se dedicaram a escrever sobre cultura (BRANDAO, 1989;
BROUGERE, 2001; BURKE, 2005;. apresentando diferentes perspectivas sobre o tema.
Todavia, neste trabalho, ndo se tem a pretensdo de dar conta ou esgotar tal assunto, pois é um
campo de vasto trabalho conceitual e tedrico. Assim, faco a op¢ao de buscar as bases conceituais
com autores que se aproximam da tematica abordada neste estudo, autores que privilegiam o
universo infantil e as particularidades dessa categoria geracional. Entretanto, algumas
consideracdes por meio da literatura especializada sobre cultura se fizeram necessérias para
melhor compreenséo e sustentagdo de tais ponderacdes.

As diversas compreens@es construidas ao longo dos tempos em relacéo ao termo cultura,
muitas vezes limitante, tangenciam elementos ligados a musica, literatura, artes, ou uma
infinidade de habilidades desenvolvidas durante o percurso da existéncia do homem; entretanto,
seu entendimento abarca um horizonte amplo de significados. Em conformidade com Oliveira,
cultura pode ser concebida como tudo que o homem produz (OLIVEIRA, 2011). Nesse sentido,
apoiando o exposto, Lopes, Mendes e Faria (2005, p. 13) definem cultura como “teias de
significados” construidas ao longo da existéncia humana; tudo que o sujeito se conecta como
referéncia e adquire e significa durante sua existéncia, partindo sempre das relagdes sociais.

Para Marconi (2007), o termo cultura provém das expressdes colere, cultivar ou instruir
e cultus, cultivo, instrucdo. Historicamente, o sentido da palavra esteve relacionado ao ato de
cultivar quando se refere a sua funcdo de transmitir valores culturais da educagdo, seu
significado se traduz como uma riqueza de conhecimentos e competéncias, institucionais,
integradas de valores e de simbolos, compostos durante diversas geracdes e com caracteristicas
de uma comunidade humana peculiar, conceituada de forma mais ou menos ampla e exclusiva,
resultando em uma obra, em um bem coletivo (FORQUIN, 1993).

Assim, a cultura, segundo explica Severino (2010, p. 81), significa “[...] uma conjungao
de objetos que resultam das atividades produtivas, sociais e simbolicas dos homens”. Lopes,

Mendes e Faria (2005, p. 13) fazem uma referéncia de Vygotsky, explanando que:
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Observando conceitos e definicdes, se pode compreender que a cultura se denomina
a partir de tudo que circunda o homem, tudo que é visto, ouvido, aprendido, e
conhecido, na sua interacdo social durante toda sua existéncia, tudo que se refere ao
homem em sociedade e, especialmente, se refere a toda a sua producéo: bens materiais
e bens simbolicos.

Distintamente ao mundo da natureza, o que foi produzido veio pelas mdos do homem,
como fruto de sua imaginagdo e criacdo (VYGOSTSKY, apud LOPES et al., 2005). Em
conformidade, quando se trata do termo cultura, seu significado faz referéncia a tudo que foi
produzido pelas mados humanas e que foi preservado como bem social, assim, o termo tem
relacdo com os valores dos grupos sociais, vivenciado e sentido pelos individuos, mas se define
como bens e valores sociais.

Freire (1980) concebe “[...] cultura como aquisi¢do sistematica da experiéncia humana”
(1980, p. 109). Segundo ele, todo sujeito letrado ou iletrado é fazedor de cultura e, dessa forma,
cria e recria condi¢des que o torna sujeito com e no mundo para que, assim, encontre meios de
transformar coisas do mundo natural em objetos do mundo cultural. E, nas palavras de Freire:
“A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que nao fez. A cultura como
resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢o criador e recriador” (FREIRE, 2001, p. 109).

Para Silva e Silva (2006, p. 1), “[...] cultura ¢ tudo aquilo produzido pela humanidade,
seja no plano concreto ou no plano imaterial, desde artefatos e objetos até ideais e crencas.
Cultura ¢ todo complexo de conhecimentos e toda habilidade humana empregada socialmente™.
Contudo, é preciso destacar a diversidade cultural dos muitos povos inseridos nessa sociedade,
sendo assim importante considerar suas diversas manifestacdes culturais e nao partes isoladas.

A cultura é mais do que literatura, teatro, artes plasticas e cinema; é o complexo ou
conjunto de elementos oriundos das manifestacdes culturais, que retratam a histéria de um povo
e as lembrancas de nossos antepassados. Por mais particular que seja um determinado grupo
social, ele esté inserido em uma sociedade que junto forma um todo. Desse modo:

Tanto no estudo de culturas de sociedades diferentes, quanto as formas culturais no
interior de uma sociedade, mostrar que a diversidade existe ndo implica concluir que
tudo é relativo, apenas entender as realidades culturais no contexto das historias de
cada sociedade, das relacfes sociais dentro de cada qual e das relagdes entre elas. Nem
tudo que é diverso o é da mesma forma. Nao ha razéo para querer imortalizar as facetas

culturais que resultam da miséria e da opressdo. Afinal pelo que existe, mas também
pelas possibilidades e projetos que podem vir a existir. (SANTOS, 1987, p. 20)

Como exemplo evidente disso, 0 que é escrito ou verbalizado no mesmo instante e 0s
ultimos pensamentos elaborados refletem toda a histéria vivenciada pelo individuo com seu

percurso de vida e valores arraigados. Esses acervos originados na histéria, na vivéncia de cada
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pessoa, traduzem-se nas suas experiéncias adquiridas. Ou seja, tecem seu repertdrio cultural
proprio. N&o obstante, o papel social de um individuo ou a atividade por ele desempenhada s&o
peculiaridades transmitidas no proprio ambiente familiar ou pelo grupo social ao qual pertence,
e essa ¢ a forma que a sociedade preserva ¢ mantém seus valores. O “modo de produgao
capitalista” (GUARESCHI, 2008, p. 33) define duas formas de conservacdo da sociedade:
primeiro, através da genética que perpetua as caracteristicas propriamente humanas; segundo,
por meio dos processos sociais e culturais, resultantes das interac6es sociais forjadas na familia,
escola, trabalho, mercado, na praca. Isso traduz o processo cultural do ser humano.

Nesse sentido, a cultura estd presente em todo o processo constituinte do sujeito, numa
teia de construcdo e incorporacdo de sentidos acerca do mundo. Se a cultura faz parte do que
somos, ela é parte constituinte do universo da infancia, e aqui a crianca é compreendida como
um sujeito ativo na producdo de cultura da mesma forma que o adulto. Conceber a crianca como
um sujeito social nos leva a refletir também quais relacdes que ele estabelece e como o coletivo
impacta a vida desse sujeito-social, como ele cria suas culturas, de que forma interage com
adultos e com os pares; significa abdicar do conceito de crianca como receptaculo passivo das
doutrinas dos adultos (JAMES; PROUT, 1997).

Antes de adentrar a discussao e reflexdo sobre o tema das culturas infantis, € importante
que se faca uma contextualizacdo da area da Sociologia da Infancia, que passa a considerar a
crianca enquanto “ator social” e, consequentemente, como “produtora de cultura”
(ABRAMOWICS, 2010, p. 41). As crian¢as ndo eram inexistentes no pensamento socioldgico;
porém, ndo eram pensadas como uma categoria geracional especifica. As consideracdes sobre
as criancas limitavam-se ao entendimento delas como uma geragdo sobre a qual os adultos
realizam uma acéo cultural e de socializag&o.

Dessa maneira, a Sociologia da Infancia se desenvolve na contemporaneidade, junto
com uma nova compreensdo da crianga. O que os sociologos almejam com esse novo campo
de abordagem é a compreensdo das criancas com base na infancia enquanto uma categoria
geracional propria. Eles buscam, com essa mudanca de perspectiva, olhar para a crianga e suas
infancias ndo mais como outrora, quando as criangas eram projetadas como sujeitos passivos,
que se constituiam pela acdo do adulto. Essa mudanca busca consolidar a imagem de crianga
plena, que existe no agora, ativa no e com o mundo. Para Abramowics (2010), essa atividade
social que a crianga adota em relacéo aos outros atores sociais e especialmente entre elas pode
ser denominada como cultura infantil (ABRAMOWICS, 2010, p. 40).
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Por “culturas da infancia”, Corsaro & Elder (1990 apud SARMENTO, 2005, p. 373)
entendem “[...] um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e ideias que as
criancas produzem e partilham em interagdes com os seus pares”. Tais culturas nao se
constituem como um produto restrito e fechado do mundo simbdlico da infancia, pois, de acordo
com o pensamento de Pinto e Sarmento (1997), ndo se trata de um universo fechado e
autdbnomo. Essas culturas sdo permedveis por toda a influéncia dos modos de vida dos adultos,
dos processos de institucionalizacdo, da influéncia da midia, do consumo e da industria cultural
para as criangas, com seus brinquedos, brincadeiras, programas de televisdo, brinquedos e
artefatos eletrénicos, jogos, internet, etc.

De acordo com Sarmento (2007), a imersdo das criancas nesse universo simbdlico
realiza-se por meio de influéncias de varios planos, sejam eles:

e 0 ambiente familiar, associado as condicGes de classe, raca e etnia, etc.;

e a cultura local, transmitida pelas suas tradi¢fes, instituicdes locais e relacGes de

vizinhanca;

e acultura nacional, comunicada por meio das institui¢cdes sociais;

e acultura escolar, parcialmente aberta a cultura local e nacional, mas distinta em sua

forma escolar; e

e a cultura global, difundida pelos meios de comunicacdo (midia) e pela industria

cultural.

A partir disso, podemos concluir que as culturas das infancias sdo o produto desses
planos que se originam nas relacGes e interacdes com o outro e 0 mundo, considerando também
as relac@es inter e intrageracionais. Tomando a crianga como ator social, afirma-se que elas ndo
sO produzem cultura, mas também reproduzem a cultura adulta, em sua criatividade e conjunto
simbdlico, imprimem valores e significam o mundo, formulam interpretaces da sociedade, dos
outros e de si proprios, da natureza, dos pensamentos e dos sentimentos, e o fazem de modo
distinto para lidar com tudo que as rodeia” (SARMENTO, 2005, p. 373).

Corroborando esse pensamento, Cohn (2009) reconhece que:

Quando a cultura passa a ser entendida como um sistema simbolico, a ideia de que as
criangas vao incorpora-la gradativamente ao aprender “coisas” novas pode ser revista.
A questdo deixa de ser apenas como e quando a cultura é transmitida em seus artefatos
(sejam eles objetos, relatos, crengas), mas como a crianga formula um sentido ao
mundo que a rodeia. Portanto, a diferenca entre as criancas e os adultos ndo é
quantitativa, mas qualitativa; a crianca ndo sabe menos, sabe alguma coisa. (COHN,
2009, p. 33)
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Partindo desse pensamento, podemos compreender que a crianca reflete o mundo social
em que vive de maneira singular, pois suas percepcdes sdo Unicas e subjetivas. Cada crianca ird
produzir ou reproduzir suas culturas a medida em gque esse mundo e seu contexto a impactar.
Corsaro (1997) denomina tal movimento como uma “reprodugdo interpretativa”, pois as
criangas fazem uma interpretacdo singular do mundo adulto (social), sendo um elemento
distintivo da categoria geracional (SARMENTO, 2003).

Ainda quanto a maneira como a crianca significa o mundo, os estudos de Corsaro (2002)
direcionam para a compreensdao de que, ao brincar, a crianca emancipa seus modos
interpretativos da realidade e, quanto maior for o convivio das criangas com outras idades, as
mais complexas redes de interagOes sédo ativadas, salientando que:

Uma mudanga importante nesses mundos é o movimento das criancas fora do seu
meio familiar. Através da interacdo com os colegas do contexto pré-escolar as criangas
produzem a primeira de uma série de culturas de pares nas quais o conhecimento
infantil e as praticas sdo transformadas gradualmente em conhecimento necessario
para participar do mundo adulto. (CORSARO, 2002, p. 114)

O exposto acima corrobora o entendimento de uma crianca plena e atuante nos contextos
nos quais esta imersa, seja ao reelaborar o cotidiano a partir das relacdes que estabelece com o
outro, seja nos seus atos simbolicos e em sua capacidade imaginativa peculiar, seja na sua
brincadeira, brinquedos, musicas e historias que permeiam o repertorio cultural da infancia
construido no processo historico de diferenciacdo do adulto.
Muitas vezes tomados por um olhar adultocéntrico, ndo somos capazes de compreender
a crianca em sua dimensao social, como ator social pleno. Ator esse que significa seu mundo
através da interacdo que estabelece com seus pares, assim produzindo sua cultura. Nesse
contexto podemos delinear a crianca como alguém capaz de interpretar e ressignificar as
relacdes e as vivéncias com o eu, 0 outro e 0 nos.
Para as autoras Abramowicz e Moruzzi:
Se reconhecermos a capacidade das criangas de interpretar e atribuir novos sentidos
as relagbes que vivenciam com o mundo, isso quer dizer que reconhecemos também
a capacidade simbdlica e a possibilidade delas constituirem representacdes e crencas
em sistemas organizados que também podemos chamar de culturas. Mas o que nédo se
pode perder de vista é que as criangas, embora possam produzir culturas, no sentido
sociologico e antropolégico do termo, ndo produzem cultura num vazio social e

também ndo tem completa autonomia no processo de socializagdo. (ABRAMOWICZ;
MORUZZI, 2010, p. 48)
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Outro aspecto destacado pelas autoras reside no fato de que a socializagdo, por muito
tempo, foi compreendida e interiorizada pela sociedade como forma de coercéo e subordinacéo.
Todavia, na sociedade contemporanea, um novo sentido foi construido, o de negociacéo,
partilha entre criancas e seus pares e criancas e adultos. Dessa forma, temos uma crianca que
experimenta, negocia e produz cultura infantil, a qual se constitui a partir de um movimento de
producdo e reproducéo da cultura (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010).

Ha varias formas de considerar as “culturas infantis”, mas, de certo modo, é
imprescindivel considerar o ambiente social em que as crian¢as estdo inseridas, quais as
condigdes desse contexto, que elementos produzem significado e relevancia para sua vida,
separando a crianga de variaveis bioldgicas e das interpretacdes adultocéntricas. Isso ndo quer
dizer que as criancas devam ser pesquisadas de forma isolada das rela¢bes sociais. Pelo
contrario, a crianca precisa ser tomada pelo que ela € no agora, pelo valor que elas tém por elas

mesmas, € N80 como sujeitos passivos que sdo constituidos através do outro.
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3 OS SENTIDOS METODOLOGICOS

Ao longo das proximas paginas deste capitulo, descrevo a forma como se desenvolveu
esta dissertacdo, as escolhas tedrico-metodoldgicas, e a dindmica com que tais escolhas se
materializaram durante a pesquisa de campo. Ou seja, nesta se¢do, tenho como objetivo
apresentar como se produziram os materiais empiricos, ao longo da caminhada analitica que
tomo por opc¢édo e também das aprendizagens construidas neste processo.

O ato de pesquisar proporciona ao pesquisador condi¢des de emancipagéo, uma vez que,
pelo exercicio sisteméatico e rigorosidade académica, é possivel organizar, construir e
reconstruir conhecimentos produzidos no universo cientifico que se configuram em refutacoes,
confirmagdes ou solucdes aos problemas suscitados, e ainda, reflexdes e avancos

epistemoldgicos.

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacéo e construcéo
da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza frente &
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e acdo. Ou seja, hada pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver
sido em primeiro lugar, um problema na vida pratica. (MINAYO, 2002, p. 16)

Os motivos da escolha dos sujeitos, locus e a justificativa para a inscricdo da minha voz
como docente e pesquisadora sdo propoésitos reafirmados dentro da I6gica desta pesquisa que
advoga com o intuito de trazer contribui¢bes para esse campo, refletindo, também, sobre as
préprias acdes, em dialogo com os interlocutores, todos inseridos em um mesmo contexto.
Ademais, o fato de esta EMEI estar situada em um contexto sociocultural de realidades
extremas me instiga e mobiliza para que eu possa conhecer de forma mais aprofundada as
culturas existentes na localidade e, assim, poder adentrar no repertdrio cultural da comunidade.

Em todas as conversas e dialogos entre meu orientador e eu, deixei explicito o desejo
de realizar a pesquisa na comunidade onde atuo como docente. Esse aspecto sempre foi, para
mim, o ponto de partida das minhas inquietagdes como pesquisadora. A Unica certeza ao iniciar
0 percurso investigativo era onde ele iria acontecer, ou seja, a escola onde exer¢o a minha
docéncia.

Essa decisao reforca alguns dos meus posicionamentos, tais como o respeito que tenho
pela histdria de luta da comunidade, pelo enfrentamento diario que os sujeitos que ali residem
tém de mudar o estigma de sujeitos marginalizados. Também no que tange a uma mudanca de

paradigma social, hd o reconhecimento da riqueza de diversidade sociocultural dos moradores.
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Aproprio-me da prerrogativa de pesquisadora militante na busca de uma melhoria para os
envolvidos no processo, sejam eles criangas, docentes ou comunidade escolar.

Entretanto, ha uma distancia de ordem social, geracional, psicolégica, entre outras,
porque, conforme Kramer (2007, p. 2), “[...] o que o pesquisador vé pode ser familiar, mas ndo

conhecido”. O que podemos confirmar nas proposi¢des de Velho:

[...] em principio, dispomos de um mapa que nos familiariza com os cenarios e
situacdes sociais de nosso cotidiano, dando nome, lugar e posicéo aos individuos. 1sso,
no entanto, nao significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de mundo dos
diferentes atores em uma situacdo social nem as regras que estdo por detras dessas
interacBes dando continuidade aos sistemas. (VELHO, 2004 [1987], p. 127)

A escola, as docentes e as criangas fazem parte do meu cotidiano de trabalho, porém,
em certa medida, constituem-se como elementos desconhecidos quando se analisam seus
pontos de vista e visdo de mundo. Os sujeitos convidados para participar desta pesquisa sao:
duas professoras e, aproximadamente, 40 (quarenta) criancas na transicao etaria entre quatro e
cinco anos, em situacdes de interacdo com as docentes e com 0s pares, no espaco institucional.

Assim, temos aproximadamente 43 vozes, incluindo a minha, que, de alguma forma,
contribuem significativamente, por meio de uma interlocucéo, dentro de uma Escola Municipal
de Educacdo Infantil (EMEI), instituicdo publica, localizada no interior do estado do Rio
Grande do Sul — RS. Ao me inserir e me aproximar dessas vozes, nas interacbes com esses entes
no contexto das praticas escolares da EMEI, reconheco que a subjetividade dos sujeitos pode
interferir nos resultados.

Nesse caso, considero a pesquisa qualitativa como mais adequada. Segundo Lakatos e
Marconi (2007), esse método difere do quantitativo ndo somente por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas por sua forma de coletar dados. Sobre essa questao, esses autores
reiteram que essa metodologia “[...] preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano” (p. 269).

Nesse ambito, foram utilizados elementos de uma abordagem fenomenoldgica, por

reconhecer que:

A fenomenologia enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano e
preconiza que é preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos para poder
entender como e que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos e as interagdes
sociais que ocorrem em sua vida diaria. O mundo do sujeito, as suas experiéncias
cotidianas e os significados atribuidos as mesmas sdo, portanto, os nicleos de atencéo
na fenomenologia. (ANDRE, 2012, p. 15)
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Nesse mesmo sentido, Gragas (2000, p. 28) relembra que “[...] o termo fenomenologia
deriva das palavras gregas: ‘phainomenon’, que pode ser traduzida como aquilo que se mostra
por si mesmo, o se mostrante, o manifesto; e ‘logos’, significando, aqui, o discurso esclarecedor

que se estabelece pela comunicagdo™.

3.1 O CARATER ETNOGRAFICO DA PESQUISA

O caminho construido na busca por respostas frente as indagacGes e aos
questionamentos postos para esta pesquisa apresenta algumas caracteristicas da pesquisa
etnogréfica. Porém, é importante esclarecer que ndo se trata de um estudo etnografico puro ou
completo, e sim de uma pesquisa que tem uma aproximacdo etnografica, numa perspectiva
critico-dialética.

Por certo, esta pesquisa tem a finalidade de agregar a uma discussdo por meio da
construcdo de significados desses sujeitos, com intuito de dar abertura as suas vozes, através de
um “encontro etnografico”, por ser constituido de “teias de significado”, nos termos utilizados
por Clifford Geertz (2008), que compreende o reforco em conceituar esses sujeitos ndo como
meros informantes, mas como interlocutores.

Mediante essas aproximacdes e pela perspectiva de Godoi, Kock e Lenzi (2012, p. 96),
“[...] a construgdo da teia etnografica dar-se-a4 ndo mais pela simples ‘voz do outro’, mas pela
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compreensdo e andlise reflexiva propria do pesquisador através do ‘olhar do outro’”. Dessa
forma, os autores salientam a relacdo dialdgica tecida entre o pesquisador e o interlocutor (ndo
mais o informante). Ao estar ciente de que eles ja possuiam vozes, dei preferéncia a escuta-los,
mas também, como docente da EMEI, me constituo parte dessas vozes, seja pelo dialogo e
negociacdo com meus pares de trabalho, seja, por uma constante reflexdo, a priori pelo
exercicio da escuta das vozes infantis.

Dessa maneira, almejo o que Geertz (2008, p. 15) define como etnografia: “[...] é o tipo
de esfor¢o intelectual que ela representa: um risco elaborado para uma ‘descricdo densa’,

tomando emprestada uma nogao de Gilbert Ryle”. Tal como o exemplo da interpretacdo de uma

“piscadela”, que depende de como o pesquisador se insere no contexto:

O caso é que, entre 0 que Ryle chama de "descricéo superficial” do que o ensaiador
(imitador, piscador, aquele que tem o tique nervoso...) estd fazendo (“contraindo
rapidamente sua palpebra direita") e a "descricdo densa” do que ele esta fazendo
("praticando a farsa de um amigo imitando uma piscadela para levar um inocente a
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pensar que existe uma conspiracdo em andamento™) esta o objeto da etnografia - uma
hierarquia estratificada de estruturas significantes em termos das quais os tiques
nervosos, as piscadelas, as falsas piscadelas, as imitacGes, 0s ensaios das imitagdes
sdo produzidos, percebidos e interpretados, e sem as quais eles de fato ndo existiriam
(nem mesmo as formas zero de tiques nervosos, as quais, como categoria cultural, sdo
tanto nao-piscadelas como as piscadelas sdo nao-tiques), nao importa o que alguém
fizesse ou ndo com sua propria palpebra. (GEERTZ, 2008,, p. 17)

Geertz (2008) salienta que os antropélogos ndo estudam as aldeias, mas nas aldeias. De
maneira semelhante, como pesquisadora e professora inserida no proprio campo de atuacao,
este estudo ndo se propde a estudar a EMEI, mas nela, pelo sentido empreendido em todas as
suas praticas. Em conformidade com essa proposta, almejo chegar a uma “descrigdo densa”, no
sentido de interpretar algumas “piscadelas”, isto é, os gestos e pontos de vista dos sujeitos
interlocutores, incluindo as acdes das criancgas e as narrativas de professoras.

Segundo Godoi, Kock e Lenzi (2012, p. 172), “[...] o envolvimento do pesquisador no
cotidiano do grupo tem o intuito de envolvé-lo de tal forma a entender em profundidade aquele
ambiente em que estd inserido”. Com vistas a ampliar tal percepcdo sobre os elementos
presentes no contexto da EMEI, presume-se, portanto, que poderia favorecer a andlise
interpretativa sobre as relacGes entre esses sujeitos, mediante uma compreensao prévia de seus
gestos e de suas “piscadelas”.

Diante do exposto e assumindo um carater de consideracdo para com a crianga e suas
infancias, apresento a etnografia como caminho vidvel para uma pesquisa que contemple os
modos de ser das criancas, que possibilita que as vozes das infancias sejam registradas e
analisadas. Desse modo, diz Sarmento que a “[...] etnografia impde uma orientagdo do olhar
investigativo para os simbolos, as interpretacdes, as crencas e valores que integram a vertente
cultural [...] das dindmicas da ac¢do que ocorrem nos contextos pesquisados” (SARMENTO,
2000, p. 247).

A partir disso, estando dentro de um contexto familiar, procurei manter-me atenta aos
riscos da proximidade, para desnaturalizar os acontecimentos, por mais triviais que,
aparentemente, apresentassem-se. Tal como a perspectiva apontada por Velho (2000, p. 131),
pelo exercicio de “estranhar o familiar”, ndo como ruptura, mas como possibilidade de
aproximacgdo, na capacidade de confrontar intelectualmente, e mesmo emocionalmente,
diferentes versdes e interpretacOes existentes a respeito de fatos e situagdes, por meio de
relativizagbes, exame critico, além disso, levantando duvidas, revendo premissas e

questionando.
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Esse pensamento corrobora com André (2012, p. 40) no que ele considera como
“estranhamento”, isto €, o esfor¢o de realizar uma analise sistematica de uma situa¢ao familiar
como se ela fosse estranha, ao lidar com percepcdes e opinides ja formadas, reconstruindo-as
em novas bases. Nesse ambito, as experiéncias pessoais devem passar por um filtro, exercitar
um necessario distanciamento e cotejar com o aporte do referencial teérico e dos procedimentos

metodoldgicos especificos.

3.2 OS PROCEDIMENTOS ADOTADOS

Ao adentrar o universo da pesquisa, algumas decisdes precisaram ser tomadas para a
viabilidade dela. Assumindo a identidade de pesquisadora participante, faco a op¢do desta
abordagem com o uso do diario de campo e registros fotograficos. Definidos os procedimentos,
da-se inicio o caminhar desta pesquisa, pois ndo basta tracar o caminho, é preciso que se faca
um planejamento que viabilize a jornada.

Nesse sentido, afirma Geertz (2008, p. 29): “[...] o etnografo 'inscreve' o discurso social:
ele o anota. Ao fazé-lo, ele o transforma de acontecimento passado, que existe apenas em seu
préprio momento de ocorréncia, em um relato, que existe em sua inscri¢cdo e que pode ser
consultado novamente”. Diante dessa importancia, utilizei um “Diério de Bordo” para registrar
as experiéncias e as ocorréncias, as piscadelas, para que, a posteriori, fossem submetidas as
analises interpretativas.

Machado (2002, p. 260), ao referir-se a uma das etapas do trabalho do pesquisador,
reitera que o Diario de Bordo é uma “ferramenta fenomenologica” capaz de traduzir a
experiéncia pré-reflexiva da pesquisa, como literatura criada no processo que vai preceder a
reflexao.

O Diério de Bordo configurou-se como uma das etapas essenciais dessa pesquisa. A sua
inscri¢ao ¢ como uma “ferramenta” que se incorpora a perspectiva trazida por Gragas (2000, p.

\

31) no tocante a “orientacdo metodoldgica” para analise e conhecimento do fenomeno:

[...] como orientagdo metodoldgica para anélise do fendmeno, a compreensdo do "ato
humano™ numa experiéncia vivida por alguém, chama atencdo Capalbo, requer a
compreensdo da plenitude de sua significacdo em evidenciar a totalidade das suas
conexdes e das suas inter-relagdes, enfim, em situé-lo na totalidade de sua experiéncia.
"Atitude" fenomenoldgica que se inicia durante a redugdo fenomenolégica através do
envolvimento existencial e do afastamento reflexivo entre o pesquisador e o
pesquisado. Envolvimento existencial aqui considerado como o retorno do
pesquisador as vivéncias pré-reflexivas relatadas por alguém, estabelecendo com elas
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uma profunda sintonia a ponto de penetra-las e conhecé-las. E o afastamento reflexivo
como o distanciar-se para refletir e analisar essas vivéncias, na tentativa de enunciar
o0 seu significado, subsidiando-se no que se captou do encontro com aquele que as

experienciou.

Considerando essa “atitude fenomenologica", comeco a me questionar sobre meu
“envolvimento existencial” na EMEI, pela necessidade de um afastamento, enquanto
pesquisadora, mas, ao mesmo tempo, mantendo uma relagdo de didlogo com os sujeitos, por
uma perspectiva de abertura, colocando-me exposta perante as novas perguntas, tal como

“sujeito da experiéncia’:

Em qualquer caso, seja como territério de passagem, seja como lugar de chegada ou
como espaco do acontecer, o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade,
mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua
abertura. Trata-se, porém, de uma passividade anterior a oposi¢do entre ativo e
passivo, de uma passividade feita de paixao, de padecimento, de paciéncia, de atengéo,
como uma receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma
abertura essencial. O sujeito da experiéncia é um sujeito exposto. (LARROSA, 2002,
p. 24)

Dessa maneira, adentrei com maior acuidade a ouvir as vozes dos sujeitos, a cada
percurso, em disponibilidade e receptividade: o que as criancas dizem? Quais culturas estéo
presentes no seu cotidiano escolar? Ha alguma ressonancia das vozes das criancas no
desenvolvimento das praticas pedagogicas? O que as professoras da EMEI podem narrar sobre
essas experiéncias?

Questdes varias que persistem, por um olhar cada vez mais indagativo, a partir da escuta
das vozes das criancas na interacdo com as respectivas professoras. Assim, deparei-me com a
pluralidade de concepcdes, capazes de influenciar, diretamente, suas praticas pedagdgicas.
Além disso, aproximei-me dos fazeres e dos discursos, comparativamente, frente aos
significados que configuram as préaticas dentro desse contexto.

A partir dessa oportunidade, faco o exercicio de “observacdo participante”, num
investimento por um “encontro etnografico”, em conformidade com o que apontam Godoi,
Kock e Lenzi (2012, p. 172): “A observagao participante possibilita a interpreta¢do da cultura
de um grupo através da observacdo e participacdo durante a investigacdo. Por meio do
envolvimento, os codigos simbolicos criados sdo decifrados e compreendidos ao longo do
processo de estudo”. Quanto a isso, corrobora André (2012, p. 24) ao dizer que “a observacao

é chamada de participante porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau

de interacdo com a situacédo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado”.
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Em proximidade a isso, compreendi que deveria organizar meu tempo de observagéo
com as professoras na interagdo com as criangas de quatro/cinco anos, no intuito de interpretar
como aconteciam as praticas pedagdgicas no cotidiano da EMELI.

Uma vez que o locus de pesquisa estava definido, alguns movimentos no sentido de
viabilizar a pesquisa se fizeram necessarios. Inicio o contato com a diretora da EMEI para
apresentar o projeto e a proposta de observacéo participante nas turmas de pré-escola. Em nosso
dialogo, a responsavel pela instituicdo se mostrou receptiva e entusiasmada com a tematica da
pesquisa, bem como com as contribuicfes que este estudo pode trazer para a escola e
comunidade.

Ap06s a confirmagdo da direcdo de que a pesquisa poderia acontecer na escola, realizei
um movimento de didlogo com minhas colegas para explicar como a pesquisa iria se
desenvolver, e se elas desejavam participar. Elas acolhem a proposta com a mesma
receptividade que a direcdo, demonstrando interesse em participar de estudos que viabilizam
novas perspectivas sobre as criangas e suas infancias e também em reflexdo das praticas
docentes.

Nesse sentido, reverbera em mim um sentimento de gratiddo para com a direcéo,
professores e funcionarios da EMEI por compreenderem que € uma situacdo delicada para a
instituicdo, professores e funcionarios, visto que, ao abrir as portas da EMEI para que um estudo
com essa abordagem aconteca, inevitavelmente expde-se o cotidiano, com suas fragilidades,
caréncias e nuances.

Assim, o processo de pesquisa desenvolveu-se por meio da observagdo participante
conjugada com registros fotograficos, conversas informais com as criangas e docentes, registros
em diario de campo, didlogo com as docentes e comunidade escolar, leitura do Projeto Politico
Pedagogico e Regimento da escola, analise e interpretacdo dos dados coletados.

A EMEI observada funciona em turno integral para as criancas da creche e meio turno
para as criangas da pré-escola. As criancas pré-escolares foram as eleitas para esta pesquisa,
conforme explicitado anteriormente. Elas ficam na escola por quatro horas. Esse tempo é
mesclado com rotinas de alimentacdo, atividades planejadas e dirigidas, brincadeiras livres na

sala, no patio, projetos de danca e de aulas de caraté.
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3.2.1 A entrada em campo

As observacbes foram realizadas em duas turmas de pré-escolares, uma de pre |
(criancas com idade transicional de quatro a cinco anos) e outra de pré Il (criangas com idade
transicional de cinco a seis anos). A pesquisa de campo se realizou nos momentos em que as
criangas estavam em sala, sob a dire¢do e cuidados do adulto, nas brincadeiras livres ou
dirigidas, nas rodas de conversa, no refeitdrio, nos patios, ou seja, nos diferentes espacos que
constituem a escola, uma vez que a intencao era observar as culturas das infancias presentes no
cotidiano da escola de educacéo infantil.

A observacéo efetiva do grupo tratou-se de uma observacéo participante realizada da
seguinte forma: quatro dias na turma de pré-I (16h), quatro dias na turma de pré-1l (16h),
entrevista semiestruturada com as docentes (4h), observacdo na escola (4h). Ao todo, foi
despendido um total de 40h de efetiva observacgdo na EMEI.

A pesquisa de campo se constituiu em uma observacdo participante, tendo em vista a
ndo neutralidade na minha relacdo como pesquisadora e objeto de pesquisa, ou seja, com as
criancas, professoras, pela insercdo no cotidiano da escola observada vivendo junto com 0s
sujeitos a situacdo de seu dia a dia e por aproximar-se das postulacfes acerca de observador
participante de Lidke e André:

O ‘observador como participante’ é um papel em que a identidade do pesquisador e
0s objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessa
posicdo o pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informacdes até mesmo
controle do grupo sobre o que sera ou ndo tornado publico pela pesquisa. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 29)

Os dados foram registrados de duas formas: no diario de campo e em registros
fotogréficos. A escrita no diario de campo era realizada ap0s as observacgdes, de modo que eu
pudesse interagir com maior liberdade e espontaneidade nas situac6es de rotina da escola. Os
registros fotogréaficos se destinaram basicamente a materializar as producdes das criancas e a
forma como se apresenta o espago escolar, de modo a ilustrar e facilitar a compreenséo do que
é narrado.

As categorias de analise foram pre-definidas antes da entrada de campo, pois séo parte
constituintes do problema de pesquisa. As anotacfes em didrio de campo e 0s registros
fotograficos sdo partes que compdem as categorias de analise. Os recortes feitos das escritas

em didrio de campo sdo nomeados por “episddios” e agrupados de acordo com a categoria



50

analitica a qual se aproximam. S3o indicios, “piscadelas” que conversam com o problema de
pesquisa e 0s objetivos elencados para esta dissertacao.

Assumo, nesta dissertacao, que as questdes de cunho ético deverdo perpassar tanto a
pesquisa e a participacdo dos adultos quanto a das criangas. Procurei tomar as devidas atitudes
que permitissem que o critério da ética na pesquisa fosse assegurado durante todo o processo
analitico, desde a escolha e divulgacdo do tema aos participantes, na forma como se seguiram
os pedidos de autorizagdo aos pais, criancas, docentes, mantenedora e instituicao.

De acordo com Borba (2005), realizar pesquisa com criangas implica assumir uma
posicdo que conceba a infancia como construcdo social e a crianga como ator social pleno.
Todavia, essa tomada de consciéncia implica aos pesquisadores incertezas e uma nova posi¢éo
no que tange a rigorosidade ética. Para discutir essa dimensdo, a autora apresenta contribui¢oes
de outras pesquisadoras da tematica (CHRISTENSEN; PROUT, 2004), segundo as quais, ao se
adentrar no universo infantil, é preciso que se atente para as questdes éticas da mesma forma
que se procede no estudo com sujeitos adultos. Contudo, essa prerrogativa de igualdade em
direitos em nada pode considerar a crian¢ca como um ser incompetente, imaturo ou alguém que
precisa vir a ser. Assim, é preciso adotar o que se denomina simetria ética entre adultos e

criancas, o que significa, segundo Borba:

[...] que o pesquisador assuma como seu ponto de vista de partida que a relacéo ética
entre o pesquisador e seus informantes é a mesma, a despeito de a pesquisa estar sendo
conduzida com adultos ou com criangas. Isso tem vérias implicagdes. A primeira é
que o pesquisador deve empregar 0S mesmos principios éticos nas pesquisas com
adultos ou com criancas. A segunda é que cada direito e consideracao ética em relagéo
aos adultos deve ter sua contrapartida em relacdo as criangas. A terceira é que o
tratamento simétrico das criangas na pesquisa significa que qualquer diferenca na
conducdo da pesquisa com criancas e com adultos ndo deve ser assumida
antecipadamente e sim surgir a partir do ponto de partida e da situacdo concreta das
criangas no processo da pesquisa. (BORBA, 2005, p. 78-79)

A opcgédo da ndo revelagdo do nome das criangas, escola e docentes se apoia nos
posicionamentos éticos considerados por esta pesquisa. Dessa forma, as criangas e docentes
serdo denominadas com nomes ficticios a fim de preservacdo da identidade dos participantes,

assegurando a rigorosidade ética deste estudo.
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3.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os principais sujeitos desta pesquisa sdo as criancas das turmas de pré | e pré Il, as
docentes das respectivas turmas, a pesquisadora e a escola. No capitulo introdutério, fago alguns
apontamentos que reverberam minha trajetoria pessoal, académica e profissional. De modo
sucinto, sem adentrar em um campo de andlise profunda, apresento alguns apontamentos acerca
do percurso profissional das docentes e da trajetoria das criangas. Essas informacGes foram
obtidas junto a secretaria da escola e nos momentos de observacao e docéncia e se justificam a

fim de situar os sujeitos da pesquisa em seu contexto-sociocultural.

3.3.1 As criancas

As criancas que fazem parte desta pesquisa estdo matriculadas nas turmas de pré-escola.
Sao duas turmas observadas, uma turma de pré I, com criangas que transitam em idades entre
04 e 05 anos, e a turma de pré Il com criancgas de faixa etaria entre 05 e 06 anos.

A maior parte das criancas que fazem parte das turmas pré-escolares sdo criangas que
frequentam a escola desde o bercério; algumas entraram na escola com menos de 06 meses, 0
que indica que, para muitas, a escola esteve presente em suas vidas desde sempre. Filhos e
parentes de funcionarios e docentes da escola também compdem o nucleo das turmas de pré-
escola.

Por motivos de ética e também respeito a privacidade das criangas, ndo sera utilizada
nenhuma foto ou dado que as possa identificar. O que se pretende neste estudo € captar as vozes
das infancias e suas culturas, no espaco institucional da EMEI. Por isso, ndo sdo nominadas ou
especificadas as vozes e acOes, sdo tratadas como criancas, e assim essa pesquisa as concebe,
como criangas, sem estigmas de condigdo sexual, raga, credo, condigdo socioeconémica, etc.
Para este estudo, sdo plenas no direito e em igualdade, com relevancia em suas mdaltiplas
linguagens, como sujeitos plenos que vivem no hoje, com direitos iguais em todas as agoes.

As observagOes participantes e a docéncia na EMEI me permitem algumas
consideracdes sobre as criangas pré-escolares. Com algumas j tive a oportunidade, em outros
tempos, de atuar como professora e, dessa forma, ter uma relagdo mais préxima, criando lacos

afetivos, de partilha e trocas mutuas; com outras, encontro-me diariamente nos espacos



52

escolares, nos momentos de interacdo e convivio coletivo. Sdo criancas ativas, cheias de
energia, cheias de afetos para compartilhar com quem esté disposto a receber.

Sdo criangas que se deslumbram com coisas pequenas e dao significados imensos as
pedras do patio e aos pedacos de madeira e sucatas ofertadas nas praticas propostas. Muitas
vezes se apresentam desconfiadas e relutantes em atividades que ndo constroem significados.
Né&o se interessam, de maneira especial, por atividades que separam a cabeca do restante do
corpo, como aquelas que priorizam os trabalhos de pintura e colagem, por exemplo.

Se porventura fizermos uma visita ou passeio na comunidade em um horario que nao
seja 0 da escola, provavelmente vamos encontra-las brincando livremente nas ruas do bairro,
com criangas de diferentes idades, compartilhando uma bola ou andando de bicicleta. Ali todo
mundo se conhece, um ajuda a atender do filho do outro e também muitas vezes as criangas, na
falta de um adulto, cuidam umas das outras da forma que conseguem. E comum na EMEI o fato
de irmé&os mais velhos, que ndo sdo téo velhos, irem levar ou buscar as criancgas na escola. Essas
responsabilidades de cuidado com os mais novos me fazem crer que ndo seja uma negligéncia
dos pais, mas uma necessidade de ajuda mutua para que eles consigam trabalhar e sustentar a
familia.

Nesse sentido, as criangas da EMEI apresentam muitas caréncias, que a escola e
comunidade escolar, em um esforco mutuo, tentam suprir. Nao raramente criangas chegam com
fome, relatando ndo terem se alimentado em casa, ou contando que a uUltima refeicdo que
fizeram foi no dia anterior, na escola, quando comeram a merenda. Também néo é estranho no
cotidiano criangas chegarem com frio, com calgados pequenos ou grandes que nédo Ihes cabem
no pé. Os pais, quando procurados para saber das necessidades, costumam usar uma frase
corriqueira: “profe, pé de pobre ndo tem tamanho”. Para amenizar essas situagdes, as salas de
aula contam com armarios com roupas, calcados, meias e pecas intimas para suprir a falta
guando as familias ndo conseguem atender essa necessidade por diferentes motivos. Meia é
artigo de luxo, principalmente no inverno, e a demanda é muito grande, pois 0s pares que vao
para casa nunca mais voltam, seja nos pés da crianca ou como devolugéo. E um esforco grande
para amenizar essa situacao.

Nas turmas observadas, as criancas frequentam a pré-escola no periodo da manhg, o que
se mostra como um entrave, pois as faltas sdo absurdas dado o fato de ser muito frio e as criancgas
ndo terem roupas quentes para usar. A professora Bruna me disse, em uma de nossas conversas,

que é dificil no inverno ter dez criangas na turma em dias mais frios.
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Outro aspecto que faz parte da infancia das criancas pré-escolares da EMEI € o fato de
que a comunidade, além de viver em situacdes de pobreza, também esta vinculada a altos
indices de violéncia. As criancas convivem quase que diariamente com prises de vizinhos,

parentes, familiares. Elas relatam essas situacdes nos momentos de interacdo e brincadeiras.

Episddio 01 - Os de preto prof.!

3Prof. - Vocé sabia que foram prender meu tio ontem?

- E mesmo?

- Sim, e foi aquela policia de preto, ndo foi os de verde, os de preto prof!
- Meu tio tentou pular a janela do banheiro, mas néo deu, caiu!

- Nossa! E vocé ficou com medo?

-N&o o policia de preto conversou comigo, ele ndo brigou.

(Diérios de campo — 2022)

Essas caracteristicas de contexto sociocultural encontradas nas criangas sdo importantes
para podermos refletir e pensar acerca das culturas das infancias partindo dessa perspectiva
também. Elas ndo sdo determinantes, mas certamente influenciam no repertdrio cultural e nos
significados de mundo atribuidos por essas criancgas, suas familias e a comunidade no geral.
Elas estdo presentes no modo de falar, nas brincadeiras, nos interesses, na forma de criar, agir,
imaginar, enfim, nas mdltiplas linguagens que as criangas constroem e manifestam nas
interacBes com o eu, 0 outro e 0 nos.

Esses fatores, caracteristicas e especificidades contextuais incorporam e se fundem aos
elementos culturais da comunidade e, consequentemente, as culturas das infancias. Postas essas
constatacdes, permito-me concluir que as culturas das infancias da EMEI em questdo se
diferenciam das culturas das infancias de outras escolas de educagéo infantil, mesmo que sejam
do mesmo municipio, pois 0s sujeitos envolvidos sdo outros, as histérias sdo outras, sdo

constituidos dor outras nuances, outros elementos contextuais.

3.3.2 As docentes

A implantacdo e definicdo legal da educacdo infantil, como primeira etapa da educacgao
basica, em 1996, repercutiu com o “surgimento” da professora de educacao infantil. Com a
normativa, a funcdo que antes era exercida por profissionais sem habilitacdo especifica, agora

passa a ser exercida por profissional com formac&o de nivel superior em curso de licenciatura,

3 As falas das criancas sao descritas como elas as proferiram e nos episodios se apresentam em italico.
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de graduacéo plena, em universidades e IES, admitido como formagdo minima para o exercicio
0 magistério, oferecido em nivel médio, na modalidade normal, ou seja: “ser professor da
primeira etapa da educacdo bésica é pertencer a uma categoria profissional definida,
sindicalizada e, portanto, com espaco legitimo de reivindicagao” (NUNES; CORSINO;
KRAMER, 2011, p. 16).

Quanto a formacdo docente das titulares das turmas de pré-escola observadas, obtive
junto a secretaria da escola e com a autorizagdo prévia de ambas, informacdes quanto a suas

formacgdes, que sdo apresentadas a seguir:

Pré |

Nome Ficticio: Amanda

Formacdo: Licenciatura em Pedagogia, cursando pos-graduacdo em educacao infantil e gestéo
escolar.

Tempo de atuacdo na carreira docente: mais de 10 anos

Tempo de atuacdo na escola como docente: 12 meses

Préll

Nome Ficticio: Bruna

Formacdo: Licenciatura em Pedagogia, pés-graduacdo em educacdo infantil, cursando
mestrado.

Tempo de atuacédo na carreira docente: mais de 10 anos

Tempo de atuacdo na escola como docente: 6 anos

No que diz respeito a formacéo, as docentes sdo graduadas em curso superior na area da
Pedagogia e, para além dessa, continuam seus estudos formativos a fim de aperfeicoamento e
formagéo continuada. Ambas as professoras trabalham na escola em periodo integral, ou seja,

40h semanais.

Os dados apresentados ndo tém a intencdo de configurar e apresentar uma analise
aprofundada quanto a formacao docente, tampouco esse estudo tem essa pretensdo. Os dados
aparecem como forma de contextualizar o cenario docente e pedagdgico da turma. Ademais, é

importante e urgente que as/os docentes que atuam na educacdo infantil sejam valorizados e
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reconhecidos como tal. Pode-se perceber que ambas as titulares das turmas pré-escolares da
EMEI tém uma formacdao que se mostra de carater continuado. S&o profissionais que, por muitas
vezes ndo serem reconhecidas com tal - ainda costumeiramente sdo chamadas das “tias da
escolinha”, tia no sentido de falta de identidade profissional e escolinha no sentido de diminuir
o0 valor educacional que acontece nesta instituicao - precisam diariamente reforcar a importancia
e a seriedade do seu trabalho.

O municipio de Vacaria — RS pauta-se pela na Lei Complementar n® 12, de 29 de
fevereiro de 20124, a qual dispde sobre o Plano de Carreira Piblico Municipal. Segundo ela, os
professores terdo ingresso no cargo docente exclusivamente por concurso publico e prova de
titulos. O mesmo plano versa que o cargo de professor é estruturado por 06 (seis) classes,
dispostas gradualmente e com acesso sucessivo de classe a classe, bem como com quatro niveis
de formacdo, estabelecidos de acordo com a titulacdo pessoal do profissional da educacéo.

Para o cargo de professor de Educacdo Infantil, a exigéncia minima de habilitacdo de
ensino médio completo, na modalidade Normal e/ou Magistério com complementacdo
pedagdgica (estagio), curso superior de graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia com
habilitacdo em Séries Iniciais, Licenciatura Plena em Pedagogia com habilitacdo em Educacéo
Infantil, curso Normal Superior.

As classes constituem a linha de promocao da carreira do titular do cargo de professor
e sdo designadas pelas letras: A, B, C, D, E e F. A promocdo a cada classe obedecera aos
seguintes critérios de tempo aperfeicoamento e avaliacdo de desempenho:
1° Para a classe “A”: ingresso automatico;
2° Para a classe “B™:

a) 03 (trés) anos na classe A;
b) cursos de aperfeicoamento relacionados com a educacdo, que somados perfacam, no
minimo, 120 (cento e vinte) horas;
c) avaliacdo de desempenho na carreira.
3° Para a classe “C™:
a) 04 (quatro) anos na classe B;
b) cursos de aperfeicoamento relacionados com a educacgdo, que somados perfagam, no

minimo, 160 (cento e sessenta) horas;

4Disponivel em:<https://vacaria.rs.gov.br/uploads/args_downloads/PLANO-DE-CARREIRA-MAGISTERIO-
LEI-COMPLEMENTAR-N-12.pdf>.
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avaliacdo de desempenho na carreira.

4° Para a classe “D”

a)
b)

c)

05 (cinco) anos na classe “C”;
cursos de aperfeicoamento relacionados com a educagdo, que somados perfagcam, no
minimo, 200 (duzentas) horas;

avaliacdo de desempenho na carreira.

5° Para a classe “E”:

a)
b)

c)

06 (seis) anos na classe D;
cursos de aperfeicoamento relacionados com a educacdo, que somados perfagam, no
minimo, 240 (duzentas e quarenta) horas;

avaliacdo de desempenho na carreira.

6° Para a classe “F”’:

a)
b)

c)

7 (sete) anos na classe E;
cursos de aperfeicoamento relacionados com a educagédo, que somados perfagam, no
minimo, 280 (duzentas e oitenta) horas;

avaliacdo de desempenho na carreira.

Os niveis, referentes a habilitacdo do titular do cargo de professor, sdo:

Nivel | - formacdo em nivel médio, na modalidade Normal/ou Magistério com
complementacdo pedagdgica, nos termos da legislacdo vigente;

Nivel Il - Formacdo em nivel superior, em curso de Licenciatura Plena ou outra
graduacdo correspondente as areas de conhecimento especifico do curriculo, com
formacdo pedagdgica, nos termos da legislacéo vigente;

Nivel 111 - formacdo em nivel de pds-graduacdo em especializacdo, em curso na area de
educacdo devidamente reconhecido pelo ministério da Educacédo - MEC;

Nivel 1V - formacdo em nivel de pos-graduacgéo stricto sensu na &rea de educacao na

modalidade de mestrado ou doutorado devidamente reconhecido pelo MEC.

Todas as mudancas de niveis ou de classes na carreira dos docentes vém acompanhadas

com progressao salarial especifica da letra e do nivel ao qual o professor se enquadra.
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3.3.3 Aescola

Para este estudo, contextualizar os participantes € imprescindivel. Do mesmo modo,
fazer essa ilustracio da EMEI e da comunidade é determinante para tecer algumas
consideracOes sobre as culturas das infancias que se manifestam nas vivéncias cotidianas
escolares, uma vez que esta pesquisa concebe a crianga como sujeito historico e também analisa
sua relacdo com o eu, 0 outro e 0 nés.

Nos proximos paragrafos, faco uma tentativa de aproximar o leitor das realidades
extremas das criangas e da comunidade, fago uma tentativa de trazer indicios de como as
criangas e a comunidade vivem em um cenério de exclusdo desde sempre. Como em um
contexto de marginalizacdo, uma escola que se apresenta como um espaco de area verde, livre
brincar, com projetos que vislumbram praticas e acdes na natureza, esporte e expressdo
corporal, é um caminho para uma educacdo que valoriza o sujeito e sua historia.

A EMEI esté localizada na cidade de Vacaria, interior do Estado do Rio Grande do Sul
(RS). O municipio de Vacaria esta situado na Regido Nordeste do Rio Grande do Sul, zona
fisiografica dos Campos de Cima da Serra. Essa regido é composta pelos municipios
de Bom Jesus, Campestre da Serra, Esmeralda, Ipé, Monte Alegre dos Campos, Muitos
Capdes, Pinhal da Serra, Sdo José dos Ausentes e Vacaria. A regido ocupa uma area de
10.400 km? e tem uma populacio de 102.818 habitantes, sendo que 64,11% deles residem em
Vacaria (FEE, 2014). No ano de 2010, 93,47% da populacdo vacariense residia na area urbana,
e 6,53% na area rural.

Os principais dados econémicos do municipio sao:

Produto Interno Bruto (PIB): R$ 1.264.076 mil reais;

Percentuais da Arrecadacdo Municipal por Setores: industria 12,84%;
agricultura 21,94%; servicos 65,22% (IBGE 2010 a 2013);

Area plantada e colhida: 62.827 hectares (Secretaria Municipal de
Desenvolvimento, Tecnologia, Trabalho e Turismo de Vacaria, 2014).

Os dados supracitados mostram que a economia de Vacaria estd concentrada no
setor primario, com baixa oferta de emprego na zona urbana. Esse cenéario se traduz em
uma populacao urbana concentrada, principalmente, nas classes com baixa renda.

Reconhecida como a maior produtora de macd no estado e a segunda do pais,

Vacaria é responsavel por 22% da colheita nacional dessa fruta, sendo essa sua principal
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fonte econdmica. Além disso, 0 municipio também concentra sua economia na producgdo de
grdos, frutos silvestres, pecuaria, madeira e exportacdo de flores, que desponta como uma
importante fonte econdmica (Secretaria Municipal de Desenvolvimento, Tecnologia,
Trabalho e Turismo de Vacaria, 2014).

A regido também € nacionalmente conhecida pela pecuéria de corte, e pelo
crescimento das culturas anuais como soja, milho e trigo. Nessa regido, destaca-se ainda
a producdo de pequenos frutos, como morango, mirtilo, amora, physalis e framboesa,
além da agricultura familiar com pecuéaria leiteira e hortalicas para o consumo regional
(Secretaria Municipal de Desenvolvimento, Tecnologia, Trabalho e Turismo de Vacaria,
2014).

Comprovadamente, uma alternativa efetiva para pequenos e médios produtores,
gue mantém cerca de 80% da producdo galcha, ¢ a qualificacdo técnica da atividade
produtiva que viabilize a transformacdo e comercializacdo dos produtos, agregando valor
a producdo agricola e contribuindo para geracdo de empregos, de forma direta e indireta.

A cidade de Vacaria encontra-se em uma posi¢do geogréafica privilegiada. Passam pelo
municipio de Vacaria a BR 116 e a BR 285, que cruzam todo o pais e
nosso estado de leste a oeste, respectivamente.

Através da BR 116, existe a ligacdo com a BR 122, que a leva de encontro aos
municipios de Ipé e Antdnio Prado, saida alternativa para Caxias do Sul, um dos maiores
polos industriais do estado do RS. Pela BR 116, tem facilidade de ligacdo com os
principais portos e aeroportos do pais e pela BR 285 tem conexdo direta com a Argentina
(VACARIA, 2014).

Vacaria ¢ conhecida como “A Porteira do Rio Grande”. O rio Pelotas faz a divisa
dos estados do Rio Grande do Sul e Santa Catarina. O lugar impressiona pelo verde que
apresenta e pelas caracteristicas da regido. A 40 km da sede do municipio, pela BR 116,
a ligacdo do estado com o restante do Brasil € feita pela ponte do Socorro. Nos ultimos
anos, o turismo rural e o turismo de aventura, nessa regido do pais, vém obtendo
significativo destaque, afinal, a Regido dos Campos de Cima da Serra € riquissima em
belezas naturais, como canions, rios, florestas, corredeiras, campings, etc.

Apresentada a cidade de Vacaria no contexto atual e de forma geral, passamos para a
formacéo dos bairros, e em especial para a histdria da comunidade em que a EMEI se insere.

Escrever ou narrar a histéria de um determinado bairro ou localidade é uma forma de valorizar
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a historia viva dos sujeitos que ali vivem ou que viveram, resgatando sua memoria cultural e
Seu universo constituinte.

Na constituicdo de muitos bairros, loteamentos, em muitos momentos, podemos
perceber as diferentes motivacGes que carregam aqueles que irdo viver nesses locais. Alguns
buscam um propésito de vida, uma qualidade de custo/beneficio, tranquilidade. Essas e outras
consideragdes séo levadas em conta quando se escolhe onde vamos morar.

Todavia, 0 que podemos observar nos relatos e nos fatos apresentados no livro Historia
de Vacaria: evolucdo urbana e formacéo de bairros, de Maria Noeli Ferreira Borges (2001),
que na época da escrita da obra era docente do Departamento de Ciéncias da Educacédo e
Realidade Brasileira em cursos do campus da UCS, é que o bairro surge como um lugar que
“sobrou”, um espago de terra que ndo servia para outros fins. Ou seja, a motivacdo dos
moradores nao era a de possibilidades, de afinidades, e sim de extrema necessidade.

O contexto historico-social em que as criancas e suas familias vivem é marcado de forma
cruel pela extrema pobreza, vulnerabilidade e excluséo. A localidade se constrdi e se insere no
contexto periférico, como descreve Borges (2001): “[...] bolsdes de pobreza, caracterizados por
mao de obra ndo especializada, vinda do abandono do campo [...]” (BORGES, 2001, p. 134).
No que diz respeito & formacdo da comunidade na década de 1950, a autora traz a seguinte
narrativa das péssimas condi¢des de vida da populacao.

Segundo o depoimento®:

Area de favelas, apelidada de inferninho, devido as baixas condigdes de vida de sua
populacgdo. Além disso, a regido sofria alagamentos durante as décadas de 40 e 50, a
regido da Vila Maracand, era uma o periodo de cheias, pois o riacho que por l&
passava, transbordava. Essa vila teve seu nome alterado, por iniciativa dos préprios
moradores, na tentativa de melhorar o conceito que eles préprios tinham de si, e que
a cidade de Vacaria tinha deles. Quem morava no inferninho era considerado pelo
resto da cidade como marginal. Entdo, quando da inauguracéo do Estadio Maracand,
no Rio de Janeiro, ela passou a se denominar Vila Maracand, em homenagem ao
futebol brasileiro. (BORGES, 2001, p. 135)

Ainda caracterizando e narrando as pessimas condi¢cdes de vida das familias que

residiam na localidade Vila Maracand, segue outro relato trazido por Borges (2001):

A prefeitura doou suas melhores terras na area para o 3° batalh&o. Eles ficaram s6 com
as que interessavam, as menos acidentadas. As outras, as mais acidentadas e as que

5

Os depoimentos sdo trazidos na obra de BORGES (2001) e estdo presentes neste estudo como forma de dar
oralidade aos fatos. A autora ndo nomeia 0s sujeitos, apenas diz que sdo pessoas simples que contam o vivido.
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alagavam o Batalhdo ndo ocupou e ndo cercou. Ficou uma regido propicia a formacao
de favelas, uma area a ser invadida.

A regido ficava proxima a serraria do Batalhdo. As pessoas encontravam a sua
disposicdo a lenha vinda do refugo da serraria e das matas ao redor. Ainda podiam
aproveitar o resto de comida despejada pelo Batalhdo em tonéis de lixo. Mais ou
menos 80 pessoas viviam disso. (BORGES, 2001, p. 135)

No ano de 1975, uma pesquisa realizada por empresarios da regiao, dentre eles o grupo
Randon, constatou a existéncia de 56 familias. Em 1988, quando de uma pesquisa da antiga
Falev, moravam na vila Maracana 44 familias (BORGES, 2001, p. 135). Na década de 1970, a
prefeitura fez um movimento para realocar as familias que subsistem naquela localidade para a
Vila Municipal em formacdo; todavia, como demonstram as pesquisas, foram poucos 0s
moradores que deixaram a Vila Maracand. Borges (2001), em seu estudo acerca da histéria de

Vacaria, conclui que:

[...] ao longo do tempo, houve a agregacdo de novos favelados, que se juntaram aos
que se negaram a ser transferidos para a Vila Municipal, provavelmente todos
originarios de outros bairros, interior do municipio e de cidades vizinhas. (BORGES,
2001, p. 136)

A Vila Municipal esta vinculada a proliferacdo de favelas e, de certa forma, é o reflexo
advindo do modelo econdmico excludente implantado em 1964 em contexto nacional, quando
parte da populacdo sem recursos e sem trabalho procura as periferias urbanas para sobreviver
ou subsistir. E a cidade de Vacaria néo fica fora dessa realidade. De forma a melhorar ou buscar
melhorar as condic¢Ges de vida das pessoas que viviam sem recursos, o prefeito eleito passa a
doar terrenos em forma de comodato para que as familias se assentem naquele loteamento.

Segundo depoimento que se inscreve no estudo de Borges (2001), a Vila Municipal era,
por assim dizer, “uma favela municipal”. Uma favela caracterizada ndao pela invasdo de
terrenos, mas criada de forma ordenada, com agua, luz e, aos poucos, servida de rede de esgoto”.
(BORGES, 2001, p. 136). Essa tentativa por parte do poder publico de criacdo da Vila
Municipal pode ser analisada por duas perspectivas: na primeira, mais otimista, vé-se na
iniciativa uma tentativa de dar condi¢cbes minimas de sobrevivéncia e talvez de cidadania aos
favelados de Vacaria. Em outra visdo mais realista, pode-se concluir que foi uma forma
encontrada para mascarar a pobreza no municipio, concentrando os desassistidos em uma Unica
localidade periférica longe da sociedade central.

Na decada de 1980, uma area foi doada para a construcdo de uma futura escola. Nesse

espaco, esta localizada hoje a escola de 1° e 2° Graus Bernardina Rodrigues Padilha. A escola
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teve participagdo fundamental na formagéo da Vila, pois se constitui como uma possibilidade
de melhor conscientiza¢do acerca de cidadania e, aliado a esse pensamento, a escola oferta o
curso de Eletromecénica, a fim de qualificar pessoas da Vila Municipal e de bairros vizinhos.

A Vila Municipal hoje se denomina como Bairro Municipal; pouco se avancou no
quesito de melhorias de condicdes sociais dos moradores da localidade. O que se pode afirmar
é que a marginalizacdo, a subsisténcia e a falta de condigdes minimas de sobrevivéncia ainda
estdo presentes de forma absurdamente naturalizada por parte de moradores e sociedade em
geral. O indice de violéncia na comunidade ¢ alto, sendo considerada uma das zonas mais
criticas da cidade no que se refere a violéncia fisica, homicidios tentados e consumados, roubos,
trafico de drogas e violéncia domestica.

Em uma tentativa de amenizar a criminalidade vivenciada pelos moradores da
Municipal (como o bairro € cotidianamente nominado), o local foi contemplado pelo Programa
de Seguranca Publica com Cidadania do Estado do RS com um conjunto de politicas publicas
baseadas no didlogo entre a¢des policiais e sociais denominado de Territério da Paz. Era um
projeto multidisciplinar que contemplava areas da educacdo, salde, esportes, cultura,
assisténcia social, voluntarios e lideres comunitarios. O projeto, que teve duracdo de 18 meses,
findou no ano de 2015. O coordenador do programa, o comissario de policia Jodo Carlos de
Pinto Abreu, ao findar o projeto, comenta que: “foram 78 semanas vividas em busca da PAZ.
Por isso, esse ndo é apenas um momento de despedida, é um momento de agradecer’®.

Além do exposto engquanto contextualizacdo geografica, histérica e social do contexto
em que as criangas frequentam a EMEI, campo de abordagem deste estudo em conformidade
ao seu ambiente, pode-se afirmar que grande parte das que frequentam a escola possuem uma
situacdo social e econbmica bastante vulneravel, que encontram na instituicdo um espaco de
acolhimento, cuidado, alimentacao, higiene e educacéo.

A seguir, reproduzimos uma foto do Bairro Municipal. Ela esta disponivel no site da
Prefeitura Municipal de Vacaria e ilustra 0 momento que algumas ruas da localidade ganham
uma camada asfaltica a fim de amenizar o barro e o pé que a falta de pavimentacao acarreta aos

moradores.

® ABREU. Disponivel em: <https://www.facebook.com/Territ%C3%B3rio-de-Paz-Vacaria-453078984810150/>.
Acesso em: 28 jul. 2021.
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Figura 1 — Bairro Municipal

Fonte: Disponivel em: https://www.vacaria.rs.gov.br/fotos/20190617_170804_site3.jpg. Acesso em: 20
jul. 2022.

3.3.3.1 Apresentando a EMEI

A escola conta com um total de 265 criangas matriculadas no ano de 2022 e distribuidas

em turmas de creches e pré-escolas. A composicao das turmas se da da seguinte forma:

Quadro 2 — Composigéo das turmas

continua
NUMERO DE AUXILIARES
TURMA DOCENTES ,
CRIANCAS PEDAGOGICOS
BI-AB 13 01 03
BI-CD 12 01 02
BII-A 08 01 02
BIl-B 08 01 02
BII-CD 15 01 02
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conclusao

BIII-A 08 01 01
BIII-B 10 01 02
BIII-CD 20 01 03
MATERNAL-A 14 01 02
MATERNAL-BC 29 01 02
PRE I-A 22 01 -
PRE I-B 22 01 -
PRE I-C 21 01 -
PRE II-A 20 01 -
PRE II-B 18 01 -
PRE II-C 25 01 -

Fonte: elaborado pela autora de acordo com os dados fornecidos pela secretaria da escola
(2022).

Os dados apresentados foram elaborados com base nos documentos obtidos junto a
secretaria da EMEI, para fins de andlise documental, enquanto etapa introdutoria de
reconhecimento e de descri¢do do locus de pesquisa. No que se refere a composi¢do pedagdgica,
a escola conta com equipe gestora composta por uma diretora, vice-diretora e supervisora
escolar, sendo que ambas possuem graduacdo em Pedagogia e pos-graduacdo em Educacdo
Infantil. O quadro docente é composto por quatorze professoras.

Quanto a estrutura fisica da escola, pode-se afirmar que ela ocupa um lugar privilegiado
quanto a estrutura e area livre para as criangas brincarem e explorarem. Na entrada da escola,
existem flores, arvores e um pequeno jardim que foi planejado e construido pelas criangas

juntamente com as docentes e atendentes.
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Figura 2 — Jardim de entrada

Fonte: produgdo propria (2022).

Ao adentrar o espaco interno, o hall conta com balancos, brinquedos e murais
decorativos com produgfes das criangas. Para realizagdo de atividades e organizacdo das
turmas, a instituicdo conta com 12 salas, trés patios abertos com ampla area verde, parques de
madeira, horta e jardins. Esses se constituem como uma ferramenta pedagdgica pensada pela
comunidade escolar para tornar-se um agente educador.



Figura 3 — Espaco interno da escola
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Fonte: elaboragdo prépria (2022).

Figura 4 — Espaco interno por outro angulo

Fonte elaboracdo propria (2022).
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A escola conta com uma sala de leitura que se constitui como um espaco ludico e de
livre criagdo para a crianca brincar, explorar e interagir com os livros e materiais disponiveis,
além de uma sala de jogos com materiais confeccionados pelas professoras e atendentes a fim
de promover um espaco para brincadeiras e aprendizagens motoras e cognitivas.

Também se encontra uma sala de recursos para atendimento individualizado destinado
as criancas que necessitam de atendimento especializado, uma sala denominada de “solario”,
com o teto de telhas transparentes, de policarbonato, para as criangas brincarem em dias frios.

Ha ainda dois fraldarios, seis banheiros adequados para faixa etaria das criancas,
refeitorio, cozinha para preparo de merenda, um lactario para turmas de bercgario, uma sala
direcionada para a equipe de gestdo pedagodgica e uma sala para professores e funcionarios
usarem em diversas situacOes tais como: reunides, estudo, atendimento aos pais e em seus

momentos de intervalo.

Figura 5 — Refeitorio
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Fonte: producdo prépria (2022).

No refeitorio, as criancas de pré-escola do turno da manhd se servem de maneira

autébnoma no buffet, fazem as escolhas alimentares conforme suas preferéncias. As professoras



67

ficam junto no espaco para auxiliar, mas o processo todo, desde o momento de servir 0s
alimentos, se alimentar e colocar o0s restos no lixo e os pratos no espaco para serem limpos é

feito pela crianca.

Figura 6 — Pétio e caixa de areia
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Fonte: produgdo propria (2022).

Figura 7 — Pétio e horta

Fonte: produgdo propria (2022).
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Figura 8 — Area externa
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Fonte: produgdo propria (2022).

As rotinas da escola estdo explicitas no Projeto Politico Pedagogico e no Regimento
Escolar e, de uma forma geral, constituem-se da seguinte maneira: as atividades do turno da
manha iniciam-se as 7h15min para a creche e as 7h45min para a pré-escola e finalizam as
11h45min para as turmas parciais (pré-escolas e creches). As atividades do turno da tarde
iniciam-se as 13h15min para turmas de pré-escola e turmas com modalidade parcial, finalizam-
se as 17h15min para pré-escolares. Para as demais turmas, o horario estabelecido é até 18h. As
criangas de creche que frequentam o turno integral geralmente chegam as 07h30min e ficam na
escola até 18h. Elas fazem cinco refei¢Oes, que sdo divididas em café da manha, lanche da
manha (fruta), almoco, lanche da tarde e sopa antes de irem para casa.

A escola fornece, através da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), desde a
alimentacdo até os materiais de higiene (fraldas, lengos umedecidos, sabonete, xampu, etc.) e
de uso pedagdgico (lapis, cola, apontador, borracha, lapis de colorir, canetas hidrogréficas,
tesoura, régua, giz de cera, cadernos, folhas de oficio, etc.).
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A referida apresentacéo da EMEI se da de forma geral e sem uma analise dos espacos,
que sera feita de forma mais densa em uma unidade de analise especifica. Esta apresentacdo se
da de forma a situar o leitor no espaco fisico da escola.

Feitas as devidas apresentagdes e ilustracBes dos envolvidos na pesquisa, agora este
estudo caminha para a sistematizacdo da acdo, tendo em vista a producdo dos dados para as

andlises e reflexdes que esta pesquisa se propde a estudar.
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4 AS UNIDADES DE ANALISE

Nesta parte da pesquisa, dou inicio as proposi¢fes analiticas. Para fins de melhor
compreensdo da dimensdo observada, faco a opcéo de dividir em unidades as experiéncias
vivenciadas junto as turmas de pré-escolares. Ao iniciar esse percurso investigativo, alguns
objetivos e questionamentos foram tracados, e tais unidades de andlise tém o propdsito de
refletir e tecer consideracdes sobre as proposicoes iniciais. O plano € colocar em movimento e
operacionalidade os conceitos aventados nesta dissertacdo — Culturas das infancias, arquitetura
da inféncia e docéncia das infancias.

Na primeira unidade de analise, que reflete sobre as culturas das infancias, os episodios
se caracterizam em piscadelas encontradas no cotidiano da escola e registradas em diario de
bordo, que ilustram, de certa forma, como as culturas das infancias se manifestam e séo
produzidas nas diversas atividades e na rotina da EMEI.

J& na unidade de analise que trata da arquitetura das infancias, busco, através de imagens
e episodios narrados, caracterizar o espacgo escolar para proporcionar uma reflexdo acerca de
como a EMEI se apresenta e se constitui nos diferentes espacos, a fim de atender o universo
das infancias.

Por fim, na unidade de analise que traz a perspectiva pedagogica da docéncia nas
infancias, os episodios trazem elementos que mostram a subjetividade das escolhas pedagdgicas
das docentes e da comunidade escolar que fazem parte da EMEI. Nesta unidade, as atividades
livres ou planejadas sdo refletidas com base em uma concepcdo de crianga potente, em
conformidade com o posicionamento assumido em todo o estudo acerca da concepcao

contemporanea de crianga.

4.1 UNIDADE 1: CULTURA DAS INFANCIAS

Episodio 02 — Apresentacao

Quando retornamos para a sala, peco permissdo para a professora para me apresentar.
Convido as criangas a sentarem em circulo comigo no chao a fim de mostrar a elas as gravuras
que trouxe impressas em tamanho grande do termo de assentimento, explicando para elas o
que eu estou fazendo ali. Digo que sou uma estudante e que quero muito conhecer a rotina,
como elas brincam, o que fazem na escola. Digo que elas fazem coisas muito importantes, e
que preciso observar a rotina delas para o estudo que eu estou fazendo. Utilizo as gravuras
para ilustrar como a pesquisa vai acontecer. Elas me olham atentas. Como sou professora da
escola, muitas ja me conhecem, isso facilitou bastante para que elas ficassem tranquilas com
minha presenca. No final na explicacdo, pergunto se elas concordam em participar do estudo,
elas prontamente e muito animadas respondem que sim! (Diérios de campo, julho de 2022).
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Essa apresentacdo e essa maneira de explicar o procedimento e como vai acontecer a
pesquisa se da com o objetivo de respeitar o direito e as vozes das criangas. Para esta pesquisa,
a aceitacdo ou ndo de participarem era ponto central e decisivo para a continuidade do estudo.
Embora os responsaveis ja tivessem assinado o TCLE autorizando a participacdo, em nenhum
sentido a minha conduta como pesquisadora poderia colaborar com a visdo de crianga sem
direto, sem voz, da crianga que precisa ser representada pelo adulto, o que, de acordo com
Qvortrup (2011), pode ser definido como “uma estranha combinagao de amor, sentimentalismo,
senso de superioridade em relacdo a compreensdo equivocada das capacidades infantis e
marginaliza¢do” (p. 210). As criangas normalmente precisam do assentimento e concordancia
do adulto para muitas de suas acOes, procedimento que julgo importante. Todavia, essa nao
pode ser a Unica prerrogativa, a aceitacdo, manifestacdo e opinido da crianca devem ser
consideradas e avaliadas.

Comumente podemos observar que, em muitos momentos da vida da crian¢a (ndo
somente na escola), existe um predominio das vozes dos adultos, contrariando o principio de
igualdade de direitos, ou seja, de que criancas e adultos tém o direito de serem ouvidos
individual e coletivamente sobre as questdes que os afetam e tém o direito de verem suas
inquietacGes levadas a sério pela sociedade (MOSS 2011).

Ja de inicio, é possivel observar, no comportamento das criangas, que elas se organizam,
manifestam-se e produzem para além do que lhes é imposto pela idade, classe social, tamanho,
género ou concepgdes desenvolvimentistas (PRADO, 2005), o que pode ser evidenciado nos
episodios apresentados e analisados ao longo desta unidade de analise.

Cabe explicitar que a concepgéo de infancia com a qual estou trabalhando compreende
a crianca como produtora de cultura e como agente social efetivo. Dessa forma, as criangas néo
podem ser consideradas como acessorios da sociedade adulta, pois, como sujeitos sociais,
operam mudancas no contexto em que estdo inseridas, do mesmo modo que também sdo
modificadas por esse meio.

Nas observacOes junto a turma, é possivel evidenciar que, no planejamento diario das
atividades e rotina, o brincar livre tem um espaco significativo. Nos episodios que seguem, a
professora oferece blocos de madeira e pecas de encaixe para que as criangas exercitem seu

brincar de forma livre e espontanea:
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Episodio 03 - Brincando de imaginar

CRIANCA A: “Olha o que eu montei! E um hospital e essas sdo as pessoas! E tem médico
também”. As criancgas fazem suas criacfes com as pegas de modelar enquanto me explicam
0 que estdo montando.

CRIANCA B: “Eu montei um papagaio e um passarinho de rodas, agora eu vou fazer um
irmdo para ele”.

CRIANCA C: “Eu montei um carro!

CRIANCA B: - Nao parece um carro, parece um cavalo com asas!”.

CRIANCA D: “Eu fiz um robo que varre ruas, ele tem pés varredores!”.

(Diarios de campo, julho de 2022).

O ato de brincar é dotado de significado e sentidos dados pela crianca em relacdo ao
mundo, seja nas brincadeiras com brinquedos, seja com objetos brincantes, seja tomando o
corpo como brinquedo. O ato de brincar é dotado de conexdes de simbolos e de sentidos que
compdem o repertdrio cultural da infancia. Sendo essa a maneira como as criangas concebem,
vivenciam, reproduzem, criam, imaginam o mundo, entdo, a brincadeira torna-se a linguagem
cultural da crianga.

E interessante perceber que, nas brincadeiras, no universo infantil, as formas, as criagdes
ndo seguem uma logica realista; elas seguem a logica da infancia, suas invencdes estao a servigo
do seu mundo, da sua fantasia e neste universo os cavalos t&ém asas, 0s robds varrem ruas, 0S
passarinhos, para ndo se sentirem sozinhos, ganham irmdos. Eles ndo seguem a ldgica
adultocéntrica, e sim sua maneira de vivenciar o mundo. Entdo, o brincar livre e o faz-de-conta
sdo atividades de grande influéncia no cotidiano das propostas da escola de educacéo infantil
para as criancas desenvolverem, também, a identidade e o aspecto cognitivo, motor, social,

afetivo, trazendo novos significados para o imaginar. Para Oliveira (2013):

Na brincadeira a crianga consegue aflorar sua criatividade sendo ela mesma, sem
medo da imposic¢do do adulto. Somente brincando a crianga consegue viajar em um
mundo ilusério cujo autor € ela, pois o brincar é uma atividade onde as criangas criam
novos fatos, novos ambientes, novos brinquedos, ddo novos sentidos as brincadeiras,
conseguem representar, cantar, subir em palcos, dangar, tudo por intermédio da sua
criatividade na brincadeira. (OLIVEIRA, 2013, p. 4)

Diante disso, reitera-se a necessidade da valorizacdo do brincar na infancia e na escola
de educacdo infantil. Ndo somente nas turmas de creche, mas também nas turmas de criangas
pré-escolares, essa pratica deve ser priorizada. Muitas vezes algumas praticas e planejamento
visando ao letramento criam sistemas de reproducdo e passividade, controle dos corpos e
transmissdo unilateral do conhecimento, buscando equiparar o planejamento da escola de

educacéo infantil aos modelos escolares do ensino fundamental.
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Episédio 04 — Vivenciando o cotidiano nas brincadeiras

Apos o lanche, as criangas vao para a sala, a professora propde brincadeiras livres, as criancas
vao para os cestos e comegam a organizar os brinquedos para sua brincadeira. Elas se
organizam de forma que séo uma familia a mamae, o papai e o “filhinho”. A mamae comega
a preparar o almogo, o pai vai “trabaid” e o filhinho brinca ¢ assi”  ste a video no celular.
Quando o papai chega em casa, 0 almogo esta pronto, era feijéo, arroz e massa, mas ndo pode
almocar porque o “filhinho” chora e eles vao para o médico fazer injegdo.

A professora sinaliza que esta proximo do almogo e que eles devem guardar os brinquedos
para irem almocar e depois irem para casa. As crian¢as, muito contrariadas, fazem o que a
professora pede, demostrando claramente que preferiam continuar a brincadeira. (Diario de
Campo, julho de 2022)

Ao escolher as proprias brincadeiras, a crianca tem a oportunidade de experimentar
diversas formas de ser e estar no mundo, viver pape€is, sentimentos, gestos e movimentos.
Quando as criancas escolhem a brincadeira mais significativa, sdo remetidas ao mundo
imaginario, onde os limites e contornos sociais se misturam, diluem-se, alargam-se, esvaem-se.
Meninos e meninas brincam e exercem diferentes papéis e, nessa relacdo de trocas e vivéncias,
problematizam e questionam as hierarquias pré-estabelecidas no contexto sociocultural
conhecido e vivido pela crianga.

Nessa perspectiva, Cohn (2009) destaca que a “crianca atuante ¢ aquela que tem um
papel ativo na constituicdo das relagbes em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na
incorporagdo de papé€is e comportamentos sociais” (p. 28). E segue afirmando que tal
reconhecimento significa “[...] entender que, onde quer que ela esteja, ela interage ativamente
com os adultos e outras criangas, com o mundo, sendo parte importante na consolidacdo dos
papéis que assume e das relagdes” (COHN, 2009, p. 28). O modo como as familias estdo
estruturadas, suas crencas, preferéncias, valores, estdo incorporados, reproduzidos e
reinterpretados nas brincadeiras das criangas.

Episodio 05 — Criando contextos

A professora, entdo, propde que as criancas brinquem livremente com os brinquedos que
quiserem. Elas comecam a se organizar. Os meninos véo para um lado da sala e as meninas
para outro. Logo, as meninas ja estdo brincando que sdéo mamées médicas, tratam as bonecas,
que sdo seus “filhinhos”. Na mesma brincadeira, sdo médes que ddao banho e comida como
também sdo médicas que fazem inje¢do e ddo remédio. No outro lado da sala, 0s meninos
sdo cagadores de animais. Estdo no mato cacando tatu. Eles tém armas (de pegas de montar)

e cachorros (uma crianga é o cachorro que caca o tatu). Eles se revezam: ora um é o cagador,
ora é o cachorro. (Diério de campo, julho de 2022)

Nessa perspectiva, 0 jogo simbdlico é representado e imaginado por cada crianca de
uma maneira. Por isso, enquanto educadores, é importante observar de que forma as criancas
brincam, 0 que as motiva, 0 que a crianga traz de novo. Bomtempo (2001), citando Vieira

(1978), assim se expressa sobre a importancia da observagéo da brincadeira do faz-de-conta:
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Quando vemos uma crianca brincando de faz-de-conta, sentimo-nos atraidos pelas
representacdes que ela desenvolve. A primeira impressao que nos causa é que as cenas
se desenrolam de maneira a ndo deixar ddvida do significado que os objetos assumem
dentro de um contexto. Assim, os papéis sdo desempenhados com clareza: a menina
torna-se mée, tia, irma, professora; 0 menino torna-se pai, indio, policia, ladrdo sem
script e sem diretor. “Sentimo-nos como diante de um miniteatro, em que papéis e
objetos sdo improvisados” (Vieira, 1978). Esse tipo de jogo recebe varias
denominagdes: jogo imaginativo, jogo de faz-de-conta, jogo de papéis ou jogo
sociodramatico. A énfase é dada a “simula¢do” ou faz-de-conta, cuja importancia é
ressaltada por pesquisas que mostram sua eficacia para promover o desenvolvimento
cognitivo e afetivo-social da crianca. (BOMTEMPO, 2001, p. 57-58)

Ao brincarem de casinha, vivenciando diferentes papéis e situacdes cotidianas tais como
alimentar, dar banho, cuidar do “filhinho” doente ou nas situagdes em que se tornam cagadores
de animais, estdo manifestando as culturas nas quais estdo imersas no seu cotidiano. Corsaro
(2002) afirma que “[...] as criangas apropriam-se criativamente da informac¢éo do mundo adulto
para produzir sua propria cultura de pares” (p. 114), mas ndo se trata de uma mera imitacdo do
mundo adulto conhecido ou das pessoas que convivem com as criangas. O ato de imitar passa
por um processo de robustez imaginativa capaz de transformar e ressignificar a vivéncia para o
universo infantil, incorporando e incrementando seu repertério cultural das infancias.

Corroborando com os pressupostos apresentados, Vygotsky (2003) concebe o brincar
como uma atividade em que, tanto os significados social e historicamente produzidos sé&o
construidos, quanto novos podem ali emergir. A brincadeira e o jogo de faz-de-conta seriam
considerados como espaco de construcdo de conhecimentos pelas criancas, a medida em que 0s
significados que ali transitam sdo apropriados por elas de maneira peculiar.

O préximo episddio que trago para essa andlise trata do brincar livre, proposto pela
professora, onde é possivel observar algumas nuances do universo infantil e suas culturas. Era
uma manha de chuva, as criancas nao podiam ir para o patio, estavam um tanto que aborrecidas

e a professora as convidou para brincar com pecas de montar.

Episodio 06 — Brincando com armas

A crianca G fez uma arma com as pecas de montar, comega a brincar. As outras, quando
veem o que ele criou, gritam:

- Néo pode! A prof. ndo gostal

Quando olha para a professora e diz:

- Eu fiz um “coiso” que ndo é de matar.

Comecei a conversar com G e perguntei o que ele tinha criado, ele me respondeu que ndo
sabia, em seguida veio até meu ouvido e disse: fiz uma arma, eu gosto de brincar de arma.
(Diario de Campo, julho de 2022)

Nesse episodio evidencia-se a vontade da criangca em extravasar sua imaginacao, de

brincar da forma que Ihe trouxesse satisfacdo. Ela ndo nomeia o brinquedo para que ele possa
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existir. As criancas, como relatado anteriormente, recriam papéis nas brincadeiras para
compreender o mundo adulto, o que ndo implica, necessariamente, que esses papéis vivenciados
na brincadeira se transformem em acdes e comportamentos. E importante lembrar que as
criancas nao fazem parte de um mundo separado; pelo contrario, elas estdo inseridas em um
contexto onde se relacionam com pares e com adultos. E é brincando que ela assimila esse
mundo. Assim as armas de brinquedo também tém um papel educativo e ltdico, porque séo de
brinquedo e com elas se brincal

Segundo Cunha (2007), no jogo simbdlico, as criangas constroem uma relacdo entre a
fantasia e a realidade. Na fantasia, elas desfrutam da imaginacao para fazerem representacoes
de papéis, fantasiar, imitar, e, em relacdo a realidade, sdo capazes de acordo com situacdes de
dificuldades que vivem despertarem em suas brincadeiras. Por exemplo, uma crianca que, no
seu ambiente familiar vé seu pai batendo na sua mée, vai interiorizar esses conflitos em seus
gestos, pois, do mesmo jeito que as crian¢as sabem imitar fantasiando, elas reproduzem o que
veem em sua realidade. E importante, nesse aspecto, deixar claro que as criangas possuem
sentimentos, que devem ser controlados e trabalhados de acordo com cada realidade.

Nesse sentido, somos instigados a pensar como 0 meio social das criancas esté refletindo
em seu universo simbdlico, uma vez que, mesmo sabendo que as regras da turma sdo claras
quanto a ndo brincar com esse tipo de objeto, a crianga em questdo tenta burlar de forma criativa
a proibicdo para atender seus desejos.

Todas as criancas tém direito de brincar e cada uma tem o seu modo de agir, expressar,
e se relacionar perante as brincadeiras propostas em seu cotidiano. E através dessas
brincadeiras, oportunizam-se as possibilidades de situaces imaginarias que estimulam a
inteligéncia e desenvolvem a criatividade. Ao mesmo tempo, as representacdes podem
igualmente expressar aspectos dificeis do contexto vivido por algumas criancas e, além de
expressarem o universo imaginario, podem trazer elementos da realidade, buscando, através do
faz-de-conta, representar a busca de solucGes para problemas e desafios.

As armas podem, em certo ponto no universo dos simbolos culturais, ser uma forma de
representar poder, forca e seguranca. E com elas que os meninos, principalmente, tornam-se
policiais, herdis, cagadores destemidos, matam bandidos e monstros, enfrentam seus medos e
criam sentidos para a morte.

Para Cunha (2007, p. 23):
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As vezes, o faz-de-conta ndo imita a realidade, mas ao contrario, € um meio de sair
dela, um jeito de assumir um novo estado de espirito, como, por exemplo, quando a
crianga veste uma fantasia de palhaco e vai para o fogdo fazer comidinha, ou ent&o,
veste a fantasia de fada e vai correr e brincar de pegador. Quando existe representaco
de uma determinada situacdo, (especialmente se houver verbalizacdo), a imaginacéo
é desafiada pela busca de solugdes para os problemas criados pela vivéncia dos papéis
assumidos. As situacGes imaginarias estimulam a inteligéncia e desenvolvem a
criatividade.

Nesse sentido, o fato de se colocarem em um papel de poder no faz-de-conta, em
que elas poderiam determinar 0s seus personagens, seus simbolos e criacdes livremente nas
brincadeiras, mas, de forma determinante, optam por elementos especificos, pode ser um
indicio, um fator importante para se analisar, uma vez que é através das fantasias que elas
podem estar comecando a compensar os sofrimentos da realidade cotidiana.

No episodio seis, o didlogo que faco com a Crianga G corrobora ainda mais o que vem
sendo explicitado. O imaginario da crianca visualiza e relaciona as armas ao heroi, ao ser
soldado. Nos didlogos e nos comportamentos observados, eles ndo querem machucar, ferir ou
praticar qualquer ato de violéncia. Eles querem, através das armas, conquistar um certo poder,

reafirmar uma identidade positiva, uma seguranca.

Episodio 07 — Quero ser soldado!

Hoje é um dia bem chuvoso. Apenas 03 criangas comparecem a escola. Logo na chegada,
como de rotina, as criangas deixam seus pertences na sala e se dirigem para o café da manha.
No refeitorio, sdo oferecidos leite com achocolatado e pdo com queijo. Elas tomam seu café
silenciosamente, ndo estdo a fim de conversas nesse momento. Apds terminarem a refeicao,
elas se dirigem para a sala. Ao chegarem, a professora pede que se sentem a mesa, porque
hoje elas véo brincar de massinha. Enquanto a professora organiza os materiais, a crian¢a D
comeca um dialogo comigo:

_ Professora, eu assisti um filme com minha mée! Respondo: - Que legal! Qual filme vocés
assistiram?

_ De zumbi! Eu adoro filmes de zumbi, e tinha muita arma professora! Eu adoro armas, eu
vou para o exercito quando eu ficar grande! Eu vou ser soldado!

(Diario de Campo, julho de 2022)

As criancas desenvolvem varias modalidades de expressd@o ao realizarem 0 jogo
simbdlico, como a capacidade de imaginar e representar. Na capacidade de imaginar, a crianca
transmite para o faz-de-conta suas a¢des ludicas em relacéo ao seu cotidiano, as suas vontades,
0 que estd no seu entorno e em sua imaginacdo. Porém, no que se refere a sua capacidade de
representacdo, elas tendem a imitar e se inspirar em pessoas, em personagens que fazem parte
do seu dia a dia, no que veem na televisao, naquilo com que tém mais contato visual, pois as
criangas estardo fazendo representacGes de papéis das pessoas presentes e atores presentes em

seu cotidiano, como, por exemplo, pais, professores, amigos, tios, primos, personagens
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favoritos, entre outros. Entdo, esse jogo simbolico, do faz-de-conta, é essencial para o processo
significativo de evolugdo do prdprio intelecto e ajudara a enfrentar com mais facilidade o
mundo real e as dificuldades em sua vida.

Os beneficios do brincar devem ser estimulados no contexto escolar. No episddio
abaixo, a importancia das brincadeiras e das relacOes estabelecidas no cotidiano da escola

podem ser verificadas no didlogo entre professora e criangas em uma roda de conversa:

Episddio 08 - Roda de conversas

A professora prop&e uma roda de conversas. O assunto é sobre as brincadeiras preferidas.
Hoje poucas criangas compareceram: 08 no total. Ela inicia a conversa com a seguinte
pergunta:

Qual a brincadeira que vocés mais gostam na escola? E qual a que vocés mais gostam
em casa:

_Brincar de pular corda, porque € a mais legal. Em casa eu brinco de boneca, mas pular
corda é mais legal, mas eu ndo tenho corda em casa.

_ De pega-pega, mas em casa eu brinco no meu celular.

_Eu gosto de brincar de carros, de fazer corridas na escola, em casa eu brinco de rampa. _
O que é rampa? _ E as rampas da hotwheels!

_ Eu também brinco de pega-pega na escola e em casa eu ando de bike.

_ Eu gosto de escalar a rampa da escola e escorregar no morro. Em casa eu brinco de
caminh&o.

_Na escola eu gosto de brincar de jogar bola. Em casa eu brinco de caminh&o.

_ Eu gosto de jogar bola na escola, em casa eu brinco de pega-pega, minha irma brinca
comigo.

_ Naescola e em casa eu gosto de brincar de boneca, sdo minhas filhas.

_ Em casa eu brinco de bonecas e na escola de pega-pega com meus amigos.

_ Na escola eu gosto de brincar no escorrega, em casa eu jogo play, um jogo de corrida de
carro.

(Diério de Campo, julho de 2022)

E possivel perceber, nas narrativas e nas escolhas das criancas, como eles concebem o
espaco da escola como um lugar de interacdo e contato com o outro, um lugar de brincar livre,
um momento de brincadeiras que evidenciam suas culturas locais, como quando falam de
brincar de pega-pega, jogar bola, rolar no morro. Sdo brincadeiras que precisam do outro e na
interacdo se tornam o nos.

Quando as criancas relatam as brincadeiras preferidas em casa, percebe-se que a maioria
delas se apoia no brinquedo para construir a brincadeira, pois ndo encontramos na narrativa a
interacdo com o outro ou com pares. Diante da falta de ter alguém para brincar, a criangca toma
para si um brinquedo para transporta-la ao mundo imaginario. As bonecas, os carrinhos, a bike
e 0 caminhdo fazem a ponte para o brincar naquele momento. O brinquedo se torna o outro na
brincadeira imaginativa da crianga.

E evidente a importancia do brincar no desenvolvimento infantil. Amaral (2010, p. 129),

fundamentada nas teorias de Vygotsky, atesta que a questdo primordial da brincadeira reside
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no desenvolvimento das situagdes imaginarias, a imita¢ao e as regras: “O brincar vai além de
uma fonte de prazer para a crianga. A brincadeira indica a importancia de se descobrir as
necessidades que satisfazem a crianca, para que assim seja possivel aprender a peculiaridade da
brincadeira como forma de atividade”.

O brincar como uma atividade livre que néo inibe a fantasia favorece o fortalecimento
da autonomia da criancga, refor¢ando praticas de expressdo e participacdo. Ou seja, “a crianca
quando brinca que é méde de uma boneca, ela configura em si a identidade da figura materna,
como também, vive intensamente a questdo de poder gerar filhos e de ser uma boa mae”
(OLIVEIRA, 2010, p. 19).

Os episodios trazidos para esta unidade de andlise acerca das culturas das infancias
tecem um recorte cultural das criancas pré-escolares da EMEI. Eles ndo abarcam todas as
culturas, tampouco todas as linguagens presentes, pois 0s limites de tempo e de constitui¢do da
pesquisa ndo tinham tamanha pretensdo nem conseguiriam abarcar um tema tdo complexo e
rico de significados e constitui¢cdes de espacgo e tempo.

Nas observacdes e nuances do cotidiano, é notavel a pluralidade cultural presente na
escola. Um espaco/tempo marcado pelas diferencas, mas que sdo minimizadas ou neutralizadas
na vivéncia e nas praticas que acontecem na rotina, principalmente nos momentos de
brincadeira.

Diante de uma diversidade tdo evidente, seja de ordem econdmica, estrutural ou fisica,
nos momentos junto a turma ndo foram evidenciadas situacdes que acentuassem ou colocassem
em evidéncia tais diferencas. As criangas partilhavam de uma consciéncia de aceitacdo natural
e harmoniosa, em um processo de trocas e reconfiguraces das maltiplas linguagens.

Todavia, percebe-se que essa naturalizacdo do outro talvez esteja, em certa medida,
neutralizada nos momentos vivenciados junto as criangas, considerando a forte presenca, na
rotina das turmas de pré-escolares, da acdo pratica e imaginativa da brincadeira e do ladico.
Assim, pode-se presumir que, ao brincar, a crian¢a ndo coloca no campo da imaginacéo e das
culturas das infancias aspectos que a distancia ou separa do outro. Pelo contréario, o percebido
é justamente que, ao brincar, ela prioriza 0 que a aproxima, desconsiderando o restante, de
forma que, brincando, as criangas juntam suas culturas, suas diferengas, num momento de
ressignificacdo e pertencimento no e com o mundo. A brincadeira é uma pratica cultural téo

potente nas infancias da EMEI que todo o contexto de desigualdade, sofrimento, é neutralizado
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e transformado em processos de pertencimento e afirmacdo de identidade das culturas das
infancias.

Na préxima unidade de analise, atraves de episodios narrados e descritos no diario de
campo, é feito um convite a observacéo e reflexdo de como a arquitetura escolar se apresenta
para e com a infancia. Na unidade 2, objetivo apresentar uma reflexdo de como a escola em seu

espaco fisico e geogréafico convida as criancas a viverem suas culturas.

4.2 UNIDADE 2: ARQUITETURA DA INFANCIA

Bom amigo Malaguzzi,

Menino eterno, pede-me, antes de eu retornar ao
Brasil, que escreva algumas palavras dedicadas as
meninas e aos meninos italianos. Nao sei se saberia
dizer algo de novo a um tal pedido. O que poderia
dizer ainda aos meninos e as meninas deste final de
século? Primeira coisa, aquilo que posso dizer em
funcdo de minha longa experiéncia nesse mundo, €
que devemos fazé-lo sempre mais bonito. E
baseando-se na minha experiéncia que torno a
dizer, ndo deixemos morrer a voz dos meninos e das
meninas que estdo crescendo.

Paulo Freire, abril de 1990 (FREIRE apud FARIA;
SILVA, 2013, p. 101)

Nem sempre as escolas e espacos publicos tiveram o olhar preocupado em organizar o
espaco de forma que ele se tornasse um agente nas aprendizagens e interacdes. Os prédios e
construcdes se detinham em oferecer as criancas um lugar amplo, seguro e limpo, onde elas
pudessem ser mantidas sob constante vigia e controle.

Horn (2004) atesta que as plantas dos prédios destinados as escolas foram, em grande
maioria, planejadas a fim de privilegiar um espaco que pudesse controlar e manter a disciplina,
com salas de aula compostas de filas de classes, corredores de circulacdo estreitos, remetendo

a ideias foucaultianas, principalmente no que se refere ao Panoptico de Bentham’.

! Pandptico de Bentham se constitui como a figura central de uma construgdo em anel que circundava uma torre.
Nela, largas janelas se abriam sobre o lado interno do anel. A construcéo periférica era dividida em selas, uma
voltada ao interior e outra para o exterior. Dentro dessa estrutura, o vigia vé a todos, mas eles ndo o veem. Dessa
forma, elimina-se a possibilidade de a¢des coletivas, como a organizacéo de complés de prisioneiros, a violéncia
desencadeada nos loucos, o contagio que podem sofrer os doentes, a dispersdo e o barulho que um grupo de
criangas pode fazer. (HORN, 2004, p. 24)
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A maioria dos espacos e escolas de educacao infantil ainda se apresenta como ambientes
em que a centralidade de trabalho ocorre em torno da figura do professor. Ou seja, com classes,
mesas e cadeiras que objetivam organizar as criancas para atividades dirigidas e orientadas, de
modo que seja facil conter e orientar as criancas no trabalho pedagdgico.

Contudo, em uma das turmas em que fiz a observacgdo, pdde-se perceber uma tentativa
de ruptura da professora com essa heranca de controle e de centralidade. No episodio que segue,
a professora relata que ndo gosta de trabalhar com mesas e cadeiras para as criancas, preferindo

um espaco livre na sala.

Episodio 09 — Sala de atividades

Ao chegar a sala do Pré I, um aspecto chama bastante atengdo. Ao contrario das outras salas
de pré-escola da instituicdo, esta sala, em especial, ndo possui carteiras ou mesas para todas
as criangas, essas passam a maior parte do tempo brincando no chdo. Ao dialogar com a
professora a esse respeito disso, ela me disse que prefere trabalhar assim, pois as criancas
tem mais espaco para brincar. E quando ela realiza atividades, gosta de trabalhar com grupos
pequenos enquanto as outras brincam. (Diario de campo, julho de 2022)

(Diario de Campo, julho de 2022)

Fonte: elaboracéo propria (2022).

Percebe-se nesta organizagdo espacial que a professora tem uma preocupagdo em
proporcionar as criancas momentos de liberdade e movimento, pois, como abordado
anteriormente, muitas escolas ainda tém caracteristicas voltadas a ideia de Pandptico. Essa

abordagem rompe com os efeitos de poder, controle e vigia, pois dissocia o poder do corpo da
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crianga sentada, organizada em circulos, ou em classes individuais. Promove a interacéo entre
0s pares e com 0 ambiente, permitindo uma autonomia corporal e espacial.
Esta leitura de espago no que tange a sala de atividades € pertinente e relevante, posto

que, para Horn (2004):

A dificuldade de alguns educadores em trabalhar “com corpos que se movimentam”
é muitas vezes evidente. Por muito tempo, se afirmou a estratégia de se controlar o
pensamento da crianga por meio do controle dos movimentos. Um dos meios
encontrados em S&o Paulo em 1960, foram classes escolares chamadas de “pé-de-

ferro”: literalmente, elas eram empregadas ao piso de duas a duas, inspiradas em
modelo inglés. (HORN, 2004, p. 27)

Ainda segundo o pensamento da autora, muitas escolas de educacdo infantil brasileiras
oferecem um espaco centrado na disciplina e com uma via de mao Unica, na qual a crianca é
mantida em uma imobilidade artificial: “Na educacao infantil, ¢ comum os arranjos espaciais
ndo permitirem a interacdo entre as criangas, impossibilitando sua apropriacdo dos espacos
através de objetos, desenhos e nomes” (HORN, 2004, p. 27).

Essas praticas limitantes, separatistas e como forma de manter a ordem, rompem e
desrespeitam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2010, p.
25) quando estabelecem que: “As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educagao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes € as brincadeiras [...]”. Se o
eixo da proposta curricular sdo as interacdes e brincadeiras, como um corpo sentado, separado
dos demais por cadeiras e classes que ocupam o lugar central no planejamento esta exercendo
o0 direito de brincar e interagir? Essas classes e cadeiras ttm como objetivo, mesmo que
implicito, conter o corpo, manter as a¢cdes sob controle. Dessa forma, as criangas ficam contidas,
sentadas, escrevendo, pintando, desenhando de forma ordenada e organizada segundo a visdo
dos adultos que as “comanda” e orienta suas acoes.

A sala de atividades se constitui como 0 espago onde as criangas vivenciam os principais
momentos da sua rotina na escola. Nela, sdo realizadas a maioria das atividades planejadas e é
também onde deixam seus pertences. Ainda assim, existem outros espacos estruturados e
articulados para que as criangas possam interagir, brincar, explorar e conviver na escola. E dessa
organizacéo arquitetdnica e estrutural da escola que trataremos no préximo episédio.

Aqui, trazemos uma piscadela que trata do patio da escola e de como as criangas brincam
livremente. Podemos tambeém evidenciar algumas preocupacbes da escola no sentido de

oferecer um espaco natural, com elementos brincantes, como parques e balangos, mas também
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em ofertar elementos da natureza para que as criangas ampliem suas possibilidades de
exploracdo e interacdo nestes espacos.
Episddio 10 - Brincando no patio
Terminado o lanche, eles vao para o recreio. L4, as criangas brincam livremente no patio,
correm, brincam de pega-pega. Algumas comecam a rolar no morro. A escola, no patio
externo, possui uma elevacao. As criancas vao até o lugar mais alto e comecam a rolar. Parece
muito divertido, as criancas que corriam ou brincam no parque imediatamente deixam de
fazer o que faziam e correm para 0 morro para também rolarem. Quando comegam a cansar,
elas pegam giz na caixa que esta no chao e desenham nas calcadas e paredes. (Diario de
campo, julho de 2022)

Quando se pensa em um ambiente que rompa com o conceito de centralidade do
professor e que permita uma acdo produtiva e emancipatoria, 0 patio se constitui como um
espacgo que privilegia o protagonismo, visto que nele a crianca explora, brinca, cria, imagina,
podendo movimentar-se sem precisar pedir “licenga” ao adulto. Dessa forma, o ambiente
externo se configura em um agente material, funcional e relacional. Partindo dessa premissa, as
escolas de educacdo infantil devem oportunizar espacos livres, que dialoguem entre si,
considerando as relagdes entre crianga-adultos; criangas-criangas; criangas-objetos.

Pensando em uma arquitetura espacial externa que esteja em conformidade com o
universo das infancias, ela ndo pode ficar a margem da proposta pedagdgica, visto que nenhum
espaco € neutro. Por isso, necessita de uma organizagdo visando a respeitar as necessidades
bioldgicas, motoras e psicoldgicas das criancas. E preciso planejar o espago externo para
assegurar gque as experiéncias sejam, a0 mesmo tempo, tanto prazerosas quanto significativas
para os sujeitos envolvidos.

Dessa forma, ter em mente um planejamento que foque o espaco e ambiente externo de
forma integrada é uma maneira de refletir sobre o curriculo da educacgéo infantil, porque nele
irdo se estabelecer os dois eixos curriculares principais: as interacdes e as brincadeiras, que
subsidiam o trabalho pedagdgico nas diferentes areas do conhecimento. Por esse motivo,
precisamos lutar para defender os patios, jardins e parques, como palcos potenciais de
atividades significativas (HORN, 2014).

No episodio que ilustra uma atividade brincante no péatio da escola, pode-se perceber
que as criancas ja constituiram uma cultura do brincar no espaco, pois se apropriam e exploram-
no de forma a criar possibilidades de movimento e imaginacdo, agindo e transformando um
morro em espaco de brincadeira e diversdo, bem como se apropriam das paredes e pisos para

riscos, rabiscos, garatujas, letras e nimeros.
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Quando se assume uma postura politica pelas criangas, isso implica reconhecer seus
direitos, e dentre esses, o direito a brincadeira. No brincar, tudo ou nada se cria, sendo este um
dos espacos privilegiados das infancias de apropriacdo e de confronto com a cultura

(BENJAMIN, 1984), espaco de transgressdo e, portanto, espaco privilegiado da producéo das

culturas infantis.

Figura 10 — Morro onde as criancas brincam
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Fonte: producdo prépria (2022).

A dimensdo espacial € fundamental na educacdo, pois a pedagogia se faz no espaco.
Espaco esse que se imagina e se projeta e que sendo suporte, possibilita uma construcao por
parte dos que ali circulam: o espaco, entéo, se transforma em lugar (FRAGOSO; ESCOLANO,
2001).

Em outro ambiente da EMEI, podemos perceber a concepcao de espaco criador e agente

educador. A escola oferece uma sala que denominam de sala “multicultural”. Esse ambiente,
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segundo os profissionais da escola, € uma tentativa de fazer com que as multiplas linguagens
das criancas sejam evidenciadas.

A sala multicultural é um ambiente que planejamos com a intencdo de convidar a
crianca a brincar, criar, conhecer possibilidades literarias. E um espaco que pode ser
usado para contagao de historias, para ter contato com a arte, pois disponibilizamos
cavaletes para que as criangas produzam suas “obras de arte”, as paredes da sala foram
decoradas com obras que remetem a artistas. E uma maneira de ofertar uma dimenséo
estética para nossas criangas. (Diério de campo, julho de 2022)

Figura 11 — Sala multicultural

Fonte: produgdo propria (2022)
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Figura 12 — Sala multicultural por outro angulo

Fonte: produgdo propria (2022).

Os seres humanos séo seres da natureza e seres culturais. N&o se nasce humano; torna-
se humano na relagdo com os outros e com 0 meio no qual se vive. Desde o nascimento, a
crianca vai se inserindo no mundo e na cultura por aqueles que cuidam dela e com os quais ela
convive (VYGOTSKY, 2003). Se os diferentes espacos possibilitam relagbes distintas das
criangas com o eu, 0 outro e 0 nGs e com o proprio espago, podemos concluir que essa relacdo
influencia diretamente a subjetividade da crianca.

Quando a escola possibilita um leque de experiéncias diversas a crianca, a instituicdo
estd oferecendo subsidios para que a atividade criadora se manifeste. O desenvolvimento da
imaginacdo depende da diversidade de experiéncias as quais a crianga é exposta, pois a
experiéncia € a base para a construcdo da fantasia. Assim, quanto mais rica for a experiéncia
humana, maior sera o material de que dispde essa imaginacdo. Em outras palavras, quanto mais
a crianga experimentar, mais ela sera capaz de imaginar (VYGOTSKY, 2009).

Os espacos escolares devem (ou deveriam) ofertar as criangas o que Oswald (2011)
concebe como educacéo pela carne, que é o que se aprende pelo fazer, sentir, mexer, ver, ouvir,
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cheirar, saborear. E o que se aprende com todo o contexto em que se vive. Para fundamentar o

conceito que a autora inaugura, ela se apoia nas postulacoes de Pasolini:

A educacgdo que um menino recebe dos objetos, das coisas, da realidade fisica — em
outras palavras, dos fendmenos materiais de sua condi¢do social — torna-o
corporalmente aquilo que € e sera por toda a vida. O que é educado é sua carne, como
forma de seu espirito. (PASOLINI, 1990, p. 127)

Nas imagens dos ambientes trazidas para este estudo, constata-se um planejamento e
um cuidado por parte da EMEI e seus profissionais em propiciar um ambiente em que a crianga

esteja com e no espaco institucional.

Figura 13 — Parede das Cem Linguagens
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Fonte: produgdo prépria (2022).

Nesta parede, que fica em frente a sala multicultural, as criancas sdo convidadas a se
expressarem através das cem linguagens, como esta exposto na parede. Essas cem linguagens
se referem ao poema de Loris Malaguzzi - “Ao contrario as cem existem” (EDWARDS;
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GANDINI; FORMAN, 1999, p. 5) — epigrafe e bandeira dos principais trabalhos das escolas
publicas municipais de Reggio Emilia, cidade do norte rico e desenvolvido da Italia: “A crianga
é feita de cem. [...] A crianca tem cem linguagens (e depois cem cem cem) mas roubaram-lhe
noventa e nove. [...] Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crian¢a diz: ao contrario, as cem
existem”. Esse poema tem sido repetido em publicacdes, dissertacdes e teses e entre
profissionais que atuam na educagdo infantil, de forma a chamar para uma reflex&o acerca dos
estragos que a escola formal tem causado as criangas, separando “a cabega do corpo”, por
exemplo. Essa abordagem de uma pratica possivel atenta para uma proposta de escola na qual
as criangas possam manifestar, expressar, registrar suas ideias, entendimentos, observagoes, em
todas as suas vozes — em cem cem cem linguagens —, apresentando-as e fazendo com que as
criangas sejam (re)conhecidas em ‘“niveis surpreendentes de habilidades simboélicas e de
criatividade” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 21).
Essa abordagem incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um
foco sistematico sobre a representacdo simbdlica. As criangas pequenas Sao
encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas de todas as suas
“linguagens” naturais ou modos de expressdo, incluindo palavras, movimentos,

desenhos, pinturas, montagens, esculturas, teatro de sombras, colagem, dramatiza¢6es
e mUsica. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 21)

Essa proposta ecoa nos pressupostos de uma pedagogia onde o professor ndo é aquele
gue ensina, e sim aquele que organiza e sugere modos de ajudar a crianga a construir
aprendizagens significativas. Tal proposta reconhece que a relagdo da crian¢a pequena com a
cultura estd além da proposta evidenciada pela sociedade grafocéntrica, que oferece um

curriculo pragmatico e preparatorio para as séries iniciais.
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Figura 14 — Detalhe da parede das Cem Linguagens

Fonte: producéo prépria (2022).

A EMEI em que se deu o processo de observacdo esta situada em uma zona periférica,
distante da area central. Seus moradores sdo predominantemente trabalhadores do setor
primario, seja em pomares de maca e pequenas frutas ou lavouras de culturas como cenoura,
beterraba, alface, alho, entre outras.

A comunidade nasce num contexto de auséncia de planejamento urbano ou
arquiteténico, resultando numa estrutura deficitaria em servicos de saneamento, energia elétrica
e esgoto, além de inviabilidade a outras formas de acesso cultural, tecnolégico e esportivo,
sendo as infancias privadas de parques, pracas, areas de lazer.

Pelas condic¢Bes da comunidade no que diz respeito as condigdes gerais locais, a EMEI
representa uma possibilidade real de uma perspectiva de vida diferente para as criangas e
geragdes futuras, sobretudo no que se refere a inclusdo e responsabilidade social. Ela se mostra
como um espaco de esperanca, acolhimento e seguranca, seja para as criangas, seja para as
familias, pois, mesmo fugindo da sua especificidade enquanto escola, essa instituicdo se
apresenta para as familia e criangas como a garantia de um espago seguro para acolher as
criangas enquanto as familias buscam seu sustento e uma vida mais digna.
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Assim, a escola, ao pensar e sistematizar em certa medida uma arquitetura que dialoga
com as infancias, rompe com uma estrutura vivenciada na comunidade, a da falta de
planejamento e atendimento das necessidade, pois se a comunidade sobrevive baseada na
resisténcia e na adaptacdo a realidade, a escola se apresenta como espaco de inovacdo e
possibilidades. Através dela, as criangas tém parques, areas verdes que possibilitam o contato
com a natureza, jardinagem, horta, musica, danca, alimentacdo de qualidade, espacos
brincantes, tudo que, infelizmente, por questfes de ordem de invisibilidade, vulnerabilidade e
exclusdo social, a comunidade ndo consegue assegurar para suas criangas.

A proxima unidade de andlise apresenta sutilezas encontradas nos momentos de
propostas pedagdgicas realizadas com as criancas da EMEI. Essa analise ndo se da& de forma
avaliativa no sentido de certo ou errado, mas de forma reflexiva no que se refere a experiéncia
e construcdo de sentidos culturais das infancias. Parte da observacdo do planejamento por parte
das docentes, estando os olhares voltados para a reflexdo acerca da praxis docente, de como

essas compreendem a crianca e suas infancias.

4.3 UNIDADE 3: DOCENCIA E AS CULTURAS DAS INFANCIAS

Educar é impregnar de sentido o que fazemos a
cada instante.
Paulo Freire

A docéncia na educacdo infantil perpassa os conhecimentos didaticos, aqueles
resultantes de uma acao pedagogica escolar geral e das préaticas de ensino-aprendizagem. Essa
constatacdo reside no fato de que o fazer docente na educacao infantil extrapola os limites do
ensino, pois o objeto da educacdo de criancas de 0 a 6 anos se caracteriza em espacos que
“cuidam e educam”, pois nao ¢ de responsabilidade da escola de educacao infantil ensinar
conteudos especificos, e sim ter como preocupacgdo a propria crianga em seus processos de
constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades
intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais.

Portanto, segundo Rocha (1999, p. 61, grifos do autor), “enquanto a escola tem como
sujeito o aluno, e como objetivo fundamental o ensino, nas diferentes areas, através da aula; a
creche e a pré-escola tém como objeto as relagdes educativas travadas num espaco de convivio

coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até 0 momento que adentra
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a escola)”. Essa explicacdo se justifica no sentido de estabelecer um marco diferenciador entre
as instituicdes educativas: escola, creche e pré-escola, a partir da funcdo que lhes € atribuida no
contexto social e educativo, sem com isso estabelecer uma analise qualitativa ou hierarquica
entre as instituices. Ambas se afirmam enquanto importéncia e relevancia no quesito de
publico atendido que se diferencia em idade, especificidade geracional.

Estabelecida essa diferenciacdo, podemos, entdo, por ora, afirmar que, se a escola e as
instituicGes que atendem criancas de 0 a 6 anos sdo diferentes, a pedagogia que acontece nesses
espacos também deve ser distinta, a fim de atender os sujeitos conforme sua dimenséo educativa
e faixa etaria. Com as mudancas ocorridas ao longo dos tempos na forma de conceber a crianga
e suas infancias, nasce junto uma nova maneira de pensar a educacdo das criangas. A esse fato
pode-se atribuir uma perspectiva de ramificacdo pedagogica, com conceituacdo e
procedimentos proprios. Ou seja, 0 surgimento de uma pedagogia da educacdo infantil - das
infancias.

Assim, a pedagogia para as infancias se apresenta para as escolas que atendem bebés e
criancas pequenas como um novo olhar para o cotidiano e as acdes docentes nos espacos
destinados a atender esses sujeitos. 1sso implica formular e sistematizar praticas pedagogicas
que assegurem atender as particularidades de criancas de 0 a 6 anos de idade.

A visdo de crianca que a escola de educacdo infantil deve perseguir é aquela proposta

pela Diretriz Curricular para a Educacao Infantil - DCNEI, que a afirma como um:

[...] sujeito histérico e de direitos, que nas interacdes, relacdes e préticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva. Brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Assumir essa ideia de crianga ndo é algo facil de ser incorporado as praticas cotidianas
da creche e da pré-escola, tendo em vista que ainda trazemos em nossa constituicdo como
docentes modelos vividos de préaticas escolares que, em muitos sentidos, minimizam as
competéncias das criancas e anulam sua participacdo nas decisdes coletivas, reforcando um
estigma de dominacao adultocéntrica que concebe esses sujeitos como seres sem historia e sem
identidade cultural.

Outro aspecto ainda a ser superado pela escola e docentes da educacdo infantil é a
concepgdo equivocada acerca de curriculo, que ainda propde atividades sistematizadas que

priorizam o letramento, a copia, reproducdo e a grafia como algo a ser desenvolvido na pratica
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pedagogica cotidiana. As DCNEI trazem um conceito de curriculo que diverge, em alguns
pontos, no que tange as abordagens curriculares em muitas escolas de educagdo infantil:

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas
de 0 a5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12)

Essa definicdo de curriculo e horizonte pedagdgico é importante para refletir sobre as
praticas cotidianas na escola de educacéo infantil, a fim de que as criancas encontrem na escola
das infancias espaco para a construgdo de vivéncias significativas onde estejam incorporadas
ao planejamento maneiras de articular os saberes sistematizados pela humanidade e as praticas
cotidianas, para desenvolver a crianga em sua plenitude.

Ao pensar na escola das infancias e nas propostas pedagdgicas que ali acontecem, é
relevante uma reflexdo abordada por Tonucci (1997), onde o autor destaca a constituicdo de
trés modelos de escola de educacéo infantil. O primeiro modelo seria a escola que se funda em
licbezinhas, ou seja, que tem sua centralidade em pequenas li¢bes e que, por isso, trata a crianca
como mera expectadora “[...] de um programa que s6 a ingenuidade ou ignoréncia de quem
prepara as programacOes antecipadamente supde que possa ser atrativo para meninos e
meninas” (TONUCKCI, 1977, p. 22). Esse modelo de escola geralmente funciona pautado pelas
datas comemorativas (geralmente, de cunho religioso, consumista, estereotipada), ou buscando
nas transi¢des de estagdes do ano o objeto da nova “atividade”. Essa escola pede para a crianca
“[...] que renuncie de forma precoce sua criatividade, sua curiosidade, [...] uma escola que se
assemelha ao méaximo a escola de ensino fundamental” (TONUCCI, 1977, p. 22).

O segundo modelo de escola é por ele denominado de escola das atividades, ou escola
da livre expressdo. Ela se opde ao primeiro modelo, visto que nesta escola as criangas sempre
escolhem o que desejam fazer e, se eventualmente a crianga pedir uma orientacdo quanto ao
“que fazer” possivelmente recebera como resposta “faga o que quiser!”. Essa resposta vazia
angustia a crianga (TONUCCI, 1997), abandonando-a & sua prépria sorte. Assim, adverte
Tonucci (1977, p. 24), “[...] temos nesta forma de fazer escola uma forma de hiperestimulagado
da crianga que produzira muito, mas de maneira estéril”.

Por altimo, o terceiro modelo é definido como escola da investigagdo. Uma escola que
“[...] nem confia ao sentido materno e nem & improvisagao, mas tem necessidade de educadores

preparados de uma forma nova e global: que une riqueza cultural critica e cientifica”
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(TONUCKCI, 1997, p. 26). Uma escola que ndo deixa as criangas a sua propria sorte, tampouco
menospreza sua capacidade criadora pautada em programas preestabelecidos. Uma escola que
parte da curiosidade da crianca para adentrar nas relacdes de experiéncia e saberes
sistematizado pela humanidade.

Partindo do exposto, seguimos agora para 0s episodios encontrados na observacdo e
registrados no diério de bordo que, de alguma forma, entrelagam-se com os tipos de escola
trazidos por Tonucci (1977) e também estabelecem pontos de reflexdo entre as praticas

pedagdgicas realizadas na EMEI e as culturas das infancias.

4.3.1 Curriculo comemorativo

Quando da observacao, a escola e a maioria das docentes centravam seu planejamento
e suas “atividades” com o pano de fundo das tematicas das festas de Sao Jodo. Como a pesquisa
foi realiza no més de julho, a escola se preparou para as festividades dos meses de junho e julho,
gue é uma data tradicional da escola, quando se realiza uma festa para as familias, criancas e
comunidade em geral. A festa € bem conhecida e prestigiada pela comunidade local; € um
evento que estd no calendério escolar.

Além de ser uma festa com atividades ludicas e planejadas pedagogicamente, a festa
também objetiva gerar lucros para que, atraves desses, consiga melhorar, aprimorar 0s espacos
escolares. Ademais, com o valor arrecadado, sdo adquiridos brinquedos e diversos materiais
escolares e pedagdgicos que ndo sio custeados pelo poder publico. A escola cabe, em muitos
momentos, abracar causas que ndo sao de sua natureza. Todavia, sem essa intervencéo, o que
muitas vezes ja é precario e escasso seria ainda pior. A¢des como essas sdo uma forma um tanto
utopica e esperancosa de amenizar o abismo que existe entre 0s investimentos nas instituicoes
de educacéo da esfera publica e da particular.

Dentre as acGes com fins lucrativos estdo a venda de votos para o casal caipira. O
menino e a menina que venderem mais votos sdo considerados 0s vencedores e desfilam na
festa como o “casal caipira”. Também sdo produzidos alimentos para serem comercializados
na festa. A matéria prima para a elaboragdo dos pratos é oriunda de doagdes das familias,
comunidade e funcionarios da escola, bem como a preparacdo desses € feita pela comunidade

escolar de forma voluntaria.
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Explorando essa perspectiva em sala de aula e no contexto cotidiano, as professoras e
as diversas turmas que constituem o quadro de alunos da escola se envolvem e se detém a
enfeitar e realizar atividades planejadas com a tematica de Sdo Jodo. Nas fotos dos registros de
campo, percebe-se o envolvimento dos profissionais e criancas em deixar a escola colorida e
enfeitada para a festa.

E possivel notar também uma preocupacdo em valorizar a participagio das criancas na
decoracdo, cuja maior parte se constitui de trabalhos manuais realizados pelas criangas de
diferentes faixas etarias, valorizando, dessa forma, o que foi feito com e pelas criancas. Essa €
uma atitude que, em certa medida, proporciona uma autoestima positiva nas criangas, pois seus
trabalhos séo evidenciados e valorizados.

Todavia, essa participacdo pode ser questionada em alguns pontos. O ato criador da
crianca ndo tem espaco Vivo, visto que as bandeiras e baldes seguem uma linha de repeticéo e
copia, obedecendo sempre a mesma forma. O que talvez poderia ser um modelo para referéncia

e convite ao livre criar, vira matriz para reproducéo e copia.

Figura 15 — Decoracdo de Festa Junina

Fonte: Producdo prépria (2022).



Figura 16 — BalGes da Festa junina

Fonte: produgdo propria (2022).
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Figura 17 — Espantalhos da Festa Junina
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Fonte: producdo prépria (2022).

Se o protagonismo em algumas atividades pode ser questionado, principalmente no que
se refere a esteredtipos como da figura do caipira, a cdpia das bandeiras, dentre outros, também
podemos evidenciar uma preocupacao e um planejamento robusto no que se refere a diversidade
de materiais e proposta ofertadas para as criancas. Na atividade com os “espantalhos da festa
junina” as criancas tém oportunidade de criar e produzir com diferentes suportes: papeldo,
canetas hidrocor, papel de diferentes gramaturas e cores, possibilitando uma atividade de

criacdo em certa medida mais livre e esponténea.

Episodio 11 — Dia de experiéncia

Ao retornar para as atividades na sala, a professora propde uma experiéncia a qual denomina:
PIPOCA DANCANTE, a atividade é uma experiéncia prética.

A professora pega os ingredientes e demonstra e nomeia cada um dos itens que vao fazer
parte da experiéncia. S&o eles: 4gua, vinagre de maca, pipoca e bicarbonato de sédio. O olhar
das criangas se mantém fixo e vidrado na atividade que a professora demonstra, estdo
curiosos para verem as pipocas dangarem. A professora Amanda mistura cada um dos
ingredientes e deixa o bicarbonato por Gltimo. Quando ele é adicionado, suspiros de surpresa
tomam conta das criangas; a experiéncia comeca a borbulhar e as criangas se encantam. As
pipocas que antes estavam no fundo da jarra comegam a subir e descer num movimento que
lembra uma danca.
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“As pipocas estdo dangando, eu estou vendo”.

“Elas dangam assim ¢ prof.! (a crian¢a faz o movimento de dang¢a igual ao das pipocas na
jarra)”.

Elas observam por mais um tempo aquela atividade. Quando a professora percebe que estdo
perdendo o interesse, ela faz uma nova provocacdo para as criancas:

“que tal agora se nos desenhdssemos a nossa experiéncia?”’

(Diario de Campo, julho de 2022)

Nesta atividade denominada Pipoca dancante, a professora programou uma proposta
ludica. Em uma conversa, ela me esclarece que, em sua rotina, costuma destinar um dia da
semana para atividades de experiéncias, quando as criancas podem observar e constatar
diferentes transformacGes e fendmenos de forma pratica. A ideia, segundo ela, é que as criangas
vivenciem a atividade de forma a estimular a curiosidade e a observacao.

O planejamento segue com a tematica das festas juninas. O elemento abordado na
experiéncia é a pipoca, prato tipico das festas juninas. As criangas cumprem com o pretendido
pela docente, se mantém atentas, observando de maneira curiosa o desenrolar da atividade. Ao
serem convidadas a desenhar a experiéncia realizada pela professora, as criangas podem viver
a experiéncia por outros sentidos, sistematizando de forma grafica e livre o vivido.

Com o intuito de dar ludicidade a rotina, a professora Amanda organiza uma festa junina
na sala de atividades para que as criangas vivenciem esses momentos de socializacdo com o0s
pares e com adultos. Essa atividade e tematica abordada na festa, embora seja regulada pelo
grupo etario dos adultos, evidencia a dualidade que se observa em muitos espacos institucionais
de educacgdo infantil. Ou seja, existe um contexto relacional que determina as vivéncias e
experiéncias entre pares e adultos, o qual é caracterizado por normas, codigos e praticas que,
embora condicionados pela cultura geral e sistemas de acdo, exerce um sistema de poder sobre
a infancia e suas culturas, como podemos perceber no episodio a seguir:

Episodio 12 — Dia de Festa

A maioria das criancas da turma chega caracterizada de caipiras, a escola esta
comemorando as festas juninas e julinas. A professora previamente mandou bilhetes para as
familias avisando que seria feita uma comemoragdo na turma neste dia. Como de costume,
as criangas chegam a sala, largam seus pertences e se encaminham para o refeitdrio para o
café da manha, hoje é servido achocolatado com pé&o integral torrado com queijo. Eles

comem rapido, pois estdo ansiosos para irem para a festa.
(Diario de Campo, julho de 2022)

As festas juninas tém uma relevancia em questdes culturais num cenario mais amplo,
pois sao repletas de folclore. Nelas, sdo resgatadas brincadeiras tradicionais, culinaria e dangas.
Olhando nessa perspectiva, pode-se concluir que é uma excelente oportunidade para a crianca

se desenvolver de forma a conhecer e vivenciar as diversas culturas. Em muitas cidades,
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atualmente, as escolas s&o os Unicos locais onde as festas juninas ainda sao realizadas, uma vez
que elas desapareceram até dos clubes.

Dessa forma, preserva-se essa festa de tradicdo milenar que, em um primeiro momento,
teve origem com 0s povos arianos e romanos, na Idade Antiga, como forma de celebracdo da
chegada do verdo (inverno no Hemisfério Sul) e também para afugentar os espiritos maus que
causam esterilidade a terra. Com o passar dos anos, a festa foi cristianizada e a Igreja Catdlica
deu-lhe como padroeiros os santos cujas datas hagiograficas localizam-se na época de mudanca
da estacdo: Santo Ant6nio, S&o Jodo e Sdo Pedro. Os rituais ligados ao fogo (balGes, fogueiras,
foguetes) também ganharam outra significacdo. De acordo com o que se acreditava, passaram
a ter finalidade de afugentar demonios (ARAUJO, 1957; 1973).

Em nosso pais, a festa aparece nos registros desde o inicio da nossa historia, no século
XVI. De acordo com o autor Camara Cascudo (1972), citando um relato do padre Fernao
Cardim, em 1583, essa festa era uma das mais populares dentre as introduzidas pelos
portugueses. Esse mesmo autor defende que, com o passar dos anos, a festa ganhou um carater
de festividade prépria da zona rural, perdendo a preponderancia religiosa.

A partir de meados da década de 1970, as festas juninas comecaram a ser introduzidas
nas escolas paulistas. Cerca de 10 anos depois, eram muito raras as escolas que ndo promoviam
esses festejos. Em face da tendéncia educacional denominada Curriculo como Tecnologia, que
ficou mais conhecida como Tecnicismo — e que foi introduzida no Brasil pela Lei n® 5.692/71,
estas festividades passaram a fazer parte do planejamento da escola e, por consequéncia, do
préprio curriculo, aparecendo como atividade prevista no calendario escolar.

Diante do exposto, que se justifica a fim de contextualizar brevemente o leitor acerca da
festividade no espaco-tempo, podemos perceber nos episédios trazidos que a festa junina ou de
Sdo Jodo, como as criancas e profissionais se referem, esta despojada de suas finalidades e
caracteres religiosos como foi introduzida. O que se constata é uma festa que, em muitos
momentos, reforca esteredtipos. Cortella (1998, p. 149-150) analisa esse comportamento,

comum nas festas juninas:

Muitas escolas degradam a cultura popular brasileira ao fazerem simulacros de “festas
juninas”. Mesmo tendo em conta o imenso esfor¢o feito pelas professoras (semanas e
ensaios!), as criancas sdo fantasiadas de caipiras (roupas remendadas, dentes falhados,
bigodes e costeletas horrorosas, chapéus esgarcados, andar trépego e espalhafatoso e
um falar incorreto), como se os trabalhadores rurais assim o fossem por gosto,
ingénuos e palermas. Poucas escolas explicam a origem das festas e a importancia do
cidaddo campesino e resguardam sua dignidade; poucas, ainda, destacam a falta que
a falta no dente nao é algo que aquele brasileiro ou aquela brasileira tem para ficar
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“engracados” (sdo desdentados por sofrimento), ou informam que eles produzem
comida e passam fome, como se fossem subumanos, nfo tém acesso a escola etc. E,
em grande parte, a ridicularizagdo da miséria, cujo apice é uma festa na escola, com
uma concorrida profusdo de maquinas fotograficas e filmadoras que se atropelam em
busca de imagens caricatas.

N&o so a escola, mas a sociedade reproduz uma industria cultural e a crianca e suas
culturas de infancia sdo impactadas de diferentes formas. Elas ndo s6 sdo submetidas a esses

esteredtipos, mas também os reproduzem. No didlogo com as criangas, elas trazem essas

manifestacoes:

Episddio 13 — Caipiras

“Prof.! Eu vim de caipira, minha mana fez bigode ne mim® com a ‘coisa’ de pintar os olhos”.
“Eu ndo vim de caipira, eu ndo gosto (cara de desanimo) eu queria ter vindo de Batman!”
Eu vim de caipira, minha méae que fez a roupa, mas eu gosto mesmo é do homem aranha (faz
0 gesto de langar a teia), eu tenho a fantasia dele!

(Diério de Campo, julho de 2022)

8

Conforme dito anteriormente, muitas das acdes e planejamentos das rotinas e vivéncias
da escola de El estdo atrelados a concepcdo e decisdo do adulto. Pensando em uma educagéo
permeada de sentidos e baseada na escuta da crianca, qual a relevancia de uma festa cuja
tematica é imposta e segue um calendario e um curriculo baseado em datas comemorativas, que

muitas vezes nao envolve efetivamente as criangas?

4.3.2 Construindo possibilidades

Para além da abordagem pedagdgica que evidencia datas comemorativas como
curriculo, na EMEI onde aconteceu a pesquisa, a pratica das professoras incorpora elementos
de acdo e liberdade das criancas. Essas préaticas se constituem em momentos de relevante valor
e significado para o contexto de ensino aprendizagem. As atividades que ndo vislumbram uma
intencionalidade de aprendizagem idealizada se configuram como opgdes de abarcar diferentes
dimens6es do desenvolvimento humano: social, cultural, afetivo, cognitivo. O episddio a seguir
ilustra essa perspectiva:

Episodio 14 — Da sucata as mansdes
A professora pede que eles se sentem em circulo no tapete vermelho para fazerem a atividade.

Ela pede que as criancas, a partir dos materiais de sucata dispostos no tapete, criem
brincadeiras. As criangas rapidamente se dividem em pequenos grupos e comegam a brincar.

8 A escrita dos episodios é baseada nas falas das criangas.
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* O primeiro grupo (A)° brinca de “chefe manda das cores”, pegam um balde cheio com
tampinhas de garrafa, 0 “chefe” manda a crianca pegar a tampinha da cor que ele quiser.

* Qutro grupo (B) monta um “batuque”: elas viram latas de leite e fazem delas seus
instrumentos musicais. Fazem barulhos e cantam como se fossem uma orquestra.

* As criancas de outro grupo (C) pegam os retalhos de madeira cortados e fazem formas.
(Diario de Campo, julho de 2022)

Figura 18 — Construindo mansdes

Fonte: prodgéo prépria (2022).

Episodio 15 — Construindo mansoes

PROF! PROF!

Olha eu fiz uma manséo! Essa mansao fica numa fazenda, eu que construi, nessa fazenda
tem vacas e porcos!

A brincadeira ocorre muito tranquila, as criancas ficam absolutamente imersas em suas
criagbes. A professora convida para que as criancas fagcam um desenho que ilustra suas
brincadeiras. Elas rapidamente comegam a guardar os materiais de sucata nos lugares e vao
para suas classes para fazer o registro que a professora solicitou.

(Diario de Campo, julho de 2022)

Situacdes como as descritas acima demonstram, por meio de suas acbes, que cada
crianga, a seu modo, da diferentes sentidos e significados ao que lhes é ofertado. Elas se
agrupam de forma esponténea, o que se presume estar alinhado a sentimentos de afinidades
entre elas, possibilitando atividades com materiais ndo estruturados e de diferentes texturas,

formas, tamanhos e origem, uma gama de possibilidades.

% As criangas se dividem espontaneamente em trés grupos, de forma a diferenciar os grupos, 0s mesmos sdo
nomeados por mim por A, Be C.
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Elas fazem escolhas estratégicas que as colocam onde desejam estar, ou seja, na
companhia de colegas que tenham uma relacdo de reciprocidade e interesses comuns, trazendo
para suas brincadeiras e producdes o que lhes é familiar e presente em suas culturas, revelando
nuances e elementos que ndo apenas nao foram previstos pela professora, mas que, em grande
medida, permanecem desconhecidos, configurando-se em agdes das relagdes entre as criangas,
com sentidos e significados pertinentes as subjetividades infantis.

Propostas como a descrita no episédio acima revelam que as criancas tém diferentes
I6gicas de acdo (DUBET, 1996) presentes na educacdo infantil, cuja regulacdo nao fixa
cumprimento de programas preestabelecidos, o que favorece que os ritmos das turmas
incorporem as mudancas de rotas decorrentes dos interesses e a¢des das criangas, promovendo
o0 total envolvimento e participacdo das criancas, pois tais propostas sdo caracterizadas pela

ludicidade e protagonismo, mostrando-se como possibilidade desafiadora e significativa.

4.3.3 Docéncia com e na natureza

A escola conta com projetos atrelados aos planejamentos das docentes; um deles € a
atividade de cuidados com a natureza, que se desenvolve na horta da escola. As criangas, nessa
proposta, realizam acdes de plantio, rega, observacao, colheita e degustacdo de verduras e
legumes plantados na horta da EMEI. Essas experiéncias com a natureza sao organizadas com

cronogramas estabelecidos previamente, e com ocorréncia minima de uma vez na semana.
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Figura 19 — Cuidado com a natureza

Fonte: producdo propria (2022).

A natureza é vida. E arvore, é chdo, é grama, é bicho, é folha, é fruta, é planta. Da
natureza se da nossa origem e para ela regressamos. Ela é eu e vocé, ela é o nés. E poder sentir
com 0 corpo inteiro, sem separar a cabeca do restante do corpo, € sentir o vento batendo bem
perto e balancando a roupa, o cabelo. E o sol queimando, é a chuva molhando. E a corrida
apressada no patio de grama, ou os pulos nas pocas de lama, € poder rolar do morro, e saltar do
barranco, o bater rapido das asas do beija-flor, a casa do jodo-de-barro, o pouso sutil da joaninha
nas folhas, o zunido da abelha pregada no cabelo, a formiga subindo a arvore, 0 macaquinho
pulando de galho em galho, é o canto do passarinho. E o espinho da arvore de frutas ou da
roseira colorida e cheirosa, a goiaba madura caindo da arvore, a cenoura, alface, beterraba e a
couve da horta, o crescer de uma arvore vista aos pouquinhos. E o regar, o plantar, a colheita e
a degustacdo. E lugar de criacdo, vivéncia e experiéncia. De explorar as potencialidades
criativas da crianca. E um lugar de experimentaco e liberdade para que se fortaleca a relagdo
entre ser humano e o que o faz vivo.

Natureza é poesia para os cinco sentidos. E a poténcia da vivéncia das infancias. A
natureza esta presente na existéncia humana desde sempre. Ela esta presente em tudo que

vivemos. Portanto, proporcionar atividades que priorizem o contato com a natureza &,
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sobretudo, um ato de respeito a existéncia humana. E devolver a crianca para seu mundo natural,
é desemparedar a infancia.

As acdes, intencionais ou ndo, que culminam em experiéncias com a natureza se figuram
em propostas que possibilitam a atividade criadora genuina. E dispor de tempo de qualidade
para as infancias se conectarem com as arvores, a grama, a agua, a areia, 0s animais, 0s
alimentos vindos diretamente da terra. E deixar, também, que sua criatividade aflore.

E méagico observar como as criancas se relacionam com a natureza disponivel aos seus
olhos, maos, bocas, pés, ouvidos. “A natureza carrega dentro de si um forte contetudo simbdlico
na gratuidade e nas possibilidades com as quais se apresenta como fonte de inesgotaveis
experiéncias por onde os seres humanos cumprem sua historia” (PEREIRA, 2013, p. 43). As
criancas percebem e aprendem na natureza. Imaginam planos de fuga, de salvagdo, pesquisam
empiricamente sobre as situacdes, e com uma pequena mediacdo entendem seus ciclos. E um

material riquissimo para o aprendizado.

A constatacdo da auséncia do contato com a natureza nas nossas grandes cidades, a
inexisténcia de espagos de natureza dentro da maioria de nossas instituicBes
educacionais ou 0 ndo aproveitamento dos espagos existentes, a diminuigdo das areas
de convivio de criangas com outras criancas de diferentes idades em parques, em
quintais para brincar livremente, sdo situacfes geradoras do descompasso a que
estamos assistindo na nossa sociedade: a infancia vive um tempo-espaco dissociado
da natureza, encontrando-se cada vez mais ameacada de ser isolada de seu hébitat
natural. (PEREIRA, 2013, p. 44)

Tirar das criancas a possibilidade de aprender, de viver, de brincar, de estar na natureza,
¢ subtrair um aspecto fundamental de desenvolvimento pleno do ser. Ainda mais no atual
contexto, quando existe uma separacdo da criangca com o0 meio natural. Louv (2016) traz um
conceito preocupante para reflexdo sobre onde se encontra a crianga na contemporaneidade no
que se refere ao mundo natural: o transtorno do déficit de natureza. Ndo é um diagnostico
médico, mas uma maneira que o autor encontrou para refletir sobre essa questdo. Afirma que a
ruptura entre a infancia e natureza faz parte de um panorama maior, a restricdo fisica em um
mundo que rapidamente se urbaniza. Louv (2016) reitera os beneficios do contato que a
exposicao a natureza pode trazer: melhorar habilidades cognitivas, aprimorar a resisténcia das
criangas a depressdo e ao estresse, reduzir sintomas do TDAH (transtorno do déficit de atencao
e hiperatividade). Ele afirma que o transtorno de déficit da natureza “descreve os custos da
alienacdo em relagéo a natureza, incluindo a diminui¢do no uso dos sentidos, a dificuldade de

atengdo e indices mais altos de doencas fisicas e emocionais” (LOUV, 2016, p. 58). E o
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momento em que nos encontramos afastados, enquanto poderiamos estar perto e conectados
com a esséncia do mundo e de nds mesmos. E é responsabilidade dos adultos possibilitar
momentos de conexdo da infancia com a natureza. E, quando possivel, fazer escolhas mais
dificeis, certamente, que nos tiram da zona de conforto, mas que trazem consequéncias positivas
a todos os envolvidos.

Ao assumir para si essa responsabilidade de ofertar atividades que estimulem acGes de
contato direto com a natureza, com a producéo de alimentos, a EMEI explicita uma postura de
respeito com a crianga como sujeito histdrico, possibilitando um desenvolvimento pleno do ser.
Dada a constatacdo, por parte das criancas, da importancia que a natureza tem para 0 homem,
para sua existéncia, elas também incorporam a importancia da preservacdo deste ambiente, do
meio para a sua sobrevivéncia.

Branddo (1981) traduz o que significa possibilitar uma educacdo de sentido para as

criangas:

Quem descobriu que na préatica o "fim da educagdo" sdo os interesses da sociedade,
ou de grupos sociais determinados, através do saber que forma a consciéncia que
pensa 0 mundo e qualifica o trabalho do homem educado, ndo foram filésofos do
passado ou cientistas sociais de hoje. Esta € a maneira natural dos povos primitivos,
com quem estivemos até ha pouco, tratarem a educacdo de suas criangas, mesmo
quando eles ndo sabem explicar isto com teorias complicadas. Os indios e 0s
camponeses realizam, no modo como ensinam o que é importante para alguém
aprender, a consciéncia de que o saber que se transmite de um ao outro deve servir de
algum modo a todos. (BRANDAO, 1981, p. 67)

Atividades como as desenvolvidas na horta merecem uma atencéo especial devido a
importancia para o despertar da consciéncia das criancas quanto a producdo de alimentos e
consumo consciente e de qualidade. Quando pensamos que, na modernidade, cada vez mais o
imediatismo esta presente em nossas vidas e, consequentemente, na vida das criangas, emerge
a importancia do plantar, cultivar, regar, crescer, observar e colher. Talvez criangas que nao
tenham um contato com atividades de plantio concluam, em algum momento, que as coisas
“nascem prontas”, pensando, talvez, que para se ter feijdo, por exemplo, basta ir ao
supermercado e comprar.

O ato do plantio e colheita estd impregnado de sentidos implicitos e explicitos. Propostas
COMO essa se caracterizam em experiéncias para a vida, é a sistematizacdo de uma cultura no
que diz respeito ao ato de cultivar e, dessa maneira, conecta os envolvidos no que 0s constitui

em identidade, natureza e tradigéo.
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Os episodios trazidos para as unidades de analise foram piscadelas registradas para uma
das muitas formas de contextualizar a diversidade e complexidade do cotidiano da EMEI. Eles,
como dito anteriormente, sdo fragmentos deste espaco; tendo em vista a magnitude de tudo que
acontece neste solo fértil, ndo poderia se ter a ingénua pretenséo de abarcar todo espaco/tempo
da EMEI, mas, de certa forma, caracterizam muitos dos posicionamentos assumidos durante a
pesquisa e ddo indicios e nuances acerca do compromisso com as criancas da EMEI e nos
possibilitam refletir sobre caminhos ainda a serem percorridos para uma educacdo na
perspectiva de emancipacdo humana partindo da educacéo das infancias.

No proximo capitulo teco algumas consideragdes que me foram permitidas
considerando o caminho analitico/reflexivo vivenciado nesta pesquisa. Refiro-me ao termo
vivéncia no sentido de afirmar o sentimento de “viver” todos os processos da pesquisa: da forma
que esta experiéncia foi sentida e protagonizada nos diferentes percursos adotados durante o

estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS INACABADAS: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO
INFANTIL EMANCIPATORIA

A educacao é, também, onde decidimos se amamos
nossas criangas o bastante para nédo expulsa-las do
nosso mundo e abandona-las a seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nos, preparando-as em vez disso
com antecedéncia para a tarefa de renovar um
mundo comum. (ARENDT, 2014, p. 247)

Apresentarei, nesta parte final, as principais consideracbes acerca do estudo
desenvolvido, buscando relacionar os pontos conclusivos de forma que sejam tecidas as amarras
necessarias para fechar a teia de significados que se constituiu ao longo do desenvolvimento do
trabalho analitico.

O meu principal objetivo nesta dissertacdo foi analisar as culturas das infancias que
emergem no cotidiano de uma escola de educacdo infantil por criancas pré-escolares atraves da
sustentacdo tedrica e metodoldgica da Sociologia da Infancia.

Dessa forma, para realizar as andlises, utilizei os elementos que havia definido como
pertinentes na formacdo das configuragdes das infancias, verificando se, através deles, era
possivel conhecer as culturas das infancias das criancas pré-escolares. No que tange as culturas
das infancias, essas se constituiram como parte central desta dissertacdo; todavia, elas ndo
foram tratadas como fator determinista, mas sim como elemento presente em todas as relacdes
e vivéncias que se desenvolvem com e pelas criancas na EMEI, ou seja, sdo parte da
constitui¢do do universo das infancias.

As culturas das infancias s@o demonstradas, nesta pesquisa, como sistemas de
representacdo pelos quais as criangas partilham os significados das suas experiéncias e suas
maneiras de relacionarem-se com e no mundo, corroborando o entendimento de que 0 processo
emancipatdrio tem uma relagdo muito proxima com a cultura.

Partindo dessa premissa € que a configuracao das infancias das criancas observadas foi
registrada e analisada, materializando-se, assim, o objetivo central e efetivo desta dissertacao,
seja ele, o de analisar a configurag&o das culturas das infancias daquelas criangas, considerando
seu contexto sociocultural. Tal objetivo s6 pode ser alcancado partindo de uma andlise mais

especifica da construcgéo de significados que as criangas elaboram sobre suas infancias, através
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de processos culturais presentes nas teias configuracionais de suas vidas na comunidade em um
contexto periferico.

Constatou-se que € possivel analisar as culturas das infancias a partir do observavel, nas
relacBes interdependentes, reciprocas, mediadas por relacGes de poder e tensdes. Apos o
percurso analitico, posso afirmar que, para compreender a configuragdo da infancia de um
determinado grupo de criancas, é necessario considerar:

- a cultura como elemento de centralidade, partindo do significado que as criancas dao
as experiéncias vividas, considerando suas vozes e multiplas linguagens. Ademais, € preciso
atentar para os diferentes poderes que estdo envolvidos nas relacdes que as criangas
desenvolvem no ambiente e como essas tensdes as afetam; e

- que as criancas devem ser ouvidas a partir da sua realidade contextual e geracional,
considerando os significados dados pela comunidade na qual se inserem para que “modelos”
culturais locais possam ser categorizados a fim de compreender a teia de significados e
simbolos, tais como os de representacao, identidade, producdo, consumo e regulacao.

Com base nas consideracdes acima listadas, e de posse das analises realizadas e
registradas, considera-se que as culturas das infancias das criancas pré-escolares da EMEI
objeto de pesquisa se configuram e se manifestam com particularidades e caracteristicas
conforme segue:

No que diz respeito ao patriménio das infancias estabelecido com a EMEI, as criancas
demonstram estabelecer uma relacdo positiva. E not6rio como a escola tem uma preocupacao
em estruturar e organizar espagos para que as criangas consigam vivenciar suas infancias com
plenitude. Nas areas externas, elas sdo convidadas a brincar livremente, ter contato com terra,
areia, grama, flores etc., sendo uma forma de devolver as criancas para o que é delas de direito,
ou seja, 0 meio natural.

As criancas se apropriam dos espacos escolares de diferentes formas, mas em todos eles
podemos perceber suas marcas e suas linguagens naturalizadas e vivenciadas, seja nas paredes
com suas producdes, seja no mobiliario pensado a fim de atender suas particularidades, seja nos
espacos ladicos que sdo um convite a imaginagdo e a brincadeira.

Aqui, onde se tem como objeto de fala o patrimdnio cultural das infancias, talvez seja
importante fazer uma breve reflex@o sobre o contexto no qual as criancgas vivem e constituem
suas teias culturais. As familias das criancas do local observado podem ser consideradas dentro

de uma faixa de baixo poder aquisitivo, onde os adultos responsaveis por elas, em sua maioria,
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trabalham, mas ainda assim encontram dificuldades financeiras e de subsisténcia. As criangas
também vivenciam enfrentamentos. Algumas delas tem seus pais ou responsaveis em situagdes
de crime e marginalizacdo somados a problemas com drogas e bebidas alcoolicas. Outras
convivem com vizinhos, parentes, que fazem parte do trafico de drogas ou ganham a vida de
forma ilicita. A comunidade conta com politicas publicas que visam a amenizar esses aspectos,
porém, elas ainda ndo sdo suficientes para garantir uma vida com melhores condicGes para as
criancas e a comunidade como um todo.

Ao analisar como se constituem as culturas das infancias de determinado contexto, esses
fatores ndo podem ser silenciados ou ignorados. Assim, constata-se que as criangas pré-
escolares da EMEI vivem uma realidade que deixa a desejar em muitos aspectos quando se
consideram elementos constituidores de uma vida digna. Séo criangas que vivem em situacao
de pobreza, precariedade, enfrentam fome, frio, violéncia e negligéncia. Tais caracteristicas
afetam diretamente os significados e construgdes culturais da infancia.

No que concerne as mdltiplas linguagens das criancas da pré-escola, elas sdo
manifestadas e vivenciadas de diferentes formas. As criancas demonstram, em suas
manifestacdes, sejam elas escritas, desenhadas, imaginadas, materializadas etc. a forte presenca
dos meios midiaticos e contextuais. Elas produzem significados sobre o que assistem, recriam
historias, conferem sentidos relacionando com suas realidades, ndo se apresentam como meras
receptoras, pelo contrario, suas multiplas linguagens estdo impregnadas de sentidos e elementos
do imaginario construido por elas. Muitas vezes, somos levados a crer que elas fardo um tipo
de interpretacdo ou irdo captar a mensagem e significado de um filme ou programa por uma
perspectiva, todavia, elas nos apresentam outras formas, outras significagdes totalmente
inesperadas. Incorporam essas mensagens a fim de compreender e dar sentido ao mundo que as
cerca.

No que diz respeito as culturas das infancias presentes nas turmas de pré-escolares da
EMEI, é preciso esclarecer que, diante da pluralidade das infancias, o0 que se apresenta como
relevante para as criangas desta comunidade talvez ndo tenha a mesma importancia para
criangas que vivem em outras realidades e contextos socioculturais. As criangas da comunidade,
e mais especificamente as das turmas observadas, brincam na rua, andam de bicicleta, brincam
com pés descalcos, pulam corda, brincam de esconde-esconde. Na maioria das vezes, 0s

programas de televisdo ndo sdo adequados para a faixa etaria, assistem a novelas, filmes de
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terror; as masicas preferidas e disponibilizadas sdo o funk e a sertaneja. Os equipamentos
eletronicos ndo tém uma centralidade; embora citados, ainda estdo presentes em uma minoria.

Um elemento marcante nas brincadeiras foi a necessidade e vontade de brincar com
armas (0s meninos) e a brincadeira de casinha pelas meninas, reproduzindo, talvez, a
constituicdo das suas vivéncias, o papel de poder do homem e a agédo de cuidar do universo
feminino. Embora as infancias das criancas sejam marcadas por episodios de sofrimento, elas
mantém a constitui¢do do universo ludico, onde podemos encontrar presentes a materializacéo
do ser crianca em suas brincadeiras e especificidades proprias. Nos episodios observados junto
das criancas, e também nos momentos em que se manifestam, é evidente que suas maiores
necessidades e desejos residem na experiéncia de brincar. E nesses momentos que podemos
visualizar claramente a poténcia da infancia e como suas culturas das infancias sdo manifestadas
e construidas.

No que tange a forma como as culturas das infancias é concebida pelos docentes em
suas praxis pedagdgica, alguns aspectos precisam ser considerados, sejam eles a respeito da
necessidade e da satisfacdo que as criancas demonstram pela brincadeira, pelo ludico; sejam
eles a respeito do motivo pelo qual professores e gestores ainda adotam abordagens e praticas
que vao na contramao das culturas das infancias.

Conforme evidenciaram os dados trazidos na pesquisa, parece-me que dois aspectos se
destacam e podem justificar a dificuldade ainda encontrada para que as crian¢as possam viver
plenamente suas infancias e suas culturas no cotidiano da escola de educacéo infantil. Um deles
esta no fato de que ainda a infancia e suas particularidades sejam vistas pelos olhos do adulto;
0 outro, talvez, resida ainda em um conhecimento superficial acerca das infancias e suas
culturas.

Dessa forma, pensar uma educacdo infantil emancipadora é assumir um compromisso
com uma educacao permanente, nd0 como uma pratica que visa a preparar para viver, mas como
uma acéo aliada a uma constante leitura do mundo cada vez mais critica. Para se educar dessa
forma, sejam criancas, jovens ou adultos, precisa-se estar ancorado no dialogo, no compromisso
com a formacdo docente, na amorosidade e na busca do bem comum. Aliar e possibilitar
propostas pedagdgicas que contemplem a efetiva participacdo das criancgas é possibilitar que
suas culturas estejam presentes no planejamento e na efetivacdo desses. Significa assumir um
compromisso em atender as necessidades das criancas, aliada a uma proposta de curriculo que

faca sentido para elas, sem o comprometimento de atender as expectativas adultocéntricas. A
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pedagogia para as infancias mora na simplicidade, no rolar no morro, na joaninha observada na
horta, nos pedacos de madeira que viram mansdes, na brincadeira de casinha, no abrago da
chegada, no beijo na despedida, no convite ao brincar. Nas experiéncias e propostas que
dialoguem com suas culturas, com sua teia de significados que tém inicio no &mbito contextual
e se complementa nas relacGes que se estabelecem com o eu o outro e 0 n6s no cotidiano da
escola de educacdo infantil. As propostas devem obrigatoriamente conversar com as realidades
vivenciadas e significadas pelas criancas em seu meio.

O paradoxo mora na dificuldade do adulto em entender que nem tudo precisa ser
sistematizado, seguir roteiros, ser colocado no papel, explicado. O sentido dessa compreensao
n&o passa pela identificacdo de aprendizagem. Sera que é possivel medir o vivido? E possivel
fragmentar os saberes construidos pela crianca em areas fragmentadas de conhecimentos
especificos? E possivel desvincular o nosso mundo do mundo do outro nas relacdes que
estabelecemos?

Considerando as problematizaces e inquieta¢des trazidas por esta pesquisa, apresento
como possiveis contribui¢bes para o contexto da educacdo infantil em territério brasileiro a
relevancia do entendimento das culturas das infancias e a importancia de relaciona-las ao
contexto sociocultural no qual a crianga e suas infancias estao inseridas.

As culturas das infancias apresentadas nesta pesquisa, pensadas, por exemplo, para
outros contextos escolares, podem oferecer indicios sobre como se constituiu 0 imaginario
infantil, como as vivéncias culturais estdo presentes na simplicidade do cotidiano e como nés
como sujeitos adultos temos que aprender a olhar para o simples e conseguir contemplar o todo.
Temos que romper com algumas posi¢des hierarquicas estabelecidas que diminuam ou anulem
as manifestacOes culturais das criancas, e assim aprender que as relacdes séo estabelecidas na
interacdo entre pares, adultos e comunidade.

Ao realizar esta pesquisa e adotar uma abordagem configuracional e ndo somente
geracional ao analisar as infancias, penso estar contribuindo, e talvez respondendo, a uma das
questdes levantadas por Sirota (2001) sobre como podemos verificar a multiplicidade de
infancias em diferentes contextos sociais.

Assim, retomo a elaboracdo de culturas das infancias e completo o dito anteriormente:
0s processos culturais sdo os sistemas de representacdes pelos quais as criangas partilham os

significados de sua experiéncia, sendo a brincadeira uma das principais formas de manifestacdo
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das culturas das infancias. Através do brincar, as criancas produzem e reproduzem todos 0s
simbolos que tenham um significado partilhado na configuragdo social em que estdo inseridas.

Penso que um caminho futuro a seguir como pesquisadora e docente seja no sentido de
pensar e criar estratégias para uma docéncia que possibilite a participacdo das criancas de forma
que seus interesses e sua cultura sejam incorporados ao curriculo e ao Projeto Politico
Pedagdgico. Esse caminho perpassa uma formacdo dos pares, onde a escola e seus docentes
tenham uma construcdo mais robusta acerca de crianca, infancia e cultura.

Por fim, como tao bem desenha Manoel de Barros, o tamanho das coisas “ha que ser
medido” pela intimidade que temos com elas. A vivéncia com essa comunidade me faz entender
mais intimamente as criangas, suas brincadeiras, mualtiplas linguagens e, assim, pude escrever
sobre suas vidas, seus desejos, escolhas, suas culturas e, assim, alimentar um pouco de minhas
inquietacbes de professora aprendente. Concluo que esse caminho de analise-reflexdo e acéo
n&o pode ser findado com este estudo; na realidade, ele foi agugado, ampliado, constituindo-se
em um horizonte de possibilidade para adentrar as culturas das infancias a fim de perseguir uma

educacdo emancipatoria a partir das infancias.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - AOS
RESPONSAVEIS PELAS CRIANCAS

Titulo do Projeto: Das Culturas das Infancias para uma Educacdo Emancipatoria na
Educacao Infantil.

Pesquisadora responséavel: Maria Elisabete Fernandes, mestranda em Educacéo.
Orientador: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck

Instituico: Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responséavel: (54) 992375317

Endereco da pesquisadora responsavel: Campos Sales, 577 centro Vacaria-RS.

CPF: 008.303.540-00

Seu filho (a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa de MESTRADO, intitulada:
“Das Culturas das Infancias para uma Educa¢ao Emancipatéria na Educagao Infantil”, realizada
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEDU/UCS). A pesquisa tem por objetivo estudar a constitui¢do das culturas das infancias
gue emergem a partir das relacfes estabelecidas na concep¢do do eu, do outro, e do néds, ou
seja, nos momentos de interagdo, convivéncia e vivéncias cotidianas por criangas da pré-escola.
Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Todos os
cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade de suas informacdes,
preservando a sua identidade. Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a sua
dignidade.

A geracdo dos dados acontecera entre os meses de junho a agosto, e envolvera um periodo de
(40 horas) de convivio com as criancas, juntamente com as professoras e comunidade escolar,
durante suas atividades cotidianas. Os registros serdo realizados através de observacao
participante, fotografias, e diario de campo.

Todo o material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora e mestranda em
educacdo Maria Elisabete Fernandes, sendo utilizado somente para fins de pesquisa, como
apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos, publicacGes de artigos, livros, dentre outras.
Seus dados pessoais ndo serdo mencionados em apresentacao oral ou trabalho escrito que venha
a ser publicado. Sua contribuicdo é voluntaria e que pode ser interrompida a qualquer etapa,
sem nenhum prejuizo. A qualquer momento, vocé podera solicitar informacBes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera
solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar através
do telefone: (54) 992375317 e e-mail: mefernan@ucs.br (contatos da pesquisadora
responsavel). VVocé tera acesso ao registro do consentimento e aos resultados da pesquisa
sempre que solicitado. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao
a qualquer momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso de retirada
de seu consentimento, todas as informaces que vocé tenha, até entdo, fornecido serdo
descartadas.

Riscos e desconforto: a participagdo, nesta pesquisa, ndo traz complicagdes
legais. No entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento
por parte do participante. A crianga seré observada durante as aulas, o que também pode causar
desconforto ou constrangimento, assim pode solicitar para que pesquisadora nao observe a aula.
As observacdes participantes constituem-se como riscos minimos, como 0s supracitados e a
pesquisadora responsabilizar-se-a a repara-los em caso de eventuais danos, seja através de
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encaminhamento para o setor de psicologia escolar ou qualquer outro suporte institucional de
atendimento psicoldgico na rede municipal de educacdo de Vacaria-RS. A quebra de sigilo e
confidencialidade é um risco em pesquisas, mas todas as medidas necessérias para que 0
anonimato seja mantido serdo tomadas. As identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo,
ndo havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar esse estudo.
Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identificar os participantes. Os dados da
pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela pesquisadora e pelo orientador. Nomes ou
materiais que indiquem a sua participacdo ndo serdo liberados sem sua permissao.
Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos participantes, mas a
comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No entanto, vale destacar a importancia
de compreender como estéo presentes as culturas das infancias e de que forma as criancas
produzem as mesmas no cotidiano da escola de educacgdo infantil, a fim de possibilitar uma
educacdo emancipadora. Pagamento: a participacdo na pesquisa é voluntaria e ndo gerard
nenhum

tipo de pagamento. Despesas com a
participacdo: ndo haverd nenhum tipo de despesa para participar da pesquisa.
Apos ser esclarecido/a sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que esta em duas vias originais. Uma delas é sua e a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse
periodo de guarda, todos os documentos (gravacgdes, imagens e transcri¢des) serdo totalmente
destruidos/apagados/inutilizados.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

----------- , exercendo, 0 cargo/funGao de --------=-mmmmmmmm e
de forma livre e esclarecida, autorizo a participacao voluntaria do meu filho (a)------------------

------------------------------------------------------------------ neste estudo.
Declaro que estou ciente dos objetivos da pesquisa e de minha participacao, tendo liberdade de
interromper minha contribuicdo em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo.

Assinatura do (a) responsavel:----------------------- e

-------------------------------- P — ----de 2022.

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como 0s possiveis riscos e
beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que recebeu todas as informagdes
necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel, e que o (a)
responsavel pelo participante compreendeu tal explicacao.

Pesquisadores responsaveis:
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Nome legivel: Maria Elisabete Fernandes

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck (Orientador)

Assinatura:

de de
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

Titulo do Projeto: Das Culturas das Infancias para uma Educacdo Emancipatoria na
Educacao Infantil.

Pesquisadora responsavel: Maria Elisabete Fernandes, mestranda em Educacao.
Orientador: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck

Instituico: Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responséavel: (54) 992375317

Endereco da pesquisadora responsavel: Campos Sales, 577 centro Vacaria-RS.

CPF: 008.303.540-00

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa de¢ MESTRADO, intitulada: “Das
Culturas das Infancias para uma Educagdo Emancipatoria na Educagdo Infantil”, realizada no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDU/UCS).
A pesquisa tem por objetivo estudar a constituicdo das culturas das infancias que emergem a
partir das relagcdes estabelecidas na concepcéo do eu, do outro, e do nds, por criangas da pré-
escola.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Todos os
cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade de suas informacdes,
preservando a sua identidade. Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a sua
dignidade.

A geracdo dos dados acontecera entre os meses de junho a agosto, e envolvera um periodo de
(40 horas) de convivio com as criancas, juntamente com as professoras e comunidade escolar,
durante suas atividades cotidianas. Os registros serdo realizados através de observacao
participante, fotografias, e diario de campo.

Todo o material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora e mestranda em
educacdo Maria Elisabete Fernandes, sendo utilizado somente para fins de pesquisa, como
apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos, publicacGes de artigos, livros, dentre outras.
Seus dados pessoais ndo serdo mencionados em apresentacao oral ou trabalho escrito que venha
a ser publicado. Sua contribuicdo é voluntaria e que pode ser interrompida a qualquer etapa,
sem nenhum prejuizo. A qualquer momento, vocé podera solicitar informacBes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera
solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar através
do telefone: (54) 992375317 e e-mail: mefernan@ucs.br (contatos da pesquisadora
responsavel). VVocé tera acesso ao registro do consentimento e aos resultados da pesquisa
sempre que solicitado. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo
a qualquer momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso de retirada
de seu consentimento, todas as informaces que vocé tenha, até entdo, fornecido serdo
descartadas.

Riscos e desconforto: a participacdo, nesta pesquisa, ndo traz complicagdes
legais. No entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento
por parte do participante ao responder as perguntas das entrevistas. Assim, o participante tera
total liberdade para ndo responder a qualquer pergunta que o/a faca se sentir desconfortavel. O
professor também sera observado durante as aulas, o que também pode causar desconforto ou
constrangimento, assim pode solicitar para que pesquisadora ndo observe a aula. As duas etapas
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(entrevista, encontros de observagdo) constituem-se como riscos minimos, como 0S
supracitados e responsabilizar-se-a a repara-los em caso de eventuais danos, seja através de
encaminhamento para o setor de psicologia escolar ou qualquer outro suporte institucional de
atendimento psicoldgico na rede municipal de educacdo de Vacaria-RS. A quebra de sigilo e
confidencialidade é um risco em pesquisas, mas todas as medidas necessérias para que o0
anonimato seja mantido serdo tomadas. As identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo,
ndo havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar esse estudo.
Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identificar os participantes. Os dados da
pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela pesquisadora e pelo orientador. Nomes ou
materiais que indiquem a sua participacdo ndo serdo liberados sem sua permissao.
Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos participantes, mas a
comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No entanto, vale destacar a importancia
de compreender como estdo presentes as culturas das infancias e de que forma as criancas
produzem as mesmas no cotidiano da escola de educacdo infantil, a fim de possibilitar uma
educacdo emancipadora. Pagamento: a participacdo na pesquisa é voluntaria e ndo gerard
nenhum

tipo de pagamento. Despesas com a
participacdo: ndo haverd nenhum tipo de despesa para participar da pesquisa.
Apos ser esclarecido/a sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que esta em duas vias originais. Uma delas é sua e a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse
periodo de guarda, todos os documentos (gravacde, imagens e transcri¢cdes) serdo totalmente
destruidos/apagados/inutilizados.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

----------- , exercendo, o0 cargo/funcdo de ---------------m-mmmmmmmmmemeeeen
de forma I|vre e esclarecida, concordo em participar voluntariamente deste estudo. Declaro que
estou ciente dos objetivos da pesquisa e de minha participacdo, tendo liberdade de interromper
minha contribuicdo em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo.

Assinatura do participante:

-------------------------------- P — ----de 2022.

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como 0s possiveis riscos e
beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que recebeu todas as informacdes
necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel, e que o ()
responsavel pelo participante compreendeu tal explicacao.

Pesquisadores responsaveis:
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Nome legivel: Maria Elisabete Fernandes

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck (Orientador)

Assinatura:

de de
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ANEXO C - TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Titulo do Projeto: Das Culturas das Infancias para uma Educacdo Emancipatoria na
Educacao Infantil.

Pesquisadora responsavel: Maria Elisabete Fernandes, mestranda em Educacao.
Orientador: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck

Instituicdo: Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responséavel: (54) 992375317

Endereco da pesquisadora responsavel: Campos Sales, 577 centro Vacaria-RS.

CPF: 008.303.540-00

Estamos realizando uma pesquisa que tem como de MESTRADO, intitulada: “Das Culturas das
Infancias para uma Educacdo Emancipatoria na Educacdo Infantil”, realizada no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDU/UCS). A pesquisa
tem por objetivo estudar a constituicdo das culturas das infancias que emergem a partir das
relacOes estabelecidas na concepc¢do do eu, do outro, e do nos, por criangas da pré-escola.

A geracao dos dados acontecera entre os meses de junho a agosto, e envolvera um periodo de
(40 horas) de convivio com as criancgas, juntamente com as professoras e comunidade escolar,
durante suas atividades cotidianas. Os registros serdo realizados através de observacédo
participante, fotografias, e diario de campo.

As criancas e seus responsaveis serdo claramente informados de que sua contribuicdo €
voluntaria e que pode ser interrompida em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo. A qualquer
momento, as criangas, Seus responsaveis, suas professoras e esta instituicdo poderdo solicitar
informacdes sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos
procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante. Todos os cuidados serdo
tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informagdes, preservando a identidade
das criancas, dos professores, da instituicdo e da Secretaria Municipal de Educacdo. Todo o
material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora e mestranda em educacédo
Maria Elisabete Fernandes, sendo utilizado somente para fins de pesquisa, como apresentacao
de trabalhos em eventos cientificos, publicacdes de artigos, livros, dentre outras. Seus dados
pessoais ndo serdo mencionados em apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser
publicado. Pretende-se realizar a devolucdo dos resultados para a instituicdo, no periodo
posterior & concluséo da dissertacdo de mestrado (dezembro de 2022).

Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo podera ser solicitar
esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar através do
telefone: (54) 992375317 e e-mail: mefernan@ucs.br (contatos da pesquisadora responsavel).
Vocé terd acesso ao registro do consentimento e aos resultados da pesquisa sempre que
solicitado. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participagao a qualquer
momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso de retirada de seu
consentimento, todas as informacdes que voceé tenha, até entdo, fornecido serdo descartadas.
Riscos e desconforto: a participacdo, nesta pesquisa, ndo traz complicagdes
legais. No entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento
por parte do participante. A crianga seré observada durante as aulas, o que também pode causar
desconforto ou constrangimento, assim pode solicitar para que pesquisadora nao observe a aula.
As observacdes participantes constituem-se como riscos minimos, como 0s supracitados e a
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pesquisadora responsabilizar-se-a a repard-los em caso de eventuais danos, seja através de
encaminhamento para o setor de psicologia escolar ou qualquer outro suporte institucional de
atendimento psicoldgico na rede municipal de educacdo de Vacaria-RS. A quebra de sigilo e
confidencialidade € um risco em pesquisas, mas todas as medidas necessarias para que O
anonimato seja mantido serdo tomadas. As identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo,
ndo havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar esse estudo.
Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identificar os participantes. Os dados da
pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela pesquisadora e pelo orientador. Nomes ou
materiais que indiquem a sua participacdo ndo serdo liberados sem sua permissao.
Beneficios: os beneficios desta pesquisa nao se aplicardo diretamente aos participantes, mas a
comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No entanto, vale destacar a importancia
de compreender como estdo presentes as culturas das infancias e de que forma as criancas
produzem as mesmas no cotidiano da escola de educacgéo infantil, a fim de possibilitar uma
educacdo emancipadora. Pagamento: a participacdo na pesquisa € voluntaria e ndo gerara
nenhum

tipo de pagamento. Despesas com a
participacdo: ndo haverd nenhum tipo de despesa para participar da pesquisa.
Apods ser esclarecido/a sobre as informaces a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que esta em duas vias originais. Uma delas é sua e a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse
periodo de guarda, todos os documentos (gravagdes, imagens e transcri¢bes) serdo totalmente
destruidos/apagados/inutilizados.

Depois de ter lido como serd esta pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas, e
domiciliado (a) na --------===========mmmmmmmmmoem memmmmmmmemeeeeeeaenees -, N0 bairro-----

----------- , exercendo, 0 cargo/fungdo de ------------m-mmmmmmmmmmmemeoeoes
de forma I|vre e esclarecida, autorizo a participacdo voluntaria das criancas, que estudam nesta
instituicdo, declaro que estou ciente dos objetivos da pesquisa e de minha participagéo, tendo
liberdade de interromper minha contribuicdo em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo.

Assinatura do (a) diretor (a) escolar:----------------- e —-mmmmmmeeo

Pesquisadores responsaveis:
Nome legivel: Maria Elisabete Fernandes

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck (Orientador)

Assinatura;
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ANEXO D - TERMO DE CONCORDANCIA DA MANTENEDORA

Titulo do Projeto: Das Culturas das Infancias para uma Educacdo Emancipatoria na
Educacao Infantil.

Pesquisadora responsavel: Maria Elisabete Fernandes, mestranda em Educacao.
Orientador: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck

Instituico: Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responséavel: (54) 992375317

Endereco da pesquisadora responsavel: Campos Sales, 577 centro Vacaria-RS.

CPF: 008.303.540-00

Estamos realizando uma pesquisa que tem como de MESTRADO, intitulada: “Das Culturas das
Infancias para uma Educacdo Emancipatoria na Educacdo Infantil”, realizada no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDU/UCS). A pesquisa
tem por objetivo estudar a constituicdo das culturas das infancias que emergem a partir das
relacOes estabelecidas na concepc¢do do eu, do outro, e do nos, por criangas da pré-escola.
Para tanto, solicitamos a autorizacdo para realizar este estudo na turma de pré-escola | (criancas
entre quatro e cinco anos) da Escola Municipal---------------=--=--------- e
---------------------------------------- ---mantida por esta
Secretaria. Também seré utilizado um Termo de Concordéncia da Instituicdo e um Termo de
Consentimento e/ou de Assentimento Livre e Esclarecido para cada participante.
A geracdo dos dados acontecera entre 0s meses de junho a agosto, e envolvera um periodo de
(40 horas) de convivio com as criancas, juntamente com as professoras e comunidade escolar,
durante suas atividades cotidianas. Os registros serdo realizados através de observacao
participante, fotografias, e diario de campo.
As criancas e seus responsaveis serdo claramente informados de que sua contribuicdo é
voluntéria e que pode ser interrompida em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo. A qualquer
momento, as criangas, seus responsaveis, suas professoras e esta instituicdo poderdo solicitar
informacdes sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.
Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Satude. Nenhum dos
procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante. Todos os cuidados serdo
tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informacdes, preservando a identidade
das criancas, dos professores, da instituicdo e da Secretaria Municipal. Todo o material desta
pesquisa ficaré sob responsabilidade da pesquisadora e mestranda em educagdo Maria Elisabete
Fernandes, sendo utilizado somente para fins de pesquisa, como apresentacdo de trabalhos em
eventos cientificos, publica¢fes de artigos, livros, dentre outras. Seus dados pessoais ndo serdo
mencionados em apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. Pretende-se
realizar a devolucdo dos resultados para a instituicdo, no periodo posterior a concluséo da
dissertacdo de mestrado (dezembro de 2022).
Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo podera ser solicitar
esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar atraves do
telefone: (54) 992375317 e e-mail: mefernan@ucs.br (contatos da pesquisadora responsavel).
Vocé terd acesso ao registro do consentimento e aos resultados da pesquisa sempre que
solicitado. Também poderd retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso de retirada de seu
consentimento, todas as informagdes que vocé tenha, até entdo, fornecido serdo descartadas.
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Riscos e desconforto: a participacdo, nesta pesquisa, ndo traz complicagdes
legais. No entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento
por parte do participante. A crianca seré observada durante as aulas, o que também pode causar
desconforto ou constrangimento, assim pode solicitar para que pesquisadora nao observe a aula.
As observacdes participantes constituem-se como riscos minimos, como 0s supracitados e a
pesquisadora responsabilizar-se-a a repara-los em caso de eventuais danos, seja através de
encaminhamento para o setor de psicologia escolar ou qualquer outro suporte institucional de
atendimento psicoldgico na rede municipal de educacdo de Vacaria-RS. A quebra de sigilo e
confidencialidade é um risco em pesquisas, mas todas as medidas necessérias para que 0
anonimato seja mantido serdo tomadas. As identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo,
ndo havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar esse estudo.
Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identificar os participantes. Os dados da
pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela pesquisadora e pelo orientador. Nomes ou
materiais que indiquem a sua participacdo ndo serdo liberados sem sua permissao.
Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos participantes, mas a
comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No entanto, vale destacar a importancia
de compreender como estdo presentes as culturas das infancias e de que forma as criancas
produzem as mesmas no cotidiano da escola de educacdo infantil, a fim de possibilitar uma
educacdo emancipadora. Pagamento: a participacdo na pesquisa € voluntaria e ndo gerard
nenhum

tipo de pagamento. Despesas com a
participacdo: ndo haverd nenhum tipo de despesa para participar da pesquisa.
Apos ser esclarecido/a sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que esta em duas vias originais. Uma delas é sua e a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse
periodo de guarda, todos os documentos (gravacdes, imagens e transcri¢des) serdo totalmente
destruidos/apagados/inutilizados.

Depois de ter lido como sera esta pesquisa e ter esclarecido todas as minhas davidas, eu:

exercendo, o cargo/fungéo de --------------------- mem e e , de forma
livre e esclarecida, autorizo a participacdo voluntaria das criancas, que estudam na institui¢do
pertencente a esta Secretaria Municipal de Educacéo, participem deste estudo, declaro que estou
ciente dos objetivos da pesquisa e de que os participantes, tem liberdade de interromper sua
contribuicdo em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo.

Secretaria Municipal de Educagéo.

RESPONSAVE: - === oo o -

-------------------------------- - —— —---de 2022.
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Pesquisadores responsaveis:
Nome legivel: Maria Elisabete Fernandes

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr. Romeu Danilo Streck (Orientador)

Assinatura:

de de
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ANEXO E - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: DAS CULTURAS DAS INFANCIAS PARA UMA EDUCAQAO
EMANCIPATORIA NA EDUCACAO INFANTIL.

Pesquisadora responséavel: Maria Elisabete Fernandes, Mestranda em Educagéo
Professores Orientadores: Prof. Dr. Danilo Romeu Streck

Telefone celular da pesquisadora responséavel: (54)92375317

E-mail da pesquisadora responsavel: mefernan@ucs.br

Instituicdo: Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdu/UCS)

Local da coleta de dados: Escola Municipal de Educagdo Infantil Governador Synval
Guazzelli

Eu, Maria Elisabete Fernandes, pesquisadora responsavel pelo presente projeto
comprometo-me a preservar a privacidade e 0 anonimato dos sujeitos da pesquisa cujos dados
serdo coletados a partir de observacdo na participante realizada na EMEI de Vacaria-RS.
Concordo, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucdo do presente projeto. As informac6es somente poderéo ser divulgadas preservando
0 anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder da responsavel pela pesquisa, Maria

Elisabete Fernandes por um periodo de 5 anos. Apoés este periodo, os dados serdo destruidos.

Caxias do Sul, 15 de Janeiro de 2022.

Maria Elisabete Fernandes
Pesquisadora Responsavel
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ANEXO F - TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO DA CRIANCA

Vocé estd sendo convidado (a) junto com seus colegas da pré-escola a participar de uma
pesquisa que investiga as falas, as brincadeiras e participacdo das criancas na escola, que na
universidade chamamos de culturas de infancias. Este papel serve para explicar o que vamos
fazer durante nossos encontros e quais sdo seus direitos de participante. Vocé pode leva-lo para
casa e mostrar para seus pais ou amigos antes de assina-lo e dizer que vocé quer participar e me
ajudar nesta investigacdo. Mas, ndo precisa ficar preocupado (a), porque vocé pode mudar de
ideia quando desejar e desistir dos encontros. O que faremos nos encontros?

Vamos nos ver durante a semana para conversarmos e ouvirmos histdrias. Seus colegas estaréo

junto!
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Enguanto nds estivermos juntos, eu vou registrar o que estiver acontecendo entre a turma para

depois escrever na minha pesquisa.

Se por acaso vocé ndo quiser fazer alguma proposta, vocé pode escolher ndo a fazer ou pode
sugerir alguma outra. Assim como, se VOCcé nao gostar dos nossos encontros vocé pode parar de

participar a qualquer momento.

-Todos os seus desenhos, fotografias e demais registros serdo muito bem guardados por mim,

pois serdo utilizados na pesquisa.
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Eu ndo vou usar seu nome verdadeiro. Nas pesquisas, a gente inventa um nome diferente para

ninguém nos reconhecer. VVocé poderd inventar 0 nome que quiser para eu usar na pesquisa.

© CanStockPhoto.com
Nas nossas atividades, ndo existird o melhor, certo ou errado, todas as participacdes séo

importantes para minha pesquisa.

&

5 &

Depois de ter ouvido o que tem escrito neste papel, entendido o que farei nesta pesquisa e

conversado com meus responsaveis, eu que darei

meu aceite para que a pesquisadora faca uma filmagem com a minha resposta: “SIM! ACEITO

PARTICIPAR!”
Maria Elisabete Fernandes (Pesquisadora)

de de 2022.
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