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RESUMO

A presente pesquisa contempla a formacao de professores e professoras da
educacao basica em um mestrado académico em educagédo. Buscamos investigar
que sentidos um mestrado académico em educacado pode ter na formagao de
professores e professoras da educagao basica. A fim de responder esse problema
de pesquisa, embasamo-nos em diversos autores, mas, entre eles, enfatizamos
Freire (2019), Gadotti (2003), Chaui (2001), Alves (2004), N6évoa (2009) e Gomez
(2015). Sendo assim, utilizamos o método de estudo de caso a partir de Lidke e
André (2018) e Yin (2015) e, para a analise de dados, a Analise Textual Discursiva
de Moraes e Galiazzi (2020). Os instrumentos utilizados foram um questionario de
perfil sociografico e dois grupos focais. Seis pessoas participantes colaboraram com
a presente investigacdo em um grupo focal e trés colaboraram em outro, mas ambos
tiveram o mesmo roteiro de debate. Entendemos que desmistificar o mestrado
académico em educacgao para os professores e professoras da educagao basica
pode incentiva-los a dar seguimento a sua formacédo académica. Enfim, através da
presente pesquisa encontramos pistas sobre os sentidos que um mestrado
académico em educacéao pode ter para a formacao de professores e professoras da
educacgao basica, pistas essas que incluem: a constituigdo da dupla identidade de
professor-pesquisador ou professora-pesquisadora; um ganho de autoridade e
assertividade no fazer pedagogico deles e delas; um fortalecimento da unido entre
teoria e pratica, e escola e universidade; a desconstru¢do de conhecimentos nao
cientificos; o agugamento da curiosidade; a formagao de comunidades investigativas
que fazem surgir inéditos-viaveis; um maior desenvolvimento do letramento digital; e
uma aprendizagem mais avangada de seis pilares da educacgéo, isto €, aprender a
ser, aprender a conhecer ou a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver,
aprender a pensar e aprender a sonhar.

Palavras-chave: Mestrado académico em educacdo. Formacgao de professores.
Educacgao basica. Pesquisa cientifica.



ABSTRACT

The present research contemplates the formation of basic education teachers
in an academic master's degree in education. We seek to investigate what meanings
an academic master's degree in education can have to the formation of basic
education teachers. For that, we based ourselves on several authors, among them,
we emphasize Freire (2019), Gadotti (2003), Chaui (2001), Alves (2004), No6voa
(2009) and Gomez (2015). Thus in order to collect and assess data, we used the
case study method based on Ludke and André (2018) and Yin (2015) and, for data
analysis, the Discursive Textual Analysis of Moraes and Galiazzi (2020). The
instruments used in the research were a sociographic profile questionnaire and two
focus groups. Six involved people collaborated with this investigation in a focus group
and three collaborated in another one, but both had the same debate script. We
understand that demystifying the academic master's degree in education for basic
education teachers can encourage them to continue their academic studies. Finally,
through this research we found: clues about the meanings that an academic master's
degree in education can have in the formation of basic education teachers, clues that
include the constitution of the double identity of teacher-researcher; a gain in
authority and assertiveness in their pedagogical work; the strengthening of the union
between theory and practice, and school and university; the deconstruction of non-
scientific knowledge; the sharpening of curiosity; the formation of investigative
communities that make unprecedented-viable emerge; further development of digital
literacy; and more advanced learning of the six pillars of education, that is, learning to
be, learning to know or to learn, learning to do, learning to live together, learning to
think and learning to dream.

Keywords: Academic master's degree in education. Teacher training. Basic
education. Scientific research.
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1 INTRODUGAO

Antes de fazer minha matricula no curso de Mestrado em Educagao, eu ja
tinha muitas perguntas sobre ele. Mestrado e doutorado parecem um mundo a parte,
um sonho para poucos. Eu preciso trabalhar, entdo me perguntava se era possivel
trabalhar e fazer um mestrado ao mesmo tempo. Tinha duvidas se eu conseguiria
passar na selecdo. Nem passava pela minha cabecga a possibilidade de conseguir
uma bolsa. Quando comecei a observar o mestrado, porém, percebi que eu nao era
a unica pessoa que tinha essa impressao e essas duvidas. A partir dai, uni-me a
diversas pessoas’ e passamos a trabalhar para desmistificar os cursos de mestrado.
A presente dissertacdo € uma parte desse trabalho. Com ele, conhecemos melhor o
mestrado académico em educagao e passamos a incentivar outros professores e
professoras da EB (educacéao basica) a ingressarem nessa trajetéria formativa.

A partir do Plano Nacional de Pés-graduacdo — PNPG (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2010) — entendemos que, para que o individuo consiga ingressar em
um mestrado académico, ele precisa ter passado por uma educacgao basica que lhe
tenha fornecido um processo de ensino e aprendizagem critico e reflexivo. Em
contrapartida, o individuo tem melhores chances de ter esse processo de ensino e
aprendizagem se a formacéo de seus professores e professoras também tiver sido
critica e reflexiva. Assim, os diferentes niveis de ensino acabam sendo um todo
inseparavel no que diz respeito as influéncias que exercem uns sobre os outros. A
LDB, Lei n°® 9394/96, também traz essa vinculagdo, quando diz que "A educacgao
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores." (BRASIL, 1996, p. Art. 22) e que

A educacao superior tem por finalidade: [...] atuar em favor da
universalizagdo e do aprimoramento da educacdo basica, mediante a
formacdo e a capacitagdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagégicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, 1996, p. Art. 43).

Estando a educacao basica entre as finalidades da educacéo superior e os
estudos posteriores entre as da educacao basica, reforca-se a interdependéncia
entre os niveis de ensino.

O envolvimento de professores e professoras da EB com a pesquisa em
educacao a fim de que essa contemple temas de maior relevancia para a educacao

1 No anexo C da presente dissertagao, ha um exemplo de trabalho elaborado a fim de desmistificar o
mestrado académico em educagéo: um boletim do Observatério de Educacdo da UCS.
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basica, segue também fundamentado pelo PNPG:

Apesar de muitos cursos de pos-graduacgao terem dedicado esforgos para o
estudo de questdes ligadas a educagao basica, verificamos que ainda sao
pouco visiveis os resultados dos mesmos, seja pelo tamanho do problema,
seja porque esses estudos evitam determinados assuntos ligados
diretamente a sala de aula (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p. 177).

Esse desvio dos assuntos ligados diretamente a sala de aula € preocupante,
porque é fundamental refletirmos sobre problemas do cotidiano escolar, a fim de
serem discutidas solugbes para os mesmos. Para Ludke e André (2018), a
frequéncia de professores e professoras da EB no mestrado académico tem a
tendéncia de unir teoria e pratica, rompendo com a falta de vinculo entre pesquisa e
sala de aula. Inclusive, tais autoras defendem que eles e elas deveriam receber
incentivos para a frequéncia no curso, como bolsas e dispensas de carga horaria.

A participagao de professores e professoras da EB na formagdo de seus
futuros colegas para agregar qualidade a essa formacédo, embasa-se em um relato
de Antonio Névoa, em video gravado pela revista Nova Escola:

Eu falo muitas vezes da questdo dos médicos e comparo muitas vezes com
os médicos. E digo muitas vezes que quem forma médicos sdo outros
médicos. Quem forma engenheiros s&o outros engenheiros. Quem forma
arquitetos sao outros arquitetos. Mas, muitas vezes, quem forma
professores ndo sdo outros professores. A profissdao em si tem pouco
controle sobre a formacgao de professores e isto, ao meu ver, é o problema
principal que nds temos que resolver. (O PENSAMENTO..., 2012).

Essa é uma transcricdo da fala de Novoa feita por nds. Ha outras publicagdes
sobre o tema, como o artigo intitulado Para uma formagéo de professores construida
dentro da profissdo (NOVOA, 2009), mas optamos por manter a transcricdo porque
ele mesmo destaca nela que compara muitas vezes a formacdo de médicos com a
de professores, enfatizando a importancia do assunto.

Nesse mesmo video, Novoa defende que o desenho da area da educacéao
deveria conter um espaco formativo mais coerente, no qual perfis variados de
profissionais trabalhassem juntos. Ele da exemplos da medicina, o que nos fez
pensar em exemplos na educacdo: professores da educacdo basica que dao
algumas aulas na universidade, professores universitarios que trabalham com
pesquisa, pesquisadores que dao algumas aulas na educagéo basica, gestores da
educacgao basica que, parte do tempo, trabalham com pesquisa, entre muitos outros
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possiveis.

E por essas justificativas pontuadas que o presente trabalho traz este
problema de pesquisa: que sentidos um mestrado académico em educacgao pode ter
na formacgdo de professores e professoras da educagao basica? E este objetivo
geral: investigar que sentidos um mestrado académico em educagédo pode ter na
formagao de professores e professoras da educagao basica.

A fim de responder ao problema de pesquisa e cumprir com o objetivo geral
da investigagao, elaboramos os seguintes objetivos especificos:

1. registrar nosso aporte tedrico, nossos pressupostos e os contextos do locus
e das pessoas participantes da pesquisa em um movimento hermenéutico?;

2. identificar e analisar os fendmenos® que emergem dos discursos de
professores e professoras da educagao basica (EB) sobre sua formagao em
um mestrado académico em educagao;

3. compreender quais sentidos tém esses fenbmenos na formagdo de
professores e professoras da EB.

Para desenvolver tais objetivos, escolhnemos uma abordagem qualitativa: o
método de estudo de caso de Yin (2015) e Ludke e André (2018) e a analise textual
discursiva de Moraes e Galiazzi (2020). Como instrumentos, utilizamos um
questionario e dois grupos focais, dos quais foram participantes professores e
professoras da EB que sdo ou eram também mestrandos e mestrandas. Cada grupo
focal recebeu participantes diferentes, mas tinha o mesmo roteiro de debate. Todo o
processo esta detalhado no capitulo 4 da presente dissertagao.

Durante esse processo investigativo e metodologico, levamos em
consideracao a realidade neoliberal que sobrecarrega pessoas que s&o professoras
e as trata como mao-de-obra barata; a necessidade de incrementacdo de
investimento intelectual em professores e professoras da EB; a importancia da
existéncia de cursos com carga horaria suficiente, com idiomas, pesquisa e
variedade bibliografica; o potencial pedagogico da categoria de disciplina presencial
digital; o locus, o contexto e a temporalidade da presente pesquisa; a trajetéria
integral do mestrado académico em educacédo e seu potencial de transformagéao
pessoal e profissional; a relevancia de reflexao baseada em teorias cientificas para a
formacdo permanente de professores e professoras da EB; e que ainda existem

2 O problema central da hermenéutica é a interpretagéo: ela se volta para o processo de instauragao
de sentido, tornando compreensivel o contexto que envolve o surgimento de um discurso para que se
faca a mediagdo entre duas ou mais realidades diferentes. (HERMANN, 2002)

3 "Além das coisas materiais, naturais e ideais, também sao fendbmenos as coisas criadas pela agéo e
pela pratica humanas (técnicas, artes, instituigbes sociais e politicas, crengas religiosas, valores
morais, etc)." (CHAUI, 2000, p. 238). Sendo assim, no presente trabalho, fenébmeno é o resultado
gerado pela agao e pratica humanas.
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algumas barreiras a serem transpostas para que a formagdo em um mestrado
académico em educacgao se torne um inédito-viavel na vida de mais professores e
professoras. Ou seja, foi realizada uma analise complexa para definir os sentidos
que um mestrado académico em educagao pode ter na formagao de professores e
professoras da EB.

E ainda relevante esclarecer que usei pronomes do género masculino e
feminino durante a escrita da presente dissertacao e tentei, ao maximo, aproximar-
me de uma linguagem inclusiva. Sobre isso, Fischer (2020, p. 5) afirma que "falar e
escrever tomando cuidado ao escolher palavras que demonstrem respeito a todas
as pessoas, sem privilegiar umas em detrimento de outras. Esse € o objetivo de
quem usa a linguagem inclusiva". O manual de linguagem inclusiva elaborado por
Fischer (2020) chegou até mim através do grupo de pesquisa Lola - Trabalho
docente, género e sexualidade, que tem assumido o carater ético, politico e
pedagdgico da linguagem. Além disso, quando escrevi em primeira pessoa do
singular, tomei para mim a responsabilidade pela ideia. Quando escrevi no plural,
reconheci que a reflexdo e a investigagdo foram compartiihadas com minha
orientadora, com meu grupo de estudos, com meu esposo, com amigos € amigas,
com a banca de qualificagdo, com colegas de mestrado e de trabalho, entre outros.
llustrei essa parceria na figura abaixo.
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Figura 1 — Autorretrato

Fonte: O autor (2022).

O presente trabalho faz parte da linha de pesquisa Processos educacionais,
linguagem, tecnologia e inclusdo do PPGEdu da Universidade de Caxias do Sul e foi
conduzido sob a orientacdo da Profa. Dra. Andréia Morés, vinculando-se ao
Observatorio de Educacdo na linha Docéncia, curriculo e formagdo docente.
Adiante, o leitor podera conhecer contribuigbes de investigagbes precedentes no
capitulo 2, os pressupostos tedricos selecionados no capitulo 3, o percurso
metodologico, que inclui o contexto do Jocus da pesquisa e das pessoas
participantes, no capitulo 4, os resultados, as categorias emergentes e a nossa
analise dos dados no capitulo 5, o metatexto no capitulo 6, a resposta a pergunta de
pesquisa e nossas consideracdes finais no capitulo 7 e trabalhos em anexo que
foram desenvolvidos durante o processo de investigagao e de escrita.
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2 CONTRIBUIGOES DE INVESTIGAGOES PRECEDENTES

A presente seg¢do, denominamos de Contribuicbes de investigacdes
precedentes, pois realizamos uma selecdo de artigos, dissertagdes e teses sobre
nosso corpus de pesquisa, que antecedem a presente investigagao, nas principais
bases de dados brasileiras. Portanto, essa secdo deve ser considerada um estudo
inicial sobre professores e professoras da EB no mestrado académico em educacgéo.
Logo, nos dedicamos a leitura dessas contribuicdes feitas por pesquisadores e
pesquisadoras da area da Educacgao e é nessa parte da presente dissertagao que
indicamos trabalhos prévios sobre o tema abordado, as analises dos mesmos e 0s
pontos nos quais eles se entrelagam.

Ja no apéndice H, incorporamos dados sobre essa selegao, que incluem os
termos utilizados nas buscas, as datas de realizagao, o titulo e a autoria dos textos,
os operadores booleanos utilizados, entre outros. N&o incluimos tais dados no corpo
da dissertacdo para manter a fluidez da sua leitura, por ser esse um registro com
menos conteudo tedrico-reflexivo. Também no anexo A, adicionamos uma
publicacdo realizada no evento Movimentos Docentes de 2021, que € um
complemento a esse estudo inicial.

2.1 ESTUDOS SOBRE PROFESSORES E PROFESSORAS DA EDUCACAO
BASICA NO MESTRADO ACADEMICO

Em nossa busca sobre o assunto da presente pesquisa, que € a formacao de
professores e professoras da EB no mestrado académico em educagao,
encontramos alguns autores que se debrugaram sobre o mesmo tema, porém
abordando diferentes aspectos seus. Abaixo, apresentamos alguns resultados que
esses pesquisadores registraram.

Gervasio (2019, p. 87) informa que a criagdo da pds-graduagédo atendia
pessoas das camadas mais elevadas e que o V Plano Nacional de Pds-graduagao
"é o primeiro plano que submete a pds-graduacgao stricto sensu a qualificagdo do
corpo docente da Escola Basica" (Gervasio, 2019, p. 99). Oliveira (2019) corrobora,
relatando que o0s programas de pods-graduagcdo estdo gradativamente se
desvencilhando do objetivo de sua criagcéo, que era a formacao de pesquisadores
somente, a fim de estudarem e discutirem também sobre os outros niveis de ensino.
Ou seja, ambos entendem que, atualmente, mestrado e doutorado também se
constituem em formacao continuada para professores e professoras da educagao
basica e do ensino superior, podendo essa ser pensada como ‘"investimento
pessoal" e "desenvolvimento humano" (Gervasio, 2019, p. 58). Além disso, ambos
enfatizam em suas conclusées a importancia do acesso dos professores e das
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professoras da educagao basica a formagao continuada em nivel stricto sensu.

Ainda desconstruindo o argumento que mestrado é lugar de formacéao
unicamente para professores universitarios, Gervasio (2019) entende que a
migragado do professor da educagao basica para o ensino superior ndo se constitui
como unico objetivo de ingresso no stricto sensu. Ao passo que Forti (2019, p. 246)
centraliza exatamente essa discussao, defendendo que

Como objetivo a ser alcangado com o curso, pode-se dizer, que a melhoria
das proprias condigbes de trabalho (aumento da empregabilidade, aumento
salarial) concorreu fortemente com o] objetivo de
aprofundamento/ampliagcao/sistematizagéo dos estudos. E que, ainda que a
atuacao no Ensino Superior tenha tido alguma representatividade como
objetivo a ser alcangado com o mestrado, ela apareceu mais como um
aumento de empregabilidade, que propriamente como um desejo devido a
especificidade do tipo de ensino/trabalho (no caso de Nivel Superior).

Ela expde, inclusive, na sua pesquisa que, apds os participantes da
investigacado terem concluido o mestrado, esses objetivos se mantiveram e foram
atingidos em sua maioria.

Partindo da percepg¢ao de quem ja vivenciou um mestrado académico, outras
contribuicdes desse mestrado, seja para os professores e professoras ou para a
Educacado, sdao mencionadas por pesquisadores. Percebemos que Gervasio (2019)
parte do pressuposto que, ao se formar mestres e mestras, os professores e
professoras assumem uma postura reflexiva, critica e atenta ndo s6 sobre sua
pratica pedagdgica e sobre a educagao de uma forma ampla mas, também, sobre o
seu ser e, quando dizemos ser, referimo-nos ao ser humano consciente de sua
presenca no mundo e de seu potencial transformador desse. Eles e elas podem,
assim, incentivar seus alunos a reflexao, a critica e a leitura de mundo.

Como Forti, Silveira (2012) buscou entender como o Mestrado em Educagao
contribuiu com as praticas dos professores de educagao basica em sala de aula. Ela
aponta para a necessidade da pesquisa ndo ser exclusividade da pds-graduacéo,
pois "O professor com formagao em pesquisa tem mais elementos para integrar ao
seu ensino e, consequentemente, para melhora-lo" (Silveira, 2012, p. 75). A mesma
autora evidencia que a pesquisa vai além da reflexdo sobre a pratica, pois, entre
outros fatores, ela faz uma analise da realidade sob a éptica de teorias. Ademais,
Silveira (2012) conclui que a formagao em pesquisa, além de contribuir com a sala
de aula, contribui também com a pratica profissional dos professores e professoras,
por exemplo, nas situagdes que esses e essas precisam conviver com seus colegas
de trabalho.

Costa (2016), por sua vez, pediu a 100 educadores mestres que
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respondessem a um questionario com perguntas abertas diversas, que iam desde o
que o professor espera sobre sua aposentadoria até o que ele pensa sobre o Plano
Nacional de Educacdo. Essa pesquisadora teve a devolutiva de 32 professores e
professoras. O seu estudo pretendeu demonstrar que o professor da educacgao
basica que possui titulo de mestre acaba contribuindo para a melhora e a
democratizagcdo do ensino por se tornar mais participativo e colaborativo dentro da
rede que trabalha. Barreiros (2013) corrobora essa ideia, afirmando que o stricto
sensu promove uma maior consciéncia sobre as finalidades sociais do trabalho na
educacgao basica.

Gervasio (2019, p. 159), por tudo isso, defende ainda que "E importante
politicas publicas de fomento para o processo de educagado continuada,
possibilitando novos investimentos e programas acessiveis aos docentes em
exercicio"; Oliveira (2019) lembra que s6 formar nao é suficiente, mas que é preciso
dar boas condicoes de trabalho e valorizar o professor através de plano de carreira e
salario justo; Barreiros (2013) denuncia a falta de apoio e incentivo para que o
professor desenvolva sua carreira; € Rocha (2012) tematiza a falta de valorizacéo do
professor, que através de uma politica publica, forma-se mestre ou doutor e, apds,
sai da rede estadual de Sdo Paulo por ndo ter condigcbes adequadas de trabalho ou
um aumento salarial justo. Ele defende que os professores e professoras da
educacédo basica devem seguir tendo acesso a pos-graduagédo, pois essa influencia
positivamente na sua formacdo pessoal e profissional, contribuindo para um
exercicio mais aprimorado das suas atividades em sala de aula. A sua critica vai em
direcdo as condi¢cdes inadequadas que um profissional tdo qualificado encontra na
rede estadual, da falta de investimento do Estado em universidades publicas, do
enfraquecimento do sindicato que representa a categoria, do governo que nao ouve
as solicitagdes do professorado, dos contratos temporarios que vém ganhando cada
vez mais espaco e degradam a profissdo e das estruturas precarias das escolas.
Conclui que dar uma bolsa de pds-graduagéo ao sujeito n&o é por si sé um ato de
valorizag&o ou de reconhecimento.

Os trabalhos mencionados acima fizeram a conexao entre a formacido de
professores e professoras da EB com o mestrado académico em educacdo. A
seguir, apresentaremos alguns resultados de pesquisas que trataram puramente
sobre mestrado académico em educacdo, sem necessariamente especificar a
presencga ou nao de professores e professoras da EB na investigagao.
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2.2 ESTUDOS SOBRE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Medeiros, Santos e Pinho (2018) entrevistaram professores e professoras da
educacao basica que sado egressos do Programa de Poés-graduagdo em Educagéo
da Universidade Federal do Tocantins para revelar contribuicbes do mestrado
académico na sua pratica profissional. Na época, esse era um programa com menos
de cinco anos de implantagdo. Entre as dificuldades presentes no cotidiano desses
docentes, estdo as dificuldades financeiras, que atrapalham o levantamento de
receita para a realizagdo da pesquisa e a participagao em eventos, e a conciliagao
do trabalho com a rotina de estudos. Entre as motivagdes para cursar um mestrado,
colocaram seu crescimento na carreira, necessidade de novos conhecimentos para
resolver problemas na escola e cumprir com o direito que seus alunos tém de
aprender com profissionais mais qualificados. A proximidade do PPG da UFT de
suas casas foi apontado como justificativa pela escolha da instituicdo na qual
fizeram o curso. Uma das professoras entrevistadas relatou que passou a identificar
teoricamente seu fazer pedagogico em sala de aula, ou seja, ela fazia proposi¢des
aos seus estudantes sem entender suficientemente o porqué das mesmas antes de
realizar seus estudos no PPG. As autoras concluem que o mestrado académico teve
ampla influéncia na vida pessoal e profissional desses docentes.

Oliveira e Fontoura (2021) analisaram 178 dissertagbes de mestrado do
PPGEDU da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, que foram elaboradas
desde o inicio do Programa, em 2009. Eles separaram através dos resumos e das
consideragdes finais aquelas que tratavam sobre formacao de professores — 17 no
total. A partir dai, conseguiram categorizar os assuntos das dissertacbées em quatro
eixos: insercdo do profissional docente, formacao docente, formagao continuada e
docéncia universitaria. Eles indicam que docentes em formacédo geralmente se
propdem a estudar a sua propria pratica e a problematizar a propria histéria, que a
relacdo entre orientador e pesquisador € essencial para a aprendizagem de ambos,
€ que assim como ensinar, pesquisar € um trabalho feito por seres humanos para
seres humanos. Nas consideragdes finais, avaliam que 10% das dissertacbes do
PPGEDU trabalharam com a tematica da formacdo de professores, sendo suas

autoras verdadeiras professoras-pesquisadoras. Também afirmam que "a
qualificacdo de professores € uma das premissas basicas para a melhoria da
qualidade da educagao, fortalecendo o trabalho e a luta contra as desigualdades
sociais" (OLIVEIRA; FONTOURA, 2021, p. 231).

Por sua vez, Gazo, Raitz e Ordoéfiez (2013) buscaram entender o sentido que
a relacdo mestrado em educacgao e trabalho tem para os seus discentes, fazendo
uma comparagao dessa relacdo no Brasil e na Espanha. De maneira geral, os

brasileiros buscam um mestrado quando eles completam mais de 30 anos e
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trabalham enquanto estudam. Para esses brasileiros, o mestrado algumas vezes
significa a troca do status de desempregado para o de estudante. Eles almejam se
qualificar mais para conseguir voltar ao mercado de trabalho mais competitivos, mas
isso € uma crenga equivocada, visto que muitas empresas ndo querem contratar
mao de obra mais cara. Outros, buscam ascensdo profissional ou uma sélida
formagao tedrica. J& na Espanha, muitas pessoas tém acesso ao mestrado, néo
sendo esse um diferencial, mas uma necessidade para conseguir um primeiro
emprego. Ou seja, as condigcdes do mercado de trabalho influenciam nos sentidos
que os discentes dao ao mestrado. Para Gazo, Raitz e Ordéfiez (2013, p. 623), "os
estudantes pesquisados buscam esperangosos dias melhores, de trabalho digno e
acreditam que a educacao pode oferecer essa possibilidade".

Pinto et al. (2021) verificaram em 104 dissertacdes elaboradas, entre 2013 e
2016, por mestrandos em educagcdo de uma universidade cearense, questdes
relativas a ética em pesquisa através de uma analise estatistica. Dessas, 22 nao
envolviam seres humanos e, portanto, ndao dependiam de aprovagao do Comité de
Etica em Pesquisa. Os graficos da pesquisa de Pinto et al. (2021) mostraram que
ndao ha diferengas significativas em fungdo do ano da defesa da dissertagdao em
nenhum quesito. O fato das questbes éticas nao aparecerem no resumo das
dissertagdes e ndo serem um item obrigatério nele preocupa esses pesquisadores,
pois isso transparece uma menor importancia dada a tais questdes. Por exemplo,
apenas 7 dissertagcdes apresentaram um capitulo, subcapitulo ou seg¢ao especifica
direcionados ao tema. Similarmente, 43,27% das dissertagdes tinham o TCLE nos
seus anexos ou apéndices. Por essas razdes, Pinto et al. (2021) defendem que ha
dificuldade de adaptacao da Instituicdo de Ensino Superior a burocracia, que para as
Ciéncias Humanas o atual modelo biomédico ¢é ineficiente pela impossibilidade da
aplicagdo na integra da resolucdo CNS 466/2012 e que as especificidades das
pesquisas em Educacio precisam ser respeitadas.

Apesar de nesta subsecdo termos nos preocupado em buscar textos apenas
sobre mestrado académico em educagdo, alguns deles envolveram a participagéo
de professores e professoras da EB. Isso demonstra que esse publico especifico
procura tal opcéo de pos-graduagdo para prosseguir com sua formagao, ja que a
conexao entre ambos é frequente.

Na secao a seguir, revelamos as bases epistemoldgicas nas quais a presente
pesquisa esta ancorada.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PRESENTE INVESTIGAGAO

As leituras de algumas obras e artigos escritos principalmente por Antonio
Névoa*, Boaventura de Sousa Santos® e Maurice Tardif® levaram a criagdo do texto
a seguir, que favorece uma reflexdo embasada e mais aprofundada sobre a
formagao de professores e professoras da EB no mestrado académico, envolvendo
seus pressupostos, finalidades, polémicas e consequéncias. Outros autores foram
sendo agregados de acordo com os assuntos abordados, que podem ser
consultados na figura a seguir. A figura tem o formato de funil para ilustrar o
movimento realizado na presente secao: o de iniciar a reflexdo de maneira mais
ampla, a partir da atual conjuntura brasileira, e ir especificando cada vez mais as
abordagens que a presente tematica envolve.

4 As obras selecionadas deste autor constam nas referéncias: Névoa (2015, 2019a, 2019b, 2009,
1999).

5 A obra selecionada deste autor consta nas referéncias: Santos (2008).

6 A obra selecionada deste autor consta nas referéncias: Tardif (2011).
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Figura 2 — Relagéo de autores e dindmica do texto do presente capitulo
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Fonte: O autor (2022).

Falar a respeito de formagao de professores(as) requer que a argumentagao
seja iniciada a partir de um cenario mais amplo, da estrutura da sociedade na qual
vivemos, porque essa estrutura influencia na educagao, na formacao de professores
e no mestrado. Contextualizado esse cenario macro, trataremos da influéncia que
esse tem na universidade para, finalmente, entrarmos na questdo da formacgao de
professores(as) no mestrado académico, que estda imersa na universidade e é
influenciada pelo cenario descrito. Precisamos entender os porqués dos fendbmenos
para lograrmos encontrar alternativas para sua transformagao ou nos certificarmos
dos caminhos que escolhemos trilhar.

3.1 O CENARIO NO QUAL OS PROFESSORES E PROFESSORAS DA
EDUCAGCAO BASICA ESTAO INSERIDOS

A partir da década de 1990, Paulo Freire passa a escrever sobre
neoliberalismo (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 428), criticando-o por ser uma
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corrente conservadora. Ja Marilena Chaui discorre sobre ele atualmente,
entendendo-o como "uma nova forma do totalitarismo" (CHAUI, 2020, p. 307). No
seu artigo denominado O totalitarismo neoliberal, Chaui (2020) indica as influéncias
neoliberais sobre o contexto brasileiro, dos quais destacamos: o entendimento de
que tudo, até o proprio Estado € uma empresa; que todos os servigos sao bens e,
por isso, devem ser comprados e nao cobrados do Estado; que as pessoas sao
consumidoras e mao de obra; que o dinheiro é obtido através do mérito de cada um,;
que o desemprego é um recurso de reserva de mao de obra e precisa existir; que a
sociedade deve ser homogénea e que

a educagao € considerada um investimento para que a crianga e o jovem
aprendam a desempenhar comportamentos competitivos. Dessa maneira,
desde o nascimento até a entrada no mercado de trabalho, o individuo é
treinado para ser um investimento bem sucedido e a interiorizar a culpa
quando ndo vence a competicdo, desencadeando ddios, ressentimentos e
violéncias de todo tipo, particularmente contra imigrantes, migrantes,
negros, indios, idosos, mendigos, sofredores mentais, Igbtq+, destrogando a
percepgdo de si como membro ou parte de uma classe social, destruindo
formas de solidariedade e desencadeando praticas de exterminio (CHAUI,
2020, p. 321-322).

Ou seja, em todo esse contexto que nossa educagéo esta involucrada, o ser
humano é visto como mé&o de obra, o que torna dificil a sua libertacdo de uma
pedagogia tecnicista, de mera transmissdo do conhecimento, da similaridade da
escola com a fabrica e das provas de multipla escolha, problematizada também por
Gatti (2016, p. 39) quando defende que "Educar tendo apenas uma concepgao
cognitivista — s6 a cabega conta — pode levar a formagédo de seres sem valores e
principios".

Para além de tratar o ser humano como mao de obra, os ataques a educacéao
publica servem para converter a educagdo em mercado. Pais, maes e alunos
movidos pelo marketing e preocupados com o seu desenvolvimento (ou de seus
filhos), buscam o melhor lugar possivel para estudar. Santos (2008, p. 29) informa
que "Desde o inicio da década de 1990, os analistas financeiros tém chamado a
atencao para o potencial de a educacédo se transformar num dos mais vibrantes
mercados do século XXI". Desse ponto de vista, escolas e universidades se
transformam em empresas, diretores e reitores sdao CEOs, estudantes séo
consumidores e diplomas, produtos. Ele, porém, também diz que "O uUnico modo
eficaz e emancipatério de enfrentar a globalizagcao neoliberal é contrapor-lhe uma
globalizagao alternativa, uma globalizagao contra-hegemodnica" (SANTOS, 2008, p.
50). E uma pista para um pressuposto: de que podemos usar o que nos esta dado, o
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contexto do que nos esta posto contra a hegemonia do poder e a favor do humano e
do comunitario. Pressuposto esse que nao se aplica s6 a globalizagdo, mas aos
diversos contextos que fazem parte da vida do individuo, incluindo a educacao.

A area da Educacéao esta inserida em um contexto capitalista, fazendo com
que as instituicbes precisem se preocupar com a sua sobrevivéncia, mas alguns
limites precisam ser estabelecidos para que essas instituicdes convertam a crenga
de individuo como mao de obra, objeto, em individuo como ser humano, produtor de
sua propria historia. Que convertam o comércio de diplomas em processos
formativos éticos. Que entenda o ser humano e a educagao na concepgao freiriana.
Para Freire (2021a, p. 23), a condi¢gao de ser humano é

de ser histoérico-social, experimentando continuamente a tensdo de estar
sendo para poder ser e de estar sendo ndo apenas o que herda mas
também o que adquire e ndo de forma mecanica. Isto significa ser o ser
humano, enquanto histérico, um ser finito, limitado, inconcluso, mas
consciente de sua inconclusdo. Por isso, um ser ininterruptamente em
busca, naturalmente em processo. Um ser que, tendo por vocagdo a
humanizagédo, se confronta, no entanto, com o incessante desafio da
desumanizagao, como distor¢ao daquela vocagao.

Freire reconhece, também, que uma educacado com exceléncia, de qualidade,
nao perpassa uma pratica educativa centrada em valores elitistas do culto a sintaxe
dominante. "Por outro lado, um democrata radical, jamais sectario, progressivamente
pds-moderno, entende a expressao como a busca de uma educacgao séria, rigorosa,
democratica, nada discriminadora nem dos renegados nem dos favorecidos."
(FREIRE, 2021a, p. 49). Assim, Freire coloca todas as pessoas na condicdo de
realmente iguais enquanto seres humanos. Humanos que demandam uma formagao
que "requer certa temporalidade, paciéncia e construgao continua." (GATTI, 2016, p.
36).

A educagao na sociedade brasileira contemporanea € uma necessidade. Essa
€ reconhecida na nossa Constituicdo Federal como um direito. Segundo Gatti
(2016), as familias esperam que a escola fornega aos estudantes condi¢cdes para a
convivéncia e a sobrevivéncia social com dignidade e, para ela, a escola tem essa
forca de contribuir com a equidade social, por disseminar conhecimentos e formar
valores. A escola nao garante a dignidade do individuo, mas, sem ela, dificiimente
uma realidade digna € alcangada, visto que o acesso a lectoescrita e aos demais
saberes seria restrito, ja que a comunidade escolar € um meio de encontro com
pessoas com experiéncias diversas.

E nessa luta contraria & objetificagdo do ser e da mercantilizagdo do ensino
que os professores e professoras da educagao basica aparecem como alguns dos
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mais importantes protagonistas, precisando, para isso, entender sobre o contexto
politico e econdmico no qual estio inseridos. Para Gadotti (2003, p. 17),

Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, nao soé
transformam a informagao em conhecimento e em consciéncia critica, mas
também formam pessoas.

O professor ou professora, dessa maneira, pode valer-se de um ensino
bancario ou colaborar com a formagao de um verdadeiro cidadao, preocupado com
o coletivo. Corroborando o posicionamento de Gadotti, Tardif (2011, p. 228) entende
que o professor tem uma posigdo fundamental dentre os agentes escolares, pois
"em seu trabalho cotidiano com os alunos, sao eles os principais atores em suma, é
sobre os ombros deles que repousa, no fim das contas, a missao educativa da
escola" e Romanowski (2012), por sua vez, reconhece que o professor tem na sua
posicao uma oportunidade de ser agente de superagao do fracasso escolar, se sua
formagado lhe favorecer. O combate ao fracasso escolar depende em parte do
professor, mas essa parte € importante e tal combate a esse fracasso é relevante
para o individuo e a sociedade na qual ele esta inserido. O alcance disso é
imensuravel.

Os professores e professoras, que vao além de uma concepgao cognitivista
mercadoldgica, ndo podem ver-se ou agir como meros executores de tarefas, mas
buscam entender a importancia da sua posi¢cao para o estudante, para a familia,
para a comunidade, para sua regido e para a nagao e, entendendo a importancia de
sua posicdo, atuam na escola com respeito, rigor, mas também com alegria e
sensibilidade ao proximo, seja ele colega, pai, gestor ou estudante. Para Novoa
(2019a, p. 61),

A revitalizacdo da pedagogia exige um investimento intelectual idéntico ao
que se faz na ciéncia e na investigagdo, exige a construgdo de novas
praticas, a procura de novas maneiras de ensinar, um esforco para
recuperar o entusiasmo perdido do gesto educativo.

O professor ou a professora da educacdo basica precisa de investimento
intelectual: para ultrapassar o senso comum e a superficialidade (ROMANOWSKI,
2012); para que consenso nao seja confundido com unanimidade e a discordancia
com ignorancia (CHAUI, 2001) e para enfraquecer as fake news e os encantadores
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da palavra, que tiram das pessoas proveito econdmico, religioso ou ideoldgico
(GADOTTI, 2003). E pertinente, também, que esse investimento na formacao
docente |he permita avangar em seus estudos, apds o curso normal ou graduagao,
de forma critica e cuidadosa para n&o cair em modismos.

Se o professor n&o for critico, a escola provavelmente ndo sera. Este é um
dos conceitos que justifica a preocupagdo com a qualidade da educacéo basica e
que esta ligado a formagao permanente dos seus professores:

Temos também de reforcar a ideia de uma escola reflexiva, em que todos os
seus membros, todos aqueles responsaveis pela agao educativa, participem
da leitura critica da realidade, para poderem aperfeigoa-la cada vez mais. A
ideia do professor reflexivo evoluiu ao longo do tempo para reforgcar a de
uma escola reflexiva (ANDRE, 2016, p. 20).

Ha uma luta a ser travada nesse sentido: como vivemos em uma realidade
capitalista, a busca por professores que sejam baratos ndo pode ser ignorada,
visando um custo-beneficio que ndo tem suas consequéncias realmente
consideradas. Assim, os professores e professoras encontram motivos no seu meio
profissional para se estagnar, sentem-se desvalorizados e pouco incentivados a
prosseguir estudando. Viram mé&o de obra barata, executora. De acordo com
Romanowski (2012, p. 184), "Reconhecer que a formacédo pode contribuir para a
melhoria da educacgao significa compreender a importancia da profissionalizagao dos
professores". Isso significa que é preciso incentivar os(as) docentes, inclusive
financeiramente, a seguir estudando para consequentemente melhorar a Educacgéao
como um todo.

A partir dessas reflexdes, trataremos a seguir da influéncia das leituras de
mundo na formagao de professores(as) e nas universidades para, apds, entrarmos
na questdo do mestrado académico.

3.2 INFLUENCIAS DAS LEITURAS DE MUNDO NA UNIVERSIDADE E NA
FORMAGAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS DA EDUCACAO BASICA

Freire (1983) analisa os fenbmenos através da situagado deles no mundo e da
leitura de mundo dos individuos que com esses estdo conectados, tratando sobre a
visdo daqueles que fazem do homem ou da mulher um objeto e da visdo daqueles
que o(a) constituem ser humano.

A relagdo entre coisificagdo (pessoa como méo de obra e consumidora
apenas) e humanizagéo do individuo também esta presente na instituicdo que hoje
protagoniza a formagdo de professores e professoras: a universidade. Segundo
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Santos (2008, p. 52), "O novo contrato universitario parte assim da premissa que a
universidade tem um papel crucial na constru¢do do lugar do pais num mundo
polarizado entre globalizagdes contraditérias". Essas globalizagdes contraditérias
sao uma na perspectiva neoliberal, portanto conservadora, da qual tratamos no
subtitulo anterior e outra progressista. Para Freire (2019, p. 21),

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda
solta no mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos
de que nada podemos contra a realidade social que, de historica e cultural,
passa a ser ou a virar "quase natural". Frases como "a realidade é assim
mesmo, que podemos fazer?" ou "o desemprego no mundo é uma
fatalidade do fim do século" expressam bem o fatalismo desta ideologia e
sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia, s6
ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade
que nao pode ser mudada. O de que precisa, por isso mesmo, € o treino
técnico indispensavel a adaptacdo do educando, a sua sobrevivéncia. O

livio” com que volto aos leitores € um decisivo ndo a esta ideologia que nos
nega e amesquinha como gente.

Essa citacdo de Freire explica a postura conservadora do neoliberalismo, que
naturaliza os fendmenos sociais e nada faz para muda-los. Ela também nos mostra
as consequéncias disso para a Educacdo: a partir da premissa neoliberal, os
estudantes devem se adequar ao contexto existente. Ja, na premissa progressista, o
estudante, com o auxilio do professor, torna-se agente ativo de transformacgéo do
seu entorno. Ambas premissas estdao presentes na universidade e na formagao de
professores(as).

Chaui (2001) traz a tona as caracteristicas da universidade que constroi
espagos, processos e relagdes em torno de uma perspectiva exageradamente
mercadoldgica, capitalista. Entre elas, a autora elenca a hierarquizagcdo da
graduacéo e da pos no lugar de um trabalho em conjunto; a absurda redugao das
horas-aula; o desconhecimento entre discentes e docentes de linguas estrangeiras;
a miséria bibliografica e informativa; a auséncia de trabalhos de laboratério e de
pesquisas de campo; a redugao da graduagao a um segundo grau avangado para a
formagao rapida e barata de m&o de obra com diploma universitario; a poés-
graduacao como funil seletivo entre docentes e estudantes; a ideia implicita de que
para a massa qualquer saber é suficiente; o aumento da quantidade em detrimento
da qualidade; e o treino genérico e prévio de individuos como adestramento de méao
de obra a ser complementado pelas empresas. Santos (2008), entao, traduz todas
essas caracteristicas na reducdo da educagao permanente em educagdo para o
mercado permanente.

7 Pedagogia da Autonomia, escrito por Paulo Freire em 1996 e publicado pela editora Paz e Terra.



29

A educacdo permanente, ou formacdo permanente, € um conceito presente
em muitas das obras de Paulo Freire e refere-se a compreensao de que somos
seres humanos inacabados e conscientes desse inacabamento, por isso seres em
constante busca por aprendizagem (FREIRE, 2013). Nas suas palavras,

A educacao é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano,
de outro, da consciéncia que ele tem da sua finitude. Mais ainda, pelo fato
de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza nio apenas saber
que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
educacgdo e a formagao permanente se fundam ai. (FREIRE, 20213, p. 25).

Deturpando tal entendimento, a educacao para o mercado permanente faz do
conhecimento mercadoria, lhe atribui um valor financeiro, disponibilizando-o
somente para quem tem poder aquisitivo suficiente para adquiri-lo.

Névoa (2019a, p. 63) corrobora e complementa essa ideia dando-lhe novo
foco: "Os defensores da empresarializagdo argumentam sempre que ha 'democracia
a mais' nas universidades e que a participagdo, sobretudo dos estudantes, nos
orgaos de governo € um entrave a boa gestdo, a governagdo e a eficiéncia".
Portanto, nessa perspectiva mercadologica, a universidade ndo € comunidade. As
decisbes nao sao tomadas pelos estudantes e com os estudantes, fortalecendo a
sua concepgao como clientes. Isso vai ao encontro de contextos nacionais como o
brasileiro e o portugués baseados em uma democracia representativa, na qual se
elegem representantes (presidente, governador, prefeito, senadores, deputados) que
tomarao as decisdes pelo povo. Em uma democracia participativa, ao contrario da
representativa, a maxima de que todo poder emana do povo torna-se mais
verdadeira, pois os cidadaos participam das decisdes politicas em co-gestdo com o
governo por meio de consultas, orgamentos participativos, plebiscitos, entre outros.
Ao nao se alinhar com a légica da forma de governo, faz sentido que Anténio Névoa
ougca realmente a argumentacdo que foi citada no comeco deste paragrafo.
Entretanto, cabe a universidade definir se planeja ser inspiradora de uma viséo
efetivamente mais democratica ou ndo, progressista ou conservadora, ndo somente
dos conceitos que ensina aos estudantes ou das habilidades que desenvolve nos
estudantes, mas também dentro das suas relagdes de poder e das tomadas de
deciséo.

A concepcgdo conservadora ndo s6 vé os estudantes como clientes, mas
concebe docentes da educacao superior e professores da Educacado Basica como
funcionarios somente. No modelo progressista, a fungdo da universidade n&o gira
em torno da acumulacéao financeira, mas "para educar humanos por humanos para o
bem da humanidade" (NOVOA, 2015, p. 15) e dentro desse universo esta a
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formacao dos professores e professoras da EB. Uma posicdo dentro da sociedade
que nao é melhor que as outras, nem pior, mas sim fundamental (FREIRE, 1994, p.
48).

Especificados o0s pressupostos neoliberais e os progressistas® e
contextualizada a influéncia de ambos sobre a educacdo e a universidade,
passamos agora, no proximo subtitulo, a estruturar e explicar o tema da formacéao de
professores e professoras da EB nos mestrados académicos em educacgao.

3.3 A FORMAGAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS DA EDUCACAO
BASICA NO MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO

Entender o professor da EB como mero executor do que é produzido pela
universidade fortalece a visdo da graduagdo como um ensino médio avancado,
colocando a pds-graduagdao no patamar da verdadeira formagao universitaria,
conforme afirma Chaui (2001). Além disso, a universidade com forte viés capitalista
nao se limita a entender estudantes e professores por meio desse viés, mas tende a
colocar o poder na mao de administradores que nao estao relacionados ao campo
da Educacdo. Assim, acesso a universidade, para tal universidade, acaba tendo
sentido de massificagdo, visando ganho de capital financeiro®.

Quando ha massificagdo, ha um grande e brusco aumento de vagas que
geram perda de qualidade da formagado. Sobre essa qualidade, Gatti (2015, p. 232)
assume que "precisamos sim formar solidamente os professores da EB, levando em
conta os conhecimentos constituidos no campo da Educacdo e os valores
humanitarios tdo valiosos a uma vida social construtiva". Apesar dos saberes dos
professores englobarem muito mais que os aprendidos na universidade, advindos da
sua experiéncia na escolarizacdo, de suas experiéncias pessoais, das leituras que
faz, da troca com pares, do seu cotidiano profissional, entre outros, a formagao
universitaria esta incluida nesse todo. E na universidade que encontramos o espago
mais propicio para a investigacdo colaborativa. Segundo André (2016, p. 18), "o
conceito de pesquisador individual vem evoluindo para a defesa da pesquisa em
colaboragéo, para a constituicdo de comunidades investigativas".

Ao se interessar pela pesquisa, o professor, a professora, da educagao basica
aproxima universidade e escola uma da outra. Ainda, para Romanowski (2012, p.
156), "A pesquisa ajuda a encontrar solugbes e a lidar com pressupostos e

8 Pressupostos neoliberais e progressistas coexistem na sociedade atual, ndo significando que uma
instituicdo acolhera somente um ou outro. Compreendé-los, porém, auxilia-nos a refletir sobre os
objetivos da formagédo de professores, sobre as limitagdes que atingem os programas de poés-
graduacgéao e os desafios que esses enfrentam.

9 Isso nao quer dizer que os administradores devem ser abolidos e totalmente destituidos de poder
nas universidades. Quer dizer, entretanto, que a posigdo dos administradores esta junto a dos demais
cidaddos que fazem parte da comunidade universitaria, com direito a opinido, a voto, a fazer parte
das construgdes e tomadas de decisao coletivas.
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representacdes, tornando o professor um produtor do conhecimento e ndo apenas
um consumidor". Nao estamos defendendo aqui que toda pesquisa tenha que ser
feita por professores da educacdo basica, mas que nem todas devem estar
desvinculadas deles e esclarecemos que, quando tratamos sobre pesquisa, estamos
nos referindo a pesquisa cientifica que busca resolver problemas da area da
Educacao, que faz um aprofundamento maior dos temas relacionados a essa.

Segundo dados do INEP (CARVALHO, 2018), em 2017, havia 36% de
professores e professoras da EB com pds-graduacao no Brasil apenas e parte desse
numero era formado no /ato sensu. Partindo dessa informagao, € perceptivel que
muitos devem ser os agentes incentivadores do acesso desses professores e
professoras da educacgao basica ao stricto sensu, como o governo, as escolas e as
redes de ensino, os pesquisadores da area da Educagdo e esses proprios
professores e professoras.

Dentro da universidade, costuma-se separar a formagao dos professores e
professoras da EB entre formacéo inicial — as licenciaturas — e formacéo continuada
— o0s cursos de extensdo e as pos-graduacdes lato sensu e stricto sensu (NOVOA,
2019b). Essa fragmentagao, porém, parece ignorar que os saberes dos professores
e professoras comegcam a ser construidos quando eles eram estudantes na
educacéo basica (TARDIF, 2011), o que se constituiria em sua verdadeira formagéo
inicial. No Brasil, isso se traduz em aproximadamente 14 anos de formagao inicial
entre educacgao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Esses conceitos de
formacéo inicial e continuada também parecem n&o se encaixar no de formacgao
permanente que, reforgando, ndo € o mesmo conceito mercadoldgico de life long
learning (NOVOA, 2019a, p. 58) ou educacdo permanente para o mercado da qual ja
tratamos neste texto.

Sendo assim, cabe ao docente da universidade vislumbrar que o licenciando
ja tem muitas concepgdes formadas sobre educagéo, sobre o que é ser professor,
sobre a relacdo professor-aluno, sobre escola, entre outras. Cabe a universidade
trazer o conhecimento cientifico que vai se defrontar com esses conhecimentos
prévios. A formagao permanente engloba a reflexdo, a provocagao, a desconstrugao
e, em alguns casos, novas construgdées. O foco, no nivel superior, € formar para
atuar:

primordialmente, para atuar com a educagao escolar, onde vao desenvolver
um trabalho relacional, um trabalho pedagdégico, com as novas geragdes
com base em conhecimentos considerados necessarios a vida humana, em
geral — sua preservagdo — e a vida social, em particular — o exercicio da
cidadania com consciéncia moral e ética (GATTI, 2016, p. 35).
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Habilitados ao trabalho, os entao egressos das licenciaturas entram nas redes
de ensino e seguem formando-se ali. Para além dessa formagédo que acontece no
cotidiano, os professores e professoras partem em busca de uma pdés-graduagao,
geralmente impulsionados pela promessa de aumento salarial, mesmo que nao seja
0 unico motivo. Podem optar entre o /ato sensu — em sua maioria com duragao entre
6 e 18 meses, com foco em adquirir conhecimentos para serem utilizados no
mercado de trabalho — e o stricto sensu — com duragdo em torno de 2 anos e foco na
pesquisa cientifica, ou seja, na produgdo de conhecimento. Geralmente, os
professores e professoras escolhem as especializagdes /ato sensu por serem mais
baratas, mais divulgadas pelas faculdades e universidades, mais rapidas e por
demandarem menos tempo de comprometimento com leituras e produgdes. Alguns
também acreditam que o /ato é pré-requisito do stricto sensu.

Depois de passada essa fase, alguns comegam a se interessar pelo mestrado
académico. Interesse que muitas vezes nao parte da vontade de migrar da
educacgao basica para a docéncia no ensino superior, mas encontra na propria EB
seus motivos. Para Tardif (2011, p. 287), fases de trabalho dos professores e
professoras deveriam estar intercalados com fases de formagcao durante toda a sua
carreira. Esse anseio, porém, ndo € uma realidade, pelo menos no Brasil. Aqui, os
professores e professoras da EB precisam conciliar 20 ou 40 horas de trabalho
semanais com o mestrado académico se nele quiserem ingressar. Isso sem entrar
nas questodes relativas ao cuidado da casa e da familia. Barreiras que dificultam que
o professor, a professora, encontre espago para vir a ser produtor de conhecimento
cientifico.

Para Gadotti (2003, p. 41), "o éxito do ensino nao depende tanto do
conhecimento do professor, mas de sua capacidade de criar espacos de
aprendizagem, vale dizer, 'fazer aprender' e de seu projeto de vida de continuar
aprendendo". Sendo assim, ingressar em um mestrado académico parece fazer
sentido dentro desse projeto de vida por ele apontado, ja que em algum momento
outros tipos de formagao parecem nao agregar mais a formagao docente na mesma
proporgao que agregavam no inicio de sua carreira. Ja a formagéo de pesquisadores
consegue seguir agregando aprendizagens, visto que, segundo Romanowski (2012),
a maioria dos professores e professoras ndo consegue realizar uma pesquisa com
rigor. O mestrado académico, dessa forma, por focar no sujeito como produtor de
conhecimento, desenvolvendo pesquisa e socializando resultados, contribui para a
profissionalizacao dos professores e professoras.

Unir professores e professoras da EB ao mestrado académico, indo contra
uma légica mercantilista e elitista, preserva a comunidade cientifica de produzir
conteudos egocéntricos, sem compromisso social. Relata Tardif (2011, p. 239) que
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Se sou professor numa universidade do Rio de Janeiro e publico um artigo
em inglés numa boa revista americana, € claro que isso € excelente para
meu curriculo e para minha ascensao na carreira universitaria, mas sera
que isso tem alguma utilidade para os professores do bairro da Pavuna
nesta cidade? Este exemplo mostra que a pesquisa universitaria sobre o
ensino & demasiadas vezes produzida em beneficio dos préprios
pesquisadores universitarios.

Investimentos publicos sao feitos em pesquisa e € necessario que 0s
pesquisadores entendam que esses precisam ser revertidos em beneficios para a
populagdo nacional, no nosso caso, em beneficios para a educagao. Isso € um
compromisso ético.

O mestrado académico, focado na producdo de conhecimento cientifico,
desenvolve nos professores e professoras da EB as habilidades necessarias a
pesquisa. Conforme André (2016), sdo elas: problematizacdo, busca de dados,
construcado de instrumentos de coleta de dados e socializagdo dos resultados da
pesquisa. Romanowski (2012) complementa essa lista com encontrar solugdes e
lidar com pressupostos. Ela também traz uma nocéo importante de que "O papel da
pesquisa nao é dizer o que o professor deve fazer, mas melhor entender o que esta
acontecendo em sala de aula." (ROMANOWSKI, 2012, p. 158). Fazer pesquisa €&
uma outra dimenséao da luta em favor da educacao de qualidade para todos, que vai
além de dar aulas.

Para tanto, existe a pertinéncia de que o professor e professora da educagao
basica tenha acesso ao mestrado em educacdo. Antdnio Névoa (NOVOA, 2009)
costuma comparar a formacao de professores com a de médicos. No ambiente da
formagdo de médicos, os docentes do ensino superior também exercem a clinica
geral e vice-versa. Ha, entdo, a necessidade de que, na Educacédo, professores
universitarios também sejam professores da educacéo basica em parte do tempo e
vice-versa. Essa dinamica contribuiu para as unides escola-universidade e teoria-
pratica. Talvez nem todos professores e professoras da educagao basica tenham
que necessariamente fazer mestrado e fazer parte da universidade, talvez nem
todos professores universitarios tenham que fazer parte da educacédo basica, mas
tem coeréncia a ideia de que muitos abracem esse caminho, sendo o acesso do
professor e professora da educacdo basica ao mestrado académico uma via
interessante para a concretizacdo dessa dindmica.

Quando fala-se em contribuir com o0 acesso ou permitir o acesso, ha certas
precaucdes a serem tomadas para que isso nao signifique massificar o acesso em
detrimento da qualidade da formagéao. A perda de qualidade culminaria na perda da
razao da profissionalizagao da categoria do magistério, que € a melhoria continua do
cenario educacional brasileiro. Um exemplo disso foi a massificagdo do acesso as
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licenciaturas proporcionadas pelos ja extintos cursos de licenciatura curta. Para
Romanowski (2012), as licenciaturas curtas deixaram sequelas em termos de
evasao, repeténcia e baixa qualidade de ensino nas escolas brasileiras.

A massificagdo do acesso ao mestrado, também traria outras consequéncias
advindas de um contexto regido pelo capitalismo, conforme aponta Chaui (2001, p.
44).

a ideologia da igualdade educacional revelou seus limites reais, pois a partir
do momento em que a maioria adquiriu a possibilidade de receber os
estudos superiores, estes perderam sua fungao seletiva e se separaram de
seu eterno corolario, isto €, a promogao social. Se todos podem cursar a
universidade, a sociedade capitalista se vé forgada a repor, por meio de
mecanismos administrativos e de mercado, os critérios de selegdo. Isso
implicou, em segundo lugar, a desvalorizagdo dos diplomas, o aviltamento
do trabalho e dos salarios dos universitarios e, finalmente, o puro e simples
desemprego.

E por tudo isso que a solucdo para o acesso dos professores e professoras
da educacéo basica talvez ndo esteja ligada a criagdo de mais vagas. Por um lado,
facilitar os processos seletivos poderia trazer queda na qualidade do mestrado
académico. Massificar visando lucratividade € perigoso. Por outro lado, € necessario
incentivar professores e professoras a ingressar na pos-graduagao.

Igualmente é importante ressaltar que preparagao prévia ndo quer dizer fazer
um cursinho pré-processo seletivo, como ocorre com o vestibular, tampouco é burlar
uma avaliagdo, mas ter realmente condicbes de entrar e permanecer em um curso
stricto sensu de acordo com os pré-requisitos que essa formagao demanda. Ou seja,
essa preparacao necessaria passa pela escolarizacao, pela licenciatura e, se ainda
necessario, por uma pos-graduagdo /ato sensu ou outros cursos de extensio
adequados. Entramos com isso em um Jooping'®: de qualificar professores no
mestrado académico para que formem estudantes que tenham, por sua vez,
condigdes de ingressar em um mestrado académico.

O acesso do professor e da professora da educacéo basica também precisa
respeitar as politicas de agao afirmativa. Segundo Santos (2008, p. 61), "Na maioria
dos paises os factores de discriminacéo, sejam eles a classe, a raga, sexo ou etnia,
continuaram a fazer do acesso uma mistura de mérito e privilégio. Em vez de
democratizagao, houve massificagao". Corroborando a ideia de manter o numero de
vagas equalizado com as necessidades regionais, mas também a de englobar uma
parcela da sociedade que sofreu e ainda sofre com as suas injusticas. Afinal, uma
universidade composta somente por pessoas que cabem dentro do ideal grego de

10 Looping (fazer um lago, em inglés) € uma metafora usada na aviagdo: um avido acrobatico faz um
looping quando realiza movimentos circulares em um plano vertical. Na Educagéo, o termo pode ser
utilizado em fendbmenos que séo ciclicos.
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perfeicdo, elitista e sectarista, ndo corresponderia as necessidades de uma
sociedade composta por individuos tdo diferentes uns dos outros e a um ideal
democratico.

Muitos individuos dentro dessa parcela menos favorecida da sociedade s6
conseguem ter acesso ao ensino universitario por meio de bolsas de estudo. A
manutencgao delas, porém, corre perigo em face do neoliberalismo. Quem faz essa
denuncia é Santos (2008, p. 27): "A eliminagao da gratuidade do ensino universitario
e a substituicdo de bolsas de estudo por empréstimos foram os instrumentos da
transformacao dos estudantes de cidadaos em consumidores". Diante do sonho da
ascensao social e da vontade de estudar, o sujeito recorre a um empréstimo,
endividando-se por anos, sem poder ter a certeza do retorno do seu investimento.
Diante disso, as universidades e os programas de pos-graduagao junto com as
comunidades precisam lutar para que continuem sendo oferecidas bolsas de estudo
aos que delas precisam.

Outros problemas estdo relacionados com o acesso de professores e
professoras da educacdo basica ao mestrado académico. De acordo com
Romanowski (2012, p. 137),

Os maiores problemas e dificuldades na organizacdo da formagéo
continuada incluem falta de verbas, dificuldade para liberagdo do professor,
falta de local, horarios incompativeis, falta de infraestrutura espacial e
didatica, falta de articulagdo entre universidade e escola, desmotivacdo do
professor e a dificuldade de avaliar a pratica pedagdgica.

Sobre isso, discorremos nos proximos paragrafos, destacando os termos
comentados em negrito.

A falta de verbas inclui a distribuicdo de bolsas, mas também a condi¢cao
financeira do professor. Esse € um dos motivos que campanhas salariais sao validas
em termos de aumentar a qualidade da educagao. O professor ou professora da
educacéo basica precisa de um salario justo para poder pagar por seus cursos.

A dificuldade para a liberagcdao do professor também €& comentada por
Névoa (1999, p. 25):

E necessario criar os dispositivos que permitam que situagdes fundamentais
para o aprofundamento da carreira docente — por exemplo, a possibilidade
de trabalhar por um periodo de tempo fora da escola ou de frequentar
formagbes longas — ndo sejam investidas numa perspectiva de "fuga ao
ensino".
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Refletindo sobre a citagdo de N6voa, observamos que os estudantes também
nao podem ficar sem um professor. Portanto, pensando nos propésitos da formagao
permanente, as redes de ensino poderiam se antecipar na organizagao de escalas
para formagao que contribuam mais com os professores e professoras que 0s
minicursos ofertados durante as férias escolares, podendo prever periodos de
licenca remunerada de tempos em tempos sob a condicdo de permanéncia e
conclusao da formacédo que interesse ao profissional e a rede, retornando a essa
apos tal conclusao, sob pena de ressarcimento dos valores investidos.

A falta de local, horarios incompativeis e a falta de infraestrutura
espacial e didatica parecem ser resolvidas ao se solucionar o problema da falta de
articulacao entre a universidade e a escola. Os professores e professoras da
educacao basica trabalham nos mais diversos horarios, mas esses geralmente
seguem um padrao do perfil atendido por eles. Por exemplo, professores e
professoras da educacao infantil e do ensino fundamental geralmente trabalham nos
turnos da manhd e da tarde, ja os professores, professoras da EJA costumam
trabalhar a noite e os de escolas do campo comegam e terminam seus turnos
geralmente mais cedo que os demais. Assim, uma linha de pesquisa que pretenda
atender as questdes da infancia precisaria ter seminarios ofertados a noite. Uma
linha de pesquisa que pretenda tratar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
poderia ter seminarios pela manha ou a tarde. Os seminarios sobre escolas do
campo poderiam ser no vespertino e assim por diante. Linhas de pesquisa com
assuntos mais gerais teriam que prever onde a maioria dos profissionais atendidos
se encaixa. Talvez, ndo pré-estabelecer horarios antes da matricula dos discentes,
buscando que informem na hora da matricula suas necessidades quanto ao horario
dos seminarios. Atender individualmente cada questao é inviavel, mas, dessa forma,
a universidade se adequaria a grande maioria.

Por fim, concluindo os comentarios sobre a citacdo de Romanowski, notamos
que a desmotivagao do professor e a dificuldade de avaliar a prépria pratica
pedagégica sdo problemas intrinsecos ao préprio profissional, advindos dos mais
diversos contextos e situagdes, que precisam ser tratados de forma personalizada.
Para Gatti (2015, p. 42), "Cuidar dos professores € fundamental ao se pensar em
transformagdes educacionais com visdo na construcdo de uma sociedade mais
justa, mais equitativa".

A seguir, especificando e complementando o tema aqui tratado, comentamos
a tipologia de disciplina presencial digital dos mestrados em educagao, por fazer
parte do contexto investigado.
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3.4 A CATEGORIA DE DISCIPLINA PRESENCIAL DIGITAL NO MESTRADO
ACADEMICO

Ao pensarmos sobre a formagao de professores e professoras da educagao
basica no mestrado académico, ndo podemos nos eximir de tratar sobre as
tecnologias digitais. Conforme Morés (2013, p. 73),

A universidade passa a assumir um novo papel, devendo catalisar redes de
conhecimento e pesquisa, sistematizando e disseminando, entre todos os
segmentos da sociedade, os beneficios do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, em busca de proposi¢cdes que atendam as necessidades dos
novos tempos e dos novos cenarios. E nesse desafio se apresenta a
necessidade de buscar novos referenciais e praticas que atendam aos
espacos e tempos diferentes, submetidos, também, a contextos diferentes.

Portanto, a contemporaneidade, em seu momento atual’’, acolhe o ensino
presencial, o hibrido e o virtual, a fim de adaptar a educagdao e, mais
especificamente, o mestrado ao cenario pandémico. Momento esse no qual faz-se
necessario revisar o conceito de presenca.

Segundo Schlemmer e Moreira (2019), além de estar presente fisicamente no
espaco geografico, o individuo pode estar presente no espaco digital. Porém, a
mudanga no conceito de presencga ainda nao foi absorvido por grande parte da
populagdo. Um exemplo que demonstra isso é o da expressao isolamento social,
muito utilizado durante a pandemia, quando as pessoas nao se isolaram
socialmente, mas fisicamente. Elas continuaram presentes nas redes sociais e
seguiram em contato digital com sua familia, seu trabalho, seus amigos, etc
(SCHLEMMER; OLIVEIRA; MENEZES, 2021).

Os cursos, nesse periodo de maior risco de contaminagao por Covid-19, nao
podiam acontecer em ambiente fisico, de acordo com a Portaria n° 343 do MEC, de
17 de margo de 2020, que "Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meio digitais enquanto durar a situagcao de pandemia do Novo Coronavirus
— COVID-19" (BRASIL, 2020). Entao, os seminarios dos mestrados da Universidade
de Caxias do Sul que eram nominados presenciais seguiram sendo presenciais, mas
presenciais digitais, pois utilizaram-se e utilizam-se da internet, com seminarios
acontecendo em plataformas online como o Google Meet, nos mesmos horarios e
com a mesma carga horaria prevista.

O presencial fisico e o presencial digital possuem diferencas e

especificidades. Entretanto, a presenga ativa — em contraposi¢cado a passiva — deve

11 Um momento no qual o mundo vive uma pandemia de Covid-19, caracterizada assim pela
Organizagdo Mundial da Saude em 11 de margo de 2020, segundo dados do site da Organizagéo
Pan-Americana de Saude: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19.




38

ser mais importante no entendimento de quem formata ou avalia cursos
universitarios do que a presenca fisica ou digital (KENSKI; MEDEIROS; ORDEAS,
2019). Por exemplo, ao olharmos para o movimento da transnacionalizag¢ao, termo
utilizado por Santos (2008), encontramos alternativas baseadas nas tecnologias
digitais. Se o individuo buscar por um mestrado académico e nao encontrar
possibilidade de acessa-lo por qualquer motivo na sua regido, ele ira buscar uma
opg¢ao fora, digital. Se a universidade fizer parcerias transnacionais, 0os seus
discentes podem discutir 0 seu contexto e agregar a discussao outros contextos
também. Partes virtuais em cursos hibridos podem promover seminarios de
mestrados brasileiros junto a portugueses, uruguaios, argentinos, sé citando trés
paises de uma lista gigante. Para Santos (2008, p. 52),

A nova transnacionalizagdo alternativa e solidaria assenta agora nas novas
tecnologias de informagcédo e de comunicagdo e na constituicdo de redes
nacionais e globais onde circulam novas pedagogias, novos processos de
construgdo e de difusdo de conhecimentos cientificos e outros, novos
compromissos sociais, locais, nacionais e globais.

Ou seja, as tecnologias digitais facilitaram o encontro entre pesquisadores de
diferentes partes do mundo, proporcionando interacbes que antes da internet nao
eram tao frequentes. Para discentes e docentes de um mestrado académico, isso
significa a construgao de parcerias que antes eram mais complicadas. Moreira et al.
(2017, p. 261) corroboram esse argumento ao declararem que "By using a sharing
and collaborative network, online teaching enriches the virtual communities and the
co-authorship processes and, at the same time, provides and adopts unique
actions"?. Assim, ndo faz mais sentido que os mestrados sejam unicamente
realizados de uma forma presencial fisica, visto que essa restricao afasta a
universidade da realidade do cotidiano dos(as) estudantes.

Moreira e Schlemmer (2020) defendem uma educagdo que chamam de
OnLIFE, por utilizar tecnologias digitais em rede e por ser muito dificil dicotomizar o
fisico e o virtual na contemporaneidade. Em outro texto, eles inclusive relatam que
também n&o faz mais sentido separar o ensino nas modalidades presencial e a
distdncia, ou digita,, em um mundo no qual ambas convergem
(SCHLEMMER; MOREIRA, 2019). Ideia essa que remete ao fato de que enquanto
algumas pessoas expressaram pesar pelos cursos ndo poderem acontecer de forma
presencial fisica, outras viram a experiéncia como a possibilidade das instituicbes
serem obrigadas a "sair porta afora", nas palavras de Schlemmer, Menezes e

12 "Através do uso de uma rede colaborativa e compartilhada, o ensino on-line enriquece as
comunidades virtuais e os processos de coautoria e, a0 mesmo tempo, proporciona e adota ac¢des
diferenciadas" (Tradug&o nossa).
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Wildner (2020, p. 4).

Enquanto alguns acreditavam que o presencial digital diminuiria a qualidade
dos cursos, outros, em contrapartida, avaliavam que ja era hora das universidades
se atualizarem:

A ndo adocdo de uma nova mentalidade, que permita reposicionar a
instituicdo universitaria mediante o papel das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem, implica na manutengdo do
anacronismo dos métodos educacionais em relagdo a realidade
contemporénea, que se reflete na baixa qualidade da educagdo e
consequentemente  em uma  formagéo profissional precaria
(KENSKI; MEDEIROS; ORDEAS, 2019, p. 150).

Isso quer dizer que, ao seguir somente com aulas presenciais fisicas, as
instituicdes ficam presas em uma realidade passada, de tempos passados.

Pesquisadores como Morés (2013) tém se dedicado a investigar de maneira
séria cursos que nao sao presenciais fisicos. Em um estudo de caso realizado na
UCS e na UFRGS, ela relata que a escolha da EaD é feita por trés principais fatores:
a qualidade do curso, o valor financeiro e a flexibilizacdo de horarios, tempo e
espaco, considerando-a como democratizadora do acesso. E pertinente destacar
que cada curso tem suas singularidades e precisa ser avaliado de maneira
independente. Porém, inferindo através da leitura de suas conclusdes, ndo ha como
dizer se um curso tem cientificidade ou ndo apenas olhando para seu formato (EaD,
hibrido ou presencial).

Sendo assim, a pos-graduacao stricto sensu se afasta da realidade atual e da
promogao da inclusdao de mais professores e professoras da educagao basica nos
seus programas se evitar a hibridizacdo do mestrado académico. Hibridizagdo que
pode vir com o uso de bibliotecas digitais e com o encontro de sujeitos de diferentes
cidades, estados ou paises. Conforme defende Tardif (2011, p. 243), "se quisermos
que os professores sejam sujeitos do conhecimento, precisaremos dar-lhes tempo e
espago para que possam agir como autores autbnomos de suas proprias praticas e
como sujeitos competentes de sua proépria profissao". Tardif pede tempo e espago
para os professores e professoras e o presencial digital abre novas possibilidades de
tempo e de espaco.

Dito isso, precisamos admitir que o ingresso no mestrado académico por
professores e professoras da educacgao basica, que € uma possibilidade importante
para o aumento da qualidade da educagao brasileira, ndo resolve por si s6 os seus
problemas. Outros desafios sdo o alcance de uma melhor remuneracdo dos
professores e professoras da educacgado basica (FREIRE, 1994); de melhores
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condicbes de trabalho, da diminuicdo de contratos temporarios de trabalho e da
articulagdo da organizacao sindical (ROMANOWSKI, 2012); de bons planos de
carreira para a classe do magistério, da melhora do clima institucional das escolas,
da democratizagcdo do poder politico na area da Educacgéo e de melhor estruturagao
do trabalho pedagégico (ANDRE, 2016); e da unidade da profissdo docente do pré-
escolar a universidade, uns reconhecendo os outros como pessoas competentes
(TARDIF, 2011).

Nos anima, porém, saber que podemos trabalhar comunitariamente a favor da
Educacao, em direcdo de uma sociedade mais equanime, de um mundo menos feio.
Diz ainda Tardif (2011, p. 240) que

Esses fendmenos e muitos outros semelhantes, mostram que a formacao
para o magistério esta se transformando lentamente, mas na diregéo certa,
dando um espaco cada vez maior aos professores de profissdo, os quais se
tornam parceiros dos professores universitarios na formagéo de seus futuros
colegas.

Ele se refere aos professores e professoras da educagédo basica como
professores de profissao e os coloca como parceiros dos professores universitarios
na formacdo de seus futuros colegas. Porém, esses professores de profissao
precisam ser preparados para assumir esses postos na universidade e a opgao mais
condizente com essa preparagao € o ingresso e formagado dos professores e
professoras em um mestrado académico. Nao um ingresso ou formacgao facilitados,
mas realmente incentivados.

Apresentados os pressupostos tedricos da presente investigacdo, na proxima
secao, registramos o percurso metodologico realizado a partir desses.



41

4 PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo foi elaborado para explicar o percurso metodologico
trilhado nesta investigacao e para apresentar informagdes sobre o locus e sobre as
pessoas participantes dela. Tendo isso em vista e, por levar em consideragao a
complexidade do contexto de estudo e das singularidades humanas, a presente
pesquisa demandou entender alguns fendmenos ligados a formagao de professores
e professoras em um mestrado académico em educagéao, os quais possuem vinculos
com diferentes realidades, seja das regides, seja da universidade, seja daqueles e
daquelas que dela fazem parte. Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa, mas
também aplicada e exploratéria. Segundo Lidke e André (2018, p. 14):

O "significado" que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sao focos de
atengao especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha uma tentativa de
capturar a "perspectiva dos participantes", isto é, a maneira como os
informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas. Ao
considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagoes,
geralmente inacessivel ao observador externo.

Isso significa que, ao apoiar-se em uma pesquisa qualitativa, a investigacao
nao observa os fenbmenos distanciando-se deles, mas engloba as visées de
diferentes sujeitos sobre um mesmo fendmeno a eles relacionado. Assim sendo,
dentro dessas pesquisas chamadas qualitativas, optamos por desenvolver um
estudo de caso a luz de Ludke e André (2018) e Yin (2015), autores reconhecidos no
meio académico e no campo da Educacao. A tal respeito, de acordo com Yin (2015,

p- 2),

A pesquisa de estudo de caso seria o método preferencial em comparagao
aos outros em situagdes nas quais (1) as principais questdes da pesquisa
sdo "como?" ou "por qué?"; um pesquisador tem pouco ou nenhum controle
sobre eventos comportamentais; e (2) o foco de estudo € um fenémeno
contemporéneo (em vez de um fendmeno completamente historico).

Ao compararmos o presente trabalho com as caracteristicas de um estudo de
caso propostas por Yin (2015), podemos elencar:

1. que investigamos contextos nos quais a pesquisadora tem pouco ou
nenhum controle sobre os eventos comportamentais, isto €, a pesquisadora
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faz parte do contexto, mas nao tem controle sobre as situagcbes por essas
envolverem muitas outras pessoas;
2. que se trata de um fendmeno contemporaneo, ainda em processo.

Portanto, nota-se que o método de estudo de caso foi o que melhor se
encaixou na nossa busca.

Os autores que trazem embasamento ao Percurso Metodolégico assinalam
para a dificuldade de limitar o estudo de caso a um conceito, porém, a partir da
leitura de suas obras, foi possivel inferir que esse método de pesquisa € uma
possibilidade de estudo de algo singular ou particular, embasado por um quadro
tedrico que leva em consideracdo diversos fatores unidos em torno de um todo
maior e que faz o seu leitor se questionar sobre a viabilidade da aplicagdo do
processo relatado dentro de outra situacgao.

Lidke e André (2018) se apropriam de uma divisao tripartida em fases
oriundas de Nisbet e Watt (1978, apud LUDKE e ANDRE, 2018, p. 24-25) de um
estudo de caso: "sendo uma primeira [divisdo] aberta ou exploratoria, a segunda
mais sistematica em termos de coleta de dados e a terceira consistindo na analise e
interpretacdo sistematica dos dados e na elaboragdo do relatério”. Durante as
primeiras duas fases, foram feitas coletas de dados em livros e no site institucional
do PPGEdu para que, na ultima fase, fosse possivel fazer a tessitura das
informacgdes disponiveis.

Na fase exploratéria do estudo de caso, primeiro dois docentes do PPGEdu
da UCS auxiliaram na revisdo e na reconstrucdo de um questionario que teve
perguntas relacionadas ao perfil sociografico das pessoas participantes da pesquisa
e de um roteiro de debate que foi utilizado em grupos focais, a fim de que esses dois
instrumentos fossem mais efetivos e acolhessem a participagdo do Programa na
realizagcéo da investigacdo. Ambos foram previamente elaborados pela pesquisadora
para facilitar e agilizar o trabalho. As versdes reformuladas e finais desses constam
nos apéndices da presente dissertacdo. O encontro teve em torno de uma hora e foi
realizado via Google Meet por facilitar a gravagao e excluir os riscos relativos a
transmissao de Covid-19. Chamamos essa etapa de reunido piloto, porque, apesar
de ndo se tratar de um caso piloto', tem o mesmo objetivo que esse: analisar as
perguntas do questionario e do roteiro de debate e fazer as alteragées necessarias,
visto que as perguntas feitas sdo tdo importantes quanto as respostas dadas,
podendo ambas alterar os resultados da investigacéao.

Ao nos reunirmos pelo Google Meet, procedimentos de seguranga em relagao
a privacidade do ambiente em que a pessoa participante estava foram necessarios.
Nao sentimos caréncia de gravar essa reuniao, pois ela ndo passaria por transcricao
13 Ver YIN, 2015.
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e analise. No entanto, como o recurso do Meet n&o € a unica opgao para gravagao,
os participantes foram informados desse risco e foi solicitado que nenhuma
gravacao fosse realizada. Também foi informado que eles poderiam se recusar a
falar sobre qualquer questao ou deixar a reunido a qualquer momento, sem que isso
acarretasse prejuizos para a pessoa participante.

O questionario teve o Google Forms como suporte por ser uma ferramenta
que supre o que foi necessario para o momento e por ser disponibilizada
gratuitamente pela UCS. O grupo que participou desta pesquisa se constituiu de
mestrandos e mestrandas do PPGEdu da UCS da turma ingressante em 2021. Eles
e elas foram convidados a responder o questionario através do WhatsApp, pelo qual
receberam também um breve video explicativo sobre a pesquisa produzido pela
pesquisadora (em torno de um minuto de duracao). Algumas poucas pessoas foram
contatadas através do Facebook e do Instagram porque nao tinhamos mais acesso
a outros meio de comunicagdo com as mesmas.

Foi necessario adicionar ao questionario o nome e o contato das pessoas
participantes que se interessaram em participar da proxima fase, para que o0s
interessados fossem convidados para os grupos focais. Porém, o nome de nenhuma
das pessoas participantes que responderam ao questionario foi revelado na
pesquisa. Elas escolheram seus proprios pseuddnimos. As autorizagdes necessarias
foram feitas no proprio formulario junto ao questionario.

Na fase da construgcao dos dados do estudo de caso, foram realizados
dois grupos focais com os mestrandos e mestrandas e foi criado um banco de
dados. Gatti (2005) esclarece que a conversa coletiva em torno de uma tematica
definida entre pessoas com alguma caracteristica semelhante € a proposta de um
grupo focal. Para a autora,

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de
construgdo da realidade por determinados grupos sociais, compreender
praticas cotidianas, agdes e reagdes a fatos e eventos, comportamentos e
atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restrigdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes
para o estudo do problema visado. (GATTI, 2005, p. 11).

Portanto, os grupos focais, tendo tais caracteristicas, possibilitaram o registro,
a observagdo e a analise de fendbmenos emergentes dessa conversa coletiva. O
primeiro grupo focal, realizado em 23 de maio de 2022, acolheu seis participantes e
0 segundo, do dia 28 de maio do mesmo ano, trés. Ambos tiveram duas horas de
duracdo. Cada participante s6 participou de um grupo focal, pois o roteiro de debate
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foi repetido no segundo.

Nessa pesquisa em especifico, a participagcdo nela trouxe e traz riscos
minimos aos professores e professoras participantes. Foi destacada a possibilidade
de ocorréncia de algum desconforto, vergonha ou constrangimento na realizagédo de
algum questionamento pela pesquisadora e, como em qualquer pesquisa, a
existéncia do risco da quebra de sigilo ou de acesso de outras pessoas — que podem
gravar ou tirar print da tela da reunido. Além disso, os e as participantes fazem parte
de um grupo relativamente pequeno, que tem seus nomes divulgados no site do
PPGEdu e que sao préximos. Evidenciamos isso para as pessoas participantes,
antes que se envolvessem com a pesquisa. De qualquer forma, cada participante se
deu um pseuddnimo a fim de proteger da melhor maneira possivel sua privacidade.
Eles e elas poderiam deixar a pesquisa a qualquer momento, sem que isso lhes
causasse prejuizos. Também destacamos que as formas de contato (e-mail,
telefone, redes sociais, etc) das pessoas participantes serdo mantidas em sigilo.

Os grupos focais com os mestrandos e mestrandas, discentes do PPGEdu,
aconteceram via Google Meet, porque muitas pessoas participantes moram fora de
Caxias do Sul. Entao, outra forma de encontro que nao fosse a digital, encareceria e
inviabilizaria a pesquisa. Os mesmos cuidados referentes as solicitagdes da nao
gravagao por terceiros da reunido piloto foram tomados no dia desses grupos focais.
Esses ultimos, porém, foram gravados pela pesquisadora para que os discursos
fossem transcritos e analisados. A gravagao foi feita através do proprio Google Meet
para facilitar a retomada das informacdes, baixada imediatamente apés o término da
reunido para uma pasta com acesso somente da pesquisadora e excluida do Google
Drive.

Na fase de analise de dados do estudo de caso, optamos por utilizar a
Analise Textual Discursiva, ou ATD, a partir de Moraes e Galiazzi (2020), por
promover a compreensao e reconstru¢ao do conhecimento existente sobre o tema
investigado. Os pressupostos desse método vém da fenomenologia e da
hermenéutica. Para Moraes e Galiazzi (2020, p. 111),

A Analise Textual Discursiva pode ser caracterizada como exercicio de
produgado de metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo
constroem-se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em
textos, encaminham descricdes e interpretacbes capazes de apresentarem
novos modos de compreender os fenébmenos investigados.

O conjunto de textos que foram analisados foram as transcrigdes dos grupos
focais com os professores e professoras da EB que cursaram o mestrado, visando o
alcance do objetivo geral do projeto. A ATD pressupde que esses textos sejam
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desconstruidos em unidades (unitarizacdo), que essas unidades sejam
categorizadas (categorizacéo) e, entdo, que um novo texto — ou metatexto — seja
construido a partir da atribuicdo de sentido a categorizagao feita.

Na unitarizagdao da ATD, os textos foram desmontados em unidades de
analise. As unidades foram identificadas com palavras ou termos compostos que
nos auxiliassem a lembrar do que havia sido mencionado no discurso das pessoas
que participaram dos grupos focais. Esses termos agrupavam as unidades de
analise, que eram recortes dos discursos, em subcategorias. Conforme Moraes e
Galiazzi (2020, p. 41), "as unidades de analise sdo sempre identificadas em funcao
de um sentido pertinente aos propdsitos da pesquisa. Podem ser definidas em
funcao de critérios pragmaticos ou semanticos". Enfim, para facilitar a categorizacao,
cada unidade de analise recebeu um titulo, que representou a ideia central dela.
Abaixo, inserimos um treemap'*, que se trata de uma imagem gerada pelo programa
Atlas Tl ao terminarmos a unitarizacdo e o agrupamento das unidades em
subcategorias. As cores foram inseridas aleatoriamente e s6 tém propodsito estético.
O tamanho dos quadros identifica 0 quanto o assunto em questdo foi mencionado
durante os grupos focais. O numero dentro de cada retédngulo representa a
quantidade de unidades de analise cada subcategoria abrangeu.

Simplificando, no Atlas Tl, selecionamos recortes dos discursos (unidades de
analise), que ao receberem um titulo eram subcategorizados. Essas subcategorias,
posteriormente, foram agrupadas em categorias, que estdo devidamente explicadas
no capitulo 5 — Descrigbes das categorias emergentes da ATD — da presente
dissertagao.

14 Treemap € um grafico gerado automaticamente pelo software Atlas Tl. Segundo o site desse
software (https://atlasti.com/pt/what-s-new-in-atlas-ti-22-2), o treemap tem uma proposta parecida
com a nuvem de palavras: quanto mais citagdbes uma unidade de analise/codigo tiver, maior o
retdngulo sera apresentado no grafico. Alguns treemaps apresentam hierarquizagdo de informacgdes,
mas r]a?_o € o0 caso desse, que apenas apresenta as unidades de analise, sem importar a sua posig¢ao
no grafico.
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Figura 3 — Treemap da fase de unitarizagdo e de constituicdo das subcategorias da ATD
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Fonte: O autor (2022).

A partir dessa imagem, podemos perceber que muitas vezes emergiram
questdes quanto ao conhecimento levado pelas pessoas que fazem mestrado para
as suas escolas, ao vinculo e acolhimento entre os pares, ao ensino hibrido, ao
turno da noite dos seminarios, a interacédo nos seminarios do mestrado (apesar do
termo usado ter sido aulas) e a utilizacdo da Plataforma Brasil. Apds, avangamos
para a fase seguinte.

Na categorizagao da ATD, as unidades foram comparadas e reunidas em
conjuntos de significagdo proximos. As categorias foram emergentes, ou seja, néao
podiam ser elencadas previamente, sendo iriamos contra o0s pressupostos que
relativizam a objetividade, indo ao encontro de uma pesquisa positivista. Moraes e
Galiazzi (2020, p. 48) evidenciam que "As categorias necessitam ser homogéneas,
Oou seja, precisam ser construidas a partir de um mesmo principio, a partir de um
mesmo continuo conceitual". O principio organizador foram os fendmenos,
pretendemos encontrar fendbmenos presentes na formagdo de professores e
professoras. Entado, foi preciso ir das unidades as categorias para, em cima dessa
organizagao, redigir o texto final, ou metatexto. Foram elencadas cinco categorias,
descritas no capitulo 5 desta dissertagao.

Na construcao do metatexto da ATD, as categorias foram analisadas e
conversaram com a abordagem tedrica selecionada pela pesquisadora, previamente



47

e, também, posteriormente. E no metatexto que o trabalho atingiu seu ponto de
descoberta, de esclarecimento sobre o tema, de resposta ao problema de pesquisa.
Ele foi um processo de teorizagdo, do ter algo novo a dizer (Moraes; Galiazzi, 2020,
p. 123). Também é o momento de reconhecimento dos limites que toda pesquisa
carrega.

Finalizando, organizamos uma figura que ilustra o passo-a-passo
metodologico:

Figura 4 — Desenho do percurso metodoldgico
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Fonte: O autor (2022).

Descrito o percurso metodoldogico, a seguir, contextualizamos o locus da
pesquisa na sec¢ao intitulada O Mestrado em Educacédo da Universidade de Caxias
do Sul. Nela, o leitor encontra dados de sites institucionais, de livros académicos, de
legislacéo brasileira e de documentos internos da Universidade de Caxias do Sul,
como o seu Regulamento.

4.1 O MESTRADO EM EDUCACAO DA UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL:
CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA PESQUISA

No Brasil, o érgao federativo que regulamenta e fiscaliza a Educagao de um
modo geral denomina-se Ministério da Educacgado, ou simplesmente MEC (MEC,
2021). Vinculada ao MEC, a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES - ¢é a parte que se encarrega de avaliar os Programas de Pés-
graduacao, de divulgar a producdo cientifica, de gerenciar os investimentos em
pesquisa, de promover a cooperacado cientifica internacional e de fomentar a
formacao inicial e continuada de professores da educacéao basica (CAPES, 2021).
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Fundada por Anisio Teixeira (CABRAL et al., 2020), a CAPES desde os seus
primordios se preocupa com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do nosso
pais, aperfeicoando seu sistema de avaliacdo continuamente para que sirva "de
base para a formulagao de politicas para a area de pdés-graduagao, bem como para
o dimensionamento das ag¢des de fomento (bolsas de estudo, auxilios, apoios)"
(CAPES, 2021, p. 1). Também sob a responsabilidade da CAPES esta a
estruturagdo do Plano Nacional de Pdés-graduagao — PNPG, que define diretrizes,
estratégias e metas dos cursos de Pds-graduacéo.

Na contemporaneidade, 0 nosso ensino superior engloba cursos sequenciais,
cursos de graduacéao, de pds-graduacao e de extensao (Brasil, 1996). Entre as suas
finalidades, na Lei 9394/96, artigo 43, inciso VIII, consta:

atuar em favor da universalizagao e do aprimoramento da educacgao basica,
mediante a formagdo e a capacitacdo de profissionais, a realizagao de
pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensao que
aproximem os dois niveis escolares (Brasil, 1996).

Compromissados com esse proposito estdo, entre outros, os cursos de
mestrado e doutorado, que séo parte da pos-graduacao e regidos pelo MEC e pela
CAPES.

Diferentemente dos cursos de especializacdo, que fornecem certificados de
conclusao, os mestrandos e doutorandos recebem diplomas ao finalizar seus cursos.
Os diplomas evidenciam uma formagao mais ampla, com uma carga horaria maior e
sdo sempre atribuidos a instituicdes de ensino superior reconhecidas pelo MEC. No
caso dos mestrandos, a titulacido recebida pelo diploma € de mestre ou mestra,
complementada pela area de conhecimento, como mestre em educagao.

Outra diferenca € que os cursos de mestrado e doutorado sao classificados
como stricto sensu, enquanto os de especializagdo sao /ato sensu. Geralmente, os
cursos /lato s&o mais baratos, mais rapidos e s6 exigem um diploma de graduacgéo
para ingresso. Nos cursos stricto, além desse diploma, é necessario que o candidato
ao ingresso passe por um processo seletivo — o que torna seu acesso mais
complexo. Além disso, o stricto sensu prepara os individuos para desenvolverem
pesquisas cientificas — o que geralmente ndo acontece no /ato sensu.

Neste ponto do presente texto, é possivel destacar que, nesta investigagao,
tratamos sobre um curso stricto sensu, a nivel de mestrado, que € regido,
reconhecido e avaliado pela CAPES. Ainda é preciso registrar que estamos falando
de um mestrado académico, pois também foram disponibilizados cursos de
mestrado profissional no Brasil. O mestrado profissional visa inserir a pesquisa no
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cotidiano de trabalho daquele que o cursa. J& o mestrado académico pretende
formar professores universitarios e pesquisadores que queiram seguir sua formagao
no doutorado (UDESC, 2022).

Esse mestrado académico, mencionado no paragrafo anterior, & ofertado pela
Universidade de Caxias do Sul — UCS, que € uma universidade comunitaria. As
instituicdes de ensino, segundo a lei 9394/96, artigo 19, podem ser de 3 categorias:

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas
fisicas ou juridicas de direito privado.

[l - comunitarias, na forma da lei (Brasil, 1996, p. art. 19).

A UCS é considerada comunitaria pois, apesar de ser mantida por uma
entidade juridica de direito privado, citada a seguir, essa entidade nao visa fins
lucrativos. Ou seja, ela precisa reverter todo o lucro gerado em investimentos na
prépria UCS.

A Fundagao Universidade de Caxias do Sul - FUCS - foi criada em 1973 e é
administrada por representantes do Municipio de Caxias do Sul, da Camara de
Industria e Comércio de Caxias do Sul, do Governo do Estado do Rio Grande do
Sul, da Mitra Diocesana de Caxias do Sul, da Associagao Cultural e Cientifica Virvi
Ramos e da Universidade de Caxias do Sul (FUCS, 2022). Além da UCS, ela
administra o Centro Tecnoldgico Universidade de Caxias do Sul - CETEC, que € uma
escola de ensino médio, a UCS FM, que é uma radio, e o Hospital Geral de Caxias
do Sul.

Por ser uma universidade comunitaria, cabe tratarmos sobre uma
caracteristica da regido onde esta sediada: a Serra Gaucha. Caxias do Sul é a
segunda cidade mais populosa do Rio Grande do Sul e o maior centro urbano da
Serra Gaucha (GOVERNO DO RIO GRANDE DO SUL, 2020), tendo recebido na
sua origem, ha mais de cem anos, muitos imigrantes italianos (PREFEITURA DE
CAXIAS DO SUL, 2020). Na ilustragao abaixo, € possivel ver a posigao geografica
da cidade.
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Figura 5 — Posicao geografica de Caxias do Sul
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Fonte: Prefeitura de Caxias do Sul (2020, p. 09)

Ademais, Caxias € o segundo maior polo metal-mecéanico do Brasil e tem um
setor terciario — comércio e servigos — muito importante para a economia regional. A
gastronomia e as belas paisagens também sdo um forte apelo ao turismo
(PREFEITURA DE CAXIAS DO SUL, 2020). No que diz respeito a educagao
superior, a cidade atende as outras mais préximas, aquelas que se distanciam da
capital do Estado — Porto Alegre.

A UCS é a universidade mais tradicional de Caxias, "constituida oficialmente
em 10 de fevereiro de 1967, por meio do decreto 60.200, do presidente Humberto de
Alencar Castelo Branco" (TESSARI et al., 2017, p. 7). Ja a pds-graduacgao stricto
sensu passou a ser implantada a partir de 2001 e o Programa de Pds-graduagao em
Educacao — PPGEdu — passou a existir em 2008 (FUCS, 2017, p. anexo Il), tendo
14 anos de historia se contados até o ano de escrita da presente dissertagao.

Na avaliagao quadrienal 2017 da CAPES, o PPGEdu da UCS obteve conceito
4 (UCS, 2022). Sobre essa avaliagao, € importante considerar que:

A Avaliagdo Quadrienal € o principal controle de qualidade da pos-
graduacgao brasileira. Nela, o CTC-ES, presidido pela Diretoria de Avaliagdo
da CAPES, atribui notas de 1 a 7 para os programas de pds-graduacgao
(PPG). Os PPG podem recorrer das decisées do CTC-ES a presidéncia da
Fundagdo. Receber um 3 € o minimo para se manter em funcionamento, s6
com mestrado. Ja para doutorado, a nota de corte é 4. Os programas com
notas 6 e 7 sdo considerados de exceléncia. Programas de pds-graduagao
novos, em seu primeiro periodo de funcionamento, ndo podem receber nota
inferior a 3 (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2021, p. 1).
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Além disso, estamos nos referindo a um Programa que entende a educagao
em seu sentido amplo como pratica social, que acontece ao longo da vida,
envolvendo humanizagao, socializagdo e instrugdo (UCS, 2022). Ele possui duas
linhas de pesquisa: Histéria e Filosofia da Educagado, e Processos Educacionais,
Linguagem, Tecnologia e Inclusdo. Antes do ingresso no mestrado, é aconselhavel
que quem pretenda cursa-lo busque saber se o que deseja pesquisar pode ser
vinculado a uma dessas linhas, visto que as pesquisas dos mestrandos(as) sao
sempre vinculadas a de seus orientadores e orientadoras.

A linha de pesquisa Histéria e Filosofia da Educagao investiga "processos
educativos escolares e nao-escolares analisados a partir dos referenciais da Historia
e da Filosofia", ja a linha Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Incluséao
acolhe investigacbes relacionadas "a formacdo de professores, a linguagem, a
infancia, a educagao especial e inclusiva, a aprendizagem e ao ensino de lingua e
de literatura, a cultura digital e as tecnologias", segundo seu site institucional (UCS,
2022, p. 1). E a partir da tematica do projeto de pesquisa que o mestrando ou
mestranda é direcionado para uma linha ou outra e para um orientador especifico.

Podem cursar o Mestrado em Educagéao da UCS, os individuos com diploma
de graduacgao. N&o é necessario que tenham uma especializagao /lato sensu antes.
Ao verem o edital de selegdo aberto no site do programa que desejam acessar, €
necessario seguir os passos desse edital.

No presente trabalho, esta participando da investigacdo uma turma em
especifico - a XIV, que fez o processo seletivo em 2020 e ingressou no curso de
Mestrado em Educagdo em 2021, tendo realizado seu primeiro seminario em
fevereiro de 2021 e possui previsao de defesa da dissertagao por volta do final do
segundo semestre de 2022. Fazem parte dela 23 discentes, 4 homens e 19
mulheres. Essa turma foi escolhida pois teve seu processo seletivo e primeiro ano
do mestrado totalmente feitos através da via do presencial digital (online), o que nos
permitiu aprofundar reflexdes sobre as tipologias de seminarios em outras
produ¢des académicas. Também porque, nesse ano, os docentes do PPGEdu ja
estavam adaptados a essa nova versao do curso, visto que estavam ha um ano
trabalhando dessa maneira. E interessante e importante entendermos como a
formagao de uma turma que ndo se conheceu fisicamente desde o inicio do curso se
desenvolveu.

O edital numero 05/2020 do processo seletivo para ingresso no mestrado
académico em educagao no primeiro semestre de 2021, elaborado pela Pro-reitoria
de Pesquisa e Pds-graduacao, trazia o periodo de inscrigdo de 20 de agosto a 14 de
outubro de 2020. As inscrigdes foram realizadas por meio de formulario online,
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disponibilizado na pagina do Programa (UCS, 2020). Nesse formulario, havia um
espaco destinado ao upload dos seguintes documentos: copia do diploma e do
histérico escolar da graduacgao, cépia do RG — documento de identidade, copia do
CPF, cépia da certiddo de nascimento ou casamento, curriculo cadastrado na
plataforma Lattes’ com os comprovantes do que ali constava, foto 3x4 e
apresentacao de Projeto de Pesquisa.

Nesse edital, o PPGEdu pediu um pré-projeto de pesquisa de, no minimo, trés
e, no maximo, dez paginas. Ali deveria conter: "apresentacédo da trajetoria de
formagdo do candidato; indicacdo de linha de pesquisa; objetivos (geral e
especificos); problema de pesquisa; quadro tedrico ou revisdo da literatura; método;
e referéncias" (UCS, 2020, p. 2). Se o candidato apresentasse toda essa
documentagao exigida no edital, sua inscricdo era homologada e disponibilizada na
pagina do Programa.

A'® selecdo foi feita através de quatro avaliagbes: da prova escrita, da prova
oral, do projeto de pesquisa e do Curriculo Lattes junto com o histdérico escolar. A
prova escrita foi realizada no dia 20 de outubro de 2020 e foi completamente online.
O candidato acessava o site inserido no edital, escolhia uma das duas perguntas
sobre Educacao e a respondia em formato de texto académico durante um tempo
predeterminado. Antes dessa prova, o Programa fez a indicagdo de dois livros para
estudo: Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire e A Cruel Pedagogia do Virus de
Boaventura de Sousa Santos. Ele também indicou para os participantes a leitura de
alguns artigos da Revista Conjectura — que € do proprio PPGEdu da UCS. Essa
prova tinha carater eliminatdrio.

A prova oral, em contrapartida, tinha carater classificatorio. Ela aconteceu dos
dias 09 a 11 de novembro de 2020 e s6 participaram os candidatos que tiveram
desempenho superior a 70% nos demais quesitos do processo seletivo. Eles
entraram em uma videoconferéncia, através de um link enviado ao e-mail dos
mesmos. As conversas tinham duracdo de 20 minutos mais ou menos e eram com
quatro docentes do Programa: Profa. Dra. Carla Beatris Valentini, Profa. Dra Cristina
Maria Pescador, Prof. Dr. Geraldo Antonio da Rosa e Prof. Dr. Sandro de Castro
Pitano.

A divulgacgéo dos resultados do processo seletivo foi feito no site institucional
no dia 20 de novembro de 2020. Dito isso, destacamos a configuragdo de um

15 Ver em https://lattes.cnpg.br/. A plataforma Lattes € um site que guarda os curriculos de
pesquisadores brasileiros, € um padrao nacional.

16 As informacgdes sobre o processo seletivo, presentes nos proximos paragrafos, foram retiradas de
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/edital-mestrado-educacao.pdf, que apresenta o edital n°
05/2020 que descreve as condigdes que regeram tal processo seletivo.
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processo seletivo de mestrado académico totalmente online, sem presencga fisica
das pessoas participantes, mas com presenca digital. As matriculas do curso
também foram realizadas da mesma maneira, tendo como veiculos de comunicagao
o site institucional, e-mails, formularios, site de podcast'” e grupos de WhatsApp'®.

O primeiro encontro presencial digital da turma foi em 16 de dezembro de
2020 pelo Google Meet. Clicando em um link, o(a) recém matriculado(a) discente,
entrou em uma sala virtual, onde pode conhecer colegas e professores(as), que
eram vistos cada um em uma janela, lado a lado, e podiam se comunicar.

Essa reunidao marcou o comego de uma jornada de formagao intensa para a
turma. A UCS trabalha com um sistema de créditos, no qual cada crédito
"corresponde a 15 horas-aula" (UCS, 2018, p. 20)"®. O mestrado em educacdo é
dividido em trés tipos de atividades, que devem somar minimamente 35 créditos: os
seminarios de nucleo comum as duas linhas de pesquisa, os seminarios de nucleo
complementar — especificos de cada linha—, e a elaboracao da dissertacao.

O nucleo comum ¢é composto por 15 créditos e seus seminarios sao
obrigatérios para os discentes das duas linhas. Geralmente ele & cursado
integralmente no primeiro semestre do primeiro ano do curso. Ja o nucleo
complementar tem 10 créditos e os discentes junto com seus orientadores definem
quais seminarios cada um ira fazer, de acordo com o tema que sera trabalhado na
sua investigacdo. E sugerido que o nicleo complementar seja cursado no segundo
semestre do primeiro ano. Por fim, a elaboracdo da dissertacdo normalmente leva
dois anos, sendo que o projeto de pesquisa € escrito no primeiro ano e culmina na
banca de qualificagdo do projeto, enquanto a dissertagédo € escrita no segundo ano e
culmina na banca de defesa da dissertacéao.

Os seminarios acontecem em sua maioria nas tercas e quartas-feiras a noite.
S6 que o mestrado nao se limita a essa parte, ele pressupde também participagdes
em grupos de pesquisa e em eventos cientificos, publicagdes em livros e revistas e a
comprovagao de proficiéncia em uma lingua estrangeira (que deve ser certificada
até o segundo semestre do curso). Aos bolsistas e taxistas?’, ainda é aconselhado
fazer um estagio em docéncia.

Cada mestrando(a) participa do grupo de pesquisa de seu orientador, que
pode ter encontros semanais ou quinzenais, € de um grupo de pesquisa de maior
abrangéncia que se chama Observatério de Educagdo da UCS, com encontros

17 Em https://vocaroo.com/1QvZWX8CGivP, é possivel encontrar um podcast elaborado pela entdo
coordenadora do curso, Profa. Carla Beatris Valentini, com instru¢gdes de matricula no curso.

18 O WhatsApp € um aplicativo usado geralmente em celulares que permite a troca de midias, audios
e mensagens escritas.

19 As proximas informagdes sobre o funcionamento do PPGEdu estdo embasadas nesse documento,
que contém o regulamento do Programa.

20 Os bolsistas séo discentes que devem se dedicar exclusivamente ao mestrado e ganham, além do
curso, um valor adicional de instituicbes de apoio. Os taxistas devem responder por 20 horas
semanais de dedicagdo ao mestrado e ganham em contrapartida o valor do curso para repassar a
universidade.
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mensais. Nesses grupos, ha a apresentagcao e discussdo das pesquisas que estdo
sendo realizadas, encontros com egressos do Programa, parcerias para a
elaboragcdo de publicacbes, pré-bancas de qualificacdo e defesa, leituras
compartilhadas sobre o tema de investigagao, troca de ideias e de materiais.

No quesito publicagdes, o PPGEdu organizou uma tabela de pontos para
cada atividade cientifica. Por exemplo, ao publicar um artigo em periédico cientifico
classificado como QUALIS B3 pela CAPES/MEC na area da Educagao, o mestrando
consegue 12 pontos. Ou, ao publicar um trabalho completo em evento nacional, o
discente ganha 8 pontos (UCS, 2020). A exigéncia minima para a aprovagao no
curso de mestrado € de 30 pontos.

A comprovacgao de proficiéncia em uma lingua estrangeira é feita através de
um certificado que o(a) mestrando(a) obtém apds ter garantido sucesso em uma
prova ofertada por uma Instituicdo de Ensino Superior. O PPGEdu aceita
proficiéncias em inglés, francés, aleméao, italiano e espanhol. O objetivo da prova é
analisar se o(a) discente consegue ler diferentes textos cientificos em outros
idiomas. Na UCS Linguas Estrangeiras, a prova comporta dois textos em lingua
estrangeira com cinco questdes relativas a cada um, que devem ser respondidas em
portugués e, durante a prova, um dicionario fisico pode ser consultado (UCS
LINGUAS ESTRANGEIRAS, 2022).

No estagio em docéncia, o(a) mestrando(a) acompanha seu orientador ou sua
orientadora durante toda uma disciplina de curso de graduagao, sugerindo leituras,
desenvolvendo objetos de aprendizagem, auxiliando com a corre¢cdo dos trabalhos
entregues pelos estudantes dessa disciplina, fazendo postagens, respondendo
duvidas, entre outros. A escolha da disciplina é feita com base no que esta sendo
ofertado pela Universidade no momento e "em disciplinas relacionadas aos projeto
de dissertacdo e/ou tese do pds-graduando, desde que ministrada por professor com
titulo de doutor ou equivalente." (UCS, 2018, p. 21).

A banca de qualificagédo, aberta ao publico, € agendada quando o projeto de
pesquisa € finalizado pelo(a) mestrando(a). De maneira geral e proposta pelo
regulamento do Programa, ela acontece no fim do primeiro ano do mestrado no
PPGEdu da UCS (UCS, 2018). Ali, o(a) discente apresenta para uma banca seu
projeto de pesquisa e um sumario prévio da dissertagdo junto com o primeiro
capitulo da mesma. Esse momento pedagdgico da qualificagao é registrado em ata
e pode ter como resultado aprovado, aprovado com reformulagdes ou ndo aprovado.
No regulamento do PPGEdu também consta no art. 69, §1°, que

A banca examinadora é composta pelo orientador, que preside a sessao, e
por dois professores doutores, cujos nomes sao indicados pelo orientador e
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homologados pelo Colegiado do Programa, podendo ser indicado um
suplente. Um dos avaliadores deve ser interno ao Programa e outro externo
e, preferencialmente, vinculado a Programa de Poés-Graduagdo em
Educacéao (UCS, 2018, p. 23).

Na pratica, a maioria dos projetos passa pela banca com sugestdes de
reformulacdo. Ou seja, apds a reunido, os(as) mestrandos(as), junto a seus
orientadores ou orientadoras, fazem ajustes nos projetos apresentados a partir do
que foi sugerido naquele momento. Em 2021, os exames de qualificagdo dos
participantes da presente investigagdo aconteceram através do Google Meet?'.

Se a pesquisa envolver a participagdo de seres humanos, apos os ajustes
realizados no projeto de pesquisa, sdo preparados e submetidos documentos ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul. O CEP-UCS se
autodefine como "um colegiado interdisciplinar e independente, composto por
pesquisadores de diversas areas de conhecimento da Instituicdio e por
representantes de usuarios do sistema de saude e do sistema educacional da
comunidade" (CEP-UCS, 2022, p. 1). A escolha e elaboragdo de documentos
depende da necessidade que cada investigagdo apresenta. Os mais comuns s&o o
TCLE, ou Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, destinado aos participantes
da pesquisa e o Termo de Confidencialidade — que o pesquisador assina
comprometendo-se a manter em sigilo a identidade dos participantes. Alguns
exemplos podem ser visualizados nos apéndices da presente dissertagcdo. O
processo que envolve a submissdo ao CEP tende a demorar de 30 a 60 dias, mas
varia conforme o caso.

A dissertacao, fruto da pesquisa dos mestrandos e mestrandas, s6 pode ser
avaliada quando todas essas demandas ja citadas forem devidamente cumpridas
(UCS, 2018). A banca de defesa se parece muito a de qualificagdo. O resultado
obtido ao final dela pode ser aprovada cum laude — com honras, aprovada ou nao
aprovada. A turma que participa da presente investigacdo encontra-se atualmente
desenvolvendo suas pesquisas a fim de defendé-las até dezembro de 2022.

No ano de 2021, quando a turma que participou da presente investigacao fez
seu primeiro ano de mestrado, foi um ano atipico para todos os programas de pos-
graduacado brasileiros. O mundo passava por uma pandemia. As pessoas
precisavam se isolar fisicamente para diminuirem as chances de serem
contaminadas por um virus chamado Covid-19. A pods-graduagcdo precisou se
adaptar: com a impossibilidade da presenca ser fisica, ela passou a ser digital. Os
dias dos seminarios, as leituras, as orientagdes, tudo seguia seu curso através do
que a internet viabiliza.

21 Os convites das bancas de qualificacdo podem ser vistos nas redes sociais do PPGEdu da UCS -
Facebook e Instagram.
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Apds um ano inteiro estudando juntos e fazendo parcerias em formato digital,
com as vacinas contra Covid-19 sendo disponibilizadas, todos do PPGEdu da UCS
foram convidados — respeitando os devidos protocolos sanitarios — para um encontro
no campus sede. Ele aconteceu no dia 18 de dezembro de 2021, as 15h, em um dia
ensolarado. Pela primeira vez, muitas pessoas puderam se conhecer fora das telas.
Elas se sentavam na grama, formando rodas de conversa e compartilhavam um
piquenique. Houve apresentagdes artisticas e sorteio de livros.

Assim, encerramos a explanagao sobre o locus da presente pesquisa e, no
proximo subcapitulo, passamos a tratar sobre o perfil sociografico das pessoas
participantes da mesma.

4.2 AS PESSOAS PARTICIPANTES DA PESQUISA: PERFIL SOCIOGRAFICO

O questionario de perfil sociografico, que pode ser encontrado nos apéndices
desta dissertagdo, foi enviado para 23 pessoas que ingressaram no PPGEdu da
UCS em 2021 no curso de Mestrado em Educagado. Dessas, 18 responderam.
Dessas 18, 15 eram professores ou professoras da EB e puderam prosseguir
respondendo o formulario até o fim, por fazerem parte do perfil selecionado para a
presente investigacdo. A seguir, registramos os resultados mensurados de acordo
com as respostas das pessoas participantes da investigagéo.

Em 2021, 8 participantes trabalhavam somente em redes municipais de
ensino, 5 em redes particulares, filantropicas ou confessionais, 1 dividia-se entre
uma rede municipal e uma estadual e 1 trabalhava somente em uma rede estadual.

Em 2021, 7 pessoas participantes trabalhavam 40 horas semanais, 6
trabalhavam 20 horas, uma 44 horas e uma 24 horas semanais. Na figura a seguir, é
possivel visualizar a porcentagem que esses numeros refletem.
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Figura 6 — Carga horaria de trabalho das pessoas participantes

P7. Em 2021, seu vinculo profissional previa quantas horas de trabalho semanais
(incluindo horas-atividade)?

15 respostas

® 20h
@ 40h
46,7% 60h
@ 44h
@ 24

Fonte: O autor (2022).

8 pessoas participantes trabalhavam nos turnos da manh& e da tarde, 5
trabalhavam somente no turno da manha, uma dividia sua carga horaria entre
manha3, tarde e noite e uma trabalhava somente a tarde.

7 pessoas participantes eram professores ou professoras do ensino
fundamental, 5 da educacéo infantil, 2 do ensino médio e um professor ou
professora se dividia entre as trés etapas da educacgao basica. Ainda, 14 pessoas
participantes trabalham no ensino regular e uma na educacgao profissional. Nenhuma
pessoa participante registrou trabalhar com EJA ou com educacéao especial.

9 pessoas participantes tinham de 4 a 10 anos de experiéncia na educagao
basica, 3 pessoas participantes tinham entre 10 e 20 anos de experiéncia, 2 tinham
entre 1 e 3 anos e uma tinha menos de um ano de experiéncia. Na figura a seguir,
esses numeros podem ser visualizados em forma de porcentagem.
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Figura 7 — Anos de experiéncia na educagéo basica das pessoas participantes

P11. Em 2021, quantos anos de experiéncia na Educacao Basica vocé tinha?

15 respostas

@ menos de um ano
@ de 1a3anos

@ de 4510 anos
@ de 10 a 20 anos
@ mais de 20 anos

Fonte: O autor (2022).

A maioria das pessoas participantes ingressou no mestrado apés fazer uma
pos-graduacgédo /ato sensu, mesmo que essa Nao seja um pré-requisito para o
ingresso no stricto sensu. Quase metade iniciou seus estudos sobre Educacéo no
ensino médio, fazendo o curso de Magistério. 6 pessoas relataram ter magistério,
licenciatura, cursos de extensédo e pds-graduacgao /ato sensu antes do ingresso no
mestrado. Os demais curriculos possuem as mais diferentes composigdes, que
podem ser visualizadas na figura 8.

Figura 8 — Formagbes das pessoas participantes anteriores ao ingresso no Mestrado em Educagao

P12. Antes do ingresso no mestrado, quais formagoes voceé tinha? |D

15 respostas

cursos de extensao

pos-graduacao lato sensu 13 (86, 7%4)

0 5 10 15

Fonte: O autor (2022).

Todas as pessoas participantes fizeram pelo menos um curso EaD antes do
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ingresso no mestrado. Foram registrados pelo formulario 11 realizagées de pds /ato-
sensu em EaD, 9 participantes fizeram cursos de extensdo nessa modalidade, 3
realizaram nela a licenciatura e um ou uma um bacharelado.

4 pessoas participantes nunca haviam se envolvido com pesquisa cientifica
antes do ingresso no mestrado. 8 ja tinham escrito pelo menos um artigo cientifico, 6
elaboraram uma monografia na graduacéao, 3 foram bolsistas de iniciagao cientifica e
apenas uma bolsista do PIBID.

9 pessoas participantes moravam em Caxias do Sul, 3 em Vacaria, uma em
Montenegro, uma em Nova Roma do Sul e uma em Bento Gongalves.

9 pessoas participantes tinham pelo menos uma pessoa sob seus cuidados,
talvez pais ou filhos, precisando investir tempo nas demandas dessa pessoa. 11
participantes sdo casados, 3 sado solteiros e uma é divorciada. S6 uma mora
sozinha.

3 pessoas participantes eram bolsistas taxistas e as demais n&o recebiam
nenhum tipo de bolsa para cursar o Mestrado em Educacgéo.

10 pessoas responderam que, no primeiro ano do Mestrado em Educacgao,
dedicavam de 15 a 20 horas semanais nos seus estudos. 3 pessoas participantes
dedicavam de 11 a 15 horas, uma de 5 a 10 horas e uma mais de 20 horas
semanais. Na figura 9, esses numeros foram traduzidos em porcentagens.

Figura 9 — Tempo dedicado aos estudos do mestrado

P20. Em 2021, meu tempo dedicado aos estudos vinculados ao Mestrado, incluindo o
tempo dos seminarios e orientagoes foi, aproximadamente, de:

15 respostas

@ © a 10 horas semanais
@ 11 a 15 horas semanais
15 a 20 horas semanais
@ mais de 20 horas semanais

il
Y

Fonte: O autor (2022).

A fim de melhorar o entendimento do perfil das pessoas que participaram da
pesquisa, elaboramos o quadro a seguir. Nele, inserimos os topicos das questdes
que foram respondidas por elas. Ao lado dos tdpicos, inserimos em 12 resposta
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aquelas que tiveram um retorno do maior numero de pessoas, em 22 resposta, as
que ficaram em segundo lugar quanto a esse retorno e, em 32 resposta, o terceiro
lugar em retornos ou, quando esse néao foi expressivo, identificamos como outro ou
outra a jungado dos retornos que nao se somaram nem a 12 resposta, nem a 22
Ainda, ao lado das respostas, inserimos a porcentagem de retornos que tivemos das
pessoas participantes para podermos avaliar sua expressividade.

Quadro 1 — Organizagéo das respostas mais frequentes ao questionario

Topico 12 resposta % 28 resposta % 3? resposta %
Rede de Ensino Municipal 53 Particular 33 Outra 14
Carga horaria 40 horas 46 20 horas 40 Outra 14
semanal
Turnos de Trabalho | Manha e Tarde | 53 Manha 33 Outro 14
Etapa de Trabalho | Ensino 46 Educagéao 33 Outra 20
Fundamental Infantil
Anos de experiéncia | 4 a 10 anos 60 10a20anos | 20 1a 3 anos 14
na EB
Principais Pés-graduacao | 87 Licenciatura 67 Extenséao 67
formacgdes dos(as) | /ato sensu
mestrandos(as)
Formagdes Pdés-graduacdo | 73 Extenséao 60 Licenciatura 20

anteriores em EaD | /ato sensu

Experiéncias Artigo Cientifico | 53 Monografia 40 Bolsista de 20
anteriores com Iniciacao
pesquisa cientifica cientifica
Moradia (cidade) Caxias do Sul 60 Vacaria 20 Outra 20
Mestrandos(as) que | Possuem 60 N&o possuem | 40 - -
possuem pessoas | pessoas sob pessoas sob
sob seus cuidados | seus cuidados seus
cuidados
Estado Civil Casado(a) 73 Solteiro(a) 20 Divorciado(a) | 7
Mestrandos(as) que | Moram com 93 N&o moram 7 - -
moram com outra outra pessoa com outra
pessoa pessoa
Mestrandos(as) Nao recebem 80 Recebem 20 Recebem 0
taxistas ou bolsistas | recursos de bolsa taxa bolsa integral
bolsas
Tempo dedicado 15 a 20 horas 67 11 a15horas | 20 Qutros 13
aos estudos do semanais semanais
mestrado

Fonte: O autor (2022).
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Através da visualizacdo por colunas do quadro acima, podemos identificar na
primeira coluna (dados constantes em 12 resposta) como a turma participante da
presente investigacado é formada em sua maioria: de docentes da rede municipal de
ensino, que trabalham 40 horas semanais, nos turnos da manha e da tarde e na
etapa do ensino fundamental. Entendemos, também, que essas pessoas possuem
em torno de 4 a 10 anos de experiéncia como docentes da EB, que levam em seu
curriculo uma pés-graduacado /lato sensu cursada na modalidade EaD, que
previamente ao mestrado ja haviam escrito pelo menos um artigo cientifico, que
moram em Caxias do Sul (mesma cidade da Universidade), que possuem alguma
pessoa sob seus cuidados (como pais ou filhos) e precisam dedicar parte de seu
tempo nisso. Que sao pessoas casadas, que moram com outras pessoas, que nao
recebem bolsas para cursar o mestrado e que tiveram a necessidade de dedicar de
15 a 20 horas semanais aos seus estudos durante sua trajetéria formativa no
Mestrado em Educacéo.

Outros perfis do grupo, um pouco menos expressivos, mas relevantes,
encontrados na segunda coluna do quadro (dados constantes em 22 resposta), sao:
docentes da rede particular, que trabalham 20 horas semanais, no turno da manha,
na etapa da educagao infantil, que possuem de 10 a 20 anos de experiéncia na EB,
possuindo pelo menos uma licenciatura (presencial ou EaD) e um curso de extensao
feito na modalidade EaD, que vivenciaram a escrita de uma monografia antes do
ingresso no mestrado, que moram em Vacaria, que ndo possuem pessoas Como
pais ou filhos sob seus cuidados, que sao solteiras, que recebem bolsa taxa (que
paga os estudos, mas nenhum valor além do repassado a Universidade) e que
sentiram a necessidade de dedicar de 11 a 15 horas semanais aos estudos
referentes ao Mestrado em Educacéo.

Alguns dados da terceira coluna (dados constantes em 32 resposta) do quadro
também podem ser considerados: docentes da EB que possuem cursos de
extensdo, que cursaram uma licenciatura na modalidade EaD, que foram bolsistas
de iniciagdo cientifica e que moram em outras cidades da regido na qual esta
localizada a Universidade.

Os dados assim agrupados ndo revelam a realidade de cada pessoa que
participou da presente investigacéo individualmente, ou da maioria delas, visto que
um participante pode ter um perfil formado por caracteristicas expressas nas trés
colunas formadas, ou em duas delas. Apesar disso, o grupo, ou a turma de 2021, do
Mestrado em Educacdo do PPGEdu da UCS pode ser melhor entendido através do
agrupamento de tais caracteristicas. E através dele que conseguimos notar que é
uma turma que possui pessoas experientes no seu trabalho com a EB e que seguem
desenvolvendo esse trabalho ao mesmo tempo que estdo cursando o mestrado, por
exemplo. Além disso, é possivel afirmar que sdo docentes que buscam por muitas
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formacobes, para além da licenciatura. Porém, para 27% dessas pessoas, procurar
por outras formagdes nao significou ter contato com a vivéncia da pesquisa
cientifica, ou seja, nunca haviam escrito pelo menos um artigo cientifico antes do
ingresso no mestrado.

Enfim, dessas 15 pessoas participantes que responderam ao questionario de
perfil sociografico, 9 participaram dos grupos focais. Foram essas 9 pessoas
participantes que possibilitaram a escrita do metatexto presente no capitulo 6.
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5 DESCRIGOES DAS CATEGORIAS EMERGENTES DA ATD

A presente segdo apresenta as categorias emergentes da Analise Textual
Discursiva desta investigacao e as suas descrigdes. Sendo assim, esclarecemos que
ao agruparmos as subcategorias mostradas no capitulo Percurso Metodologico,
formamos cinco categorias. Quatro categorias puderam ser nomeadas com termos
presentes no Dicionario Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), a saber:
humanizacdo e subjetividade; comunicacdo, dizer sua palavra; afeto,
intersubjetividade e querer bem; e sonho possivel e situagdes-limite. Uma categoria
intitulamos a partir do livro Pedagogia da Virtualidade (GOMEZ, 2015). Nesse livro, a
autora se apropria dos pressupostos freirianos para desenvolver assuntos acerca da
cultura digital na educacao, por isso tal categoria foi assim denominada: cultura
digital na educagdo. Cada categoria também é um fenbmeno que emergiu do
discurso das pessoas participantes da investigacao.

Para fazer a descricdo das categorias, selecionamos como fonte de
inspiragao duas palestras da Prof?. Dra. Maria do Carmo Galiazzi, dadas na UFSM e
postadas no canal do YouTube dessa instituicdo (ANALISE..., 2020b) e (ANALISE...,
2020a). Nessas palestras, a Profé. relata que busca em um dicionario o significado
da palavra que denomina o fendmeno que emergiu do discurso das pessoas
participantes da pesquisa, depois busca a origem da palavra, e, por fim, fazendo
uma hermenéutica, procura entender como ela esta sendo trabalhada em alguma
area do conhecimento. E dessa maneira que procedemos com as descricdes a
seguir, incluindo nelas também os significados que recebem das pedagogias
freirianas. Como auxilio a analise, elaboramos mapas conceituais, que segundo
Anastasiou e Alves (2007, p. 90), consistem "em um diagrama que indica a relagéo
de conceitos em uma perspectiva bidimensional, procurando mostrar as relacoes
hierarquicas entre conceitos pertinentes a estrutura do conteudo".

Portanto, o leitor podera acompanhar nas proximas se¢des os resultados
dessa nossa busca pelos significados das categorias em dicionarios, a posterior
montagem desses em mapas conceituais e a construgdo da descricdo das
categorias feita a partir dos mapas conceituais.

5.1 HUMANIZACAO E SUBJETIVIDADE

A fim de entender e explicar a presente categoria, buscamos em dicionarios
os termos humano, humanidade, humanizar, humanitatis, humanizacao,
subjetividade, subjetivo e sujeito.

Humano, para Houaiss e Villar (2012), assume o significado de um ser que
demonstra piedade, indulgéncia e compreensao. Ainda, para os mesmos autores, a
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palavra humanidade se relaciona com o sentimento de bondade e compaixao, ao
passo que humanizar € uma acdo de tornar-se benévolo, toleravel, sensivel,
sociavel e tratavel. Surgida do latim, humanitas, humanitatis, a palavra humanidade
desde seus primordios tem seus significados relacionados com benevoléncia,
bondade, polidez, cortesia, cultura, educacao e civilidade (REZENDE; BIANCHET,
2014). No dicionario Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), encontramos
como sentidos freirianos para a palavra humanizagdo: a resisténcia contra a
desumanizagdo, a permanente procura curiosa sobre si, o outro e 0 mundo
(inacabamento), a natureza programada, mas nunca determinada, a capacidade de
construir novos sentidos e formas de viver e a possibilidade de construcdo de
inéditos-viaveis.

Buscando significados para a palavra subjetividade, encontramos, em
Houaiss e Villar (2012): caracteristica do sujeito, o dominio da consciéncia, das
percepgdes e dos sentimentos. Ja na concepgao freiriana
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), notamos a oposigao sujeito x objeto, na qual o
sujeito é construtor da propria histéria, é reflexivo e atuante, enquanto o objeto é o
ser simplesmente executor.

Inspirados por esses autores, langcamos as informagdes que eles nos trazem
no seguinte mapa conceitual, fazendo uma tessitura delas, a fim de aprimorarmos
ainda mais nosso entendimento sobre a presente categoria:
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Figura 10 — Mapa conceitual da categoria humanizagéo e subjetividade

Piedade ~ Programada,
Indulgéncia praprio do homem, _| & ] nao determinada.
Compreensao natureza do homem — L_f |nacabada
Bondade —
- . == sIgnific:
[abrang |$o|mga|x_ao { . J dominio da
g |~ SEI erf"lbr‘!f_:;l p Humano / — consciéncia, das
e”_““b! !da e humanidade — ¢ ° - percepcoes e —
?C‘C'ab.:.lh adde ' sentimentos de um | ¢
ratabilidade A individuo " a
Eelrysvolencla o \individuo)
olidez \ / v
Cortesia % i Possibilidades e ditsjtos |
- = Cor e Exercer sua iberdade
Cultu ra_ —_Humanlzar,:ao Sub;etmdade—[-__ Assumir tarefas
Educa{;ao Caragterfsticas e deveres & | Refletir & analisar
B aracteristica Dialogar
CIU[!Jd%dE. 41_\ do que é HHESI
Resistencia ‘:u-n.‘i-.- inulada ‘ subjetive; Fazer histdria
: : o individuo do sujeito; Exercer a praxis
 Curiosidade & torn pessoal Revolucionar

:::.l:-:;.|- Capacidade etica | el Fazer cultura

. P Atuar politicamente
Capacidade politicg | Viver inéditos-viaveis

3o 4

ohjeto

a-histérico

SEIMOs capazes
de construir
novos sentidos e
formas de viver
no mundo

humanizar

Fonte: O autor (2022).

A partir do mapa conceitual acima, €& possivel afirmar que, enquanto
humanizacao diz respeito a caracteristicas da nossa espécie e aos nossos deveres
para uma convivéncia pacifica em sociedade, a subjetividade diz respeito a
possibilidade do ser humano ser tratado ou tratar-se como humano ou objeto e do
direito desse de viver no mundo como um ser critico, analitico e capaz de fazer
historia, cultura e de ser criativo. Enquanto o humano é vocacionado para a luta em
favor da humanizagédo (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), o que quer dizer que ele
pode ou ndo lutar, ja que é vocacionado, mas pode ndo optar pela luta, ele s6 é
considerado sujeito quando opta por lutar por uma sociedade que seja cada vez
mais coerente com a natureza humana. Assim, os dois conceitos estao
interconectados.

Ainda mirando o mapa conceitual, percebemos que tratar o individuo com
humanidade requer trata-lo com piedade, indulgéncia, compreensao, bondade e o
restante da lista em azul no mapa conceitual. Tratar o individuo como sujeito requer
trata-lo como pessoa livre, que assume tarefas, que reflete, analisa e dialoga, e
assim por diante. Humanizar-se, entre outros, € saber-se como inacabado, sempre
curioso, aprendiz, e que, na relagdo com o outro, precisa demonstrar polidez,
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sensibilidade, bondade, tolerancia,... Essas regras sao generalizaveis. Porém, para
tornar-se sujeito é preciso em certos pontos diferenciar-se dos demais. A
personalizagao de tudo remete ao sujeito, inclusive na Educagao, visto que, ao atuar
politcamente ele se posiciona como pessoa Unica, o que igualmente acontece
quando faz histéria, quando faz cultura, quando exercita sua liberdade.

A natureza humana ao ser programada, mas nado determinada
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), pode ser otimizada pelo sujeito, mas a
objetificagdo do individuo o faz cair em desumanizagao. O outro caminho é também
possivel: ao humanizar-se, a pessoa tende a ndo tratar a si e aos outros como
objetos, mas como sujeitos. E principalmente em Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
1983) que encontramos o embasamento tedrico para a diferenciagao sujeito x objeto
e a recusa ao fatalismo — o individuo pode ser tratado como sujeito ou objeto, em
uma perspectiva humanizadora ou extremamente capitalista, respectivamente.

Por isso, a categoria humanizacgéo e subjetividade acolheu as subcategorias??
demonstradas na figura abaixo, nas quais os relatos sdo: de preocupacao e desafios
individuais concomitantes com a trajetoria formativa; de necessidades subjetivas de
reorganizagao de alguns seminarios; de valorizagao dos professores e professoras
como sujeitos fazedores de historia, de praxis, de cultura, entre outros; e de respeito,
que também pode ser traduzido como compreensao e sensibilidade, ao tempo ou a
fase na qual as pessoas que estdo no mestrado se encontram inseridas em
determinada parte do curso.

Figura 11 — Unidades e subcategorias da categoria humanizacéo e subjetividade

o do estudante

SEMINArios

=
b

agoes e desafios da vida
dios

.v

organizagao

valorizacdo

respeito ao tem

preocu

Fonte: O autor (2022).

Ao definirmos uma categoria intitulada humanizagédo e subjetividade, foi
possivel analisar como as pessoas participantes enxergavam-se dentro das

22 Os numeros na ilustragédo representam as unidades de analise, as legendas s&o as subcategorias
e a jungéo das unidades e das subcategorias formam uma categoria emergente da ATD.
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concepgdes acima mencionadas, que direitos buscavam, como seus contextos
influenciaram em suas trajetorias formativas e como percebiam seus alunos e alunas
no cotidiano escolar. Isso nos ajudou a entender se elas se percebiam como sujeitos
e, portanto, se a humanizagdo poderia ser um dos sentidos que um mestrado
académico em educacgao poderia ter na formagao de professores e professoras da
EB.

A seguir, continuamos registrando nossas observagdes a respeito das
categorias emergentes, desta vez, sobre comunicacgao e dizer sua palavra.

5.2 COMUNICACAO, DIZER SUA PALAVRA

A fim de entender e explicar a presente categoria, buscamos em dicionarios
0s seguintes termos: comunicagdo, communicare e dizer sua palavra. Houaiss e
Villar (2012) entendem comunicagao como a transmissao de uma mensagem. Do
latim communicare, o termo assume o significado de pér em comum, de dividir algo
e de conversar (REZENDE; BIANCHET, 2014). A concepgao freiriana
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010) se aproxima desse significado comunitario e o
relaciona com a educacdo: é através da comunicacdo que O ensino e a
aprendizagem acontecem, por iSso € preciso que a comunicagao ocorra através do
didlogo e da co-participagao nesse dialogo. Dizer sua palavra € um direito de todos,
nao € repetir a palavra de outros, mas tomar para si o processo historico-cultural.

Inspirados por esses autores, langcamos as informagdes que eles nos trazem
no seguinte mapa conceitual, fazendo uma tessitura delas, a fim de aprimorarmos
ainda mais nosso entendimento sobre a presente categoria:
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Figura 12 — Mapa conceitual da categoria comunicagao, dizer sua palavra
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A partir do mapa conceitual acima, podemos inferir que a comunicagédo e o
dizer sua palavra sofrem uma interse¢do quando ha conversa ou dialogo entre dois
Oou mais sujeitos em co-participagdo. Comunicamos para conviver e para ensinar e
aprender e dizemos a palavra para transformar o mundo através da expressao, da
criatividade e das decisdes. A comunicagdo pode ser vinculada a humanizagéo, ja o
dizer sua palavra envolve o sujeito, que se entende como e vé os outros como

sujeitos, com direitos iguais de participagdo no processo dialdgico.

Sendo assim, a categoria comunicagéo, dizer sua palavra acolheu as
subcategorias demonstradas abaixo, que envolvem a praxis na escola, o aprender a
pesquisar, a escrita de projetos e livros, a participacdo em grupos de pesquisa e em

eventos e a criacao de oficinas.
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Figura 13 — Unidades e subcategorias da categoria comunicagéo, dizer sua palavra
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Fonte: O autor (2022).

Assim como Freire (2019), Gadotti (2003, p. 54) também argumenta a
respeito da relevancia do desenvolvimento nos professores e professoras das
habilidades "de comunicagdo (saber falar, seduzir, escrever bem, ler muito), de
pesquisa (explorar novas hipéteses, duvidar, criticar) e de pensamento (saber tomar
decisdes)". Na mesma obra, Gadotti ainda comenta que essa habilidade de
comunicagao deve servir para melhor entender o outro, ndo para explora-lo. Assim,
quando comunicam-se de forma a dizer sua palavra, professores e professoras
colocam-se como protagonistas de sua propria formagéao.

Essa categoria permitiu, consequentemente, o entendimento das
possibilidades que o mestrado académico proporcionou aos professores e
professoras da EB enquanto protagonistas no processo de produgdo de
conhecimento, como ele deu certa autoridade a esses e essas profissionais dentro
de seus ambientes de trabalho e como ampliou as opgdes de divulgagcédo de seus
saberes dentro da comunidade cientifica. Ela também nos fez refletir se a
constituicido da identidade de professor-pesquisador ou professora-pesquisadora, o
ganho de autoridade e assertividade no fazer pedagdgico deles e delas, e a
contribuicdo desses professores e professoras na formacdo de seus pares nas
escolas poderiam ser sentidos que um mestrado académico em educagao poderia
ter para a sua formacgéao.

Discutidas as primeiras duas categorias emergentes, discorremos no préximo
subtitulo sobre a categoria afeto, intersubjetividade e querer bem.

5.3 AFETO, INTERSUBJETIVIDADE E QUERER BEM

A fim de entender e explicar a presente categoria, buscamos em dicionarios
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0s seguintes termos: afeto, afeigdo, afeicoar, affectio, querer e querer bem. Segundo
Houaiss e Villar (2012), afeto tem relagdo com gosto, amizade e amor, ja querer
seria ter afeto por. Rezende e Bianchet (2014) também trazem o significado de
paixdo. Querer bem, para Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), era estar
disponivel para conviver, para a com-vivéncia, para viver em comunidade, era gostar
do trabalho e dos estudantes, sem precisar sentir afinidade por cada um deles.

Inspirados por esses autores, langamos as informagdes que eles nos trazem
no seguinte mapa conceitual, fazendo uma tessitura delas, a fim de aprimorarmos
ainda mais nosso entendimento sobre a presente categoria:

Figura 14 — Mapa conceitual da categoria afeto, intersubjetividade e querer bem
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Fonte: O autor (2022).

Considerando o mapa conceitual acima, notamos que esses trés conceitos,
afeto, intersubjetividade e querer bem, articulam-se com os ja descritos nas
categorias anteriores. Se antes tratamos sobre humanizagéo e sobre subijetividade,
agora passamos a tratar sobre a inter-relagéo entre os sujeitos, que precisa ser
humanizada. Esclarecemos, para tanto, que afeto, na presente investigacao, esta
relacionado ao querer bem freiriano, ao andar juntos, ao pensar no coletivo com
amorosidade.

Com apenas um topico previsto no roteiro de debate dos grupos focais
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(nomeado Interagbes, vinculos e relagbes humanas), a questao da inter-relagao, ou
dos pares, retornou muito mais unidades de analise do que qualquer uma outra. Isso
anuncia a importancia das relacdes, das trocas, da necessidade de acolhimento do
ser humano, mesmo entre adultos.

Gadotti (2003, p. 73) trata sobre essa importdncia do afeto e da
intersubjetividade para professores e professoras:

As vezes somos apenas criticos e perdemos o afeto dos outros por falta de
companheirismo. Nao havera superagao das condi¢des atuais do magistério
sem um profundo sentimento de companheirismo. Lutando sozinhos
chegaremos apenas a frustragdo, ao desanimo, a lamuria.

Ou seja, o querer bem da aos sujeitos forga na sua luta diaria, nao importa
contra o que estejam lutando. O sentimento de pertenga a uma comunidade, que no
caso das pessoas participantes dessa pesquisa, € a comunidade universitaria,
ajuda-as a prosseguir com seus estudos. Elas, junto a seus pares e aos ou as
docentes da IES formam um grupo com fungdo motivadora. A vivéncia da
comunidade universitaria abarca a ética e o afeto, dois aspectos importantes para a
construgdo de um mundo menos feio.

Sendo assim, a categoria afeto, intersubjetividade e querer bem acolheu as
subcategorias pares: vinculo e acolhimento, soliddo (que €& a auséncia da
intersubjetividade e permanece dentro da tematica), a troca de orientador, o afeto, o
contato extra aula, a admiracdo pelos professores e professoras do curso e as
relagdes com o orientador ou orientadora da pesquisa.

Figura 15 — Unidades e subcategorias da categoria afeto, intersubjetividade e querer bem
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A presente categoria possibilitou reflexdes sobre como a formagdo dos
professores e professoras participantes foi influenciada pela presenca ou auséncia
da relacéo entre os sujeitos que a essa formagao pertencem, enfatizou a conexao
com os pares, com os(as) docentes do Programa e com os orientadores e
orientadoras. E essa categoria que manifestou a possibilidade de um dos sentidos
do mestrado académico para a formagao de professores e professoras da EB ser a
criagao de comunidades de pesquisa.

Descritas as categorias humanizagéo e subjetividade, comunicagéo, dizer sua
palavra e afeto, intersubjetividade e querer bem, passamos a identificacdo da e
reflexdo sobre a categoria sonho possivel e situagées-limite.

5.4 SONHO POSSIVEL E SITUACOES-LIMITE

A fim de entender e explicar a presente categoria, buscamos em dicionarios
0os seguintes termos: sonho, possivel, somnium, imago, situacdo, limite, sonho
possivel e situagdes-limite. Para Houaiss e Villar (2012), sonho tem sinbnimo de
desejo e utopia. Enquanto somnium, no latim, remete a ficcao, ilusao e fantasia, o
termo imago, que também pode ser traduzido como sonho, remete a ideia ou
pensamento. Segundo a concepgao freiriana (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), o
sonho possivel é a visdo da historia como uma possibilidade, € a convicgdo de que
mudangas s&o viaveis quando instauradas coletivamente, é o projeto do amanha.
Ja, seguindo a mesma linha, as situagées-limite existem devido ao fatalismo, a
aceitacdo do que € imposto e ao sentimento de impoténcia.

Inspirados por esses autores, langcamos as informagdes que eles nos trazem
no seguinte mapa conceitual, fazendo uma tessitura delas, a fim de aprimorarmos
ainda mais nosso entendimento sobre a presente categoria:
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Figura 16 — Mapa conceitual da categoria sonho possivel e situagdes-limite
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Pelo mapa conceitual acima, vislumbramos que as situagdes-limite sdo o
estado de uma ou mais circunstancias, que formam uma conjuntura. Essas, dao a
impressdo de determinacdo de uma realidade, impressdo de que tal realidade nao
pode ser mudada, gerando o fatalismo, que € a aceitagdo da circunstancia ou
simplesmente uma desesperanca.

As situacdes-limite poderiam ser mudadas ou amenizadas a partir de um
sonho, pela crenga na possibilidade de superacido das circunstancias. Crenca que é
gerada pelo pensamento critico, fruto de uma educagao libertadora. O sonho e a
utopia séo vistos como motores da historia, porque, sem o desejo ou a ideia, a
historia ndo muda. A transposi¢cao do sonho para a realidade é constante e coletiva.
Sempre coletiva, intersubjetiva, em comunidade. Sdo os grupos de sujeitos
empoderados que conseguem dar prosseguimento a projetos que fazem acontecer o
inédito-viavel.

Freire (2021b), Alves (2003) e Gadotti (2003) defendem que o sonho precisa
estar vinculado a educagdo. Com uma postura progressista, esses autores
entendem que a mudancga de realidade comega por um sonho coletivo. Nao adianta
uma pessoa sonhar com um pais com rios de aguas cristalinas se outros nao
compartilharem desse sonho. Se assim for, 0 que se encontrara nos rios sera
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poluicdo, exemplifica Alves (2003).

E por isso que a categoria sonho possivel e situagbes-limite acolheu
circunstancias que remetem a ambos: um turno noturno que possibilitou o ingresso
no curso de mestrado (um inédito-viavel), conversas sobre motivagao, dificuldades
de liberagao no trabalho para fazer formagdes, desejos de crescimento na carreira, a
organizacado coletiva da divisdo de custos para possibilitar a ida a universidade,
anseios por um doutorado, por melhores remuneragdes e pelo suprimento de uma
formagao anterior ndo realizada e o relato de sacrificios feitos para conseguir formar-
se, para conseguir realizar esse sonho de formacéao.

Figura 17 — Unidades e subcategorias da categoria sonho possivel e situagdes-limite
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A presente categoria permitiu a descricdo e a analise de como os sujeitos se
beneficiam reciprocamente, ou poderiam beneficiar-se, ao se engajar de forma
coletiva para a conquista de um inédito-viavel e de como o trabalho coletivo ganha
forca na superagdo das situacdes-limite. As vezes, o coletivo é a familia, as vezes,
os pares da universidade, outras, os pares do trabalho e, ainda, o grupo formado no
PPGEdu. Esses, podem facilitar ou dificultar a trajetéria formativa dos professores e
professoras. A partir dessa categoria também avaliamos a possibilidade do aprender
a sonhar e aprender a sonhar coletivamente ser um dos sentidos que um mestrado
académico pode ter na formacao de professores e professoras da educagao basica.

Feitas reflexdbes e elaborados embasamentos sobre quatro das cinco
categorias emergentes, a seguir, finalizamos esta etapa da pesquisa com
apontamentos sobre a ultima categoria: cultura digital na educagéo.
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5.5 CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO

A fim de entender e explicar a presente categoria, buscamos em dicionarios
0s seguintes termos: cultura, digital e digitus. Também nos apropriamos dos
significados e sentidos de cultura digital na educagdo na obra de Gomez (2015). De
acordo com Houaiss e Villar (2012), cultura € um conjunto de padrbes de um grupo
social, por exemplo, padrdao de comportamento; e digital € o mecanismo que opera
por meio de algarismos — os digitos. Para Gomez (2015), cultura digital na educagdo
tem relagdo com novos territorios a serem explorados pelas escolas e universidades,
com recursos abertos, com criagdo de comunidades globais, com pedagogias
rizomaticas e horizontais, exploradas também através dos hipertextos, com a
alfabetizacao digital, com a inteligéncia coletiva, com pesquisas colaborativas e com
mais conexoes sociais.

Inspirados por esses autores, langcamos as informagdes que eles nos trazem
no seguinte mapa conceitual, fazendo uma tessitura delas, a fim de aprimorarmos
ainda mais nosso entendimento sobre a presente categoria:

Figura 18 — Mapa conceitual da categoria cultura digital na educagao
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Fonte: O autor (2022).

Analisando o mapa conceitual acima, identificamos que tratar sobre cultura
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digital na Educacao é refletir sobre um conjunto de crengas, costumes e valores que
estdo presentes em ambientes virtuais. Para além disso, a presente categoria
envolve pensar sobre pedagogias rizomaticas, pedagogias da internet, que se
deparam com o universo hipertextual.

Contemporaneamente, para que o0 sujeito exergca sua cidadania em
completude, é preciso que seja alfabetizado ou letrado digitalmente. Sé assim as
comunidades dos quais esses sujeitos fazem parte conseguem passar de interagées
locais para as globais e dizer sua palavra. Também, o digital permite que novas
comunidades sejam formadas por pessoas que moram nos mais diferentes lugares,
potencializando a pesquisa e, assim, otimizando a ciéncia, pesquisa e ciéncia essas
que conseguem ser abertas e colaborativas.

A categoria cultura digital na educacgéo foi a que acolheu mais subcategorias,
talvez pela turma participante ter feito o mestrado no formato presencial digital®3,
talvez pelas perguntas terem estimulado os mais diversos relatos dentro do tema.
Alguns fendmenos se mostraram diferentes daqueles de um mestrado vivido no
presencial fisico, como: a matricula em um numero maior de disciplinas e de
disciplinas mais variadas, o cansago pelo uso das telas, a variagcdo dos custos
financeiros para se fazer o curso, o conforto durante os seminarios em dias de
inverno rigoroso, a aprendizagem de tecnologias digitais, o depender ou n&o de
alguém para cuidar dos filhos, a tentacdo de fazer outras atividades durante os
seminarios e a escolha de livros digitais ou fisicos. Também tivemos uma sugestao
de inclusdo de software para pesquisa e relatos de dificuldades com o uso da
Plataforma Brasil. Tudo isso € ilustrado na figura abaixo.

23 "O presencial digital € uma categoria de disciplina, que junto a outras, forma a tipologia de
disciplinas que a Universidade ofereceu nos seus cursos e que nessa foi criada quando os seus
espacos fisicos foram fechados, durante a pandemia de Covid-19. Entendemos que o vocabulo
presencial faz parte dessa categoria, pois esse tipo de disciplina estava vinculado aos cursos
presenciais e porque os estudantes continuavam presentes nos encontros, mesmo nao sendo essa
uma presencga fisica. Também entendemos que ela é digital por utilizar meios nos quais sua utilizagao
€ viavel por causa de digitos, ou seja, do sistema binario. Encontramos trés principais caracteristicas
para a categoria presencial digital: a comunicagdo sincrona, a utilizacdo da webconferéncia e o
vinculo com a educagao on-line." (KLOHN, no prelo).



7

Figura 19 — Unidades e subcategorias da categoria Cultura digital na educagao
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Fonte: O autor (2022).

A presente categoria envolveu reflexdes sobre a formacgéo dos professores e
professoras em tempos nos quais a cultura digital ndo tem mais como ser
menosprezada pelas universidades, ja que, como defendem Moreira e Schlemmer
(2020), a educacao digital passou a ser Onlife. Foram considerados desafios e
potencialidades no desenvolvimento da formacdo inserida nessa cultura. Essa
categoria também nos levou a perceber que o letramento digital, ou, pelo menos,
aprendizagens acerca da cultura digital, podem ser um dos sentidos que um
mestrado académico em educagdo pode ter na formagdo de professores e
professoras da EB.

Finalizadas as reflexées sobre as cinco categorias emergentes, indicamos na
subsegao a seguir como procedemos com a escrita do metatexto.

5.6 O INICIO DA CONSTRUGAO DO METATEXTO

Galiazzi (ANALISE..., 2020a) comenta que a construcdo de um metatexto
baseada em pressupostos nao positivistas se parece mais com a construgao de um
mosaico do que com a montagem de um quebra-cabega. Isso porque na montagem
de um quebra-cabecga as pecas ja estdo prontas e tem lugar especifico para serem
encaixadas. Ja o mosaico depende da percepgao do artista e da sua criatividade e
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as pecas que serao utilizadas sao lapidadas e definidas durante o processo artistico.
Sendo assim, criamos uma estratégia para a elaboragdo do metatexto da presente
investigacao inspiradas pela analogia do mosaico de Galiazzi, que mostramos ao
leitor nesta sec¢ao.

A fim de construir o metatexto da presente pesquisa, reunimos os cinco
mapas conceituais que resultaram da categorizagao das subcategorias e das
unidades de analise para entender como poderiamos estrutura-lo. Descobrimos as
partes nas quais as categorias se vinculavam umas as outras, marcamos alguns
termos e puxamos algumas flechas entre elas. Apds, avaliamos por onde
poderiamos comecar, até como poderiamos finalizar o metatexto e, para isso,
escrevemos numeros de 1 a 5. Portanto, o texto foi estruturado de acordo com a
relagdo entre as categorias e a observagcdo das mesmas, ndo tendo nenhuma
pretensao de apresentar a relagao entre pontos favoraveis e criticos, nem mesmo
classifica-los dessa forma. Abaixo, inserimos uma foto da analise e estruturagao
realizada.
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Figura 20 — Andlise das categorias e estruturagdo do metatexto
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Fonte: O autor (2022).

Essa estruturagdo passou por alteragées ao longo da escrita, como em um
processo de lapidagdo das pedras do mosaico, mas ela nos serviu de base para a
criagdo textual do inicio ao fim do metatexto. Por fim, na secdo a seguir,
apresentamos esse metatexto resultante da Analise Textual Discursiva da presente
investigacao.
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6 SENTIDOS QUE UM MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO PODE TER NA
FORMAGAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS DA EDUCAGAO BASICA

Na presente sec¢ao, registramos nossas observagdes e reflexdes acerca dos
fendmenos que emergiram do discurso das pessoas participantes da pesquisa,
fazendo um aprofundamento tedrico sobre as categorias descritas no capitulo
anterior. Buscamos compreender quais sentidos esses fenbmenos apresentam na
formagao de professores e professoras da EB. Para isso, concebemos que sentido é
diferente de significado, mas por vezes ambos estdo interligados por ndo serem
opostos. Paviani (2003, p. 21) afirma que

o sentido, ao contrario do significado, ndo € uma correspondéncia instituida
€ que possa ser atribuida a esse ou aquele termo. Ao contrario, o sentido é
uma espécie de movimento do pensamento que vivifica a comunicagao
humana. O sentido é o "mundo da vida" da fala, do texto, da comunicagao
humana. Ele fornece a linguagem o carater de uma constante origem, de
autoprodugédo simbdlica. Ele permite que a linguagem se ensine por si
mesma € que seja, por exceléncia, um evento de aprendizagem expressiva
e comunicativa.

Ou seja, o sentido € amplo e subjetivo, em contrapartida, o significado é
objetivo e coletivo. Quando pensamos no significado de vida estamos nos referindo
a uma proposta diferente que a de pensar sobre o0 sentido da vida. O sentido da vida
é definido por cada individuo de acordo com a sua leitura de mundo. E a partir desse
entendimento que seguimos com a presente analise.

Anna, Bia, César, Danielle, Isabela, Ita, Maria, Meredith e Vania. Esses
professores e professoras nos ajudaram a refletir sobre a sua formagao no mestrado
académico em educacgao. Apesar desses nomes serem ficticios, decidimos usar
nomes proprios para tornar o metatexto mais interessante e para evidenciar que
estamos tratando de vivéncias de seres humanos.

Essas pessoas iniciaram suas trajetorias formativas no mestrado académico
em educacéo por diferentes motivos. A Anna, por exemplo, conta que:

A24 minha motivagao principal foi a valorizagdo, a valorizagdo que parte de
noés, a valorizagdo que eu sou professora — vou buscar o meu
conhecimento, porque pratica sem teoria ndo adianta, pensando na praxis
de Paulo Freire — e a valorizagdo, comegando por mim, pensando que
buscando o conhecimento eu tenho autoridade dentro da minha sala de
dizer eu fago isso, porque eu sei 0 que eu estou fazendo. Eu ndo fago

24 Os vicios de linguagem foram suprimidos de todas as falas de pessoas participantes da
investigagao, para dar mais fluidez a leitura do texto.
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baseado no que eu acho. E pensando também em devolver para o0 meus
alunos o que eles tém direito, que € uma educacido de qualidade, uma
educacgdo que o professor busca a sua valorizagao. Eu me valorizo porque
eu me dou melhor para o meus alunos. Entdo, a valorizagdo partindo de
mim. Nao adianta s6 a gente cobrar a valorizagdo, sem o professor dar o
primeiro passo. Eu acho que é nesse sentido que a gente vai ser
reconhecido como docentes e profissionais da educagido: a partir da
valorizagédo e a valorizagdo comega com o0 conhecimento. Isso me mudou
sobremaneira, porque rompeu com muitas coisas, como eu disse, que eu
acreditava, muitas coisas assim, que baseado no que nao era, eu me
desconstrui. Hoje acredito que sou uma profissional bem melhor, com muito
mais posicionamento, com muito mais propriedade de dizer eu fago isso
porque alguém me disse, eu estudei, eu tenho um aporte teérico do porqué
eu estou fazendo. Eu ndo acho, eu sei, porque eu aprendi.

Notamos que a Anna se reconhece como sujeito que assume tarefas, que
reflete, analisa, age e faz historia, ao dizer que a sua valorizagdo como professora
vai se tornar realidade a partir da sua busca por mais conhecimento, pois isso Ihe da
autoridade diante de seus estudantes e da sociedade na qual esta inserida. Ela
também usa a palavra praxis, que, para Freire (2019), é um processo no qual a
teoria alimenta a pratica que, por sua vez, através de reflexao critica, alimenta a
teoria. Mesmo antes de fazer parte do stricto sensu, Anna previa que essa trajetoria
ligada a ele Ihe permitiria ainda mais viver a praxis de Freire, humanizando suas
condigdes enquanto profissional do magistério, visto que a valorizacdo sé existe
quando a objetificagdo é superada. Ainda, para ele, em concordancia com a fala da
Anna,

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a
pratica docente espontdnea ou quase espontanea, "desarmada",
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia
feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito (FREIRE, 2019, p. 39).

Isso quer dizer que o professor meramente executor produz saberes ingénuos
e aumenta a distancia de ser considerado como sujeito de sua pratica pedagdgica. A
Meredith também entrou nessa questéo da relagéo sujeito x objeto, quando afirmou
que: "Para mim, ndo faz sentido a gente ter pessoas que pensam e pessoas que
executam e isso ndo se conversar." Ela reconhece que os professores e professoras
nao sao so6 "forga bruta", nas suas palavras. Ou seja, é importante entendermos que
alguns professores e professoras da EB demandam serem vistos como sujeitos no
seu cotidiano profissional e também na sua formacdo. Essas mestrandas veem a
sua trajetéria no mestrado como uma superacéo da visao do professor da EB como
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mao de obra barata, pois nele seguem aprendendo a ser. Chaui (2001) entende que
a graduagao em uma perspectiva mercadoldgica realmente langa os individuos no
mercado de trabalho como mé&o de obra barata e, pelos recortes dos discursos das
professoras que acabamos de mencionar, percebemos que ha razdo no seu
argumento. Sendo assim, € preciso sinalizar que a formagao propria do mestrado
académico supre e precisa suprir essa expectativa dos professores e professoras da
educacao basica de se notarem como sujeitos envolvidos na sua propria formacgao e
na construcdo do pensamento educacional com o qual interagem durante seus
estudos e sua pratica na escola, ja que ela se constitui como formacado e nao
treinamento. Conforme defende Alves (2003, p. 51): "a primeira tarefa da educagao
cientifica é ensinar a ver e ensinar a pensar". A observagdo e o pensamento
diferenciam treinamento de formagao. Mestrado é e deve ser formacgao.

Para além disso, por serem sujeitos, mestrandos e mestrandas possuem um
contexto que interfere na sua trajetéria formativa. Como a Bia, que perdeu trés
pessoas "importantissimas" na sua vida durante esse periodo de sua formagao ou a
Danielle, que se sentindo muito sobrecarregada, pensou em trancar o curso e
prosseguir com ele em outro momento: "A demanda é muito grande para quem
trabalha o dia inteiro e ainda tem mais toda essa demanda da burocracia do nosso
trabalho e mais os estudos". Elas permaneceram no mestrado, apesar dos
problemas que surgiram durante a formagao, mas esses pontos levantados por elas
mostram que ha dias dificeis nos quais a producdo nao vai ser a esperada por nao
ser feita por objetos/maquinas.

Por serem sujeitos, também, tém necessidades diferentes dentro da sua
trajetéria formativa, ndo sendo possivel adotar para eles e elas abordagens
prescritivas (FREIRE, 2019). A Isabela relatou que o Seminario de Pesquisa em
Educacédo foi muito dificil para ela no primeiro semestre, que ela se sentiu
despreparada para fazé-lo e que desejava estar cursando esse seminario no inicio
do terceiro semestre. Ja houve outro seminario, o de Pesquisa em Processos
Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclus&o, que foi dado no inicio do segundo
semestre, que ela e a Maria gostariam de ter feito como um dos primeiros do
primeiro semestre do curso. A Isabela também comentou que o primeiro seminario
do mestrado "foi perfeito para comecar", que era o seminario de Histéria e Filosofia
da Educagdo. Por mais que o PPGEdu visivelmente se preocupe com a
sistematizagdo dos seminarios, ja que um seminario da linha de pesquisa de
Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo € mais especifico que
um oferecido para ambas as linhas, a maneira como s&o vivenciados por cada
individuo é diferente e suas necessidades individuais precisam ser supridas por
meio de outros encontros. Ao mesmo tempo, analisando a afirmacgao da Isabela, no
inicio deste paragrafo, observamos que a mestranda avangou em seus
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conhecimentos, pois agora se sente preparada para cursar um seminario que antes
nao se sentia. Isto €, sua necessidade foi suprida de alguma forma, levando em
consideragao a temporalidade, a paciéncia e a construgdo continua necessarias a
formagao (GATTI, 2016).

Enfim, por serem sujeitos, contribuem com seus ambientes de trabalho — as
escolas — e com a area da Educacéo, ao dizer sua palavra®®. Os mestrandos e
mestrandas sinalizaram que, por estarem nesta trajetéria formativa, puderam ajudar
suas escolas com o uso de tecnologias digitais exploradas durante o curso, com a
discussao e reflexdo acerca de teorias que eram divulgadas nos grupos escolares e
com a escrita de um capitulo de livro. Eles e elas também contribuiram com seus
pares com a apresentacao de trabalhos para redes de ensino, com a participacao
em grupos de pesquisa, com uma oficina ofertada na Universidade, com o
desenvolvimento de um projeto para ser aplicado em sala de aula e com a
elaboragdo das suas pesquisas, que nado deixam de ser uma parte palpavel da
constituicdo do eu-pesquisador ou do eu-pesquisadora®. Por exemplo, a Ita afirmou
que:

No nosso cotidiano na escola, a gente repassava o que aprendia aqui,
porque ndo sabiam fazer reunido, ndo sabiam, as vezes... Entdo, a gente
passava o que a gente aprendia na aula, porque as colegas estavam
imersas nesse mundo. Como a gente, né? Estava imersas como alunas...
Eu consegui auxiliar bastante minhas colegas, o que eu aprendi aqui, eu
consegui auxiliar.

A Anna relatou que

Desde que eu estava na graduacdo, sempre tive o desejo de fazer um
mestrado e parecia algo mais distante. A gente sempre conversava assim:
ah, porque quando eu me formar... E a minha orientadora disse: nao, a
formacao é algo que deve ser permanente. E a gente comegou a pensar, eu
e as minhas colegas, a gente comegou a pensar mais sobre isso e chegou
em um ponto que a gente se deu por conta, eu me dei por conta, que a
formacao ela tem que ser uma transformagao, tem que ser algo que te
transforme em uma pessoa melhor, numa profissional melhor, € que
possibilite que tu também transforme o teu ambiente de trabalho em algo
que seja melhor, as pessoas que estdo la... tem que ser um ambiente que
ele tem que ser acolhedor, tem que ter afeto e tem que pensar nas pessoas
como sujeitos, para além daquilo, para além daquele conteudo que nés
temos o dever de trabalhar. Entdo, eu acredito nisso, acredito muito nisso,

25 Dizer sua palavra € um conceito freiriano que discutimos no capitulo anterior. Dizer sua palavra
nao é repetir frases prontas, mas ser participante da construgdo histérica-cultural da sociedade da
qual o sujeito faz parte.

26 Sobre a constituicdo do eu-pesquisadora, escrevi um artigo junto a duas colegas, que pode ser
lido nos anexos da presente dissertagao.
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nesse poder de transformacdo que tem a formacdo permanente, o
mestrado, € eu me sinto mais capacitada para poder continuar me
transformando e transformando o ambiente a partir dessa formacgao, que ela
deve ser permanente, acredito eu.

Enquanto a Ita auxiliava as pessoas que trabalham com ela na escola a
utilizar os ambientes virtuais para reunides, porque aprendeu isso durante o
mestrado, a Anna percebeu que a sua formacéao lhe ajudava a melhorar o ambiente
escolar, através do acolhimento, do afeto e do respeito a subjetividade. Analisando
outros discursos, ainda dentro do mesmo fenébmeno emergente, fizemos o seguinte
recorte da contribuicdo da Bia e da Isabela:

Com os trabalhos que a gente teve a possibilidade de fazer, até teve um que
eu fiz com a Meredith, que nds fizemos, que a gente apresentou para a 232
Coordenadoria aqui e aquele trabalho foi muito elogiado e visibilizou algo
que a gente trabalhou em uma disciplina, em um seminario, e agora ha
possibilidade de ser convidada para outras atividades relacionadas ao meu
tema de pesquisa, dentro da Coordenadoria e da secretaria de educacgao,
isso traz, como a Vania falou, a gente fala e ai... Opa! Isso eu aprendi... Isso
eu t6 conseguindo passar... Eu t6 conseguindo modificar um pouco o olhar,
ou pelo menos, alguma diferencga ta fazendo ali. Entdo, acho que isso € bem
marcante nesse processo (BIA).

O que eu vejo como aprendendo a pesquisar: eu t6 pesquisando, mas eu
ndo sou pesquisadora. Eu ndo me vejo como pesquisadora. O que eu vejo,
assim, é que tudo o que eu leio, pesquiso, estudo, compreendo, todas as
mensagens que eu tenho, eu corro para aplicar em sala de aula (ISABELA).

Notamos que a Bia e a Meredith puderam contribuir com a formag¢ao de uma
rede de ensino, apresentando um trabalho feito para um seminario do mestrado, e a
Isabela usa suas aprendizagens no mestrado para melhorar o seu fazer pedagdgico.
Todos esses relatos enfatizam algum sentido que o mestrado académico em
educacédo tem na formacédo de professores e professoras da EB. E é igualmente
relevante o relato do César para a presente investigagédo, quando diz que:

Isso € 0 gas que eu tinha e que ainda esta sendo gerado, que o mestrado
esta gerando, todo o processo de pesquisa, entdo esse protagonismo me
possibilita essa busca a partir dessa interagdo, que tem me dado essa
referéncia, como a Vania falava: espera ai! Os colegas agora me olhavam...
O César esta falando isso, traz esse conhecimento. E tudo que eu acabava
lendo, eu levava para o grupo, para os colegas, e isso me dava, ndo vou
dizer um certo orgulho, mas assim, esse protagonismo mesmo, de estou
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construindo a minha histéria na educagéo. Estou sendo uma referéncia na
minha comunidade, a minha secretaria de educacédo esta apostando em
mim, me liberou nas quartas-feiras para eu poder estudar. Ela ja me falou
que ela quer, depois, essa dissertagao, junto com ela, para poder aplicar no
municipio. Entdo, olha a responsabilidade e a identificagao! Nesse sentido
que eu vejo muito protagonismo acontecer.

O César esta preparando sua dissertagao para ser aplicada na rede municipal
da qual faz parte, ele ja inspira seus pares com os conhecimentos que leva para a
sua rede, nao obstante, ele ainda espera contribuir muito mais quando tiver
terminado o curso, tendo sua dissertagdo em maos. Tais relatos remetem a uma
alegacao de Freire (2019, p. 30-31):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago € me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade.

Esses relatos também remetem a necessaria "aparicdo de sujeitos de
conhecimento", que € uma preocupacgao de Chaui (2001, p. 171), quando trata sobre
a relagao entre ensino e pesquisa. Freire e Chaui parecem entender que nao é
possivel separar o professor, a professora, do pesquisador, pesquisadora. O sujeito
€ um soO e dentro dele ou dela, essas identidades coexistem. O que se vivencia na
Universidade € levado para a escola e vice-versa, conforme confirma Bia: "Entao, o
mestrado em si, ele me deu suporte para trabalhar no ensino fundamental e o ensino
fundamental me deu suporte para desenvolver o mestrado”, ou seja, ela reconhece o
desenvolvimento de seu aprender a fazer.

E perceptivel, também, que a formacdo do pesquisador consolida e fortalece
a identidade de professor. Segundo a Danielle e a Bia,

O ser pesquisador € s6 um detalhe, porque a gente ta fazendo pesquisa
formal, porque tem tantos e tantos momentos que a gente faz a pesquisa
informal e traz ferramentas e recursos e metodologias e sem estar aqui.
Entdo, a gente s6 ta com uma matricula a mais, claro que com mais
fundamentos, mas eu acho que mais importante é ter muito orgulho da
gente e da nossa turma, enfim, de todos esses movimentos, porque esse é
0 caminho, sabe? Esse é o caminho de mudar a escola, como a Isabela
sempre fala. De uma escola diferente do que a gente tem agora, que é o
que a gente precisa, e a pandemia, querendo ou nao, ela demandou isso e
ta demandando muito forte essa mudancga. Entdo, eu acho que a gente esta
dando os passos para isso. Eu acho que s6 a comunidade tem que ter esse
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olhar e acho que quem é do mundo académico, dessa area, tem muito
carinho mesmo, porque os professores estdo sempre em frente e sempre se
renovando e se reconstituindo e refletindo e re re re... (DANIELLE).

Quanto a motivagdo, a questdo de como & o mestrado agora, nesse
momento: ele é uma ferramenta muito importante, ele faz parte agora da
minha vida enquanto profissional, enquanto pessoa, entdo toda essa carga,
esse conhecimento, essa troca de saberes, questionamentos, ele traz algo
muito importante que é a desconstrugdo, como ja foi falado aqui também.
Entdo, esse processo de desconstruir alguns saberes de uma forma bem
simples, algumas coisas que trazia mesmo para sala de aula, que uma
pesquisa mais aprofundada da para compreender que ndo era bem dessa
forma, que deve ser levado de outra maneira (BIA).

Percebemos que ambas participantes da pesquisa sdo coerentes enquanto
aproximam discurso e pratica, enquanto aproximam pesquisa e cotidiano, enquanto
inter-relacionam as identidades de pesquisadora e professora, o que para Freire
(2019) é uma virtude indispensavel: a coeréncia. Enquanto coerentes, fazem
verdadeira ciéncia. Alves (2004, p. 101) explica a ciéncia em uma analogia:

As palavras do cientista tém por objetivo enunciar a verdade. Como num
espelho: a imagem, dentro do espelho, ndo é real; é virtual. Mas, olhando
para o espelho retrovisor do meu carro, vejo o carro que vai me ultrapassar.
A imagem virtual corresponde a uma coisa real. Acredito na imagem. Se
nao acreditar, poderei provocar um desastre. Assim s&o as palavras do jogo
que a ciéncia joga: elas buscam ser imagens fiéis da realidade.

A vivéncia concomitante da EB e da universidade, da pesquisa e da pratica,
permite aos professores e professoras jogar com as palavras de forma que sejam
cada vez mais fiéis na busca pela realidade. Essa questdo que a Meredith langou é
bastante comentada nas escolas, quando professores e professoras se questionam
sobre a validade das teorias apresentadas a eles(as):

Eu sempre pensei, sempre me questionei assim: por que as pessoas que
acessavam o mestrado e o doutorado falavam com tanta propriedade da
educacgéo basica, por exemplo, e ndo eram pessoas que estavam na escola
tendo a nossa experiéncia cotidiana? Entao, isso sempre foi uma coisa que
me inquietou. Sempre pensei que seria interessante produzir conhecimento
estando na escola.
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A fala dessa nossa colega de profissdo nos fez refletir sobre quantos
professores ou professoras, também mestres e doutores, conseguem ter relevancia
no meio académico a ponto de serem citados em dissertagdes e teses ou a ponto de
serem também grandes palestrantes ou escritores de livros reconhecidos, sem ter
que deixar da EB. Vemos que a defesa de Tardif (2011)?” e Novoa (2009)? a
respeito dos professores e professoras da EB assumirem a formagcdo de seus
futuros colegas parece estar distante, parece ser utdpica. Apesar de distante e
utopica, € uma realidade possivel, ainda virtual no sentido de ter potencial para vir a
ser. As vivéncias que as pessoas participantes da pesquisa trazem mostram isso. Os
professores e professoras passam por um processo de aprendizagem intenso
enquanto elaboram e aprimoram suas pesquisas, desenvolvem seu aprender a
conhecer ou aprender a aprender. Sobre esse processo, a Isabela disse uma frase
linda: "A curiosidade vai se agugando, quanto mais vocé aprende, mais vocé quer
aprender. Quanto mais vocé pesquisa, mais vocé quer pesquisar’. Embasando a
relevancia desse ato de pesquisar, Marli André explora algumas contribuicbes da
pesquisa na formagao de professores e professoras:

No conceito de autonomia também esta implicita a perspectiva de um
sujeito social, com iniciativa, senhor de suas ac¢bes e de suas escolhas. Um
sujeito que constitui sua identidade com base na relagdo com o outro, nas
trocas, na construgdo coletiva do conhecimento. Portanto, um sujeito
interativo, que acolhe ideias alheias ao mesmo tempo que constréi as suas
proprias. Nesse sentido, o conceito de professor pesquisador envolve uma
perspectiva de colegialidade, de trabalho colaborativo. (ANDRE, 2016, p.
20-21).

Isto é, professores e professoras que pesquisam, assumem a posi¢cao de
sujeitos, no sentido freiriano do termo. André usa a palavra autonomia. Professoras
e professores que pesquisam, por terem autonomia, se colocam como protagonistas
da sua formagao. As proprias professoras se surpreendem com a trajetéria realizada
durante o processo de pesquisa. Nas palavras da Meredith e da Danielle,

Essa palavra do protagonismo foi uma construgdo ao longo do ano: esse é o
meu texto, sdo as minhas ideias, e me senti assim principalmente na
construcao do relatério a cada final de semestre, que a gente tem que ir la

27 "Esses fendbmenos e muitos outros semelhantes, mostram que a formagao para o magistério esta
se transformando lentamente, mas na diregdo certa, dando um espaco cada vez maior aos
professores de profissao, os quais se tornam parceiros dos professores universitarios na formacgéo de
seus futuros colegas." (TARDIF, 2011, p. 240)

28 "En lo esencial, abogo por una formacion de profesores construida dentro de la profesion, es decir,
basada en una combinacion compleja de contribuciones cientificas, pedagdgicas y técnicas, pero que
tiene como base a los propios profesores, sobre todo a los profesores mas expertos y reconocidos."
(NOVOA, 2009, p. 216)
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relatar tudo que a gente fez enquanto bolsista. E ai eu pensei nos dois
momentos que eu sentei para fazer... Nossa! Nao sei como eu fiz tudo isso,
sabe... porque é muita coisa que a gente na correria ndo percebe o quanto
relevante € (MEREDITH).

Teve uma orientagdo que eu falei para minha prof. assim, a minha
orientadora: quando eu fiz 0 meu TCC, eu nao tinha ideia do que era ser
pesquisadora. Eu abri um arquivo, eu joguei um monte de coisas la, no caso
ainda sobre matematica pura. Entdo, eu coloquei informagdes num papel,
mas eu nao pensei muito sobre aquilo, sabe? E eu acho que o movimento
de agora foi totalmente contrario. Foi muito mais de pensar em um milh&o
de coisas e colocar s6 30 paginas com coisas escritas e formalizadas.
Entdo, eu acho que essa capacidade de pensar... E no momento que a
gente reconhece o quanto a gente pensou sobre tanta coisa, eu acho que é
ali que é um ponto marcante da pesquisa e de ser pesquisador pra mim
(DANIELLE).

A Meredith corrobora a afirmagao de André (2016), mencionada previamente,
a respeito da construgcédo das proprias ideias por ser professora-pesquisadora, ja a
Danielle falou sobre o acolhimento critico das ideias alheias, também presente na
citacdo dessa autora. E outras pessoas participantes discursaram sobre a
constituicdo dessa identidade, como a Ita, que disse que:

Todas as vezes que eu falei da minha pesquisa, pude colocar minhas ideias,
0 que eu tinha a intencao de pesquisar, qual era a minha motivagao e todas
as vezes que eu tive as pessoas que se mostraram interessadas em escutar
minha pesquisa, que o que eu tinha para pesquisar era alguma coisa
relevante, que o que eu falava tinha algum significado para o meio
académico, eu me senti uma pesquisadora. Eu me senti que eu me
constituia como alguém que estava buscando respostas e que essas
respostas eram relevantes, sdo relevantes e que vao trazer alguma
contribuicdo. Entdo dos momentos que eu pude falar nos grupos de
pesquisa, que a gente fala no grupo pesquisa, que a gente faz parte, no

préprio CEDU?, que eu participei.

Como a Meredith e a Danielle, a Ita demonstrou todo seu potencial criativo e
seu protagonismo ao se sentir inserida no meio académico. Elas sao sujeitos, o que
as distanciam da obijetificagdo do ser. Comunicam-se, dizem sua palavra e ao fazé-
lo, provocam transformacgdes dentro de si e no seu entorno. Discutem educagao,
refletem sobre suas praticas, registram suas observagdes e provocagdes, fazem
ciéncia, desenvolvem seu aprender a pensar. Ao se comunicar, ao dizer sua palavra
e ao fazer ciéncia, ademais, ndo o fazem sozinhas. Portanto, € preciso abranger o

29 Coléquio de Educacao Discente, promovido e organizado pelo corpo discente do Programa de
Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul (UCS) anualmente.
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fendbmeno da intersubjetividade na presente pesquisa, que emergiu nos grupos
focais com destaque, mesmo tendo sido feita apenas uma pergunta sobre.
Para (FREIRE, 2019, p. 38),

Pensar certo ndo é quefazer de quem se isola, de quem se "aconchega" a si
mesmo na soliddo, mas um ato comunicante. Nao ha por isso mesmo
pensar sem entendimento, e o entendimento, do ponto de vista do pensar
certo, nao é transferido, mas coparticipado.

Uma pessoa s6 nao faz ciéncia com rigorosidade, visto que um dos atributos
mais importantes da ciéncia € a revisao por pares, por exemplo. A Anna contou
neste trecho sobre isso:

Eu acredito que o meu eu-pesquisadora foi se constituindo na troca com os
colegas durante as aulas, discussdes, nos dialogos com meu professor
orientador, com meus colegas de orientagdo, que basicamente era o Mauro.
Eu nao tive muitas experiéncias com o grupo de pesquisa mesmo, como 0s
demais colegas estéo falando, eu acredito que o0 meu eu-pesquisador foi se
constituindo nesses momentos. Mas eu vejo também que ele se constituiu
muito nos momentos de solidao, assim com a pesquisa, muita leitura, nos
momentos de escrita e a ficha sé caiu mesmo para mim foi no momento da
qualificagcdo, que outros professores validaram toda aquela pesquisa que eu
havia feito. Entdo, para mim, a experiéncia aconteceu dessa forma.

Notamos que ela usa "momentos de solidao", mas enquanto ela lia,
comunicava-se com os autores das obras lidas. Enquanto escrevia, escrevia para o
seu leitor. Entdo, em pesquisa, ha sempre interagdo e intersubjetividade. Para a
Anna, a validagao do seu trabalho no momento da qualificagao lhe permitiu sentir-se
pesquisadora. N&o é apenas na EB que o gesto de um professor ou professora
influencia na vida de um(a) estudante. Afirma Freire (2019, p. 43) que:

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como for¢a formadora ou como contribuicdo a assungao
do educando por si mesmo.

E mais facil entender afeto e querer bem quando se trabalha com criancas,
porque elas reagem a auséncia de afeto com choro, dor de cabecga, dor de barriga,
entre outras somatizagbes. Porém, o adulto também tem essa necessidade,
reconhecamos. Para além do que afirma Freire sobre os alunos, ser professores e
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professoras da EB nos permite entender que os professores e professoras também
demandam afeto e querer bem. Por serem seres humanos, os professores
universitarios também precisam de afeto e querer bem. A intersubjetividade nao é s6
importante para a ciéncia, mas para o cientista. A Danielle parece entender isso e
registrou sua admiragcdo pelos e pelas docentes do PPGEdu da UCS, quando
perguntamos se faltou algo a ser dito no grupo focal:

Eu queria s6 elogiar os professores que constituem o corpo docente. Eu
acho que é uma equipe muito qualificada, € muito experiente, em sua
maioria. Eu fiquei impressionada com os professores do curso, de uma
inteligéncia assim que eu nao sei nem descrever.

Enquanto essa admiragdo da Danielle faz com que ela tenha mais vontade de
aprender, certamente esse reconhecimento dela faz com que os e as docentes do
PPGEdu se sintam cada vez mais motivados a exercer sua profissdo. Para Alves
(2003, p. 84), "Quando se admira um mestre, o coracdo da ordens a inteligéncia
para aprender as coisas que 0 mestre sabe. Saber o que ele sabe passa a ser uma
forma de estar com ele. Aprendo porque amo, aprendo porque admiro". Ou seja, a
relacdo construida entre a Danielle e seus professores e professoras (universitarios)
favorece a ambos. A Bia também tratou sobre isso ao dizer que

Eu tive uma experiéncia bem positiva, porque eu escutava muito de outras
areas, ndo propria da Educacdo, o mestrado é muito dificil, € impossivel,
sabe? Questdes assim que dava medo mesmo e eu tinha receio em fazer e
nao dar conta, como eu ja tinha falado antes. Mas com a partilha e com um
conhecimento que a gente foi adquirindo, o poder trazer isso, junto com
outras pessoas, vocé poder partilhar esse conhecimento, isso, assim, deu
um: E esse o caminho! Até é bem interessante, porque eu tinha uma visdo
mais fechada, eu imaginava que ia ser uma coisa diferente e a forma
humana como as profes, os profes, enfim, tratam o conhecimento, eu acho
que... ndo sei se os outros PPGs s&o assim, mas eu acredito que isso foi
muito importante, porque, na minha visao, era algo mais elitizado, que nao
se preocuparia tanto com o eu. E, na verdade, ndo &, justamente o
contrario.

Foi pelo relacionamento com os professores e professoras do PPGEdu que a
Bia superou seu medo do mestrado. Ela tinha a ideia de que o mestrado era dificil,
mas porque seus professores e professoras (universitarios) se preocupam com a
subjetividade dos mestrandos e mestrandas, ela superou seu receio de néo
conseguir finalizar o curso. Ja, quando ha uma quebra de relacionamento orientador-
orientando, isso prejudica o estudante. Durante os grupos focais, as pessoas
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participantes da pesquisa demonstraram frustracdo com a troca de orientador. A Bia
mesmo contou que:

A gente teve uma troca de orientagdo que também causou um pouquinho de
ansiedade. Ai tu pensa: mas por que a gente que trocou? Sera que nao tava
legal? Sera que ndo... Claro teve uma explicagdo no nosso [inaudivel], a
gente continua na mesma linha, mas causou um pouquinho de ansiedade e
inseguranca. E ai até engrenar, até a gente conseguir ter um entendimento
com a nossa orientagdo... Eu digo, do meu grupo de orientagdo, demorou
um pouquinho e essa demora causou um pouquinho de angustia, entéo, de
repente, atentar para isso.

A mestranda relata que é preciso um tempo de convivéncia para que o
trabalho em conjunto flua melhor. Entdo, quando a dupla orientador-orientando
muda, € necessario mais tempo para a adaptacdo ao novo modo de trabalho que
depende de ambos. A Vania e a Maria também comentaram a respeito:

Eu acho que faltou um pouquinho antes de sair me transferindo: Vamos
tentar... eu quero ver teu tema. Ah ta! Tu quer falar disso, o teu perfil
realmente é esse. Entdo, vamos juntas pensar numa solugdo. Ndo assim.
Se eu tivesse ficado na mesma linha, mas com outro professor, ok, porque a
minha intengao era com a profe, né? Mas nao deu ela, tudo bem... desde
que eu ficasse no mesmo pensamento. Mas ai, eu acho que para mim o que
mais pesou foi essa troca assim, do nada, sem uma conversa (VANIA).

Eu fiz um ano com uma professora, tipo uma semi-orientagao para construir
um processo sobre Literatura Infantil e que a minha pesquisa seria com
criangas pequenas. Ai, pos-selecao de mestrado, pés tudo, o ano néo tinha
nem virado ainda, ela me chama e disse: Maria, ndo vou conseguir ser tua
orientadora, porque tinha outra colega que era bolsista. Ela assim: Eu sé
vou conseguir ter uma orientada e dai a gente iniciou, bom ndo da, ndo da,
né... Tudo bem, mas eu nunca pensava que eu nao iria fazer pesquisa com
criangas... que eu ia sair desse foco e, na verdade, hoje a minha pesquisa, o
principal intuito dela é para as criangas, é o que vai chegar até as criangas
depois, mas eu me imaginava muito ali, a pesquisa, o projeto, tudo
envolvendo as criangas e dai a gente pode perceber o quanto a gente se
constitui (MARIA).

O Programa de Pds-graduacdo certamente teve seus motivos para ter feito
essas trocas, que acontecem em outros programas também. Porém, o que estamos
destacando neste ponto do texto € que o sujeito, crianga ou adulto, sente-se
frustrado com rupturas nos relacionamentos, conforme aparece nos relatos da Vania
e da Maria. Essas rupturas provocam insegurangas e fazem esse sujeito se
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questionar sobre o seu proprio valor, conforme os relatos. A presenca ou auséncia
do orientador ou da orientadora também causam sentimentos diversos. A vivéncia
da Ita foi diferente da vivéncia da Maria. E possivel comparar os dois discursos:

O processo do mestrado € um processo de desconstrugéo, né? A gente se
desconstréi. Muitas coisas que eu acreditava cairam por terra, muitas
concepgdes que eu tinha, eu vi 0 quao ignorante eu era, naquela questao.
Entdo eu me modifiquei como um sujeito e a gente € muito acolhida em
grupo, mas as vezes a gente se sente muito solitaria, solitaria no individual,
falta parece que alguém pegar a mao e dizer eu t6 aqui contigo. Ndo € um
processo so teu, € um processo nosso, NOS vamos escrever isso, nos, sabe
porque nao é... € um processo individual, mas nao é individual, né? Entao,
assim, eu acho que esse processo de orientagdo para mim, em alguns
momentos, se constituiu como um processo de desorientagdo no sentido
que eu me sentia perdida e talvez por essa distancia, por esse movimento
de a gente ndo estar no presencial e essa minha angustia, eu me sentia
sozinha e parece que ninguém me pegava na mao dizia eu t6 aqui e a gente
vai fazer isso nesse prazo, naquele prazo, a gente vai fazer essa etapa,
depois essa etapa e depois essa etapa. Parece que era eu por mim mesma
e deu sabe? Era muito eu por mim e somente eu por mim em alguns
processos € como era uma coisa muito nova, inclusive o momento
pandémico, que a gente vivia, era muito novo. Eu, nesse momento, eu me
senti muito, muito sozinha. Embora tinha o acolhimento do grupo de dizer
estamos aqui te acolhendo, nos meus momentos de soliddo, parece que
ndo... que eu nao tinha ninguém que me entendesse, o que eu tava
sentindo, e dissesse eu t6 aqui, eu vou pegar a tua méo e nés vamos achar
um caminho (ITA).

Eu fiz, ndo sei se cabe nessa pergunta, essa resposta agora, mas a minha
qualificagéo eu fiz ela nesse formato hibrido, digamos assim, estavamos eu
e a profe orientadora na UCS, ela foi transmitida para os convidados que
estavam online e eu gostei bastante de estar 14, mesmo sendo sé nés duas
na sala. Tipo, para mim, foi outra confianga. Talvez tem aquele sentimento
que eu trouxe no inicio dos afetos, enfim, mas eu gostei bastante de estar la
e ao mesmo tempo poder receber uma profe de fora, sabendo que ela ndo
precisou vir de |a para ca para isso (MARIA).

Enquanto a Ita sentiu que seu orientador ndo estava participando do seu
processo o tanto quanto ela precisava ou gostaria naquele momento, a Maria revela
que estar ao lado da sua orientadora, presencialmente, no momento da sua
qualificagdo, demonstra que o ato da orientadora ter sentado ao seu lado |he
passava o sentimento de confianga, o que lhe permitiu prosseguir com a qualificagao
de uma melhor maneira.

Apesar do vinculo entre orientando e orientador ter evidenciado esses
fendbmenos, nao foi esse o vinculo que mais apareceu nas falas das pessoas
participantes da pesquisa. Foi o vinculo entre os pares. Isso € interessante porque
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Alves (2003, p. 14) defende que

A segunda tarefa da educagado é ensinar a conviver. A vida & convivéncia
com uma fantastica variedade de seres, seres humanos, velhos, adultos,
criangas, das mais variadas ragas, das mais variadas culturas, das mais
variadas linguas, animais, plantas, estrelas... Conviver é viver bem em meio
a essa diversidade.

O ensinar a conviver, ao qual se refere Alves, € um viver em harmonia, um
viver em paz com o outro, um viver querendo bem ao outro. Ensinar a conviver, um
dos quatro pilares da educagdo (DELORS et al, 2010), parece ser somente
importante na EB, mas ndo é. Aprender a conviver faz parte da educacao
permanente. Claro que, em um mestrado académico, os desafios da convivéncia
s&o outros. E preciso aprender a criticar com respeito, a ouvir criticas sem nutrir
raiva e a escrever um texto cientifico de forma colaborativa. Freire (2019, p. 36) ja
observava essa necessidade de aprendizagem nos adultos:

O clima de quem pensa certo € o de quem busca seriamente a seguranga
na argumentacao, € o de quem, discordando do seu oponente, ndo tem por
que contra ele ou contra ela nutrir uma raiva desmedida, bem maior, as
vezes, do que a razdo mesma da discordancia.

Freire observara que a discordancia gera raiva em algumas pessoas. Em um
curso de mestrado, as pessoas discordam umas das outras em boa parte do tempo.
Entdo, o aprendizado do convivio acaba sendo um exercicio continuo durante esse
curso. Essa aprendizagem de convivio da turma participante da pesquisa, ademais,
teve uma peculiaridade: foi em grande parte mediada pelas tecnologias digitais por
causa do isolamento fisico gerado pela pandemia. Vejamos algumas narrativas
interessantes sobre isso:

Enquanto eu ouvia os colegas, eu pensei, lembrei, da... como chama? A
mentoria do Minter. Eu acho que tem varias duvidas nossas que a gente
pode resolver até entre os estudantes. Tipo, a minha prof. orientadora, com
0 nosso grupo de pesquisa, quando entra alguém, ela ja meio que designa
um tutor. Que tu se reporta aquela pessoa porque tem duvidas muito bestas
que eu nao vou perder o meu tempo e o dela, por exemplo. Entéo, as vezes
eu me sinto mais a vontade de pedir para uma bolsista, pra uma estudante
como eu, coisa rapida assim, sabe... E ajudou muito, muito, muito! Entao,
tipo, meu contato de referéncia, por exemplo, a Carlota e ai qualquer
socorro & Carlota pra ca, Carlota para la. Entdo, de repente, até dentro das
linhas de pesquisa, uma sugestdo para os outros orientadores: alguém que
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esta ha mais tempo, que tenha mais experiéncia, que pode nos dar esse
socorro, né? Isso que o César falou, um 24 horas. Eu t6 com uma davida e
as 11 da noite ndo vou falar com meu orientador, eu vou mandar para essa
pessoa, que a gente estabelece uma relagdo de mais coleguismo
(MEREDITH).

Eu acho que o problema maior dos seminarios online, enfim, de toda nossa
trajetoria online, é a questdo de... pra mim, pelo menos foi, do presencial, do
estar junto com o outro, sabe? Eu sou bastante afetiva, as minhas ligagbes
elas sdo cara a cara, vou dizer assim. Eu até comento com a prof.
orientadora que no online a gente deixa muita coisa passar. Tu acaba ali,
terminou a aula, fechou a camera, pronto. E se tu téd na UCS, enfim, a gente
vai conversar, vai caminhar junto, vai até a secretaria. Entdo tem aquelas
conversas que séo fora do contexto ali da sala, daqui, do contexto da
disciplina, e que eu me senti um pouco privada nesse sentido. Enquanto
dificuldade, eu acho que essa seria a principal. Em relacdo as
aprendizagens, eu acho que foi tranquilo! (MARIA).

A Meredith encontrou em uma colega o suporte que precisava durante o
mestrado e expde essa diferenga de relacionamento entre orientador e orientanda e
entre os pares: as duvidas de menor complexidade, ela prefere tirar com a colega
de curso, pois a resposta pode vir mais rapido e em qualquer hora do dia. Ou seja,
0S pares passam a sensacao de serem mais disponiveis e acessiveis. Ja a Maria
entra na questao do tempo investido em conversas nao formais com as pessoas que
fazem parte do PPGEdu. Ela sente falta desses momentos de conversa e avalia que
o relacionamento entre os pares teve uma perda significativa de momentos de
convivio se comparado aos seminarios realizados de forma presencial. Seguimos
observando outros recortes do discurso sobre a convivéncia e o aprender a conviver:

Eu, como eu tenho o0 Mauro, que € mais proximo e a gente teve mais trocas,
assim, por ter o mesmo orientador, a gente podia se reunir a qualquer
momento, através do Meet. Entao, acredito que as ferramentas tecnoldgicas
que foram mais impulsionadas nesse momento de pandemia acabou, de
certa forma, facilitando a nossa vida também (ANNA).

Eu concordo com o que a Vania falou porque no presencial nés temos
trocas que sao simultdneas. No mesmo tempo tu conversa com a pessoa.
Existe um didlogo. Tu fala e no mesmo tempo a pessoa responde e nesse
formato on-line em alguns momentos a gente precisou pedir auxilio ou
trocar alguma ideia com alguém e eu, como sou uma pessoa Mmais
reservada, mais timida, em alguns momentos eu tinha alguma dificuldade.
Sera que eu pergunto para essa pessoa? Mas sera que... coOmo sera que...
Sera que essa pessoa vai responder? Ou sera que essa pessoa vai pensar
assim: poxa, que que ela quer me perguntando se a gente néo tem... nem
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me conhece direito e ta me fazendo perguntas? Eu senti que para mim essa
parte ficou um pouco mais prejudicada. Mas € claro que tem a ver com o
meu jeito de ser uma pessoa mais reservada, mas timida (ANNA).

A Anna faz observagdes em relagcdo a convivéncia presencial e digital:
enquanto a presencial lhe permite aproximar-se mais dos colegas e conhecé-los
melhor, a digital Ihe permite entrar em contato com um colega, do qual ja se sente
préxima, com mais facilidade quando ela precisa, a qualquer momento. O convivio
acontece em ambos ambientes, presencial fisico e presencial digital, apenas de
maneiras distintas. E importante entendermos essas especificidades para sabermos
quando utilizar cada uma dessas propostas. Assim, continuamos refletindo a partir
dos recortes dos discursos sobre convivéncia:

Eu sou uma pessoa que eu sou timida, eu ndo sou de ligar para as pessoas,
eu nado uso midia social muito, entdo, para mim, esse contato, essa
exposicdo que a gente tem no corredor, para mim, ela é fundamental para
conseguir estabelecer esses lagos (ISABELA).

Vocé ta no conforto da sua casa, vocé ta com acesso a toda informagéo no
mesmo canal praticamente que vocé ta tendo a aula, vocé... eu ndo sei, eu
acho que tudo é facilitado na aula online, menos o contato humano. Ah... e
ainda vou repetir: o contato humano extra aula, porque eu acho que o
contato humano, no seminario, eu acho que ele flui muito bem (ISABELA).

Eu tive uma experiéncia um pouquinho diferente. Eu conhecia algumas
pessoas, mas muitas eu ndo conhecia e acabei estreitando os lagos no
mestrado. Talvez pelo fato de ter feito mais seminarios com essas pessoas,
0 que facilita a aproximagdo, mas eu tive uma experiéncia bem positiva
quanto a isso. Nao sei também se por ja estar acostumada em fungado da
pandemia, de ter muitas relagdes mediadas por esse recurso, para mim nao
ndo foi uma questdo (MEREDITH).

A Isabela ratifica o ponto que a Anna tinha levantado, que acabamos de
comentar, fazendo um adendo: as interagcdes durante o seminario fluem bem, o
contato fora da sala de aula é que faz falta. A Meredith, porém, ndo sentiu diferencga
significativa no convivio em ambiente presencial fisico ou presencial digital.
Entendemos, a partir disso, que as vivéncias sao subjetivas, visto que as pessoas
participantes relataram que o ser timido ou desinibido influencia ainda mais nas
interacbes em ambientes digitais. Avancemos com as observagbes sobre
convivéncia:
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Por isso, que eu falo assim, a gente interagia muito no grupo de pesquisa e
interage, uma proposta muito... € nos tinhamos que apresentar e nessa
proposta de apresentagdo os colegas de forma... muito queridos, muito
humanizadora, sugeriam, passavam a pensar junto a proposta, e aquilo me
empoderava de uma forma com que eu pudesse pesquisar mais. Eu me
empoderei de uma forma de pesquisador da educagdo que eu agora, eu
tava vendo: estou pesquisando, eu nao sou mais um menino, eu tenho que
me posicionar, eu tenho que ler mais, eu tenho que comegar a pensar
educagdo como um todo, na sua esséncia (CESAR).

O César sentia-se motivado pelos e pelas colegas a se aprofundar nos seus
estudos, mesmo se reunindo com eles e elas em ambiente digital. Os mestrandos e
mestrandas nao precisaram s6 aprender a conviver, mas a aprender a conviver em
rede, on-line. Para as pessoas mais reservadas, essa foi uma barreira a mais. Elas
desejavam um pouco mais deste contato feito nos corredores, nos intervalos, no fim
dos seminarios presenciais fisicos. De qualquer maneira, foi estabelecido um
convivio, parcerias e auxilios mutuos. Isso demandou afeto e querer bem. Também
se observou que, algumas duvidas, os mestrandos e mestrandas preferem tirar com
0S proprios pares, que parecem ser mais acessiveis a qualquer hora do dia, e o
estabelecimento de um coleguismo, de um relacionamento entre pessoas que se
veem como sujeitos, pode chegar a criar um sentimento de empoderamento, como
disse o César. Assim, os pares se constituem como parte importante da formacgao de
professores e professoras. Para Gomez (2015, p. 29), "as relagbes virtuais se
articulam com as relagbes presenciais e se propagam em comunidades de
aprendizagens, superando a individualidade". O grupo do mestrado, entdo, torna-se
uma comunidade que engloba docentes e discentes que precisam uns dos outros
para construir aprendizagens, valores, projetos, pesquisas, apoio afetivo e
psicoldgico, entre outros.

A continuidade desse convivio e dos proprios seminarios e orientagbes do
mestrado durante a pandemia so6 foi possivel porque existia uma cultura digital que
se entrelagava com a cultura local, interferindo nessa ultima. Em um curto espago de
tempo, a Universidade se adaptou as necessidades momentaneas e os estudos
prosseguiram. As pessoas participantes da pesquisa comentaram vantagens e
desvantagens dessa categoria na qual realizaram os seminarios, o presencial digital.
Entre essas vantagens, esta o cumprimento de uma carga horaria maior de
seminarios, ou seja, mais seminarios acabaram encaixando-se na rotina, o trabalho
colaborativo e sincrono em documentos digitais, a n&o necessidade de
deslocamento até o campus, o conforto de estar em casa, de nao passar frio durante
NOsSso inverno rigoroso, de poder preparar para si uma bebida quente, poder estar
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em casa com os filhos, sem ter que conseguir alguém para cuidar deles, a
aprendizagem de novas tecnologias, a redu¢ao de custos de quem ndo mora em
Caxias do Sul, a interacdo com colegas de outros estados e eventualmente com
professores de outros paises e a facilidade de ja estar com o computador aberto
para fazer alguma busca ou anotagao. A Isabela também falou que:

Eu acho que o online incentiva a participar mais. Eu acho que vocé quebra,
fisicamente, essa organizacao espacial, onde vocé tem alguém na frente e,
obviamente, a gente ainda tem um professor conduzindo o seminario no
online também, mas fisicamente a gente estd no mesmo mesmo espaco,
sabe? No mesmo nivel, eu acho que a sala de aula enfatiza a hierarquia. E
eu nao sei, eu acho que a gente também teve sorte, a julgar pelos
comentarios dos professores, da nossa turma ser muito participativa. A
gente sabe que quando vocé tem uma turma onde tem ja alguns alunos que
séo participativos, isso ja puxa a participacao dos outros.

E a Ita contou que:

Eu, como mae, tenho trés filhos, questdo de gerenciar o meu tempo, eu
consegui me organizar bem melhor, porque eu nao dependia de alguém
para ficar com eles para eu viajar. Porque eu teria que sair na metade da
tarde e me deslocar, voltar. Eu ia chegar proximo da meia-noite, um
pouquinho mais.

Ambas mestrandas evidenciam beneficios do curso ofertado em ambiente
digital: a organizacéo da sala, na qual o docente do curso se mantinha entre os
estudantes, e a facilidade de gestdo do tempo das estudantes que exercem a
maternidade. Falar sobre uma melhora na gestdo do tempo e dos recursos remete a
uma afirmacdo de Gomez (2015, p. 10), quando defende que "tornar possivel o
acesso e a permanéncia das pessoas nos cursos via web € possibilitar-lhes a
organizagado do tempo/espaco e € também uma questdo de justica". Pensando nas
maes e nas pessoas que nao vivem nos grandes centros urbanos ou nos
professores e professoras que possuem uma rotina de 40 horas semanais de
trabalho, manter parte do curso em formato digital mesmo no pdés-pandemia, é
humanizador.

Entretanto, como afirmava Freire (2019, p. 35), "Divinizar ou diabolizar a
tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar
errado". Por isso, refletimos também sobre as desvantagens do Presencial Digital.
Entre elas, foram relatas horas demais na frente do computador e das telas, que
podem causar problemas de visdo e ergondmicos, a falta de convivio fisico extra
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classe, a interrupcao de outras pessoas da casa durante os seminarios e a tentagao
de fazer tarefas do trabalho durante um seminario. A Danielle relatou que:

Bem, eu também concordo que uma das partes que ficamos em
desvantagem foi a falta desse convivio fisico, mas eu também trago que
talvez seja uma questado particular, mas a dificuldade em focar estando em
casa com outras pessoas. No meu caso, eu ja tenho uma atengdo mais
plena quando eu t6 em sala de aula do que acompanhando on-line. Entéo, a
tentagédo de abrir 0 e-mail, resolver uma situacao da escola, atualizar a lista
de chamada... As vezes, no meio do semindrio parava para jantar. Entéo,
acredito que nesse sentido foi dificil fazer uma rotina que nao envolvesse
outras coisas no horario das aulas por estar em casa.

A Danielle levantou um aspecto relevante: como as demandas das pessoas
que sao professoras da EB e mestrandas sdo muitas, a tentacdo de resolver
algumas dessas demandas durante os seminarios € grande. Corre-se o risco de ndo
estar realmente atento as discussdes do seminario ou nao participar delas.

Ainda sobre o presencial fisico e o digital, surgiu em um dos grupos focais a
ideia de ter ambos dentro do Programa. Ou, que alguns encontros de um mesmo
seminario fossem digitais e alguns presenciais, para que se possa aproveitar as
vantagens das duas categorias de disciplina. J& seminarios que sdo presenciais
fisicos e, ao mesmo tempo, transmitidos digitalmente, trazem algumas
complicagdes, como a dificuldade de interacdo entre os estudantes que estédo
presentes fisicamente e os que estdo em casa e a dificuldade dos professores
conseguirem atender a ambos igualmente. Segue a reflexdo da Isabela sobre:

Eu penso em hibrido de outra forma, hibrido no sentido de que o curso é
hibrido, que vocé tem partes do curso que s&o on-line e partes do curso que
sdo presenciais. E ai, é claro, como vocé tem uma série de seminarios que
s&o obrigatdrios, esses os que tem que ser vistos com mais carinho, assim,
como que esses vao ser feitos. Mas eu acho que os outros, os que séo
opcionais, esses podiam ser das duas formas, dependendo do assunto, do
horario, da demanda também, eu acho que tanto o presencial, quanto o on-
line funciona para os seminarios. Entdo, ndo vejo porque nao ter as duas
formas juntas.

Destacamos da fala da Isabela a afirmacédo de que tanto o presencial fisico
como o presencial digital funcionam para os seminarios. Isso porque as duas
categorias de seminario mantém a mesma proposta pedagodgica baseada em uma
mesma concepgao de educagado humanizadora, conforme mencionada no capitulo 3
da presente dissertagédo. Sobre isso, Gomez (2015, p. 119) alega que:
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A conexdo com o mundo pela linguagem comporta uma estrutura dialogal,
aceitando a alteridade total do sujeito no processo de aprendizagem. O
desafio contemporaneo é pensar e fazer educagcao em rede a partir de uma
matriz de pensamento problematizadora, inventiva, rizomatica, transversal,
que deixe circular o saber e o poder para assumir a responsabilidade. Trata-
se de uma pedagogia emancipada das amarras da necrofilia do capitalismo,
que esta acabando inclusive com a prépria Terra.

Isto é, se aproveitarmos as vantagens das duas categorias de seminarios,
presencial fisica e presencial digital, e conseguirmos manter essa matriz de
pensamento citada por Gomez em ambas (de uma educagido problematizadora,
inventiva, rizomatica, etc), os mestrandos e mestrandas e também os docentes
universitarios e as docentes universitarias conseguirao otimizar seu tempo, manter
os relacionamentos extra classe, o contato humano fisico, diminuir custos, seguir
com a aprendizagem de tecnologias, incentivar o ingresso de quem ndo mora em
Caxias do Sul, entre outras ja citadas.

Dentro dessa categoria da cultura digital na formacdo de professores e
professoras da EB no mestrado académico em educacéo, também emergiram nos
grupos focais uma sugestao de software e quase que um pedido de socorro acerca
da Plataforma Brasil. A sugestao de software partiu da Isabela:

Eu vou repetir a sugestdo, quando a gente recebeu um formulario no final
do ano passado, pedindo também sugestdes e coisas desse tipo. Eu acho
que ndo é o PPG, é a UCS, mas é o PPG e outros departamentos de outras
areas também de humanas e sociais, eu acho que a universidade deveria
oferecer para a gente um programa de analise de dados qualitativo. A gente
ndo devia pagar por isso. Vocé tem que dar a mesma importancia aos
dados qualitativos que se dao aos quantitativos. Eu acho que esse software
€ uma coisa que ¢ a realidade da pesquisa hoje em dia.

Ja as questdes sobre a Plataforma Brasil foram amplamente comentadas e
corroboram a pesquisa de Pinto et al. (2021) mencionada no capitulo 2 desta
dissertagdao, Contribuicbes de investigacbes precedentes, que trata sobre as
dificuldades que a area das Humanas enfrenta por n&o ter uma plataforma e uma
legislacao proprias. Como sugestdes para resolver o problema internamente, foram
dadas pelas pessoas participantes da pesquisa: a criagdo de uma comissao de
apoio ou grupo de apoio para resolver duvidas sobre a Plataforma; a criacdo de uma
disciplina eletiva sobre a Plataforma; ou ter alguns bolsistas experientes a
disposicdo para isso. Ouvindo tais sugestbes, pensamos em adicionar a de um
curso de extensao, como o que foi dado sobre o preenchimento do Curriculo Lattes.
Dentro dessa discussao, também foi sugerido pelo grupo participante que se fizesse
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um curso de "passos burocraticos do mestrado". Curso esse englobando o inicio, a
qualificagdo, a proficiéncia linguistica, a defesa e a entrega da dissertagdo ou da
elaboragao do artigo para divulgagao da pesquisa.

A turma teve um seminario no qual foi tratado sobre a Plataforma Brasil e 0
professor até fez um trabalho simulado de preenchimento da Plataforma, que voltou
para todos os estudantes comentado pelo professor. Porém, esse trabalho foi feito
muito antes do uso da Plataforma, quando os projetos de pesquisa ainda estavam
sendo alterados ou ganhando forma. A turma tinha até 15 de junho de 2021 para
fazer a postagem desse simulado ao professor. As qualificagdes dos projetos de
pesquisa aconteceram até o final de 2021 e os envios ao CEP aconteceram no inicio
de 2022, mais de meio ano apds a atividade de simulagdo. Nesse meio tempo, os
mestrandos e mestrandas possivelmente ja tinham esquecido que podiam contar
com esse material ou ele ficou desatualizado. Sendo assim, os esforcos do
professor foram muito positivos, mas insuficientes diante das necessidades dos
estudantes, que pediram por um apoio maior quanto ao uso da Plataforma Brasil
durante os grupos focais, ja que o seu design nao € intuitivo.

Inseridos em uma cultura digital que envolve redes sociais como Facebook e
Instagram e na qual as pessoas utilizam aplicativos de mensagens instantaneas
como o WhatsApp, que possuem design intuitivo e amigavel, ou seja, nos quais os
usuarios encontram facilmente os botbes para cada tipo de acido, as pessoas
participantes da pesquisa, ao terem se deparado com um sistema complexo como a
Plataforma Brasil, assustaram-se e a acharam dificii de manejar. Para Gomez
(2015), os saberes tecnoldgicos s&o um direito do sujeito, portanto, € preciso criar
estratégias mais eficazes acerca da apropriagdo do uso da Plataforma Brasil pelos
mestrandos e mestrandas.

Outra necessidade dos professores e professoras da EB é que os seminarios
do mestrado acontegam no turno da noite. A Meredith contou que:

Para mim, o grande diferencial foi a possibilidade de ser ofertado no turno
da noite. Ha tempos eu ja gostaria de ter feito mestrado, mas sempre foi
diurno e eu até carregava uma certa revolta porque eu pensava que
elitizava muito. Porque na nossa area principalmente, que professor tem
disponibilidade durante a manha e a tarde? Que s&o os nossos principais
turnos de trabalho. Ent&o, para mim, ja era uma pré-selegao. E focado para
um determinado publico e eu lembro até hoje o dia que eu vi o anuncio, foi
no Facebook, eu vi, eu fiquei muito feliz, eu pensei: Nossa, é agora!

E a Maria também comentou sobre isso:
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Outra sugestdo é que continuasse a noite, porque ndés somos a primeira
turma noturna, talvez porque éramos uma turma grande. Esse ano que eu
curso foi a terceira edigdo que eu participei do edital e os outros dois eu ndo
pude participar porque eu precisava trabalhar. Ai a aula era diurna, entao
nao tinha como, o trabalho nao libera a gente. Entdo, o fato de ser noturno
acho que possibilitou o ingresso de muitas, de outras pessoas a mais,
porque ndo era somente, porque realmente antes um grupo bem menor de
mestrandos, eu acho que o noturno deveria permanecer como sugestao.

Essa flexibilidade do PPGEdu, de ter ofertado seminarios obrigatérios no
turno noturno a partir de 2021, vai ao encontro da recusa a acomodagao, da
negacao do fatalismo e do gosto de ser gente freirianos (FREIRE, 2021b). Assim, o
Programa possibilita a realizagdo de alguns sonhos, como da Meredith e da Maria
gue ha alguns anos ja queriam ter feito mestrado.

A flexibilidade da rede de ensino do César também ajudou nessa conquista:
"Eu entro no quarto, me tranco aqui, eu tinha a liberagcéo e tenho ainda a liberagao
das quartas-feiras para s6 estudar e isso contribuiu muito, muito, muito!". E é a partir
do mestrado que outras esperangas surgem nos mestrandos e mestrandas: fazer
um doutorado, buscar um cargo melhor na educagao, aumentar a remuneracgao,
morar em outra cidade, trabalhar no ensino superior e suprir uma formagao que
faltou quando o individuo fez uma mudanga de carreira e quer ser reconhecido
dentro da nova profissao como professor. Além de ser um melhor professor ou
professora dentro da posi¢ao ja ocupada, conforme foi comentado no inicio deste
texto.

Para tanto, os mestrandos e mestrandas investem tempo e dinheiro. A Isabela
falou sobre isso:

Sao tantos sacrificios que a gente estd fazendo e dentro de uma familia,
sim, tem um sacrificio financeiro, porque nio é so curtir, eu ndo tenho bolsa,
eu pago, eu tenho desconto, mas eu pago, mas a gente ndo pode trocar, a
gente trabalha por hora. Eu, como professora, sou paga por hora e eu tive
que reduzir muito minhas horas. Tem um sacrificio de tempo, que vocé
passa, no meu caso especifico, com os meus filhos. Entdo eu penso assim,
poxa, eu sacrifiquei até aqui, ndo tem uma maneira de desperdicar
sacrificio. Entdo, a gente sacrifica mais um pouco. Continua entédo, dessa
forma externa também. E dificil, € muito sacrificio. Mas vai ter o momento
que a gente vai ter concluido e vai ter chegado a algum lugar, vai ter
cumprido alguns dos nossos objetivos. Entdo vai dar certo no final, vamos
1a!

Compreendemos que sao trés os atores principais envolvidos no inédito-
viavel dessas pessoas, que, para elas, foi ter feito o mestrado: o PPGEdu, a rede de
ensino e o(a) proprio(a) estudante. E em comunidade que promovemos a realizacio
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de sonhos. Alves (2003, p. 9) reflete sobre essa dimensdo comunitaria, comum, do
sonho, dizendo que:

Esta € uma das missbes da educacao: formar um povo. Ou seja, ajudar as
pessoas a sonhar sonhos comuns para que, juntas, possam construir. As
escolas devem ser os espagos onde alunos e professores sonham e
compartilham seus sonhos, porque sem sonhos comuns nao ha povo, e nao
havendo um povo néo se pode construir um pais. Se eu sonho com um pais
de aguas cristalinas e natureza preservada, meu sonho pessoal sera inutil
se nao houver muitos que sonhem esse mesmo sonho. Caso contrario, as
florestas serdo destruidas e as aguas serao poluidas.

O sonho também é tema de uma obra de Gadotti (2003) e ao observar os
fendbmenos que emergiram dos discursos dos grupos focais, constatamos que os
quatro pilares da educacédo (DELORS et al., 2010), mais um proposto em Boniteza
de um sonho por Gadotti fizeram parte da formacédo dos professores e professoras
da educacdo basica no mestrado académico em educagdo. Os mestrandos e
mestrandas aprenderam a ser, reconhecendo-se como sujeitos e superando a
objetificagdo, sendo sujeitos que humanizam-se e humanizam os contextos nos
quais estdo inseridos. Eles e elas aprenderam a conhecer, ou aprenderam a
aprender, fazendo buscas cientificas para as mais diversas producgdes,
desconstruindo-se, agugando a curiosidade, fazendo perguntas e transformando-se.
Os professores e professoras aprenderam a fazer, utilizando as tecnologias digitais,
elaborando suas pesquisas, escrevendo textos, publicando-os, coordenando
eventos e disciplinando-se para participar de encontros on-line. Eles e elas
aprenderam a conviver, trocando saberes, acolhendo e sendo acolhidos pelo grupo
do PPGEdu, passando pela revisdo por pares e revisando o trabalho de colegas,
comunicando, coparticipando, vivenciando qualificacbes e defesas, interagindo em
orientacées e seminarios.

Conforme dito, a esses quatro pilares, Gadotti (2003, p. 41) acrescenta mais
um: aprender a "
comunitario". O autor traz para os quatro pilares a figura do professor-pesquisador

pensar', necessita associar ensino, pesquisa e envolvimento

ou da professora-pesquisadora, duas identidades que voltamos a afirmar que nao se
separam. O que foi a trajetéria formativa dos professores e professoras da EB no
Mestrado em Educacao sendo a constituicdo do quinto pilar introduzido por Gadotti?
Nao estardo esses e essas profissionais mais preparados para assumirem qualquer
desafio dentro da area da Educacao? Ingressam no mestrado como professores e
professoras da educacao basica e, entdo, tornam-se professores-pesquisadores e
professoras-pesquisadoras, mestres e mestras em Educacdo, e ainda mais
provocados a educar humanos "para o bem da humanidade" (NOVOA, 2015, p. 15).
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Enfim, sobrepujando as teorias nas quais embasamos a presente
investigagcado, propomos que aos cinco pilares mencionados e observados na
presente secgao, adicione-se um sexto pilar nos sentidos que um mestrado
académico em educagao pode ter na formacédo de professores e professoras da
educacao basica: o aprender a sonhar.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Pretendemos com o nosso trabalho incentivar o ingresso de cada vez mais
professores e professoras da EB em mestrados académicos em educacido. Ao
investigarmos que sentidos um mestrado académico em educagédo pode ter na
formagado desses professores e dessas professoras da EB, nos convencemos de
que esse é um ambiente com um potencial formativo diferenciado e que o alcance
da transformacao social dessa formacéao ultrapassa os muros da universidade.

Registramos nosso aporte tedrico, nossos pressupostos e os contextos do
locus e das pessoas participantes da pesquisa e elaboramos algumas
consideragdes sobre esse movimento hermenéutico nos proximos paragrafos.

Responderam ao questionario da presente investigagdo, 18 mestrandos e
mestrandas. Desses, 15 eram professores ou professoras da EB, ou seja, 83% do
grupo. Isso é um reflexo da procura majoritaria de professores e professoras da EB
por um mestrado académico que desenvolva estudos na area da Educagao. Assim,
€ coerente que o PNPG inclua nos objetivos do stricto sensu a qualificagao de
professores da EB. Ademais, os dados construidos na presente investigagao
corroboraram os estudos de Forti (2019) e Medeiros, Santos e Pinho (2018), quando
elencaram os objetivos que esse publico busca ao ingressar no curso: aumento da
empregabilidade, aumento salarial, crescimento na carreira, aprofundamento dos
estudos, novos conhecimentos para resolver problemas na escola, e corresponder
ao direito dos estudantes de contar com profissionais qualificados. Os dados
também reforgaram a afirmacgédo de Gazo, Raitz e Orddnez (2013) de que a maioria
dos brasileiros trabalha enquanto estuda, fazendo com que esses tenham o desafio
de conciliar a dupla rotina; e a de Pinto et al. (2021) de que a burocracia do modelo
de ética em pesquisa biomédico dificulta a fluidez do trabalho nas Ciéncias
Humanas.

Os fendmenos que emergiram a partir dos discursos das pessoas
participantes da presente investigacdo foram ao encontro de nossos pressupostos
freirianos e progressistas por tratarem do ser humano como sujeito que faz historia,
do dialogo, da intersubjetividade e do direito a dizer sua palavra, inclusive em meios
digitais. Essas categorias percebidas e estudadas ratificam o posicionamento de
Romanowski (2012) quanto a necessidade de um professor que seja produtor de
conhecimento para que, como defende Novoa (2009), os professores e professoras
da EB sejam protagonistas na formagao de seus futuros colegas. Conjuntamente, as
pessoas participantes confirmam a falta de sentido dos seminarios dos cursos stricto
sensu continuarem sendo exclusivamente presenciais fisicos, alheios a educagao
Onlife adotada por Moreira e Schlemmer (2020).
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O percurso metodolégico aplicado, qualitativo e fenomenoldgico, embasado
por Yin (2015), Ludke e André (2018) e Moraes e Galiazzi (2020), caracterizado
como estudo de caso, demonstrou-se coerente com os pressupostos da mestranda,
com o aporte tedrico e permitiu que os objetivos da investigacdo fossem
contemplados. Preocupamo-nos em, durante todo o percurso, fazer um trabalho
hermenéutico de tradugdo dos contextos observados para fins de analise da
pesquisadora e do leitor. Os instrumentos de pesquisa, que se constituiram em um
questionario de perfil sociografico e em um roteiro de debate para grupo focal,
funcionaram satisfatoriamente e nao apresentaram nenhum problema em nenhum
momento. O uso do Atlas Tl e do Libre Office Draw® agilizaram a producgdo da
pesquisa e a interpretacdo dos dados, bem como possibilitaram a formulacéo de
ilustracbes. O tempo definido para a reunido piloto e para os grupos focais foi
suficiente. A quantidade de participantes do primeiro grupo focal (seis) permitiu a
coleta de muitas informacdes, ja a quantidade de participantes do segundo (trés)
permitiu o aprofundamento das mesmas. Logo, o planejamento prévio da pesquisa
favoreceu o seu andamento.

Como mestranda que esta aprendendo a pesquisar e conhecendo com quais
métodos e teorias me identifico mais, engajei-me em um processo de
autodescoberta até definir o corpus da presente pesquisa. Apods dois projetos de
pesquisa com muitas paginas escritas, acertei na ideia de construir um terceiro e de
fazer uma investigagcado no préprio Programa de Pds-graduagao, por estar em um
ambiente que valoriza a pesquisa, por poder contar com o suporte de seus doutores
€ por proporcionar aos meus colegas a participagcdo em um grupo focal — o que
auxiliou na pesquisa de alguns deles que estavam inseguros na aplicagédo de
roteiros. Sabendo, entdo, que eu trabalharia com a formagdo de professores e
professoras da educacéo basica no mestrado académico em educacao, fiquei com
medo de ndo estar especificando suficientemente o assunto. Tentei trabalhar com o
tema do acesso dos professores ao mestrado, o que a banca de qualificacdo sugeriu
que mudasse. Apds, tentei trabalhar com o tema do presencial digital, mas percebi,
ao rever o roteiro dos grupos focais na reunido piloto, que o PPGEdu gostaria de
saber mais que isso. Ademais, durante os grupos focais, percebi que meus colegas
queriam fazer comentarios além desse tema. Ao assistir os videos de Galiazzi
(ANALISE..., 2020a), entretanto, entendi que eu ndo precisaria especificar tanto o
tema antes da anadlise dos dados, pois sdo esses que fariam emergir os fendmenos
que foram estudados. Aprendi, assim, para uma proxima pesquisa, a nao perder
tempo tentando especificar tanto um tema que estou comecando a explorar, afinal,
os primeiros contatos com tal tema sdo exatamente isso: exploratérios. E por tudo

30 O Libre Office Draw é um software livre utilizado para a elaboragdo dos mapas conceituais
presentes no capitulo 5 da presente dissertagao.
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isso que, em alguns capitulos da presente dissertagéo, o leitor notara que o assunto
foi desenvolvido algumas vezes em torno de acesso de professores ao mestrado
académico e em outras, em torno do presencial digital de forma mais especifica.
Ambas especificagdes, entretanto, ndo se desvinculam do corpus finalmente definido
para a investigacao: sentidos de um mestrado académico em educagao na formagao
de professores e professoras da educacgao basica.

O locus da pesquisa foi o curso de Mestrado em Educagdo do PPGEdu da
Universidade de Caxias do Sul, uma universidade comunitaria que tem seu campus
sede instalado no sul do Brasil. Esse programa tinha nota 4 na avaliagdo da CAPES
durante o andamento da pesquisa, mas atingiu conceito 5 antes do término da
escrita da presente dissertacdo, em 2022.

As pessoas participantes da pesquisa, todas professores e professoras da
EB, eram em sua maioria das redes municipal e de iniciativa privada. Gente que
estuda e trabalha em torno de 20 a 40 horas semanais e estuda com poucos
incentivos externos, ja que havia apenas 3 bolsistas. Gente que trabalha pela manha
e pela tarde e estuda a noite. Professores e professoras de educacgao infantil e
ensino fundamental, majoritariamente. Das 15 pessoas participantes, 9 envolveram-
se com os grupos focais.

Apds todo esse movimento hermenéutico, identificamos e analisamos os
fendbmenos que emergiram dos discursos de professores e professoras da EB sobre
sua formagdo em um mestrado académico em educagdo e passamos a
compreender quais sentidos tém esses fenbmenos na formagédo de professores e
professoras da EB. Sobre isso, fizemos algumas consideragbes nos proximos
paragrafos.

Ao observar os discursos das pessoas participantes da pesquisa,
conseguimos classificar os recortes das falas proferidas nesses grupos focais em
cinco fendmenos emergentes: (1) humanizagéo e subjetividade; (2) comunicagao,
dizer sua palavra; (3) afeto, intersubjetividade e querer bem; (4) sonho possivel e
situagdes limites; e (5) cultura digital. Nesse ponto da investigagao, ja foi possivel
notar que as pessoas participantes da pesquisa eram propensas a entender-se
como sujeitos e a tratar os outros (e entre esses outros incluem-se seus alunos)
como sujeitos, recusando a objetificagdo dos seres humanos. Talvez grande parte
das pessoas que buscam um curso de mestrado possua esse perfil, ja que € um
curso no qual espera-se que as pessoas exercam seu protagonismo. De qualquer
maneira, o mestrado académico em educacgado acaba por reunir sujeitos em uma
comunidade que inspira humanizacdo. Em um mundo que é transformado pela
comunicagado, pois essa exprime decisbes e interfere em decisbes, essa
comunidade exerce mais ainda sua subjetividade quando apreende os recursos de
divulgacéo cientifica, quando passa a fazer pesquisa e a divulgar. E em comunidade,
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€ na coletividade, que os sujeitos passam a construir inéditos-viaveis. A pesquisa e a
ciéncia também s6 sado possiveis por causa da colaboragao e essa colaboragao nao
€ apenas local, mas global, j3 que mestrandos e mestrandas vivem na
contemporaneidade uma cultura digital.

Também, ao observar os discursos entdo classificados em categorias e ao
monta-los em um metatexto que € um verdadeiro mosaico de ideias, de narrativas e
de conceitos, alcangamos algumas respostas ao nosso problema de pesquisa: que
sentidos um mestrado académico em educagdo pode ter na formacédo de
professores e professoras da educacao basica? Sintetizamos as respostas abaixo:

1. um mestrado académico em educagao pode ter sentido na formagcao de
professores e professoras pela constituicado da dupla identidade de professor-
pesquisador ou professora-pesquisadora, de produtores e produtoras de
conhecimento com rigorosidade metoddica;

2. ele pode ter sentido pelo ganho de autoridade na vida profissional de
professores e professoras da EB, que irdo contribuir com a formacao de seus
pares e com a assertividade no seu fazer pedagogico, gerando um sentimento
de maior relevancia social nesses(as) profissionais;

3. ele pode ter sentido pela unido entre teoria e pratica e entre escola e
universidade;

4.ele pode ter sentido pela desconstrucdo de opinides, preconceitos,
estereotipias, entre outros conhecimentos ndo cientificos nos professores e
professoras e o agugamento da curiosidade;

5.ele pode ter sentido pela criagdo de grupos de pesquisa ou
comunidades investigativas que se unem em prol da Educagao para
constituir nessa inéditos-viaveis, sonhos comuns;

6. ele pode ter sentido pelas aprendizagens acerca da cultura digital, incluindo
letramento digital;

7.ele pode ter sentido por uma apropriacao mais profunda de seis
pilares da educacgao: aprender a ser, aprender a conhecer ou a aprender,
aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a pensar, e aprender a
sonhar.

Enfatizamos as respostas de numero 5 e 7, por se tratarem de novas
descobertas, ndo esperadas previamente e que precisaram da insergao de novos
aportes teoéricos, como Alves (2004) e Delors et al. (2010) para a constituigdo do
metatexto.

Tememos, entretanto, que um mestrado académico em educagao possa ter
sentido de sobrecarga de tempo e sacrificios financeiros em demasia aos
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professores e professoras que nele estudam. Por isso, entendemos que esse nao
pode ser uma obrigagdo, ou um pré-requisito de atuagdo na atual conjuntura
brasileira. Sugerimos que aqueles e aquelas que desejam cursa-lo recebam apoio
externos. Sugerimos que se siga com a oferta de bolsas e sejam melhorados os
valores dessas bolsas. Sugerimos que sejam criadas cada vez mais oportunidades
nas universidades para atuagao desses e dessas profissionais sem a cobranca de
dedicagao exclusiva e que o mestrado académico em educacgao faga parte do plano
de carreira do magistério, com aumento de remuneragdo para aqueles que o
cursam, sem diminuir a remuneracao daqueles que nao o tem.

A partir desses resultados é possivel seguir com investigacbes mais
especificas. Entendemos que eles sdo consequéncia do discurso dos professores e
professoras e que precisam passar por uma triangulacao de dados posterior para
serem efetivamente comprovados e aprofundados. Entretanto, chegamos a diversas
pistas dos sentidos que um mestrado académico em educagao pode ter na formacao
de professores e professoras da educacado basica. Iniciamos uma jornada
investigava bastante pertinente a atual conjuntura brasileira na qual a ciéncia sofre
ataques pelos encantadores da palavra, como assim os chama Gadotti (2003). As
escolas precisam ter compromisso com o que é cientifico para que o povo nao sofra
ainda mais nas méaos de pessoas manipuladoras e ma intencionadas.

Constatamos que o metatexto da presente pesquisa ndo esta encerrado ou
finalizado. Ele faz uma provocacéo sobre o aprender a sonhar, um pilar que pode ser
profundamente embasado por autores como Paulo Freire, Rubem Alves e Moacir
Gadotti na Educacao e que necessita de aprofundamento teérico também advindo
das areas da Ciéncia Politica, da Psicologia e da Filosofia. O aprender a sonhar
pode ser vinculado a formacéo de professores e professoras da EB e pode gerar
perguntas de pesquisa extremamente relevantes para o desenvolvimento de uma
nacdo. Sendo assim, o aprender a sonhar € uma porta aberta para a continuacéo e
especificacdo do nosso corpus de pesquisa.

Portanto, a presente dissertagdo, apoiada em pedagogias latino-americanas
principalmente, reforga a importancia da utopia, da formacao permanente, do vinculo
entre os diferentes niveis de ensino, da humanizacao e da forca e da beleza da
constituicdo de comunidades investigativas. Para tudo isso, ha espago no mestrado
académico em educagao. Que esse seja sempre um ambiente acolhedor dos
professores e professoras da educacao basica!
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pesquisa cientifica e com a sua preparacgdo para se tornarem parceiros dos{as) professores{as)
universitarios{as) na formacdo de seus ou suas futuros(as) colegas. O referencial tedrico apresenta diversos
autares e autoras, mas destacam-se como Antdnio Novoa, Boaventura de Sousa Santos e Maurice Tardif, O
presente projeto também conta com uma revisiio sistemadtica de anigos feita a partir do Portal de Periodico
da CAPES e da Scielo.

Objetivo da Pesquisa:
Objetive Primario:

Enderego:  Rua Francisco Gebllo Wargas, 1130, baro Petripolis, Campus-sede, Blocn M, sala 306

Bairo:  PETROPOLIS CEP: 05.070-560
UF: RS Municipio: CAMNIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 E-mail: cep-ucsfiucsin
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Investigar como foram vivenciadas as trajetdrias formativas de professores e professoras da educagio
bésica na versio presencial digital do Mestrado Académico em Educa¢io do PPGEdu da UCS (campus
sede) na turma que ingressou em 2021.

Objetivo Secunddrio:

1.Contextualizar o curso de Mestrado Académico em Educagio do PPGEdu da UCS (campus sede).
2.Registrar e analisar depoimentos de mestrandos{as) do PPGEdu da UCS (campus sede), que sio
professores(as) da educacdo basica, sobre sua rajetoria formativa nesse curso, em

sua versiio presencial digital.

3.Destacar as vivéncias formativas que emergem através desses depoimentos e refletir sobre elas,

entrelagando-as com embasamento tedrico sobre formagio em contexto sincrono.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Nessa pesquisa em especilico, a panicipacgio nela traz riscos minimos aos prolessores e prolessoras
participantes. Poderd ocomer algum desconforto, vergonha ou constrangimento na realizagdo de algum
questionamento pela pesquisadora €, como em qualguer pesquisa, existe o nsco da quebra de sigilo ou de
acesso de outras pessoas - que podem gravar ow tirar print da tela da reunido. Além disso, os participantes
fazem pane de um grupo relativamente pequeno, gue tem seus nomes divulgados no site do PPGEdu, que

sdo préximos e possuem lagos afetivos entre colegas e professores. Evidenciamos isso aos participantes,

ames que se envalvam com a pesquisa. De qualquer forma, cada participante se dard um pseuddnimo a fim
de gue proteja da melhor maneira possivel sua privacidade. Eles(as) poderdo deixar a pesquisa a qualquer

momento, sem que isso lhes cause prejuizos. Também destacamos que as formas de contato (e-mail,

telefone, redes sociais, elc) dos participantes serdo mantidas em sigilo.

Beneficios:

Refletir sobre a propria formagdo, registrar suas opinides e té-las publicadas, contribuir com a formagdo de
colegas de profissiio e incentivar a participacio de professores{as) da educacio bdsica em pesquisas e na
formacdo de futuros colegas na universidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesguisa planejada de maneira a ser efetivada com éxito.

Endere¢o: Rua Francisco Gebllo vargas, 1130, barro Petrdpolis, Campus-sese, Bloco M, sala 306

Bairra;  PETROPOLIS CEP: 95070-560
UF: RS Municipio: CAMIAS DO SUL
Telefone: [54)3218-2829 E-mail: cep-ucifPucsin
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Consideragies sobre os Termos de apresentaciio obrigatoria:

Folha de Rosto: presente de modo adequado.

Projeto de Pesquisa Completo e Detalhado: presente de modo adequado.

Cronograma: presente de modo adequado.

Qrgamento: presente de modo adequado.

Instrumenios de Colela de Dados: presente de modo adequada.

Termo de Anuéncia Institucional (TAl): presente de modo adequado.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): presente de modo adequado.

Terma de Sigilo e Confidencialidade (TSC): presente de modo adequada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Cana resposta:

Pendéncia 1: Os textos sobre os risces foram padronizados nos diferentes documentos. O paragrafo ficow:
“Messa pesquisa em especifico, a participagiio nela traz riscos minimos aos professares e professoras
participantes. Podera ocomer algum desconforto, vergonha ou constrangimento na realizacio de algum
questionamento pela pesquisadora e, como em qualguer pesquisa, existe o nsco da quebra de sigilo ou de
acesso de oulras pessoas - que podem gravar ou tirar print da tela da reunido. Além disso, os participantes
fazem pane de um grupo relativamente pequeno, que tem seus nomes divulgados no site do PPGEdu, que
sa0 praximos e possuem lagos afetivos entre colegas e professores. Evidenciamos isso aos participantes,
ames que se envolvam com a pesquisa. De qualquer forma, cada participante se dard um pseuddnimo a fim
de que proteja da melhor maneira possivel sua privacidade. Eles{as) poderfio deixar a pesquisa a qualquer
momento, sem que isso lhes cause prejuizos. Também destacamos que as formas de contalo (e-mail,
telefone, redes sociais, etc) dos participantes serfio mantidas em sigilo.”

0s senhores podem verificé-lo:

Mo Projeto Detalhado - paginas 46 e 47, destaque em itlico e sublinhado.

No TCLE para reunido piloto - pagina 2, destaque em amarelo,

Mo TCLE para o questionario - pagina 2, destague em amarelo,

Mo TCLE para os grupos focais - pagina 2, destague em amarelo.

MNa Plataforma Brasil, no campo Riscos.

Pendéncia 1 - ATENDIDA

Pendéncia 2: O formuldrio no Google Forms foi criado e o link foi inserido no TCLE, que agora

Endere¢o: Rua Francisco Gebllo vargas, 1130, barro Petrdpolis, Campus-sese, Bloco M, sala 306

Bairra;  PETROPOLIS CEP: 95070-560
UF: RS Municipio: CAMIAS DO SUL
Telefone: [54)3218-2829 E-mail: cep-ucifPucsin
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conta com uma sentenga que garante o anonimato do e-mail dos parficipantes. Verificar essa sentenga em
negrito na pendéncia acima

Link no TCLE do Questionario, altima pagina, destaque em verde. Link do Google Forms:
hips. Mforms.gle/kY CwXpdxBYwSJIff27.

Pendéncia 2: ATENDIDA

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, 0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul aprova o projeto.

De acordo com a Resolugio CNS 466/2012, inciso X1.2., e com a Resolugao CNS 510/2016, artigo 28,
incisos 11, IV e WV, cabe ao pesquisador:

- Elaborar e apresentar os relatdrios parciais e final;

- Apresentar no relatdrio final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupgao;

- Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualguer momemo;

- Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos apos o termino da pesquisa;

- Encaminhar o5 resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e

= Justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgio do projeto ou a nfio publicagio
dos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenio Arguivo Postagem Autor Siluagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO P | 12/03/2022 Aceiln
do Projeto ROJETO 1894959 pdf 12:42:16
Outros Carta_respostaCEP_PBAK. pdf 12/0372022 |PATRICIA BADD Aceiln

12:41:37 | AULER KLOHM
TCLE/Termosde |TCLE Grupos Focais PBAK revisadod 12/03/2022 |PATRICIA BADD Acerto
Agsantimanto EP.pdi 12:38:28 [AULER KLOHMN
Justificativa de
[Auséncia L
TCLE /Termosde |TCLE_Reuniao_PRiloto_Virual PBAK _re| 12/03/2022 |PATRICIA BADO Aceito
Assantimento visadoCEP.pdf 12:38:21 | AULER KLOHM
[ Justificativa de
Endere¢o: Rua Francisco Gebllo vargas, 1130, barro Petrdpolis, Campus-sese, Bloco M, sala 306
Bairo; PETROPOLIS CEP: 095070.560
UF: RS Municipio:  CAXIAS DO SUL
Telefone: [54)3218-2829 E-mail: cep-ucifPucsin
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Auséncia TCLE_Reuniao_Pilcto_Virwal PBAK re| 12/03/2022 [PATRICIA BADO Aceito
visadoCEP. pdf 12:38:21 | AULER KLOHM
TCLE/Termosde |Temmo_de_Consentimento_Questionario] 12/03/2022 (PATRICIA BADD Acein
Assentimento / _revisado_CEP.pdf 12:38:09 |[AULER KLOHN
Justificativa de
Ausdncia
Projeto Detalhado/ | Projeto_detalhado_PBAK_revisadoCEP.| 120372022 [PATRICIA BADO Acein
Brochwa pdf 12:3713 [AULER KLOHN
| Investigador L _ —
Declaracio de TConfidencialidade PBAK. pdf 080272022 [PATRICIA BADOD Aceito
Pesquisadores 14:30:02  [AULER KLOHN
TCLE/Termosde |TCLEZ_GruposFocais_PBAK . pdf 020272022 [PATRICIA BADOD Acailo
Assentimento f 14:29:28 | AULER KLOHMN
Justificativa de
| Auséncia
TCLE/Termosde |TCLEZ_questionano_PBAK. pdf 080272022 |PATRICIA BADO AcCeitn
Assentimento f 14:29:19 | AULER KLOHM
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termosde |TCLE1_ReuniaoPFiloto_PBAK pdf 08/02/2022 [PATRICIA BADO Aceitn
Assentimento 14:29:10 | AULER KLOHM
Justificativa de
Auséncia
Declaragio de TAI_assinado_PBAK.pdf 080272022 [PATRICIA BADD Aceiln
Instituigio e 14:27.26 | AULER KLOHM
Infraestuitura
Qutros Instrumentos_P BAK pdf 080272022 |PATRICIA BADO Aceiln
14:27:03 | AULER KLOHM
Projeto Detalhado /| ProjetoDetalhado_PBAK pdf 08/02/2022 |PATRICIA BADD Acein
Brochwra 14:26:13 | AULER KLOHM
| Investigador
Projeto Detalhado /| Brochura_PBAK pdf 080272022 [PATRICIA BADD Aceilo
Brochwa 14:25:43 | AULER KLOHM
Investigador
Cronograma Cronograma_PBAK. pdf 08/0272022 |PATRICIA BADO Aceiln
14:24:47 |AULER KLOHM
Folha de Rosto FolhaDeRosto_PBAK. pdf 080272022 [PATRICIA BADD Aceitn
14:23:44 | AULER KLOHM

Situagiio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Mo

Enderego:
Bairo; PETROPOLIS
UF: RS

Telefone:

CEP: 05070-560

Municipio:  CAXIAS DO SUL
[54)3218-2829

E-mail: cep-ucsgiucson

Rua Francisco Getdlio Wargas, 1130, bakrro Petrdpolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306
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CAXIAS DO SUL, 06 de Abnl de 2022

Assinado por:

Magda Bellini
(Coordenador(a))

Endere¢o: Rua Francisco Gebllo vargas, 1130, barro Petrdpolis, Campus-sese, Bloco M, sala 306

Bairra;  PETROPOLIS CEP: 95070-560
UF: RS Municipio: CAMIAS DO SUL
Telefone: [54)3218-2829 E-mail: cep-ucifPucsin
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APENDICE B — TCLE REUNIAO PILOTO

ucs
Universidade de Caxias do Sul
Areg de Humanidsdes

PPGEdu - Programa de Pos-graduacio em Educagio
Mestrado em Educagio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para docentes do PPGEdu para reunido virtual

Prezado(a) Professor(a),

Viocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Trajetorias
formalivas de professores e professoras da educagdo basica na versdo presencial
digital (onling) do Mestrado Académico em Educagdo: um estudo de caso realizado
no campus sede da UCS, desenvolvida pela pesguisadora Patricia Bado Auler
Klohn, discente do Mestrado em Educagdo do PPGEdu da UCS, sob orientagao da
professora Dra. Andréia Moreés. Essa pesquisa lem como objetivo geral: Investigar
como foram vivenciadas as trajetdrias formativas de professores e professoras da
educacio basica na versdo presencial digital do Mestrado Académico em Educagao
do PPGEdu da UCS (campus sede) na turma que ingressou em 2021, Os resultados
dessa pesquisa servirdo para incentivar uma maior parficipagao de professores e
professoras da educagdo basica como produtores de conhecimento na comunidade
cientifica, bem como uma maior inclusao deles na formacgao de futuros professores,

Sintese do método da pesquisa: Contextualzagio do PPGEdu; Reunio
piloto (conclusdo das ferramentas de pesquisa); Aplicacdo de questionario com perfil
sociografico; Grupos focais; Andlise textual discursiva e escrita do metatexto.

A presente etapa da construg@o do questiondrio e do roteiro de debate dos
grupos focais junto aos professores do PPGEdu da UCS, que levara em torno de
uma hora, serd gravada, mas, ndo sendo o recurso do Google Meef a (nica
possibilidade de gravagao, of{a) senhor{a) precisa levar em consideragio nossa

vulnerabilidade nessa questdo. Também n&o temos o controle sobre oufras pessoas

que podem nao aparecer no video mas estar ouvindo a nossa reunido. Por ambas
situacdes, nem a pesquisadora nem a instituicdo poderdo se responsabilizar,

As guestdes referentes a privacidade no Google Meet podem ser acessadas
através do link
https:// g i ippy= ivaci mplian

Rubrica pesquisadora; Rubrica paricipante:
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MNessa pesquisa em especifico, a parlicipacdo nela traz riscos minimos aos
professores e professoras participantes. Podera ocomer algum desconforto,
vergonha ou constrangimento na realizagdo de algum gquestionamenio pela
pesquisadora e, como em qualquer pesquisa, existe o risco da quebra de sigilo ou
de acesso de oufras pessoas - que podem gravar ou firar print da tela da reunido.
Além disso, os paricipantes fazem parte de um grupo relativamente pequeno, que
tem seus nomes divulgados no site do PPGEdu, que sdo prdximos e possuem lagos
afetivos entre colegas e professores. Evidenciamos isso aos parlicipantes, antes que
se envolvam com a pesquisa. De qualquer forma, cada participante se dard um
pseudonimo a fim de que proteja da melhor maneira possivel sua privacidade.
Eles(as) poderao deixar a pesquisa a qualguer momento, sem que isso lhes cause
prejuizos. Também destacamos que as formas de contato (e-mail, telefone, redes
sociais, elc) dos paricipantes serdo mantidas em sigilo. Por isso, assumo com vocé
05 seguintes compromissos.

1. De gue, durante todas as etapas dessa pesquisa, os nomes dos
participantes serdo mantidos em sigilo. Essa etapa especificamente sera registrada
em terceira pessoa do plural, por ser uma construgio coletiva.

2. De que as informagdes reunidas serdo usadas Unica e exclusivamente para
fins dessa pesquisa e para trabalhos cientificos que dela eventualmente derivarem.

3. De que os resultados serdo apresentados para que vocé tenha acesso as
informacoes produzidas por essa pesquisa.

4. Do carater voluntario do seu consentimento. Caso vocé queira desistir da
pesquisa, podera fazer em gualquer momento, sem penalizagao alguma.

5. Da garantia de que vocé pode receber respostas quando quiser sobre a
pesquisa, os procedimentos e outros assuntos por meio dos seguintes contatos:
pbauler@ucs.br e (54) 98110-4626.

6. De que vocé ndo tera nenhum tipo de despesa ao participar dessa
pesquisa, bern como sua participagio ndo ocasionara pagamentos a voce.

Rubrica pesquisadora: Rubrica participanie:
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7. De que a presente pesquisa foi antecipadamente consentida pela
coordenacéo do PPGEdu e pelo Comité de Etica em Pesquisa da UCS.

8. De que a pesquisa serd conduzida de acordo com as exigéncias das
resolucbes CNS 46612 e 510M16, gue regulamentam as pesguisas envolvendo
seres humanos.

9. De que este termo foi enviado para o seu e-mail previamente e sera lido no
inicio da nossa reunido, abrindo espago para o esclarecimento de dividas.

Divergéncias podem ser resolvidas alravés do Comilé de Elica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul - CEP/UCS; Coordenadora Magda  Amabie
Carpeggiani Bellini; Coordenadores adjuntos José Maurc Madi e Vanderlei
Carbonara; Secretaria Nadine Detofano Klering - NDKlering@ucs br; localizado no
Campus-sede, Bloco M, sala 306, E-mail: cep-ucs@ucs.br, (54) 3218-2829;
Alendimento: de segunda a sexta-feira das 8h as 11h30min e das 13h30min as 18h.

Todos os documentos (gravagbes e transcricies) serao arguivados no
computador particular da pesquisadora por um periodo de cinco anos. Apds este
periode de guarda, todos os documentos (gravacdes e transcricdes) serao
totalmente apagados.

Orientamos os(as) participantes a ndo fazer gravagbes e a nao utilizar o
recurso de captura de tela durante a reunio em questao.

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO DO{A) PARTICIPANTE

Ma condigdo de professor(a) do PPGEdu, informado sobre os objetivos,
justificativa, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e tendo esclarecido
minhas dividas sobre ela, autorizo minha participagao na investigagdo por meio de
uma reunido com fins de elaboragdo de um questionario e de um roteiro de debate
que serdao utiizados no desenvolvimento do estudo de caso. Estou ciente de que
este tipo de pesquisa exige uma apresentacio de resultados, por isso autorizo a
divulgagéo para fins exclusivos de publicagao e divulgagio cientifica.

Rubrica pesquisadora: Rubrica participanie:
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Também confirmo o recebimento de uma segunda via do presente termo de

consentimento por e-mail.

Caxias do Sul,
Assinatura do(a) Docente do PPGEdu Assinatura da Pesquisadora
Nome: Patricia Bado Auler Klohn

Enderego do PPGEdu da Universidade de Caxias do Sul:
Rua Francisco Getolio Vargas, 1130, bloco E, Baimo Petropolis, Caxias do Sul
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APENDICE C — TCLE QUESTIONARIO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o Questionario (Perfil
Sociografico) - TCLE'
Universidade de Caxias do Sul

PPGEdu - Programa de Pés-graduagdo em Educagio

Convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada Trajetorias formalivas de
professores e professoras da educagdo basica na versdo presencial digital fonline)
do Mestrado Académico em Educag¢do: um estudo de caso realizado no campus
sede da UCS. Essa pesquisa esta sendo realizada pela mestranda Patricia Bado
Auler Klohn vinculada ao PPGEdu da UCS e orientada pela Profa. Dra. Andréia
Maorés. Esse estudo tem por finalidade investigar como foram vivenciadas as
trajetdrias formaltivas de professores e professoras da educagfo basica na versio
presencial digital do Mestrado Académico em Educagio do PPGEdu da UCS
(campus sede) na Wuma gue ingressou em 2021. Os resultados dessa pesquisa
servirdo para incentivar uma maior padicipagio de professores e professoras da
educacio basica como produtores de conhecimento na comunidade cientifica, bem
como uma maior inclusao deles na formagio de futuros professores. Para participar
desse estudo, & preciso gue vocé seja mesirando ou mestranda do PPGEdu da UCS
da turma que ingressou em 2021 no campus sede (Caxias do Sul) e também
professor da educagdo bdasica no momento que se matriculou no Mestrado -
incluindo cargos como dire¢io e coordenacdo. Assim, se vocé optar por paricipar
desse estudo, sera necessario responder um questionario sobre o seu perfil, com
duragao média de 7 minutos. Caso deseje, ao final do estudo, podera receber seus
resultados, sendo necessaro entrar em contato com a pesquisadora por e-mail,
manifestando seu interesse pela devolugao.

A sua parlicipagdo é voluntaria e ndo prevé nenhuma forma de remuneragéo,
bem como nenhum tipo de despesa de sua parte. Além disso, todos os cuidados
serdo adotados para garantir a confidencialidade das informagdes, preservando sua
identidade. As informacgoes coletadas serao utiizadas somente para fins académicos
e cientificos. Vocé também tem o direito de retirar seu consentimento a qualquer
momento durante o preenchimento dos instrumentos sem qualquer prejuizo a sua
pessoa, bem como se recusar a responder perguntas que lhe causem algum tipo de

' Sera inserido no mesmo formul drio do questionario (no Google Forms), antes desse.
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desconforto. A pesquisa sera conduzida de acordo com as exigéncias das
resolugbes CMS 466/12 e 510/18, que regulamentam as pesquisas envolvendo
seres humanos.

Messa pesquisa em especifico, a participagdo nela traz riscos minimos aos
professores e professoras parlicipantes. Poderd ocorrer algum desconforto,
vergonha ou constrangimento na realizagdo de algum questionamento pela
pesquisadora e, como em qualquer pesquisa, existe o risco da quebra de sigilo ou
de acesso de oufras pessoas - que podem gravar ou firar print da tela da reunido.
Alem disso, os participantes fazem parte de um grupo relativamente pequeno, que
tem seus nomes divulgados no site do PPGEdu, que sdo prdximos e possuem lagos
afetivos entre colegas e professores. Evidenciamos isso aos participantes, antes que
se envolvam com a pesguisa. De qualguer forma, cada participante se dard um
pseuddnimo a fim de que proteja da melhor maneira possivel sua privacidade.
Tambem destacamos que as formas de contato (e-mail, telefone, redes sociais, elc)
dos parficipantes serdo mantidas em sigilo. Caso sinta algum incomodo durante a
sua participaciio, as pesquisadoras estardo a sua disposigdo para orentacio e

encaminhamentos necessarios.

Divergéncias podem ser resolvidas através do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul - CER/UCS:

Coordenadora: Magda Amabile Carpeggiani Bellini

Coordenadores adjuntos: José Mauro Madi e Vanderlei Carbonara

Secretaria: Nadine Detofano Klering - NDKlering@ucs br

Enderego: Campus-sede, Bloco M, sala 306

E-mail: cep-ucs@ucs.br, (54) 3218-2829

Atendimento: de segunda a sexta-feira das 8h 45 11h30min e das 13h30min
as 18h.

Mo final do questionario, havera um espaco para vocé indicar se pemite o
agendamento de um grupo focal. Viocé pode mudar de ideia mesmo apds o aceite.
0Os dados para esse agendamento s0 poderdo ser acessados pela pesquisadora.

Em caso de dividas, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora

Patricia Bado Auler Klohn a qualguer momento por WhatsApp no numero (54)
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86110-4626 ou pelo e-mail pbauler@ucs.br. Por se tratar de uma coleta online,
sugerimos que vocé tire um print desta tela inicial para ter sua via do Termo de
Consentimento Livre & Esclarecido,

Desde ja, agradecemos sua parlicipagdo e colaboragio para o
desenvolvimento desse estudo.

|.ACEITE
P1. Vocé aceita participar desta investigagao?
{ )a.sim ( )b.ndo

Link do Questionario no Google Forms:
hitps:/forms gle/kY CwApdxBYwSJf27
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APENDICE D — TCLE GRUPOS FOCAIS

ucs
Universidade de Caxas do Sul
Area de Humanidasd es

PPGEdu - Programa de Pds-graduagio am Educagio
Mestrado em Educagio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para mestrandos @ mestrandas do PPGEdu para grupo focal virtual

Prezado(a) discente do PPGEdu,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da fase de grupos focais da
pesquisa intitulada Trajetonas formativas de professores e professoras da educagio
bésica na versdo presencial digital fonline) do Mestrado Académico em Educagdo:
um estudo de caso realizado no campus sede da UCS, desenvolvida pela
pesquisadora Pafricia Bado Auler Klohn, também discente do Mestrado em
Educacio do PPGEdu da UCS, sob orienlacio da professora Dra. Andréia Morés.
Essa pesquisa tem como objetivo geral: Investigar como foram vivenciadas as
trajetdrias formalivas de professores e professoras da educagao basica na versdo
presencial digital do Mestrado Acadé&mico em Educacio do PPGEdu da UCS
(campus sede) na turma gque ingressou em 2021. Os resultados dessa pesquisa
gerviro para incentivar uma maior paricipacido de professores e professoras da
educacao basica como produtores de conhecimento na comunidade cientifica, bem
como uma maior inclusdo deles na formagdo de fuluros professores.

Sintese do método de pesquisa;

Contextualizacao do PPGEdu;

Reunido piloto (conclusdo das ferramentas de pesquisa);
Aplicacio de questionario com perfil sociografico;
Grupos focais;

ook W N

Analise textual discursiva e escrita do metatexto.

A presente etapa dos grupos focais com os(as) discentes do PPGEdu da
UCS sera gravada utiizando o recurso do Google Meel A gravagldo serd
imediatamente baixada para o computador da pesquisadora, que uliliza o sistema
operacional Linux, apés o encerramento da nossa reunio e excluida do Google

Drive para a seguranga de todos.
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As questoes referentes a privacidade no Google Meet podem ser acessadas

atraves do link

MNessa pesquisa em especifico, a participacdo nela traz riscos minimos aos
professores e professoras participantes. Poderd ocomrer algum desconforto,
vergonha ou constrangimento na realizagdo de algum questionamento pela
pesquisadora e, como em qualquer pesquisa, existe o risco da quebra de sigilo ou
de acesso de oufras pessoas - que podem gravar ou firar print da tela da reunio.
Além disso, os paricipantes fazem parte de um grupo relativamente pequeno, que
tem seus nomes divulgados no site do PPGEdu, que sio préximos e possuem lagos
afetivos entre colegas e professores. Evidenciamos isso aos participantes, antes que
se envolvam com a pesquisa. De qualguer forma, cada participante se dard um
pseudénimo a fim de gque proteja da melhor maneira possivel sua privacidade.
Eles{as) poderdo deixar a pesquisa a qualquer momento, sem que isso lhes cause
prejuizos. Também destacamos que as formas de contato (e-mail, telefone, redes
sociais, etc) dos padicipantes serfio mantidas em sigilo. Por isso, assumo com vocé
08 seguintes compromissos:

1. De que, durante todas as fases dessa pesquisa, os nomes dos
participantes serdo mantidos em sigilo, utilizando, no seu lugar, o pseuddnimo por
ele(a) escolhido(a).

2. De gue as informagdes reunidas serdo usadas unica e exclusivamente para
fins dessa pesquisa e para trabalhos cientificos que dela eventualmente derivarem.

3. De que os resultados serdo apresentados para que vocé tenha acesso as
informacgdes produzidas por essa pesquisa.

4. Do carater voluntario do seu consentimento. Caso vocé queira desistir da
pesquisa, podera fazer em qualquer momento, sem penalizagio alguma.

5. Da garantia de que vocé pode receber respostas quando quiser sobre a
pesquisa, os procedimenios e outros assuntos por meio dos seguintes confatos:
phauler@ucs.br e (54) 98110-4626.

6. De que vocé ndo tera nenhum tipo de despesa ao participar dessa

pesquisa, bem como sua participagdo ndo ocasionara pagamentos a vocé.
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7. De que a presente pesquisa foi antecipadamente consentida pela
coordenacéo do PPGEdu e pelo Comité de Etica em Pesquisa da UCS.

8. De que a pesquisa serd conduzida de acordo com as exigéncias das
resolucbes CNS 46612 e 510M16, gue regulamentam as pesguisas envolvendo
seres humanos.

9. De que este termo foi enviado para o seu e-mail previamente e sera lido no
inicio da nossa reunido, abrindo espago para o esclarecimento de dividas.

Divergéncias podem ser resolvidas através do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul - CER/UCS:

Coordenadora: Magda Amabile Carpeggiani Bellini

Coordenadores adjuntos: José Mauro Madi e Vanderlei Carbonara

Secretaria: Nadine Detofano Klering - NDKlering @ucs.br

Enderego: Campus-sede, Bloco M, sala 306, E-mail: cep-ucs@ucs.br, (54)
3218-2829; Atendimento: de segunda a sexla-feira das Bh as 11h30min e das
13h30min &s 18h.

Todos os documentos (gravaghes e transcrigdes) serdo arguivados no
computador particular da pesquisadora por um periodo de cinco anos. Apds esle
periodo de guarda, todos os documentos (gravagbes e transcrigdes) serao
totalmente apagados.

Orientamos os(as) paricipantes a nao fazer gravagées e a nao utilizar o
recurso de captura de tela durante a reunido em questao.

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO DO(A) PARTICIPANTE

Na condigdo de discente do PPGEdu, informado sobre os objetivos,
justificativa, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa, tendo esclarecido
minhas dividas sobre ela e recebido por e-mail uma cépia do presente TCLE,
autorizo minha participagdo na pesquisa por meio de um grupo focal que sera

utiizado no desenvelvimento do estudo de caso. Estou ciente de gue este tipo de
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Universidade de Caxias do Sul
Area de Humanidsdes

PPGEdu - Programa de Pos-graduacio em Educagio
Mestrado em Educagio

pesquisa exige uma apresentacio de resultados, por isso autorizo a divulgagdo para
fins exclusivos de publicagéo e divulgagdo cientifica.

Para o dia do grupo focal, iniciada a gravagdo e ido o texto do TCLE: Estando
ciente de que o presente encontro estd sendo gravado, vocé concorda com essas
autonzagoes?

Caxias do Sul,

Assinatura da Pesquisadora

Palricia Bado Auler Klohn
Endere¢o do PPGEdu da Universidade de Caxias do Sul:
Rua Francisco Getllio Vargas, 1130, bloco E, Baimo Pelrépolis, Caxias do Sul.
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APENDICE E — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

¥,
ucs

My L S
0% SAKAS D0 TeL

Universidade de Caxias do Sul
PPGEdu - Programa de Pés-graduagdo em Educagao
Termo de Anuéncia Institucional (TAI)

Eu, EveraldoCescon

Diretor da Area do Conhecimento Humanidades da Universidade de Caxias do Sul -

UCS, siluado no enderego Rua Francisco Gelllio Vargas, 1130, bloco E, no Bairo
Petropolis, em Caxias do Sul, autorizo a realizagdo do estudo da mestranda Patricia
Bado Auler Klohn, chamado: Trajetoras formativas de professores e professoras da
educacgdo basica na versdo presencial digital (online) do Mestrado Académico em
Educagdo: um estudo de caso realizado no campus sede da UCS, bem como grupos
focais com os mestrandos & mestrandas do Programa de Pds-graduacgio em
Educagao e envio de questionanos aocs mesmos. A invesligacdo esta sob a
orientagdo da Profa. Dra. Andréia Morés. Declaro gque fui informadofa) pela
responsavel do estudo sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa e das
atividades que serio realizadas na instituicio a qual represento.

Objetivo geral da pesquisa: Investigar como foram vivenciadas as trajetorias
formativas de professores e professoras da educagio basica na versdo presencial
digital do Mestrado Académico em Educagio do PPGEdu da UCS (campus sede) na
turma que ingressou em 2021.

Sintese dos procedimentos:

Contextualizagdo do PPGEdu;

Reunido piloto (conclusdo das ferramentas de pesquisa);
Aplicagdo de gquestionario com perfil sociografico;
Grupos focais;

;R w2

Analise textual discursiva e escrita do metatexto,

Esta insfituicBo é coparticipante do Projeto de Pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos paricipantes da
pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e
bem-estar.

Ciente dos objetivos & da metodologia da pesquisa acima citada, conforme
recebimento do projeto de pesquisa qualificado, concedo a anuéncia para seu
desenvolvimento, desde que me sejam assegurados 0s requisitos abaixo:

Rubrica pesquisadora: __ Rubrica dingente UCS:_

Everaldo Cescon woissmziss ™=
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ML A
O SaNES o0 Fel.

a) O cumprimento das determinagbes élicas das Resolugdes CNS 466/2012 e
510/2016;

b) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois
do desenvolvimento da pesquisa;

c) Nao havera nenhuma despesa para esta instituicio que seja decorrente da
paricipagio dessa pesquisa;

d) Mo caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem penalizagao alguma.

K ) Autorizo a divulgagio do nome da Universidade na dissertagao.
{ ) N&o autorizo a divulgagdo do nome da Universidade na dissertagdo.

Caxias do Sul, 05 de fevereiro de 2022,

Assinatura da Pesquisadora
Everaldo Cescon Sataas it “

Assinatura e carimbo do(a) dirigente da UCS
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APENDICE F — QUESTIONARIO DE PERFIL SOCIOGRAFICO

I. ACEITE
P1. Vocé aceita participar desta investigagao?
( )a.sim ( )b.nao

P2. Vocé leu e esta de acordo com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido?
( )a.sim ( )b.nao

Il. PERFIL

P3. Vocé é mestrando ou mestranda do Programa de Pds-graduagdo em
Educagéao da Universidade de Caxias do Sul?

( )a.sim ( )b.nédo

P4. Vocé é mestrando ou mestranda da turma que ingressou em 2021 no
campus sede da UCS (de Caxias do Sul)?
( )a.sim( )b.n&o

P5. Quando ingressou no mestrado académico em educacao da UCS, vocé
atuava como professor(a) ou gestor(a) na Educagao Basica?
( )a.sim ( )b.nédo

lIl. EXERCICIO PROFISSIONAL NA EDUCACAO BASICA

P6. Em 2021, em qual rede ou quais redes vocé trabalhava?

( )a.estadual ( )b.municipal ( ) c. particular, filantropica, confessional
ou outros

P7. Em 2021, seu vinculo profissional previa quantas horas de trabalho
semanais (incluindo horas-atividade)?

( )a.20 horas ( ) b.40 horas ( )c. 60 horas ( ) d. outro,
especifique:

P8. Em 2021, qual era seu turno de trabalho como professor(a) ou gestor(a)
da Educagao Basica? Vocé pode marcar mais de uma opcao.
( )a.manha ( )b.tarde ( )c.noite ( )d. outro:
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P9. Em 2021, com qual etapa vocé trabalhava? Vocé pode assinalar mais de
uma opgao.
( ) a. Educagao Infantil ( ) b. Ensino Fundamental ( ) c. Ensino Médio

P10. Em 2021, qual modalidade de ensino vocé atendia? Vocé pode assinalar
mais de uma opgao.

( )a.regular ( )b.EJA ( )c.educagado especial ( ) d. educagao
profissional

P11. Em 2021, quantos anos de experiéncia na Educacgao Basica vocé tinha?
( )a.menosdeumano ( )b.de1a3anos ( )c.ded4a10anos ( )d.
de 10 a 20 anos ( )e.mais de 20 anos

IV. CONTEXTO PESSOAL

P12. Antes do ingresso no mestrado, quais formagdes vocé tinha?

() a. magistério ( )b. licenciatura ( ) c. bacharelado ( ) d. cursos de
extensdo ( ) e. pos-graduacgéao lato sensu ( ) f. outra pds-graduagao stricto
sensu

P13. Por favor, marque abaixo as formag¢des que vocé cursou na modalidade
EaD:

() a. magistério ( )b. licenciatura ( ) c. bacharelado ( ) d. cursos de
extensdo ( ) e. pés-graduacédo lato sensu () f. outra pds-graduagao stricto
sensu

P14. Antes do ingresso no Mestrado Académico em Educagéo, vocé ja havia
tido alguma experiéncia que envolvia pesquisa cientifica?

() a. sim, fui bolsista de iniciagdo cientifica ( ) b. sim, composi¢cao de
artigos cientificos () c. sim, elaboracdo de monografia ( ) d. nunca havia tido
essa experiéncia ( ) e. outros, especifique:

P15. Em qual cidade e estado vocé residia quando ingressou no mestrado?
( )a.Caxias do Sul-RS ( )b. Flores da Cunha-RS ( )c.Nova Prata -
RS () outras, especifique:

P16. Em 2021, vocé tinha sob seus cuidados pessoas que dependiam de
vocé (filhos, pais, avés, entre outros), demandando investir nisso parte de seu
tempo?

( ) a. sim ( ) b. nao
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P17. Em 2021, qual era seu estado civil?
( ) a.solteiro(a) ( )b.casado(a) ( )c.separado(a) ( )d. divorciado(a)
() e.viuvo(a)

P18. Em 2021, vocé morava sozinho(a)?
( )a.sim ( )b.nao

P19. Em 2021, vocé era bolsista integral ou taxista do PPGEdu?
( ) a. bolsista integral ( )b. taxista ( ) c. ndo recebia bolsa de estudos

P20. Em 2021, meu tempo dedicado aos estudos vinculados ao Mestrado,
incluindo o tempo dos seminarios e orientacdes foi, aproximadamente, de:

( )a.5a 10 horas semanais ( )b. 11 a 15 horas semanais ( )c.15a20
horas semanais ( ) d. mais de 20 horas semanais

V. SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA

P21. Vocé disponibilizaria de uma a duas horas para participar de um grupo
focal através do Google Meet para aprofundar questdes acerca desta investigagao

( )a.sim ( )b.ndo ( )c.talvez

P22. (Se respondeu sim ou talvez na ultima questdo) Muito obrigada por
seqguir participando! Por favor, informe seu nome para que possamos entrar em
contato para agendar o grupo focal. Seu nome n&o sera publicado em nenhum
momento.

P23. Qual é a forma que vocé gostaria de ser contatado para o agendamento
do grupo focal?
( )a.WhatsApp ( )b.e-mail ( )c.telefone

P24. Conforme sua resposta a pergunta 23, qual seria 0 numero ou enderego
do contato para esse agendamento?

P25. Vocé pode agora criar seu pseudénimo para a investigagao, ou seja, um
nome ficticio que aparecera no lugar do seu nome real na pesquisa:

Muito obrigada por sua participacdo! E importante para nés! Por favor, clique
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em enviar.
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APENDICE G — ROTEIRO DE DEBATE PARA GRUPO FOCAL

Questdo chave 1) O que vocés podem nos contar sobre sua trajetéria no
formato online (presencial digital) do Mestrado Académico em Educagao?

o Desafios, problemas, dificuldades ou desvantagens relacionados ao

formato ( )

+ Vantagens relacionadas ao formato ( )

o Participacao ativa no curso ( )

o Aprendizagens referentes a tecnologias digitais ( )

¢ Interagdes, vinculos e relagées humanas ( )

Questao chave 2) O que vocés podem nos contar sobre sua trajetéria de
constituiciao do eu-pesquisador(a)?

¢ Momentos marcantes ( )

* Protagonismo - o(a) professor(a) como produtor(a) de conhecimento ( )

¢ O que falta no Mestrado e poderia ser ofertado? ( )

o Desafios e dificuldades ( )

* Vantagens, ganhos e aprendizagens ( )

Questao chave 3) O que o Mestrado Académico em Educagao representa
para vocé?

+ Motivagdes que o(a) levaram a cursar o Mestrado ( )

+ Motivagdes que o(a) levaram a permanecer no Mestrado ( )

¢ Quais sonhos ou desejos o Mestrado desperta ()
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APENDICE H — DADOS DA SELEGAO DE INVESTIGAGOES PRECEDENTES
12 TENTATIVA

Consultamos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD),
no dia 02 de julho de 2021, utilizando os termos: formagdo de professores,
mestrado, educacdo basica, stricto sensu, escola, formacdo docente, acesso e
professor, sempre combinando na mesma busca avangada pelo menos dois deles.
As combinagdes, das quais algum resultado foi incluido aqui, foram indicadas na
legenda dos quadros que informam os dados sobre os trabalhos. Os operadores
booleanos selecionados foram assunto, titulo e AND e a limitagdo do periodo
correspondeu aos ultimos dez anos (2011 a 2021) por nos interessar mais 0 que
esta sendo publicado na atualidade. A busca foi realizada nos idiomas portugués,
espanhol e inglés por serem os que tenho proficiéncia na leitura. Para serem
incluidas, as teses e dissertagdes deveriam tratar sobre mestrado académico e
acesso a esse ou sobre mestrado académico e o professor(a) da educacao basica
simultaneamente. Dessa maneira, sete trabalhos fizeram parte do banco de dados
final, conforme a ilustragao abaixo:

Referéncias potencialmente relevantes para
BDTD —_— buscas nos resumos
N=14

|

Removidos porque ndo atenderam os critérios de
inclusao
N=7

|

Banco de dados final
N=T7

A seguir, trazemos os dados sobre as teses e dissertacdes selecionadas:
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ANEXO AAPENDICE | — DADOS DA SELEGAO DE INVESTIGACOES PRECEDENTES

Nudmero do . i Ano de o
Tipo Autor Titulo Instituigao
texto Defesa
T Dissertagao Kelen Professores-mestres: 2019 Universidade
de Mestrado Cristina contribuigdes do Federal do
Gervasio mestrado na formagéao Pampa

e atuacao pedagodgica
em uma escola
privada no municipio
de Bagé

Fonte: O autor (2021).

Quadro 3 — Resultado para formagéo de professores; mestrado; educagéo basica; em titulo

Numero do . i Ano de oL
Tipo Autor Titulo Instituicao
texto Defesa
T2 Dissertagao de Clarice A formagao em 2012 Universidade
Mestrado Santiago pesquisa no mestrado Estadual do
Silveira em educacéo: Ceara
contribuigdes para
pratica pedagogica e
profissional de
professores da
educacgéao basica
Fonte: O autor (2021).
Quadro 4 — Resultado para mestrado; educacgao basica; em titulo
Numero do . i Ano de o
Tipo Autor Titulo Instituicao
texto Defesa
T3 Dissertacao de Lorena Professores que 2019 Pontificia
Mestrado Forti fazem mestrado e Universidade

permanecem no
magistério da
Educacao Basica:
motivagdes e objetivos

Catoélica do Rio
de Janeiro

Fonte: O autor (2021).




Quadro 5 — Resultado para mestrado; educacao basica; em assunto
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Ndmero do i . Ano de L
Tipo Autor Titulo Instituicéo
texto Defesa
T4 Tese de Leila Analise da insergéo dos 2016 Universidade
Doutorado Barbosa educadores mestres na Federal da
Costa democratizagao das Paraiba
politicas educacionais
do municipio de Joao
Pessoa
Fonte: O autor (2021).
Quadro 6 — Resultado para stricto sensu; educacao basica; em assunto
Numero do . . Ano de o
Tipo Autor Titulo Instituigao
texto Defesa
T5 Tese de Dayse Kelly A formacao stricto 2019 Universidade
Doutorado Barreiros de | sensu como formagao de Brasilia
Oliveira continuada na
educacao basica:
contexto, pressupostos
e possibilidades
Fonte: O autor (2021).
Quadro 7 — Resultado para stricto sensu; educagéo basica; em titulo
Namero do Tipo Autor Titulo Ano de Instituigcdo
texto Defesa
T6 Dissertacdo de | Dayse Kelly Os sentidos € os 2013 Universidade
Mestrado Barreiros significados da de Brasilia
formagao stricto
sensu no trabalho
docente da educacao
basica
Fonte: O autor (2021).
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Quadro 8 — Resultado para mestrado; escola; formagao de professores; em titulo

Numero i ) Ano de -
Tipo Autor Titulo Instituicdo
do texto Defesa
T7 Tese de Francisco A formacdo e a 2012 Pontificia
Doutorado Antonio permanéncia de Universidade
Moreira professores mestres e Catodlica de
Rocha doutores nas escolas Sao Paulo
publicas estaduais de
Sao Paulo: o Programa
"Bolsa
Mestrado/Doutorado”
Fonte: O autor (2021).
22 TENTATIVA

Consultamos o Portal de Peridédicos da CAPES, a Scielo e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no dia 21 de abril de 2022, utilizando os
termos: mestrado; educacdo, combinando-os na mesma busca. Os operadores
booleanos selecionados foram titulo; contém; AND e a limitacdo do periodo

correspondeu aos ultimos dez anos (2012 a 2022) por nos interessar mais o que
estd sendo publicado na atualidade. A busca foi realizada nos idiomas portugués,
espanhol e inglés por serem os que tenho proficiéncia na leitura. Para serem

incluidos, as teses e dissertagcdes e os artigos deveriam tratar sobre os mestrados

académicos em educacao brasileiros e nao fazerem parte da primeira selecéo de
trabalhos precedentes. Dessa maneira, cinco trabalhos fizeram parte do banco de
dados final, conforme a ilustragao abaixo:

Portal de Periodicos da

CAPES
N=7

SciELO
N=0D

-~

Refaréncias potencialmente relevantes para
buscas nos resumos

N=10

|

Removidos porque ndo atenderam os critérios
de inclusdo
N=5

|

Banco de dados final
N=5



A seguir, trazemos os dados sobre os textos selecionados:

Quadro 9 — Textos sobre mestrado académico em educagéo
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Namero do Tipo Autores Titulo Ano
Texto
1 Artigo Thalita Melo de Souza Memérias de egressos: 2018
Medeiros; Jocyléia mestrado em
Santana dos Santos; educacao/UFT
Maria José de Pinho
2 Artigo Carlos César de Estudos em formacgéo de | 2021
Oliveira; Helena Amaral | professores realizados
da Fontoura no mestrado em
educagao da FFP/UERJ:
quais suas
contribui¢cdes?
3 Artigo Pilar Figuera Gazo; Os sentidos da formagéo | 2013
Tania Regina Raitz; académica e do trabalho
Juan Llanes Ordéfiez para estudantes de
mestrados no Brasil e na
Espanha
4 Artigo Cesar Augusto Sadalla | Etica em pesquisa: 2021
Pinto; Luciana de analise das dissertagbes
Oliveira Souza de um mestrado em
Mendonga; Thaidys da | Educacgéo cearense
Conceicao Lima do
Monte; Jodo Batista
Carvalho Nunes
5 Dissertacao de | Bruna Donato Reche A formacgao docente para | 2015

Mestrado

0 ensino superior no
programa de mestrado
em educacido da UEL e a
perspectiva de alunos
oriundos do bacharelado

Fonte: O autor (2022).
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ANEXO A — PROFESSORES E PROFESSORAS DA EDUCAGAO BASICA NO
MESTRADO ACADEMICO (PUBLICAGAO NO CONGRESSO MOVIMENTOS
DOCENTES)

AMNAIS DO COMGRESSO INTERMNACIONAL MOVIMENTOS DOCENTES
Valume V - 2021

PROFESSORES E PROFESSORAS DA EDUCACAO BASICA NO
MESTRADO ACADEMICO: UMA NOVA PERSPECTIVA NA EDUCAGAD

Patricia Bado Auler Klohn™*
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RESUMO

O presente trabalho trata sobre a vinculagio de professores(as) da
educacdo basica aos mestrados académicos. Seu objetivo € sistematizar e
analisar dados de artigos cientificos do Portal de Periddicos da CAPES/MEC e
da SciELO gue discorrem sobre esse tema. Com vistas a alcanga-lo, utilizou-se
a metodologia de revisdo sistemdtica e andlise textual discursiva. Foram
encontrados apenas quatro artigos que faziam a conexdo entre professores(as)
da educagio basica e mestrado académico. Esses, evidenciaram o perfil dos
estudantes de mestrado, as contribuigdes do curso para o individuo e para a
educacéo basica, a dificuldade para acessa-lo e a sua importancia na formagdo
de professores-pesquisadores. Apresenta como nova perspectiva na educacgio
a necessidade de mais professores(as) trabalharem na educacio basica e
superior a0 mesmo tempo.

Palavras-chave: Professor. Educaciio Basica. Mestrado Académico.

INTRODUCAO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais abrangente sobre o
acesso de professores e professoras da educacdo basica ao mestrado
académico que vem sendo desenvolvida pela mestranda Patricia Bado Auler
Klohn no Programa de Pos-graduacio em Educagdo da Universidade de
Caxias do Sul.
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O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacio de Aperfeigoamento de Pessoal
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O objetivo desta produgio € sistematizar e analisar dados de artigos
cientificos do Portal de Periddicos da CAPES/MEC e da SciELO gue tratam
sobre a inserciio de professores e professoras da educaglo basica nos
mestrados académicos nos Ultimos 10 anos. Para tanto, foi feita uma revisdo
sistemdtica com analise textual discursiva, descritas na secdo Metodologia. A
se¢do Fundamentagio Tedrica traz o metatexto formulado a partir dos dados
obtidos nos artigos e em Resultados e Discusséo foram registrados
informagdes sobre esses artigos. Por fim, em Consideragies Finais, foram
destacados aspectos a serem considerados como novas perspectivas para a

Educacdo ligados ao tema da pesquisa em desenvolvimenio.

Assim, pretendeu-se responder: Que ponderagies podem ser feitas a
partir de dados extraidos de artigos atuais gue tratam sobre a vinculagdo de
professores e professoras da educacéo basica aos mestrados académicos?

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para Castro (2012), parece existir consenso entre os autores que tratam
sobre 0s programas de pds-graduagdo em educacio guando defendem gue é
necessario que esses sejam investigados. Zaidan et al. (2011) apontam para o
crescimento do numero de mestres formados neles, exemplificando gue esse
namero triplicou entre 1996 e 2006 em relagio a década anterior na UFMG.

Sobre o perfil dos mestrandos em educagdo, os estudos selecionados
para o presente trabalho identificam gue ha uma predominancia feminina e de
pessoas casadas (ESTEVAM e GUIMARAES, 2011) e com formacdo e
experiéncia docentes anteriores ao ingresso no mestrado (ZAIDAM et al, 2011).

Zaidan et al. (2011, p. 134-135) relatam que ocorreram

mudancas no perdil dos alunos, constituido, até entdo,
predominantemente de professores do ensino superior, passa a ser
constituido tambem de professores de ensino fundamental e médio e,
especialmente, de profissionais que atusam em instituicdes pablicas.

Apesar disso, € notdric que poucos licenciados acabam
ingressando no mestrado académico. Corréa (2021) investigou a trajetdria
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formativa e profissional de 225 egressos do curso de pedagogia do Isepam,
localizado em Campos dos Goytacazes - RJ, dos quais apenas 2 acessaram

um mestrado, seja académico ou profissional.

Entre os motivos que levam os docentes a buscar um mestrado
académico, estdo: a melhoria em seus cargos ou novo stafus, pretensio de
salarios melhores, consciéncia acerca das lacunas em sua formagao, aquisigao
de novos saberes, aprofundamento de conhecimentos, aprimoramento para
mudancas na trajetdria educacional e a possibilidade de um viver melhor e
mais digno (ESTEVAM e GUIMARAES, 2011, p. 718).

Mediante o ingresso no mestrado académico, os entdo pds-graduandos
se deparam com um ambiente de formacdo de docentes e pesguisadores.
Alguns programas estio mais focados na docéncia, outros na pesquisa.
Entretanto, Zaidan et al. (2011) e Estevam e Guimardes (2011) entendem que
ndo deve haver privilégio de um tipo de formacdo em detrimento do outro,
ambos necessitando estar sempre articulados.

Muitos professores e professoras da educacio basica ndo fazem a
transicio para a educacdo superior guando se tornam mestres. Estevam e
Guimardes (2011, p. 724) atribuem isso a falta de vagas para docentes do
ensino superior, ja que algumas instituigdes preferem contratar mestrandos por
contratos com tempo determinado por serem mais baratos que profissionais ja
formados. A pesguisa de Zaidan et al. (2011) também registra isso com
egressos da UFMG, levantando alguns nlmeros:

venficamos que, dos 242 egressos que responderam A
pesquisa, 32 (aproximadamente 13%) atwavam na educacdo basica e
nela permaneceram até os dias aluais. Cingquenta e nove mesires
{aproximadamente 25%) passaram da escola basica para o ensino
superior privado elou plblico.

Entre as confribuigdes do mestrado para o individuo, segundo relatos de
egressos, estio: amadurecimento académico e intelectual; construgéo de uma
postura indagadora e reflexiva; formagio para a vida e para a educagio
cidadd, pensamento mais humano e consciente; ampliagio de contatos
profissionais com varias instiluigdes; maior confianga e consisténcia para atuar
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no mercado de trabalho; exercicio da pesquisa; capacitagio para atuar em
cursos de graduacdo;, desenvolvimento de lideranga (ZAIDAN et al., 2011), e
posicionamento critico em relagdo a crengas do imaginario coletivo (RIBEIRO
et al., 2018).

Entre as contribuicbes do mestrado académico para os professores e
professoras da educagio basica e para a educagio, estio: alteragido na pratica
pedagdgica; adocdo de uma postura mais participativa na sala de aula e na
escola; aquisicdo de subsidios tedricos que possibilitam a construgéo de uma
prética coletiva e embasada teoricamente; ampliagio de uma visdo global da
educacdo; abertura as miltiplas formas de conceber a educacgiio e a escola;
capacitagdo profissional; capacidade de desenvolvimento de projetos
multidisciplinares; ampliagdo da visio sobre a ética na educagio; maior
seguranca nas intengies pedagdgicas, relativizagdo do conceito de
conhecimento; qualificagio para trabalhar a relagio teoria-pratica; valorizacio
da escola popular de qualidade a partir de um didlogo com a cultura dos
alunos; formacgio de docentes mais tolerantes que negociam com seus alunos
guestdes relativas aos seus interesses ou as suas dificuldades; pensamento da
pratica com os alunos a partir de um contexto historico-cultural; maior
conhecimento da estrutura escolar; consciéncia dos limites da pratica;
aproximacéo das fungbes de gestdo; seguranca para enfrentar os desafios da
pratica escolar; ampliagio das concepgies didatico-pedagdgicas, preocupacio
com a diversificagdo de metodologias; participagio no projeto pedagodgico da
escola; énfase no didlogo docente-docente e docente-discente e na reflexdo
sobre a propria pratica; capacidade de sistematizacio das ideias (ZAIDAN et
al., 2011); e menos aderéncia & ideia de reprovagio escolar (RIBEIRO et al.,
2018). Em contrapartida, alguns professores e professoras da educacéo basica
a acabam abandonando apds o curso, por perceberem o distanciamento entre

seu ideal de escola e a realidade da sala de aula (ZAIDAN et al,, 2011).

Apesar de tantos beneficios que um mestrado académico pode oferecer
para a vida pessoal e profissional dos(as) professores{as), eles(as) ainda
encontram diversas barreiras para acessa-lo, como: a falta de recursos
financeiros, falta de tempo, falta de oportunidade, questdes familiares como a

criagdo de filhos, falta de motivagdo, falta da oferta do curso em algumas
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regides, a crenga de que o mestrado nao é o seu lugar - que & muito dificil,
muito trabalhoso, muito distante da sua realidade, poucas vagas diante da
demanda existente e o conflito de horarios entre escola e universidade
(CORREA, 2021).

Incentivos como um maior nimero de bolsas de estudo, com valores
mais atraentes, a redugdo da carga horaria de trabalho e afastamento
remunerado (ESTEVAM e GUIMARAES, 2011) precisam ser mais comung,
visto que, de acordo com Corréa (2021, p. 15):

a luta pela valorizacho do profissional da Educacio niio pode
prescindir do cuidado com sua trajetdria formativa, tendo como foco a
possibilidade de deserwolver sua formagio continsada de forma a
ampliar os saberes ja construidos e partilhados, inclusive em cursos
piblicos de especializacio, de mestrado e de doutorado (CORREA,
2021, p. 15).

METODOLOGIA

A presente investigacao constitui-se em uma metanalise a partir de uma
revisdo sistematica, conforme a proposta de Costa e Zoltowski (2014): levando
em consideragfo a pergunta de pesquisa, definiu-se palavras-chave gue foram
usadas na busca avancada de bases de dados eletrénicas. Buscados os
artigos, esses foram selecionados pelo conteddo de seus resumos, de acordo
com critérios de inclusdo. Dos arigos selecionados, foram extraidos dados,
que, por sua vez, foram sintetizados e interpretados.

As palavras-chave utilizadas foram professor, educador, docente,
mestrado e stricto sensu, sempre em pares - professor @ mestrado; educador e
mestrado; docente e mestrado; professor e stricto sensu, educador e stricto
sensu; docente e stricto sensu. As bases de dados exploradas, nos dias 5 e 6
de agosto de 2021, foram o Portal de Periddicos CAPES/IMEC e a SciELO pela
sua relevancia no meio académico. O periodo de busca se limitou aos Gltimos
10 anos porque a investigagao pretendeu fazer uma analise de um contexto da
atualidade. Os operadores booleanos utiizados no Portal da CAPES/IMEC
foram: no titulo, contém, AND; e no assunto, contém, AND. Na SciELO foram:
titulo e resumo; e os filtros: dltimos 10 anos, artigo, Brasil e ciéncias humanas.
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Os artigos deveriam falar ao mesmo tempo sobre professores ou
professoras da educacdo basica e o mestrado académico, estar dentro da area
da educagéo e tratar sobre 0 contexto brasileiro, visto que as leis gue regem os
mestrados fora do pais sdo diferentes e os artigos poderiam trazer perspectivas

que ndp se encaixam no cendario nacional.

A andlise textual discursiva (ATD) foi feita baseando-se em Moraes e
Galiazzi (2020), passando pelas fases de unitarizacdo, categorizagdo e
construcéio do metatexto. A ATD pressupde a desconstrucio de textos em
unidades de dados, a organizagio dessas unidades em categorias para, enfim,
gerar um outro texto final que engloba os artigos ja mencionados. Esse esla
redigido na segdo Fundamentagio Tedrica do presente trabalho. Todo o
processo fol manual, pois a guantidade de artigos dispensava o uso de
softwares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 159 artigos potencialmente relevantes, ao serem lidos seus
resumos, apenas 6 atendiam aos critérios de incluséo, conforme demonstra-se

na ilustragéio e no quadro a seguir:

CAPESMED
N=38 o
para BUSCAS HOS IESURRTS
N=158
s R
N=121 l
" dos porque il - o8
Crienos de nciisdo
N=1583
Banco de dados final

Figura 1 - Processo de selegdo dos artigos.

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 1 - Os seis artigos selecionados.
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N Titwlo Roferdn Tratativa
amero do cia
Artigo
A Péssgraduag o, saberes & Zadan Repercussies G0 MEsWado e
1 formac ko docente: vma andlise das eral (2011) do doutorado na vida profissional de 305
reperouisies dos curos de mestrado ¢ egressos do Programa de Pés-graduacio
douterade na pritica pedagbgica de em Educagho da FaE-UFMG por melo de
egressos do Programa de Pds-graduagio um  guestiondric  com  resulados
da Facuidade g Educacio da UFMG anplisados pof decémnios ¢ dividos entre
(1977-2006) mestrads & doutorsdo.
A Aovakag S0 do parlil de egressos Esteva Anakta o pedil dos egressos
2 do Programa de Pds-graduacio Stricto me Gumardes | do Programa de Pds-gradusgdo stricto
Sensu em Educaglo da UFL: Impacio na [2011) sansu da UFU, que emvolveu 39 sujeitos,
formag & doceme e de pesquisador deiahands  género,  estado ol
(2004 2006) escolrizacho (plbica ou privada). se
publicaram  Suas  dissertages,  se
escolheram o setor plblco ou privado
para trabahar, s¢ cursaram o mestrado
com bosas & Se hop escoberiam o
MESTE CUrss & orientador,
A EQressos oe um curso de Coméa Mapeia ¢ anaksa & irajedna
3 pedagogia: tragebrias fomathas ¢ [2021) formativa ¢ progsonal dos egressos do
prafission ais Curso de Pedagogia do lsepam. Conlou
com 225 participantes e levou  em
nsideragio  a  empregablidade, a
noeclo em  inchlsgles pdbécas e
pivadas e o prosseguimento da formacio
na pd-graduacho laro sénsu & SNco
SENSU,
A Crengas de projessores sobre Rineiro Anaksa CIengas e
4 reprovag o escoly et al (2018 professores da educoglo bdsica sobre
reprovacho  atands  de  andlise  de
regressho. Enbe a5 craCerisicas O
perfil estudadas, indica 5¢ o6 docentes
B0 MeSles ou doutorss,
A A Pés-graduacio em Educagio Castro Dindoga com alguns  autores
5 no Brasi: Alguns aspecios A uz de (2012) Sobie & pl-graduscho SIrEt Sensy, mas
estudos realizados na drea nade laz uma revisho sstemdtica Mio
troune aSpeclos refenentes ao praessor da
educagio basicacomo era esperado.
A Enlre pesquisa e docemia: Teieira Elabora  reflexies solwe a
& notas sobre o projeto formatko stricto af @l {2020) dicolomia entre & formagio docente & a

sensuem Educaclo Fisica

pesquisa na pds-graduacio, questionando
= 05 Programas ndo  poderam
conemplar esses dois  objetivos. Mo
U AEPEClos referenles ao prdessor da
educagio basicacomo era esperado.
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Fonte: elaborado pela autora.

Os artigos selecionados trouxeram dados que puderam ser distribuidos
em 11 categorias: a necessidade de pesguisas sobre o stricto sensu (AS); a
evolugdo dos cursos de mestrado (Al); o perfil dos alunos de mestrado (AL,
AZ, A3); os motivos que levaram os discentes a ingressar no mestrado (A2); o
mestrado como formacio de docentes e pesquisadores (Al, A2, AB), a
situagdo funcional dos discentes apos o mestrado (Al, A2); as contribuigdes do
mestrado para os egressos (Al, Ad); as contribuigdes do mestrado para a
educacdo basica (Al, A4); o abandono da educacdo basica por alguns
egressos do mestrado (Al); as dificuldades dos professores e professoras da
educacio basica para acessar o mestrado académico (A3); e os incentivos aos
professores e professoras da educacdo basica para acessar o mestrado
académico (A2). Essas categorias refletem novas perspectivas sobre o
mestrado académico, principalmente na sua relagio com a educagdo basica.
Faltou gue essas contemplassem as discussdes sobre ensino hibrido e sobre
novas tecnologias, tAo caras & formagdc de professores(as) na
contemporaneidade, seja do ensino basico ou da educagdo superior e gue,
portanto, poderiam ter aparecido como contribuigdes do mestrado académico.

A selecdo de apenas 6 artigos e posterior verificag@o de que apenas 4
tratavam sobre professores da educacdo basica e sobre o mestrado académico
concomitantemente, em duas bases de dados bastante relevantes para o meio
cientifico brasileiro, demonstra a urgéncia de mais investigagdes que

interliguem os dois temas.

Além disso, os artigos, ao investigar sobre egressos, informam sobre
os(as) professores(as) da educacio basica gue se mantiveram nela apds a
conclusdio do mestrado e os(as) gue fizeram uma transicdo para o ensino
superior, mas ndo observam a possibiidade desses(as) docentes poderem
trabalhar na educagdo basica e na educagéo superior ao mesmo tempo.

CONSIDERACOES FINAIS
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Pondera-se que o5 mestrados académicos estdo ficando cada vez mais
acessiveis aos professores e professoras da educagio basica, apesar de
existirem ainda muitas dificuldades de acesso a ele. Também € possivel
observar que os egressos relatam diversas contribuicbes que esses cursos

trazem tanto para a sua esfera pessoal, como para a profissional.

A presente investigagao é limitada pela escassez de artigos que fazem a
conexio entre professores(as) da educacdo basica e mestrado académico.
Todavia, incentiva outros pesquisadores a se debrugar sobre o tema, dessa
vez, levando em consideragdo que esses(as) docentes podem trabalhar, ao
mesmao tempo, na educagio basica e no ensing superior.

Esse perfil de profissional gque se divide entre os dois niveis de ensino
ajuda a classe do magistério a ter um maior dominio sobre a formacgio de seus
futuros colegas, bem como favorece a articulagéo entre teoria e pratica e traz
mais gualidade & escola e a universidade. Esse olhar corresponde a uma nova
perspectiva na educacio, que se une a criagdo de terceiros espacos nas
universidades e de mestrados profissionais - entre outras - para fortalecer os

vinculos enftre pesquisa e docéncia e escola e universidade.
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ANEXO B — FORMAGAO DE PROFESSORAS DA EDUCAGAO BASICA NO
MESTRADO ACADEMICO: A CONSTITUIGAO DO EU-PESQUISADORA (ARTIGO
PUBLICADO PELA PEMBROKE COLLINS)

FORMACAO DE PROFESSORAS DA
EDUCACAOQO BASICA NO MESTRADO
ACADEMICO: AUTOAVALIACOES
DA CONSTITUICAO DO EU-
PESQUISADORA

Faliane Ferretti Munhoz®
Marcela Fabricia Velho Pezzi™
Patrcia Bado Auler Klohn'

INTRODUCAO

Pretendemos analisar, através de autoavaliacdes, o processo da cons-
tituicio do eu-pesquisadora de trés professoras da educacio bisica (que

sio também autoras do presente artigo). Processo, esse, que foi se desen-

9 Mestranda em educagdo na Universidade de Caxias do Sul, Especialista em Educagdo In-
fantil pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Licenciada em pedagogia pela UCS. Pro-
fessora da rede municipal e privada de Bento Gongalves. Participante do Observatorio de
Educacdo da UCS e do CELAPED.

10 Mestranda em educacio na Universidade de Caxias do Sul. Licenciada em pedagogia pela
UCS. Coordenadora de escola de Educacio Infantil da rede municipal — gestio compartilha-
da de Caxias do 5ul. Participante do Observatdrio de Educacio da UCS.

11 Mestranda em educacio na Universidade de Caxias do Sul. Especialista em gestdo de
pessoas pelo IPOG e em educacio moderna pela PUCRS. Licenciada em artes visuais pela
UMINTER. Professora da rede municipal de Caxias do Sul. Participante do Observatdrio de
Educagio da UCS e do CELAPED.
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volvendo durante o primeiro ano do curso de Mestrado em Educagio do
Programa de Pds-graduagio da Universidade de Caxias do Sul. Assim,
para iniciar a reflexiio, buscamos parametros de andlise nas obras de André
(2016) ¢ Romanowski (2012).

Encontramos oito parimetros ¢ adicionamos outros dois. Os oito
primeiros intitulamos Objeto; Metodologia; Andlise; Acesso i Fon-
tes; Busca de Dados; Instrumentos de Coleta; Publicacées; e Produ-
¢io Social. Os dois dltimos: Tecnologias Digitais ¢ Produgio Textual.
Os tditulos sio sucintos para caberem grificos, que contribuem com
a visualizagio de habilidades desenvolvidas durante a constituigio do
cu-pesquisadora,

Ao final do artigo, compomos um metatexto, fruto de uma anali-
se texrual discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2020) realizada com o
apoio do programa ATLAS 0. A construcio desse metatexto auxilia na
compreensio de como um mestrado académico pode contribuir com a

formacio permanente de professoras da educacio bdsica.
1. AS AUTOAVALIACOES

Decidimos dar notas de 0 a 100 para cada um dos parimetros que se
referem as habilidades necessirias ao desenvolvimento de uma investiga-
cio. Nos grificos, a nota mixima que aparece ¢ 80, porque entendemos
que estamos iniciando nossas trajetorias enquanto pesquisadoras e ainda
temos muito o que aprender.

A primeira nota (em azul claro nos grificos) avalia como foram nossos
pontos de partida, antes de ingressar no mestrado académico, em um mo-
mento em que podiamos contar somente com nossos conhecimentos ad-
vindos de trabalhos feitos na graduagio e especializagoes. A segunda (em
azul escuro no gn{ﬂﬂn} avalia o momento atual, no qual NOS CNConiraos
no ultimo més do primeiro ano do curso de mestrado.
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1.1. AUTOAVALIAGAO DE FABIANE FERRETTI MUNHOZ

Gréfico 1 - Dados de Fabiane Ferretti Munhoz

Fabiane Munhoz - Habilidades de Pesquisa

B Antes do mestrade [l Durants o mestrado {1° ano)

&
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Fonte: a autora (2021)

Objeto: iniciei o curso de Mestrado com a perspectiva de realizar
uma pesquisa voltada ao Ensino Superior. A ideia inicial era pesquisar so-
bre o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, trazendo para dialogo a
necessidade de analisarmos se a criatividade e a expressio corporal estio
presentes no fazer pedagogico dos docentes do curso de Pedagogia, bem
como identificar quais os efeitos que estas competéncias podem gerar na
formagio académica.

Porém, com o decorrer dos primeiros encontros dos Semindrios e a
troca com os colegas, surgiram outras possibilidades ¢ que, de fato, me
encantaram, pois estavam relacionadas a minha drea de atvagio profissio-
mal: a Educagio Infaneil. Assim, a partir dos didlogos realizados no grande
¢ pequenos grupos, decidi trocar o contexto da pesquisa, masainda tendo
como foco a formacio de professores. Optei por elaborar meu projeto
de pesquisa, definindo a drea de estudo para a Educagio Infantil, ja que
este assunto estd totalmente vinculado a minha pritica. Desde o ano de
2018, venho ministrando formagio de professores para cidades vizinhas.
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Confesso que, para mim, realizar esta troca foi bastante prazeroso, ji que
possuo varias leituras e referéncias tedricas sobre o assunto.

Confesso também que, inicialmente, esquect que estava em um cur-
so de Mestrado, no qual o tempo é curto. Por isso, foram essenciais os
encontros com a minha orientadora, a Prof’. Dra. Andréia Morés, pois
ela realizou questionamentos que para mim foram dificeis de responder,
principalmente com relacio ao tempo que teria para colocar em pritica a
pesquisa. Ela auxiliou no delineamento de todo o projeto, dando orienta-
goes, sugestdes de leitaras, de pesquisas e escrita.

Tratar sobre o tema “Fonmagio em contexto na Educagio Infantil”
agucou minha vontade de pesquisar, escrever e, de fato, querer que a mi-
nha pesquisa se¢ja referéncia para o estudo sobre o assunto. Alinhado a essa
temuitica, decidi agregar os estudos que venho realizando desde o ano de
2015, sobre a pritica educativa italiana, mais especificamente da cidade de
Reggio Emilia, na Itdlia, sobre o tema da Pedagogia da Escuta.

Em fevereiro de 2020, tive a opormunidade de realizar um intercam-
bio em escolas italianas, localizadas em Pistoia e San Miniatto, na Iealia,

proximas a cidade de Reggio Emilia. Em fungio do inicio da pandemia

provocada pelo virus da Covid-19, nio foi possivel conhecer outros lu-
gares, Por estar muito latente esse assunto para mim, escrevi meu projeto
pensando nesta sensibilizacio do olhar presenciada durante as visitas e que
merecem uma atengiio especial dentro dos contextos das nossas escolas.
Acredito que trazer as contribuicdes dessa abordagem educativa ird auxi-
liar os professores de Educagio Infantil a repensarem sua pritica pedago-
gica, refletindo, assim, sobre a importincia de pensar o cotidiano junto is
criancas no contexto da escola.

Metodologia: como nio havia tido a experiéncia de elaborar um
projeto de pesquisa com todos os dados necessirios, a parte metodologica
foi um grande desafio. Ao apresentar meu tema de pesquisa, tinha ideias
de como o realizaria, mas nio tunha conhecimento sobre subsidios tedri-
cos para embasar minha proposta. Neste momento, o auxilio da minha
orientadora, Prof® Dra. Andréia Morés, foi fundamental para que me aju-
dasse a estabelecer uma estratégia consistente de pesquisa.

Segui as sugestoes da minha orientadora e pesquisel os livros sugeri-
dos, bem como li a metodologia de virias dissertagoes e teses para com-
preender o que isso significava. Nesse sentido, a pesquisa foi fundamental
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¢ por isso justifico a minha nota no grifico, reconhecendo que tenho mui-
to mais para aprender ¢ me aprofundar até o final do curso.

Anilise: neste quesito, compartilho que sabia bem pouco sobre os
métodos de andlise e que os semindrios me gudaram muito a compreen-
der o seu significado.

Acredito que essa ¢ uma das habilidades que preciso desenvolver
bastante ainda, pois escrever meu projeto foi a parte que mais dificil. Os
semindrios realizados neste ano de 2021, relacionados ao processo de pes-
quisa, esclareceram diavidas, bem como me gjudaram a entender as possi-
bilidades de andlise que existem. Percebo que as devolutivas recebidas na
banca de qualificagio me ajudaram a observar o trajeto que serd percorrido
ao coloci-lo em pritica.

Acesso a Fontes: sempre tive facilidade para a leimra, sendo que
men repertorio nio se baseava somente na drea de atnacio. Sempre gostel
de pesquisar referéncias na internet, procurando cuidar com a fonte que
provinha as informagdes. Ji havia realizado pesquisas em algumas bases
de dados como Google Academico, Saelo, Eric, Portal de Periodicos da
CAPES ¢ a Biblioteca Digital Brasileira de Teses ¢ Dissertagoes (BDTD).
Precisel, portanto, aprender a organizar e a sistematizar os dados encon-
trados ¢ isso exigiu bastante estudo, bem como tentativas de organizagio
¢ erros.

Busca de Dados: sempre gostel de realizar pesquisas. Lembro que
desde muito cedo fui frequentadora da Biblioteca Publica da cidade e
também da escola, pois gostava de pesquisar sobre o que iria escrever nos
trabalhos a serem entregues desde o Ensino Fundamental. Essa vivéncia de
pesquisa me ajudou neste processo de busca necessirio para a elaboragio
do projeto.

Apesar de ter esta experiéncia anterior, precisel compreender como
sistematizar todas estas informagoes, como organizi-las de forma que fi-
casse visivel o processo de investigacio. Ja havia experimentado, através de
um ensaio de publicacio em conjunto, criar critério de inclusio e selecio,
mas foi a primeira vez que realizel de forma individual.

Instrumentos de Coleta: sobre os instrumentos, conhecia as en-
trevistas, os questionirios, diirios de bordo ¢ os circulos de cultura. A
partir dos semindrios cursados no Mestrado, acabei ampliando o meu
conhecimento a respeito do assunto, passando a conhecer o grupo focal,
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as cartas, o mapa Emic-ritmicos ¢ os circulos dialégicos. Fiquei bastante
interessada em, futuramente, trazer para a minha vivéncia um trabalho
com o mapa Emic-Ritmico para que eu possa compreendé-lo e ver toda
a sua potencialidade.

Publicacdes: antes do mestrado nio realizei nenhuma publicacio,
apesar de ter escrito artigos de forma individual e coleava. Comecei a
entender melhor sobre os critérios para publicacio no decorrer do curso
de Mestrado.

Faz algum tempo que participo de grupos de estudo, antes mesmo do
mestrado, mas esse movimento se intensificou neste ano. Sou idealizadora
de um grupo de estudos chamado Grupo Pedagdgico de Estudos (GPE),
que retne professores ¢ demais interessados em realizar leituras compar-
tilhadas sobre a drea da educacio. Awmalmente, esse grupo conta com 21
participantes, residentes de virios locais do Brasil. Também partcipo de
grupos de estudos relacionados a abordagem Pikleriana, como foco nos
estudos com criangas de 0a 3 anos.

Em seguida, aceitei o convite do professor Dr. Sandro Pitano para
participar do grupo de estudos CELAPED, com encontros semanais. Ao
entrar para o grupo, me prontifiquei a ajudar na administragio das paginas
do Facebook ¢ Instagram junto com uma colega, bem como organizar a pu-
blicacio de um livro em conjunto com outros colegas que fazem parte da
comunicagio no CELAPED.

Eu e minha colega Patricia gravamos um video sobre o Desenho Uni-
versal para Aprendizagem (DUA), para o canal Didlogos também do PP-
GEdu da UCS “. Fui convidada, também, a elaborar a segunda edi¢io do
Boletim do Observatdrio de Educacio da UCS, referente aos meses de
outubro a dezembro, com o wma “Entre professores ¢ professoras: para
além dos muros da escola”, ¢ envolveu professores que fazem parte do
PPGEdu, bem como outros que atuam nas escolas, Acredito que preciso
melhorar meu quesito de publicacdes, realizando a submissio de mais ar-
tigos a revistas.

Producio Social: fiquel impressionada como o Mestrado ao mesmo
tempo que parece ser tio individual, acontece no coletivo. Foi por meio

dos dialogos, das trocas, sugestdes dos colegas e professores que fui elabo-

12 Link de acesso: https: /fyoutu.be/h79tQUGEALY
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rando o meu projeto de pesquisa. Sempre defendi que o olhar do outro
enriquece o nosso, entio pude sentir na pele a importineia da escuta e da
reflexiio relacionadas as criticas e contribuigoes recebidas.

Tecnologias Digitais: nunca tive tanto acesso as tecnologias digitais
como nos dltimos trés anos. Sou uma pessoa que demorou para ter seu
proprio computador e, posteriormente, seu proprio notebook por nio ter
condi¢des financeiras para adquiri-lo. Lembro que, quando cursava a mi-
nha graduagio, por vezes, precisava escolher se participaria das aulas ou se
digitaria os trabalhos das disciplinas para entregar, pois era o Gnico lugar
que tnha acesso a esta tecnologia, bem como i internet.

Levando em consideraciio essa premissa, aprendi a lidar coma tecno-
logia de forma mais lenta. Com o passar do tempo, fui aprimorando essa
habilidade e digo que, atualmente, tenho bastante facilidade em aprender
a usar novos programas, bem como softuaes. Porém, acredito na necessi-
dade de estar em constante atualizacio nessa drea.

Producio Textual: sempre gostei de escrever. Adorava as aulas
de Redagio que eram ministradas por uma professora, na quarta e
quinta série®,

Ao escolher ser professora, sabia que esta habilidade estaria em cons-
tante aperfeigoamento, pois ¢ necessirio elaborar virios documentos den-
ro das escolas, tais como: Projeto Politico Pedagogico, Projeto da escola,
plangjamentos, atas de reunido, pareceres, fichas de Conselho de Classe,
entre outros. Mas posso dizer que foi no decorrer deste primeiro ano de
Mestrado que aprimorei ainda mais essa habilidade. Percebo que, agora,
tenho muito mais rapidez em organizar as ideias no momento da escrita.

Fazendo uma anilise de todo processo vivido e experienciado du-
rante o primeiro ano do Meswrado em Educagio, posso dizer ¢ mostrar
o quanto cresel enquanto pessoa, profissional e pesquisadora, pois fui me
constitwindo através do outro.

Neste sentido, finalizo compartilhando o meu desejo em me tornar
uma professora-pesquisadora, pois € necessirio que possamos ser docentes
questionadores, que reflitam sobre a sua pritca, assumindo e desenvol-

13 Série: era a forma como eram chamadas as turmas de ensino fundamental nas escolas
regulares até o ano de 2009, A partir da implementagio da Lein® 11.274/06, 0 ensino passa
a ter duragdo de nove anos e muda-se a sua nomenclatura, passando a ser chamado de ano
em vez de série,
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vendo uma atitude ativa, autdénoma, criativa e comprometida (ROMA-

NOWSKI, 2012).

1.2. AUTOAVALIACAO DE MARCELA FABRICIA VELHO
PEZZI

Grifico 2 - Dados de Marcela Fabricia Velho Pezzi

Marcela Pezzi - Habilidades de Pesquisa

B Antes do mestrade [l Durante o mestrade (19 ano)
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Fonte: a autora (2021).

Objeto: ao niciar o ano letivo, ji havia esbocado com minha onientado-
ra, a Prof'. Andréia Morés, um possivel objeto de estudo, o qual eu deveria
alargar meus conhecimentos sobre o assunto. Confesso que no inicio ainda
me intrigava niio pesquisar com criangas. Esse pensamento foi amadurecendo
¢ hoje percebo o quanto ¢ importante um estudo volado para a formagio
continuada de professores da Educacio Infantil com o rigor da pesquisa cien-
tifica no campo social. Foi neste segundo semestre, apos uma quase desistén-
cia, que comecei a desenvolver o projeto artdculando as escritas com as leitu-
ras. Muitas vezes me questiono sobre o projeto que apresentel a0 ingressar no
mestrado, eu era reltivamente inexperiente. Porém, refletia sobre a ravessia
de mestranda e me dava por conta que algo tinha saido dos trilhos.

Em Dezembro de 2021, solicitei ao Colegiado do Programa a pror-
rogagio para qualificar o projeto de pesquisa, o qual eu irei me dedicar
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no periodo das férias de trabalho para deixi-lo mais “encorpado™ e que
também tenha a minha identidade de pesquisadora nele.

Metodologia: diante dos estudos abordados até o momento, posso
afirmar que nio tinha propriedades tedricas para embasar meus estudos.
Foi interessante que, durante a fase de escrita do projeto (fase em que ain-
da me encontro), eu pude perceber que a metodologia combinada para o
estudo nio se encaixava com a pesquisa, pois eu ji identificava as devolud-
vas dos participantes. Fato esse que também me intrigava. Novamente es-
tve em orientagio ¢ expliquel como eu compreendia a pesquisa que estava
desenvolvendo e como ela se distanciava do que eu almejava. Passamos,
assim, de Estudo de Caso para Pesquisa-Agiio. Nesse trajeto pude conhe-
cer outros métodos e definir um percurso metodologico para a pesquisa.

Anilise: posso dizer que minha habilidade de andlise ficou mais cri-
tca, pois aprendi a desmembrar o resumo de um artigo, de uma disserta-
¢io, etc., identificando os objetivos, o objeto de estudo, os aportes tedri-
cos, o percurso metodologico, a coleta de dados ou producio dos dados
(nem sempre ¢ possivel coletar dados e na minha pesquisa os dados serio
produzidos em conjunto com os participantes), a andlise desses dados e os
principais resultados. As aprendizagens constituidas neste periodo fazem
adiferenga na hora em que se faz necessirio buscar um material no Banco
de Teses e Dissertacdes e pela andlise do resumo conseguir distinguir se tal
artigo/dissertacio serd valido para leitura.

Acesso as Fontes: acredito que este ¢ o momento em que mais tenho
realizado buscas i fontes que conversem com a minha pesquisa. Lembro
que fui bolsista PIBID ¢ bolsista voluntiria do PROINCLUIR, mas nio
me recordo de buscar com profundidade temas, autores e até mesmo novas
referéncias bibliogrificas para saber que o autor “X" se embasa no autor
“Y" para abordar um conceito ¢ mesmo para uma melhor compreensio
do objeto de estudo muitas buscas foram realizadas nas plataformas digitais.

Busca de Dados: neste momento, ainda estou buscando dados para
aprimorar a escrita final do projeto e apresentar i banca de qualificacio um
estudo que possa vir agregar ao ambiente em que almejo realizar a pesqui-
sa. Para além dos dados empiricos, faz-se necessirio buscar dados teoricos
para embasar a investigacio. Esses dados sio obtidos através das leituras de
livros, artigos, de sites. Aprendi a fazer uma busca mais apurada no Banco
de Teses ¢ Dissertagoes da CAPES usando aspas nas palavras-chaves.
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Instrumentos de Coleta: desde o primeiro projeto de pesquisa que
apresentel para ingressar no mestrado, eu mencionava as entrevistas se-
miestruturadas, Na Psicopedagogia estudamos essa parte da investigagio
para usar nos atendimentos clinicos (MARCONI; LAKATOS, 2003).
Hoje, identifico os diversos instrumentos para a coleta de dados paraalém
da entrevista e dos questiondrios.

Publicagdes: ao observar o grifico 2, este ¢ o Gnico quesito no qual
nio obtive tantos avangos quanto gostaria. Mas nesse semestre partcipei
da gravagio de umn video sobre o Desenho Universal paraa Aprendizagem
com a colega do PPGEdu Melina Sauer Giacomin®.

Produgéo Social: como diz a colega Patricia Bado, o projeto de pes-
quisa de mestrado ¢ o trabalho individual mais coletivo que ji fizemos. En
nio havia me dado conta de que a pesquisa que me proponho a fazer ¢ de
cariter social, algumas vezes nio pensamos fora da caixinha, e o compar-
tilhamento de informagées com os colegas e com a orientadora somam
nessa producio que se torna coletiva.

Tecnologias Digitais: a tecnologia faz parte de nossas vidas. Na gra-
duagio, ainda aprendi com uma professora que temos um “Deus Google”
¢ que tudo nos ¢ facilitado, basta saber como fazer a busca. Hoje, posso
afirmar que sabia usd-las. Suas especificidades foram aprimoradas durante
este primeiro ano de mestrado e se soubermos buscar pelas tecnologias
teremos facilitadores em nosso favor na tessitura académica.

Producio Textual: cu gosto de escrever, cuidando da concordancia
verbal e da escrita correta das palavras. Minha producio textual se centrou
nos escritos de alguns ensaios paraavaliagio final dos semindrios e a escrita
do projeto. Ler e reler esses trabalhos ¢ encontrar em cada leitura algo di-
ferente que nio havia sido percebido ainda ou que se apresenta com outra
percepcio. Para o proximo ano, almejo alargar as possibilidades de escrita
para além do projeto de pesquisa, me dedicando is publicacoes.

Messe percurso foi possivel compreender as etapas de uma pesquisa e
como elaborar o projeto. Durante os encontros e a partir das leituras pro-
postas, fomos constituindo novos saberes e conhecendo as possibilidades
de uma investigacio.

14 Link disponivel: https: fwww.youtube.com/watch 2v=Ag8 F3 KWAwT ¢
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1.3. AUTOAVALIACAO DE PATRICIA BADO AULE
KLOHN

Grifico 3 - Dados de Patricia B. A. Klohn

Patricia Bado - Habilidades de Pesquisa

B Antes do mestrade [l Durante o mestrado (1% ang)
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Fonte: a autora (2021)

Objeto: definir o objeto de pesquisa do meu projeto nio foi tare-
fa ficil. Eu poderia tratar sobre virias temiticas, mas ful muito exigente
com elas, porque dessa definicio depende toda uma carreira profissional e
cientfica posterior. Mesmo ciente de que poderia mudar o objeto com o
tempo, senti necessidade de amadurece-lo ainda durante o primeiro ano
do mestrado.

Esse amadurecimento demandou um processo de autoconheci-
mento, sempre provocado pela minha orientadora, a Prof'. Andréia
Morés, através de questionamentos durante nossos encontros de orien-
tacio. Comecel com o tema da alfabetizagio, por todo trabalho que
estava desenvolvendo no momento e sobreveio sobre mim um certo
sentimento de impoténcia quando ela me disse que eu teria que tratar
sobre formacio de professores.

Achei muito complicado vincular alfabetizacio e formacio de pro-
fessores, ji que eu nio passei por uma graduagio em Pedagogia. A te-
muitica se afastou de mim a partir dai. Entio, pensei em trabalhar com
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formagio de professores durante os estigios obrigatdrios das hicenciawras,
porque muitas contribuigdes podem ser feitas para mudar as estratégias
desse periodo pelo qual passam os licenciandos. Tinha ja muitas paginas
escritas sobre, quando minha orientadora me perguntou se e iria aplicar
na Licenciatura em Artes Visuais. Como eu sou formada nesse curso, mas
ainda nio estava trabalhando na drea (visto que o concurso que eu tinha
entrado em exercicio era para ser professora referéncia de séries iniciais
do Fundamental ou da Educagio Infantil), notei que o objeto da pesquisa
ainda nio estava suficientemente proximo a mim.

Pensei muito sobre esse problema que surgin durante minha trajetéria
¢ percebi que, para aproximar o objeto tanto da formagio de professores,
como da minha histéria de vida, eu poderia aplicar a pesquisa no proprio
Programa de Pos-graduacio, no curso de Mestrado Académico em Edu-
cacio, e deveria tratar sobre professores da educacio basica. Pensei, entio,
em falar sobre o acesso de professores(as) da educacio basica no mestrado
académico. Senti-me mais satisfeita com a mudanga.

Entretanto, quando levei o projeto de pesquisa para a banca, ela
apontou que o terma acesso ¢ muito amplo, ji que envolve diversos fato-
res como questoes financeiras, polideas piblicas, acessibilidade, género,
entre outras. A banca tinha razio. Refleti muito sobre tais ponderagaes.
Nesse meio tempo, fiz um estigio em docéncia em uma disciplina sobre
avaliacio com discentes de diferentes licenciaturas na modalidade EaD
¢ fui convidada através do Instagram a dar uma palestra sobre EaD) em
um evento cientifico. Foi natural para mim. Percebi, também, que o meu
grande diferencial nio € exatamente como conduzo a alfabetizagio, mas
como consegui fazer essa condugio virtualmente, totalmente online, du-
rante o periodo no qual as escolas fecharam por causa da pandemia. Co-
nheci a mim mesma melhor.

Assim, decidi especificar 0 meu tema na minha propria mrma de
mestrado, porque sua formacio foi online. Ao mesmo tempo, muitos sio
professores(as) da educacio bisica. Decidi conhecer a trajetoria integral
dessa turma, de maneira mais profunda e utilizando mérodos vilidos cien-
tificamente. Assim, defini que meu objeto de pesquisa seria a trajetoria
formativa de professores(as) da educacio biasica em uma turma de Mestra-
do Académico em Educagiio que vivenciou o primeiro ano desse curso em
CNCONEros SINCronos ¢ virtuais.
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Cabe aqui ressalar também que minha formagio na Licenciatura e
na Especializagio foi, na maior parte, virtual e que a tese de doutorado da
minha orientadora foi sobre formagio de professores em EaD), Esse entio,
parece-me que é o caminho mais 6bvio e pertinente a ser seguido.

Metodologia: gosto muito de ler Freire, identifico-me com suas pa-
lavras. No inicio, penseil em usar metodologias participativas, dialogicas,
devido a isso. Queria construir uma pesquisa em comnjunto com outris
pessoas. Pensei em fazer uma analise SWOT de alguns estagios em con-
junto com os estudantes que estavam passando por essa fase.

S0 que percebi que nio era hora de usar essa estratégia. Nao era hora
de colocar elementos que minha orientadora nio conhecesse na pesquisa,
pois estou comecando ¢, sem o suporte que ela pode me dar, cu teria mui-
tas chances de nio ser bem sucedida no meu primeiro projeto. Portanto,
analisel dentro do que era mais comum nas pesquisas qualitativas e dos
autores por ela utlizados, o que estaria mais conectado com o objetivo
geral do projeto. Assim, decidi utilizar o método do esmdo de caso.

Quando ingressei no mestrado, eu nio sabia que precisava de um meé-
todo de andlise de dados. Aprendi tudo o que sei sobre eles durante o cur-
so. Cativou-me o método de andlise texeual discursiva, por contemplar
interpretagdes a partir da hermenéurtica - que faz a tradugio do contexto
do interdocutor para o leitor e objetiva a construgio de um metatexto. Jd
usei esse método para a publicacio de um trabalho em evento intemacio-
mal e achei sua forma de organizacio muito 16gica e pritc.

Anidlise: sempre fui uma pessoa analitica. Gosto de fazer relagdes,
conexdes, pensar sobre causas e efeitos, colocar em xeque o senso comum
e fazer avaliagGes. Noto que estou aprimorando essa capacidade a partir de
cada erinea ou parecer que recebo nas devolutivas do meu projeto. Essa ¢
uma habilidade que eu jd tinha antes de ingressar no curso, mas esti sendo
devidamente lapidada.

Acesso i Fontes: anterionnente, minhas fontes provinham somente
de livros de autores reconhecidos na area. Eu ji sabia que muito do que ha
nma internet € nas revistas que nio tem cunho cientifico nio contribuem
muito para uma pesquisa. Porém, eu nio conhecia o Portal de Periodicos
da CAPES e a BDTD, entre outros. Jia anha ensatado buscas no Google
Académico e na SciELO, mas nunca dnha udlizado efeavamente esses
recursos em produgoes académicas.
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Busca de Dados: fago buscas de materiais interessantes desde mui-
to cedo. Lembro da professora de informitica do Ensino Fundamental
olhando para o computador que eu estava usando ¢ me clogiando: “isso
sim que ¢ pesquisar!”, disse ela. Certamente, enho polido e aprimorado
essa habilidade durante o mestrado. Aprendi a fazer buscas de producédes
cientificas dos dltimos 5 ou 10 anos, para buscar o que tem de amal na
tenuitica que eu me propuser a desenvolver, por exemplo. Aprendi tam-
bém a criar critérios de descarte ou de inclusio de material nas revises
de literatura.

Ainda nio passei pela fase de coleta de dados empiricos, entio ainda
tered que desenvolver muito nesse quesito,

Instrumentos de Coleta: a principio, eu s6 conhecia questiondrios
¢ entrevistas. No curso, passei a conhecer os circulos dialdgicos investiga-
tivo-formativos, grupo focal, circulos de cultura, mapas Emic-ritinicos,
diirios de bordo e cartas. Ainda tenho, entretanto, que passar a formular
e a utlizar esses instrumentos para ter a aprendizagem dessas habilidades
consolidadas.

Publicagdes: publiquei um trabalho completo sobre minha pesquisa
¢ fizuma comunicagio no Congresso Movimentos Docentes (CMD), e
um resumo expandido no CEDU (Congresso do PPGEdu da UCS) sobre
pressupostos politicos nas obras de Paulo Freire, Ministrei dois minicursos
nesse ultimo.

Além disso, en e minha colega Fabiane gravamos um video sobre
DUA para o canal Diilogos também do PPGEdu da UCS ". Eu também
desenvolvi o primeiro boletim do Observatério de Educagio da UCS esse
ano, que contou com a participacio de muitos colegas, do mestrado ¢
doutorado, e professores.

Como ¢ possivel perceber, no quesito publicagdes, meu desenvolvi-
mento enquanto pesquisadora foi amplo.

Producgado Social: costumo dizer brincando que o projeto de pes-
quisa de mestrado ¢ o trabalho individual mais coletivo que ja fiz. Envolve
producdes de outros autores, sugestdes do grupo de pesquisa, da orienta-
dora, da banca de qualificacio e de amigos intelectuais. Passei pelo cos-

15 Link de acesso: https: /fyoutu be /CAHBZBevD1g
16 Link de acesseo: hitps: (fyoutu.be M79t0UGEALS
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wme de receber criticas constantes, mas também elogios constantes e de
usi-los a meu favor ¢ da minha produgio. Aprendi que hi mais qualidade
¢ cientificidade em um trabalho coletivo.

Tecnologias Diigitais: o uso das tecnologias digitais sempre foi na-
wral para mim, mas no mestrado aprendi a usar ferramentas que con-
ribuem com os processos que a pesquisa envolve. Passel a usar muito o
Mettzer (um software criado pela UFSC para facilitar a escrita de trabalhos
academicos dentro das normas ABNT), o Geogle Docs para escrever de
maneira compartilhada com as colegas de curso), o site MORE, tam-
bém criado pela UFSC, para facilitar a criagio de referéncias dentro das
normas da ABNT, o site PaperPass para verificagio de pligio, o AVA da
UCS para receber informagdes sobre os semindrios ¢ enviar trabalhos aos
professores, o OBS estidio para gravar janelas do Google Meer lado a lado
¢ o recurso Visualizacio de Apresentador do Google Slides para ler textos
redigidos para apresentacées e controlar o tempo delas.

Produgdo Textual: minha professora de porugués do Ensino Mé-
dio, que era muito exigente, disse-me certa vez que eu escrevia muito
bem. De qualquer maneira, vi essa habilidade ser aprimorada no mestrado
académico. Nossos professores nos fazem refletir sobre o uso de cada pa-
lavra por nés digitada.

Ao ler cada vez mais, criamos possibilidades de argumentacio, enten-
demos o mundo sob outras perspectivas e formulamos frases mais claras.

Sendo assim, € preciso admitir que, durante um ano, o primeiro do
Mestrado em Educacio, desenvolvi muitas habilidades que vio consu-
mindo meu eu-pesquisadora, o que me enche de orgulho da minha traje-
twria ¢ de afeto por quem faz parte dela.

2. CATEGORIZAGAO DOS DADOS E ANALISE

Buscamos, através do softiare ATLAS.U, organizar as contribuigdes
que o mestrado académico agregou a nossa formacio enquanto professo-
ras da educagio basica. Tardif (2011) caracteriza os saberes docentes em
saberes da formacio profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares
e saberes experienciais. Utilizamos tal caracteriza¢io para organizar as re-
feridas contribuigdes do curso de mestrado, pois iss0 nos permitiu relacio-
nar nossa constituigio do eu-pesquisadora com nossa formagio docente.
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Resumidamente, os saberes da formagio profissional dizem res-
peito as teorias da educacio, elaboradas através de mérodos cientificos
¢ divulgadas por diferentes meios: universidades, eventos académicos,
revistas cientificas, entre outros. Os saberes disciplinares sio aqueles
provenientes das disciplinas, por exemplo: arte, historia ou matemati-
ca. Os saberes curriculares sio aqueles que os professores precisam sa-
ber aplicar a partir de um programa escolar. Por fim, os experienciais,
sdo aqueles que advém do trabalho diirio na escola e da experiéncia do
seu meio profissional.

O quadro abaixo mostra o resultado dessa organizacio:

Quadro 1 - Categorias e Subcategorias da Analise Textual Discursiva

Caregorias Subcaregorias

Saberes da formagdo profissional Analise de dados

Compartilhamento de pesquisas

Vivencias

Interacio entre escola e universidade

Letturas de textos cientficos

Selecio de fontes de informagio

Saberes curriculares Vivincias

Habilidade de escrever textos

Instrumentos de pesquisa

Encontros com a orientadora

Banca de qualificacio de dissertacio

Saberes experienciais Parnlhas entre os pares

Vivincias

Interagio entre cscola ¢ universidade

Autoconhecimento

Fonte: as autoras (2021)
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Como ¢ possivel perceber, os saberes disciplinares foram pouco co-
mentados nas autoavaliagoes, talvez porque sio relatos de professoras que,
em 2021, amaram na educagio infantil - etapa na qual nio existe divisio
de disciplinas. Os demais saberes, entretanto, emergiram por diversas ve-
zes dos discursos analisados, demonstrando uma ampla contribuicio do
mestrado académico na formacio das professoras da educacio bisica.

As subcategorias Vivéncias e Interagdo entre escola e universidade foram
indexadas a mais de uma categoria, por aprimorarem mais de um tpo de
saber, refletindo a importincia das trajetdrias formadvas das professoras
no strcto sensti ndo 6 para st mesmas, mas também para as suas escolas,
redes de ensino, para a universidade delas ¢ para quem com elas interage
no cotidiano profissional.

Ao ingressar no mestrado académico e descobrir a rigorosidade que
contém uma pesquisa cientifica, ao ver que essa depende de buscas e and-
lises criteriosas de dados e informacées, de métodos e de aceitacio da
comunidade académica, passamos a valorizar mais os saberes da formacio
profissional, pois sio constituidos e divulgados dessa forma. As muitas
leituras que fazemos durante o curso também desenvolvem em nds esses
saberes. Ao realizar o estigio em docéncia, percebemos que no Ensino
Superior também ¢ necessirio utilizar os saberes da didatica geral para
mediar as aulas. Também a construgio do nosso projeto de pesquisa, de
ensaios, de videos, de boletins, de resumos expandidos e de ardgos, bem
como as apresentacdes nos semindrios e nos grupos de pesquisa deman-
dam conhecer os saberes da formacio profissional na forma de embasa-
mento tedrico. E, a0 mesmo tempo, importante ressaltar que a Fabiane e a
Marcela estio conhecendo de forma mais profunda os saberes da educacio
mfantil, enquanto a Patricia estd se aprofundando sobre a educagio em
versoes online.

Dentre os saberes curriculares, estio as habilidades de formatar obje-
ovos e de definir e colocar em pritica propostas metodologicas. No nosso
entendimento, essas sio habilidades desenwolvidas em cada trabalho cons-
truido no mestrado académico em educagio, nas reunides com a orienta-
dora e na banca de qualificacio do projeto de pesquisa e que nio estiveram
suficientemente presentes nas nossas vivencias anteriores a esse mestrado.
A coleta de dados, da mesma forma, relaciona-se ao trabalho docente,
estando mais vinculada as avaliagées ¢ ao conhecimento das comunida-
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des ¢ dos estudantes. Outro destaque que aparece nas autcavaliagoes € o
desenvolvimento da habilidade de escrever, que € bastante necessaria para
os professores da educagio basica, pois formulam constantemente docu-
mentos pedagdgicos e institucionais, muitas vezes precedidos por coleta
de dados.

Vinculados aos saberes experienciais, foram identificados nas au-
toavaliagdes os estigios em docéncia no Ensino Superior, o autoconhe-
cimento necessario para a escolha do objeto de estudo dos projetos de
pesquisa, o amadurecimento para o acolhimento de criticas, sugestdes
¢ clogios, o entendimento da importincia do trabalho coletivo, as par-
cerias formadas para a realizagio de trabalhos e projetos, a pertinéncia
dos didlogos, a integracio de vivéncias da escola ¢ da universidade e as
ideias compartilhadas (as tempestades de ideias). Tudo isso engrandece
as vivéncias e as relacdes em ambos os ambientes - o da pesquisa e o
da docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Os grificos mostram que todas as habilidades que uma investigagio
requer foram de alguma forma aprimoradas, dentro das possibilidades que
um mestrado académico comporta. A analise textual discursiva corrobora
com 1sso, adicionando a percepcio de que essas habilidades investigativas
aprimoram também as habilidades necessirias ao ensino na educacio bi-
sica ¢ em outras situagdes que a profissio demanda.

Arravés das autoavaliagées das tres professoras, encontramos, para
além da constituigio do eu-pesquisadora, parte importante das trajeto-
rias das formagoes dessas docentes, dessas profissionais. A identdade de
pesquisadora nio se separa da idenddade de professora, ao contririo, uma
fortalece a outra.
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APRESENTACAQO

Por Milda Stecanela e Andréia Morés - Coordenadoros do Observatdrio de Educogbo da UCS

O presente boletim expressa um desejo de longe data e situg-se no ambito dos ogdes do Observatdrio de Educagdo da
Universidade de Caxias do Sul. Acolhe a vida pulsante nas trajetérios de pesquisadores, doutorandos, mestrandos, bolsistas de
iniciagdo cientifica, professores do Educagdo Bdasica. Coracterizado como um Micleo de Inovagdo e Desenvolvimento, constitui-se
numa forma de potencializar o investigagdo, o produgdo e a disseminagdo do conhecimenta,

Seguimas articulados em defesa da educagdo, com olhar atente para as politicos educacionais em uma dimenso histarico e
cultural, para a formagdo de professores, estudos freireanoes e tecnologias educacionais, poutados pelo didlogo entre g universidode
e as necessidedes das redes de ensino do regidio de abrangéncio da UCS.

Mossa gratidio aos pesquisadores associodos que se envolveram no sistematizagio desta publicagdo. Desejomos étima

leitura & muitas interagdes,

Fraternos abragos,

it 677?@-@3& 3

EDITORIAL

Observatério de Educagdo da UCS
Por Patricia Bado Auler Klohn - Mestranda no PPGEdu da UCS

escolos. Sendo gque & possivel
pesquisar enquontc  se  ensing

A universidode tem um
compromisso com a sociedode: o de

futuros professores oindo  preciso
oumentar. Eu fiz questdo de deixar
essa  Olfima frose estranha e

gerar novos conhecimentos e, de
maneira  holistica, incentivar o
aprimoromento pessoal e profissional
dos seres humanos em diversos dregs
do conhecimento. No compo do
educogdo, a universidode tende a
confribuir com o suo qualidode em
todos os niveis de ensino. Pora isso, €
necessdrio  enfrentarmos uma  dos
locunas da formacgdo de professores:

Anténio Ndvoa (O PEMSAMEMTO..,

20M2) denuncio o folto de controle dos
professores e  professoros do
educocdo basico sobre a formagdo de
seus futuros colegas de trabalho.
Enquonto médicos sdo professores de
futuros médicos no universidode e
engenheiros sdo professores  de
futuros engenheiros, o quontidode de
professores que so professores de

oparentemente  redundante  para
destacor oindo mois o incoeréncio
gue emerge desse problema.

A pos-graduacho sfricto sensu
objetiva formar  professores  do
educogdo superior € pesquisadores.
Entdo, incentivar que professoreslas)
do educogho bdsico ocessem o©
mestrado académico promove ndo s6
o controle desses sobre a formacgho de
futuros colegos, como os  torna
produtores de conhecimento e, ainda,
como defende Chaui (2001), os livra do
estigma de serem considerodos mdo
de obra barata,

Sontos (2008), por suo wvez
critica pesquisas que s6 contribuem
com o correira  do  proprio
pesguisador, mos noda fazem pelos

(ANDRE, 2016), os professoreslos) da
educagdo basica podem com mais
autoridode  unir teorio e pratico,
pregcupando-se com as temdticos
que envolvem diretamente o cotidiono
escolar.

E por tudo isso que nds do
PPGEdu do UCS decidimos frotar neste
boletim sobre o intersecdo entre
mestrado e educagdo basica. Porque
S0MoS mestrandos, S0MOS
pesquisadores, produtores de
conhecimento, mas, antes de tudo,
somos professores e professoras dao
educacdo bdsica convidando vocé,
nosso colega de profissdo, o juntar-se
a nés nesta linda luto que & a
qualificagdo do educagdo nacional.

Aproveite os leituras, o wideo,
as fotos e os dicos!
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PROFESSORA DA EDUCACAQO BASICA NA PESQUISA

Por Isadora Alves Roncarelli - Doutoranda no PPGEdu da UCS

Compreender a docéncio como
um processo formative permanente foi
o gue me motivou a buscar o Mestrado
em Educogdo. Mas poderia  ter
buscade  outras  cominhos, ndo
poderia? Especializagdes, cursos de
extensdio, minicursos de formagdo
continuada.. A curiosidode pelos
processos educativos e pela docéncio
e seus movimentos me fez desejar o
pesquisa  em  educagdo  como
possibilidade de refletir sobre o
realidode da Educogdo Basica e
construir perspectivas de
enfrentamento oos desafios de estar
sendo professora,

Meu percurso pelo Mestrado
foi atravessado por Freire. Foram
observagies dos realidodes
escolares, especialmente da escola

MAES E INVESTIGADORAS

Por Daione R. Borges, Dandbia B. Menegat, Fabiona F. Santos e Maria Elisobete Fermnondes - Mestrandas no PPGEdu da UCS

A maternidade atravessa todas
as esferas da vida de uma mulher,
Impde um oufro tempo, uma outra
produtividode, um outro olhar para os
mesmas temdticas ou situagbes. A
partir destos tronsformagdes. surgem
outras demandos que estdo a todo
momento profundamente conectados
com o fung@o social e simbdlica da
maternidode. A mae que opta, desejo
e consegue inserir-se, bem como,
permanecer  no  pds-graduagdo,
enfrenta, sem dividas, uma série de
desafios. A conciliacdo entre os
deveres acodémicos, profissionais e
de cuidado com o0s filhos, entre outras
inimeras demandas, distancia-se - e
muito - da calmaria e do conforto, No
entanto, & um sonho possivel,

Entendemos que falar da
possibilidode e do importancia das

publica, gque me (reloproximaram do
autor & me motivaram a frilhar
caminhos em dire¢do a uma pratica
pedagégica dialégica. E talver essa
tenha sido a principal contribuicto do
Mestrado na  minha  docéncia:
vislumbrar a pratica pedogégica
diolégica como um cominho possivel
de tronsformagiio do educagfo. Vejom
sé! Agqui estd outra contribuicdo da
pesquisa: romper com a ingenuidade.
Quands  dige  “transformar a
educacis” ndo & em uma perspectiva
ingénua, afinal cursar um mestrado
académico ou  desenvolver uma
pesquisa em educocdo ndo resolve os
problemas da drea, mas possibilita um
olhar  eritice  fremte aos  desafios,
impulsionando docentes & reflexfo e
&5 pequenos transformagdes, aguelas

mdes na pos-graduagdo seja uma
forma de acolher e incentivar que
es5as possam continuar sonhando e
construindo cominhos para o abismo
entre a maternidade e carreiras (ndo
apenasl  acodémicas. E fungdo
também da academia e dos que nela
estio inseridos, problematizar
questdes referentes & falta de
acolhimento ds mdes no ambito da
pos-groduacdo, pois, somente assim
iremos avangar na construgio de um
espago menos desigual. A
maternidade, por vezes, nos
condiciona e aprisiona levando-nos a
uma certa limitagdo do produgto
esperada e desgjoda do  meio
académico. Mo entante, abordar um
terma tao complexo e rico como este
possibilita novas  descobertas e
proporciona, especiclmente a nds

possiveis quondo fechemos a porta de
nossa sala de aula & abrimos a janela
do munde.

Estar docente na Educagdo
Basica durante o Mestrado e agora,
durante o Doutoradol, & um desofio,
mes tombém uma alegrio. Poder
investigar a docéncia estando
encharcada pela reglidode me
permite transitar entre o olhar de
quem vive o cotidiano e o olhar de
quem o observa de maneira critica.
Esse trénsito que entreloga teoria e
pratica e que me impulsiona
digriomente @ novos  desafios
investigativos, me faz compreender
que, como ofirmam  Boufleuer e
Fensterseifer (2016, p. 264) “[.] sem
investigocio ndio hd docéncia que se
sustente”,

mées, uma certa emancipagdo das
amarras que o sociedade e o sistemna
nes impoem,

Ser mie dionte dos desafios da
academia & resistir e desenvolver
estratégios que  primem  pela
desconstruclio cotidiona de relagdes
de desigualdades e desvalorizaglo da
mulher mde. Porticipar e usufruir de
pequenas  oportunidades  ofertadas
dentro de um mundo 180 complexo e
repleto de descobertas =
possibilidodes se foz necessario,
especialmente em tempos obscuros
como o atual. Ao ndo optarmos pelo
distonciomento entre maternidode e
academia estamos aprendendo a nos
desenvolver, a agir no mundo & com o
mundo, ampliondo nossas
ferramentas  de oluagdo  numa
sociedode que nos exclui efou nos



limita pele simples fato de sermos
mulheres & mies,

A acodemia poderia ser um
espago onde 05 sujeitos  possam
desenvolver condigies de participar e
usufruir das mesmas oportunidades
ofertadas o todos os discentes,
concedendo  assim  condiges de
igualdode para o enfrentomento de
adversidades que possam  ocarrer
entre esses dois mundas, Mo entanto,
a quem interessa tal tronsformacaoe?
Contribuir ativa ou passivamente parg
este  processo  requer  didlogo,
pociéncia e muita  persisténcio.
Acreditamos que o academia
proporciona, direta ou indiretamente,
tal consciéncia na medida em que seu
ambiente institucional e as relagbes
socigis ali existentes, favorecem para
a transformagdo.

Q  conhecimento  cientifico

Conciliar as obrigages
profissionais & os estudos & um
verdadeire desofie, ginda mais para
aqueles que exercem suas atribuigdes
numa jornada de trabalho de 40 horas
ou mais. Muitos ndo conseguem q
liberagdo do rabalho pora se dedicar
exclusivamente aos estudos
académicos, mesmo que alguns
Estatutos do Magistério & Plano de
Carreira do  Mogistério dos redes
publicos de ensino prevejam a licengo
para os estudos. Mo rede privada de
ensino isso fica muito mais dificil,

Por outro lado, normalmente, os
cronogramas  dos  aulos  dos
universidades ndo sio pensades para
contemplar o8 estudantes-
trabalhadores,  principalments,  os
professores e outros ocupantes de
cargos de opoic oo Maogistério da

desde sempre foi um divisor de dguas
para  as  classes dominantes e
dominadas. Mesmo o sociedade tendo
evoluido em muitos aspectos para a
desconstrugio dessa ldgica patriarcal
de sociedade, trabalho e
conhecimenta, muito ainda @
sociedade deve as mulheres, pois &
elos, oo que fonge processos de
opressaoe e exclusdo, ocentuam-se
ainda mais alguns aspectos, a saber,
ser mulher, ser mde, ser mde solo, o
classe social, a rago, entre outras.
Estar em um programa stricto sensu
sendo mulher & mae & um oto
revoluciondrio tanto no campo social,
como pessoal.

As condigbes expostas acima
reverberom, ainda, um corgter de
exclusGio e  silenciomento  daos
minorias, mas quando nos
aproximamos  das  narrativas e

Educagdo Bdasica, por isso alguns nem
tentam, Propagam-se a
impossibilidode do acesso e da
permonéncia desse publico-alve no
curso por conto, respectivamente, das
exigéncias dos editais de seleco e
das demandas inerentes ao formate
curricular do Mestrado,

Dionte  disso, €&  comum
ouvirmos - "Mas eu trabalho 40 horas!
0 mestrade & para mim?™ Diria que,
SIM! O Mestrade € tombém para
esses profissionais, ndo importa @

motivagdo, livre escolha ou
necessidode de avangar na carreira
profissional, Paro tanta,

recomendaomos que pesquise sobre
as universidades que ofertam o curso
do seu inferesse e tente, quantas
vezes for preciso, passar no processo
seletiva,
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histérins pessonis percebemos que
outros aspectos e estigmas marcam a
trajetaria das maes na
pés-graduagdo, Porgue sim! Somos
mides em tempao integral, profissionais
e estudontes!  Nossa  decislo
demonstra um oto de coragem & amor,
amor por nGs, pelos nossos e por
nossas utopias.

MAS EU TRABALHO 40 HORAS! A PESQUISA E PARA MIM?

Por Robélio Aragdo da Costa - Mestrando no PPGEdu da UCS/CEEN (MINTER)

Logo. ao conseguir ingressar
no Mestrade, sugestionamos: verificar
a possibilidade de licenga para os
estudos junto aos érglios competentes
para o qual frabalho; estabelecer uma
roting de estudos; focar no que &
essencial, evitondo compromissos
extras; selecionar tema/cbjeto de
pesquisa que prendam o seu inferesse
durante o percurso do Mestrado,
podendo ser vinculodo a sua Grea de
atuoglio; reservar um tempo para as
questdes de interesse pessoal.

Eu e muitos colegas de
profissdo j@ ingressomaes, buscondo
concilior - os objetivos da profisstio e
o5 académicos. Por fim. acreditomos
que outras também podem frilhar esse
caminho, recfirmande - Sim, o
Mestrado & para nds!



178

BOLSAS DE ESTUDO, PROCESSOS E TRAJETORIAS

Video: bolsistas e taxistas da turma de mestrado em educagdo de 2021
Podcosts: Melina 5. Giacomin (mestranda em educagio no PPGEdul e Lilibth Wilmsen (mestre em educagdo pela UCS)

almejar uma
de mestradol

AMIZADE INTELECTUAL: CONVIVENDO NO PPGEDU
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GUIA PARA ELABORACAO DE TRABALHOS ACADEMICOS DA UCS

SIETEMA DE MIBLOTECAS (S

GUIA PARA ELABORACAO DE

REFERENCIAS
Informative ndmero 1 | jul.-set. de 2021
Observatdrio de Educacdo da UCS

. Escritos sobre a universidade. 5
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EXPEDIENTE E CONTATOS

Micleos de Inovagto e Desenvolvimento - MID
Observatdrio de Educogdo da UCS

Informeativo ndm jul.-set. de
Hilda sl e Profa. Dra. And

Faga parte do nosso grupo de fransmiss@o no WhatsApp para
raceber os préximos boleting:
li I

e mestrado e doutorado em

mal 2824

180




