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RESUMO

Esta Tese aborda sobre Educacéo Inclusiva no ensino profissionalizante durante o
periodo de pandemia por Covid-19, buscando articular a formacédo continuada, as
vivéncias, os planejamentos, o trabalho colaborativo e as praticas pedagogicas com o
foco na aprendizagem e no desenvolvimento do estudante com Paralisia Cerebral,
mas principalmente como um movimento para a transformagédo dos sujeitos. O
objetivo desta pesquisa € o de analisar como se compdem as articulacbes e as
solucbes realizadas pela comunidade escolar em relagdo a inclusdo e a
acessibilidade, em processo de reflexdo e constru¢do conjuntas, voltadas para acbes
pedagdgicas aos alunos com Paralisia Cerebral no contexto do Ensino Médio
Integrado, em tempos de pandemia. Para tanto, o referencial tedrico esta apoiado nos
estudos sobre modelos de deficiéncia, educagéo inclusiva, formagdo continuada em
contexto, acessibilidade, vivéncias, paralisia cerebral, desenho universal para a
aprendizagem e tecnologia assista. A pesquisa € de natureza qualitativa, adotando-
se como delineamento a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2007; BRAUN, 2020) e como
procedimentos de construgdo dos dados as foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, Trilhas de Acessibilidade (encontros de reflexdo e discussao) e
Acdes Pedagogicas (momentos de planejamento e desenvolvimento de atividades).
Participaram da pesquisa cinco docentes dos cursos profissionalizantes, trés técnicos
administrativos em educacao e dois estudantes com paralisia cerebral vinculados a
um Instituto Federal. O pesquisar com foi a forma de pesquisar construindo o
pesquisar de forma compartilhada. Os dados foram analisados considerando a
Andlise de Conteudo, de Bardin (2016), com o auxilio do software de analise
qualitativa de dados ATLAS.ti. A pesquisa foi dividida em etapas: a) Etapa Inicial, na
qual foi realizada as entrevistas da Fase 1, e a partir desta emergiram as categorias
praticas educacionais e escolarizacdo; caminhos e lacunas e; compreensdes e
vivéncias; b) Etapa de Acdo foram realizadas as Trilhas de Acessibilidade e Agdes
Pedagodgicas, na primeira foram realizados encontros de reflexdo e discusséo sobre
temas como inclusdo, acessibilidade, planejamento, autonomia, entre outros; no
segundo foram realizadas atividades pedagogicas de forma colaborativa; c) Etapa de
Avaliacao foi realizada as entrevistas da Fase 2. A partir da analise emergiram as
categorias: Praticas educacionais e escolarizacdo; Caminhos e lacunas no ensino;
Compreensfes e vivéncias e Reflexdes sobre a pesquisa. O movimento de analise
permitiu inferir que a Educacéo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva no
ensino profissionalizante deve contar com a articulagdo da formacéo continuada em
contexto e do trabalho colaborativo, que possibilitem “vivéncias” entre professores,
técnicos e estudantes, de modo a transformar os sujeitos. Destaca-se que a formacéao
em contexto, em conjunto com o DUA e Framework SETT, contribuiu na construcéo
de praticas pedagogicas, na definicdo de problematicas e na construcdo de solucdes
alternativas, conduzindo o movimentar dos sujeitos de forma que se refagcam.

Palavras-chave: Inclusdo. Acessibilidade. Paralisia Cerebral. Ensino Médio
Integrado. Desenho Universal para Aprendizagem. Framework SETT.



ABSTRACT

This thesis addresses inclusive education in vocational education during the Covid 19
pandemic and seeks to articulate continuing education, experiences, planning,
collaboration, and pedagogical practices, focusing on the learning and development of
students with cerebral palsy, but primarily as a movement to transform subjects. The
aim of this research is to analyze how the articulations and solutions carried out by the
school community in relation to inclusion and accessibility are composed in a process
of collective reflection and construction aimed at pedagogical actions for students with
cerebral palsy in the context of the Integrated Secondary School in times of pandemic.
Therefore, the theoretical framework is supported by studies on disability models,
inclusive education, continuing education in context, accessibility, experiences,
cerebral palsy, universal design for learning, and assistive technology. The research
is qualitative in nature and uses action research as the design (THIOLLENT, 2007;
BRAUN, 2020). As data construction, we conducted procedures such as semi-
structured interviews, accessibility trails (reflection and discussion meetings), and
pedagogical actions (moments of planning and developing activities). Five teachers of
vocational schools, three administrative technicians in education and two students with
cerebral palsy associated with a federal institute participated in the research. The
search with was the way to research by constructing the search in a common way. The
data were analyzed considering Bardin's (2016) content analysis using qualitative data
analysis software ATLAS.ti. The research was divided into different phases: a) initial
phase, in which the interviews of phase 1 were conducted, from which the categories
of educational practices and schooling, pathways and gaps, and understanding and
experiences emerged; b) action phase, in which the accessibility pathways and
pedagogical actions were carried out, where in the first phase reflection and discussion
meetings were held on topics such as inclusion, accessibility, planning, autonomy, etc.
took place; in the second phase, pedagogical activities were carried out in
collaboration; c) evaluation phase, in which the interviews of phase 2 were conducted.
From the analysis, the following categories emerged: Pedagogical Practices and
Schooling; Pathways and Gaps in Teaching; Understanding and Experiences; and
Reflections on Research. From the analysis movement, it can be inferred that from the
perspective of inclusive pedagogy in professional education, special education needs
to focus on the articulation of CPD in context and collaboration that allows for
"experiences" between teachers, technicians, and students to transform subjects. It is
noteworthy that CPD in context, along with DUA and the SETT framework, has
contributed to the construction of pedagogical practices, the definition of problems, and
the construction of alternative solutions, resulting in subjects moving in ways that
reshape themselves. From the analysis movement, it can be deduced that from the
perspective of inclusive education in vocational education, special education must
focus on the articulation of CPD in the context and collaboration that allow
"experiences" between teachers, technicians and students to transform the subjects.
It is noteworthy that CPD in context, along with DUA and the SETT framework, has
contributed to the construction of pedagogical practices, the definition of problems and
the construction of alternative solutions that lead the movement of subjects in a way
that they transform themselves.

Keywords: Inclusion. Accessibility. Cerebral Palsy. Integrated High School. Universal
Design for Learning. Framework SETT.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Pesquisas relacionadas..............oiiieeeiiieeeiiiiiiee e 28
Quadro 2 — Documentos e leis sobre INCIUSAO0, ............cevieiiiiiiiiciii e 44
Quadro 3 — Lista de perguntas Framework SETT .........ccooiiiieiiiiieiiiiiiiee e, 78
Quadro 4 — Quantitativo de alunos com NEE com matricula ativa em 2020............. 86
Quadro 5 — Escolas Técnicas de Caxias do Sul...........cccceeeeiiiiiiiiiiiiiii e, 93
Quadro 6 — Descrigdo dos professores e TAES participantes ...........oeeeeeeeeeeeeeeenn. 97
Quadro 7 — Descricao dos alunos participantes (ano 2021)..........ccceeeeveeeeeeeeeeinnennnnn. 98
Quadro 8 — Etapas de desenvolvimento da pesquiSa ..........cccevvvvvvviiiiieeeeeeeeeniinnnnnn. 100
Quadro 9 — Informagdes sobre o trabalho de campo ... 101

Quadro 10 - Planejamento das Trilhas de Acessibilidade e A¢des Pedagdgicas...106

Quadro 11 — Organizacéo da pesquisa: objetivos, instrumentos e analise.............. 107
Quadro 12 — Correspondéncia de Nomenclaturas Bardin e AtlasTl..........ccc....ueee.. 108
Quadro 13 — Organizagdo dos cOdigos em Categorias..........coovvvurrrreeeeeeeeeniiinnennn 111

Quadro 14 — Organizacéo dos Encontros de Reflexdo: Trilhas de Acessibilidade..156

QuAadro 15 — POemMa: INCIUIE €......viiiiiiee e e 160



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Instituicdes que estdo vinculadas as pesquisas selecionadas na revisao
A EEMALICA. ... 30
Grafico 2 — Relacdo das Regibes das pesquisas selecionadas com relacdo a tematica
O BSTUTD. ... 30



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Organograma da organizagao institucional..............cccccoeeviiiiiiiiiiiineeennnns 84
Figura 2 — Dados da Plataforma Nilo Peganha 2021 (Ano Base 2020)..................... 85
Figura 3 — Interface do ATLAS.ti — Gerenciador de Citagles..........ccccceeeeiveeeeeernnnnns 109
Figura 4 — Processo de codificacdo das entrevistas N0 ATLAS.ti .......vveeiieieeieennnns 110
Figura 5 - Diagrama 1 — Etapas e Categorias de AnaliSe ...........cccooviuiiiiieiieennnnnns 114
Figura 6 — Mouse adaptado e teclado VIirtual.............cccooocimiiiiiiiieeiiieeeeee 154
Figura 7 — Print do Video Melhor Video Sobre INCIUS&O0 ............cccvvvvviiiiiiiieeeeeeee, 157
Figura 8 — Print do video INCIUSA0 SOocCial ..........cccoeeieiiiiiiiiiiie e 162
Figura 9 — Mapeamento dos problemas identificados pelos participantes .............. 164
Figura 10 — P&gina do Projeto Incluir (UCS) — Tecnologia AsSistiva...........cc.c........ 167
Figura 11 — Tela de apresentacdo de slides, parte do material apresentado aos
(O] (0] {15710 4 F= 1 RSP 168
Figura 12 — Imagem do desafio de criar estratégias para a inCclusao ...................... 170
Figura 13 — Quadro de INVESHIGAGAD .........uuuuuuurirniiiieiiiiiiiiiiiiiiiiineenneibeeneeeeneeeeeeeeanaes 174
Figura 14 — Quadro de investigacao referente a0 Al.........cccooeeeeeeiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeenns 175
Figura 15 - Quadro de investigacao referente ao A2..........ccceeeeeeeeeiiiiiiiiiiie e, 178
Figura 16 — Atividade da disciplina de Seguranca e Saude no Trabalho ................ 185
Figura 17 - RESPOSIAS O AZ......uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieebibbabeebeebeb bbb 186

Figura 18 — Jogo de memdria construido a partir dos conceitos trabalhados ......... 188



AC
AEE
APNPs
BDTD
Capes
CAT
DU
DUA
EAF
EE

El

EJA
EM
EMI
ERE
ETFs
FCC
IBGE
IES

IFET
IFRS

LBI
LDB
NAPNE

NE
NEEs
NAAf
OMS
ONU

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Analise de Conteudo

Atendimento Educacional Especializado

Atividades Pedagodgicas Nao Presencias

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior
Comité de Ajudas Técnicas

Desenho Universal

Desenho Universal para Aprendizagem

Escolas Agrotécnicas Federais

Educacao

Educacao Inclusiva

Educacao de Jovens e Adultos

Ensino Médio

Ensino Médio Integrado

Ensino Remoto Emergencial

Escolas Técnicas Federais

Formacédo Continuada em Contexto

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Instituicdo de Ensino Superior

Instituto Federal

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia
Instituto Federal do Rio Grande do Sul

Instrugdo Normativa

Lei Brasileira de Incluséo

Lei de Diretrizes e Bases

Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas

Necessidades Especiais

Necessidades Educacionais Especificas

Nucleo de Agdes Afirmativas

Organizacao Mundial da Saude

Organizacgao das Nacdes Unidas



PC Paralisia Cerebral

PcD Pessoa com Deficiéncia

PDI Plano de Desenvolvimento Institucional
PEI Plano Educacional Individualizado
PNE Plano Nacional de Educacéo

PNTA Plano Nacional de Tecnologia Assistiva

PPI Projeto Pedagogico Institucional
PPS Processos Psicologicas Superiores
SRM Sala de Recursos Multifuncionais

SETEC Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
PROEP Programa de Extensao da Educacéo Profissional

Pronatec Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

SETT Student, Environment, Task and Tools (Aluno, Contexto, Tarefa,
Ferramenta)

SSD Situacéo Social de Desenvolvimento

TA Tecnologia Assistiva

TAE Técnico-administrativo em Educacao

TDAH Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade

UcCs Universidade de Caxias do Sul

UFBA Universidade Federal da Bahia

UFMS Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

UPIAS  The Union of the Physically Impaired Against Segregation

WATI Wisconsin Assistive Technology Initiative (Iniciativa de Tecnologia Assistiva
de Wisconsin)

ZDP Zona de Desenvolvimento Proximal



SUMARIO

1 11V P 6
CARTA DE APRESENTA(;AO ................................................................................. 15
L INTRODUGAOD ...ttt nnanis 19
2 REVISAO DE PESQUISAS RELACIONADAS A TEMATICA ......coovieeeiieeee. 26
3 EDUCAC}AO INQLUSIVA E PE§SOA COM PARALISIA CEREBRAL................. 36
3.1 COMPREENSAO DA DEFICIENCIA A PARTIR DE MODELOS..............coenine, 36
3.2 Educacao especial na perspectiva da EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS E
ORIENTAGCOES LEGAIS .......cooiiiiiiiiii, PP 42
3.3 FORMACAQO DE PROFESSORES E INCLUSAO ......ccootiiieiiiiiieeeeei e 48
3.4 ACESSIBILIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR.....cciiiiiiiiiiiiiiteeee e 52
3.5 ESTUDANTES COM PARALISIA CEREBRAL .......oooiiiiieeeeeeeeeee e, 57

4 APRENDIZAGEM, PRATICAS PEDAGOGICAS E AS CONTRIBUICOES DO
DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

.................................................................................................................................. 61
4.1 TEORIA SOCIO-HISTORICO DE VIGOTSKI....cviveveeeeieeieeieeeee e ee e eeeeeeeenns 61
4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS .......cooiviieiecieieteeeee ettt 69
4.3 DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM .......cccoovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieee, 71
4.4 TECNOLOGIA ASSISTIVA ..ottt 74
4.4.1 Metodologia de ap0io NAS AECISOES .......ccuvvviiiiiiieiiieeeiiee e 77
4.5 CONSIDERACOES SOBRE DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E
TECNOLOGIA ASSISTIVA ..t 81
5 INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — CAMPUS CAXIAS DO SUL
.................................................................................................................................. 83
6 PERCURSO METODOLOGICO ......cooiiiiiiiieietesieee ettt 90
6.1 DELINEAMENTO DO ESTUDO .....ccoiiii e 90
6.2 CONTEXTO DA PESQUISA ... .o 93
6.3 ASPECTOS ETICOS.......ooiiieiieeceeee ettt ettt 94
6.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA.....cco oo, 96
6.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA ... 99
6.5.1 Observagao e Diario de CampPoO .....coooeeeeeiiieeeeeeeeeeeeeee 101
6.5.2 Entrevistas semiestruturada: Fase 1 e Fase 2.......ccccoeevvviiiiiiviiiiie e, 103
6.5.3 Encontros e Construcdes: Trilhas de Acessibilidade e Acdes Pedagdgicas
................................................................................................................................ 105
6.6 ANALISE DE DADOS.........ciitiiiiieteeieeete ettt sttt 106
7 DISCUSSAO DOS DADOS E APRESENTAGAO DOS RESULTADOS............. 113
7.1 ETAPA INICIAL: MOVIMENTOS E VIVENCIAS EDUCACIONAIS I ................. 115
7.1.1 Praticas Educacionais e Escolarizagdo...........ccccooeeeiiii 116
7.1.1.1 Praticas PedagOlgicas INCIUSIVAS ............ccovvvviiiiiiiiii e 117
7.1.1.2 APO0I0 @0 ESTUANTE ... 130

7.1.2 Caminhos e Lacunas dO ENSINO ...c.ooeiinieii e 136



7.1.3 Compreens0es € VIVENCIAS ... s 141
7.2 ETAPA DE ACAO: TRILHAS DE ACESSIBILIDADE E ACOES PEDAGOGICAS

................................................................................................................................ 154
7.2.1 Trilhas de Acessibilidade: Encontros de Reflexao........ccocoovviiiiiiiiinniinnnns 155
7.2.2 Acbes Pedagogicas: Construcao e ApliCaCao........cccevvevvvviiiiieeeeeeeeiiiinn, 183
7.3 ETAPA DE AVALIACAO: MOVIMENTOS E VIVENCIAS EDUCACIONAIS Il ..189
7.3.1 Préaticas Educacionais € ESCOolarizagan..........ccceeeeeeeeiiieiiiiiiiiiieeeeeeeeeiiinnn 189
7.3.2 Caminhos e Lacunas do ENSINO ......ceuiiiiiiicie e 199
7.3.3 CoMPreensStes € VIVENCIAS ....cccevvvuiiiieie e e et e e e e e e e 203
7.3.4 Reflexdes sobre a pesquiSa ... 209
8 CONSIDERAGOES FINAIS .....oviieiee ettt 212
REFERENCIAS . ... e, 224
APENDICE A ..ottt ettt sttt et e et 242
APENDICE B ... et 247
APENDICE € ..ottt ettt ettt e ettt e et e st sae e ere s 252
APENDICE D ..o et 257
APENDICE E ..ottt ettt ettt e et e et ee e 259
APENDICE Fo....oeeee oo et 263
APENDICE G ..ottt ettt ettt ettt e et e e 265
APENDICE H ..o e et 266
F = =1 N 5] [ = TR 267

ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO .....cooveeeeeeeeeeeeeeeee 268



15

CARTA DE APRESENTACAO

Caxias do Sul, 20 de novembro de 2020

“Ninguém transforma
aquilo que nao conhece.”
Paulo Freire

Caros,

Fiquei surpresa com a dificuldade de iniciar esse texto, perdi horas pensando
em como comecar... Entdo recorri a alguns textos que havia estudado e retomei o de
Novoa (2015); nele pude sentir o prazer de ler uma carta que me deu conselhos sobre
a investigacao na pesquisa. Logo, resolvi imitd-lo, mas pensei: “que audacia a minha,
como farei uma carta com tal qualidade?”. Mas a intencdo nao era essa, e, sim, ter
um ponto de partida e a partir dele encontrar uma forma de me expressar. Foi relendo
Novoa que decidi escrever uma carta. Me perdoem pelo atrevimento, mas achei que
essa fosse uma forma mais “facil” de contar um pouco sobre mim e como me constitui
pesquisadora.

Assim, durante o curso de doutorado aprofundamos nossos estudos sobre o
contexto de pesquisa narrativa, estudando conceitos, realizando leituras, debatendo
a importancia das narrativas, nos fazendo pensar sobre nossas historias, vidas e
pesquisas — 0 que nos instigou a pensar sobre a importancia de realizarmos uma boa
escrita, refletindo sobre como o leitor se sentiria em relacdo ao que estd sendo
apresentado a ele. Fiquei e fico inquieta ao pensar como irei narrar uma pesquisa que
sera apresentada em forma de tese. Ainda com o texto de N6voa (2015) em maos,
resgatei o primeiro conselho, “Conhece-te a ti mesmo”, que aponta sobre a
importancia de nos conhecermos, de encontrar aquilo que nos define e nos distingue.
Fiquei pensando e isso me trouxe lembrangas de minha vida e minha infancia, do meu
trajeto escolar até chegar ao curso do doutorado. Portanto, vou contar a vocés um
pouquinho da minha histéria — ndo tudo, pois iria me alongar demais, e talvez fosse
cansativo; entdo vou buscar algumas coisas que foram importantes na minha
construcdo como pessoa e como profissional.

A coisa mais importante de quando era crianga € que nunca estava soO; sempre
estava em companhia da minha irma. Cabe comentar que, para quem nao sabe, tenho

uma irma gémea. Faziamos tudo juntas, porém éramos o0 oposto uma da outra: ela,
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muito espevitada e extrovertida, e eu, mais quieta e timida, mas nos
complementavamos. Como é bom ter uma amiga sempre por perto! Na escola éramos
cumplices, ela “aprontava” e eu a salvava. Estudavamos em uma escola de freiras no
Ensino Fundamental, mas, apesar de todos os esfor¢cos, as professoras néo
conseguiam distinguir quem era quem. Como era divertido ver as pessoas nos
confundirem. Mas uma coisa € fato: nunca trocamos de proposito. Creio que isso foi
bom, pois com o passar do tempo mantivemos nossas personalidades, e os mais
atentos perceberam e ndo mais nos confundiam.

Outra coisa de que sempre lembro séo as idas a casa dos meus avos maternos,
onde brincavamos com o0s primos, ajudavamos a avé na cozinha e nas tarefas. Mas
brincando com as ferramentas do av6 € que aprendiamos e descobriamos como
construir ou destruir as coisas, e foi ele quem exerceu maior influéncia para que nos
e nossos primos estudassemos. Ele ndo tinha muito estudo, mas adorava ler e
escrever em seus diarios, gostava de célculos e aprendia muito bem sozinho, fazendo
suas buscas em livros, revistas e jornais. Lembro dele dizendo (para nés, netos)
apenas uma frase que escuto em minha memdéria até hoje: “gostaria de ver um de
vocés formado”. Infelizmente ele ndo pode ver nenhum de nds se formar, mas essa
singela frase e sua postura reverberam até hoje, e € o que me fez percorrer o caminho
da academia.

Estudei em escolas de freiras e padres, estudei latim, tive técnicas domésticas
na escola, aprendi a tocar violdo, cantei no coral da igreja, li da colecao Vagalume até
Machado de Assis. Isso me permitiu conhecer coisas diversas. Apesar disso, gostava
das exatas e de coisas mais praticas, pensei de cursar engenharia mecanica, mas
prestei vestibular para enfermagem, por influéncia de minha mae (mas néo passei no
exame), fiz técnico em mecanica, cursei um ano de arquitetura, até que fui parar em
Sistemas de Informacao (minha mée achava que era Administracéo, entéo tudo certo).
Cursei a graduacao na Universidade Franciscana em Santa Maria, Rio Grande do Sul,
minha cidade natal. No periodo da graduacéo trabalhei em uma instituicdo vinculada
ao Sistema S!, onde atuei como docente de diversos cursos relacionados a

informatica, desde informatica basica até cursos de formag&o mais avangados.

1 Conjunto de organizacdes das entidades corporativas voltadas para o treinamento profissional,
assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado
com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares. Fazem Parte do sistema
S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servigo Social do Comércio (Sesc); Servigo
Social da Industria (Sesi); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem ainda:
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Tinhamos nesse periodo diversas turmas, como jovem aprendiz, formacao para
profissionais vinculados ao transporte, turmas para pessoas idosas e turmas para
pessoas com necessidades especiais. Assim, no periodo entre 2005 a 2009 trabalhei
com alunos que tinham diversas necessidades especiais, tais como: surdez,
deficiéncia fisica, visual (com cegueira), entre outros transtornos. Creio que aprendi
mais do que ensinei, pois 0 envolvimento e a consideracdo com o outro me mostraram
como respeitar as diferencas. Pude perceber também como cada um desses alunos
aprendia, e com isso fui capaz de me desenvolver de forma mais humana como
professora, o que me permitiu ter consciéncia de que somos todos diferentes na forma
de aprender, ensinar, relacionar etc. Durante essa trajetéria de trabalho e estudo pude
iramadurecendo a decisao sobre em qual &rea atuar apos a formatura, e o gosto pela
docéncia e pela sala de aula foi o que me chamou mais a aten¢ao. Queria isso para
minha carreira! Mas para poder continuar esse percurso, como diz Stecanela (2012),
€ importante ter um “estoque de conhecimento a mé&o”; como poderia eu ser
professora e pesquisadora sem ter conhecimentos especificos para isso?

Terminei a faculdade, iniciei o mestrado em Nanociéncias, também na
Universidade Franciscana. Junto ao mestrado, no ano de 2011, iniciei a formacédo em
licenciatura pelo Programa Especial de Graduacéao de Formacéao de Professores para
a Educacdo Profissional, no qual obtive o grau de licenciatura em Sistemas de
Informacéo (2013). Ainda em 2011 comecei a lecionar em uma instituicdo privada de
ensino superior fora da cidade onde estudava e morava. Ao final do segundo ano do
mestrado surgiu uma oportunidade de trabalho em outra instituicdo de ensino superior
(IES), na mesma cidade onde estudava e morava; em funcédo disso aceitei o convite,
e a partir disso consegui me dedicar mais a docéncia e a concluséo da licenciatura.
Quase um ano depois de ter concluido o mestrado, fui convidada a trabalhar na
mesma IES em que havia me formado (bacharelado e mestrado); com muito orgulho
aceitei o desafio. Porém, fiquei por pouco tempo, pois fui chamada no concurso do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), para a cidade de Caxias do Sul. Assumi
o cargo de Técnica em Tecnologia da Informacédo, no qual atuo até o presente
momento.

Desta forma, continuo atuando em instituicdo de ensino, porém no cargo

técnico, e isso me permitiu conhecer e trabalhar com pessoas diversas, em diversos

Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop); e Servigo Social de Transporte (Sest). Fonte: Agéncia Senado (2019).
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meios e contextos, possibilitando adquirir mais experiéncia em diferentes areas. No
IFRS, sempre que possivel, auxilio os alunos e os professores do campus sobre
instrumentos, softwares, ferramentas e recursos que possam ser usados em aula,
com o intuito de ajudar e possibilitar aos alunos com necessidades educacionais
especificas a ter maior autonomia no desenvolvimento das tarefas. Com isso percebi
gue tinhamos varios alunos com diferentes necessidades educacionais, matriculados
em diversos cursos, niveis e modalidades de ensino.

Esses fatos comecaram a me inquietar, pois percebi que ndo existiam formas
apropriadas nos tratamentos dos recursos de Tecnologia Assistiva (TA) dentro no
campus Caxias do Sul, em relacdo aos alunos necessidades especiais e sobre 0
processo de escolarizacao destes dentro do campus. Por esse motivo percebi que era
necessario me aperfeicoar em uma area que pudesse me proporcionar conhecimento
para atuar e promover acdes na area de educacao inclusiva e que fosse voltada,
principalmente, as tecnologias. Por isso procurei o curso de Doutorado em Educacéo,
na linha de pesquisa Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusédo da
Universidade de Caxias do Sul (UCS), para que pudesse me aprofundar na temética.
O tema da minha pesquisa de tese envolve investigar como a Tecnologia Assistiva
pode auxiliar alunos com deficiéncia fisica na mediacédo de atividades de formacéao
profissional no ensino técnico integrado dentro do IFRS campus Caxias do Sul.

Porém, além disso, o curso de doutorado esta me ensinando e mostrando
outras visdes sobre outros temas e autores, e também estou aprendendo a melhorar
minha escrita e aprendendo a narrar. Para isso, retomo o texto de Benjamin (1994),
gue traz dois tipos de narradores: o camponés sedentario e 0 marinheiro comerciante.
Os dois representam estilos de narrativas — o camponés aborda o contexto, a cultura
e as representacbes do local em que se esta inserido, tendo conhecimento das
histérias e das tradi¢des do local; ja 0 marinheiro viaja 0 mundo e tem muito a contar,
trazendo outras experiéncias e histérias diferentes. Ainda, é possivel dizer que o
camponés esta envolvido no contexto em que esta inserido, ndo tomando um
distanciamento da historia e envolve-se com a narrativa. Ja& o marinheiro € um
observador e ndo se envolve com o contexto da historia.

Creio que as duas formas sdo de grande importancia para o desenvolvimento
da escrita da tese. Me vejo como 0 camponés, pois preciso conhecer o contexto da
pesquisa, sendo importante estar inserida no espaco para poder compreender o que

esta envolvido no ambiente que estou estudando e poder abordar e descrever os fatos
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gue estdo envolvidos no estudo. Assim, como 0 camponés, preciso estar perto para
compreender e me envolver com o0s alunos e professores que trabalham com a
incluséao e acessibilidade que abordo na pesquisa.

Apesar disso, também preciso ser o marinheiro, para buscar informagcdes em
outros lugares, autores, textos, vivéncias, entrevistas etc., que me possibilitem relatar
de forma concisa aquilo que foi buscado pela pesquisa de tese. Também, quando o
autor fala em distanciamento, entendo-o como o distanciamento dos meus pré-
conceitos para melhor poder analisar aquilo que me foi apresentado durante a
pesquisa e também da construcéo do texto, para poder voltar para ele novamente e
rever conceitos, escritas e apontamentos com um olhar mais profundo para a narrativa
do texto.

Com esse caminho fui construindo meu estoque de conhecimentos, e percebo
gue ele ainda est4 em construcdo — e sdo ainda necessarios outros elementos para
compor a narrativa do meu projeto de tese. Lendo os textos de Galvao (2005) e
Clandinin e Connely (2015), percebo que o fato de estar inserida no campo de
pesquisa e ter conhecimento das histérias que cercam o contexto da pesquisa que
esta sendo construida ainda € um inicio de caminho, um caminho que sera percorrido
com um olhar de camponés e marinheiro.

Espero que com essa breve carta eu tenha conseguido relatar um pouquinho
sobre mim, de forma simples e sem rodeios. Mas digo: como é dificil pensar em como
tecer uma tese ou um texto como esse, e como sao suaves as lembrancgas da infancia
e dos percursos tracados pela vida, quando tudo se apresenta de forma simples,
porém com meandros que constituiram o que sou hoje como pessoa, como

profissional, como estudante...

Desejo uma boa leitura!
Grata,

Tatiele
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1 INTRODUCAO

A iniciativa desta pesquisa se originou de oportunidades que pude vivenciar,
por meio de atividades profissionais em instituicbes de ensino. Atuo como Técnica
em Tecnologia da Informacéo e, até maio de 2021, fui colaboradora do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) no
Instituto Federal do Rio Grande do Sul Campus Caxias do Sul (IFRS). No presente
momento, atuo como Coordenadora do NAPNE em outra instituicdo. Foram quase
nove anos no campus Caxias do Sul, onde pude conviver com diversas pessoas,
dentre elas os estudantes com deficiéncia.

Entretanto, no cotidiano profissional, fui observando projetos, acdes
pedagdgicas e atitudes da comunidade académica que, por vezes, nado
contemplavam todos os estudantes e, a partir desses movimentos, emergiram
algumas inquietacfes que me mobilizaram a buscar e compreender as politicas de
inclusao e refletir sobre como a comunidade académica compreendia as tematicas
da inclusdo e de acessibilidade, tornando-se esses temas importantes para o
desenvolvimento desta pesquisa. Entendo que a tematica da inclusdo € muito ampla
e, para viabilizar esta pesquisa de Doutorado, foi preciso delimitar a proposta inicial,
na qual me voltei a Tecnologia Assistiva para Estudantes com Deficiéncia no Ensino
Médio Integrado.

Com o advento da Pandemia de COVID-19?, que no Brasil teve inicio em
marco de 2020, foi necessario distanciamento social e a sociedade precisou se
adaptar buscando alternativas para essa realidade, como o isolamento domiciliar.
Por conta disso, as escolas tiveram que atender a Portaria n°343/2020 e a Medida
Provisoria n® 934/2020, que substituiriam as aulas presenciais pelo Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Essas medidas fizeram com que professores e estudantes
precisassem se adaptar a realidade de sua comunidade escolar, o que demandou
adaptacdes de metodologias, materiais e praticas pedagogicas (MORO; CORREA;
VALENTINI, 2021).

A pandemia de Codiv-19 teve seu periodo mais critico nos anos 2020 e 2021

e foi preciso adaptar a proposta inicial desta pesquisa, sendo necessario um novo

2 COVID-19 é “causada pelo agente etiolégico nomeado SARS-CoV-2, a qual surgiu, inicialmente, na
China, em novembro de 2019 e se espalhou pelo pais e pelo mundo” (CASTAMAN; RODRIGUES,
2020, p. 03)



20

recorte, ja que 0 momento ndo nos permitia estar de forma presencial realizando
atividades. Assim, em relacédo aos aspectos referentes a Educacéo Inclusiva, optei
por analisar os movimentos realizados pela comunidade académica articulados a
incluséo e a acessibilidade voltados aos estudantes com Paralisia Cerebral (PC) na
educacao profissional, visando os processos desenvolvidos pelos profissionais em
educacao em curso do Ensino Médio Integrado.

Entendo, a partir de Beyer (2015) e Carvalho (2016), que a Educacéo Inclusiva
(El) é considerada um principio educacional, que defende a heterogeneidade na
classe escolar, como situacéo provocadora de interacdes entre todos os estudantes.
No Brasil, foram construidos decretos e leis que ajudaram a promover mudancas na
organizacdo escolar relativa a acessibilidade, orientando as escolas para realizar
adaptacdes na arquitetura, na comunicacao, nas metodologias, nos instrumentos,
nas atitudes e nas acdes pedagdgicas para receber os estudantes com deficiéncia
(SASSAKI, 2009; MAINARDI, 2010, 2017).

Assim, conforme Zerbato e Mendes (2021), a partir de 2003, houve um
aumento crescente da escolarizacdo de estudantes publicos da Educacéo Especial
(EE),® sendo que o nimero de matriculas desses estudantes, em classes comuns,
aumentou consideravelmente nos ultimos 17 anos, passando de 110.536, em 2002,
para 1.090.805, em 2019. Ainda, segundo os autores, na medida em que esses
estudantes ingressam nas classes comuns, surgem novos desafios para os docentes
e demais profissionais da educacao, no sentido de assegurar o ensino para todos os
estudantes, em turmas heterogéneas.

Com o passar do tempo, consoante Zerbato e Mendes (2021), as pesquisas
em Educacdo Especial (EE) comecaram a apontar que as politicas inclusivas
deveriam reestruturar os sistemas de ensino e as escolas, contemplando a
diversidade dos estudantes, indo além do ingresso. E preciso investir na formac&o
dos professores, em materiais, tanto humano quanto tecnolégico e também em
mudancas nas praticas pedagogicas e na organizacdo de servicos de apoio,
assegurando ndo somente o ingresso, mas a permanéncia dos estudantes na escola.

Almeida, Gongalves e Lourengo (2021) indicam que cada vez mais 0s

estudantes da EE estdo frequentando o ensino comum, e espera-se que eles

8 A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008)
define como publico-alvo da Educacéo Especial os alunos com deficiéncia (intelectuais, sensoriais e
motoras), transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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avancem em seus processos de escolarizacdo. Para tanto, a escola tem papel de
desenvolver as habilidades e potencialidades dos estudantes, a partir de desafios
que surgem durante a trajetoria académica, com um espaco de aprendizagem e
partiiha de saberes. Ainda, conforme o0s autores, espera-se que a escola tenha
compromisso com 0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
garantindo-lhes qualidade e assegurando-lhes a participacao.

Considero que as escolas tendem a recebem uma diversidade maior de
estudantes, dentre elas os estudantes com Paralisia Cerebral (PC). Para esses, é
preciso buscar maneiras de organizar as estratégias que visem atuar sobre as
barreiras presentes, de modo que esses estudantes possam realizar e participar das
atividades propostas, tendo uma educacao de qualidade em uma escola inclusiva
(ALMEIDA; GONCALVES; LOURENCO, 2021). Assim, esta pesquisa se direciona
ao contexto das tematicas de incluséo e acessibilidade escolar, voltando-se para o
desenvolvimento das acdes pedagdgicas que possam ser efetivas para todos os
estudantes, mas principalmente focando nos estudantes com PC, pois esse grupo
precisa de apoio adicionais, que ndo sao contemplados no curriculo comum.

Deste modo, esta pesquisa compreende os temas da Educacéo Inclusiva (El)
(BAPTISTA, 2002; GLAT, 2009, 2007; BEYER, 2015), da Paralisia Cerebral (PC)
(FRANCO; GUERRA, 2015), do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
(CAST, 2018; ZERBATO; MENDES, 2018), da Acessibilidade (SASSAKI, 2009;
MAINARDI, 2010, 2017) e da Formagéo Continuada em Contexto (FCC) (NOVOA,
2002; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016), como base e aportes tedrico-
epistemoldgicos que permitem compreender os desafios da inclusdo vivenciados
pela comunidade académica para a escolarizacdo dos estudantes com paralisa
cerebral durante a pandemia de COVID-19, no periodo de 2020 a 2021.

No contexto desta pesquisa, cabe considerar outros conceitos que pautam a
tematica proposta, de forma a dar embasamento tedrico a este estudo. Assim, em
relacdo ao contexto socio-historico das deficiéncias serdo apresentados os modelos
Caritativo, Médico, Social e Pos-social e os paradigmas que norteiam a historia da
Pessoa com Deficiéncia (PcD) e como esses conceitos se associam ao conceito de
El (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009; MARTIN; CASTILLO, 2010; FERREIRA,
2011; MENDES, 2006, 2010; BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017).

A partir de Glat (2009) e Pletsch e Glat (2012), compreendo a El como uma

educacao de boa qualidade para todos, que busca meios de remover barreiras para
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a aprendizagem e para a participacdo dos estudantes. Assim, uma forma de remover
barreiras é adaptar as ac6es pedagogicas de forma que reflitam em uma abordagem
diversificada, flexivel e colaborativa, distanciando-se das abordagens tradicionais. A
inclusdo pressupde, em consonancia com as autoras, que a escola se ajuste aos
estudantes ao invés de aguardar que a PcD se ajuste a escola.

A patrtir disso, compreendo que os estudantes com PC, foco desta pesquisa,
ainda encontram muitos obsticulos no processo de escolarizacdo, devido as
dificuldades de acessibilidade, tanto em relacdo a espacos fisicos, quando aos
conteudos escolares. Para tanto, sdo necessarias estratégias, modificacbes e
organizacdes realizadas pela comunidade académica para que o estudante com
paralisa cerebral consiga ter acesso, desenvolvimento e consiga participar das
propostas educacionais, em uma escola de EMI ao Ensino Médio (EM),
principalmente em momento de pandemia de COVID-19.

Para auxiliar a escola, ou seja, a comunidade académica, a realizar as
adaptacdes de forma condizente as potencialidades dos estudantes com PC, de
forma diversificada, flexivel e colaborativa, temos a abordagem do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) (CAST, 2018; ZERBATO; MENDES, 2018). Tal
abordagem procura minimizar barreiras metodoldgicas de aprendizagem e possibilita
tornar o curriculo acessivel para todos os estudantes. Assim, € necessario que as
escolas busquem formas de organizar as estratégias para reduzir as barreiras
presentes e promover formacéo continuada em contexto (FCC) aos professores.

Os temas trazidos estéo presentes no estudo que realizei, no entanto, assumo
gue esta ndo € uma tese s6 sobre inclusdo e acessibilidade dos estudantes com PC.
E uma tese que buscou estudar todos os temas anteriores, considerando a escuta
do outro, da comunidade académica (professores, técnicos e estudantes), como
conhecedores da realidade escolar, que podem indicar caminhos a seguir,
possibilidade de inclusdo, reconhecimento do outro como capaz de aprender, de
ensinar e de proporcionar autonomia.

Assim, nesta tese, procuro responder a seguinte questdo de pesquisa: Que
desafios e solugbes sdo encontrados pela comunidade académica em relacdo a
acessibilidade e a inclusdo para a escolarizagdo dos estudantes com paralisia
cerebral, cursantes do Ensino Médio Integrado, em tempos de pandemia?

Por esta razdo, a fim de unir os aspectos inovadores e de construir novos

conhecimentos quanto & composi¢cado do processo inclusivo, trago o objetivo geral
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que orientara esta pesquisa: Analisar como se compde as articulacdes e solucdes
realizadas pela comunidade escolar em relacdo a inclusdo e acessibilidade, em
processo de reflexdo e construgdo conjuntas, voltadas para acdes pedagogicas aos
alunos com paralisa cerebral no contexto do ensino médio integrado, em tempos de
pandemia.

A fim de alcancar o objetivo geral, proponho 0s seguintes objetivos
especificos:

a) identificar as concepc¢des que a comunidade escolar possui com relagéo a

incluséo e a acessibilidade dos estudantes com paralisa cerebral no contexto

do Ensino Médio Integrado;

b) promover espacos coletivos (virtuais) para a reflexdo sobre incluséo e

acessibilidade;

c) oportunizar constru¢cdes conjuntas e acompanhamento de acoes

pedagdgicas adaptadas para o contexto de pandemia;

d) analisar as concepgOes emergentes presentes nos espacos coletivos de

reflexdo e constru¢des conjuntas, voltadas as acdes pedagdgicas adaptadas

sobre inclusdo e acessibilidade elaboradas pela comunidade escolar.

Para tanto, acredito ser importante comentar que considero os participantes
da pesquisa, ndo como simples respondentes ou sujeitos que sao abordados como
forma de obter uma determinada realidade. Considero essas pessoas cComo
participantes da pesquisa, que construiram, junto comigo, os dados e me
possibilitaram compreender a realidade vivenciada por eles. Para esse
posicionamento, tomo, como inspiracdo, Souza e Carvalho (2016), que
compreendem o participante da pesquisa como sendo ativo no processo de
pesquisa, como conhecedor do tema, que remete a uma reflexdo do contexto.

O pesquisar com implica na revelagao da atitude do pesquisador que “indaga
sobre a especificidade do conhecimento que é produzido de forma compartilhada,
por meio de uma cumplicidade consentida entre ele e seus interlocutores.” (SOUZA,;
CARVALHO, 2016, p. 101). Dessa forma, o pesquisador n&o esta so e deve se deixar
surpreender pelo encontro/confronto que acontece junto com o0s participantes da
pesquisa.

Assim, para que fosse possivel o pesquisar com, o estudo foi conduzido
adotando os pressupostos da pesquisa qualitativa (SILVEIRA; CORDOVA, 2009),

tendo como delineamento a pesquisa-a¢do (THIOLLENT, 2007), que tém base a
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pesquisa e a acdo que devem caminhar em conjunto para que se consiga realizar a
transformacdo pratica, sendo um processo que deve gerar reflexdes. Nesta
pesquisa, participaram 05 professores, 03 Técnicos-Administrativos em Educacgéo
(TAEs) e 02 estudantes com PC.

Os instrumentos que foram utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa
foram: a) observacdo participante com registro em diario de campo; b) analise de
documentos, c) entrevistas semiestruturadas; d) intervencdes colaborativas por meio
de encontros de reflexdo denominados de Trilhas de Acessibilidade e; e)
acompanhamento de construcéo e aplicacdo de A¢des Pedagogicas.

Por esta ser uma pesquisa-acao (TRIPP, 2005; FRANCO, 2005; THIOLLENT,
2007; BRAUN, 2020) e para compor a constru¢cao dos dados, foram realizadas ac¢oes
que foram divididas em quatro fases, a saber:

a) Etapa Exploratdria: fase de contextualizagdo, com o primeiro contato com
0s participantes;

b) Etapa Inicial: fase de planejamento e diagnéstico, quando foram realizadas
entrevistas semiestruturas, nomeadas de entrevistas da Fase 1;

c) Etapa de Acao: a implementacédo pratica através de encontros de reflexdes
e discussdes, nomeados de Trilhas de Acessibilidade com a construcao coletiva de
atividades adaptadas, nomeadas de Acdes Pedagdgicas;

d) Etapa de Avaliagdo: foram verificados os resultados das acdes e suas
consequéncias e foram realizadas entrevistas semiestruturadas, nomeadas de
entrevistas da Fase 2.

Apos a construcdo dos dados, foi realizada a Analise de Contetudo (AC),
proposta por Bardin (2016), com o uso do software Atlas TI, para auxiliar na
organizacéo e operacionalizacdo do processo de analise.

Assim, tendo em vista a problematica que este estudo se propde a discutir e
também como forma de justificar sua relevancia, no Capitulo 2, apresento as
contribuicdes de algumas pesquisas correlatas a tematica desenvolvida nesta tese.
Os estudos apresentam temas como aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo de
estudantes com paralisia cerebral; percurso histérico, politico e pedagdgico;
reflexdes sobre Tecnologia Assistiva, Desenho Universal para Aprendizagem; ensino
profissionalizante; entre outros. Apesar de nem todas as pesquisas abordarem sobre
estudantes com PC, elas permitiram perceber que ha lacunas e caréncias a serem

preenchidas para estudos que envolvem a unido dos aspectos citados, considerando
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os estudantes com PC, a escolarizacdo com vistas a demostrar possibilidades,
caminhos a seguir para a inclusdo e que reforcem a relevancia da pesquisa
desenvolvida nesta tese.

Para apresentar o debate e as analises desenvolvidas nesta pesquisa, dividi
esta tese em sete capitulos, além desta introdu¢cdo. Em um primeiro momento,
apresento uma revisao e trabalhos correlatos ao tema desta pesquisa. No capitulo
Educacéo Inclusiva e Pessoa com Paralisia Cerebral, sdo abordados os seguintes
temas: educacédo inclusiva, formagdo de professores, acessibilidade e paralisia
cerebral. No capitulo sobre Aprendizagem, Préaticas Pedagdgicas e as Contribuicdes,
Desenho Universal para Aprendizagem e Tecnologia Assistiva, apresento as
vivéncias, aprendizagens, desenvolvimento e processos compensatorios a partir de
Vigotski (1999, 2011, 2018, 2022), e busco apresentar também os conceitos
adotados por mim para esta pesquisa, sobre as praticas pedagoégicas DUA e TA,
articulando com a perspectiva do estudante com PC.

No capitulo cinco, apresento o IFRS Campus Caxias do Sul e, no capitulo
seis, dedico ao percurso metodolégico, em que discorro sobre a organizacdo desta
pesquisa, seus participantes, os procedimentos utilizados para a construcdo dos
dados, sua preparacao e a organizacdo dos dados e procedimentos de analise. No
capitulo sete, apresento e discuto sobre os resultados desta pesquisa, a partir das
categorias emergentes. No Ultimo capitulo, apresento as consideracdes finais.

No préximo capitulo, apresento uma revisdo de pesquisas relacionadas ao

tema abordado nesta tese.



26

2 REVISAO DE PESQUISAS RELACIONADAS A TEMATICA

Com o objetivo de conhecer os estudos cientificos produzidos a respeito de
incluséo e acessibilidade nas escolas voltada aos estudantes com Paralisia Cerebral
e de forma a ampliar as discussoes, realizei um levantamento bibliografico tendo
como fonte teses e dissertacfes, pois considero que os estudos nesses niveis
reinem boa parte da producdo sobre o tema no pais. Neste capitulo, apresento a
revisdo de pesquisas relacionadas a tematica, ou seja, as rela¢des entre estudante
com Paralisia Cerebral (PC) e o Ensino Médio Integrado (EMI) e a articulacdo que a
comunidade escolar realiza de forma a viabilizar a inclusdo e a acessibilidade dos
estudantes.

Para conduzir a revisdo de pesquisas, consultei as seguintes plataformas de
base de dados: a) Plataforma da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoas de
Nivel Superior (Capes)* — Catalogo de Teses e DissertacGes e b) Plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),®> visando identificar
teses e dissertacbes que abordassem a relacdo entre estudantes com paralisa
cerebral e o Ensino Técnico, publicados no Brasil no periodo de 2003 a 2022.

Utilizando os descritores “paralisia cerebral” e “ensino técnico”, sem a
aplicacao de filtros, na data de 20 de maio de 2022, o resultado no Catélogo de Teses
e DissertagOes foi de 2.697 documentos e, na BDTD, nao foi encontrado nenhum
documento.

Com os mesmos descritores, selecionando e aplicando o filtro “Educagao” na
opcado de area de conhecimento, a pesquisa refinou os resultados, e 0 nimero
encontrado foi de 798 teses e dissertacfes. Pela andlise dos titulos, em um primeiro
momento, incluindo palavras-chave ou resumo, quando necessario, destas 798
pesquisas, verifiquei varios estudos nas areas de Educacédo Inclusiva, a maioria
fazendo referéncia & Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, abordando praticas
pedagogicas para criancas, formacdo de professores, sala de recursos
multifuncionais nos diferentes niveis de ensino. Também observei diversas

pesquisas que envolviam o Ensino Médio ou EMI voltados ao ensino de disciplinas

4 Catélogo de Teses e Dissertac6es. Fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo do Brasil.
Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br. Acesso em: 20 maio 2022.

5 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/.
Acesso em: 20 maio 2022.
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propedéuticas, mas sem referéncia a inclusdo de alunos com deficiéncia ou com
Necessidades Educacionais Especificas (NEES).®

De todo o conjunto analisado, foram selecionadas teses e dissertacdes que
mantiveram uma maior afinidade com o tema deste estudo, chegando a um resultado
de 12 pesquisas, sendo 2 teses e 10 dissertacOes. Para chegar a esse resultado,
alguns critérios de inclusdo foram considerados, como pesquisas que abordassem
os temas sobre Ensino Médio e/ou PC. Também foram selecionadas pesquisa que
abordavam sobre: EMI, Ensino Médio, PC, inclusdo escolar, educacgéo inclusiva,
estudantes ou alunos com deficiéncia, praticas pedagodgicas, mediacdo escolar,
analisados de forma combinatoria entre dois ou mais critérios.

Para fazer a selecdo, também foram estabelecidos alguns critérios de
exclusdo, como pesquisas que abordavam tematicas sobre inclusdo sem mencionar
o Ensino Médio ou a PC, e que abordavam sobre a Educacédo Infantil, o Ensino
Fundamental ou que tratassem de praticas pedagdgicas infantis. Além disso, nao
foram incluidas pesquisas em que néao foi possivel acessar o documento na integra.

Para que fosse possivel chegar a este resultado a partir da revisdo de
pesquisas relacionadas a tematica, utilizei, como critério analitico, a leitura dos titulos
das pesquisas, seguidos dos resumos e das palavras-chave. Quando a andlise
desses elementos ainda ndo permitia uma selecdo considerando a tematica da
pesquisa, 0 acesso ao documento na integra permitiu fazer uma selecao mais
precisa.

No Quadro 1, abaixo, apresento as comunicacdes cientificas, ou seja,
Dissertacao (D) ou Tese (T), autor, ano de publicacdo correspondente ao ano da

defesa e sua sintese.

6 Nomenclatura adotada em algumas das instituicbes que comp8em a Rede Federal de EPCT e
propbde a ampliacdo do publico para além dos discentes com alguma deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades/superdotacéo, englobando também estudantes com transtornos
funcionais especificos3 ou com severas limitagdes no aprendizado, em decorréncia de perda de
memodéria ou outras condicbes causadas por AVC, acidentes diversos, dentre outros, também séo
comumente assistidos pelas instituicdes. (SONZA, VILARONGA, MENDES; 2020).
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Quadro 1 — Pesquisas relacionadas

Tipo

Autores

Sintese

GALVAO
FILHO?
(2004)

Investigou as possibilidades e consequéncias da conjuncdo dessas
realidades presentes na sociedade atual, pesquisando a utilizacdo de
ambientes computacionais e telematicos por alunos com PC, na elaboracao
de projetos de trabalho, visando sua aprendizagem, desenvolvimento e
inclusédo social.

SILVA®
(2007)

Investigou a participacao, niveis de auxilio e desempenho de atividades de
criangas com PC no contexto escolar por meio da aplicacdo da School
Function Assessment (SFA). Visou ainda demonstrar as contribuicdes da
avaliacdo por meio da apresentacdo de um estudo de caso a fim de
identificar a capacidade e as limitagbes desses alunos e determinar
possiveis pontos de intervencao junto ao professor.

MATOS?
(2011)

Caracterizou o percurso educativo dos estudantes com PC na escola regular
e, através dele, identificar as possibilidades e as barreiras que dificultam o
processo de inclusdo dessas pessoas.

VARELLA
10 (2011)

Discutiu as trilhas da inclusédo escolar percorridas por uma aluna com PC,
chamada de Liz, e que foi sujeito-referéncia e indireto deste estudo. Para a
representacdo das paisagens encontradas, segue-se por caminhos
histéricos, politicos e pedagogicos, recolhendo-se através do método de
estudo de caso, referéncias do atual contexto educacional brasileiro,
analisando quais as concepges atribuidas a inclus@o e quais as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por gestores e professores de uma escola
regular da cidade de Natal/RN.

BACHA
(2012)

Estudou o processo de aprendizagem da ortografia, visto a dificuldade nesta
area. Porém, conseguiu ampliar o estudo abordando o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da leitura-escrita como um todo, nos
processos de escolarizacao e reabilitacdo, da Educacgéo Infantil ao Ensino
Médio. Os conteudos abordados atendem aos leitores, profissionais e leigos
que se interessam por leitura-escrita, ortografia, escolarizacéo e reabilitacdo
do aluno com NEEs.

DAMASCE
Noll
(2013)

Investigou o processo de introducdo dos recursos da Tecnologia Assistiva
no ambiente computacional para aluno com PC, buscando analisar os
primeiros passos, as primeiras decisdes, os conhecimentos e procedimentos
necessarios para esse inicio de uso da Tecnologia Assistiva com esses
alunos.

HONNEF2
(2013)

Verificou e analisou quais os limites e as possibilidades da Educacdo
Especial articulada ao Ensino Médio e Tecnolégico. Desenvolveu uma
pesquisa com sete professores de um aluno com deficiéncia mental, incluido
no Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico, no Instituto Federal
Farroupilha Campus Sao Borja.

ALMEIDA13
(2015)

Analisou a trajetdria escolar de alunos com deficiéncia(s) matriculados no
Ensino Médio a partir do olhar de quem vivencia/vivenciou a escola na
perspectiva da El com a finalidade de identificar as principais interacdes
sociais, facilidades e dificuldades passadas por esses alunos no cotidiano
escolar, além das expectativas quanto ao futuro, em relacdo ao Ensino
Superior.

ALENCAR
14 (2017)

Analisou as politicas de El implantadas no Brasil, com énfase nos processos
de insercdo de pessoas com deficiéncia a Educacao Profissional na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica, com foco no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.

7 https://repositorio.ufba.br/handle/ri/10564

8 https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2967/DissDBRS. pdf?sequence=1&isAllowed=y
9 https://shre.ink/cEnR
10 https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/14526
11 https://shre.ink/cEnm
12 https://repositorio.ufsm.br/handle/1/7047

13 https://shre.ink/cEnu

14 https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/1372?show=full
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Enfatizou a politica inclusiva em implantac&o nesse Instituto, no periodo de
2010 a 2015, tendo como referéncia a Acdo Tecnologia, Educacéo,
Cidadania e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas
(TEC NEP) que vinha sendo desenvolvida desde o ano 2000, e as politicas
educacionais que a esta se aliam para o atendimento das PcDs, como o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec, no
Plano Nacional Viver Sem Limite.
Procurou descrever o processo de constituicdo identitaria-subjetiva de um
aluno adolescente diagnosticado com a sindrome rara conhecida como
Christ-Siemens-Touraine ou Displasia Ectodérmica Hipoidrética, matriculado
em uma escola federal de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Em
relacdo ao desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por assumir como
aporte 0s pressupostos tedrico-filoséficos da abordagem sécio-histdrica,
com base nas contribuicdes tedricas de Vigotski, Bakhtin e Merleau-Ponty.
Analisou a percepcédo de professores acerca de estudantes com Paralisia
Cerebral, considerando a centralidade do corpo e as estratégias
OLIVEIRA | pedagdgicas utilizadas pelos educadores, com a finalidade de favorecer a
16 (2018) aprendizagem do estudante. Diversos olhares sobre o corpo permeiam a
sociedade, fazendo com que o corpo com deficiéncia seja percebido de
maneiras distintas, marcando as atitudes dos profissionais e das escolas.
Apresentou as concepgodes e reflexdes sobre inclusdo, Desenho Universal
para a Aprendizagem e Tecnologia Assistiva sob a perspectiva dos docentes
do ensino técnico profissional do Estado de S&o Paulo. Com o propdsito de
caracterizar a pessoa com deficiéncia, sua historia e contextualizacédo, bem
17 | como a terminologia utilizada. Em seguida, tem-se a conceituacdo do
D RAMOS Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) com seus principios,
(2020) o L A A )
histérico e finalidade. Posteriormente, designa-se o0 termo Tecnologia
Assistiva, suas categorias e utilizagcbes, salienta-se a identificacdo da
legislag@o vigente referente a pessoa com deficiéncia e verifica-se as
estratégias e taticas adotadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
ensino técnico sob a perspectiva dos docentes.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

FERRARI5
(2017)

As 12 pesquisas selecionadas (entre dissertacbes e tese), por se
aproximarem com a tematica desta pesquisa, analisadas quanto a instituicdo a que
estdo vinculadas, pertencem a Programas de Pds-graduacéo de nove universidades
e institutos brasileiros. Conforme o Grafico 1, as instituicdes com maiores nimeros
de publicacbes sdo a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). A primeira, com 3 publicacfes, e a segunda,
com 2, correspondendo a 41,6% do total.

Quanto a localizacdo por regido das universidades das pesquisas
selecionadas, percebe-se a maior concentracéo de pesquisas nas universidades da
regido Nordeste, nos estados da Bahia e Rio Grande do Norte. Neste cenéario, as
universidades que apresentam o maior numero de publica¢cdes sdo: Universidade

Federal da Bahia, com 3 publicacfes, Universidade Federal do Rio Grande do Norte

15 https://repositorio.ufes.br/handle/10/8530
16 https://shre.ink/cEjM
17 https://shre.ink/cEjl
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com 2 publicacdes. No Gréfico 2, é apresentada uma relacdo das regides e das

pesquisas selecionadas que tém relagcdo com a tematica deste estudo.

Grafico 1 — Instituicdes que estdo vinculadas as pesquisas selecionadas na revisdo da tematica

Instituicoes
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Gréfico 2 — Relagdo das Regides das pesquisas selecionadas com relacédo a tematica do estudo

Regides das pesquisas relacionadas a tematica
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nas pesquisas selecionadas, também foi possivel fazer um mapeamento das
metodologias utilizadas. O primeiro passo foi identificar as pesquisas quanto a
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abordagem, classificadas em quantitativa, qualitativa e quanti-qualitativa. A partir da
leitura dos resumos, foi possivel verificar que todas as pesquisas apresentam
abordagem qualitativa.

Além disso, de acordo com as informacdes obtidas através da analise dos
resumos, foi possivel fazer um levantamento do delineamento das pesquisas e dos
instrumentos e técnicas de coleta de dados e, a partir disso, foi possivel verificar que
as pesquisas mencionam o0s seguintes delineamentos: pesquisa de campo,
observacéo participante, pesquisa bibliografica, pesquisa participante, exploratoria e
estudo de caso, sendo esses 0 que mais apareceram nos documentos.

Ja4 quanto as técnicas e instrumentos de coleta de dados, foi possivel
perceber, durante a andlise dos resumos, que as pesquisas usaram 0s seguintes
instrumentos: entrevistas estruturadas, entrevistas semiestruturadas, questionario,
diario de campo, entrevistas e conversas informais, e observacao.

Com base nas pesquisas identificadas, cabe destacar um movimento em
busca de uma analise da aprendizagem durante a construcdo de homepage por
alunos com PC, verificando os passos para uma cultura telematica (GALVAO FILHO,
2004). Ja4 Almeida (2007) analisou a aplicacdo de um teste respondido por
professores de forma a identificar a capacidade e as limitacdes dos alunos com PC.
Matos (2011) analisou, a partir de entrevistas de pessoas com PC, os momentos
mais significativos das suas vidas escolares, observando a contribuicdo da familia e
da mediacéo no processo de desenvolvimento escolar.

Varella (2011) analisou os dialogos entre a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) e a Educacéo Especial, realizando um estudo de caso de uma estudante com
paralisa cerebral no qual percebeu lacunas na articulacao das politicas publicas. Ele
também faz uma reflexdo sobre o planejamento e avaliacdo, articulacdo pedagdgica
entre professores e acfes da sala de recursos multifuncionais e formacao continuada
de professores. Percebi que a pesquisadora enfatizou as mediacfes necessarias a
inclusédo considerando que os envolvidos deveriam estar em contato com a proposta
da EE em uma perspectiva de inclusao.

Bacha (2012) estudou a histéria de um jovem de 17 anos com paralisa
cerebral e analisou o processo de aprendizagem e de desenvolvimento da leitura e
escrita nos processos de escolarizacdo e reabilitacdo, da Educacao Infantil ao
Ensino Médio. A autora busca compreender algumas necessidades do estudante

com paralisa cerebral em relacdo as praticas com atividades de leitura e escrita, pois
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encontra defasagem do aprendizado da ortografia em relacdo a gramatica e a
elaboracdo. Ela ndo aponta aspectos sobre incluséo e acessibilidade relacionadas
ao estudante com PC.

Damasceno (2013) buscou analisar 0os primeiros passos, as primeiras
decisbes, os conhecimentos e 0s procedimentos necessarios para iniciar o uso da
Tecnologia Assistiva com alunos com PC. A partir disso, percebeu a importancia do
trabalho interdisciplinar, envolvendo a atuagéo de profissionais de diferentes areas,
em uma avaliagdo cuidadosa quanto a questdes posturais, adaptacdes de mobiliario
e uso de Ortese, aléem de adaptacbes de hardware e software especiais de
acessibilidade.

A pesquisadora buscou organizar uma forma de avaliar o uso da Tecnologia
Assistiva com estudantes com paralisa cerebral e, para tanto, elaborou uma lista de
itens a serem considerados no momento da avaliagdo do uso da TA. A insercao de
uma TA é sempre complexa, compreendo a importancia de utilizarmos instrumentos
que possam auxiliar nesse processo. Porém, compreendo que o0 uso de um
instrumento também ¢é valido para a construcdo de acbes pedagogicas, pois
podemos elaborar atividades mais pontuais e especificas aos estudantes, sem ser
necessario passar por tentativas e erros, até chegarmos a forma adequada de
atividade.

Honnef (2013) analisou os limites e possibilidades da Educacédo Especial
articulada ao Ensino Médio e Tecnolégico. Ele entrevistou professores que atuavam
junto ao aluno com deficiéncia mental e conclui que ha uma massificacdo da ideia
de inclusdo educacional escolar, sem haver investimentos que garantam condi¢cdes
para proporcionar o ensino-aprendizagem dos estudantes e observou a existéncia
de obstaculos a serem superados para que se mobilize a aprendizagem dos alunos
com NEEs, frente a proposta da EE na perspectiva da El. A pesquisa voltou-se para
guestdes de formacédo docente, articulacao entre professores para a realizagéo das
praticas pedagodgicas, mas diferentemente do que proponho, ndo abordou elementos
como o DUA como um instrumento norteador para as praticas.

Almeida (2015) entrevistou estudantes de escolas estaduais com idades entre
16 e 22 anos com deficiéncias variadas, sendo uma delas a PC. Analisou-se as
barreiras enfrentadas pelos estudantes, sendo elas: barreiras de ordem
arquitetbnica, metodologica, atitudinal e instrumental. A autora voltou-se para

guestdes de base tedrica dispostas nas politicas publicas de inclusdo, avaliando que
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essas nao refletem a realidade dos estudantes participantes da pesquisa. Além disso
essa pesquisa ndo aborda a relacéo entre professor e aluno ou de formacéo docente.

Alencar (2017) analisou as politicas de El implantadas no Brasil, com énfase
nos processos de insercdo de PcDs a Educacédo Profissional na Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica, com foco no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Como resultado, observou a
existéncia de agbes inclusivas no ensino, na extensdo e na pesquisa no IFRN que
demonstram o potencial dessa instituicdo, bem como a permanéncia e a saida
exitosa para o mundo do trabalho de PcDs. No entanto, apontou que a politica interna
de inclusdo de PcDs, no IFRN, existe de forma timida e necessitando de uma melhor
articulacéo e divulgacao de suas agdes para todos os servidores e para a sociedade.
E muito importante a apropriacdo das politicas institucionais referentes a inclusao,
algo que, por vezes, ndo é compreendida por servidores. O autor realizou entrevistas
com servidores da instituicdo. O que diverge da pesquisa que apresento é a
oportunidade de interacdo e discussao entre a comunidade académica, o que pode
auxiliar na tomada das politicas institucionais.

Ferrari (2017) analisou o processo de constituicdo identitaria-subjetiva da
trajetéria de vida de um aluno adolescente diagnosticado com a sindrome rara
conhecida como Christ-Siemens-Touraine ou Displasia Ectodérmica Hipoidrética,
matriculado em uma escola federal de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio.
O estudo compreendeu que o olhar de/para o sujeito afeta a constituicdo subjetiva
do ser biopsicossocial e cultural, influenciando na sua autoimagem, autoestima e
autoconceito.

Além disso, tal estudo revelou a necessidade de a escola e de os profissionais
que nela trabalham darem visibilidade ao sujeito independentemente das suas
condicbes organicas, vislumbrando-o como um ser soécio-socio-histérica. A
pesquisadora percebeu que o foco da pesquisa nao deveria ser sobre o
desenvolvimento do estudante e nem sobre a relagcdo com colegas e professores,
mas sobre o estudante. Corroboro com a autora sobre a importancia de
conhecermos sobre 0s sujeitos, buscando compreender como se da a convivéncia
dos estudantes com deficiéncia, quais suas necessidades e potencialidades.

Oliveira (2018) analisou e identificou que varios professores entrevistados
ainda compreendem o corpo diferente como sendo anormal ou doente. Em virtude

de suas caracteristicas, o corpo da crian¢ca com paralisa cerebral é percebido como
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fragil e vulneravel, o que ocasiona medo e inseguranca nos professores. Evidenciou,
também, que, quanto maior for o comprometimento motor das criancas, mais dificil
se torna para o professor encontrar as potencialidades do seu aluno. Em
contrapartida, notou que ha um avanco em direcdo a inclusdo no momento em que
os professores compreendem as necessidades de seus alunos e buscam estratégias
para aprimorar a pratica docente.

Ramos (2020) analisou e apresentou as concepcdes e reflexdes sobre
inclusdo, DUA e Tecnologia Assistiva sob a perspectiva dos docentes do ensino
técnico profissional do Estado de S&o Paulo. Assim, apontou que 92,3%
participantes afirmam haver diferenca entre inclusdo e integracdo. Portanto, ha uma
dissonancia nos comentérios, pois 60% desses professores ministram ou ja
ministraram aula para PcD. Apenas 13% conhecia o termo Tecnologia Assistiva.
Inferiu-se que ha a necessidade de serem revistas as formacdes dos professores e
as politicas publicas para a inclusdo da PcD. A pesquisa de Ramos (2020) se
aproxima da presente pesquisa por compartilhar temas como reflexdes sobre
inclusdo, DUA, TA, formacéo de professores, porém nao traz o foco no estudante
com paralisa cerebral e a construcao de reflexdo com uma comunidade académica
em conjunto.

As pesquisas apresentadas nesta secdo envolvem a aprendizagem, inclusao
e acessibilidade de PcD, formacéo continua dos docentes sobre o viés da EIl. No
entanto, permitiram perceber que ha lacunas a serem preenchidas para estudos que
envolvam a unido dos aspectos anteriores, considerando os estudantes com PC,
ensino profissionalizante, as compreensao e vivéncias da comunidade académica
em relagdo aos aspectos inclusivos e de acessibilidade, com vistas a demonstrar
possibilidades, caminhos a seguir para a inclusao e que reforcem a relevancia da
pesquisa desenvolvida nesta tese.

Na presente pesquisa, estdo envolvidos varios fatores que oferecem carater
inovador (espacgos coletivos para a reflexéo sobre incluséo e acessibilidade, uso de
instrumento orientador adaptado para a construcdo de praticas pedagogicas,
espagos para construcdo conjunta de acdes pedagdgicas) e que justificam seu
intento de estudo em forma de pesquisa-acao, que objetiva refletir e discutir os dados
construidos junto com a comunidade académica e sugerir possibilidades que

remetam a pesquisas posteriores.
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No préximo capitulo, trarei para a discussao e reflexdo aspectos ligados a PcD
a partir dos modelos de deficiéncia, seguindo para uma contextualizacao da El, da
formacéo de professores e da acessibilidade no contexto escolar e uma descri¢cao

sobre a pessoa com PC.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA E PESSOA COM PARALISIA CEREBRAL

Neste capitulo, apresento a compreensdo sobre a deficiéncia a partir dos
modelos de deficiéncia e, para tanto, considero a Literatura da &rea, buscando as
fontes tedricas de Diniz, Barbosa e Santos (2009), Martin e Castilho (2010), Ferreira
(2011) e Shakespeare (2013). Neste capitulo, também busco trazer as perspectivas
da Educacgdo Inclusiva e da Acessibilidade voltadas as pessoas com Paralisia
Cerebral. Também séo abordados: Educacéo Inclusiva a partir de Carvalho (2016)
Beyer (2015), Glat (2009), Glat, Pletsch e Fontes (2007); Formacéo de Professores
com base em Novoa (2002), Glat e Pletsch (2013) e Oliveira-Formosinho (2016).
Realizo uma breve discusséo sobre a Acessibilidade no Contexto Escolar, a partir de
Sassaki (2009), Mainardi (2010, 2017) e de algumas legisla¢des vigentes (BRASIL,
2004, 2015a). E por fim, apresento a Pessoa com Paralisia Cerebral, fundamentada
em Gersh (2007) e Franco e Guerra (2015).

3.1 COMPREENSAO DA DEFICIENCIA A PARTIR DE MODELOS

Ao longo da historia, as Pessoas com Deficiéncia (PcD) sofreram, e ainda
sofrem, com acdes segregacionistas, seja no meio social ou na escola. Na
atualidade, existem estudos e politicas publicas que estao voltadas a inclusédo e a
acessibilidade, principalmente visando uma EI (DINIZ, BARBOSA, SANTOS; 2009;
MARTIN, CASTILHO, 2010; FERREIRA 2011; BRASIL, 2008, 2011, 2015). Contudo,
para se conhecer o caminho percorrido pelas PcDs, é interessante analisar os
Modelos de Deficiéncia, pois eles ajudam a compreender 0s processos percorridos
ao longo do tempo, embora estejam presentes nas praticas atuais. Os modelos de
deficiéncia, conforme Harris (2003) e Bisol, Pegorini e Valentini (2017), tiveram
transformacdes firmadas nas necessidades da PcD, no sistema sociopolitico e
econdmico.

Os modelos se estabeleceram em momentos diferentes da histéria, sendo
relacionados as formas de perceber as pessoas com deficiéncia. Para tanto, trago
quatro Modelos de Deficiéncia, que se aproximam e se distanciam, na medida em
que cientificamente e historicamente foi sendo definido o que significa ser deficiente,

de acordo com um determinado espacgo-temporal especifico.
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Compreendo que os modelos de deficiéncia ndo se restringem a momentos
historicos, de forma sucessiva, mas de forma a concorrer ao longo do tempo e na
atualidade, delineando politicas publicas, relacdes sociais e acesso as pessoas com
deficiéncia a sociedade. A seguir, apresento os modelos de forma mais detalhada e
sucessiva, realizando um paralelo com momentos a atencédo as PcDs, de forma
linear para melhor organizar e visualizar o que compete a cada modelo.

No Modelo Caritativo, iniciado na era cristd, ainda no Império Romano,
ocorrem movimentacfes de humanizacdo e caridade em relagdo as PcDs, que
sugerem respeito e ajuda a partir de pregacoes biblicas, busca-se, a partir da religido
ou do misticismo a razdo para um corpo apresentar marcas e diferencas. A
deficiéncia seria um castigo divino e pessoas digna de pena e vitima da
incapacidade. Com isso, a caridade foi considerada como redencao, sendo praticada
pela cultura crista.

Segundo Harris (2003) esse modelo reconhece a PcD como merecedora de
ajuda e caridade, sendo uma pessoa com vida sofrida e infeliz, vitima da sua
incapacidade. Ainda conforme o autor, a pessoa com deficiéncia ndo pode andar,
falar, ver, aprender ou trabalhar, sendo vista como um déficit, rotulada como incapaz
de levar uma vida independente; assim, 0s responsaveis pelos cuidados séo
instituicbes especiais, servicos especiais, cuidadores, etc. A PcD era considerada
diferente da normalidade, passando a ser um individuo merecedor de pena dos
demais e que precisa receber auxilio, simpatia e caridade. Esse modelo prevaleceu
durante grande periodo da historia, principalmente enquanto a medicina era
rudimentar.

O Modelo Médico esté relacionado a medicina moderna e se estabeleceu ao
final do século XX, ap6s o final da primeira Guerra Mundial, periodo em que a
medicina sofreu avancos e buscou a reabilitacdo das pessoas. Tinha-se como
objetivo tratar, normalizar a pessoa com deficiéncia, de modo que suas
incapacidades fossem superadas através de tratamento médico (DINIZ; BARBOSA,;
SANTOS; 2009; MARTIN; CASTILLO, 2010; FERREIRA, 2011). De acordo com
Ferreira (2011), a ciéncia comeca a compreender a deficiéncia, saindo de uma visao
em gue a deficiéncia era resultado de um plano divino, que tinha causa no pecado e
era tomada como punicéo, para ser classificada como uma doenca que precisava de

tratamento para a retificacado da saude.
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Ainda, segundo Ferreira (2011), com o advento da Era Moderna e com a
consolidacdo do Capitalismo, os critérios de atribuir valor ao corpo foram
reconfigurados, com esséncia nas relagbes sociais e de producdo econdmica.
Considerava-se o corpo como algo produtivo, capaz de trabalhar, gerando mais-
valia, sendo corrente ao sistema socioecondmico. O corpo que esta abaixo da
capacidade produtiva ndo € competitivo para o mercado de trabalho e ndo obtém
recursos para sobreviver. Os profissionais encarregados de determinar as
capacidades dos corpos, neste sistema social, sdo os profissionais médicos, que
verificam as capacidades dentro de um método cientifico e estabelecem quais
funcionam ou ndo dentro dessa regra. Para esses médicos, de acordo com Diniz,
Barbosa e Santos (2009), Martin e Castillo (2010) e Ferreira (2011), toda deficiéncia
tem origem em uma doenca que afeta o funcionamento de érgdos ou sistemas,
sendo responsabilidade da pessoa que sofre fazer todo o possivel para se superar
da deficiéncia.

Apesar de ser uma questdao de funcionamento do corpo dentro de um
ambiente social, o médico aplica sua metodologia focando no individuo que assume
papel de paciente, e trata-o a partir de uma patologia. A modernidade trouxe o
abandono dos fatalismos e proporcionou a medicina um entusiasmo transformador
gue promete aumentar a funcionalidade daqueles que tém capacidades limitadas
(MARTIN; CATILLO, 2010; FERREIRA, 2011). Conforme esses pesquisadores,
tratar a deficiéncia como doenca € uma prética disciplinar para pessoas com
capacidades ndo ajustadas para o sistema de producdo e consumo, para que
possam ser reintegradas no sistema social. Ou, se ndo for possivel a restauracéo da
saude, a psique deveria ser tratada de forma terapéutica para que as PcDs assumam
sua deficiéncia e se adaptem.

No periodo da Modernidade, ocorriam varias contradicdes, com lutas de
classes marginalizadas, ganho com direitos relativos a educacgdo, trabalho,
independéncia, saude, seguranca, etc. Na década de 1960, segundo Martin e
Castillo (2010) e Ferreira (2011), o discurso até entdo usado comec¢ou a mudar, com
movimentos contra a cultura das imposicbes médicas e da reabilitacdo, de
reivindicacdo por direitos humanos, de luta pela igualdade, de criticas ao
preconceito, de movimentos contracultura, entre outros. A partir desse movimento,
se estabeleceu que a deficiéncia ndo reside no individuo, mas em estruturas sociais

que ndo consideram as necessidades e as condenam a excluséo e segregacao.
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O Modelo Social ou primeira geracdo do modelo social, tem o0 seguinte

contexto, segundo Bampi, Guilhem e Alves (2010):

O Modelo Social da deficiéncia estruturou-se em oposicdo ao modelo
médico da deficiéncia, que reconhece na leséo, na doenca ou na limitacéo
fisica a causa primeira da desigualdade social e das desvantagens
vivenciadas pelos deficientes, ignorando o papel das estruturas sociais para
a sua opressédo e marginalizacdo. Entre o modelo social e 0 modelo médico
ha diferenca na l6gica de causalidade da deficiéncia. (BAMPI; GUILHEM,;
ALVES, 2010, p. 2)

Desta forma, percebe-se a mudanca do contexto: a academia ajudou a
promover a ideia de que a deficiéncia era uma questdo de opressdo. Assim,
conforme Martin e Castillo (2010) e Ferreira (2011), as orientacdes ndo sao mais
para a reabilitacdo clinica, mas para a mobilizacéo politica para reivindicar direitos a
inclusédo e a cidadania, tentando suprimir as consequéncias resultantes do modelo
médico. Observa-se que as limitacdes das pessoas ndo provém da deficiéncia, mas
da sociedade, por ser esta a estabelecer limitagcbes e nédo oferecer servicos que
considerem as necessidades de todas as pessoas. O modelo social também supde
qgue as PcDs podem e devem patrticipar da sociedade como qualquer outro cidadéo,
0 que esta relacionado a inclusao e a aceitacdo da diferenca. Martin e Castillo (2010)
e Ferreira (2011) preveem que a sociedade se volte para atender as necessidades
de forma inclusiva.

Segundo Diniz et. al (2009), as desvantagens sofridas pela pessoa com
deficiéncia estdo nas praticas, valores, atitudes de discriminacdo como forma de
perceber a pessoa com deficiéncia. Assim, para que ocorresse 0 processo de
inclusdo foi necessério fragilizar a autoridade do modelo médico, de forma a
promover alternativas diferenciadas para o bem-estar da pessoa com deficiéncia.
Outra implicacao foi a abertura de possibilidades para a reestruturacao da forma de
habilitar o corpo com deficiéncia. Desse modo, o modelo social mostra que 0s
impedimentos sdo mais uma forma de experienciar o corpo (DINIZ et. al, 2009;
MARTIN; CASTILLO, 2010).

Na década de 1970 surge a UPIAS (The Union of the Physically Impaired
Against Segregation) é a organizagdo de deficientes, tendo objetivos politico e
assistencial. A organizacdo propunha definicbes sobre o vocabulario para
representar a deficiéncia, bem como, abordava sobre a excluséo social, revisando o

modelo médico. O periodo que iniciou na segunda metade do século XX, provocou
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mudancas profundas na organizacao social, trazendo visdes politicas e ideologias,
como o descentramento da autoridade, divisdo de responsabilidades, crencas em
verdades de um momento histérico-social. Também foi marcado pela diversidade,
pluralidade, transversalidade e multiculturalismos, sendo o contexto da deficiéncia
compreendido por diversas areas de saber, ndo apenas pelo modelo médico e social.

Inicia-se um novo modelo, o modelo pds-social ou critica ao modelo social,
em que reflexdes e discussBes provocam criticas ao modelo social (DINIZ et. al,
2009; BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017). A partir de abordagens pds-modernas
e feministas surgem concepc¢des que criticam o pensamento do modelo social,
problematizando a ideia de independéncia da pessoa com deficiéncia e a eliminacéo
das barreiras sociais, buscando complexificar essa discusséao.

Assim, o Modelo Pés-Social ou também denominado como Critica ao Modelo
Social, segundo Shakespeare (2013), teve inicio no final do século XX e inicio do
século XXI, periodo em que surgiram transformacgdes que provocaram criticas ao
modelo social a partir da organizacao das pessoas com deficiéncia e seus aliados
para combater e desafiar a opressdo histérica sobre a exclusdo. Outra critica
importante, realizada ao modelo social, se constroi-se a partir de estudos feministas,
conforme Shakespeare (2013), Diniz (2003) e Diniz, Barbosa e Santos, (2009). A
deficiéncia e o feminismo estédo relacionados a uma condi¢do de passividade em
relacdo a sociedade, e as mulheres sofrem uma maior desvantagem, uma vez que
a sociedade é permeada por esterebtipos masculinos, objetivando atividade,
producao e independéncia. Os autores apontam também que a primeira geracdo de
tedricos era, na maior parte, homens, porém tardiamente tedricas feministas
comecaram a apontar e a denunciar esses tedricos como pertencentes a uma classe
privilegiada de deficiéncias e, por conta disso, reproduziam discursos dominantes de
género e classe.

Conforme Diniz (2003), foram as teéricas feministas que mencionaram a
importancia do cuidado, falaram sobre o corpo doente e trouxeram o0s que tinham
deficiéncias graves ao centro das discussoes, referindo-se aqueles que nao serao
independentes, criancas com restricbes intelectuais, o papel do cuidador das
deficiéncias, o significado do corpo para a experiéncia da dor, trazendo para a
discusséo nao apenas a questao da deficiéncia, mas o significado do corpo doente

ou lesado. Diniz (2003) vai além e comenta:
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Por fim, foram as feministas que mostraram que, para além da experiéncia
da opressdo pelo corpo deficiente, havia uma convergéncia de outras
variaveis de desigualdade, tais como raga, género, orientacdo sexual ou
idade. Ser uma mulher deficiente ou ser uma mulher cuidadora de uma
crianga ou de um adulto deficiente era uma experiéncia muito diferente
daquela descrita pelos homens com lesdo medular que iniciaram o modelo
social da deficiéncia. Para as comunidades de deficientes, os tedricos do
modelo social da deficiéncia eram membros da elite dos deficientes e suas
perspectivas tedricas reproduziam esta marca cega. (DINIZ, 2003, p. 4)

Assim, o modelo pds-social propde uma maneira de olhar para a deficiéncia
de forma multidisciplinar, integrada, contextualizada e social. Desta forma, partir
dessa concepcao, ocorre uma mudanca sobre estudos da deficiéncia e surge um
novo momento sécio-histérica, quando se luta pelo reconhecimento de outras
possibilidades, como o feminismo, as criticas a raca, género, orientacdo sexual e
idade, por meio dos quais se busca outros marcadores. Shakespeare (1996) e
Barnes (2012) ainda comentam que a pés-modernidade trata de um periodo de
diversidade, constituindo mudancas na producéo cientifica, nas concepc¢des sociais
e culturais.

O modelo po6s-social contextualiza que uma PcD néo é apenas um corpo com
impedimentos, mas uma pessoa com impedimentos e que vive em um meio com
barreiras, mantendo a reconceitualizacdo da deficiéncia. O modelo pos-social esta
em processo de constituicio (SHAKESPEARE, 2013) e ainda sao realizados
diversos estudos sobre deficiéncia, sendo um conceito em fase de consolidacéo.

Apesar dos modelos de deficiéncia partirem de uma ordem biomédica,
sociologica e antropoldgica, eles estao relacionados com a educacéo da PcD. Assim
as politicas publicas de inclusdo da PcD em escolas de ensino regular iniciaram seus
esforcos ha mais de duas décadas e ainda perpassam por barreiras diversas, como
barreias arquitetdnicas, sociais e pessoais. Portanto, para que a educacéo da PcD
ocorra de forma adequada e inclusiva, é necesséaria a compreensao das politicas
publicas e as legislacbes educacionais a luz dos modelos que podem trazer
informacgdes pertinentes para os profissionais da educacdo. Assim, nas proximas

secOes, apresesento sobre esses dois contextos.
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3.2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:
CONCEITOS E ORIENTACOES LEGAIS

A Educacao Inclusiva (El) é proveniente dos ideais inclusivos da década de
1990, derivando-se de um movimento de inclusdo (CARVALHO, 2016; BEYER,
2015; GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007; GLAT, 2009), por meio de uma proposta
de educagéo para todos. O conceito teve maior amplitude depois da Declaracdo de
Salamanca (1994), na qual o Brasil fazia parte. A partir disso, o pais desenvolveu e
publicou a Politica Nacional de Educacédo Especial (PNEE, 1994) (BRASIL, 1994),
em que o pais assumiu um compromisso com a inclusdo, provocando reformulacdes
nas préaticas educacionais, mas manteve a responsabilidade da educacdo dos
estudantes no ambito da EE. Assim, pode-se dizer que a El € uma derivacao da EE,
e que ela se refere ao acolhimento de todos na escola, inclusive das PcDs, publico
da EE.

Segundo Glat, Pletsch e Fontes (2007), o conceito de EE é o seguinte:

[...] tradicionalmente se configurou como um sistema paralelo e segregado
de ensino, voltado para o atendimento especializado de individuos com
deficiéncias, disturbios graves de aprendizagem e/ou de comportamento, e
altas habilidades. Contudo, a partir das Ultimas décadas, em funcédo de
novas demandas e expectativas sociais, os profissionais da area tém se
voltado para a busca de outras formas de educacdo escolar com
alternativas menos segregativas de absor¢cédo desses educandos nas redes
de ensino. (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007, p. 344)

Ao longo do tempo, foram ocorrendo mudancas relativas a presenca, a
participacdo e a insercao de PcD, que diziam respeito a questfes da vida cotidiana,
a politicas publicas, econémicas e educacionais. Entretanto, as mudancas relativas
a educacéao e as PcDs iniciou-se ao final do século XX, quando surgiu o conceito de
EE, proveniente de crises conceituais que demostravam os conflitos vivenciados
pelos modelos caritativos e médico.

Como mencionado, o termo “Educacgao Inclusiva” se popularizou a partir da
Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), que assumiu um conceito de “escola
para todos”, referindo-se aos alunos marginalizados pela escola, considerados
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEES). No Brasil, em 1994,

foi aprovada a PNEE, com principios voltados a inclusao dos alunos com NEEs no
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ensino regular. Dentre os principios, ressaltam-se a normalizacéo, a individualizacédo
e a interdependéncia, considerando o atendimento das NEEs.

Segundo Baptista (2002), a El é assumida como um conceito multifacetado,
ou seja, existem varias explicacbes para justificar os termos, como ser um direito,
uma proposta de educacdo com qualidade, uma forma econbmica de ofertar
atendimento especializado a PcDs, educacédo para todos, entre outros. Baptista
(2002) ainda comenta que o essencial € que ocorram mudancas no curriculo, na
avaliacao, na flexibilizacdo do ensino, para que se tenha uma educagao para todos.
Para isso, existem dois pontos centrais: 0 espaco da escola e as mudancas que ela
precisa praticar para viabilizar esse espaco.

Assim, em relacdo ao espaco escolar, Glat, Pletsch e Fontes (2007) e Glat
(2009) apontam a EI como significado para pensar na escola, no acesso e na
permanéncia de todos os alunos, cujas selecdo e discriminacdo devem ser
substituidas por procedimentos de identificacdo e remocao das barreiras para a
aprendizagem. Também pode significar um novo principio educacional, que defende
a heterogeneidade na classe escolar, como situacdo provocadora de interacdes
entre criancas com deficiéncias diversa (BEYER, 2015).

Para tanto, a concepcdo adotada nesta tese se afilia a perspectiva de uma
inclusdo que, para se efetivar, precisa pensar em acolhimento aos alunos com
deficiéncia. Posso dizer ainda, em conformidade com Carvalho (2016) que, para
incluir, as escolas devem criar condi¢cdes de acolher e de educar com igualdade e
equidade, tendo todos os alunos os mesmos deveres e direitos de qualquer
individuo, respeitando a individualidade, sem que seja prejudicada sua
aprendizagem. Sendo assim, é necessario prover condicdes de acolhimento e
educacédo aos alunos com NEEs, de forma a ser imprescindivel adaptar e fornecer
materiais que possam auxiliar os estudantes a desenvolverem as praticas
pedagdgicas, removendo barreiras de acesso, promovendo a participacdo de forma
igualitaria e com respeito as especificidades de cada estudante.

No Brasil, as politicas e as legisla¢cdes sobre a inclusdo comecam a ser tecidas
a partir da década de 1990, promovendo mudancas, principalmente, na organizagao
escolar, gue precisaram se adaptar em estrutura fisica e pedagdgica para receber
os estudantes com deficiéncia (BEYER, 2015). Portanto, a inclusdo da PcD na

sociedade e na escola é relativamente recente.
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O governo brasileiro apresenta muitos documentos norteadores para

organizar e regrar ndo somente a El, mas para garantir o acesso e a equidade as

PcDs. Para tanto, o Quadro 2 apresenta, de forma sistematica, os principais

documentos orientadores para a efetivagéo do processo de incluséo.

Quadro 2 — Documentos e leis sobre inclusédo, educacao especial, educacéo

inclusiva e acessibilidade

Ano Documento Sobre
Constituicio Apresenta, no art. 208, o dever do estado com a educacao,
1988 & apresentando os incisos Il e IV voltados a educacao dos portadores
Federal P
de deficiéncia
1990 Lei n° 8069 Estatuto da Crianca e Adolescente
1996 Lei n°® 9394 Lei de Diretrizes e Bases
Lein®10.172 Plano Nacional de Educacéo (PNE)
2001 =
Resolucéo N Lo ~ . s
CNE/CEB ne 2 Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo Especial na Educacéo Basica
Diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores da
Resolucéo Educacéo Bésica, em nivel superior, de curso de licenciatura, de
CNE/CP n°1 graduacgédo plena, voltando-se aos alunos com necessidades
2002 educacionais especiais
. Reconhece como meio legal de comunicacao e expresséo a Lingua
Lein®10.436 S S
Brasileira de Sinais (Libras).
Regulamenta as Leis no 10.048/2000 e n° 10.098/2000 que
2004 Decreto n° 5.296 estabglg_ce normas gerais e critérios basicos para a promogéo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.
2005 Decreto n° 5.626 Regulamenta a Lei n® 10.436.
Plano Nacional de - ~ . ~
~ Institui as metas da educacéo, entre elas a inclusdo de temas
2006 Educagéo em ; N o .
o relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos escolares.
Direitos Humanos
Plano de Em relacdo a Educacéo Inclusiva, o documento trabalha com
Desenvolvimento | questdes de infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade
da Educacéo das edificacdes escolares, formacdo de professores e salas de
(PDE) recursos multifuncionais.
2007
Dispde sobre o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo
do MEC. Destaca o atendimento as pessoas com necessidades
Decreto n° 6.094 : . . . . =
educacionais especiais, reforca também a inclusdo do aluno no
sistema publico de ensino.
Politica Nacional
de Edgcagao Traca o histérico do processo de incluséo escolar no Brasil, dando
Especial na " B N
. embasamento as politicas publicas promotoras de Educacgédo de
Perspectiva da )
~ qualidade para todos os alunos.
2008 Educacéo
Inclusiva

Decreto n°® 6.571

Trata sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na
Educacao Bésica e define o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
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prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos
alunos no ensino regular.

2009

Resolucdo N° 4
CNE/CEB

Orienta o estabelecimento do atendimento educacional especializado
na Educacéo Bésica que deve ser realizado no contraturno e de
preferéncia nas salas de recursos multifuncionais.

2011

Decreto n°® 7.611

Revoga a Lei n° 6,571/2008 e estabelece diretrizes para o dever do
Estado com a Educacéo das pessoas da Educacéo Especial,
determinando que o sistema educacional seja inclusivo.

Decreto n°® 7.480

Vincula a Educacgéo Especial a Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizag&o, Diversidade e Incluséo.

2012

Lein®12.764

Lei que institui a Politica Nacional de Prote¢éo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

2014

Plano Nacional de
Educacéo (PNE)

Metas para a Educacao, prevé a universalizagao para a populagéo
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a
educacédo bésica e ao atendimento educacional especializado,
dentro do ensino regular.

2015

Lei n® 13.146

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), se destina a assegurar e
promover condi¢cfes de igualdade, os exercicios de direitos e das
liberdades pelas pessoas com deficiéncia, visando a incluséo social
e a cidadania.

2016

Lei n°® 13.409

Dispdem da reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia nos
cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de
ensino. Estas serdo incluidas no programa de cotas dos institutos
federais de educagéo superior.

2018

Decreto n° 9.451

Regulamenta o artigo 58 da Lei n°13.146, que institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia.

2019

Decreto n° 9.465

Cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo
(Semesp), extinguindo a Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (Secadi). A pasta é composta
por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Incluséo e
Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educagéo
Bilingue de Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades
Especializadas de Educacéo e Tradi¢cdes Culturais Brasileiras.

2020

Decreto n° 10.502
(suspenso)!®

Institui a Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, esse decreto aponta
para uma direcdo voltada a Educa¢éo Especial, deixando de lado
abordagens sobre a Educagéo Inclusiva.

2023%

Decreto n°® 11.370

Revoga o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui
a Politica Nacional de Educagédo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida.

18 O Decreto n°® 10.502/2022 foi suspenso pelo Ministro Dias Toffoli, em 1° de dezembro de 2020 e foi
revogado pelo presidente Luiz Incio Lula da Silva, publicada em 2 de janeiro de 2023 (decreto
11.370/2023).
19 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) volta a
estrutura do Ministério da Educacdo (MEC) em 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/mec-trabalha-no-enfrentamento-de-desigualdades-na-educacao. Acesso em 17

mar. 2023
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Fonte: Elaborado pela autora, baseado no site Todos pela Educag:é\o.20

Um dos documentos mais importantes é a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008), com o objetivo de
garantir a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, orientando os meios
escolares para promover 0 acesso ao ensino regular, a participacao, a aprendizagem
e a continuidade nos niveis mais altos de ensino. Em concordancia com a legislacgéo,
Matos e Mendes (2014) afirmam que é importante promover a oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a formacé&o de professores para o atendimento, a
participacdo da familia e da comunidade, a acessibilidade e a articulacéo intersetorial
na implementacao da politica e para garantir a incluséo.

Em 2014, foi realizada a atualizacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE),
através da Lei n°® 13.005 que apresenta, em seu anexo, as metas e as estratégias
para o atendimento especializado (BRASIL, 2014). Dentre elas, a meta 1.11 traz o
seguinte:

Priorizar o acesso a educacao infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, assegurando a educacdo bilingue para

criangas surdas e a transversalidade da educacao especial nessa etapa da
educacéo basica. (BRASIL, 2014)

O PNE (2014-2024 (BRASIL, 2015b) apresenta, na Meta 4, dois objetivos: a)
a universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado para a populagcéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo; b) o atendimento
educacional a essa populacdo deve ocorrer por meio da educacao inclusiva,
preferencialmente na rede regular de ensino, com o sistema educacional inclusivo,
com salas de recursos e classes, escolas e servi¢os especializados.

Esse documento apresentava a existéncia de um total de 1.819.712 das
criangas com idades entre 4 a 17 com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, e apresenta que 85% deles
estavam matriculados em escolas em 2010. Além disso, de acordo com o PNE

20 TODOS PELA EDUCAGAO. Disponivel em:
https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/conheca-o-historico-da-legislacao-sobre-inclusao.
Acesso em: 15 fev. 2020.
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(BRASIL, 2015b), o segundo objetivo da Meta 4 apresenta um total de 639.888
matriculas da populacdo com deficiéncia, sendo 85,5%, em 2013, que estavam
matriculados em classes comuns do ensino regular da educac¢éo basica.

O PNE 2014-2024 (BRASIL, 2015b) ainda prevé a garantia da El,
proporcionando a inclusdo na educagao regular, o AEE, o acompanhamento e
monitoramento do acesso a escola e ao atendimento especializado, em salas de
recursos multifuncionais, bem como a permanéncia e o desenvolvimento desses
alunos preferencialmente na rede regular de ensino.

Influenciado pelos movimentos de inclusédo que ocorriam no mundo, o governo
comecou a apoiar o discurso inclusivo e, através da Lei n° 13.146, de 2015 (BRASIL,
2015a), institui a Lei Brasileira de Incluséo da PcD (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Sua natureza incorpora o modelo social recomendado pelos direitos
humanos que é a reabilitacdo da prépria sociedade, visando diminuir as barreiras de
exclusao e incluir a PcD na comunidade, garantindo uma vida independente, com
igualdade no exercicio da capacidade juridica.

Tal documento também se refere ao direito a educacdo, assegurando um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e um aprendizado ao longo da vida,
e lista as obrigacGes que devem ser cumpridas pelo poder publico na oferta de
educacao a PcD. Algumas delas sédo: sistema educacional inclusivo; aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem; projeto pedagdgico voltado ao atendimento especializado;
participacdo do estudante com deficiéncia na comunidade escolar; praticas
pedagdgicas inclusivas; formacédo de professores; oferta de ensino de Libras e
Braille; acesso a educacéo superior, profissional e tecnologica; acessibilidade; entre
outros (BRASIL, 2015a).

As politicas inclusivas foram elaboradas com o intuito de proporcionar uma
educacéo igualitaria para todos os estudantes, promovendo um ensino de qualidade,
permitindo a convivéncia com a diversidade, tanto culturais como individuais,
incluindo o aluno com NEEs nas escolas regulares. Porém, mesmo com todos os
respaldos de leis, documentos e afins, a El ainda passa por dilemas que
acompanham a sociedade como questdes sobre diversidade, igualdade étnica,
género, insercdo da PcD e o respeito as minorias (SILVA NETO, et al., 2018,
MATOS; MENDES, 2014). Essas dificuldades ocorrem em funcéo de as instituicdes
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escolares ainda serem excludentes, nao valorizando o diferente, praticando uma
educacao igualitaria, sem se importar com as diferencas e valorizar o aluno.

A partir de todo o contexto apresentado, percebe-se que o reconhecimento da
PcD como parte da diversidade humana € recente e ainda € um desafio para a
sociedade e para as politicas publicas. Foi possivel notar, a partir do contexto
histérico apresentado, uma tentativa de normalizacdo da PcD por meio de saberes
médico e religiosos, os quais até hoje evidenciam que isso se configura como uma
memoéria de segregacdo, em que a deficiéncia era vista como punicdo e doenca.
Apenas recentemente questfes voltadas aos direitos da PcD comecaram a ser
reconhecidas, através das convencdes, como a Convencdo da Organizacao das
Nag¢des Unidas, em 2007 (ONU, 2007).

Na atualidade, de acordo com Silva Neto et al. (2018), presencia-se uma
mudanca em relacdo a PcD na sociedade e no ambiente escolar. Na area da
educacao, para que seja adequada, a PcD deve ter conhecimento e apropriacdo das
politicas publicas educacionais e dos contextos socio-historicos, para ser possivel
indicar informacdes significativas para os profissionais da educacgédo. Neste
momento, tem-se constatado a presenca de alunos com deficiéncia na escola de
ensino regular, porém isso nao significa que o aluno esteja incluido nos processos
de escolarizacdo ofertados pela escola, nem que a sua presenca seja aceita na
comunidade escolar.

Pode-se perceber o entrelacamento entre o contexto sécio-histérico e as
politicas publicas, mas ndo se percebe a efetiva implementacdo dos preceitos
constituidos legalmente. Ao observar o contexto educacional, constata-se a
existéncia de atitudes segregativas, integracionistas e/ou inclusivas.

A partir das compreensoes trazidas nesta secao e sobre as politicas publicas,
considero ser importante discutir sobre a formacdo continuada de professores e
sobre a acessibilidade dos estudantes no contexto escolar, pois compreendo que
este conceito esta entrelagado com o contexto de El. Para tanto, nas proximas

secoes, serdo discutidas essas tematicas.

3.3 FORMACAO DE PROFESSORES E INCLUSAO

Conforme visto da secéo anterior, 0 acesso a escola para os estudantes com

deficiéncia é garantido por lei e um direito de todos. Também pode-se considerar
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gue a escola deve se adequar as necessidades do estudante, assegurando que este
tenha uma aprendizagem de qualidade. Sendo assim, a legislacdo garante o acesso
e a permanéncia do estudante a escola, mas, conforme Adams, Silva e Tartuci
(2021), a permanéncia é favorecida pelo professor, que deve considerar as
potencialidades do estudante de forma a garantir o processo de ensino e
aprendizagem.

Desta forma, para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva, faz-se
necessario que o docente realize uma formacdo continuada que considere a
heterogeneidade dos estudantes em sala de aula. A vista disso, Picolini, Lago e
Tartuci (2020) apontam que os cursos de formacao inicial, na sua maioria, nao
possuem disciplinas que abordam sobre a EE ou as trazem em formato optativo, o
gue pode refletir em uma falta de formacgéo aprofundada para profissionais que iréo
atuar com os estudantes com deficiéncia. Ainda conforme os autores, na perspectiva
educacional, a formacgéo continuada dos professores é de grande importancia para
a efetivacdo da El, ndo sendo apenas cursos de atualizacdo ou de acumulacao de
cursos para conhecimento ou de técnicas.

Conforme Novoa (2002), a formacdo continuada deve estimular uma
perspectiva de reflexividade critica fornecendo aos professores 0os meios de um
pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacéo participativa.
Estar em formag&o requer investimento pessoal, trabalho livre e criativo sobre os
percursos e projetos, considerando a construcdo da identidade que também é
profissional. A formacgéo continuada reflete na mudanca do professor, o que reflete
na instituicdo ou escola, de forma a acolher novos processos, devendo estar
intimamente articulada a projetos, apoiando seu desenvolvimento e implementacéo.

Ainda, consoante No6voa (2002):

A formacdo continua alicerga-se na dinamizacdo de projectos de
investigacdo-acdo nas escolas, passa pela consolidacdo de redes de
trabalho colectivo e de partilha entre os diversos actores educativos,
investindo as escolas como lugares de formacao. A formacao continua deve
estar finalizada nos “problemas a resolver”, e menos em “contetdos a
transmitir’, o que sugere a adopg¢do de estratégias de formagéo-accao
organizacional. (NOVOA, 2002, p. 40)

Assim, considerando o foco desta pesquisa, a formacdo continuada é
necessaria para a construcdo de conhecimento que envolva agBes pedagodgicas

provenientes de um planejamento que atendam as necessidades e potencialidades
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dos estudantes com deficiéncia. Entendo, a partir de Picolini, Lago e Tartuci (2020),
gue toda a comunidade escolar deve ter capacitacdo, para atuar com a diversidade
existente na escola, buscando atender as caracteristicas individuais de cada
estudante.

Segundo Picolini, Lago e Tartuci (2020), os profissionais envolvidos com
educacdo também precisam repensar saberes e praticas, pois ha constantes
mudancas no que tange a inovagfes tecnoldgicas e as reflexdes sobre conceitos
que imergem nos cenarios educacionais. Nesse sentido, a formacao continuada
objetiva fomentar novos saberes, reflexbes e que as praticas sejam renovadas e
inovadas. Assim, os professores que atuam com os estudantes com deficiéncia, ao
buscarem formacéo continuada, poderdo contemplar saberes sobre atuacéo, as
deficiéncias e quais séao as especificidades de cada estudante.

Compreendo, conforme Glat e Pletsch (2013), que a formacéao voltada para a
El é uma prioridade e urgente para as escolas e, para tanto, ndo deve ser apenas
limitada a formacéo inicial ou basica, mas deve ocorrer de forma continua,
envolvendo ndo somente professor da classe comum e o professor de AEE, mas
todos os envolvidos na escola. E importante considerar a diferenca entre a formagao
continuada do professor de sala de aula comum para o trabalho com estudantes com
deficiéncia e a formacao do professor do AEE. O professor de AEE é o profissional
especialista para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e cabe aos
professores da sala comum a formacdo continuada, objetivando compreender as
especificidades da El. Porém é necessaria a articulacdo entre os dois tipos de
profissionais de forma a construir praticas pedagdgicas para os estudantes com
deficiéncia inseridos no ensino regular.

Nessa perspectiva, o professor de AEE ndo substitui o professor da sala
comum, mas tem como funcdo complementar a formacdo dos estudantes em
processo de inclusdo, e esse professor pode ser um articulador para a criagdo de
um trabalho em colaborativo visando a ElI (BRAUN, 2012). Assim, acredito que a
formacdo continuada, em contexto, pode ser um elemento importante para o
desenvolvimento de toda a comunidade académica para a El.

A FCC busca articular o desenvolvimento do profissional e o cotidiano escolar.
Oliveira-Formosinho (2016, p. 93) aborda que esse é um tipo de formacéao situada,
no “aqui e agora da instituicdo que é o centro educativo, no quotidiano do fazer

pedagogico”. Entende-se, portanto, que a formag&o em contexto parte de uma viséo
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de mundo que quer o reconhecimento de pessoa com deveres e direitos, merecedora
de respeito, detentora de competéncias e que se relacionam com o mundo de forma
ativa, adaptativa, reflexiva, participativa e produtiva.

Para configurar uma FCC, é necessario que o professor e profissionais da
educacdo saiam da zona de conforto e passem a evidenciar reflexdes sobre as
praticas profissionais. Para isso, € preciso um desenvolvimento que englobe
atitudes, valores e capacidade de trabalho colaborativo para a reconstrucao dos
saberes. Para tanto, a formag&o deve corresponder as questfes que emergem as
necessidades do grupo em formacao. A partir do dialogo e das interrogaces que
surgem, evidencia-se a importancia do outro na aprendizagem, pois quando se
aprende junto, todos aprendem, ocorrendo, dessa forma, a partilha do conhecimento
dentro das expectativas do proprio grupo e auxilia a melhorar as praticas, pois se
reconhece a troca de experiéncias (NOVOA, 2002; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2016).

Essa premissa € corroborada na pesquisa apresentada por Pletsch, Souza e
Orleans (2017) que apontam que os professores ndo questionam sobre a EIl, mas
sobre as dificuldades em compreender o processo de aprendizagem de estudantes
com deficiéncia. Para tanto, foram ofertadas formacdes continuadas adotando a
metodologia da colaboracdo entre professores e foram realizadas diferentes
atividades colaborativas. A atividades abordavam sobre o tema incluséo escolar e
ndo focaram nos processos de escolarizacdo e praticas curriculares. Os autores
relatam que houve, durante o curso, uma transformacao do discurso dos professores
participantes que era focado nas impossibilidades e passaram a focar nas
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento a partir de mediacdes
pedagdgicas na diferenciacéo curricular (ou pelo Plano Educacional Individualizado
- PEI).

Compreendo, a partir disso que, para a constituicdo de uma escola inclusiva,
essa deve ser construida com a participacéo de todos, sendo que compete a cada
um participar das melhorias e condicdes no contexto escolar, fomentando a
qualidade. Assim, além de infraestrutura, as escolas precisam de profissionais que
realizem formacéo, inicial e principalmente continuada, voltada para a Educacgao

especial na perspectiva inclusiva.
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Considerando essa perspectiva, na proxima secdo sera abordado sobre a
acessibilidade considerando o contexto da escola, como forma de promover a

autonomia e independéncia dos estudantes com deficiéncia.

3.4 ACESSIBILIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Conforme a Lei n°® 10.098/2000 (BRASIL, 2000a), a acessibilidade é definida
como uma condicéo para o alcance, 0 uso com seguranga e autonomia dos espacos,
dos mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacbes, dos transportes, dos
sistemas e dos meios de comunicacéo pela PcD ou com mobilidade reduzida. Ao
encontro dessa lei, temos a norma técnica ABNT NBR 9050 (ABNT, 2020), que traz
0 conceito de acessibilidade como a possibilidade de qualquer pessoa,
independentemente de ela ter deficiéncia ou ndo e de suas perceptivas culturais e
sociais, para desfrutar dos beneficios da vida em sociedade, tendo a possibilidade
de participar de atividades que incluem produtos, servigos e informacao, tendo o
minimo de restricdes. O termo acessibilidade esta presente em diferentes areas do
conhecimento, com a intencdo de promover o alcance, a percepcdo € 0
entendimento para uso, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
edificacdes, transportes, informacdo e comunicacdo, tecnologias entre outros
servicos e de instalacdes abertas ao publico e de uso publico ou privado, coletivo ou
ndo, nas zonas urbanas ou rurais, pela PcD ou com mobilidade reduzida (ABNT,
2015).

Ja o Decreto Lei n° 5.296, de 2004 (BRASIL, 2004), no art. 8 considera
acessibilidade como:

[...] acessibilidade: condigdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia,
total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicacgédo e informacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida [...]. (BRASIL, 2004, [s./p.])

Em 2015, foi publicada a Lei n°® 13.146 (BRASIL, 2015a), o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, que aborda a acessibilidade a partir dos termos “seguranca e
autonomia”, no qual o termo autonomia esta imbricado a independéncia da PcD,
significando que a PcD tem maior ou menor controle nos ambientes fisicos e sociais.

A Lei ainda ressalta também, sobre o Desenho Universal (DU), que corresponde a
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[...] concepcgéo e a implantagdo de projetos que tratem do meio fisico, de
transporte, de informagcdo e comunicagdo, inclusive de sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacdo, e de outros servigos,
equipamentos e instalagfes abertos ao publico, de uso publico ou privado
de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, devem atender aos
principios do desenho universal, tendo como referéncia as normas de
acessibilidade. (BRASIL, 2015a, Titulo Ill, Capitulo I, art. 55)

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (BRASIL, 2015a) menciona que devem ser
seguidos parametros de DU, conforme as normas de acessibilidade, sendo essas
referenciadas na Lei. A LBl aponta como DU a “concepgao de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacado ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva.”
(BRASIL, 20152, n.p.), sera detalhado sobre a TA na sec¢éo 4.4. E pressuposta a
ideia de incluséo para todos, considerando que a concepc¢ao de adaptacao finalizaria
as ideias de segregacao ou exclusdo. Ja o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), que provém da DU, tem como objetivo auxiliar “qualquer professor ou gestor
que planeje unidades didaticas ou desenvolva curriculos (objetivos, métodos,
materiais e avaliacfes) para minimizar barreiras, assim como otimizar os niveis de
desafios e ajudas.” (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 735). O conceito de DUA
serd aprofundado na sec¢éo 4.3.

Observa-se, a LBI (BRASIL, 2015a) amplia o uso do termo PcD, sendo
possivel identificar os limites nas condicfes, nos parametros e nas regras para o
contexto da acessibilidade, que pode ser entendida sob diversos pontos de vista,
apesar de trazerem critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade. Assim, a
partir desse documento, temos um direcionamento e a referéncia sobre as condi¢des
fisicas, para a superacdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, comunicacao,
etc., sendo importante conhecé-las, a fim de promover e de planejar as
possibilidades necessarias para 0 acesso das pessoas. Desta forma, tem-se ainda
uma concepgéo que esta no modelo médico (DINIZ; BARBOSA; SANTOS; 2009),
mas aos poucos se encaminha para o modelo social (MARTIN; CASTILLO, 2010;
FERREIRA, 2011). Entretanto, quando se trata de educacao, as barreiras ndo se
evidenciam somente no meio social, mas também em relagéo a aprendizagem, as
trocas educacionais e a organizacéo do ensino nas instituicdes educacionais.

Em relacdo aos estudantes com deficiéncia, € preciso verificar a necessidade

de cada caso e proporcionar a essas pessoas com deficiéncias, diferentes
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possibilidades de acessibilidade, de forma a garantir a aprendizagem, 0 acesso e a
permanéncia. Segundo Negrini et al. (2010) e Guerreiro (2012), é preciso verificar as
condi¢cbes, dar apoio e proporcionar acesso a todos os ambientes e contextos
educacionais, 0s quais podem requerer apoios fisicos, de comunicagdo ou mesmo
arquitetbnicos.

Segundo Sassaki (2009), a acessibilidade ndo significa remover barreiras
arquitetbnicas, mas remover qualquer impedimento que nao permita 0 acesso aos
equipamentos socioculturais, educativos e de lazer. Conforme a LBI (BRASIL,
2015a), que amplia a definicdo de barreira exposta na Lei n® 5.296 (BRASIL, 2004),
incluindo mais elementos a sua definicdo, mencionam-se barreiras que podem ser
consideradas como entraves, obstaculos, atitudes ou comportamentos que impedem
as PcDs de “participacao social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicado e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressédo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulacdo com
seguranca.” (BRASIL, 2015a, n.p). Essas barreiras sao classificadas, conforme
Sassaki (2009) e a LBI (BRASIL, 2015), em:

a) barreiras urbanisticas: existentes nas vias e nos espacgos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: existentes nos edificios publicos e privados;

C) barreiras nos transportes: existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacéao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condi¢bes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias;

Remover essas barreiras € um desafio escolar, mas existem instrumentos a
serem observados e que podem servir para auxiliar na constru¢cado de uma educacgao
que atenda melhor os estudantes. Para isso, pode-se realizar formacao continuada
dos professores, adequacdes curriculares e metodoldgicas, mas é necessario que

os professores busquem outros instrumentos para compor as adequacdes para oS
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estudantes com deficiéncias, principalmente dos estudantes com PC, como, por
exemplo, realizar praticas pedagodgicas que sejam planejadas conforme as
orientacdes do DUA.

Essa reflexdo corrobora como pensamento de Mainardi (2017), que diz que,
quando se pensa em acessibilidade, logo surgem o0s acessos arquitetdnicos
(rampas, portas, piso tatil, etc.), porém ndo apenas disso. O termo acessibilidade
envolve a atuacdo da qualidade de vida, oportunidades de aprendizado, de
treinamento e de desenvolvimento, com trabalho, autonomia e emancipacao
individual da pessoa com e sem deficiéncia. Aléem disso, Mainardi (2017) amplia a

discussao sobre o conceito de acessibilidade:

[...] um fato fisico, cognitivo, efetivo, sensorial..., mas acima de tudo & um
fato cultural que permite ou impede, entre outras coisas, 0 encontro entre
formas possiveis de escrita/leitura e de sensibilidade que poderiam
contribuir para o enriquecimento individual e social das percepcdes
sensoriais, motoras, cognitivas, afetivas, alternativas e complementares em
situagbes nas quais a inclusdo torna possivel sob certas condiges.
(MAINARDI, 2017, p. 78)

Nesse sentido, penso que a acessibilidade na educacéo precisa refletir sobre
a vida do estudante dentro e fora da escola, envolvendo professores, gestores,
funcionarios, familiares e toda a comunidade escolar para alcancar uma
acessibilidade adequada. A realizacao de praticas pedagogicas que envolvem a vida
sociocultural do estudante com deficiéncia deve acontecer para além da rotina da
sala de aula. Desta forma, 0 espaco escolar deve atentar para as necessidades da
vida do discente nos ambientes extraclasse.

Consoante Mainardi (2010, 2017), a incluséo e a acessibilidade sdo conceitos
gue envolvem a liberdade, sendo liberdade de maneiras, liberdade de tempo e
liberdade de tirar proveito da acessibilidade de algo sozinho ou com outras pessoas.
Percebe-se ainda, segundo o autor, a importancia de dar liberdade aos estudantes
para que eles possam retirar do ambiente em que estdo inseridas experiéncias
educacionais representativas para seu desenvolvimento humano e escolar, pois a
acessibilidade nédo depende apenas do assunto ou do contexto, mas € uma
consequéncia de um tipo de encontro entre individuo e um contexto de experiéncia,
e do que ele pode aprender com esse encontro e com outras pessoas; também com
outras formas de interagir com o ambiente e poder acessa-lo de forma direta ou

indireta, apropriando-se das interacoes.
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Ainda, conforme Mainardi (2010), a EE focaliza a acessibilidade nas situacées
educacionais, determinando oportunidades de experiéncia e aprendizado, de
maneira individual e de conscientizacao social. Essas condi¢des sdo elaboradas de
acordo com as opcdes e as realizacdes de contextos especiais. A acessibilidade é
um trabalho de mediacdo especifico, referindo-se as condi¢cdes que sao previstas
individualmente e socialmente de acompanhamento da PcD. Por conseguinte, a
acessibilidade concentra-se na qualidade e quantidade de experiéncias
independentes que a PcD consegue desenvolver, tendo oportunidade de aprender
através de experiéncias que sejam significativas para si e para agueles que o rodeia.

No entanto, as limitacdes das PcDs tendem a tornar-se uma barreira para os
processos de significacdo que, segundo Vigotski (1991), sdo a atribuicdo de um
significado intrapsiquico a partir dos significados construidos nas relacdes sociais
intrapsiquicas do mundo. A disposicédo de recursos de acessibilidade, que Galvao
Filho (2009) atribui a Tecnologia Assistiva, seria uma forma de anular as barreiras
causadas pela deficiéncia e uma forma de inserir a pessoa nos ambientes de
aprendizagem e de desenvolvimento, promovidos pela cultura.

Oportunizar a acessibilidade a experiéncia pode promover o desenvolvimento
em relacao as responsabilidades educacionais e a aprendizagem de forma geral. A
acessibilidade também € um instrumento de mediacdo que objetiva envolver,
garantir, apoiar e orientar, funcionando como um acompanhamento. Conforme
Mainardi (2010), a acessibilidade é uma relacdo necessaria e temporaria, que visa o
surgimento do sujeito em situacdes favoraveis aos fenbmenos psicoldgicos e sociais.

A acessibilidade ndo deve ser algo especifico para uma PcD, mas uma forma
de atencdo generalizada da sociedade, objetivando a educac&o para qualquer
pessoa que enfrenta limitagcbes. Na EI, de acordo com Mainardi (2010), a
acessibilidade é um processo composto por varios fatores que visam eliminar
barreiras em situagfes interativas presentes em préaticas pedagogicas de modo a
reduzir as complica¢cdes de situacdes interativas envolvidas em atividades, ou seja,
nas oportunidades de experiéncias desejadas e que podem ser inacessiveis a PcD.

Desta forma, pode-se analisar a acessibilidade como sendo um instrumento
mediador para aprendizagem, e a escola deve agir como provedora da
independéncia da PcD, possibilitando uma melhor qualidade de vida. No contexto
escolar, ela deve promover oportunidades de desenvolvimento e autonomia. Neste

ponto, nota-se uma ligagdo com a contextualizagcdo abordada por Skliar (2015), que
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afirma que “devemos estar juntos no sistema educacional”, promovendo, para o
professor, gestor ou funcionéario, formas de pensar sobre e no outro, deixando-se
afetar pelo outro. Isso nos possibilita refletir sobre a necessidade de o outro e, dessa
forma, construir mutuamente formas de incluséo.

Portanto, pode-se refletir sobre a questdo do outro, da acessibilidade como
forma de mediacéo para promover a autonomia, a independéncia e, principalmente,
o aprendizado. Compreende-se que 0 conceito de acessibilidade trazido por
Mainardi esta dimensionado para questdes sociais voltando-se para situacdes
educacionais, corroborando do que é abordado pelos principios do DUA, que “além
de focar no acesso fisico a sala de aula, concentram-se no acesso a todos o0s
aspectos da aprendizagem.” (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 734).

Na proxima secdo, sera contextualizado sobre as pessoas com paralisia
cerebral, que séo o publico-alvo desta pesquisa. Eis a importancia de compreensao

sobre os aspectos que caracterizam esses estudantes.

3.5 ESTUDANTES COM PARALISIA CEREBRAL

Paralisia Cerebral ou Encefalopatia Cronica Ndo Progressiva da Infancia?!
(ECNPI) refere-se a disturbios de movimento que ocorrem de forma néo progressiva
em um cérebro imaturo. Conforme Gersh (2007), esses disturbios séo causados por
uma leséo cerebral que néo prejudica os madsculos nem 0s nervos, mas perde-se a
capacidade de controla-los.

Segundo Marcelino et al. (2021), as pessoas com paralisa cerebral possuem
um conjunto de desordens nao progressivas do desenvolvimento neurolégico,
provocando desequilibrio no movimento e na postura. As causas sao diversas,
incluindo genética, congénita, infecciosa e etiologias traumaticas, podendo ocorrer
nos periodos pré-natal, perinatal ou pos-natal. O perfil das lesdes cerebrais difere
entre pessoas, tanto na localizagdo como em extensdo. De acordo com Gersh
(2007), as lesbes podem ocorrer no periodo pré-natal, quando as células cerebrais

podem aparecer em menor numero, sem uma comunicacao boa ou ndo conseguem

21 Estudos mais recentes utilizam a nomenclatura de ECNPI, visto que o termo paralisia cerebral tem
sido questionado por gerar uma impresséo falsa que o cérebro esta paralisado, o que ndo ocorre.
Porém, neste trabalho utilizo o termo Paralisia Cerebral (PC), visto que a alteracdo de nomenclatura
€ recente e ainda ndo se encontram muitos registros com o termo ECNPI, e os que abordam, trazem
também o termo PC.
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se deslocar para a regido que deveriam. Isso pode ocorrer por questdes genéticas
ou pela reducéo de fluxo sanguineo. As condi¢cdes de saude da mae também podem
ser um fator de risco, como no caso de hipertensdo, diabetes, desnutricéo,
deslocamento de placenta, entre outros.

Gersh (2007) ainda comenta que os danos neurologicos podem ocorrer antes,
durante ou apds o nascimento. Os problemas que podem levar a patologia séo: falta
de oxigénio, sangramento cerebral, trauma cefalico ao nascer, baixos niveis de
glicose, danos téxicos (uso de alcool ou drogas), infec¢bes do sistema nervoso e
distarbios metabdlicos.

E importante comentar, com base em Gersh (2007), que o movimento do
corpo inicia a partir do cérebro, na regido do cértex motor, onde os sinais do
movimento séo interpretados e modificados pelo cerebelo e pelos nucleos de base.
O cerebelo realiza os ajustes de equilibrio, coordena a atividade muscular e o tbnus
muscular. Ja os nucleos da base controlam os ajustes posturais. Apos processado
por essas areas, o impulso € enviado ao tronco encefalico e a medula, que transmite
as informacdes ao sistema nervoso periférico, o qual realiza o transporte até os
musculos, que se contraem ou relaxam, formando a execucdo dos movimentos.

Os movimentos, portanto, ocorrem com precisao e coordenacao, porém a
pessoa com paralisa cerebral possui sempre uma lesdo neurologica que afeta o
cortex motor, apresentando dificuldades na elaboracdo da informacdo de
movimento, como mudancas no tonus muscular que causam atraso no
desenvolvimento motor. Para tanto, a pessoa com paralisa cerebral precisa
reorganizar os patrées motores e descobrir formas de fazer com que as partes
menos afetadas de seu corpo encontrem maneiras de compensar as deficitarias
(GERSH, 2007; MARCELINO et al., 2021).

Além da questdo motora, o dano pode atingir outras partes do cérebro,
ocasionando outras patologias relacionadas a paralisa cerebral. Segundo Gersh
(2007), esses problemas podem ser: deficiéncia intelectual, convulsdes, problemas
de aprendizagem, transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade, deficiéncia visual
e distarbios de viséo, deficiéncia auditiva e disturbios na fala.

Segundo Marcelino et al. (2021), a paralisa cerebral pode ser classificada
guanto ao tipo motor de: espastica (danos ao cortex motor do cérebro, que controla
0 movimento voluntéario), discinética (faz com que o tdnus muscular flutue), ataxica

(problemas de equilibrio e coordenagéo) e, em poucos casos, hipotdnica (baixo ténus
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muscular que causa perda de forca e firmeza, resultando em musculos frouxos). A
distribuicdo anatdbmica pode ser classificada em: hemiplegia, caracterizada pelo
comprometimento de um dos lados do corpo; diplegia, com ambos os lados afetados,
porém, ha maior comprometimento de membros inferiores; quadriplegia ou
tetraplegia, com a presenca de espasticidade nos quatro membros afetando tanto os
membros superiores quanto os inferiores.

Ribeiro (2020) afirma que a paralisa cerebral pode comprometer os
movimentos, principalmente de locomoc¢ao, motricidade ampla e fina, podendo ser
preciso o uso de cadeira de rodas ou andadores para o deslocamento. Também pode
comprometer a fala, a linguagem e expressoées, assim como o déficit visual e auditivo
(FRANCO; GUERRA, 2015). Por vezes, é necessaria a utilizacdo de recursos para
facilitar o acesso e a autonomia. No contexto educacional, ndo € diferente: s&o
necessarios recursos e adaptacdes para que os estudantes consigam frequentar as
aulas.

Os estudantes com paralisa cerebral encontram muitos entraves no processo
de escolarizacao devido a dificuldades de acessibilidade, tanto em relagcéo a espacos
fisicos, quando aos conteudos escolares. Porém, de acordo com Franco e Guerra
(2015), nem todo o funcionamento do cérebro é afetado, permitindo com que 0s
estudantes com paralisa cerebral consigam desenvolver atividades iguais aos
demais que ndo possuem a deficiéncia.

Conforme Ribeiro (2020), existe a compreensao de que as pessoas com PC,
caracterizadas por terem dificuldades motoras, podem desenvolver atividades iguais
as outras pessoas, isso porque a falta de controle ndo estd associada a
aprendizagem. Em funcdo disso, é necessario conhecer as caracteristicas do
estudante com PC, para desmistificar a associacdo entre os problemas fisicos e
cognitivos.

Por vezes, o estudante com paralisa cerebral que ndo tem controle dos
movimentos é avaliado de forma prematura em funcéo de suas habilidades. Portanto,
a compreensdao dos estimulos e da interacdo com o0 meio pode facilitar a
aprendizagem. Desta forma, é necesséario estimular o estudante para que
desenvolva suas potencialidades, sendo necessaria a adaptacao das atividades para
a sua realizacao. O fato de o estudante nao realizar alguns movimentos ou néo ter a
fala desenvolvida ndo deve ser associada a falta de habilidade cognitiva e ou
dificuldade de aprendizagem (RIBEIRO, 2020).
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Consoante Franco e Guerra (2015), as escolas precisam se adequar para
acompanhar os estudantes com PC, pois, por vezes, falta o conhecimento dos
professores em relagdo a como atuar com esses discentes e, também, ha a
inexisténcia de instrumentos adequados para realizacdo de adaptacdes das praticas
pedagogicas. Os autores ainda citam como aspecto segregador o modelo
competitivo entre os alunos, apontando que os estudantes com paralisa cerebral nem
sempre sao bem-vindos nos grupos de trabalho em sala de aula. Segundo Franco e
Guerra (2015, p. 315), “a impressdo que se tem é que o cognitivo somente se
desenvolve se o motor funciona bem.” Contudo, sabe-se que as aparéncias nem
sempre sao condizentes com o potencial do estudante.

Assim, compreendo que os estudantes com paralisa cerebral podem ter um
desenvolvimento compativel com sua faixa etéria, tendo a compreensdo de que
podem participar de diferentes contextos sociais, porém com atencdo as suas
dificuldades motoras para as quais adaptacfes serdo necessarias. Para tanto, 0os
professores devem elaborar acdes pedagdgicas que contribuam para o processo de
inclusdo dos estudantes com paralisia cerebral.

Outro ponto que entendo ser importante € compreender as caracteristicas da
pessoa com paralisia cerebral, que pode possibilitar aos professores mais
possibilidades de atuacdo. H4 a necessidade de compreender que a pessoa com
paralisia cerebral apresenta alterac6es no movimento, mas que seu cérebro ndo esta
parado, mas que funciona e possui potencialidades para a aprendizagem. A partir
desse entendimento, € possivel o professor pensar em estratégias para envolver e
estimular o estudante, contribuindo para desmistificar o corpo diferente.

No proximo capitulo sera abordado sobre aprendizagem e préticas
pedagdgicas como apoio do desenho universal da aprendizagem e tecnologia
assistiva, como forma de apoio a uma educacao inclusiva. Para tanto, e como aporte
tedrico, também é apresentado um breve contexto sobre a teoria socio-histérico de

Vigotski.
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4 APRENDIZAGEM, PRATICAS PEDAGOGICAS E AS CONTRIBUICOES DO
DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Neste capitulo apresento a teoria Soécio-historica de Vigotski (1991, 1997,
1998, 2000, 2011, 2018, 2022) como forma de compreender o processo de
aprendizagem da PcD. Também abordo sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem (CAST, 2018; SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, ZERBATO; MENDES
2021) e a Tecnologia Assistiva (CAT, 2009; BERSCH, 2009), como instrumentos de
apoio para a construcao de acdes pedagogicas e também trago como ferramenta o
Framework SETT22 que pode ser utilizado como auxiliar para as construcdes
pedagdgicas (ZABALA, 2005; ASNAT, 2009).

4.1 TEORIA SOCIO-HISTORICO DE VIGOTSKI

Vigotski (1999) traz reflexdes sobre as relagdes do sujeito em seu contexto
sécio-histérico, a aprendizagem e o desenvolvimento, bem como seus apontamentos
sobre a deficiéncia, para compreender o processo envolvido na aprendizagem de
pessoas com deficiéncia. Desta forma, apresento alguns postulados da abordagem
sécio-histoérico, procurando situar o processo de ensino e aprendizagem dentro desta
teoria, bem como refletir sobre os estudos da defectologia?®, que aborda o potencial
da PcD para a aprendizagem.

A abordagem socio-histérica coloca énfase nas interacbes em espacos
sociais, sendo a vivéncia a partir do contexto do sujeito, fundamental para pensar o
seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 1999). Considerando essa perspectiva de olhar
para o sujeito de forma mais ampla, a partir de suas interacdes e suas vivéncias, é
uma forma de compreender o0s aspectos que potencializam ou fragilizam o
desenvolvimento e a participagao social dos estudantes com PC, no contexto do EMI.

A palavra Perejivanie (vivéncia, em portugués) é uma palavra relevante para
a teoria socio-histérica de Vigostski, que possibilita compreender a pessoa de modo

sistémico (de forma interrelacional e pessoal), nas relacbes que estabelece no

22 Framework Sett (Student, Environment, Tasks and Tools — Aluno, Meio Ambiente, Tarefas e
Ferramentas — tradug&o nossa)

23 O termo defectologia remete a defeito que pode ser corrigido, contudo ndo representa a perspectiva
adotada por Vigotski, nem desta pesquisadora. Porém, optei utilizar o termo por compreender que
esse esta identificado nas obras do autor sobre o tema.
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contexto da cultura e nos espacos onde se constitui como integrante e produtor de
sua condicéo social (ROBERTI, 2019; VIGOTSKI, 1999). Essa abordagem considera
a vivéncia do individuo no meio social e cultural para o desenvolvimento do ser
humano e se d4 desde o nascimento, a partir das interagcfes no meio sociocultural,
guando a crianga se apropria dos significados socialmente construidos e aprende a
ser humana, desenvolvendo capacidades de ordenar acdes, regular a conduta de
forma ativa e consciente e dar significado ao mundo. Isso ndo acontece
naturalmente, pois o individuo € constituido do meio em que nasce, com sua
influéncia.
Jerebtsov e Prestes (2019) comentam que néo € facil atribuir uma definicdo
para vivéncias, contudo propéem a seguinte compreensao:
O processo de organizacdo da relacdo da pessoa com o seu cotidiano, com
determinadas situacBes da vida, baseadas naquelas tomadas da cultura e

para a cultura devolvida pela atividade da pessoa transformadora de formas
e valores signo-simbdlicas. (JEREBTSOV; PRESTES, 2019, p. 680)

Dessa forma, a vivéncia transforma o que ja existe ou gera novos sentidos.
Por conta disso, Jerebtsov e Prestes (2019, p. 681-682) caracterizam as vivéncias a
partir de cinco pontos:

1°) as vivéncias estdo relacionadas a mudancas, acontecimentos que
provocam movimentos entre a consciéncia e a existéncia, provocando as pessoas a
fazerem escolhas, j que se constituem a partir de vivéncias, na tentativa de tomada
de consciéncia e de realizacdes de acfes as quais atribui significado;

2°) as vivéncias representam a unidade de diferentes niveis de possibilidades
e necessidades percebidas pela pessoa para sua satisfacdo, e estédo relacionadas
ao meio externo e interno, estruturando-se das necessidades com base nas escolhas
morais. Para realizar essas escolhas, ha um trabalho de generalizacdo da
consciéncia, com base no pensamento conceitual. A partir do pensamento
conceitual, a vivéncia se manifesta como processo de relacdo entre o real e 0
possivel.

3°) as vivéncias séo a unidade de afeto e intelecto, que € garantida pela acao
semantica da consciéncia, sendo essa um sistema semantico dindmico, ou seja, o
mundo vivenciado pela criangca se transforma no mundo vivenciado pelo

adolescente, e esse, no mundo, para a pessoa adulta.



63

4% vivéncia é um meio de elevacdo a existéncia semantica, a
autodeterminacdo por meio da vivéncia, gera sentido e eleva a atividade vital para
um nivel completamente novo, ao nivel da trajetéria de vida.

59) vivéncias sao fendmenos interpessoais e manifestacdes sociais, sendo a
realizacdo da plenitude da vida, sdo aquelas que elevam ao concreto, dando a
sensacdo de pertencimento, participacdo, sentido, liberdade, criacdo e
espiritualidade.

Para Jerebtsov e Prestes (2019), a vivéncia € necesséria, pois hem os fatores
inatos, adquiridos e normativos séo capazes de determinar a atividade humana. Tais
fatores sdo da pessoa, no seu processo de vivéncia quando se arrisca, se
responsabiliza e toma decisdes. As vivéncias dependem do grau de generalizagéo
do pensamento, do dominio dos conceitos, da capacidade de a pessoa ser um sujeito
de sua situacdo de vida ou da vida na totalidade.

O foco da abordagem sécio-histérica aponta a atividade e as condi¢cdes de
vida e educagdo como elementos para o desenvolvimento psiquico, repleto de
movimentos vivenciados pelo individuo em seu contexto cultural. Quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem, conforme Bittencourt e Fumes (2022) e Vigotski
(1999), trata-se de processos sociais, portanto socio-histéricos, constituidos de
interacbes do meio social. Assim, para compreender os individuos, € necessario
analisar e compreender a narracao, que possibilita conhecer os acontecimentos e 0s
sentidos de cada individuo. E através das narrativas que se expressa a forma de ser,
estar e de se relacionar com o mundo.

Sendo assim, para Vigotski (1999), as vivéncias sao compreendidas como
uma averiguagdo da relagdo interna de uma pessoa com a realidade. Elas se
organizam a partir de demandas do meio e das interagbes. Dessa forma, quando
esse processo de modifica, as necessidades e motivacdes também se modificam,
pois existe relacdo com a sua Situacao Social de Desenvolvimento (SSD).

Compreendo, a partir de Bittencourt e Fumes (2022) e Vigotski (1999), que
precisamos olhar para a pessoa, ndao de forma isolada, mas para o contexto social
em gue esta inserida, ou seja, para as suas condi¢cbes de vida e educacgédo. A partir
disso, as condi¢cbes de vida e de educacdo nao se condicionam apenas a situacao
social de desenvolvimento, mas, quando organizadas, podem promover vivéncias
que conduzam ao maximo seu desenvolvimento. O conceito de situagao social do

desenvolvimento significa que se deve considerar o desenvolvimento das pessoas
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desde a infancia, como fruto das vivéncias que foram significadas por ela, a partir de
condi¢cbes concretas criadas pelo educador, como: acesso a cultura, realizacao de
atividades, relagcdo de parcerias e intervencbes adequadas (BITTENCOURT,;
FUMES, 2022; VIGOTISKI, 1999). Dessa forma, elementos que compdem a rotina
escolar impactam na situacéo social de desenvolvimento.

Para Vigotski (1999), a situacao social de desenvolvimento é o inicio para as
mudancas dindmicas, que se produzem no desenvolvimento durante o periodo de
cada idade, desenvolvendo a capacidade de construir e reconstruir aspectos da
personalidade, uma vez que a realidade social €& fundamental para o
desenvolvimento. A situacdo social do desenvolvimento refere-se a relacao
estabelecida entre a pessoa e 0 meio que a rodeia, que é Unica e irrepetivel em cada
idade ou estagio do desenvolvimento (JEREBTSOV; PRESTES, 2019;
BITTENCOURT; FUMES, 2022).

Nesse sentido, Vigotski (1999) buscou conceituar vivéncia enquanto
expressédo de acontecimentos compreendidos pela pessoa em sua existéncia, tendo,
portanto, relagdo com o desenrolar de acdes, possibilitando o entendimento do
homem e seu desenvolvimento. Assim, € preciso compreender cada momento da
pessoa em relacdo ao seu passado e futuro, como um ser social, no qual deve-se
analisar as relacdes que o envolvem. Vigotski (1999) usou o conceito de vivéncia
como uma unidade de analise capaz de explicar as relagdes entre consciéncia e
social, na formacéo do desenvolvimento psiquico.

Ao narrar as vivéncias, a pessoa expressa sua concepcéo de mundo. Vigotski
(1999) conceitua as condutas e relacbes com o0 meio, permitindo compreender o
desenvolvimento da personalidade, ndo sendo inatas e emergindo como resultado
do processo de desenvolvimento cultural do individuo, da sua histéria. Sendo assim,
a personalidade deriva do social, que se forma de acordo com a imagem social,
assim como a formacao de concepc¢des de mundo, comportamentos ou formas de
conduta (BITTENCOURT; FUMES, 2022; VIGOTISKI, 1999).

Vigotski (1999) defendeu a concepgdo de mundo como uma via de
investigacdo, caracterizando a relagdo cultural da pessoa com o mundo, pois a
personalidade é desenvolvida a partir da tomada de consciéncia de si, que se
desenvolve através do conceito sobre os outros. Surgem, assim, as necessidades

sociais e culturais movidas por afetividade, motivos, atracbes, caracterizando o
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desenvolvimento cultural. Essa perspectiva nos ajuda a compreender aspectos que
potencializam ou fragilizam o desenvolvimento da pessoa e sua participacao social.

Sendo assim, compreendo que as vivéncias podem produzir consequéncias
nas concepg¢des das pessoas com relacdo ao seu contexto social. Elas podem ser
identificadas pela forma que professores e técnicos administrativos acolhem e
atendem as necessidades, visualizando (ou néo) as potencialidades dos estudantes
e, no caso desta pesquisa, dos estudantes com PC. As vivéncias, portanto, podem
ser expressas em palavras e em sentimentos e podem ser manifestadas pelos
participantes da pesquisa em suas falas, inclusive com as implicacdes que venham
explicar o modo como elas percebem ou lidam com situa¢des do cotidiano, com as
caracteristicas pessoais, com a autonomia ou dependéncia e como projetam seus
interesses e planos de vida, considerando as realidades dos estudantes com PC.

A partir desta perspectiva, outros conceitos vigotskianos sao importantes para
pensar o0 processo de ensino e aprendizagem do estudante com PC. Segundo
Vigotski (1991) e Rego (1995), os instrumentos tém a funcéo de regular as agdes
sobre os objetos, e os signos regulam as acdes relacionadas ao psiquismo dos
individuos. Porém, existe uma distingdo entre signo e instrumento. Para Vigotski
(1991), a linguagem como instrumento é essencial na media¢éo, sendo a linguagem
um sistema simbalico para as pessoas, constitui-se como mediadora entre a pessoa
e 0 objeto do conhecimento. A linguagem, como mediadora, também é apontada
pelo autor como essencial na formacao de conceitos, é através dela que a pessoa
se constitui, forma conceitos e se transforma.

Para Vigotski (1991), o uso de objetos na mediacdo auxilia no
desenvolvimento dos Processos Psicoldgicas Superiores (PPS), permitindo um
movimento do plano interpsicolégico (entre pessoas) para o intrapsicolégico (dentro
da pessoa). Com o tempo, a pessoa deixa de precisar de marcas externas e passa
a usar signos internos, utilizando representacées mentais no lugar de usar objetos.
O movimento do inter para o intra constitui-se de transformacgdes e resulta em
eventos de desenvolvimento, denominado por Vigotski (1991) como internalizacao,

conceituada como:

[...] internalizag&o das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana; € a
base do salto qualitativo da psicologia animal para a psicologia humana.
(VIGOTSKI, 1991, p. 41)
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A relacdo entre os planos inter e intrapsicologico é explicada através do
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que envolve dois niveis de
desenvolvimento: o real e o potencial. O real esta relacionado com o que a pessoa
conhece e domina, e o potencial esta relacionado com o contexto social. O potencial
€ definido com o que a pessoa pode vir a desenvolver, sendo esse nivel a ZDP.

Vigotski define a ZDP como:

[...] a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado através
da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagao
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.
(VIGOTSKI, 1991, p. 112)

7

Vigotski (1991) ainda aponta que é na ZDP que o0s processos de
desenvolvimento dos PPS ocorrem. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, a ZDP
pode variar conforme as diferencas individuais, refletindo no potencial de
aprendizagem de cada pessoa. A ZDP oferece uma distincdo qualitativa entre
pessoas com deficiéncia intelectual e as negligenciadas educacionalmente, com
atraso escolar ou por serem estudantes bilingues vindos de familias carentes
(VIGOTSKI, 2022).

No contexto da PcD, a acéo do professor deve se situar na ZDP, mas Vigotski
relacionou outros aspectos que também sdo importantes para o desenvolvimento
dos estudantes. Sendo assim, € interessante a reflexdo sobre a mediacdo para a
aprendizagem dos estudantes com PC.

Vigotski (1991) nédo definiu o conceito de media¢do em sua obra, e conforme
Oliveira (2002), essa é uma grande contribuicdo que caracteriza a perspectiva sécio-
histérica. Para Vigotski (1991), o fenémeno psicoldgico é mediado, e essa mediacao
€ um pressuposto que norteia seu arcabouco tedrico-metodologico (MEIER;
GARCIA, 2008). Oliveira (1997, p. 26) aponta que a mediacdo € “o processo de
intervencao de um elemento intermediario numa relagcdo em que essa deixa, entéo,
de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Sendo assim, a mediacao
€ “um processo essencial para tornar possivel as atividades psicologicas voluntarias,
intencionais, controladas pelo préprio individuo.” (OLIVEIRA, 1997, p. 33).

O processo de mediacdo, conforme Vigotski (1991), € importante para o
desenvolvimento das caracteristicas humanas, chamadas de Processos

Psicolégicas Superiores (PPS), que se desenvolvem durante a vida da pessoa,
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considerando as intera¢gdes sociais como impulsionadora do processo de formacao.
Para tanto, considerou o contexto socio-historica dos PPS e o uso de elementos para
a intervencgéo na agédo mediada.

Além da ZDP, no contexto do desenvolvimento e aprendizagem da PcD,
Vigotski (2022) relacionou aos aspectos da teoria socio-historica para afirmar o
conceito de compensacao, atraves de estudos cujas reflexdes podem ser usadas na
relagdo da PcD como a cultura, sociedade, historia e com o processo de ensino e
aprendizagem.

Para tanto, Vigotski (2022) buscou focar os estudos da deficiéncia abordando
aspectos socios-historicos-culturais € nao na deficiéncia biolégica. “A crianca, cujo
desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo é simplesmente menos
desenvolvida que suas contemporaneas normais; € uma crianga, porém,
desenvolvida de outro modo.” (p. 31). Sendo assim, compreendo que essa definicao
aponta que devemos considerar o potencial da PcD e ndo suas especificidades.

Vigotski (2022) também aponta que a educagdo da PcD deve focar em
caminhos e recursos alternativos que foquem no desenvolvimento e na
aprendizagem. Ele denominou esses caminhos e recursos alternativos de
compensacao. Para ele, trabalhar com a deficiéncia se da pela compensacéo, ou
seja, a deficiéncia estimula a compensacdo, que ndo € um processo simples e
natural de substituir as fungcdes comprometidas de alguns 6rgaos, mas de uma tarefa
da educacdo que consiste em introduzir a PcD na vida e criar compensacdes
(VIGOTSKI, 2022).

Assim, para Vigotski (2018), a compensacdo ndo depende do tipo ou
gravidade da deficiéncia, mas da realidade social. Para Vigotski (2018, p. 7), em
PcD, a “compensacéao ocorre em direcoes completamente diferentes dependendo da
situacdo criada, do meio em que a crianca € educada, das dificuldades que surgem
para ela a partir dessa deficiéncia.” Conforme o autor, quando a crianga com
deficiéncia tem uma dificuldade, precisara ir em busca de solucdes e, a partir de sua
interacdo com 0 meio, encontrard a situacao que a fara seguir em frente no processo
da compensacdo. Sendo assim, a compensagao pode ser dada a partir da
comunicacdo com outras pessoas e na relacdo social com o grupo, geralmente
organizado em pares. Ainda é importante destacar que a compensacao precisa ser

compreendida a partir do conceito de vivéncia, abordado anteriormente.
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A PcD, segundo Vigotski (2018), € constituida a partir da reconstrucéo de seu
organismo, quando a personalidade se equilibra, sendo compensada pelos
processos de desenvolvimento. Os tensionamentos gerados pela deficiéncia, que
geralmente trazem empecilhos, podem, da mesma forma, criar possibilidades e
estimular a compensacdo. Desta maneira, a deficiéncia iniciara o que move o
desenvolvimento psiquico da personalidade.

Outro ponto considerado por Vigotski (2022) é a supercompensacéo, no qual
h& uma crenca que a PcD poderia substituir o 6rgdo com deficiéncia por outro em
suas funcdes. Entretanto, Vigotski esclarece que a PcD néo substitui a deficiéncia,
mas resolve suas dificuldades mediante o desenvolvimento de uma estrutura
psiquica, o que permite o aumento de outras habilidades.

Importante comentar que o autor ndo nega as dificuldades trazidas pela
deficiéncia, tanto no desenvolvimento quanto para a cultura. Para tanto, Vigotski
(2022) entende que a PcD passa pelo processo de elaboracdo de novos mecanismos
de agir e de criar reacdes, e cabe apontar que essas reacoes sao diferentes de uma
pessoa que nado tenha deficiéncia. Sendo assim, considera que os problemas da
educacdo devem ser vistos como um problema social e ndo fisiologico, que
considere a educacao da pessoa e ndo da PcD.

E importante considerar e compreender como a pessoa se desenvolve, e ndo
somente considerar a deficiéncia. “Importa a reacdo que surge na personalidade da
crianca no processo de desenvolvimento em resposta a dificuldade com a qual ela
se defronta e que decorre dessa deficiéncia.” (VIGOTSKI, 2018, p. 5). A partir desse
apontamento, Vigotski (2018) buscou retomar o potencial da mediagdo como forma
essencial para o desenvolvimento da pessoa e argumenta que PcDs alcancam o
mesmo desenvolvimento de uma pessoa sem deficiéncia, de forma diferenciada, a
partir de outros meios, e € importante o professor conhecer as peculiaridades para
conduzir seus alunos.

Vigotski (2022) propde a educacdo baseada na compensacdo social da
deficiéncia, em que a educacédo das PcDs deveria se dar em um espaco comum e
ndo em escolas especiais, segregando os individuos. Acredito que a visdo de
Vigotski condiz com a perspectiva da El. Cabe as escolas criarem condi¢cbes de
acolher e educar com igualdade e equidade, tendo os estudantes com deficiéncia os
mesmos deveres e direitos que qualquer outro estudante. Entretanto, cabe aos

profissionais da escola respeitarem a individualidade, sem que seja prejudicada sua
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aprendizagem, adaptando e fornecendo instrumentos que possam auxiliar os
estudantes a desenvolverem as préticas pedagdgicas, removendo barreiras de
acesso, promovendo a participacdo de forma igualitaria e com respeito as
especificidades de cada estudante.

O ensino segregado limita o desenvolvimento de potencialidades e
aprendizagem da PcD. Ja a El permite o contato com outras pessoas e com outras
possibilidades de vivéncias, permitindo desafios e proporcionando beneficios que a
convivéncia com as diferencas pode proporcionar. Para tanto, Vigotski (2022)
propdem formas de situar a aprendizagem da PcD, que nunca deve ser focada na
deficiéncia, mas no potencial de desenvolvimento dos PPS, que é caracterizada por
conter, em sua estrutura, os meios, simbolos, signos e 0s instrumentos psicoldgicos
e a relagéo entre eles. Por conta disso, destaca a importancia da linguagem como
mediadora dos desenvolvimentos, pois é a linguagem, a experiéncia social e a
relacdo com o outro que constituem a fonte da compensacéo.

Apébs abordar a compensacdo como forma de mediacdo da aprendizagem, é
interessante encontrar caminhos alternativos que podem mediar a compensacéo dos
estudantes com PC. Para tanto, nesta pesquisa, busco compreender a articulacédo
entre os profissionais, a formacdo continuada, as praticas pedagdgicas, 0s
planejamentos (a partir do DUA e Framework SETT) e as vivéncias a partir de um
movimento que pode contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento do

estudante com PC. Na préxima sec¢ao, contextualizo sobre as praticas pedagdgicas.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS

A pratica pedagdgica € entendida, na percepcao de Gimeno Sacristan (1998),
como uma acdao do professor no espaco da sala de aula, que infere na construcéo
do conhecimento. O professor proporciona reflexdes sobre a pratica pedagdgica,
assumindo uma atitude problematizadora da pratica, pois se parte do pressuposto
que problematizar a pratica modifica-se e € modificado. “A pratica é a cristalizagao
coletiva da experiéncia histérica das acdes, € o resultado da consolidacdo de
padrées de acdo sedimentados em tradicdes e formas visiveis de desenvolver a
atividade.” (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 73). Dessa forma, a pratica pedagdgica
proporciona agdes e também recebe inferéncias, sendo a pratica reconhecida como

0 habitus.
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Ainda, em consonancia com Gimeno Sacristan (1998) a pratica pedagogica €
algo que vai além da expresséo do trabalho do professor. Ela deve ser uma cultura
compartilhada pelos profissionais da educacdo. As praticas devem interagir com o
sistema escolar, mantendo a relagdo entre sociedade, a politica e a economia.
Gimeno Sacristan (1999) ainda apresentam o conceito de pratica pedagogica como
aguela que acontece na sala de aula e que ndo pode ser tomada de forma isolada
ou em uma perspectiva de préatica autbnoma.

Sendo assim, o professor é a ponte de mediacao entre o aluno e a cultura. A
cultura que o professor possui é a base para a significacdo para o estudante. O
conhecimento do professor € um reflexo da cultura e das situacGes experienciadas
e, com isso, as praticas pedagdgicas tendem a ser consistentes e fundamentadas,
pois se esta ensinando aquilo que experienciou. Para Gimeno Sacristan (1999):

As marcas das ac¢les passadas sdo bagagem de pratica acumulada, uma
espécie de capital cultural para as a¢bes seguintes; essa bagagem é
possibilidade e condicionamento que ndo fecha a acéo futura. A sociedade
cria as condi¢des para a acdo, a fim de que os seres humanos possam agir
e o faga de uma forma determinada, como fruto da socializa¢do, mas as

acoes envolvem decisdes humanas e motivos dos sujeitos. (GIMENO
SACRINTAN, 1999, p. 75)

Assim, o professor, como agente social e cultural, deve auxiliar o estudante a
transpor os obstaculos na construcdo do conhecimento. Considerando a El,
consoante Pletsch, Souza e Orleans (2017), a pratica pedagdgica deve considerar
praticas diversificadas e curriculos mais flexiveis. Eis a importancia de ampliar o
entendimento sobre o conceito tradicional de aprendizagem para além dos
processos formais de escolarizacdo (presentes nos conceitos cientificos), no qual
deve-se considerar formas de participacao e interacdo com o meio social para que
os estudantes desenvolvam formas de ser e agir socialmente.

As praticas pedagdgicas devem ser capazes de atender a diversidade de
todos os dos estudantes. Conforme Zerbato e Mendes (2018), essa tarefa ndo é
simples e ndo deve ser realizada apenas pelo professor da classe comum, mas com
0 suporte de profissionais, recursos e formacéao, pois a inclusdo escolar ndo se faz
apenas dentro de sala de aula, mas em conjunto com a comunidade académica.
Sabe-se que a criagdo de ambientes verdadeiramente inclusivos depende da
colaboracdo desses profissionais dentro da escola, o que requer a construgéao de
uma cultura colaborativa que vise essa parceria, a fim de elaborar e implementar

praticas pedagogicas inclusivas.
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Para tanto, deve-se elaborar praticas pedagdgicas, através de um curriculo
gue atenda as necessidades, capacidades e interesses de todos os estudantes, ao
invés de ajusta-lo conforme necessario. Nesse sentido, o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) visa promover uma variedade de opc¢des para 0 ensino de
todos, considerando a variedade que se apresenta em sala de aula, valorizando
como cada estudante expressa seu conhecimento e como estdo envolvidos e

motivados a aprender. A seguir, apresento o DUA.

4.3 DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) objetiva o planejamento do
ensino e o acesso ao conhecimento para todos os estudantes, considerando as
especificidades individuais do aprendizado, pois considera que todos os individuos
sao distintos e possuem formas e estilo diferentes de aprender. Conforme Center for
Applied Special Technology (CAST, 2018) - Centro de Tecnologia Especial Aplicada,
o DUA prevé que ha multiplos meios de oferecer a aprendizagem, o que auxilia na
reducado das barreiras do ambiente educacional tradicional.

Os estudos do DUA foram iniciados em 1990, pelo CAST (2018), sendo uma
derivacdo do Desenho Universal (DU), que esta direcionado a criar entornos fisicos
e ferramentas que possam ser usados pelo maior nimero de pessoas, como, por
exemplo, as rampas, onde cadeirantes, idosos e gravidas possam se deslocar com
maior conforto.

O DUA fornece um referencial para instruir professores e profissionais sobre
a elaboracdo de praticas e estratégias que foquem na acessibilidade, tanto fisica
guanto de servicos e meios educacionais para a aprendizagem sem barreiras
(ZERBATO; MENDES, 2021). Esse conceito foi elaborado de forma que permita aos
professores e profissionais da educacdo a pensar formas diferentes de ensinar e
organizar o mesmo curriculo para todos estudantes. O DUA também considera a
variedade/diversidade dos estudantes e sugere a flexibilidade dos objetivos, dos
métodos, dos materiais e das avaliagbes, o que permite que educadores consigam
satisfazer caréncias diversas.

A partir disso, entendo que devem ser planejadas formas diversas de se
ensinar o curriculo, com o envolvimento de todos os alunos, ndo somente em pensar

em préticas de adaptacgdo curricular ou em atividades especificas para os estudantes
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da EE. O DUA traz, conforme Zerbato e Mendes (2021), a proposta de construcao

de praticas universais em que o material € compartilhado com todos os alunos, como

forma de colaborar para o aprendizado dos estudantes.

De acordo com CAST (2018) e Sebastian-Heredero (2020), essa perspectiva

de ensino € embasada em trés principios que sdo subdivido em diretrizes, quais

sejam:

I) Principio | - Proporcionar modos maultiplos de apresentacdo (O qué?

da aprendizagem): os estudantes diferem no modo de como percebem e

compreendem a informacédo, portanto, a aprendizagem ocorre quando os modos

multiplos de apresentacdo dos conteudos séo realizados. Eis suas diretrizes:

a. Diretriz 1: Oferecer opc¢Oes diferentes para a percepcédo: as informacoes

devem ser apresentadas em formato flexivel.

Diretriz 2: Fornecer varias opcdes para a linguagem, para as expressoes
matematica e para os simbolos: esclarecer vocabularios e simbolos;
esclarecer sintaxe e estrutura; facilitar a decodificacdo de textos, simbolos
e notacbes matematicas; auxiliar na compreenséo de diferentes idiomas;
complementar informacdes.

Diretriz 3: Oferecer opc¢des para compreender e entender: ativar ou
substituir os conhecimentos anteriores; destacar modelos, caracteristicas
fundamentais, principais ideias e relacionamentos; orientar o0
processamento, a visualizagdo e a manipulacdo de informacoes;

maximizar a transferéncia e a generalizacao.

II) Principio Il - Proporcionar modos multiplos de acdo e expressao

(Como? da aprendizagem): os estudantes diferem no modo como procurar e

expressam o conhecimento. Para tanto, € interessante promover diversas opc¢oes

para que a acdo e a expressao se manifestem. Eis suas diretrizes:

a.

Diretriz 4: Fornecer opg¢les para interacdo: variar os métodos de resposta
e navegacao; otimizar o acesso a ferramentas, produtos e tecnologias de
apoio.

Diretriz 5: Proporcionar opgdes para a expressdo e a comunicacgao: usar
multiplos meios de comunicacdo; usar ferramentas variadas para
construcdo e composicao; definir competéncias com niveis de suporte

graduados para a pratica e para a execucao.
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c. Diretriz 6: Fornecer opcdes para funcbes executivas: orientar o
estabelecimento adequado de metas; apoiar o planejamento e o
desenvolvimento da estratégia; facilitar o gerenciamento de informagdes
e recursos; e aumentar a capacidade de acompanhar os progressos.

[Il) Principio Il - Proporcionar modos multiplos de implicacéo,
engajamento e envolvimento (Por qué? da aprendizagem): as emocdes e a
afetividade s&do elementos importantes para a aprendizagem, e o0s estudantes
diferem no modo que podem ser provocados e motivados para aprender, por isso €
necessario proporcionar diversos modos de implicacdo e envolvimento. Eis suas
diretrizes:

a. Diretriz 7. Proporcionar opgdes para promover o interesse por parte dos
estudantes: otimizar a escolha individual e a autonomia; oportunizar
relevancia, valor e a utilidade das atividades; minimizar a sensacao de
inseguranca e as distracoes.

b. Diretriz 8: Proporcionar opgdes para manter o esforgco e a persisténcia:
ressaltar a relevancia de metas e objetivos; variar as exigéncias e 0s
recursos para otimizar os desafios; fomentar a colaboracéo e a cooperacao;
utilizar o retorno (feedback) orientado para o dominio em uma tarefa.

c. Diretriz 9: Proporcionar opc¢cBes para a autorregulacdo: promover
expectativas e crencas que otimizem a motivagdo; facilitar estratégias e
habilidades pessoais para lidar com os problemas da vida cotidiana;
desenvolver a autoavaliacao e a reflexao.

Conforme Zerbato e Mendes (2018), os principios do DUA estéo voltados para
as praticas pedagogicas, desde o planejamento de aulas, dos recursos didaticos,
das metodologias e estratégias, que podem potencializar a constituicdo de um
contexto de aprendizado e maior participacdo de todos. Compreendo que o DUA é
uma abordagem tedrica que fornece subsidios aos professores para organizar as
atividades e as acbes para todos os alunos, ndo sendo atividades adaptadas e
especificas para um determinado grupo de alunos, mas oportunizando caminhos
para a aprendizagem. Eis a importancia de se pensar nas diferencas do processo de
aprendizagem, pois deve-se projetar o ensino para todos, respeitando a forma de
aprender de cada um.

Considero que o propésito do DUA vai ao encontro dos principios da El, pois,

7

segundo Zerbato e Mendes (2018), é importante para o desenvolvimento das
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praticas pedagogicas e para a criagdo de espacos educativos flexiveis, para
promover o aprendizado contemplando a diversidade, os diversos ritmos e estilos de
aprendizagem.

Nesse sentido, para auxiliar a elaboracdo das préticas pedagdgicas,
apresenta-se a importancia do uso da Tecnologia Assistiva (TA), que possui
relevancia junto ao DUA. A TA auxilia na elaboracao de instrumentos conforme as
especificidades dos estudantes, ajudando-o de forma individualizada a superar
barreiras, oportunizando independéncia. A TA também objetiva potencializar a
participacdo e o envolvimento do estudante nas atividades. Na proxima secao,

apresento a Tecnologia Assistiva.

4.4 TECNOLOGIA ASSISTIVA

A Tecnologia Assistiva (TA) € denominado por Cook e Hussey (1995) como
recursos, servigos, estratégias e praticas que sao desenvolvidas para melhorar os
problemas enfrentados pelas PcDs. Porém, no Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas
(CAT, 2009) cita que os usuarios de TA néo se restringem a PcDs, mas também por
pessoas com mobilidade reduzida e por qualquer outra pessoa, seja um familiar,
cuidador, professor, etc. O CAT (2009) e a Lei n® 13.146, de 2015, que Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), citam a TA como uma area do conhecimento, que engloba:

[...] produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢cos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social. (BRASIL, 2015a, n.p)

Em 2021, o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovac¢des lancou o Plano
Nacional de Tecnologia Assistiva (PNTA) (BRASIL, 2021) que “aprimora e amplia” a
concepcao de TA, e assim é descrito:

Por meio de tecnologia assistiva adequada ao usuario e ao seu contexto,
as pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida buscam maximizar
suas capacidades e potencialidades ideais na interacdo com seu ambiente,
promovendo, assim, autonomia, independéncia, inclusao social e melhoria
na qualidade de vida. (BRASIL, 2021, n.p)
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A Iniciativa de Tecnologia Assistiva de Winsconsin (ASNAT, 2009)%* e Bersch
(2009) citam que todos 0s recursos e servigcos que contribuem para aumentar as
habilidades funcionais das PcDs, promovendo a incluséo e diminuindo os problemas
encontrados pelos individuos, também s&do apontados como ferramentas que
acrescem, agilizam ou promovem que as habilidades sejam desenvolvidas no
cotidiano. Porém, conforme Calheiros, Mendes e Lourenco (2018), o conceito de TA
inclui metodologias, estratégias e as praticas e servigos, sendo considerado um
conceito amplo, porém € necessario identificar suas fronteiras.

Cook e Hussey (1995) apontam que o significado de tecnologia ndo faz
referéncia ao recurso, mas a aplicacado de conhecimento, e sugerem que o termo TA
deve englobar recursos, servi¢os, estratégias e praticas elaboradas e aplicadas para
resolver adversidades enfrentadas pelas PcD. Assim, segundo Kleina (2012) e
Andrioli (2017), o objetivo da TA é promover a autonomia e a independéncia das
PcDs e promover a mobilidade reduzida de forma que possam ter oportunidades
equivalentes as das demais pessoas em diferentes situacdes, melhorando a
qualidade de vida, a inclusdo social e educacional, por meio do aumento da
comunicacdo, da mobilidade, do desenvolvimento de habilidades que auxiliem o
aprendizado, o trabalho e a integracdo com 0s meios sociais.

Quando se trata do ambiente escolar, a TA, quando usadas pelo aluno com
deficiéncia, tém por objetivo romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que
inibem o acesso as informacdes ou impossibilitam a construcdo do conhecimento.
Galvéo Filho (2009) comenta que a TA, na educacéo, vai além de auxiliar o aluno a
fazer, e promove caminhos para o aluno ser e atuar no seu processo de
desenvolvimento.

Ainda conforme Galvao Filho (2009), a tecnologia também promove 0 acesso
e a participacdo autbnoma do aluno com deficiéncia, em projetos pedagogicos, que
0 permita manipular objetos de estudos e, quando se percebe que sem a tecnologia
a participacéo ativa do aluno seria restrita, pode-se dizer que o recurso é uma TA.
Segundo Kleina (2012), quando se trata do ambiente escolar, as TA podem ser
encomendadas, elaboradas artesanalmente ou podem ser adaptacdes realizadas
pelos professores de forma a promover a produtividade do aluno. Para o autor, deve-

se realizar uma analise das caracteristicas do aluno para poder definir, de forma

24 WATI - Wisconsin Assistive Technology Initiative. Disponivel em: http://www.wati.org. Acesso em:
3 set. 2020.
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coerente, 0 recurso, programa ou equipamento mais adequado para o estudante com
deficiéncia. Esta é uma forma de determinar qual TA é a mais adequada ao aluno e
lhe trara significativos beneficios.

Porém, conforme Kleina (2012), por vezes, € necessario realizar adequacdes
para personalizar a TA as caracteristicas singulares do individuo. Para isso, é
importante de a PcD explore os recursos, o que facilitard nas adequacdes, caso
essas sejam necessarias e, em alguns casos, o aluno podera indicar as melhores
formas para ele, o que pode ser mais produtivo. Outro ponto trazido pelo autor é
sobre 0 acompanhamento do aluno em relacdo ao uso da TA, ja que, com o tempo,
pode ser necessario modificar o recurso, pois 0 aluno pode adquirir habilidades ou
acentuar a deficiéncia durante o periodo escolar.

Nesse sentido, € possivel afirmar que essas adequacdes de recursos estao
em concordancia com Lei n® 13.146/2015, que institui Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que garante aos
alunos com deficiéncias o direito de frequentar a escola, cabendo a escola adaptar
sua estrutura fisica e pedagdgica para que esses alunos sejam atendidos sem
diferenciacédo (BRASIL, 2015a).

Desta forma, evidencia-se que as TA voltadas para o ambiente escolar
precisam ser inseridas de forma que contribuam para a construcdo de uma escola
para todos, cabendo a escola planejar atividades, adaptacdes e recursos que levem
todos os alunos a aprendizagem, independentemente de terem ou nao alguma
deficiéncia. E importante que a escola perceba a diversidade de instrumentos
metodoldgicos que contribuam para o ensino e para a aprendizagem. Para isso, as
TA precisam se constituir em instrumentos didaticos e pedagdégicos, integrando-se
ao fazer docente, de modo a promover a autonomia do aluno com deficiéncia
(CUNHA et al., 2015). Assim, as TA ganham espaco enquanto mediadoras nas
atividades, proporcionando a autonomia e a equiparagao de oportunidades para o
aluno com deficiéncia, construindo sentidos, conhecimento e possibilitando aos
individuos a se relacionar, a entender, a ser entendidos e a se comunicar.

Assim, compreende-se que a TA vai além de ser uma ferramenta, podendo
abarcar ideias, metodologias, processos ou servigcos (AGNOL; SONZA; CARNIEL,
2015; ASNAT, 2009), sendo organizada em modalidades que se caracterizam por
suas especificacdes, que sao classificadas de acordo com os objetivos funcionais a

que se destinam (BERSCH, 2009). Na proxima secdo sera abordado sobre
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metodologia de apoio a tomada de decisbes voltados para TA e materiais
educacionais acessiveis, esta metodologia pode ser usada como instrumentos para
compreender as potencialidades dos estudantes, bem como 0S recursos que
poderao ser usados, adaptados ou desenvolvidos.

4.4.1 Metodologia de apoio nas decisdes

A metodologia a ser abordada foi aplicada e validada por Bersch (2009), o que
confere importancia a acdo de complementar o desenvolvimento de ferramentas e
estratégias que contribuem para o processo educativo dos alunos com deficiéncia.
Encontram-se materiais sobre essa metodologia em publicacbes da WATI (2009),
que é fundamentada no Framework SETT (Student, Environment, Tasks and Tools
— Aluno, Meio Ambiente, Tarefas e Ferramentas — tradugdo nossa),?® desenvolvido
por Zabala (2005), para a avaliacdo de TA e de materiais educacionais acessiveis.

A iniciativa WATI foi fundada 1993, pelo Departamento de Educacédo Publica
do estado de Winsconsin, nos Estados Unidos, em resposta a solicitacdes de
distritos escolares por ajuda na assisténcia técnica e na coordenacdo ha
implementacdo da TA nas escolas. A WATI nédo realiza apenas formacéo, mas
também estratégias para aumentar a capacidade das escolas em oferecer a TA,
incluindo guias, procedimentos, materiais de estudo e acesso a recursos de TA para
experimento.

O documento WATI (2009) orienta as ac¢des educacionais em relacédo as TA.
Segundo o documento, ndo se pode selecionar ferramentas sem saber 0s objetivos
a que se destinam. Esses objetivos sdo educacionais, ou seja, 0 que se espera que
o aluno desenvolva em relagédo a aplicacdo de uma TA (COOK; HUSSEY, 1995).
Zabala (2005) realizou um estudo no qual verificou as necessidades e habilidades
do aluno e as caracteristicas dos recursos e mostrou que nem sempre 0S recursos
eram selecionados de acordo com o ambiente em que o aluno esta inserido.
Também foram constatados o uso de recursos inadequados para a realizacéo de
determinadas tarefas. Entende-se que ndo é uma tarefa facil escolher recursos

adequados quando ndo se tem conhecimento de onde, como e quem pode usa-lo.

25 JOY ZABALA. Disponivel em: https://www.joyzabala.com/. Acesso em: 3 set. 2020.
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Zabala (1995) propde um instrumento para avaliar as tomadas de deciséo
relativas as TA, visando ao contexto educacional. Esse instrumento € o Framework
SETT, que considera em primeiro lugar o aluno, o contexto e as tarefas (que exigem
a participagao do aluno no contexto). A concepcao de aluno, de contexto e de tarefa
pode ser estudada em conjunto e na ordem que for melhor para analise, mas nunca
podem ser estudadas separadamente. Por fim, buscam-se as ferramentas que séo
necesséarias para o aluno desenvolver as tarefas em um contexto. O SETT foi
desenvolvido para auxiliar na coleta e na organizacdo de dados que poderdo ser
utilizados para formular as decisbes em TA.

Contudo, acredito que a Framework SETT também possa ser utilizada por
docentes e pela comunidade académica, como instrumento de apoio para o
planejamento a partir do DUA e para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas.
Conforme Zabala (1995, 2005), com a evolu¢édo do DUA, serdo necessarios avangos
também em relagcdo ao planejamento, seja de recursos ou has praticas,
estabelecendo o0 acesso a aprendizagem e a interacdo entre estudantes e
professores.

A WATI (ASNAT, 2009) fundamenta seus documentos no Framework SETT,
que diz que o aluno com deficiéncia deve valer-se da TA para participar das
atividades propostas, com a finalidade de atingir os objetivos educacionais que foram
igualmente oportunizados. O documento aponta a importancia de conhecer a real
necessidade da escola em relacdo a TA e conhecer também quais sdo os alunos e
as barreiras que enfrentam com vista na aprendizagem e em quais tarefas que esses
alunos precisam participar.

Para isso, Zabala (1995) apresenta uma lista de perguntas basicas,
organizadas no Framework SETT, para auxiliar a conhecer os quatro pontos de
investigacdo: aluno, contexto, tarefa e ferramenta. Essas perguntas podem ser
aprofundadas conforme a realidade escolar, e sdo apresentadas no Quadro 3:

Conforme a WATI (ASNAT, 2009), existem duas etapas a serem consideradas
antes de se decidir sobre a TA que vai ser indicada ao aluno:

a) Guia de consideracdes sobre o uso da TA (Using the AT Consideration

Guide);
b) Avaliacdo em TA.
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Quadro 3 — Lista de perguntas Framework SETT

O estudante

O que o aluno precisa fazer?
Quais sado as necessidades especiais do aluno?
Quiais sao as habilidades atuais do aluno?

O contexto

Quais materiais e equipamentos estédo disponiveis atualmente no contexto?
Qual é a disposicao fisica?

Existem preocupaces especiais?

Qual é o arranjo instrucional?

E provavel que haja mudancas?

Quais apoios estdo disponiveis para o aluno?

Que recursos estdo disponiveis para as pessoas gue apoiam o aluno?

As Tarefas (seja 0 mais especifico possivel)

Quais atividades que ocorrem naturalmente no meio contexto?

O que todo mundo esta fazendo?

Quais atividades apoiam os objetivos curriculares do aluno?

Quiais sao os elementos criticos das atividades?

Como as atividades podem ser modificadas para acomodar as necessidades especiais do aluno?
Como a techologia pode apoiar a participacdo ativa do aluno nessas atividades?

As ferramentas

Quais opcdes de tecnologia, baixa e alta tecnologias ndo devem ser consideradas ao desenvolver
um sistema para um aluno com essas necessidades e habilidades fazendo essas tarefas nesse
contexto?

Que estratégias podem ser usadas para estimular o melhor desempenho dos alunos?

Como essas ferramentas podem ser experimentadas com o aluno nos contextos habituais em que
eles ir8o ser usados?

Fonte: Zabala (1995, 2005 - traducdo nossa).

O Guia de Consideracdes sobre a TA faz parte do documento Individual
Education Plan (IEP),?® o qual apresenta os objetivos educacionais, o curriculo e as
primeiras consideragdes sobre a TA. Ao se basear no Guia de Consideracdes, faz-
se o processo de avaliagdo. Assim, se consegue identificar e decidir qual TA é a mais
indicada para cada aluno com deficiéncia. A WATI (ASNAT, 2009) publicou as guias
para ajudar os distritos escolares no processo de avaliacdo em TA. O processo se
inicia verificando se o aluno precisa ou ndo de recursos e servigos de TA. Essa etapa
€ curta, mas pode desencadear varias acles para a experimentacdo e
implementacdo de estratégias. O Guia de Consideracdes em TA apresenta o0s
seguintes questionamentos (ASNAT, 2009, p. 9, traducdo nossa):

1. Qual a tarefa que queremos que o aluno realize que seja incapaz de fazer

em um nivel que reflita suas habilidades/capacidades (escrever, ler,

comunicar-se, ver, ouvir)?

2. Atualmente o aluno é capaz de realizar as tarefas com estratégias especiais

ou adaptacdes? Descrever como.

26 Plano de Educacéo Individual — tradugdo nossa.
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3. Ja existe TA (aparelhos, ferramentas, hardware ou software) utilizada para

determinada tarefa? Se alguma ferramenta estiver sendo utilizada atualmente

(ou experimentada no passado, incluindo a avaliagcdo recente), descreva.

4. O uso de TA ajudaria o aluno a realizar esta tarefa de forma mais facil ou

eficiente, em um contexto menos restritivo ou seria realizada com sucesso

com menos assisténcia?

A WATI (ASNAT, 2009) difere do Guia de Consideragfes e da avaliagdo em
profundidade e duragdo. Esse guia é uma breve discussdo sobre o0 que esta sendo
realizado e, a partir disso, decide-se por continuar com o que esta sendo feito ou
tentar fazer uso de uma TA. Ja a avaliacdo volta-se ao detalhamento, investigando
desde as habilidades e dificuldades dos alunos até as demandas do contexto e das
tarefas, e que também envolve a aquisicdo de novas informagdes. Assim, a avaliacao
divide-se em trés partes: Coleta de informacdes; Tomada de decisdes e Uso
experimental (ASNAT, 2009, p. 12 - traducdo nossa):

Sobre a coleta de informacdes, a WATI (ASNAT, 2009) diz que se deve
investigar sobre o aluno, observando suas necessidades, habilidades e
impedimentos em relacdo a uma tarefa e ao contexto, de forma a documentar o que
foi observado. A partir desses dados, realiza-se a tomada de decisdes, na qual se
avalia e se define a relacdo de problemas a serem sanados e se estabelece uma
pré-selecao de recursos para que o aluno experimente. Assim, parte-se para o uso
experimental, em que o recurso é experimentado pelo aluno, que d& um retorno
sobre os resultados obtidos, o que dara seguranca para a tomada de decisao sobre
a melhor opcéo de TA ou, no caso deste estudo, para o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas.

Assim, para a aquisi¢cao, adaptacao, renovagao ou qualquer outro processo
que envolva a TA, adaptacdes de materiais, DUA ou praticas pedagogicas, €
importante considerar o que € mais apropriado as necessidades do estudante. A
WATI (ASNAT, 2009), baseado no Framework SETT, mostra de forma coerente
como fazer esse processo de escolha, mantendo uma coeréncia com a real
necessidade do estudante, envolvendo-o no processo de desenvolvimento que seja
adequado as suas tarefas escolares e ao contexto em que esta inserido.

A partir da possibilidade do uso de um recurso, de materiais adaptados ou de
acOes adequadas para o0 processo educativo do estudante com PC, pode-se

vislumbrar se a TA ou as praticas pedagdgicas se adequam como um instrumento
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mediador compondo a triade acao/pratica, professor e estudante. Cabe apontar que,
guanto mais adequada for a acéo pedagodgica (praticas pedagdgicas, adaptacdes de
materiais ou recursos), mais autonomia e aprendizagem poderdo ser desenvolvidas

pelos estudantes com PC.

4.5 CONSIDERACOES SOBRE DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM
E TECNOLOGIA ASSISTIVA

A partir do apresentado nas sec¢fes anteriores, posso depreender que o DUA
€ uma abordagem tedrica que possui métodos e principios pré-estabelecidos, que
busca orientar professores e comunidade escolar na constru¢cdo do curriculo de
forma a planejar acBes pedagogicas que sejam viaveis a todos os estudantes.
Quanto a TA, no contexto escolar, compreendo que este conceito busca promover
solucdes individuais para que o estudante tenha acesso a aprendizagem, através de
adaptacao de recursos ou Servigos.

Segundo Rose et al. (2005), o DUA e a TA, embora tragam conceitos distintos,
nao precisam ser opostas, pois ambos estudam formas de tornar o ensino acessivel
aos estudantes com deficiéncia. Portanto, os dois conceitos podem ser utilizados em
conjunto sem um anular o outro.

Para Pletsch, Souza e Orleans (2017), o DUA aborda concepgdes de refletir
sobre a elaboracdo do curriculo, no ambiente, nos profissionais e na forma de as
praticas pedagdgicas serem acessiveis para todos os estudantes, focando na
aprendizagem. O DUA (CAST, 2009) compreende gque cada estudante € Unico e
variavel, portanto, € necessario haver flexibilidade no processo de aprendizagem,
considerando as potencialidades e dificuldade de todos os estudantes. Assim, o DUA
fornece subsidios para promover a acessibilidade a aprendizagem de forma
universal. No entanto, conforme Rose et al. (2005), as premissas de adaptacao do
DUA podem suprir as necessidades educacionais dos estudantes, porém, em
algumas situagbes, sera necessario o uso de TA para incluir o estudante na
atividade.

Rose et al. (2005) apontam que as duas vertentes objetivam reduzir barreiras
e podem ser utilizadas em conjunto ou separadamente, aumentando as
oportunidades educacionais dos estudantes com deficiéncia. Ambas visam aumentar

0 acesso, a participacdo e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, além
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de promover diferentes formas para a constru¢cdo do conhecimento, aumentando a
acessibilidade, pois o objetivo € a aprendizagem

Ja o recurso de TA atende as necessidades individuais do estudante. Esses
dois conceitos nos fazem refletir sobre o contexto de incluséo e das relagdes para
que todos possam participar da aprendizagem, marcando o reconhecimento da
autonomia nos processos escolares. Contudo o movimento do trabalho em conjunto
de professores gera uma abertura nos pensamentos educacionais (ROSE, et al.,
2005).

Porém, sabe-se que ainda é preciso uma expansao e utilizacdo dos conceitos
de TA e DUA, para tornar os ambientes mais inclusivos, sendo necessaria a
adequacao de objetivos, materiais, estratégias, avaliacbes e organizacbes em
espacos de aprendizagem (CONTE; HABOWSKI, 2022). Os principios do DUA nos
encorajam para o desenvolvimento de atividades mais flexiveis com respeito a
diversidade, podendo abrir espacos para diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem. Segundo Conte e Habowski (2022), essas metodologias consideram
0s principios da interacdo e proporcional adaptacdes nos contextos escolares,
possibilitando a autonomia dos estudantes e formas diferentes de aprendizagem, na

qgual todos possam ter acessibilidade e consigam se desenvolver.
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5 INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - CAMPUS CAXIAS DO SUL

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS), conforme seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), € uma instituicdo
federal de ensino publico e gratuito, dividido em varios campi que visa promover a
educacao profissional e tecnolégica, com o intuito de estimular o desenvolvimento
das regides, e tem como premissa: “[...] o desenvolvimento integral do cidadé&o, a
equidade; a competitividade econdémica - vista de forma humanizada num processo
de globalizacdo - e a geracdo de novas tecnologias.” (IFRS, 2012, p. 38). Ele
preocupa-se com a formacdo de seus alunos, preparando-os para 0 mundo de
maneira autbnoma, para serem capazes de interagir em espacos diversos, com
tomada de deciséo e comprometendo-se com a coletividade.

Os Institutos Federais atuam em diferentes modalidades de ensino, sendo que
o IFRS possui diversos cursos e programas para atender a diferentes aspectos, tais
como: cultura, economia e ecologia da regido em que esta inserida. O IFRS Campus
Caxias do Sul oferta educacao profissional e tecnolégica em diferentes niveis, etapas
e modalidades de ensino (médio técnico, superior e pés-graduacédo), focando em
articular a Educacédo Béasica e a Educacao Tecnolégica a Educacédo Superior.

Sendo assim, a configuracdo da Educacédo Profissional é estruturada da
seguinte forma: subsequente, concomitante e integrada ao ensino médio; ensino
superior e pés-graduacédo. De acordo como o PPI, o objetivo da formacéao é projetar
uma sociedade baseada em relagBes igualitarias, na qual seja remetida pela
democracia ao conceito de cidadania, pois isso consiste na possibilidade de todas
as pessoas terem acesso a educacao, a cultura, ao trabalho, a qualidade de vida,
etc., promovendo a transformacgao humana na dire¢cdo do seu desenvolvimento pleno
(IFRS, 2012).

O IFRS Campus Caxias do Sul esta situado na Serra Gaucha, a 130
quildmetros da capital, Porto Alegre. O campus possui, conforme a Plataforma Nilo
Pecanha (2022b), 81 professores, sendo 68 efetivos (40h), 2 efetivos (20h) e 11
substitutos; 45 Técnicos-administrativos em Educacgéo (TAESs), sendo 44 efetivos de
40h e 1 efetivo de 25h. O campus Caxias do Sul é organizado em trés direcdes, a
saber: Direcéo Geral, Direcdo de Ensino e Direcao de Administracéo. A partir desses
tem-se os demais setores e coordenadorias. Na Figura 1, & apresentado um

organograma da organizacao institucional.
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Figura 1 - Organograma da organizacao institucional

|
|

[

Fonte: Elaborado pela autora.

Audiodescri¢cdo: Imagem colorida. Fluxograma. Fundo branco
com quadros conectados que mostram a organizacdo
institucional.

O campus contabiliza um total de 1.655 alunos, dentre as modalidades de
ensino ofertadas, sendo que 687 dos alunos cursam o Técnico Integrado ao Ensino
Médio; 107, cursam o Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA); 60 cursam o Técnico
subsequente ao Ensino Médio; 745 estdo no Ensino Superior, e 40 dos alunos
cursam Pés-graduacao.

O IFRS Campus Caxias do Sul oferta cursos, como:
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a) técnico em fabricacdo mecanica (integrado), b) técnico em plasticos
(integrado e subsequente), c) técnico em quimica (integrado), d) técnico em
administracao (integrado na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA),
e) superior em engenharia de producéo, f) engenharia metallrgica, g) licenciatura
em matematica, h) tecnologia em processos gerenciais, i) tecnologia em processos
metalulrgicos, j) pos-graduacdo em docéncia em educacao basica e profissional e k)
mestrado profissional em tecnologia e engenharia de materiais. Esses dados séo
apresentados na Plataforma Nilo Pegcanha 2021 e na Figura 2, sendo o ano base de
2020 (BRASIL, 2021), em pesquisa realizada a partir das seguintes especificacdes:
Aba Tipo de Curso, Regido Sul, UF: RS, Organizacdo Académica: Instituto Federal,

Instituicdo: IFRS, Unidade de Ensino: Caxias do Sul.

Figura 2 — Dados da Plataforma Nilo Pecanha 2021 (Ano Base 2020)

Unidades Matriculas Ingressantes Concluintes

1 23 1.655 419 21 446 1.639

51,60%

2,42%

0,97%

Qualificacdo Profissional (FIC) Técnico Graduacao Pés-graduacio

Matriculas por Nivel e Tipo de Curso (90)

Tipode Cursol Tipode Ofertal Cursos Matriculas Ingressantes Concluintes Vagas Inscritos.
Qualificagdo Pr.. - 3.0 16,0 4.0 16,0 4.0 4.0
Técnico Integrado 5,0 687,0 177,0 1,0 180,0 843,0
PROEJA - Integr. 1,0 107,0 27.0 0,0 40,0 110,0
Subsequente 1.0 60,0 27.0 2.0 35,0 29,0
Bacharelado - 3.0 275,0 71,0 0,0 71,0 318,0
Licenciatura = 2,0 158,0 37,0 0,0 40,0 65,0
Tecnologia - 5.0 3120 76,0 0,0 76,0 270,0
Especializagéo .. - 1,0 24,0 0.0 0.0
Mestrado Profi.. - 1,0 16,0 0.0 2,0

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (2022).
Audiodescricao: Imagem colorida. Grafico em barras com dados de matriculas. Abaixo um quadro
com as informagBes dos cursos, matriculas, ingressantes, concluintes, vagas e inscritos.

Os dados apresentados pela plataforma Nilo Peganha mostram o nimero de
alunos matriculados no IFRS Campus Caxias do Sul, bem como os alunos que
concluiram os cursos no ano de 2020. Porém, nao apresentam o niamero de alunos
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com NEE, que sdo informacdes necessarias para esta pesquisa. Portanto, foi
realizado um levantamento junto a Secretaria da Instituicdo e ao NAPNE e foi
possivel realizar uma associacao entre o quantitativo dos alunos com as NEEs, bem
como o quantitativo de alunos matriculados no EMI. Esses dados foram revisados

no més de setembro do ano de 2020 e apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 — Quantitativo de alunos com NEE com matricula ativa em 2020

NEEs Alunos com NEE Alunos com NEE matriculados
matriculados em todos os
no EMI
Cursos

Deficiéncia Fisica 1127 628
Deficiéncia Visual 5 1
Deficiéncia Auditiva 2 2
Deficiéncia Intelectual 2 1
Outras NE 9 7

Total 29 17

Fonte: Elaborado pela autora com base em informac6es levantadas junto ao Setor de Registro
Académico e NAPNE do IFRS — Campus Caxias do Sul (2020).

O IFRS sempre abordou, em seus documentos, a inclusdo de todos os alunos,
e isso pode ser observado na descricdo da missao institucional do IFRS que esta
vinculada & perspectiva da El, conforme apresentado no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2019-2023 em seus principios norteadores refere-se a: “IV —
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais e deficiéncias
especificas” (IFRS, 2019, p. 2). Assim, o IFRS Campus Caxias do Sul apresenta
documentos que constituem as acfes educacionais, com o intuito de apoiar os
estudantes com NEEs. Nesse sentido, foram identificados 11 documentos
institucionais publicados entre os anos de 2010 a 2020 pelo IFRS (MORO; CORREA;
VALENTINI, 2021).

O IFRS desenvolveu, desde sua constituicdo, em 2008, diversas diretrizes
gque garantem o acesso de estudantes com NEEs a instituicdo, dentre elas a Portaria
n°168/2010 (IFRS, 2010) que criou a Consultoria de A¢des de Incluséo, sendo essa
nomenclatura alterada em 2012 pela Portaria n°® 51/2012 (IFRS, 2012) para
Assessoria de Agbes Inclusivas e alterada novamente em 2022 para Assessoria de

Acdes Afirmativas, Inclusivas e Diversidade (IFRS, 2022). Essa assessoria €

27 Destes 11 alunos, 1 possui paralisia da prega vocal e 3 possuem, além da deficiéncia fisica, PC.
28 Trés dos seis alunos possuem paralisia cerebral atrelada a deficiéncia fisica.
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responsavel por planejar e coordenar acdes relacionadas as politicas de inclusao
voltadas aos campi (HAAS; MORO, 2020).

Para que houvesse uma universalizacdo da educacao inclusiva, como
principio politico das ac¢des afirmativas nos campi, o IFRS publicou, em 2014, a
Resolucao n° 22/2014 (IFRS, 2014a), que aprova a Politica de A¢Bes Afirmativas.
Ainda no mesmo ano, foi publicada a Resolucédo n° 20/2014 (IFRS, 2014b), que
estabelece a criacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidade
Educacionais Especificas (NAPNE), sendo esse relacionado ao Nucleo de Acdes
Afirmativas (NAAf) nos campi, vinculado ao departamento de Extenséo. A funcdo do
NAPNE é atuar na mediacdo das Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva para
facilitar os processos de incluséo educacional e profissionalizante de estudantes com
NEEs na instituicdo. Em 2015, o IFRS estabeleceu a politica de cotas para negros,
indigenas e pessoas com deficiéncia, através da Resolucdo n° 30/2015 (IFRS,
2015a) e também ocorreu a criacdo do Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA),
por meio da Portaria n® 1153/2015 (IFRS, 2015b).

No ano de 2018, a Instrugcdo Normativa (IN) n° 12/2018 (IFRS, 2018)
regulamentou os fluxos e os procedimentos de identificacdo, acompanhamento e
realizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) para estudantes com NEEs.
O PEI é um recurso pedagogico, cujo foco é abordar, individualmente, o processo de
ensino e aprendizagem das PcDs ou com outras NEES, para promover estratégias
de acessibilidade curricular para que os estudantes atinjam as expectativas de
aprendizagem.

Contudo, em marco de 2020, teve o inicio da pandemia por COVID-19, ndo
sendo mais possivel realizar as atividades de forma presencial, conforme Portaria n°
343/2020 e Medida Provisoria n° 934/2020, que substituiriam as aulas presenciais
pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para atender a portaria e a medida, o IFRS
adotou o ERE denominado pela instituicdo de Atividades Pedagdgicas N&o
Presencias (APNPs), como forma de manter o ensino, promover o desenvolvimento
humano, a autonomia e a integracdo a sociedade (BEYER, 2015; CARVALHO,
2016).

Durante as APNPs, no ano de 2020, o IFRS publicou o Regulamento n°
38/2020 (IFRS, 2020a), que serve como norteador para o planejamento, o registro,
o atendimento aos estudantes com NEEs e a carga horéaria dos cursos. Pode-se

observar, também, a publicagdo dos documentos de IN n°® 05/2020 e IN n° 07/2020.
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A primeira normatiza e orienta sobre 0s procedimentos operacionais para prover
acessibilidade nas APNPs para estudantes com NEESs, e a segunda, regulamenta os
fluxos e os procedimentos de identificagdo, de acompanhamento e de realizagdo do
PEI para estudantes com NEEs em substituicdo a IN n°® 12/2018.

O IFRS estad em consonancia com as Politicas Publicas de Educacéao Inclusiva
(BRASIL, 2008, 2015, 2016) que vigoram, atualmente, na area da El (BAPTISTA,
2002; BEYER, 2015; CARVALHO, 2016). Isso mostra que a instituicdo tem interesse
na realizacédo de documentos e agdes para promover 0 acesso e a permanéncia dos
alunos com deficiéncias nos cursos.

Porém, para esta pesquisa, € interessante compreender como ocorreram as
atividades pedagogicas no periodo de pandemia da Covid-19 no campus Caxias do
Sul. Para tanto, abaixo, é apresentado um breve historico de como ocorreram as
atividades nesse periodo.

As Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs) (IFRS, 2020c), no inicio
da pandemia por Covid-19, ndo contemplavam o calendario académico, portanto os
alunos e professores realizaram as atividades conforme era possivel para o
momento. Em setembro de 2020, apds seis meses suspensdao das aulas, foi
necessario reconstituir as conexdes e retomar o tempo das atividades escolares.

Para isso, deu-se inicio ao primeiro Ciclo de APNPs, com duracédo de 13
semanas (14/09/2020 a 11/12/2020), e os componentes curriculares foram divididos
em 3 médulos: Modulo | (5 semanas) e os Mdodulos 1l e 11l (4 semanas cada). Sendo
assim, cada modulo teve duracdo de mais ou menos um més e 0s componentes
curriculares ofertados no Médulo I, por exemplo, ndo foram ofertados nos Médulos Ii
e lll. Essa organizacgéo foi realizada para os trés modulos. O primeiro Ciclo deveria
cumprir 30% da carga horaria total prevista para cada componente curricular do
curso (IFRS, 2020b).

O segundo Ciclo das APNPs também teve duragéo de 13 semanas, com inicio
em 11/01/2021 e término em 09/04/2021, cumprindo 30% da carga horaria total
prevista para cada componente curricular do curso. Ele foi dividido em trés Médulos,
sendo 0 Médulo IV com 5 semanas e os Mddulos V e VI com 4 semanas cada (IFRS,
2020b).

Tanto o primeiro Ciclo como o segundo Ciclo foram opcionais, ou seja, foram
computadas as notas e frequéncias apenas dos alunos que se inscreveram no edital

e aceitaram realizar os componentes curriculares no formato proposto (IFRS, 2020b).
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Em maio de 2021, o campus Caxias do Sul retomou o calendario académico,
porém permaneceu com as atividades de forma remota ofertando os componentes
curriculares de forma semelhante as APNPs, mas com o registro de frequéncia e as
avaliagbes nos sistemas académicos utilizados no IFRS. Em agosto de 2021, o
campus deu inicio as articulacbes para o retorno presencial das atividades. Em
dezembro, foram divulgadas as orientacdes para o inicio do ensino hibrido, com
aulas presenciais, sincronas e assincronas.

Diante do exposto no referencial tedrico desta pesquisa, considero
importantes os temas apresentados para a analise das articulacoes e solucdes
utilizadas pela comunidade escolar em relacdo a inclusdo e acessibilidade. No

proximo capitulo, apresento o percurso metodoldgico desta pesquisa.



90

6 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresento o percurso metodolégico que norteou a construgao
da pesquisa e da andlise dos dados que buscaram responder ao objetivo de analisar
como se compfem as articulacdes e solucdes realizadas pela comunidade
escolar em relacdo a inclusdo e acessibilidade, em processo de reflexdo e
construcdo conjuntas, voltadas para acfes pedagdgicas aos alunos com
paralisa cerebral no contexto do Ensino Médio Integrado, em tempos de
pandemia. Para tanto, nas proximas secdes, apresento o delineamento do estudo,
0 contexto da pesquisa, 0s participantes, procedimentos, cuidados éticos e 0 método

de andlise utilizado.

6.1 DELINEAMENTO DO ESTUDO

O percurso metodoldgico deste estudo tem como base a abordagem da
pesquisa qualitativa que, segundo Silveira e Cérdova (2009), possibilita realizar o
aprofundamento da compreensédo de um grupo social ou de uma organizagéo, que
busca explicar o porqué das coisas, articulando o que € importante, nédo
guantificando em valores, pois os dados sdo nao-métricos e se valem de diversas
abordagens.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com questbes do ambiente natural,
voltando-se a compreensao e a explicacdo das relagdes sociais, trabalhando com
motivos, significados, crencas, valores, etc., fazendo uso de uma abordagem de
interesse, ou seja, no modo como diferentes pessoas dao sentido a diferentes
perspectivas, estabelece estratégias e procedimentos que permitem considerar as
experiéncias do ponto de vista do informador, refletindo em uma espécie de diadlogo
entre investigador e sujeitos (BOGDAN; BIKLEN, 1994; SILVEIRA; CORDOVA,

2009). As principais caracteristicas da pesquisa qualitativa s&o:

[...] objetivacdo do fenémeno; hierarquizacdo das acbBes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre o mundo social e
0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacBes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto
que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32)
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De acordo com o0s objetivos desta pesquisa que integra uma abordagem
qualitativa, utilizar-se-a a pesquisa-acdo como delineamento que, segundo Thiollent
(2007), trata-se de:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢éo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2007, p. 16)

Contudo, a pesquisa-acao tem por base a pesquisa e a agdo que devem
caminhar em conjunto para que se consiga realizar a transformacao pratica, sendo
um processo que deve gerar reflexdo (THIOLLENT, 2007; BRAUN, 2020). A
pesquisa deve gerar a reflexdo de modo coletivo, no qual o pesquisador deve
considerar a voz do sujeito, na sua perspectiva, no seu sentido, para fazer parte do
arranjo investigativo. Além disso, a pesquisa-acao parte de uma situacdo concreta,
a qual pretende-se modificar. Nesse movimento, o pesquisador age na realidade, de
modo a provocar modificagcdes na dinamica de um grupo, mediante o consentimento
dos membros. Cabe ao pesquisador assumir papé€is complementares: de
pesquisador e de participante do grupo (FRANCO, 2005).

Além disso, a pesquisa-acdo caracteriza-se de trés formas, conforme o
contexto investigativo, segundo Franco (2005) e Braun (2009): pesquisa-acao
colaborativa (o pesquisador busca a transformacéo junto ao grupo); pesquisa-acao
critica (a transformacédo é percebida como necessaria a partir dos trabalhos iniciais
do pesquisador com o grupo, sustentada pela reflexdo critica coletiva); e pesquisa-
acdo estratégica (a transformacéao é previamente planejada, sem a participacéo dos
sujeitos). Para fins desta pesquisa, utilizo a forma pesquisa-acao colaborativa que,
conforme Franco (2005) e Braun (2020), tem a finalidade de esclarecer e
diagnosticar uma situagéo problematica para a pratica, tendo o pesquisador o papel
de auxiliar os sujeitos da pesquisa no processo de pensar, refletir e avaliar acoes e
situacdes praticas que sejam efetivas no contexto em foco.

No contexto educacional, a pesquisa-acdo € uma pesquisa pedagdgica, que
considera a perspectiva de ser um exercicio pedagogico, configurando uma acéo
que aprimora a pratica educativa, a partir de principios éticos que concebem a
formacdo e a emancipacdo dos envolvidos na pratica (FRANCO, 2005). Os

pesquisadores conduzem a producdo de informacbes e conhecimentos de uso
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efetivo, inclusive no nivel pedagogico e, por conseguinte, a pesquisa-acao promove
a colaboracdo dos participantes do sistema escolar, objetivando solucionar os
problemas presentes em seu contexto (THIOLLENT, 2007; BRAUN, 2020).

Conforme Thiollent (2009, p. 81), os pesquisadores em educacao, a partir da
orientacdo da pesquisa-agao “estariam em condi¢ées de produzir informacdes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagoégico”. O autor
apresenta 0s principais aspectos que caracterizam a pesquisa-acao e trago em
forma de articulacdo com esta pesquisa:

a) HA uma ampla e explicita interacdo entre pesquisador e as pessoas
envolvidas. No contexto desta pesquisa houve a atuacdo direta como da
pesquisadora com os participantes da pesquisa e com pessoas que pertencem ao
meio escolar estudado, onde atuei também como servidora e pesquisadora;

b) Com as interacfes, o pesquisador determina, coordena os problemas e
consequentes solucdes através de uma agdo concreta. Essa atuagdo ocorreu no
contexto escolar em uma sala virtual (via Google Meet) com os professores, técnicos-
administrativos em educacdo e estudantes com paralisa cerebral incluidos
regularmente na sala de aula. As acdes desta pesquisa foram planejadas com
antecedéncia, porém de forma flexivel, para que permitissem momentos de
discusséo e/ou reflexao.

c) A énfase da investigacdo ocorre em uma situacéo social e nos diversos
problemas a serem investigados e ndo nas pessoas em si envolvidas. O enfoque
estd no meio escolar e nos processos inclusivos em contexto de pandemia.

d) O objetivo da pesquisa-acao consiste em resolver ou esclarecer a situacao
de investigacéo, com a resolucao de problemas, tomada de consciéncia e producao
de conhecimento que foram contemplados pelo planejamento antecipado dos
encontros denominados de Trilhas de Acessibilidade, para que houvesse discusséo
e compreensdo dos conceitos a serem discutidos pelo grupo (THIOLLENT, 2009).
Também, foram organizadas, junto com alguns professores, atividades
individualizadas, com planejamento de atividades para os estudantes dos cursos de
EMI ao Técnico.

e) Durante o processo de investigacdo, devera ocorrer uma supervisdo das
decisbes propostas nas acdes e da atividade intencional dos atores. Houve analise

e correcdo constante primando pela qualidade e clareza das interacdes e
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observacdes. Em relacdo aos participantes, houve uma interacdo constante entre
todos integrantes durante o processo de investigacao.

f) A pesquisa ndo pode se limitar as acfes, sendo necessario que ocorra um
acréscimo de conhecimento ao pesquisador e as pessoas que estao participando da
pesquisa. Parte do conhecimento agregado a pesquisadora foi divulgado através de
publicacdes cientificas em periodicos, capitulos de livros, além do processo de
pesquisa e da propria tese. Para os participantes e comunidade escolar, o processo
da pesquisa apontou possibilidades de fluxos de trabalho e trocas, além de formacgéo

continuada, possibilitando refletir sobre a pratica para aprimora-la.

6.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Caxias do Sul, interior do Estado do
Rio Grande do Sul, considerando escolas técnicas da Rede Federal de Ensino. A
cidade foi escolhida por ser o local de residéncia da pesquisadora e por nao haver
pesquisa com essa tematica. Caxias do Sul esta localizada no nordeste do Estado e
€ a maior cidade da serra gaucha, distante 130 km da capital Porto Alegre.

Quanto a realidade educacional, Caxias do Sul possui 44 escolas de Ensino
Médio, sendo cinco que possuem Ensino Técnico. Considerando ser o foco de
estudo desta pesquisa os cursos de EMI ao Técnico no Ensino Médio, o Quadro 5
traz a relacdo das escolas técnicas de Caxias do Sul, sendo possivel constatar que

apenas o IFRS, possui EMI ao Técnico.

Quadro 5 — Escolas Técnicas de Caxias do Sul

Escola Bairro Oferta
IFRS Fatima Integrado ou subsequente
Senac Caxias do Sul Cinquentenario Concomitante
Escola de Ensino médio e Técnico Estrada do Imigrante Concomitante
Familia Agricola da Serra Galcha (Terceira Légua)
Escola EstaduzéloTSeSImca de Caxias Presidente Vargas Subsequente
Centro Tecnolégico Universidade de
Caxias do Sul - Unidade de Ensino Campus Sede - UCS Concomitante

de Caxias do Sul
Fonte: Elaborado pela autora.

O IFRS Campus Caxias do Sul, responsavel por cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, Subsequente, Superior e Poés-graduacdo, que desenvolve

atividades ha 12 anos em Caxias do Sul, foi escolhido por possuir EMI ao Técnico e
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por ter sido o local de trabalho da pesquisadora e, principalmente, por atender alunos
com PC.

O IFRS Campus Caxias do Sul é uma instituicdo publica federal de ensino
criada pela Lei n® 11.892/2008 que institui a Rede Federal de Educacgéao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia e da outras providéncias. Essa instituicdo, atualmente, oferta cursos
técnicos nas modalidades integrado (Administragcdo/PROEJA; Fabricacdo Mecénica,
Plastico; e Quimica) e subsequente (Plastico), cursos de graduacao (Engenharia de
Producdo; Engenharia Metallrgica; Licenciatura em Matematica; Tecnologia em
Processos Gerenciais; e Tecnhologia em Processos Metallrgicos) e curso de pos-
graduacéo lato sensu e stricto sensu (Especializacdo na Docéncia em Educacao
Bésica e Profissional e Mestrado Profissional em Tecnologia e Engenharia de
Materiais). Em 2021, ano e construcéo dos dados desta tese, o IFRS Campus Caxias
do Sul contava com 1.809 estudantes e 81 professores, sendo 70 professores

efetivos e 45 técnicos administrativos em educagéo.??

6.3 ASPECTOS ETICOS

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, ha a exigéncia de
consentimento por parte dos participantes para uso dos dados construidos durante
a pesquisa. A presente pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, para
encaminhamento ao Comité de FEtica da Universidade de Caxias do Sul.
Primeiramente, solicitei a Dire¢cao Geral do IFRS Campus Caxias do Sul, Autorizacéo
Institucional, através do Termo de Anuéncia da Instituicdo (ANEXO A), para depois
serem encaminhados ao Comité de Etica.

Conforme o Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul de nimero 4.710.338, 0 projeto teve aprovacao no
dia 13 de maio de 2021. A partir dessa data, iniciei 0 contato com a comunidade
escolar (professores, técnicos e alunos), formalizando o convite para participar desta

pesquisa. Enviei aos participantes um e-mail contendo o Termo de Consentimento

29 Plataforma Nilo Peganha. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDhkNGNiYzgtMjQOMyOOOGVILWJIjNzYtZWQwY[l20ThhY
WM1liwidCI6ljlINjgyMzU5LWQXxMjgtNGVKYiliYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmMZiJ9. Acesso em: 7 set.
2022. Foi utilizado um filtro para realizar a consulta apenas para as informagfes do IFRS Campus
Caxias do Sul.
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Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE),
conforme descrito anteriormente, para o aceite, em formato digital, quanto a
participacdo na pesquisa e autorizacdo do uso dos dados conforme modelo
apresentado nos APENDICES A, B e C.

Para realizar o convite aos participantes (professores, TAEs e alunos) para
posterior selecdo dos participantes da pesquisa, em 2021, foram buscadas
informacdes junto a Dire¢éo de Ensino e ao NAPNE do IFRS Campus Caxias do Sul,
selecionando possiveis interessados em participar da pesquisa. E preciso relembrar
que o estudo ocorreu no periodo pandémico em funcdo da Covid-19, que
impossibilita uma maior proximidade fisica com os participantes e pelo fato de as
aulas estarem ocorrendo unicamente de forma remota (online). Por conta disso,
entrei em contato com os professores, TAEs e alunos através de e-mail e de
WhatsApp/ligacdo (maes dos alunos).

Ap0s o primeiro contato, foi encaminhado um e-mail (APENDICE D) com uma
mensagem introdutéria contendo minha identificacdo como pesquisadora,
informacdes sobre o Programa de Pds-Graduacédo e Instituicdo de ensino a qual
pertenco, tema e objetivo da pesquisa, além de garantia de sigilo da identidade dos
participantes. Também foi enviado um link de acesso a um formulario do Google,
contento uma mensagem inicial e o TCLE para professores, TAES e responsaveis
pelos alunos e o TALE, para os alunos.

Segundo o inciso VI do art. 17 da Resolugéao n° 510, de 07 de abril de 2016,
do Conselho Nacional de Saude, foi garantido aos participantes o acesso aos
resultados da pesquisa, sendo que, no TCLE, consta que a pesquisa oferece riscos
minimos a integridade fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e espiritual
dos participantes, semelhantemente a um dia normal. Coube a mim ficar atenta a
essas dimensdes da informacéo no que se refere a identificacdo de sentimentos de
desconforto e constrangimento que os participantes pudessem vir a apresentar e
avaliar as possibilidades de continuac&o ou necessidade de interrupcao da pesquisa,
como forma de preservar o bem-estar deles. Nao identifiquei nenhuma necessidade
de interrupcdo no decorrer das acgles realizadas na pesquisa pelos motivos
mencionados. Assim, as atividades foram realizadas na integra com todos os
participantes.

A construcéo dos dados ocorreu de forma on-line, por plataforma virtual, que

nao evidenciou causar danos aos participantes e ao processo de desenvolvimento
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das atividades propostas na pesquisa, embora seja evidente a singularidade da
pesquisa-acdo a partir do contexto on-line. Através do recurso de video por
plataforma digital, foi possivel acompanhar, na medida do possivel, as reacdes dos
participantes em relacdo a constrangimentos ou desconforto. Nao houve
impedimento durante as atividades como, por exemplo, dificuldades, instabilidade de
conexao ou outros problemas técnicos. Sendo assim, ndo houve necessidade de
interromper as atividades ou agenda-las para outro momento.

Como procedimento para assegurar o sigilo e a confidencialidade das
informacdes, fiz download dos dados coletados e dos registros de consentimento
livre e esclarecido e de assentimento livre e esclarecido para um dispositivo
eletronico local, apagando o armazenamento de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou “nuvem”.

Eventualmente, podera haver perda de sigilo dos dados gravados das
atividades, considerando os limites das ferramentas tecnoldgicas utilizadas. Neste
caso, tomarei todas as providéncias para prevenir e impedir esses riscos,

responsabilizando-me por repara-los em caso de eventuais danos.

6.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, contei com 10 participantes, assim
distribuidos: cinco professores que atuavam no EMI; trés TAESs; e dois alunos com
PC, matriculados no EMI. Os critérios de selecdo dos participantes foram os
seguintes:

a) professores do EMI, docente de disciplinas técnicas ou propedéutica; ter
disponibilidade para participar da pesquisa, ter assinado o TCLE e ter disponibilidade
em adequar materiais didaticos para uso em acdes da pesquisa.

b) técnicos-administrativos em educacéo (TAES): ser integrante do NAPNE
ou estar acompanhando os alunos participantes da pesquisa e ter disponibilidade
para participar das etapas da pesquisa e ter apresentado o TCLE assinado.

c) alunos: estar matriculado em cursos de EMI e em disciplinas técnicas;
estar disponivel e aceitar participar da pesquisa, inclusive em periodo contrario ao
das aulas do turno que estuda; apresentar o TALE assinado e o TCLE assinado pelos

pais ou responsaveis, permitindo a sua participacdo na pesquisa.
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O convite foi realizado para 10 professores e 5 TAEs, previamente
selecionados conforme os critérios apresentados. Cinco professores e 3 TAEs
aceitaram participar da pesquisa. Dos trés alunos com paralisa cerebral que estavam
matriculados no EMI, dois aceitaram participar da pesquisa. O convite para 3 alunos
se deu em funcao do levantamento realizado junto ao NAPNE e por serem alunos
nao concluintes dos cursos.

Em relacdo aos professores, todos atuam em, pelo menos, uma disciplina do
EMI. Dos TAEs, um faz parte do AEE e os demais atuam junto ao NAPNE (como
colaboradores) ou atuam com o apoio ao aluno. Os dois alunos estavam
matriculados e cursando pelo menos um componente curricular de formacéo técnica.

Como forma de manter a identidade dos participantes sob sigilo®°, optei por
nomear cada um com sua funcdo dentro da instituicdo, por exemplo, P1, TAE1 ou
Al, O Quadro 6, a seguir, apresenta uma sintese das informacdes dos participantes

professores e técnicos quanto a sua escolaridade, tempo de atuacao e idade.

Quadro 6 — Descricdo dos professores e TAESs participantes

. . Tempo de Tem~po e
Profissao Escolaridade atuacio atuacao no IF Idade

(até 2022)

P1 Mestre 8 anos 6 anos 33 anos

P2 Mestre 5 anos 1 ano e 6 meses 30 anos

P3 Doutor 9 anos 9 anos 38 anos

P4 Mestre 20 anos 8 anos 42 anos

P5 Doutor 11 anos 11 anos 37 anos

T1 Mestre 38 anos 14 anos 56 anos

T2 Mestre 15 anos 9 anos 38 anos

T3 Pdés-graduacéo 14 anos 1 ano e 6 meses 33 anos

Fonte: Acervo da autora.

Por questbes éticas, de forma a garantir o sigilo da identidade dos
participantes, optei por ndo especificar o detalhamento da formacgéo de docentes e
dos TAEs. Quanto aos professores, ha 2 participantes com Doutorado e trés com
Mestrado. Vale registrar que destes, 1 esta cursando Doutorado. Os professores
participantes sdo das seguintes areas: Engenharia MetallUrgica, Engenharia de

Producado, Automacédo, Matematica e Quimica.

80 Os participantes da pesquisa eram compostos por homens e mulheres, contudo a nomenclatura foi
escolhida de forma a ndo evidenciar e identificar os mesmos. Tambem foi considerado as indicacdes
do Comité de Etica para manutencao do sigilo e néo identificacdo dos participantes.
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Dos técnicos, 2 possuem Mestrado e 1 possui Especializacéo Lato-Sensu. Os
TAEs possuem formacdo em Letras e Pedagogia. A seguir, no Quadro 7 sao
apresentadas as informacdes dos participantes alunos em relagédo a sua idade,

formacéo e ano de curso.

Quadro 7 — Descricdo dos alunos participantes (ano 2021)

Aluno Idade Curso Ano
Al 18 Técnico em Fabricacdo Mecéanica 2° ano
A2 17 Técnico em Plasticos 1° ano

Fonte: Acervo da autora.

Trago, a seguir, a caracterizacdo dos estudantes. O Al possui Paralisia
Cerebral e ndo possui outras comorbidades associadas. O estudante ndo escreve
da forma convencional, porém escreve no computador, fazendo uso do mouse
adaptado e teclado virtual. Ele tem dificuldade para falar e se locomove com cadeira
de rodas motorizada. Quando ingressou no Campus Caxias do Sul, em 2019,
escrevia, mas nao formava frases e conseguia fazer a leitura de pequenas frases. O
estudante mora com a familia (mée, padrasto e irmaos), sendo sua mée uma pessoa
muito ativa e participativa na comunidade escolar. Seus irmaos, sempre que
possivel, também o acompanham. A familia auxilia o estudante, quando esse solicita.
O Al pratica bocha olimpica e ja participou de varios campeonatos, inclusive
representando a instituicdo em competicdes no RS e em outros estados.

O A2 é descrito em seu CID possuindo Paralisia Cerebral e Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Ele escreve fazendo o uso do
computador, sem precisar de adaptacdes. Ele ndo possui dificuldade de fala, anda
com o auxilio de um andador. Na escola anterior, contava com um tutor que copiava
o conteudo para ele. No Instituto ndo teve esse auxilio, porém os professores
encaminham os materiais por escrito, via e-mail ou pela plataforma Moodle. Quando
ingressou no IF, em 2020, A2 escrevia e fazia a leitura de textos curtos. O estudante
mora com a familia (mé&e, padrasto e um irmao pequeno) e sua méae participa das
reunides e auxilia o estudante quando possivel.

Ambos, Al e A2, estudavam em escolas regulares antes de ingressarem no
IFRS Campus Caxias do Sul e acompanham as aulas junto com os demais
estudantes, realizando atividades orientadas junto aos docentes, em horarios

extraclasse, aléem de realizarem atividades no AEE. Por questbes éticas e para
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preservar a identidade, a instituicdo ndo disponibiliza outros dados pregressos dos
estudantes.
A seguir apresento os procedimentos para a construcdo dos dados desta

pesquisa e as escutas e reflexdes constituidas pelo grupo de participantes.

6.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Tripp (2005, p 447) considera a pesquisa-acdo como uma “forma de
investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a
acao gue se decide para melhorar a pratica.” Portanto, € uma pesquisa que visa
conhecer e movimentar processos e relacbes. No caso desta pesquisa, procuro
conhecer, mobilizar o grupo e contribuir para repensar as articulagbes e solucdes
realizadas pela comunidade escolar em relacdo a inclusdo e a acessibilidade dos
alunos com paralisa cerebral no EMI em tempos de pandemia e para além desse
contexto. A partir desse pensamento, foram organizados encontros para discussao
e reflexdo em conjunto com os participantes e também a construcdo de acbes
pedagdgicas elaboradas e aplicadas aos estudantes como forma de observar as
articulacbes realizadas pela comunidade escolar em relacdo a inclusdo e a
acessibilidade.

Para tanto, utilizei os seguintes instrumentos para construcdo dos dados:

a) observacao participante com registro em diario de campo;

b) analise de documentos;

C) entrevistas semiestruturadas;

d) intervengdes colaborativas através de encontros de reflexdo denominados
de Trilhas de Acessibilidade, com momento para conversar e discutir conceitos e
acOes sobre inclusdo e acessibilidade);

e) acompanhamento de construcéo e aplicacéo de acdes pedagogicas.

Todas as etapas foram realizadas on-line, sendo utilizada a ferramenta
Google Meet, que foi escolhida por ser de uso comum aos participantes, ja que todos
possuem e-mail institucional via plataforma Google. Foi possivel, mediante consulta,
gravar todas as etapas realizadas na pesquisa.

Assim, para organizar as atividades que compuseram a metodologia de

trabalho, considerei as etapas da pesquisa-acdo, segundo Thiollent (2007) e Tripp
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(2005), Franco (2005) e Braun (2020), sendo elas: Etapa Exploratoria, Etapa Inicial,
Etapa de Acao e Etapa de Avaliacao.

A Etapa Exploratéria é definida também como fase de contextualizagéo,
quando se estabelece o primeiro contato com os participantes e realiza-se o
diagnéstico da situacdo e das necessidades. Nesta fase, foi realizado o convite as
pessoas para participar da pesquisa.

J& a Etapa Inicial € a fase de planejamento que envolve o reconhecimento da
situacdo e inicia-se a pratica. Para tanto, realizei a entrevista semiestruturada,
nomeada de entrevista da Fase 1, que teve por objetivo questionar os participantes
sobre os temas de inclus&o, de acessibilidade e de TA (APENDICE E).

A Etapa de Acédo diz respeito a agcdo em si, com a implementacédo pratica, a
partir das informacdes construidas nas fases anteriores. Realizei, junto ao grupo,
encontros de reflexdes e discussdes, que foram intitulados de Trilhas de
Acessibilidade. Ainda realizei, junto a dois professores, a construcdo coletiva de
atividades adaptadas para que eles acompanhassem os estudantes individualmente
em aspectos que consideram necessarios para a aprendizagem (as atividades serédo
apresentadas na secdo 7.2.2). Esses momentos foram nomeados de Acdes
Pedagdgicas.

A Etapa de Avaliacdo ocorreu para verificar os resultados das acdes e as
consequéncias que trouxeram, na perspectiva dos participantes, através de outra
entrevista, nomeada de Fase 2.

Também h& a Etapa de Devolucdo a comunidade, com o encerramento da
tese, que sera realizada ap6s a Banca de Avaliacdo. Sera enviada uma copia deste
documento para a instituicdo e aos participantes. Essas etapas sdo apresentadas
resumidamente, no Quadro 8, e detalhadas no Capitulo 7.

Quadro 8 — Etapas de desenvolvimento da pesquisa

Etapas Trabalho de campo
Etapa Exploratoria - Contextualizacdo e definicdo dos participantes da pesquisa
Etapa Inicial - Entrevista Fase 1
- Trilhas de Acessibilidade - Encontros de Reflexado
Etapa de Acgéo - AcBes Pedagdgicas - Construcéo e Aplicagao
- Observacdes
Etapa de Avaliagédo - Entrevista Fase 2
~ - Apresentacao dos dados a comunidade escolar do IFRS
Devolucao ;
Campus Caxias do Sul

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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A analise dos dados aconteceu durante todas as etapas, mas, nas etapas
inicial e de avaliacdo, a analise aconteceu mais formalmente, conforme aponta
Thiollent (2007). O Quadro 9 apresenta 0 mapeamento das etapas do processo,
desde minha aproximagdo com o trabalho de campo até a finalizacdo das
entrevistas.

Em todas as etapas, foram realizadas gravacdes em video, uma vez que 0s
encontros, reunides, entrevistas e aplicagdes ocorreram de forma on-line por meio

de sala virtual (via Google Meet), em funcdo da pandemia de COVID-19.

Quadro 9 — Informacdes sobre o trabalho de campo
Més/Ano Atividade Desenvolvida
Fev./2021 - Primeiros contatos sobre a pesquisa com a instituicdo (direcao)
- Reconhecimento e observacgdo dos espacgos fisicos da instituicdo. Registros em

Mar./20211 o e
diario e fotogréficos.
- Pesquisa dos possiveis participantes, principalmente alunos.
Abr./2021 - Levantamento dos individuos que estavam relacionados com os provaveis
alunos participantes.
Maio/2021 - Contato com os patrticipantes
- Convite formal aos participantes
Jun./2021 - Conversas com os participantes para explicar a pesquisa

- Agendamento das entrevistas

- Fase 1 das entrevistas — conhecendo os participantes (todos os participantes)

- 12 encontro das Trilhas de Acessibilidade (todos os participantes)

Jul./2021 - 22 encontro das Trilhas de Acessibilidade (técnicos e professores)

- 3% encontro das Trilhas de Acessibilidade (técnicos e professores)

- 4° encontro das Trilhas de Acessibilidade (técnicos e professores)

- 52 encontro das Trilhas de Acessibilidade (técnicos e professores)

- Acdes Pedagdgicas - Construcdo e aplicacdo de materiais didaticos
flexibilizados (aluno 1 e 2) (professores das disciplinas, alunos e técnico de
AEE)

- 62 encontro das Trilhas de Acessibilidade (todos os participantes)

- Acdes Pedagdgicas - Construcéo e aplicacdo de materiais didaticos

Out. flexibilizados (aluno 1) (professor da disciplina, aluno e técnico de AEE)

- Agendamento das entrevistas

Nov. - Fase 2 das entrevistas (todos os participantes)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ago./2021

Set./2021

A seguir, apresento, com mais detalhes, os instrumentos de construcdo de

dados utilizados na pesquisa.
6.5.1 Observacéao e Diario de Campo
O instrumento do tipo Observacdo me auxiliou enquanto pesquisadora na

compreensao das expectativas, das proposicbes e nas percepgbes dos

participantes, essa ferramenta foi fundamental no desenvolvimento da pesquisa-
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acao, pois implica em um processo de imersao na realidade escolar, com a finalidade
de tomar consciéncia do campo investigado, sendo também um processo de
investigacdo e aprendizagem. Foi possivel observar as estruturas do campus,
realizada de forma presencial, mas sem acompanhamento, em funcdo da pandemia,
porém foi possivel realizar o registro fotografico dos espacos, das salas, dos
laboratorios e de outros recintos que considerei interessante o registro.

Cabe comentar que, até maio de 2021, estava atuando como Técnica em
Tecnologia da Informacéo no IFRS Campus Caxias do Sul, participava também do
NAPNE e conhecia a dinamica dos professores, técnicos e estudantes, o que ajudou
na compreensao de algumas situacdes e na observacédo realizada dos espacos e
nas agdes desenvolvidas na pesquisa.

Por conta disso, 0 acesso e 0s registros realizados serviram de apoio para o
desenvolvimento das demais etapas da pesquisa, como as entrevistas e 0s
encontros. A observacdo também foi oportuna no decorrer dos encontros de reflexdo
— Trilhas de Acessibilidade e nas A¢des Pedagdgicas, com a construcao e aplicacédo
de material didatico adaptado aos alunos e professores.

No decorrer das observacbes, foram realizadas anotacdes que foram
registradas em Diario de Campo, instrumento escolhido como dispositivo para
auxiliar durante a observacdo. Esse diario teve o objetivo de desenhar minhas
percepcdes de forma que foi possivel anotar os pontos que mais me chamaram a
atencdo no decorrer da pesquisa, sendo um instrumento adotado para realizar
anotacdes das impressdes, reflexdes, percepcdes e dos sentimentos que tive no
decorrer da pesquisa e também como forma de ndo esquecer de datas e informacoes
importantes de agendamentos e encontros. Conforme Gerhardt et al. (2009), no
diario de campo:

[...] se anotam todas as observagfes de fatos concretos, fenbmenos sociais,
acontecimentos, relagbes verificadas, experiéncias pessoais do
investigador, suas reflexdes e comentarios. Ele facilita criar o habito de
escrever e observar com atencéo, descrever com preciséo e refletir sobre
os acontecimentos. (GERHARDT et al., 2009, p. 76)

O diario foi preenchido de forma digital, geralmente apés ou no mesmo dia
das entrevistas ou dos encontros. Como estavamos em pandemia e as a¢oes foram

realizadas de forma virtual, essa forma de registro foi um processo mais pratico para
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realizar as observacdes e anotacdes permitindo a elaboracdo de um documento
digital.

A associacao do diario de campo as demais fontes de dados € uma producéo
importante para a construgdo dos dados. Portanto, o desenvolvimento do diario de
campo vai além da organizacao de ideias e permite organizar futuras acdes, como
revisbes dos métodos, duvidas sobre conceitos, entre outros. Trata-se de uma forma
de avaliar a postura do pesquisador quanto a sua atuacao junto aos participantes da
pesquisa.

Também foram realizadas anotacdes a partir das Guias de Observacoes,
instrumento escolhido como dispositivo para auxiliar durante a observacdo dos
ambientes (salas de aula e laboratérios)3! e da construcdo e aplicacdo de material
didatico adaptado aos alunos e professores. Esse diario de campo foi baseado na
documentacdo WATI e no Framework SETT (APENDICE F) e teoricamente

apresentado na sec¢éo 4.6.

6.5.2 Entrevistas semiestruturada: Fase 1 e Fase 2

Uma das técnicas adotadas nesta pesquisa para a construcdo de dados foi a
entrevista semiestruturada, por permitir uma flexibilidade durante a investigacdo e
também por ser uma técnica adequada para a “obtencéo de informac¢fes acerca do
que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer,
fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicacdes ou razdes a respeito das
coisas precedentes.” (GIL, 2010, p. 108)

A entrevista semiestruturada corresponde a uma série de perguntas abertas
e fechadas realizadas de forma oral a partir de um roteiro de perguntas definidas,
porém permite ao entrevistador acrescentar perguntas como forma de esclarecer ou
aprofundar alguma resposta (BAUER; GASKELL, 2011; YIN, 2016). Durante esta
pesquisa, busquei desvelar as acdes realizadas pela comunidade escolar em relagéao
a inclusédo e a acessibilidade dos alunos com paralisa cerebral que estudam nos
cursos de EMI.

Os entrevistados forneceram informagdes importantes para o estudo, pois

trazem falas que “referem-se aos pensamentos, sentimentos, memaorias, planos e

81 As visitas aos espacos foram realizadas solo, ja que, no periodo de levantamento das informacdes
dessa etapa, estdvamos em trabalho remoto em funcao da COVID-19,
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discussbes das pessoas, e algumas vezes nos dizem mais do que seus autores
imaginam.” (BAUER; GASKELL, 2011, p. 189).

Com prévia autorizagdo de cada participante, a entrevista foi gravada para
registro das falas que, posteriormente, foram transcritas na integra, porém seréao
apresentados apenas 0s excertos considerados mais significativos para a analise.
Os participantes receberam explicacfes sobre a gravacdo do video para viabilizar a
andlise das informacdes.

O material produzido tem apenas finalidades cientificas, podendo ser visto
apenas por mim e pelos orientadores, ficando sob a minha guarda pelo periodo de
cinco anos e, apos esse prazo, sera totalmente destruido, apagado ou inutilizado.

A Fase 1 das entrevistas teve como foco conhecer os participantes e, para
isso, foram realizadas perguntas sobre o perfil do participante, depois sobre a
formacdo ou curso, e os principais temas da entrevista foram as tematicas El e TA.

Em junho de 2021, comecei a realizar os agendamentos com os participantes
para realizar a primeira fase de entrevistas, sendo que estas foram realizadas no
mesmo més. As entrevistas duraram, em meédia, 1h, pois compreendia que em
funcdo do momento pandémico e das muitas tarefas que os participantes precisam
dar conta de maneira remota, esse tempo de entrevista seria agradavel para uma
conversa e nao atrapalharia as demais demandas dos entrevistados. Como as
entrevistas organizadas a partir da técnica de entrevista semiestruturada, foi possivel
ir conversando com o0s entrevistados e questionando algumas coisas que nao
estavam claras ou podiam ser aprofundadas.

A Fase 2 das entrevistas teve como foco retomar o que foi discutido nos
encontros de Reflexbes: Trilhas de Acessibilidade. Os entrevistados foram
guestionados sobre os encontros e temas como inclusédo, acessibilidade, atividades
adaptadas e Framework SETT. Iniciei os agendamentos no més de outubro e, no
més de novembro, ocorreram as entrevistas da Fase 2, que também duraram cerca
de 1h, mantendo a organizacgao e estimando a disponibilidade dos participantes. As
entrevistas foram do tipo semiestruturado, sendo uma forma interessante, pois,
proporcionaram a coleta de informacdes relevantes.

Todos os participantes tiveram disponibilidade e participaram das duas
rodadas de entrevistas, sendo foram claros, pontuais em suas observacdes e

também se mostraram interessados pelo assunto.
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6.5.3 Encontros e Construcdes: Trilhas de Acessibilidade e Acdes

Pedagdgicas

As Trilhas de Acessibilidade foram momentos pensados e organizados para
que os participantes pudessem refletir e discutir, em grupo, sobre inclusdo e
acessibilidade dos estudantes com paralisa cerebral que estudam nos cursos de
EMI. O processo de desenvolvimento da pesquisa pesquisa-acao foi constituido por
encontros para reflexdo e discussdo que nomeamos de Trilhas de Acessibilidade.
Para a participacdo nas trilhas, foram convidados os professores e os TAEs. Os
estudantes da pesquisa foram convidados para participar de alguns encontros, pois
alguns momentos, em funcdo das teméticas, foram destinados aos docentes e
técnicos. Os encontros tiveram como temas: incluséo, diversidade, acessibilidade,
tecnologia assistiva, Framework SETT, autonomia, flexibilizacdo e adaptacdo ou
flexibilizacdo de atividades pedagogicas.

O objetivo dessa acao foi refletir sobre percepcbes acerca do ambiente
escolar, da forma de incluséo e da acessibilidade dos alunos com paralisa cerebral
e planejar acdes pedagodgicas em conjunto. Esses momentos foram compostos por
guestionamentos e provocacdes sobre a inclusdo, acessibilidade e flexibilizacéo
curricular observando pontos importantes a partir dos conceitos estudados
apresentados pela literatura e que fazem parte do contexto da instituicdo campo de
pesquisa.

Posteriormente, foram realizadas as Acbes Pedagogicas que foram
momentos de planejamento de atividades voltadas aos estudantes participantes da
pesquisa, conforme o0 curso e o componente curricular que os discentes estavam
cursando e posterior encontro do professor com o estudante para o desenvolvimento
do planejamento. Para isso, foram considerados os elementos discutidos pelo grupo
durante as Trilhas de Acessibilidade para planejamento e desenvolvimento da acao
pedagogica com os estudantes com PC, participantes da pesquisa.

A seguir, o Quadro 10 apresenta um resumo dos Encontros de Reflexao:
Trilhas de Acessibilidade e da Construcdo e Aplicacdo: A¢bes Pedagogicas. O

detalhamento destas atividades sera apresentado no capitulo 7.
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Quadro 10 — Planejamento das Trilhas de Acessibilidade e Acbes Pedagdgicas

Data Tema abordado

1° Encontro: 15/07/2021 | Tema: Inclusao, diversidade

2° Encontro: 27/07/2021 | Tema: Inclusado social, acessibilidade

3° Encontro: 29/07/2021 | Tema: Tecnologia Assistiva e Framework SETT

4% Encontro: 12/08/2021 | Tema: TA, SETT, Autonomia, e PEI

5° Encontro: 26/08/2021 | Tema: brainstorming — a partir do SETT

Foram realizados encontros e reunides para a construcdo das acdes
pedagodgicas, com a participagéo de dois professores de disciplinas
técnicas e dois estudantes, profissional de AEE, além da a
pesquisadora.

Construcéo da Agéo
Pedagodgica
02/09 a 20/09

Aplicacdo da Agao Foram realizadas duas aplicacdes para Al e uma aplicacéo para A2.

Pedagdgica o
22109 Como os alunos (_astava_m com qtlyldades eos professores com
29/09 fechamento de Ciclo foi necessario organizar a agenda para a
2710 aplicacdo em funcéo dessas demandas.
6° encontro: 30/010 Tema: andlise e discussédo das atividades

Fonte: elaborado pela autora (2022)

6.6 ANALISE DE DADOS

Para realizar a andlise dos dados, optei pela técnica de Analise de Conteltdo
(AC) proposta por Bardin (2016), articulada como o uso do software Atlas TI, para
auxiliar na organizacao e operacionalizacdo do processo de analise. A AC é aplicada
para analisar materiais em texto, imagens, gravacdes, etc., sendo um método
composto por varias técnicas de andlise e comunicacéo, e que usa procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteudo.

Para tanto, a seguir, apresento os objetivos da pesquisa, 0s instrumentos que
foram utilizados para a construcdo dos dados do respectivo objetivo (Quadro 11).

A técnica de AC, conforme Bardin (2016), € composta por trés fases
essenciais, que sao: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacao.

A fase de pré-analise destina-se a organizacdo dos dados, momento em que
o pesquisador organiza dos documentos, formula hipéteses, objetivos, referéncia os
indices, indicadores e realiza a preparacado do material. Ocorre quando se realiza a
leitura “flutuante” que, é o primeiro contato com os documentos que fardo parte da

andalise.
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Quadro 11 — Organizacdo da pesquisa: objetivos e instrumentos
Instrumentos
Procedimentos
Identificar as concepgdes que a comunidade escolar possui | Entrevista Fase 1 (semiestruturada)
com relacdo a inclusdo e acessibilidade dos alunos com

Objetivos da pesquisa

paralisa cerebral no contexto do ensino médio integrado; Diario de campo
Encontros de Reflex&o: Trilhas de
Desenvolver espacos coletivos para a reflexdo sobre a Acessibilidade

inclusdo e acessibilidade;
Diario de campo

Promover espacos de construcdo e acompanhamento de

atividades pedagogicas adaptadas Construcéo e Aplicagéo: Acdes
a) Construir propostas pedagogicas, considerando a Pedagdgicas
acessibilidade, a TA e o Framework SET
b) Acompanhar o desenvolvimento da proposta Diario de campo
pedagdgica em encontro individualizado com
estudante com paralisa cerebral em disciplina Encontro de aula individualizada
técnica; com os estudantes
c) Observar estratégias de mediacdo no ensino e
aprendizagem durante a aplicacdo da atividade Observagéo

pedagdégica adapta
Analisar as compreensdes que emergiram sobre inclusao, Entrevista Fase 2 (semiestruturada)
acessibilidade e construcéo de atividades adaptadas para
os alunos com paralisa cerebral a partir dos espagos de Diario de campo
reflex@o e experimentacao.
Fonte: Elaborado pela autora.

De forma a possibilitar um primeiro contato com o material, nesta primeira
fase, realizei a edicdo do material a ser analisado, o que originou quatro corpora:

1. Corpus formado pelas transcricdes das entrevistas da Fase 1, realizadas
via Google Meet;

2. Corpus formado pelas gravacdes dos encontros de reflexdo: Trilhas de
Acessibilidade;

3. Corpus formado pelas gravagbes da construcdo e aplicacdo das Acoes
Pedagdgicas;

4. Corpus formado pelas transcrices das entrevistas da Fase 2, realizadas
via Google Meet.

Para a construcdo do corpora | e IV, composto pelas entrevistas, busquei
transcrevé-las na totalidade e de modo literal, o que chegou a 20 horas de audio.
Para a composi¢cédo do corpora Il e lll, em que varios participantes faziam parte da
atividade/acao, as transcri¢cdes dos videos foram realizadas dentro do Software de
Andlise de Dados Qualitativos (SADQ) ATLAS.ti.32 Foram transcritos apenas 0s

trechos que continham informacgdes relevantes aos objetivos da pesquisa.

32 ATLASTI. Disponivel em: https://www.atlasti.com/. Acesso em: 15 abr. 2022.
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Com o corpora organizado, realizei o upload dos arquivos para o ATLAS.i,
gue € um software indicado para analise de dados em pesquisas qualitativas, que
fazem uso de diversos instrumentos. O software, segundo Yin (2016), objetiva
auxiliar o pesquisador a organizar, registrar e acompanhar os registros efetuados,
proporcionando a pesquisa qualitativa maior rigor.

Com o ATLAS. ti foi possivel realizar a analise e o gerenciamento de diferentes
tipos de instrumentos de coleta de dados ou documentos, tais como: transcrigoes de
entrevistas, anotacdes de diario de campo, relatérios, cartas e textos. Além desses,
o software ainda permite trabalhar com registros de video (gravacfes de filmes,
aulas, atividades), registros de audio (musicas, palestrar, entrevistas) e registros de
imagens (fotografias, figuras, pinturas).

A plataforma permite que o pesquisador faca anotacées e comentario, crie
relatorios, escreva memos (anotacdes do pesquisador), organize os dados em
tabelas, entre outros. O ATLAS.ti € composto por elementos que sdo: documentos,
citacoes (unidades de registro), cédigos (categorias de andlise) e memos. Para esta
pesquisa, optei por usar as nomenclaturas que correspondem aos elementos do
software, portanto, as nomenclaturas que correspondem em Bardin (2016) sao

renomeadas e apresentadas no Quadro 12.

Quadro 12 — Correspondéncia de Nomenclaturas Bardin e Atlas.ti

Nomenclatura Bardin (2016) Nomenclatura software Atlas.ti
Unidade de Registro Citacdes
Categorias Cddigos
Notas do Pesquisador Memos

Fonte: Elaborado pela autora.

Escolhi utilizar o software em virtude da possibilidade de realizar a analise e
o cruzamento dos dados usando diversos recursos visuais, auxiliando para a
organizacdo dos dados, ja que houve uma grande quantidade de dados. Entendo
também ser um diferencial que enriquece e aprofunda a andlise. Na Figura 3, é
possivel contemplar a interface do ATLAS.ti durante a etapa de codificacdo dos
dados via gerenciador de citacOes. Nessa interface, sdo apresentadas: a barra de
acoOes, no alto; o explorador de projeto com os documentos, codigos, memaos e outros
itens que compdem o corpora, a esquerda; a lista dos codigos, ao centro; e a lista

das citacOes, a esquerda.
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A Figura 3 apresenta os codigos que emergiram durante o processo de escuta
e leitura das entrevistas, bem como as citacdes (excertos) ja codificados. Apos a
insergéo dos materiais no ATLAS. i, realizei a leitura das transcri¢des das entrevistas
e assisti as gravacdes dos encontros Trilhas de Acessibilidade e das Acdes
Pedagogicas, com o intuito de me familiarizar com os dados. Esse processo €
denominado, por Bardin (2016), como leitura flutuante e auxilia a pensar, em
conjunto com o0s objetivos da pesquisa e com o referencial tedrico, sobre as
possibilidades para a construcéo inicial das categorias de analise essenciais para a
etapa de codificacdo dos dados. Creio ser importante comentar que essa etapa inicial
de leitura ndo definiu as categorias, mas me permitiu observar possiveis caminhos
para a fase de exploracdo dos corpora. ApGs, realizei a transcricdo das gravacoes,
gerando um arquivo com os trechos mais significativos para os objetivos elencados

no estudo.

Figura 3 — Interface do ATLAS.ti — Gerenciador de Citacoes

Qa9 -¢ 0-* Entrevistas - ATLAS.ti - Ndo Licenciado Gerenciar Citagdes

Arquivo Inicio Pesquisar & Codificar Analisar Importar & Exportar Ferramentas Ajuda tagdes esquisar & Filtrar Exibir

SETT

Fonte: Elaborado pela autora.
Audiodescricdo: imagem representativa do software Atlas.Tl. Imagem com fundo claro, escritas em
preto e alguns marcadores coloridos. Ha trés colunas nomeadas: explorador, tabela cdAdigo
documento e gerenciador de citacfes

A seguir, ap0s a escuta e leitura das entrevistas e encontros, passei para a
etapa de exploracdo do material, quando me dediquei a definicdo das citacdes e a

elaboracado dos cddigos que surgiram ao longo da exploracdo do material.
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Para as codificacdes, optei pelo critério semantico, que objetiva agrupar os
elementos relevantes por tema, segundo Bardin (2016), denomina-se de analise
tematica. Essa consiste em “descobrir nucleos de sentido que compdem a
comunicacao e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido.” (p. 135).

Como mencionado, realizei a exploracdo com codigos que foram emergindo
de forma indutiva, e ndo de forma dedutiva, pois compreendo que os conceitos foram
surgindo na medida em que novas percepcdes e ideias iam emergindo (YIN, 2016).
Desta forma, separei as transcricdes em citacdes que considerei mais importantes
para a analise e, para cada citacdo, foi aplicando um ou mais cédigos conforme
necessarios. Na Figura 4, é possivel visualizar a interface do ATLAS.ti durante a fase

de codificagéo das entrevistas.

Figura 4 — Processo de codificacdo das entrevistas no ATLAS.ti

QAR 2-¢ 0+ Entrevistas - ATLAS.ti Documento
Arquivo Inicio Pesquisar & Codificar Analisar Importar & Exportar Ferramentas Ajuda Documento Ferramentas Transcric6es Exibir
= =\
= E Q0 Q L@
— - = bt 4
cacao | Pesquisar & Codificagdo de | Renomear Exc Remover | Reverter Relacdo | Comentario | Nuvem de Listade Conceitos | Pesquisar Editar Imprimir
Codificar»  Grupo Focal Link Link - - Palavras  Palavras Documento
Codificacéo Citagdo Componentes na drea da margem Explorar & Analisar Documento
Explorador D 1: ENTREVISTA MARCOS_1 D 3: ENTREVISTA MATHEUS_1 D 4: ENTREVISTA ROSE_1
Pesquisar Q tu tem acompanhado de perto os alunos ou tu tem mais so trabalhado na parte de supervisao
=) Entrevistas como...
4 B Documentos (26) 45 .: E, antes de eu me acidentar, de eu me acidentar ndo, desculpa, de eu fazer a cirurgia né,
4 D 1: ENTREVISTA
b B D 2: ENTREVISTA de fazer a cirurgia em 2019, eu acompanhava o, , que foi quando o entrou, e ai #  © Acompanhamento do Aluno
. ! 17 Comentario importante
» ) D 3: ENTREVISTA eu quero fazer um parénteses né, exatamente pelo meu histérico de eu ndo ter convivido com | @
b [ D 4 ENTREVISTA ) ) ) ) ) 3
» B D 5: ENTREVISTA pessoas com deficiéneia, na minha familia ndo tem né, eu percebi que inconscientemente en g
- A . x A . . o
b B D 6: ENTREVISTA tenho um afastamento, ndo é um nojo, ndo é um aversio, ndo é nada, mas é um afastamento, um =~ 3
S
4 D 7: ENTREVISTA oh deficiéncia. P d 4 =P a h o do Al
E \companhamento do Aluno
R —— estranhamento com pessoas com deficiéncia. Porque o que que acontece com o surdo, o surdo, eu 5% p
b B D 9:ENTREVISTA aprendi libras, eu nunca tinha entrado em contato com ninguém surdo, quando a professora surda 2
» B D 10:ENTREVIST, - . ' %
entrou na sala de aula falando, na verdade é linguagem ela era orarizada né, eu me apavorei, a
4 D 11: ENTREVIST, %
b B D 12: ENTREVIST, porque eu nunca tinha visto uma pessoa assim falar, eu nunca tinha visto um surdo assim. Mas en 5
3
> ® TS me apaixonei, porque qual é a diferenca, quando & s6 surdo, ele nio tem uma deficiéncia z
b D 14: ENTREVIST X . . X :
b [E) D 15: ENTREVIST, intelectual, a muito tempo também, eu ndo falei, quando eu fiz pedagogia, eu fiz um curso na © & © Acompanhamento do Aluno
b b . . . . . i ) & © Pensamento sobre inclusdo
D 16: ENTREVIST: APAE de deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e deficiéncia intelectual, e ai eu fui na APAE na - -rre———
= e portante
b [) D 17: ENTREVIST, o deficiéncia intelectual e ai o, 16si o ded . 3
» B D 18 ENTREVIST, parte da deficiéncia intelectual e ai eu encontrei muitos, légico, com sindrome de down, e muitos a
b E D 19:ENTREVIST, agressivos, por qué? Porque antigamente, hoje eu no sei se ainda fazem, as ndo colocavam limite i

Fonte: Elaborado pela autora.

Audiodescricdo: imagem representativa do Atlas.Tl. Fundo claro com escrita em preto. H4 uma coluna
a esquerda com uma lista de documentos. Ao centro € apresentado um documento, ao lado esquerdo
sédo apresentados baldes com os codigos que foram marcados nos documentos.

No ATLAS.ti, cada trecho do corpus selecionado tem um nimero de referéncia
anico, que se apresenta com a identificacdo do documento e 0 nimero do recorte
realizado. Na Figura 4, por exemplo, os cddigos foram aplicados ao documento 4, e

é possivel visualizar as citacdes 27, 28 e 29 (4:27, 4:28 e 4:29). Desta forma, para
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fins de organizacdo da apresentacdo dos resultados, optei por adotar essa
referenciacao.

Por ultimo, passei para a etapa final da analise que, conforme Bardin (2016),
compreende o tratamento dos resultados obtidos, as inferéncias e as
interpretacdes, realizadas por meio da sistematizacdo dos resultados da etapa de
exploracdo do material, com vistas a tornar os dados significativos.

Apés realizado o refinamento, encerrei o processo de codificagcdo das
citacbes. O trabalho de codificacdo das entrevistas e gravacbes dos encontros
Trilhas de Acessibilidade e das aplicacGes das atividades pedagodgicas adaptadas
gerou 31 cbdigos, que foram organizados em nove categorias conforme proximidade
entre os temas e de acordo com os objetivos e referencial tedrico.

Depois de organizados os cédigos, o proximo ponto foi buscar uma viséo geral
de como os grupos de cédigo se apresentavam dentro das entrevistas e gravacoes,
com o objetivo de criar as categorias que servissem como base para a argumentacao
analitica. Por fim, passei a realizar as inferéncias e interpretacdes dos dados com o
objetivo de compreender o fendmeno estudado a partir dos conceitos e dos objetivos
propostos nesta pesquisa.

A seguir, 0 Quadro 13 apresenta as categorias, subcategorias e codigos
referentes a Entrevista Fase 1, as Trilhas de Acessibilidade, as A¢cdes Pedagdgicas
e a Entrevista Fase 2, os dados que emergiram desta etapa sdo apresentados no
capitulo 7.

Quadro 13 — Organizacdo dos codigos em Categorias
Entrevistas Fase 1

Categoria Subcategorias Cdédigo - Ocorréncias
- o Adaptagéo de materiais - 58
Praticas ;
. ¢ Aprendizagem - 27
- pedagdgicas
a) Préticas inclusivas ¢ Aulas remotas — 8
educacionais e e Flexibilizacdo ou PEI - 18
escolarizacao Apoio ao e Acompanhamento / acolhimento - 63
estudante ¢ Atividades da vida diaria - 1
e Percepcéo do aluno - 11
b) Caminhos e lacunas no ensino e Lacunas / Falta de profissionais (AEE) -9 e 11

¢ Acessibilidade - 32

e Autonomia - 5

e Educacéo inclusiva — 26

e Incluséo - 47

o NEE - 17

e Tecnologia Assistiva - 38
Trilhas de Acessibilidade e Préaticas Pedagdgicas

¢) Compreensdes e vivéncias
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a) Trilhas de Acessibilidade

b) Acgbes Pedagdgicas

¢ Acessibilidade - 19

¢ Acompanhamento do aluno - 15
¢ Adaptagdo de materiais - 18

e Incluséo - 20

e Levantamento de problemas - 17
¢ Aprendizagem - 5

e Tecnologia Assistiva - 6

Entrevistas Fase 2

a) Praticas educacionais e
escolarizacao

o Adaptacdo de materiais - 38

¢ Flexibilizacédo e/ou PEI - 34

¢ Planejamento de Atividades - 15
e Aprendizagem - 25

¢ Aulas Remotas - 1

e Percepg¢Bes do aluno - 9

e Acompanhamento - 40

b) Caminhos e lacunas no ensino

e | acunas e Dificuldades - 33

¢) Compreensdes e vivéncias

e Acessibilidade - 53

e Autonomia - 22

e Inclusao - 45

e Framework SETT - 12

d) Reflexbes sobre a Pesquisa

e Comentérios sobre a participa¢do nesta pesquisa -
23

Fonte: Elaborado pela autora.

O processo de analise, criacdo das categorias e interpretacdes dos dados sédo

apresentados no Capitulo 7, denominado de Discussdo dos Dados e Apresentacao

dos Resultados.
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7 DISCUSSAO DOS DADOS E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresento a andlise dos dados presentes nas transcricfes das
entrevistas e das gravacdes dos encontros Trilhas de Acessibilidade e das Acdes
Pedagogicas. As andlises apresentadas sdo decorréncias de argumentacfes
baseadas em categorias emergentes, a partir da interpretacdo das codificacdes
realizadas nos documentos que compdem o corpus da pesquisa em conjunto com o
referencial tedrico relativo a incluséo, acessibilidade e deficiéncia.

Portanto, na Etapa Inicial nas Entrevistas da Fase 1, os participantes foram
convidados a falar sobre sua formacéo, atuacéo profissional, conhecimentos sobre
El, TA e PcDs. Isso os levou a trazer informacdes que se direcionaram para as
praticas pedagogicas, vivéncias e experiéncias, acessibilidade e deficiéncia (de
forma geral).

J4, na Etapa de Acdao, nos encontros de reflexdo Trilhas de Acessibilidade e
da construcdo e aplicacdo das Acdes Pedagdgicas, os participantes foram
convidados a discutir e refletir sobre inclusédo e acessibilidade, adaptacdes de
materiais e TA, Framework SETT e deficiéncia. As discussdes levaram-nos a trazer
informacdes sobre acessibilidade, apoio ao aluno, adaptacdes de materiais, incluséo
e problemas no processo de incluséao.

Por outro lado, na Etapa de Avaliacdo, nas Entrevistas da Fase 2, os
participantes foram convidados a novamente falarem sobre inclusdo, acessibilidade,
organizacdo de materiais pedagodgicos, adaptacdo e planejamento e sobre as
percepcdes que tiveram das Trilhas de Acessibilidade e A¢cdes Pedagdgicas. Essas
tematicas levaram os participantes a trazerem consideracfes relacionadas a
acessibilidade, apoio ao aluno, adaptacdes de materiais, aprendizagem, dificuldades
do professor, PEI e incluséo.

As categorias emergiram do olhar de cada etapa a partir da analise das fontes
de evidéncia, utilizando o Atlas TI, conforme descrito no método. As observacoes
nao foram inseridas no Atlas Tl, mas foram registradas por mim atraves do diario de
campo e do formulério adaptado do Framework SETT (Roteiro de Observacéo de
Atividade Adaptada) e articuladas aos achados no processo de analise. Cada etapa
gerou categorias proprias com sua analise e, ao final, foi realizado um movimento de

analise articulando as etapas e a analise das categorias.
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Dito de outra forma, as categorias e subcategorias emergiram a partir da
organizacdo e classificacdo dos codigos, dando origem a uma primeira fase de
andlise. Para a organizacao e apresentagdo do texto da analise optei por apresentar
os dados organizados em 3 etapas, respeitando a ordem temporal da construcao
dos dados. Sendo assim, o texto de andlise se apresenta articulando o relato
temporal dos eventos de construcdo dos dados com a discussdo que busca
responder aos objetivos especificos.

Assim, a partir do exposto e das categorias que emergiram para responder a
questdo de pesquisa, foram elaborados os titulos para as secdes de forma a dar
organizacdo ao processo de escrita:

1) Etapa Inicial - Movimentos e Vivéncias Educacionais I,

2) Etapa de Ac¢éo - Trilhas de Acessibilidade e A¢des Pedagdgicas e;

3) Etapa de Avaliacédo - Movimentos e Vivéncias Educacionais .

A Figura 5 sintetiza o processo de analise dos dados conforme as descricfes

apresentadas no inicio desta se¢do e na secao 6.6.

Figura 5 - Diagrama 1 — Etapas e Categorias de Analise

- * Praticas Educacionais e Escolariza¢éo
Etapa Inicial - . Praticas Pedagdgicas Inclusivas

Movimentos e Vivéncias PR loico Estudarte
: ; e Caminhos e Lacunas

+ Compreensoes e Vivéncias

« Trilhas de Acessibilidade
» AcOes Pedagogicas

» Préaticas Educacionais e Escolarizacao
» Caminhos e Lacunas no Ensino

» Compreensoes e Vivéncias

» Reflexbes sobre a Pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.
Audiocescricdo: imagem colorida e dividia em trés espacos horizontas, cada espaco representa as
Etapas desenvolvidas na pesquisa.

No diagrama foram apresentadas, de forma esquematica, as etapas que

serao detalhadas a seguir.
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7.1 ETAPA INICIAL: MOVIMENTOS E VIVENCIAS EDUCACIONAIS |

Nesta pesquisa, busquei o envolvimento dos participantes, procurando
realizar uma entrevista que permitisse que todos ficassem confortdveis para
conversar e expor seus apontamentos sobre os temas trabalhados, pois compreendo
gue essas pessoas, como representantes da instituicdo, possuem conhecimento e
vivéncias sobre a inclusédo e acessibilidade no contexto do IFRS Campus Caxias do
Sul.

Desta maneira, ao considerar as nomenclaturas PX (Professor), TX (Técnico)
e AX (Aluno), estarei me referindo aos docentes, técnicos administrativos em
educacado e estudantes, respectivamente, participantes da pesquisa. Compreendo
que a trajetoria destas pessoas influencia no processo de escolarizacao pelo qual os
estudantes com deficiéncia, principalmente aqueles com paralisa cerebral estdo
envolvidos.

Tomo o termo vivéncias a partir de Vigotski (1999), que enfatiza as vivéncias
como processos dinamico, participativo e que envolve as pessoas e 0 meio, com
suas qualidades emocionais, sensacdes e percepcdes, acarretando uma imersao da
pessoa com no mundo. Tal senso engloba também a tomada de consciéncia sobre
a relacao afetiva com o meio, e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdem na
atividade consciente, a compreensao dos acontecimentos e a relagéo afetiva.

Desta forma, compreendo que, para o estudante, a vivéncia significa vivenciar
a aprendizagem, de forma que faca sentido para seu desenvolvimento e para a sua
vida. Ja para os professores e técnicos significa saber fazer, ou seja, ter autonomia
no trabalho. As vivéncias podem ser parte das mediagbes que constituem o0s
professores e estudantes que estéo envolvidos em préaticas de ensino. Para Marques
e Carvalho (2014), as vivéncias sao processos que medeiam o desenvolvimento da
consciéncia e, nas atividades de ensino e aprendizagem, significa um aumento da
consciéncia de professores e estudantes.

A entrevista da Fase 1 foi realizada, no primeiro momento, como instrumento
para que se pudesse conhecer as formacdes, as vivéncias dos participantes na
instituicdo, bem como o processo de inclusdo e acessibilidade, construido,
desenvolvido e pensado para os estudantes com PC.

Ao longo do processo de codificagdo das Entrevistas da Fase 1, pude

perceber como foi marcante para os participantes as vivéncias construidas dentro do
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IFRS Campus Caxias do Sul, em relacdo ao processo de inclusédo e acessibilidade
dos estudantes com PC. A partir disso, trago para a discussao, nas subcategorias a
seguir, 0 que emergiu a respeito das préticas pedagdgicas, do apoio aos estudantes,

das dificuldades encontradas e das compreensdes e vivéncias.

7.1.1 Préaticas Educacionais e Escolarizacao

Nesta sec¢do tenho, como intencéo, tecer uma andlise sobre como tem sido
realizada a inclusédo dos estudantes com PC, principalmente no periodo da pandemia
por COVID-19. Nao tive a pretensdo de esgotar o debate sobre o tema, mas de
refletir sobre as possibilidade e dificuldades vivenciadas pela comunidade escolar
em relacdo as propostas curriculares diferenciadas que atendam os estudantes com
PC. Para tanto, sdo consideradas as praticas pedagodgicas realizadas por essa
comunidade escolar que pode ou ndo considerar as especificidades do processo
educacional do estudante.

Desta forma, o conceito de pratica pedagogica é tomado a partir de Gimeno
Sacristan (1998) e é entendida como a¢des que sao realizadas com frequéncia e se
consolidam na rotina pedagogica, portanto, sdo acfes realizadas em sala de aula
gue interferem na construcdo do conhecimento dos estudantes. Assim, segundo o
autor “a pratica educativa é o produto final a partir do qual os profissionais adquirem
conhecimento préatico que eles poderédo aperfeicoar.” (p. 73). Ou seja, espera-se que
o professor realize reflexdes sobre a pratica pedagdgica, e assuma uma atitude
problematizadora da pratica, que se modifica e é modificado, gerando cultura através
da prética pedagdgica.

A escolarizagcdo dos estudantes com deficiéncia, neste estudo, é
compreendida como um processo complexo, o qual deve, segundo Pletsch (2014),
dar o acesso ao ensino regular, proporcionar esse acesso aos estudantes o AEE,
caso seja demandado, para atender as NEEs e dar o suporte ao docente para que
consiga realizar um trabalho que respeite as particularidades do estudante. Além
desse aspecto, Baptista (2019) comenta sobre outros fatores que implicam na
escolarizagao dos estudantes sendo elas: necessidade de formagao continuada para
professores da classe comum e demais profissionais e qualificacdo dos educadores

especializados e adequacbes (adaptacbes) de curriculo. Esses fatores quando
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efetivados viabilizam a aquisicdo de conhecimentos e oportunizam o

desenvolvimento dos estudantes.

7.1.1.1 Praticas Pedagdgicas Inclusivas

Para que, de fato, a inclusdo dos estudantes ocorra, € importante que a
comunidade escolar esteja preparada para receber os discentes e trabalhar seus
conteudos e conceitos de forma flexibilizada ou em articulagdo com os principios do
DUA. Assim, conforme Glat (2009, 2014), as escolas precisam estar preparadas
tanto em estrutura fisica, quanto de forma organizacional e pedagdgica, para que
possa propor a flexibilizac&o do curriculo, das préaticas pedagogicas e das avaliacbes
de forma a tornar a educacédo acessivel para todos, respeitando as singularidades
dos estudantes com deficiéncia.

Durante a Entrevista da Fase 1, emergiram ideias®® sobre o processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia e sobre o desenvolvimento de
materiais adaptados para serem trabalhos com os discentes. No relato abaixo, P3
comenta sobre ter em sua sala de aula mais de um aluno com deficiéncia e da
necessidade de construir mais de um tipo de material adaptado, para suprir as
especificidades dos estudantes. Também, o professor faz um apontamento sobre a
forma organizacional da instituig&o.

[...] e ai a gente pode ter varios alunos com necessidades especificas
diferentes, e ai pra cada um desses a gente vai ter que ter uma abordagem
diferente, porque o material adaptado de um néo serve pro outro por muitas
vezes, devido essa especificidade da necessidade que se tem. No campus
eu vejo que tem se feito um trabalho, entdo, pra acompanhar esses alunos
e enquanto equipe pedagdgica e os “profes” desses alunos, de se verificar

guais sdo essas necessidades e as estratégias que se tem pra trabalhar
com esse aluno. (P3)

No excerto apresentado anteriormente, fica claro que P3 se preocupa com a
adaptacao dos materiais conforme as necessidades dos estudantes, pensando nas
especificidades de cada um. Contudo, aponta que ha a necessidade de fazer um
acompanhamento dos estudantes, para verificar as necessidades e sugerir

estratégias. Ja P1 salienta que as disciplinas técnicas em que trabalha, ndo possuem

33 Os excertos apresentados neste estudo ndo foram corrigidos, sendo apresentado na integra,
conforme a fala dos participantes. Porém, foram substituidos nomes citados, para manter a discri¢céo,
respeitando os cuidados éticos, conforme o compromisso da pesquisa.
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livros didaticos ou material pedagogico especifico, 0 que exige um processo de
organizacédo e producdo de materiais. Por conta disso, esse professor entende que
0 seu material ja é construido pensando em adapta¢cBes, que considera a
especificidade dos conteddos e ndo a dos estudantes. Segue trecho em que o P1

aborda sobre suas adaptacdes de materiais.

[...] eu tento diversificar o maximo possivel também os instrumentos, tentar
usar uma estratégia pra trazer o aluno mais pra sala de aula, chamar a
atencéo dele, criar um vinculo emocional com a turma. Entéo assim, acaba
gue, que a minha adaptacao de material ndo foi necessaria, até porque, a
gente nao tem um livro didatico, um livro que tu vai dizer assim: ‘a eu vou
pegar esse livro, eu vou pegar aquele texto daquele livro, o aluno vai ler e
vai entregar um resumo sobre isso’. Nao, nao tem! Entdo, todo o material
que eu tive que produzir na sala de aula, todo material que eu tenho que
produzir, inclusive pro ensino técnico, [onde é registrado o maior nimero de
estudantes] com necessidades especificas, que eu trabalhei, todos eles
[materiais/contetdos] tém que ser uma traducdo, digamos assim, de livros
dos cursos superiores. (P1)

Nesse interim, compreendo que, conforme Rocha e Pletsch (2019), se as
praticas pedagodgicas nao estiverem de acordo com as condi¢cfes do estudante e se
nao forem consideradas suas potencialidades ou habilidades, essas podem
prejudicar a escolarizacdo e o desenvolvimento do estudante. Para tanto, é
interessante conhecer o0 estudante e considerar suas especificidades,
potencialidades e habilidades.

Segundo Nunes e Madureira (2015), reconhecer também as necessidades
dos estudantes € importante para criar oportunidades para todos os alunos,
desenvolvendo praticas que permitam mdltiplos meios de envolvimento,
representacdo e expressao. Deste modo, o DUA aponta para a importancia de se
garantir a acessibilidade ao curriculo comum a todos os estudantes.

Pletsch, Souza e Orleans (2017) comentam sobre algumas possibilidades de
estratégias pedagogicas, tais como, compreender e reorganizar a sala de aula,
possibilitar a interac&o entre os estudantes, ofertar atividades coletivas ou por tutoria
de pares®4, sendo uma forma de aprendizagem cooperativa ou colaborativa. Outro

exemplo de acbes pedagogicas diz respeito a materiais e vivéncias que criam

34 A tutoria de pares é uma estratégia de apoio a incluséo, para estudantes com deficiéncia, no qual
estudantes se ajudam mutuamente no processo de aprendizagem de contetdos académicos (HAAS;
MORO, 2020). Durante o processo da pesquisa, ha constru¢do dos dados junto aos participantes,
gue ocorreu entre junho de 2021 a novembro de 2021, ndo houve relatos sobre tutoria de pares para
os estudantes Al e A2. Por conta disso, ndo foi abordado as atividades realizadas no Campus antes
ou depois desse periodo.
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oportunidades de reconhecimento do conceito abordado pelo professor, bem como
a elaboracao de recursos didaticos, como esquemas, ilustracdes, entre outros.

Ainda, conforme Pletsch, Souza e Orleans (2017), a partir do momento em
que sdo realizadas praticas diversificadas que atendam a todos de uma turma, por
meio de mediacdes significativas, os estudantes tém acesso ao conhecimento de
forma a apropriar-se dele. Em relacdo a essa diversificacdo curricular, uma das
possibilidades € a elaboragdo do PEI, sendo uma préatica para efetivar a inclusao
escolar.

Cabe comentar sobre a diferenca entre o DUA, o PEI e a Flexibilizacdo. O
DUA, segundo Nunes e Madureira (2015), tem como finalidade o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas que permitam 0 acesso ao curriculo, a participacdo e o
processo de todos os estudantes. O PEIl é um processo que prevé a construcao
conjunta entre professores, coordenadores, assisténcia estudantil, estudantes,
familiares, etc., relativas ao registro dos suportes educacionais e estratégias para o
rompimento de barreiras impostas aos estudantes, principalmente aqueles com
necessidades especificas (SONZA; VILARONGA; MENDES, 2020).

A Flexibilizacdo curricular, conforme Pletsch (2014), diz respeito ao
desenvolvimento de recursos ou estratégias diferenciadas para as praticas
curriculares reconhecendo as especificidades do estudante, sendo, portanto,
praticas pedagdgicas individualizadas, mas que séo coerentes com as possibilidades
de aprendizagem do estudante. J4 o termo adaptacao esta direcionado ao sentido
de adaptar métodos, técnicas ou recursos aos estudantes.

Nas consideracdes de P4, as adaptacdes de materiais e atividades estao sob
sua responsabilidade, sem que fique evidente uma acédo direta e continua por parte
da instituicdo. Para ele, muitas vezes, é o professor que percebe uma necessidade
do estudante e, a partir disso, o docente comeca a construir e experimentar
estratégias para que o estudante possa acompanhar o desenvolvimento da turma.

[...] eu acho que ferramentas ou artificios desenvolvidos, as vezes nem pela
instituicdo, mas pelo professor mesmo, vem ocorrendo a muito tempo,
mesmo pra alunos que ndo tenham, de alguma forma oficial ou por um laudo
médico, vamos dizer assim, uma necessidade. Mas por alunos que as vezes
a gente percebe, de alguma forma, que ndo estdo conseguindo acompanhar

o todo da turma e a gente vai tentando estratégias diferentes, isso vem
acontecendo a muito tempo. (P4)
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A partir desse relato, percebo que é necessario mais compromisso da
instituicdo perante a inclusdo dos estudantes com deficiéncia e também apoio ao
professor em sala de aula regular. E oportuno o movimento da instituicdo que,
segundo Carvalho (2016), € mais que um espaco fisico, com a funcédo de estimular

e desenvolver o estudante na integralidade. Ou seja, a escola é:

[...] como um cenario do qual devem fazer parte inUmeros atores e autores,
além do professor e dos alunos. Todos que convivem com o0s aprendizes
devem ser considerados atores, embora alguns, ndo estejam no cenario de
aprendizagem que ocorre em sala de aula. (CARVALHO, 2016, p. 117)

Com base em Carvalho (2016), compreendo que todos (setores escolares e
comunidade escolar) devem estar envolvidos com o ensino e aprendizagem dos
estudantes, pois se aprende em todos os espacos, construindo experiéncias e
processos reflexivos que sao importantes para o desenvolvimento dos estudantes,
nao sendo, dessa forma, apenas o movimento do professor que recebe o estudante
em sua sala de aula.

Entendo que a elaboracgéo de instrumentos pertinentes as especificidades do
estudante € uma tarefa complexa, que exige do professor e da comunidade escolar
envolvimento na sua construcdo. Segundo Braun (2012), a figura do professor como
mediador nesse processo se destaca, pois é a ele que se delega a acdo direta no
contexto de sala de aula. Mas, conforme Braun (2012), isso pode ser fragil, pois as
praticas devem ser construidas de forma colaborativa entre professor da sala regular
e professor da educacdo especial, ambos com papel ativo no planejamento, na
instrucdo e na avaliacdo das atividades. A partir dessa organizacéo, pode-se gerar
diferentes estratégias para diversas necessidades dos estudantes em contexto
inclusivo.

Contudo, esse processo se tornou mais complexo com a pandemia por Covid-
19, que exigiu o distanciamento social. Para tanto, a sociedade precisou se adaptar
e encontrar alternativas para essa nova realidade, como o isolamento domiciliar.
Para as instituicdes de ensino, um novo contexto emergiu, e a comunidade escolar
precisou se ajustar, com o intuito de minimizar o prejuizo para os estudantes. Essa
forma de organizacdo do ensino fez com que professores, técnicos, estudantes e
demais integrantes da comunidade escolar tivessem que se adequar a esse tipo de
ensino, para o qual foi necessario a adaptacéo de metodologias, materiais e praticas
pedagogicas (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).



121

Esse nado foi um processo facil, pois todos foram surpreendidos com uma
realidade até entdo ndo vivenciada. O IFRS, atendendo a Portaria n® 343/2020 e a
Medida Provisoria n® 934/2020, que substituiriam as aulas presenciais pelo Ensino
Remoto Emergencial (ERE), organizou-se através das Atividades Pedagdgicas Nao
Presenciais (APNPs) (MORO, CORREA, VALENTINI, 2021).

Como ja apresentado, na secéo 5.2.1, as APNPs, foram divididas em Ciclos
e esses, em Mddulos de cinco ou quatro semanas. P2 comenta sobre esse processo
voltado aos alunos com deficiéncia, no qual explica que, em fungéo do tempo ser
curto entre os modulos, ndo teve um periodo adequado para organizar as
adaptacdes para serem trabalhadas nas aulas remotas, valendo-se do seu
conhecimento empirico para realizar os materiais pedagogicos. O entrevistado fez a

seguinte consideragao:

[...] o tempo foi muito curto, eu recebi em cima do “lago”, essa questido que
eu teria que adaptar as minhas aulas do ensino remoto, entdo foi muito
encima, eu acabei fazendo por conhecimento préprio, verificando uma
forma melhor, pelas minhas vivéncias, de uma forma que se adaptasse a
eles [estudantes com deficiéncia). (P2)

Cabe salientar que, quanto realizei as entrevistas da Fase 1, as maes
acompanharam os estudantes durante a entrevista. Uma delas relatou que, no inicio
das aulas remotas, os estudantes nao receberam as atividades com as adaptacoes
gue deveriam ter sido realizadas como era no modo presencial. Houve, portanto, um
atraso nessa entrega, mas depois esse material foi construido e entregue aos
estudantes.

Com isso, percebo um nao reconhecimento do estudante pela escola, pois
nao ocorreu um atendimento as necessidades do estudante em um primeiro
momento. Conforme Santos (2020), o ndo reconhecimento das necessidades da
PcD, acarreta em uma limitacdo em relagédo a convivéncia social, que se imp6s em
uma forma de viver em quarentema permanente.

O comentério de P2 pode se dar ao fato de se ter dificuldade em se adaptar
qualquer atividade pedagobgica para o0 ensino remoto, considerando as poucas
vivéncias praticas em geral, e isso se torna muito mais complexo se pensarmos em
adaptar curriculos e planejamentos para os estudantes com deficiéncia. Com a
Pandemia, para Castaman e Rodrigues (2020), houve uma certa dificuldade em

delimitar o que seria abordado, gerando incertezas a respeito da constru¢do do
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conhecimento. Assim, escolher conteudos, metodologias, tendo em vista que nao
haveria a garantia de acerto tanto no tema, como no método, potencializou as
inquietacdes. Loureiro e Rodrigues (2020) observam que os professores fizeram
todos os esfor¢os para manter a qualidade do ensino, criando estratégias, dindmicas
e se adequando as necessidades dos estudantes, as restricdes, as tecnologias,
enfim adaptando-se a uma nova realidade.

Ainda, acerca do contexto da Pandemia, os entrevistados fizeram as

seguintes consideragoes:

[...] o [Aluno 1] que tem grande dificuldade motora, eu trabalhei com ele, ao
invés do questionario, eu trabalhei com ele através de relatos, entéo além
de [pensativQ]..., ele tinha aula normal com os colegas, repetia durante a
semana, tinha o horério proprio pra ele, especifico de aula, que era
repassado os contelidos onde ele devia, vamos dizer, a parte do conteido
gue ele deveria memorizar. As atividades dele foram por relato, o que é esse
“por relato”? Eu pegava documentarios, entdo eu peguei, por exemplo,
“Carne e Osso”, “Nuvens de Vento” [...] eu peguei dois documentarios, e ai
pedi pro [Alunol] assistir, e pedi pra ele me contar 0 que que ele entendeu
do filme, e o que que ele colocaria como método de seguranca, método para
gue ndo ocorresse acidentes naqueles espacgos de trabalho. Entdo eu
trabalhei com relatos assim com o [Alunol], foi a forma... (P2)

E na pandemia o0 que a gente mais percebe € isso [pesquisadora], ndo foi
pensado um tutor, um monitor pra aquele estudante, porque n&o foi
pensado? Porque ele tem dificuldade? O que que ele tem dificuldade? De
acesso ao material, ao computador, ao Moodle e etc. (T2)

[...] aqueles que me procuraram, aqueles, marquei meet com eles e tal,
nossa, a gente fez um trabalho muito legal mesmo, de construcéo de PEI.
Mas infelizmente entdo, ai eu ndo sei, junta um pouco da pandemia
também, porque todo mundo ficou um pouco perdido né, todo mundo ficou
um pouco perdido, é muita coisa assim pra pessoa assimilar assim,
entendeu? Mas entdo, eu acho que todo mundo teve um traumazinho e
agora esse ano [se refere ao ano de 2021] eu ja t6 fazendo muita coisa
diferente, esse ano eu t6 fazendo tudo diferente. (T3)

No comentario de P2, podemos perceber as estratégias que o professor
desenvolveu para que o contetdo da disciplina pudesse ser melhor compreendido.
Ele comentou que o estudante com PC, além de ter as aulas junto aos colegas, tinha
horéario de estudo orientado, quando o professor revisava o conteado com foco na
memorizacdo e trabalhava outras atividades, com filmes e documentarios. Apos
assistir a esses videos, 0 estudante precisa relatar ao professor o que havia
compreendido e a relagdo que os videos tinham com o contetdo abordado.

A memorizacgéao, para Vigotski (1998), € uma funcéo psicologica elementar, ou
seja, sdo funcdes determinadas imediatamente e automaticamente pelos estimulos

externos ou internos baseados nas necessidades. Sendo assim, somente a
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memorizacao ndo basta para aprender e desenvolver os conceitos abordados. Para
tanto, € necessario aprofundar e estimular para que o estudante desenvolva as
fungBes psicoldgicas superiores.

Contudo, conforme Vigotski (2000), os conceitos sdo importantes para o
conhecimento do mundo, e é através deles que o sujeito categoriza o real e atribui
significados. Ou seja, 0 processo de desenvolvimento do pensamento conceitual por
parte dos estudantes permite a mudanga cognitiva do homem com o mundo, sendo
a escola um ambiente propicio para formar a consciéncia reflexiva. Assim, o conceito
cientifico € mais do que os vinculos associativos, sendo um ato real e complexo do
pensamento, que ndo é aprendido por memoriza¢do, mas com o desenvolvimento

mental do individuo. Vigotski (2000) afirma que:

Esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou significados das
palavras requer o desenvolvimento de toda uma série de fun¢des como a
atencdo arbitraria, a memoria l6gica, a abstracdo, a comparacdo e a
discriminacdo, e todos esses processos psicolégicos sumamente
complexos ndo podem ser simplesmente memorizados, simplesmente
assimilados. Por isso, do ponto de vista psicolégico dificilmente poderia
haver divida quanto a total inconsisténcia da concepgao segundo a qual os
conceitos séo apreendidos pela crian¢ca em forma pronta no processo de
aprendizagem escolar e assimilados da mesma maneira como se assimila
uma habilidade intelectual qualquer. (VIGOTSKI, 2000, p. 246-247)

A memorizacdo, portanto, € uma das caracteristicas do funcionamento
psicolégico humano e que compde as funcbes psicolégicas elementares e
superiores, mas ndo pode ser o Unico foco da aprendizagem e desenvolvimento.

Na fala de T2, ficou expressa uma situacdo de desamparo para com oS
estudantes no inicio da pandemia. Ela apresentou alguns questionamentos, que nos
fazem refletir sobre a inclusdo no periodo de pandemia. Embora o IFRS tenha
elaborado documentos orientadores (IFRS, 2020a, 2020b), para esse momento,
houve uma indiferenca em relacéo aos estudantes, pois nao foi lembrado de verificar
se eles tinham dificuldade de acessos aos materiais, ao computador (ou se tinham
computador), aos sistemas, como 0 Moodle.

T2 também pontuou que néo foi lembrado de oferecer um tutor para auxiliar
aos estudantes. Contudo, os tutores (académicos ou de pares) sdo mantidos através
de projetos de pesquisa, ensino e extensdo sendo uma alternativa para o apoio a
escolarizacao dos estudantes com deficiéncia (HAAS; MORO, 2020). Entendo que,
no inicio da pandemia, ndo houve tempo habil para a realizacdo de projetos e
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também por ter sido deflagrada no principio do ano letivo. O que corrobora com o
comentario de T3, que pontuou o0 seguinte: “Todo mundo ficou um pouco perdido!”
Contudo, segundo Castaman e Rodrigues (2020), a comunidade escolar precisou,
por forgca da urgéncia e com curto espaco de tempo, reaprender e refazer suas
formas de acesso ao estudante, de encaminhar atividades e acompanhar a trajetoria
de cada um de forma mais individual. “Agora esse ano [se refere ao ano de 2021] eu
ja toé fazendo muita coisa diferente.” (T3).

P2 comentou que realizou adaptacdes nos materiais e praticas pedagdgicas

com o intuido de verificar se 0 aluno compreendeu o conteudo:

[...] essas pequenas adaptacdes que eu fiz, claro, eu peguei mais o remoto
agora, eu consegui tirar do aluno aquilo que eu preciso saber, no caso,
verificar o conhecimento, na minha opinido, leve opinido, como ndo sou
educador da area de educacgéo especial, mas a minha adaptacéo tornou
eles mais interessados, inclusive, eu consegui identificar que esses alunos
gue tém deficiéncia, eles tém muito mais interesse em aprender, pareceu
pra mim, do que um aluno que néo tinha a mesma deficiéncia sabe, a
mesma relacdo, entdo eles tém um anseio por aprender, por ter o
conhecimento sabe, por ter esse contato. [P2 se refere aos estudantes
participantes da pesquisa). (P2)

A pandemia, com seus desafios, provocou diferentes formas de aproximacao.
Fica evidente como esse professor passou a perceber mais 0s estudantes, no
entanto, também o contexto do ensino remoto poderia levar a maior invisibilidade
desses alunos. Segundo Orlando, Alves e Meletti (2021), as PcD foram mais uma
vez invisibilizadas, pois encontraram dificuldades durante o ensino remoto, por nao
terem acesso aos recursos tecnoldgicos ou pelas familias ndo conseguirem
acompanha-los nas atividades desenvolvidas.

Para P2, também é possivel apontar o esfor¢o do professor na realizagdo de
adaptacdes em suas praticas e na busca do saber do aluno, colocando o estudante
como participante da construgéo do conhecimento e estabelecendo conexdes com
o contexto do discente. Pressuponho que possa ter acontecido articulagdes entre
professor e estudante, o que configura um movimento entre os planos inter e
intrapsicologico, podendo haver uma transformagéo dos sujeitos da interagdo social
e do contexto em que se inserem (VIGOTSKI, 1998).

Conforme Vigotski (2018), o estudante com deficiéncia ndo é somente
constituido por falhas, mas por uma reconstrucdo do seu organismo em que a

personalidade se equilibra, sendo compensada por processos de desenvolvimento,
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por isso é importante compreender como o estudante se desenvolve e ndo somente
dar atencéo ao que falta para ele. “Importa a reacédo que surge na personalidade da
crianca no processo de desenvolvimento em resposta a dificuldade com a qual ela
se defronta e que decorre dessa deficiéncia.” (VIGOTSKI, 2018, p. 5). Podemos
observar essa inferéncia na fala de P2 “Eles tém um anseio por aprender, por ter o
conhecimento”. Essa relacdo mais proxima com o estudante pode ter permitido
enxergar um sujeito de conhecimento, com o interesse e abertura dos estudantes
em aprender mais.

Além do interesse do estudante e, conforme Glat (2009) e Pletsch e Glat
(2012), a educacédo efetiva é de direito desse estudante em contexto inclusivo,
contudo € necessaria uma transformacdo da cultura escolar e, a partir dessa
mudanca, é possivel a elaboracdo de praticas pedagdgicas realmente inclusivas. As
autoras ainda defendem que, para que as politicas inclusivas sejam efetivas, é
preciso ir além dos textos das politicas publicas. Elas sugerem a reestruturacdo de

praticas e/ou ajustes curriculares.

[...] é preciso disponibilizar conhecimentos tedrico-praticos e suporte aos
profissionais da Educacdo para que possam realizar mediacdes
pedagdgicas que favorecam o processo de ensino e aprendizagem de todos
os alunos, sobretudo daqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais (PLETSCH; GLAT, 2012, p. 203)

Para tanto, conforme Moro, Correa e Valentini (2021), o IFRS prevé
documentos que abordam como devem ser promovidas as estratégias de
acessibilidade curricular para que os estudantes atinjam as expectativas de
aprendizagem. Em 2018, foi publicada a IN n°® 12/2018 e em 2020 a atualizacdo na
IN 07/2020 (IFRS, 2020b) que regulamenta os fluxos e os procedimentos de
identificacdo, acompanhamento e realizacdo do PEI, que € um recurso pedagdgico,
cujo foco é abordar, individualmente, o processo de ensino e aprendizagem das
PcDs ou com outras NEEs.

Como ja apontado nas consideracdes apresentadas pelos professores e
técnicos, o IFRS Campus Caxias do Sul realizou associacbes, desenvolvendo,
construindo e adaptando praticas para o ensino. Durante a pandemia, adotou-se as
APNPs por meio do Regulamento n°® 38/2020, que norteou para o planejamento, o
registro, o atendimento aos estudantes e dos estudantes com deficiéncia ou NEEs e

a carga horaria dos cursos durante esse periodo. Também houve a publicacéo da IN
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n° 05/2020 e IN n° 07/2020, que orientam sobre os procedimentos individualizados
para as atividades pedagdgicas, voltadas aos estudantes com deficiéncia ou com
outras NEEs.

Contudo, percebi, nas alocu¢cBes dos professores e técnicos, uma surpresa
em relacdo a essas orientacdes e, a partir disso, apresento alguns fragmentos dos

comentarios desses participantes:

[...] veio a orientac&o € que ndo, que a gente tem que fazer a adaptacéo do
curriculo pra esse aluno. E ai entdo eu vou pegar o contetdo de segundo
ano, e é o de segundo ano dentro do que ele pode produzir, dentro daquilo
gue ele pode, e eu tentei fazer essa adaptacao [...]. (P3)

[...] chegou agora algumas orientacdes [professor se refere as IN n® 05 e
07], e dai a gente vai trabalhar com ele mais no sentido de um projeto
integrador, entdo é tudo muito recente assim, entrou faz uma semana, duas
esse assunto né, e a gente ainda ndo conseguiu desenvolver nada muito
especifico e adaptado pro ensino remoto também. Entdo a gente conversou
um pouquinho, ja conhecia um pouco ele assim de vista né, e de ver o relato
de outros colegas meus, por exemplo, pra ele especificamente, que tem
paralisia cerebral, e ele gosta de xadrez, meu colega, por exemplo, adaptou
alguns conteudos técnicos usando xadrez pra ensinar ele, ndo sei se foi
eficiente porque foi bem no comecgo da pandemia. (P1)

[...] na questdo da APNPs j& comecaram a pensar em itinerarios, em nao
fazer todas as disciplinas, pra ver se esse aluno permanece né, mas a gente
sabe que depois quando o ano letivo for iniciar de fato, presencial, isso ndo
é possivel ser feito né, [...].

[...] eu tinha assim também um certo preconceito com o PEI né, eu pensei
ah, é muito bonito tu colocar ali no papel né e ndo executar, ndo ta na tua
pratica né. Mas até que eu achei bem interessante o PEI da, dessa aluna
né, eu acho que td bem, porgque eu acho que os professores até entenderam
mesmo o espirito de tentar, de ver se d& certo e depois descrever, relatar.
(T2)

[...] eu senti uma boa parte deles muito perdido com a questao de PEI, “o
que é o PEI?”, “que PEI?”, ndao é um documento pra ser preenchido, € um
plano pra ser construido, que ele ndo deve ser feito, ser preenchido, la no
ultimo dia de aula, “ah eu esqueci”, tem que preencher, vou preencher aqui
0 que que eu fiz. Nao, € uma coisa pra ser construida, entdo, eu senti que
eles ficaram muito perdidos nisso sabe, muito perdidos. (T3)

[...] € necessaria essa conversa no grupo pra atender essa necessidade
especifica que ele tem né, de uma maneira adequada e que ele consiga ter
esse crescimento né. (P3)

Apesar da compreensao de alguns participantes de que a orientacdo para a
realizacdo de adaptacdes das praticas pedagdgicas foi estabelecida no inicio da
pandemia, evidenciou-se que nem todos conheciam o documento IN n° 12/2018
(IFRS, 2018) que aponta para a elaboracdo do PEI, documento este que foi

publicado antes da pandemia.
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Mas antes, de abordar sobre o PEI, cabe comentar sobre a fala de T2, que &
controverso a realidade da instituicdo, pois ha a possibilidade de temporalidade. Ou
seja, a temporalidade escolar objetiva a flexibilizacdo do ano letivo para que o
estudante possa concluir em tempo maior o curriculo previsto, cursando menos
disciplinas por cada etapa/série. A temporalidade escolar além de prever
possibilidade de estender o tempo para a conclusao, prové o tempo do estudante no
decorrer do curso, para que este ndo tenha defasagem de idade/série.

O PEI, segundo Pletsch e Glat (2012), auxilia na promocdo de estratégias
pedagdgicas individualizadas a serem implementadas para o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia, sendo também um documento para o registro avaliativo
escrito e formulado pela equipe que busca informacdes para as necessidades
especificas apresentadas no processo de escolarizacdo dos estudantes que
precisam de caminhos alternativos para a aprendizagem (MENDES; PLETSCH;
HOSTINS, 2019).

O PEI (IFRS, 2018, 2020) é um dos principais recursos que indicam formas
para que possam ser trilhados caminhos, em conjunto, entre o AEE e o ensino
comum, de forma a promover a escolarizacao dos estudantes envolvidos (PLETSCH,;
GLAT, 2012). Com o PEI, espera-se gue seja respeitado e planejado estratégias,
adaptacdes de materiais e recursos gue atendam as diversas formas, ritmos e modos
de aprender de cada estudante, favorecendo a aprendizagem. No entanto, podemos
perceber, nas falas, que é preciso um suporte para que o PEI possa ser construido
na parceria entre professores e técnicos e que possa realmente estar articulado com
as acdes pedagogicas.

Para auxiliar na construcdo do PEI de forma colaborativa, existem
instrumentos que podem ajudar. O Framework SETT é uma ferramenta orientadora
para a ponderacdo e a tomada de decisdes voltada para a Tecnhologia Assistiva,
praticas pedagodgicas, adaptacdes de materiais, entre outros, e que considera as

especificidades dos estudantes com deficiéncia (ZABALA, 1995, 2005a). Trata-se de

[...] uma ferramenta que ajuda as equipes a coletar e organizar informacdes
gue podem ser usadas para orientar decisdes colaborativas sobre servi¢cos
gque promovem o0 sucesso educacional de alunos com deficiéncia.
Originalmente desenvolvido para apoiar a selegcdo e o uso de tecnologia
assistiva em ambientes educacionais, os principios do SETT Framework
foram usados para orientar decisdes sobre uma gama muito mais ampla de
servi¢os educacionais e também, com pequenos ajustes, foram usados com
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sucesso em ambientes ndo educacionais e planos de servico. (ZABALA,
205b, p. 1 - traducédo nossa)

Vigotski (1991, 1998) propdem o auxilio de um adulto ou de um colega mais
capacitado que atue como mediador no processo de aprendizagem, ajudando o
estudante a evoluir, além do seu desenvolvimento real ja adquirido. Atuar na zona
de desenvolvimento proximal possibilitaria a realizacdo de atividades que o
estudante ainda nédo desenvolve com autonomia, porém consegue desenvolver com
a ajuda, e mais tarde, tera condicbes de internalizar e realizar as a¢cdes com
autonomia.

A zona de desenvolvimento proximal é, portanto, onde o estudante pode
receber e significar as media¢cdes e intervencbes quando Ihe é dado o suporte
educativo devido. Por conta disso, entendo que o Framework SETT pode dar suporte
aos professores e técnicos, para a construcdo de acbes pedagdgicas para o
processo educativo do estudante e pode auxiliar para identificar as habilidades do
estudante ou quais atividades consegue desenvolver sozinho com autonomia, ou
ainda identificar as atividades que consegue desenvolver com auxilio de uma pessoa
ou ferramenta. Sugiro, assim, a utilizacdo do Framework SETT, embora a referéncia
seja para uso de escolha de TA ou o de desenvolvimento de materiais educacionais
acessiveis, ja que essa ferramenta traz estratégias para conhecer o estudante, a
tarefa e o ambiente, sendo um instrumento que pode ser adaptado para diversas
situacoes.

O Framework SETT pode atuar como um instrumento para nos apropriarmos
sobre quais conhecimentos o estudante ja domina, ou seja, nos ajuda a identificar a
zona de desenvolvimento real em que o estudante se encontra. E a partir disso,
conseguimos informacdes para construir acfGes pedaglgicas para 0
desenvolvimento desse estudante, seja através de instrumentos (TA) ou de tarefas
(atividades adaptadas) que possam auxiliar o estudante no processo de
desenvolvimento projetando-o para a zona de desenvolvimento proximal.

E se tratando da aprendizagem do estudante com deficiéncia, Vigotski (1997,
p. 31) aponta: “A crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, n&o
€ simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; ¢ uma

crianga, porém, desenvolvida de outro modo.” Eis o que diz T3:
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[...] cada um é cada um mesmo né, a gente tem que entrar em um outro
contexto, que &, fazer toda essa adaptacao pra ele, pra uma motivagdo, um
estimulo pra ele conseguir alcancar o nivel de aprendizagem né, ndo de
inteligéncia. (T3)

Acredito que o que T3 mencionou esta de acordo com as palavras de Vigotski,
em que os estudantes, tendo deficiéncia ou ndo, se desenvolvem e aprendem de
formas diferentes. Esse profissional, durante as atividades remotas, auxiliou na
aprendizagem dos estudantes mediando por adaptacdes dos materiais realizados
pelos professores, buscando, de forma proativa, maneiras para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes. Isso, pode ser percebido nos seguintes relatos de
T3:

Eu tentei aproveitar esse periodo pra fazer os estimulos, estimular ele [A]
mais ainda, o [A1] € um caso mais “facil”, entre aspas, porque a familia ta
junto com ele, sempre tem alguém em casa com ele, tem apoio, pra ligar
computador, pra cobrar ele, e tal. [...]Ja mae dele falou pra mim, nossa, o que
era pra vocé vim acabou sendo muito bom pra ele, porque na verdade ele
cresceu muito, ele amadureceu muito ano passado [refere-se ao ano de
2020]. (T3)

[...] [A2] foi um pouco mais complicado porque ele fica sozinho em casa a
maioria das vezes, [...] Ele saiu de uma escola particular, onde ele tinha um
monitor, pra ele, aonde ele tinha totalmente imaturo, assim de autonomia,
entdo, ele ndo escrevia, ele ndo digitava, ele nada disso, eram poucas
coisas, tinha o fundamental, entdo veja, uma escola particular cobriu todo o
ensino fundamental, foi pro IF, escola técnica, um Instituto Técnico, Ensino
Médio, ndo tem monitor. [...] ele foi muito forte, a familia foi muito forte de
conseguir segurar a barra, porque ele ainda conseguiu absorver contetidos
e aproveitar contelidos da APNPs pra este ano [2021].

[...] o projeto de tutoria de pares, que ajudou muito ele a amadurecer nesse
contexto [...] (T3)

E possivel observar que T3 procurou reconhecer as necessidades de cada
estudante e procurou criar oportunidades para que esses estudantes aprendessem
e se desenvolvessem de forma mais autbnoma. Como observado nos excertos
anteriores, os professores tentam realizar acdes através de adaptagfes de materiais
pedagogicos, construcao do PEI e outras estratégias para o ensino e aprendizagem.

Dos movimentos dos processos de escolarizacdo, as adaptacdes de
materiais, a elaboracao do PEI e das estratégias pedagdgicas sao instrumentos que
podem viabilizar praticas inclusivas, em que todos os estudantes devem ser incluidos
no curriculo comum e em atividades realizadas no EMI (GIMENO SACRISTAN,
1998). Porém, isso implica em desenvolver praticas que permitam multiplos meios

de planejamento, de envolvimento, de representacao e de expressao.
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Contudo, ao observar a proposta dos cursos de EMI ao Técnico, é possivel
verificar que a estrutura curricular € diferenciada tanto em contetudo, quanto em
carga horaria, comparada ao Ensino Médio Regular. Essa modalidade de ensino,
além de formar para a ultima etapa da Educacéo Basica, também tem o propésito de
formacdo técnica, que dard ao estudante uma habilitacdo para atuar
profissionalmente no mercado de trabalho. A mediacdo também deve oportunizar a
formacao dos conceitos cientificos necessarios para esse processo de escolarizacéo
(VIGOTSKI, 1998). A formagdo de conceito € “um ato real e complexo de
pensamento que ndo pode ser ensinado por meio de treinamento.” (VIGOTSKI,
1998, p. 104). Esse desafio fica ainda mais complexo no contexto da pandemia e em
se tratando dos estudantes com deficiéncia e NEE. A seguir, trago como o IFRS se
organiza para o apoio ao estudante.

7.1.1.2 Apoio ao Estudante

A subcategoria Apoio ao Estudante esta articulada a proposicdo e
organizacao dos IFs, voltada ao atendimento e apoio de estudantes com NEES, nao
sendo diferente no IFRS Campus Caxias do Sul. Enquanto instituicdo da Rede
Federal, os IFs tém uma caracteristica diferenciada em relacdo as demais redes
publicas de ensino, uma vez que atuam diretamente no contexto escolar,
disseminando conceitos, compartilhando experiéncias e sensibilizando a
comunidade escolar para a questdo das necessidades especificas. O IFRS conta
com o NAPNE, que atua como espaco de reflexdo, luta e concretizacdo de acdes
em prol da inclusdo, permanéncia e éxito dos estudantes com NEEs (SONZA,
VILARONGA, MENDES; 2020).

Entre as finalidades do NAPNE, destaco a que trata de “buscar a quebra de
barreira” (IFRS, 2014), dentre elas, as barreiras educacionais e atitudinais. Embora
o NAPNE do Campus Caxias do Sul realize acGes e seja muito ativo,® do ncleo,
ainda ha demandas a serem observadas e trabalhadas, como € possivel perceber

nos seguintes excertos:

35 NAPNE IFRS Campus Caxias do Sul. Disponivel em: http://napne.caxias.ifrs.edu.br/. Acesso em:
3 mar. 2021.



131

[...] a ideia é sempre de cada inicio do ano, quando o aluno ingressa, é
realizado uma conversa com essas professoras, com a turma né, e com o
coordenador de curso, pra falar dessas necessidades, o que que esse aluno
vai demandar dos professores. [...Jcomo havia muitas professoras novas
ingressantes, e parece que teve reunifes que tinham professores que ainda
ndo sabiam das necessidades especificas, a questdo da comunicagdo as
vezes ainda néo flui da maneira que devia, mas enfim, todo mundo tenta,
né?

[...] quando ele [refere-se ao [A1] ingressou era todo aquele panico, “ah,
quem é que vai acompanhar ele?”, porque a principio, como ele veio do
ensino fundamental, é que ele precisaria de um monitor, de um cuidador,
gue fizesse as coisas por ele. Entdo essa questao da autonomia também
parece que ela é nova [...] entdo eu achei assim, que demorou esse
processo pro inicio, de comecar a se pensar em formas de tentar auxiliar.
Que, o nosso caso complexo foi o [Al], o primeiro caso complexo de
verdade, que ele ndo conseguia se locomover, escrever, e nem se
comunicar direito. (T2)

Essas questdes, trazidos por T2, apontam que existem barreiras atitudinais
por parte de alguns professores, sejam por desconhecimento de como trabalhar com
0os estudantes com paralisa cerebral ou por ndo estarem abertos a apoiar e
acompanhar o desenvolvimento desses alunos. T3 fez o relato demonstrando alguns
acontecimentos, evidenciando que h& a necessidade de mudancas atitudinais.

Assim, talvez uma dificuldade na adapta¢éo dos materiais, mas néo por falta
de vontade, mas por falta de conhecimento mesmo, especifico da
necessidade, da area, pedagogica né. [...]

Entdo, esses alunos, eles nem PEI os professores fizeram com eles, sabe?
N&o, porque ndo quiseram fazer, mas é porque eles souberam trabalhar
com esses alunos, despertar neles, motivar eles, de uma forma tao
especifica e individualizada, que nao foi necessario fazer uma coisa assim

muito, muito grande, especifica pra eles, porque dai os professores
conseguiram trazer pra perto, entdo, essa € minha visao. (T3)

Segundo Pereira e Pereira (2019), uma instituicdo € acessivel quanto ao ponto
de vista atitudinal, quando o coletivo (comunidade escolar) tem atitudes que
proporcionam o desenvolvimento formativo do aluno com deficiéncia. A vista disto, é
possivel observar a forma como os profissionais compreendem as acfes de outros
profissionais e as necessidades dos estudantes, apresentando aquilo que se espera
de uma atitude académica, comprometendo-se com a escolariza¢do dos estudantes

com PC. P2 declara:

Eu tive pouco contato pessoal com eles [estudantes com PC], acho que
chegou a um més, uns quebradinhos, depois iniciou a pandemia e a gente
teve aquele afastamento. [...] Ai a gente comecou a pensar na deficiéncia
realmente do [A2] com a movimentagdo dos membros superiores, e ai
nesse sentido a gente conseguiu ver que pra ele, era muito dificil ter a
destreza da movimentagdo do braco direito ou esquerdo com o mouse.
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Entéo ele, como fica sozinho em casa, sem a ajuda de uma pessoa, pai,
enfim, ele ndo conseguia acessar os links, entdo a minha ideia pra eles, foi,
“ah vamos utilizar o tablet entdo que a instituicdo ta disponibilizando, ja que
ele utiliza o celular, o smartphone, entdo pra ele talvez seja mais facil se
locomover, clicar nos links com os dedos, do que ela ter que pegar no
mouse, ter a destreza da sele¢ao entdo se torna mais dificil”. (P2)

T3 fez referéncia a falta de conhecimento, o ndo desenvolvimento dos
professores quanto ao PEI e a adaptacdo de materiais para os estudantes. Isso,
segundo Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), pode ocorrer em funcdo da formacao
dos professores que possuem formacéo inicial e pés-graduacdo na &rea técnica e
nas engenharias, na falta de profissionais capacitados, para atuar junto aos
NAPNEs, pela falta de vagas especificas para professores de AEE e outros
profissionais para o atendimento aos estudantes com deficiéncias e/ou outras
especificidades.

O campus Caxias do Sul ndo dispde de codigo de vagas para a contratacao
de tais profissionais, tendo que adequar as demandas por contrato de profissionais
terceirizados ou por contrato de temporarios, 0 que cria uma lacuna, na qual se faz
necessaria agées dos demais profissionais que atuam no campus e pode implicar na
falta de continuidade do trabalho realizado.

Outro ponto abordado por T3 é sobre o PEI, esse aponta que alguns
professores ndo realizaram a construcdo do plano, pois ja estavam trabalhando com
os estudantes de forma “especifica e individualizada” e, dessa forma, nao foi
necessario PEIl. Entendo que esse apontamento € uma contradicdo, pois se o
professor realiza acdes especificas e individuais, ele esta realizando um atendimento
ou adaptacao diferenciada para esse estudante, o que vai ao encontro do objetivo
do PEI.

Conforme ja mencionado, o PEIl ajuda na elaboracdo de estratégias
pedagdgicas individualizadas voltadas aos estudantes com deficiéncia, sendo,
portanto, segundo Pletsch e Glat (2012), uma forma de registrar as acoes,
estratégias, avaliagbes, etc., desenvolvidas pela equipe sobre o processo de
escolarizagcao do estudante. Entendo que o0 nao registro dessas a¢des acabam por
prejudicar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, bem como o seu
desenvolvimento.

Pletsch e Glat (2012) afirmam que o PEI é uma importante estratégia para

favorecer a inclusdo educacional. Sendo assim, h4 uma quebra no processo de
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incluséo, e o fato de néo realizar o registro acaba por ndo ajudar outros docentes na
construcdo novas estratégias pedagadgicas.

Para P2, € possivel perceber um movimento pela quebra da barreira atitudinal,
no qual ele questiona os demais profissionais e da algumas ideias para a construgcéo
de uma estratégia para que A2 tenha acesso ao material e consiga realizar suas
atividades.

Segundo Glat (2009), a escola deve acolher e conhecer o estudante para
poder contribuir com o ensino e aprendizagem, oportunizando préaticas de ensino que
considerem as necessidades e interesses desses estudantes, favorecendo o
desenvolvimento e a inclusédo social. A seguir sdo apresentadas algumas passagens
que relatam o acompanhamento dos estudantes pelos profissionais participantes da

pesquisa:

O [A2] tem mais caracteristicas cognitivas né, a parte dele com matematica,
raciocinio légico é mais afetado do que quando comparado com o [Al], [...]
E com o [Al] é ao contrario, ele é muito inteligente assim, mais esperto,
mais &gil, mas a caracteristica fisica dele afeta bastante.

[...] inclusive de inclus@o né, que na parte do remoto ficou muito dificil de
trabalhar em grupo, entdo as pessoas assim, 0s coleguinhas que sao ditos
normais, eles se reuniam entre eles e deixavam o colega com deficiéncia
fora, entdo o que que eu fiz, eu trouxe o [Al], pra fazer trabalho comigo, por
exemplo, pra fazer trabalho comigo e a gente apresentar o trabalho junto,
entdo foi uma forma de incluir eles, pra ele néo se sentir fora. (P2)

[...] [A1] num laborat6rio com um torno. Tudo bem, tu pode até n&o colocar
ele num torno, mas ele pode saber como € que funciona um torno, pra que
gue serve um torno, quais sédo as pecas de um torno, como € que se faz o
conserto de um torno, como é que se programa um torno, entendeu? Ele
pode fazer a parte teérica, ele ndo precisa fazer a pratica, porque a gente
precisa, a gente conhece a maquina, mas a gente precisa saber como essa
magquina funciona né, como é que ela é montada. (T1)

Sao muito diferentes as necessidades deles, muito, muito, muito, até
porque, se vocé for olhar a parte fisica, o [Al] ele tem mais dificuldades né,
o [Al], ele tem mais dificuldades, o [A2], claro, o [A2] claro também tem,
mas & menor. Agora, na parte cognitiva, o [Al], ele tem um raciocinio lo6gico
mais maduro, vamos usar esse termo assim, mais maduro do que o [A2].
[...] [A2], ele tem a paralisia cerebral, claro, s6 que ele tem um afilamento do
corpo caloso, o que dificulta o raciocinio légico dele, ele ndo consegue fazer
célculos de matemética complexos, entdo tudo tem que ser muito
processual, tudo tem que ser muito concreto né, tem que ser todo, por
exemplo [...] J& pro [Al], ai as pessoas olham la o PEI dele, o laudo dele, o
historico e falam assim, a mas ele tem o cognitivo preservado, ele é
cadeirante, mas ele tem o cognitivo preservado, [...] por causa da
necessidade fisica dele infelizmente, deixaram durante a vida dele na
educacéo fundamental ali, muitas lacunas de aprendizagem, entdo por mais
gque ele ndo tenha um cognitivo afetado, ele tem dificuldades de
aprendizagem. (T3)
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Na fala de P2, percebe-se a preocupacdo em compreender as dificuldades e
habilidades dos dois estudantes com PC, pois eles possuem diferencas no modo de
aprender, sendo que um deles tem mais dificuldades com o raciocinio l6gico. Ele
relatou sobre a exclusdo desse estudante com paralisa cerebral pelos demais
colegas, contudo o docente criou uma estratégia para sua participacado na atividade
proposta. T3 exemplificou como poderia ser a insercdo de A1 em uma pratica de
laboratério junto a um equipamento de mecanica,3® e comentou sobre questdes de
aprendizagem tedrica. Para Pereira e Pereira (2019), € essencial que professores e
técnicos conhecam as especificidades dos estudantes, pois, a partir disso, o
professor conseguira elaborar metodologias acessiveis e acdes pedagdgicas, a fim
de destacar as potencialidades do estudante.

T3 realizou apontamentos mais detalhados sobre os estudantes, e penso que
essas informac@es, auxiliam na construcdo de praticas que sejam inclusivas para
gue compreendam todos os estudantes. Conforme Zabala (2005a), é importante
organizar equipes que reflitam, de forma coletiva, sobre as acdes pedagogicas,
sendo um importante recurso para melhorar as habilidades do estudante

Assim, acredito ser significativo conhecer alguns detalhes sobre os
estudantes e retomo o Framework SETT como recurso de apoio, pois iSso nos leva
a fazer melhores escolhas enquanto instituicdo, corroborando com os apontamentos
de Glat (2009), que comenta que uma escola deve adequar suas estruturas fisicas,
didaticas, seu projeto politico-pedagodgico, suas praticas de ensino e avaliacao. “A
escola precisa, sobretudo, transformar suas intencées e escolhas curriculares
oferecendo um ensino diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusédo
social.” (GLAT, 2009a, p. 16).

Vigotski (2011, 2018, 2022) mostra a importancia de nao se deter somente no
diagnéstico de deficiéncia no momento de planejar as atividades escolares,
considerando que a crianga pode ir muito além de seus rotulos. Para organizar uma
educacdo adequada aos estudantes com PC, é preciso que o educador saiba como
eles se desenvolvem, mas o mais importante é ter a consciéncia de que ha um

estudante e nao restringir o olhar a PcD.

36 Torno, é “[...] uma maquina-ferramenta composta por um cilindro que gira em torno de um eixo
horizontal pela agdo de rodas ou manipulos (alavancas), e que atua sobre a resisténcia através de
uma corda que se vai enrolando no cilindro.” Conceito.de. Disponivel em: https://conceito.de/torno.
Acesso em: 24 set. 2022.
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Para tanto, por vezes, sd0 necessarios suportes e adaptacdes para a
acessibilidade, como, por exemplo, adaptacdes para acesso aos espacos fisicos,
meios de comunicagcdo aumentativa alternativa e pranchas de comunicacédo®’ para
agqueles que possuem dificuldades na comunicacdo oral e escrita. Contudo, 0s
estudantes podem ter atrasos na aprendizagem, e 0S processos compensatorios
podem ser adotados para a formacéo dos estudantes com deficiéncia, para que
ocorra a aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018).
N&o se pode valer das adaptacdes como forma compensatoéria, mas se deve usa-las
para auxiliar no desenvolvimento do conhecimento.

No comentario de P2, percebo a importancia do apoio ao estudante, pois,
sozinho, A2 ndo conseguia acessar, participar e realizar as atividades, precisando
da mediacdo de sua mae, para acessar as plataformas utilizadas durante o ensino

remoto, a partir disso o estudante realizava as atividades.

O [A2] no caso, eu tive mais dificuldade, porque ele ndo tinha o acesso, ele
fazia as atividades no Moodle, né, pra ti ver a diferenca, mas ela ndo
participava das aulas, entdo as atividades que eram questionarios,
guestionarios curtos com cinco questées, um pouco diferente, ele executava
todos, mas as aulas ele ndo acessava. O que que a gente identificou né,
gue 0s pais quando chegavam em casa, ou a mée, que é separada que a
gente descobriu na ultima reunido, ajudavam ao chegar em casa, no
momento em que ndo tinha essa assisténcia, ele ficava sozinho assim. (P2)

Esse auxilio ao acesso foi relatado pela méde de A2, durante a entrevista,
sendo que ele ficava sozinho em casa durante o dia, e sua mée o ajudava durante a
noite. T3 explicou as particularidades desse aluno, apontando uma de suas
dificuldades e disse que conversa com os demais profissionais sobre “olhar o todo”
para ser possivel perceber que este aluno precisa de apoio para construir o raciocinio

l6gico.

Entéo eu falo muito sobre isso para os professores, para as pessoas que eu
converso a respeito, a gente ndo tem que olhar s6 a parte fisica da pessoa,
a gente tem que olhar o todo dela, o todo dela, entdo o [A2], ele tem a
paralisia cerebral, claro, sé que ele tem um afilamento do corpo caloso, o
que dificulta o raciocinio logico dele, ele ndo consegue fazer célculos de
matematica complexos, entédo tudo tem que ser muito processual, tudo tem
gue ser muito concreto [...]. (T3)

87 S&o instrumentos com simbologia grafica, letras ou palavras escritas, utilizados por pessoas que
que ndo se comunicam pela fala, para expressar acfes, desejos, sentimentos, entendimentos.
(Bersch, 2017).
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Ensinar estudantes com ou sem deficiéncias, em concordancia com Pletsch
(2014), exige planejamento e intervencao organizada considerando 0s interesses, as
potencialidades e dificuldades dos estudantes. Assim, para organizar uma educagao
adequada aos estudantes, € preciso que o docente saiba como eles se desenvolvem,
mas 0 mais importante € ter consciéncia de que eles ndo sdo compostos apenas de
deficiéncias, mas de potencialidades que devem ser usadas a favor do ensino e
aprendizagem.

Nesse aspecto, as atividades devem ser empregadas no sentido de
desenvolver a capacidade do raciocinio, a capacidade motora, a atencdo, a
autonomia, a comunicacao, etc. (VIGOTSKI, 2011, 2018, 2022). Precisam ser
criados caminhos indiretos, além de ser necessario adequar os contetdos escolares,
visando adaptd-los as necessidades dos estudantes e atuar na Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Os caminhos indiretos auxiliam os estudantes com paralisa cerebral na
realizacdo das operacgbes psicoldgicas quando ha alguns impedimentos, além de
fazerem parte da histéria da evolucéo cultural e acontecerem de forma natural ao
processo de desenvolvimento que ndo percebemos. Os caminhos indiretos estédo
presentes em diversas a¢des do cotidiano, e quando uma pessoa nédo consegue, por
exemplo, realizar uma soma simples, utiliza material concreto (como dedos ou
palitos) para chegar ao resultado. Para tanto, séo utilizados (ou criados) instrumentos
externos para auxilio, pois o caminho direto estd impedido ou apresenta uma

adversidade. Vigotski aponta:

A crianca comega a recorrer a caminhos indiretos quando, pelo caminho
direto, a resposta € dificultada, ou seja, quando as necessidades de
adaptacao que se colocam diante da crian¢a excedem suas possibilidades,
quando, por meio da resposta natural, ela ndo consegue dar conta da tarefa
em questdo. (VIGOTSKI, 2011, p. 865)

A partir de Vigotski (2011), compreendo que a deficiéncia cria caminhos
alternativos para o desenvolvimento. Porém, cabe a escola, por meio do professor e
através do planejamento, realizar mediacdes pedagodgicas que possibilitem ao

estudante a apropriacédo e expressao do conhecimento.

7.1.2 Caminhos e Lacunas do Ensino
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O IFRS tem uma proposta de organizacéo de acordo com as politicas publicas
de incluséo, que propde diretrizes para atender as PcD e com NEEs, em todos os
cursos de educacdo profissional e superior. Contudo, esta pesquisa identificou
algumas lacunas que ocorrem no processo de inclusdo dos estudantes com PC.

Os IFs sdo organizados a partir de nucleos, como ja comentado, e 0o NAPNE
€ um nucleo voltado a inclusdo e acessibilidade tendo como objetivo mediar a El, é
formado por um grupo de pessoas da comunidade escolar, que se refere as
propostas inclusivas e organiza agdes voltadas a esse tema, sendo uma estrutura
diferente da apresentada em outras instituicdes da rede publica de ensino (SONZA,
VILARONGA, MENDES; 2020).

As redes publicas de ensino, tanto municipais quanto estaduais, adotam as
politicas inclusivas a oferta do AEE, que se constituem de recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que viabilizem a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,
matriculados no ensino regular. Também se realizam atendimentos especializados
por professor especializado, geralmente no turno oposto ao ensino regular, realizado
em sala de recursos multifuncionais, conforme sugerido no Decreto n° 7611/2011
(BRASIL, 2011).

O IFRS Campus Caxias do Sul ndo possui um professor de AEE efetivo, e os
profissionais encontram uma alternativa dentro do que ja é previsto na organizacao
didatica do IFRS. Nas atividades de ensino, os estudantes tém atendimento
extraclasse disponivel, denominado de estudo orientado de aprendizagem, que
ocorre além do horario regular das aulas. “Entende-se por estudo orientado, o
processo didatico-pedagdgico que visa oferecer novas oportunidades de
aprendizagem ao estudante, a fim de superar dificuldades ao longo do processo de
ensino-aprendizagem.” (IFRS, 2015, p. 44).

Entretanto, Sonza, Vilaronga e Mendes (2020) apontam que o NAPNE né&o
pode anular a necessidade e a garantia legal que os estudantes possuem de contar
com os outros Servigcos de Apoio da Educacéo Especial, como, por exemplo: AEE,
tradutor intérprete de libras, audiodescritor, ledor,® equipe multidisciplinar, dentre
outros. “[...] lutar pela garantia dos outros servi¢cos nao enfraquece a forga do Nucleo,
ao contrério, fortalece sua composi¢ao e seus objetivos, ao complementar e ampliar
0s outros servicos garantidos.” (SONZA, VILARONGA, MENDES; 2020, p. 20-21).

%8 No IF chamamaos de ledor a pessoa que faz a leitura, em voz alta, para outra pessoa que precise
desse auxilio.
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Percebe-se, nas colocacdes dos participantes da pesquisa, como lacuna, a

falta do profissional do AEE.

[...] que é muito sob demanda assim, a gente ndo tém, primeiro o
profissional do AEE, se eu ndo me engano a gente ndo tém um profissional,
tem a [nome da pessoa] que é uma técnica que foi contratada, entdo a gente
ndo tem uma pessoa especifica pra isso, [...] mas o que acontece € que a
gente nao tém um profissional especifico pra isso, e a gente ndo tém uma
estrutura, uma sala especifica pra isso, quando tava no presencial, e agora
remoto, muito menos né. (P1)

Até que algumas maes, porque a gente nao pode dizer isso, vao atras dos
direitos né, e entrou na justica. [...] E ai a gente acaba ganhando
profissionais em virtude disso. (T2)

Nesses excertos acima, observo que existe a falta de professor de AEE, o que
fez com que a comunidade escolar tentasse viabilizar esse profissional. Porém, como
isso ndo foi possivel, algumas mées foram em busca do direito dos filhos para terem
0 atendimento na instituicdo. A partir disso, houve a contratagdo de um profissional
para apoio ao AEE.

T1 falou sobre a importancia do profissional de AEE para a instituicdo, dando
apoio aos professores da sala de aula regular, ao que se refere aos processos de
adaptacao curricular e de recursos pedagdgicos.

Mas sem divida nenhuma a gente precisa de um profissional que tenha
conhecimento e que oriente 0s outros, porque, primeiro, ela ter um
conhecimento ja € um bom caminho né, a orientagéo ja é um outro caminho.
Porque, hoje eu ja& mencionava numa meméria da reunido que a gente teve
a dois dias atras, que essa profissional do AEE, ela vai orientar, ela ndo vai
fazer, porque a atribuicao dela é orientar, ndo [...] ela pode orientar como
utilizar um software, ela pode orientar como utilizar uma tecnologia assistiva
pra aquela situacdo, e ai esse é um grande passo. O outro passo € o

professor ter esse interesse, ou pelo menos saber que é uma
responsabilidade dele fazer isso. [...]. (T1)

Podemos compreender que a fala do técnico estd embasada na Resolucéo n°
4 CNE/CBE, que orienta o estabelecimento do AEE na Educacdo Basica e que
explica as atribuicdes do professor de AEE. O documento cita:

Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 3)
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Essa articulacao entre professores, da sala regular e do AEE é de grande
importancia para o desenvolvimento escolar do estudante com PC, como podemos

ver na fala de P4, a seguir:

[...] conversei muito com o coordenador do curso né, eu conversei muito
com a nossa profissional AEE que tinha, ali no IF, e no final das contas
[nome da pesquisadora], assim 0, ela [se refere a profissional de AEE]
interagiu muito com ele [Al], ela marcava semanalmente e eu falava com
ele [A1] pra dar essa orientacdo de como fazer [fazer a atividade]. (P4)

Na fala de P4, houve uma interacdo com a profissional de AEE,*® que auxiliou
o docente regente a explicar ao estudante as formas de realizar as atividades.
Contudo, cabe ressaltar que o profissional de AEE deve atuar em conjunto com o
professor de forma a promover a permanéncia, com qualidade de aprendizado do
estudante em sala comum. Fachinetti, Goncalves e Lourenco (2015) salientam que
o profissional de AEE deve também orientar os docentes e coordenadores a fim de
estabelecer estratégias para o processo de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia.

Outra lacuna indicada pelos participantes da pesquisa € em relacdo a

estrutura para o atendimento especializado, como comentado por P1, a seguir:

[...] e a gente ndo tém uma estrutura, uma sala especifica pra isso, quando
tava no presencial, e agora remoto, muito menos né. Entdo o que eu vejo é
gue falta estrutura, falta inclusive alguns entendimentos mais internos, e dai
guando comecou a surgir os primeiros alunos foi um choque, pra todo
mundo, [...]. (P1)

Também entendo que esse espaco é de importancia para o atendimento,
contudo, Sonza, Vilaronga e Mendes (2020) ressaltam que a maioria dos IFs néo
possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), mas possuem recursos financeiros
destinados a inclusdo, oriundos da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (SETEC) ou de recursos proprios, com 0s
quais podem adquirir dispositivos, equipamentos ou TA. Em alguns campi até
desenvolvem seus proprios recursos quando possivel, mas isso ndo € uma realidade
em todos.

Cabe salientar que o IFRS Campus Bento Gongalves, possui o Centro

Tecnologico de Acessibilidade (CTA), este tem como objetivo propor, orientar e

39 Esse profissional foi contratado em funcao de acao realizada por algumas maes.
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executar acdes para a promocdo da acessibilidade no IFRS nas suas dimensdes:
arquitetdnica, instrumental, comunicacional, programatica, metodoldgica e atitudinal.
O CTA abrange o atendimento, prioritariamente, no ambito do IFRS, podendo
estender-se a comunidade externa, por meio de projetos, convénios e parcerias com
outras instituicdes.

No campus Caxias do Sul, é possivel observar, através do site institucional do
NAPNE,* que existem recursos, e eles sédo disponibilizados aos alunos conforme
necessario. Apesar disso, a maioria das TA que 0 campus possui sdo destinadas a
acessibilidade computacional. As TA ndo sao distribuidas adequadamente conforme
as especificidades dos estudantes (MORO et al., 2020, 2021). Contudo, se 0s
recursos ou TA forem pensados a partir da necessidade de cada estudante, isso
fortalecera os processos de ensino e aprendizagem e podera contribuir para a
constituicdo de um instrumento potente de transformacao das praticas pedagogicas.

Outra lacuna que emergiu durante a entrevista foi a dificuldade dos
professores da sala regular em atuar junto aos alunos com deficiéncias, mesmo com
0 apoio e suporte do profissional de AEE. A seguir, apresento alguns excertos que

delineiam sobre essa lacuna:

[...] @ minha preocupacédo é com relagdo aqueles que tém uma deficiéncia
cognitiva né. Por mais que vocé tente trazer coisas e elementos pra esse
aluno, ele ndo consegue avancar a nivel cognitivo, qualquer outro tipo de
deficiéncia ali, seja fisica, seja... assim, s&o coisas que é s a gente acertar
0S recursos para que ele consiga estudar e ter um entendimento do curso
gue eles estdo fazendo né. Agora, os que tém um problema cognitivo, € a
gente tem todo um trabalho, tem todo um esforgo, e a gente ndo tem esse
retorno, ndo porque eles ndo querem, mas porque eles ndao tém essa
capacidade infelizmente né? (P3)

[...] se o curso entende que é necessario o aluno mexer naguele
equipamento, o curso se propde a dar oportunidade de uma pessoa, que é
o aluno ali naguele momento, mexer entdo, nesse equipamento, me parece
gue € inadequado a solucao ser, se ele ndo alcanga, s6 mostra.

[...] as vezes falta um pouco o professor que tem muita preocupacdo de
permitir o aluno aquela experiéncia, e ele perceber que ndo esta
conseguindo, o professor acaba talvez ndo parando pra tentar entender
como a pessoa de fora enxergaria a situacdo, que diz, ndo, simplesmente
vai e faz, (P4)

[...] s6 que o problema maior que eu vejo dessa relacdo de incluséo, é que
falta um treinamento prévio aos professores. Entdo quando é dito que vai
ter um aluno com deficiéncia, o professor, ele acaba levando um susto,
porque recebe a informagdo em cima da hora, entdo nos fomos
acostumados]...] Entdo por essa formacéo deficiente que eu vejo dos

40 NAPNE. Disponivel em: http://napne.caxias.ifrs.edu.br/index.php/nossos-recursos-de-ta/. Acesso
em: 3 mar. 2021.
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profissionais, as vezes eles ndo conseguem pensar muito no método
adaptativo e acham que aquele estudante tem que ter um atendimento
separado, porque ndo vai acompanhar o ritmo. (P2)

Nos excertos apresentados, é possivel observar a complexidade da inclusao
dos estudantes com PC, e o que chama a atencdo é o ndo conhecimento das
especificidades dos estudantes, por parte dos docentes. Os estudantes com paralisa
cerebral ndo necessariamente possuem deficiéncia intelectual, porém essa néo é
uma compreensao percebida na fala dos professores (FRANCO; GUERRA, 2015;
RIBEIRO, 2020). Essa ndo compreensao sobre as especificidades pode influenciar
diretamente no desenvolvimento do PEI ou nas atividades adaptadas que devem ser
organizadas para os estudantes (PLETSCH; GLAT, 2012).

Existe, na fala dos docentes, um apontamento sobre o professor ser o
responsavel pelo desenvolvimento das atividades adaptadas. Segundo Pletsch,
Souza e Orleans (2017), as ac¢bGes pedagodgicas adaptadas dizem respeito as
modificacdes e estratégias organizadas por professores com o objetivo de atender
as demandas especificas dos estudantes no processo de aprendizagem. Tais acOes
nao devem estar associadas as limitacdes ou aos empobrecimentos de contetdos
propostos aos estudantes, mas a uma revisao estratégica e de recursos que podem
ser usados pelo estudante com paralisa cerebral ou outras especificidades no
desenvolvimento das propostas educacionais.

Para que seja possivel esse desenvolvimento de acdes pedagdgicas por parte
dos docentes, é necesséria a realizacdo de formacdo continuada, para que eles
tenham conhecimento tedrico-metodolédgicos que Ihes permitam compreender como
0 estudante aprende, e 0 que o professor pode fazer para isso (PLETSCH; GLAT,
2012, PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

Conforme Glat (2009) e Pletsch e Glat (2012), para que a educacao seja, de
fato, inclusiva, € necessario que ocorram transformacoes, para se entender as
necessidades educacionais dos estudantes. Contudo, é necessario desviar o foco
da dificuldade de aprendizagem como um problema, para compreender que 0
processo de ensino-aprendizagem é fruto das interacdes sociais e pedagodgicas

estabelecidas em sala de aula.

7.1.3 Compreensdes e Vivéncias
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Proporcionar a inclusdo de estudantes com paralisa cerebral e efetivar acdes
gue garantam a escolarizacdo no EMI pode levar os profissionais a refletirem sobre
suas praticas, compreensdes e vivéncias a partir de Vigotski (1999). Desta forma,
durante a entrevista da Fase 1, emergiram varios apontamentos sobre a importancia
da acessibilidade, da autonomia, da inclusdo, da tecnologia assistiva, entre outros
conceitos. E importante destacar que ndo tive a pretensdo de avaliar as
compreensdes ou condutas dos participantes, mas de problematizar acerca dos
olhares que permeiam o contexto escolar, ao se pensar na inclusdo de estudantes
com paralisia cerebral.

Uma questao importante emergiu das narrativas de alguns participantes, que
foram as condi¢des de acessibilidade. A acessibilidade, conforme o Estatuto da PcD

é:

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instala¢des abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,
2015a, n.p.)

Dessa forma, identifiquei, nos discursos, que os profissionais apontaram

algumas barreiras de acessibilidade, sendo consideradas barreiras atitudinais.

Serd que a pessoa que tem alguma deficiéncia, que nao conseguiria
aproveitar plenamente o curso de fabricacdo mecéanica, ela pode
acompanhar o curso de técnico em plasticos ou técnico em quimica? Talvez
sim, entdo porque ndo direcionar essa pessoa ao curso adequado, eu penso
gue isso é inclusdo, é criar estratégias, criar oportunidades e encontrar um
local no qual aquela pessoa se sinta confortavel, se sinta bem e perceba
gue consegue acompanhar os demais que estdo junto. (P4)

O que me preocupa as vezes, é o grau de necessidade desses alunos
perante 0s cursos, principalmente nos cursos técnicos que a gente tem né?
Porque ndo é um curso aonde, pra atuagdo, como é voltado para uma
atuacao profissional, de repente ter um aproveitamento de dez por cento do
curso, ndo vai dar essa habilitacdo pra ele formal, vai dar, vai dar um
certificado, mas o quanto ele vai conseguir desempenhar essa funcdo em
especifico, entdo, é essa preocupacgédo que eu tenho com o curso técnico.
Eu sou a favor da incluséo, mas eu me preocupo como profissional até que
ponto € inclusdo a gente fazer isso dentro de um curso profissionalizante
né. (P3)

Nessas narrativas, considero barreiras quando se fala em movimentos que

possibilitem a inclusdo, mas que evidenciam a necessidade de acdes de formacéo
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continuadas dos profissionais, objetivando reduzir as barreiras atitudinais e
segregacionistas, transformando em acdes que visem os modelos sociais ou pés-
sociais (DINIZ; BARBOSA; SANTOS:; 2009; MARTIN; CASTILLO, 2010; FERREIRA,
2011). Segundo Silva Filho e Kassar (2019), as barreiras atitudinais impedem ou
prejudicam a participacdo social do estudante com deficiéncia, impossibilitando que
participe em igual condicdo e oportunidade dos mais estudantes.

No discurso de T2 e da mée de A2, é possivel evidenciar que ocorreram
impedimentos aos estudantes com paralisa cerebral no inicio da pandemia, seja por
guestdes que envolvem estrutura ou por desconhecimento por uma nova situacao,

evidenciando as barreiras atitudinais. Eis os comentarios de T2 e A2;

E na pandemia o que a gente mais percebe é isso [faz referéncia a
pesquisadora], ndo foi pensado um tutor, um monitor pra aquele estudante,
porque néo foi pensado? Porque ele tem dificuldade? O que que ele tem
dificuldade? De acesso ao material, ao computador, ao Moodle, etc. (T2)

Organizaram grupos de disciplinas [refere-se ao projeto integrador], s6 que
até agora [julho de 2021], a gente ndo recebeu nada do material adaptado.
Eu tive reunido com ele [refere-se ao técnico de AEE] na semana passada,
eu entendi que ja ia comecar e até agora a gente ndo recebeu nada,
inclusive eles até entregaram o tablet pra ela ter as aulas, o combinado era
gue ela tivesse j& todos os icones e todos os aplicativos ali que ela pode
usar, veio sem nada. Agora a gente ta esperando eles agendarem um
horéario pra eu poder levar ele no IF, o tablet pra poder instalar os icones, as
coisas que ele precisa né. Mas de qualquer forma a gente faria no
computador, se fosse o caso, que tivessem vindo, mas nédo ta vindo nada,
ainda ndo veio nada [refere-se ao material]. (mée de A2)

Essa atitude apontada por T2 nos mostra o despreparo da instituicdo quanto
ao momento pandémico, acarretaram em atitudes de segregacao. De acordo com
Mendes (2010, 2019), a segregacdo estabelece um isolamento e promove a
exclusdo do meio educacional, minimizando as potencialidades do estudante.
Entendo que € importante modificar a forma de atender e de tratar os estudantes
com deficiéncia, tanto na forma de ensinar, como na forma de conviver, tornando-as
parte da comunidade escolar.

No relato de A2, junto com sua méae, podemos perceber essa desorganizacao.
Pela fala da mée, A2 recebeu materiais no ano de 2020, contudo, no ano de 2021,
até o més de julho, ndo havia recebido os materiais adaptados para o estudante.
Entendo que possa ter ocorrido atrasos nas entregas dos materiais em funcao da
retomada do calendario letivo, que foi ajustado e teve inicio neste periodo. Surgiram

alguns questionamentos do porqué correu esse atraso, quais sejam: Houve troca de
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professor? Foram inseridas novas disciplinas e o professores ndo estavam
preparados? Houve demora para organizacao e adaptacao de materiais?

Creio que, com o inicio do ano letivo (com atraso), houve mudancas de
disciplinas, trocas de professores, 0 que acarretou na demora da organizagédo dos
materiais adaptados para o estudante. Conforme Castaman e Rodrigues (2020),
houve muitas dificuldades, como de acesso, de compreensdo das tecnologias, de
organizacéo e de reestruturacdo das atividades pedagdgicas, com a delimitacdo dos
conteudos, de escolhas de temas, de métodos e estratégias dentre outras.

Por outro lado, tem-se as barreiras arquitetbnicas (fisicas) e instrumentais
(ferramentas, utensilios, instrumentos, etc.) que, no periodo da pandemia, geraram
mais um problema a ser pensado pela instituicdo. Alguns estudantes nao tinham uma
estrutura adequada para estudo (mesa, cadeira, etc.) e instrumentos (computador,
tablet, notebook e internet). Para tanto, o IFRS realizou editais para promover um
Auxilio a Inclusédo Digital,*! para formalizarem o empréstimo de tablets e chip de
pacote de dados para acesso a internet (referentes ao Programa Alunos
Conectados) ou para a aquisicdo de auxilio financeiro para compra de plano de
internet ou de dados mdveis. Essa disponibilizacdo de equipamento e internet foi
fornecida a todos os estudantes, conforme critérios estabelecidos.

Com o retorno das aulas presencias, algumas questdes que poderiam gerar
barreiras aos estudantes, e essas devem ser avaliadas ou revisadas. Durante a
entrevista, emergiram alguns comentarios sobre essas barreiras, principalmente
arquitetbnicas e instrumentais. A seguir algumas passagens que apontam sobre

esses aspectos:

[...] identificar se nessas turmas vai ter aluno com deficiéncia e qual seria a
deficiéncia

[...] 0 [A2] ent&o, ele tem que se apoiar, ele precisa de um apoio pra levantar
e pegar o andador, [...] eu via aquilo como uma acao de risco sabe, o0 aluno
poderia se lesionar ali, cair. Entdo acho que isso dai também precisaria ser
modificado, ou simplesmente uma cadeira, algo mais adaptado a esse
aluno, mais resistente porque precisa da forca. (P2)

[...] pra entender mesmo o porqué desse espacgo, 0 porque ele precisa
sentar na frente, o porque ele precisa de uma mesa maior, a questdo da
adaptacao da arquitetura do ambiente onde ele esta. (T3)

[...] se o campus né&o tinha nenhum material especifico que pudesse auxiliar,
ou dar o suporte, nés tinhamos o CTA né, temos o CTA, entéo esse pessoal

41 |FRS. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/estudantes-vao-receber-tablets-para-acompanhar-as-
atividades-nao-presenciais/. Acesso em: 5 jul. 2022.


https://ifrs.edu.br/estudantes-vao-receber-tablets-para-acompanhar-as-atividades-nao-presenciais/
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também né [faz referéncia a pesquisadora], tA de parabéns, porque eles
fazem o possivel pra assessorar quando precisa, quando € necessario,
entdo, eles tdo assim, nessa questdo eu acho que o Instituto t4 até muito
bem. (T2)

P2 aponta a necessidade de salas maiores para promover a acessibilidade
dos alunos com mobilidade reduzida, bem como de mobiliario adequado. No Campus
Caxias do Sul, existem salas de aulas de diversos tamanhos, sendo necessaria
sensibilidade e organizacdo para a escolha das salas para utilizacdo dos estudantes
com PC. Isso também deve ser pensado em relacao ao mobiliario, ja que a instituicdo
possui uma diversidade de mobilia que pode ser utilizada. Nesta questdo, T3 aponta
gue se deve entender a necessidade do estudante, adequando o ambiente para que
tenha acesso de forma confortavel.

Contudo, a acessibilidade vai além de dar condi¢gdes de alcance e utilizag&o.
Segundo Mainardi (2017), quando se pensa em acessibilidade, logo surgem os
acessos arquitetdnicos, tais como rampas, portas, piso tatil, etc., porém, o termo
acessibilidade considera uma perspectiva que engloba a atuacdo da qualidade de
vida, oportunizando aprendizado, oportunidades de desenvolvimento, trabalho,
autonomia e emancipacao individual da pessoa com e sem deficiéncia. Ainda

conforme o autor, a acessibilidade é:

[...] um fato fisico, cognitivo, efetivo, sensorial... mas acima de tudo é um
fato cultural que permite ou impede, entre outras coisas, 0 encontro entre
formas possiveis de escrita/leitura e de sensibilidade que poderiam
contribuir para o enriquecimento individual e social das percep¢des
sensoriais, motoras, cognitivas, afetivas, alternativas e complementares em
situagbes nas quais a inclusdo torna possivel sob certas condiges.
(MAINARDI, 2017, p. 78 - traducé@o nossa)

Pode-se pensar a acessibilidade na educacgéo, em que € preciso refletir sobre
a vida do estudante dentro e fora da escola, envolvendo professores, gestores,
funcionarios, familiares, para alcancar uma acessibilidade adequada. E importante
estabelecer a acessibilidade de modo a incluir, buscando ir além das questdes de
remocao de barreiras e utilizacdo de ferramentas e instrumentos. Conforme Mainardi
(2017), a acessibilidade é também um fato cognitivo, afetivo, sensorial e cultural, que
permitira ou impedira o estudante de ter experiéncias. Para Mainardi (2017, p. 79), a
acessibilidade “[...] torna a pessoa mais livre para acessar uma situagado, mais

disposta a viver uma nova experiéncia em uma situagédo, a compartilhar sua propria



146

maneira de apreender uma realidade, de propor aos outros de forma livre e
responsavel [...]".

A realizacéo de préticas que envolvem a vida sociocultural do estudante com
deficiéncia deve acontecer para além da rotina da sala de aula, e o espaco escolar
deve atentar para as necessidades da vida do aluno nos ambientes extraclasse. De
acordo com Gimeno Sacristan (2002, p. 16), a educacao € entendida como sendo a
“capacitacdo para o exercicio da liberdade e da autonomia e, tanto no ponto de
partida como no processo educativo, esse olhar implica respeito para com o sujeito,
gue € unico, e, para suas manifestaces.” Considerando esse argumento, concordo
ser indispensavel promover e fortalecer a liberdade e autonomia dos estudantes com
PC. No decorrer das entrevistas, surgiram algumas observacdes em relacdo a

independéncia e autonomia dos estudantes:

[...] @ nossa maior preocupacdo é que ele [faz referéncia ao Aluno_1]
aprenda os contelidos sim, mas a maior de todas é que ele tenha autonomia
nas AVDs [atividades da vida diaria], que ele consiga ser independente, um
dia chegar fazer sua comida, ir ao banheiro sozinho, sabe, arrumar sua
cama, fazer sua higiene pessoal (T3)

[...] turmas em programas que a intengdo, diferente dessa minha turma, era
a colocacdo em postos de trabalho pensando em dar uma independéncia
nao so6 financeira, mas também social pra esses alunos né [...] entdo a ideia
é tirar essa pessoa do nulcleo familiar, e colocar ela junto com outras
pessoas que nao sao do nucleo familiar pra ele ter uma rotina diaria.

[...] eu acho que o bom nisso € as pessoas comecarem a perceber que, eu
pelo menos, tenho que dar a chance de uma determinada pessoa
experimentar aquilo e mostrar se consegue ou hdo consegue acompanhar

[..]. (P4)

Nesses comentarios, atento que ha a preocupacdo com 0s estudantes em
relacdo & autonomia, como consta nos fragmentos acima. T4 tem uma preocupagao
com a insercado do estudante no mercado de trabalho, para que tenha também
independéncia financeira.

Outro categoria que emergiu durante a entrevista da Fase 1, foi o conceito de
incluséo. O IFRS, conforme o PPI é um guia para as politicas institucionais que visam
formar e qualificar cidadaos para que possam atuar como “profissional nos diversos
setores da economia, especialmente no que tange ao desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional.” (IFRS, 2010. p. 12). O PPI do IFRS
(2010) aborda sobre a inclusdo de PcD e define a inclusdo, o acesso e a

permanéncia dos estudantes com deficiéncias. “A educacéo inclusiva concerne um
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espaco pedagogico que reconhece e aceita a diversidade, assumindo assim uma
postura que ressignifica as diferencas, dando-lhes sentido heterogéneo.” (IFRS,
2010, p. 29). A seguir, exponho uma passagem em que o participante abordou sobre
El:

[...] eu acho que inclusdo dentro da escola é nesse sentido, ndo é
simplesmente vocé botar o aluno 14, [...]. Eu acho que ele tem que ta la junto,
os colegas tem que socializar com ele, compreender como que sao as
caracteristicas dele, tentar entender, ou dela né, tentar entender pra se
adaptar. S6 que o problema maior que eu vejo dessa relacéo de inclusao, é
que falta um treinamento prévio aos professores. (P2)

P2 traz muitos elementos importantes em sua definicdo sobre inclusao,
apresentando a ideia de o estudante estar junto e de socializar com os colegas.
Compreendo que esse pensamento esta voltado ao pensamento pedagogico da
incluséo. “[O professor] deveria abandonar de uma vez, e para sempre, esse tipo de
obsesséao pelo outro e dirigir seu pensamento para a ideia do ‘estar juntos’ como a
questao educativa essencial.” (SKLIAR, 2015, p. 27). Portanto, na inclusdo devemos
estar juntos, mas esse encontro com o outro deve gerar afeccdo, de forma a sermos
afetados e afetar também o outro “N&o se pode estar juntos sem ser afetados e afetar
mutuamente.” (SKLIAR, 2015, p. 27).

P2 mencionou que parte dos professores possuem formacéo na area técnica,
reforcando mais uma vez a importancia da formacéao continuada que auxilie no fazer
pedagdgico projetando a inclusdo no ambiente académico. Para Glat (2009) e
Pletsch e Glat (2012), a falta de conhecimento dos docentes sobre as especificidades
dos estudantes pode afetar, principalmente, no desenvolvimento de estratégias de
adaptacao curricular, que compdem o plano de ensino individualizado.

P4 também comentou sobre a necessidade de realizar adaptacbes de
materiais e recursos didaticos. Da mesma forma identifiquei essa questdo nas
locucdes de P1 e de P3, quando questionados acerca do que compreendiam sobre

inclusao:

A inclusdo ela tem que ser ao todo, e tu adaptar alguns recursos que
acabam sendo bons pra todo mundo na verdade, porque quando tu
consegue atingir esse aluno com necessidade, tu consegue inclusive
adaptar pra melhorar pros outros alunos. [...] acaba todo mundo ganhando
Nno processo, eles pela experiéncia de conviver com o estudante, o professor
gue acaba melhorando sua pratica pedagogica, e 0 estudante que é
beneficiado, obviamente, por ta no sentimento coletivo. (P1)
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[...] aincluséo ela se faz quando a gente tem uma forma de reconhecer essa
necessidade do estudante e que a gente tenha a capacidade de trazer algo
gue pra ele seja construtivo né, que ele consiga aprender, de alguma forma,
aquilo que a gente se prop08e a ensinar dentro de um curriculo, enfim, dentro
do curso que a pessoa esteja fazendo né. (P3)

[...] tu precisa saber o que que a pessoa necessita realmente, né? [...] tu
tem que perguntar, do que que tu precisa, 0 que que tu quer, como é que tu
gosta de ser chamado né, entédo eu acho que vale pra tudo. (T1)

7

Como ja discutido, é importante os professores adaptarem suas praticas
pedagdgicas, através de materiais e recursos didaticos, fornecendo meios e/ou TA
para garantir que os estudantes consigam acessar os conteudos curriculares. Sonza,
Vilaronga e Mendes (2020) defendem que as adaptacbes devem ser pensadas
baseadas no DUA, que fornece referencial para elaborar praticas e estratégias
pedagdgicas que foquem na aprendizagem, eliminando barreiras (SEBASTIAN-
HEREDERO, 2020, ZERBATO; MENDES, 2021).

O DUA, portanto, relaciona-se com praticas de ensino voltadas aos
estudantes, visando que todos consigam participar e desenvolver (NUNES;
MADUREIRA, 2015). Trata-se de uma abordagem curricular que busca reduzir
obstaculos pedagogicos que podem dificultar o processo de ensino e aprendizagem,
visando o acesso, a participacao e o sucesso de todos os estudantes. Além disso,
auxilia a criar oportunidades para que todos os estudantes sejam incluidos no
curriculo comum e nas atividades, implicando no desenvolvimento de praticas que
visem varios meios de envolvimento, representacdo e expressao, minimizando
barreiras de aprendizagem e maximizando o éxito dos estudantes.

P1 mencionou que, quando se realiza a adaptacao de préaticas pedagdgicas,
todos os estudantes séo beneficiados, pois as adaptacdes fazem com suas praticas
se diversifiqguem. As adaptacfes das estratégias pedagdgicas, quando pautada em
valores éticos e democraticos, possibilitam a efetiva participacdo dos estudantes
com paralisa cerebral no processo educacional, o que prioriza o desenvolvimento e
aprendizagem de todos (MENDES; PLETSCH; HOSTINS, 2019).

P3 falou sobre a importancia de conhecer as especificidades do aluno e refletir
sobre elas de forma a compreender e elaborar suas possibilidades de aprendizagem.
Ele também comentou sobre a importancia de conhecer o estudante e suas
necessidades. Adaptar os materiais e recursos pedagogicos, € fundamental para a

construcdo do conhecimento do estudante com paralisa cerebral e dos processos de
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aprendizagem que provocam o desenvolvimento, garantindo a autonomia e a
efetivacdo da aprendizagem (SCHAMBECK, 2019).

Outros elementos que emergiram do questionamento sobre a compreenséo
do conceito de inclusdo foram em relacéo as exigéncias em relacdo ao estudante e

sobre o direito de os estudantes estarem inclusos no ensino regular.

Mas eu sou a favor da inclusdo, mas eu me pergunto se nesses casos a
gente ta incluindo ou a gente t4, o que que a gente ta fazendo com esses
alunos, que acabam repetindo varios anos, ele perde a turma que era a
referéncia de quando ele entrou, entdo o0 quanto isso € inclusdo ou ndo né.
(P3)

[...] entdo incluir pra mim, é isso, é vocé saber trabalhar com a equidade
com empatia, é identificar a caracteristica e trabalhar o potencial daquele

aluno, [...] claro que ele tem que aprender, ele vai aprender, mas ele vai
aprender do jeito dele, com os estimulos corretos, com a avaliagcdo correta.
(T3)

E é um direito, é direito né, ndo é um favor que vao fazer ou tentar arrumar
como da né, é um direito que esses alunos tém, acho que é falha do sistema
nosso de ja ndo estar preparado pra receber esses alunos. [...JEu entendo
gue é um direito adquirido, acho que essa seria a resposta, a muitos anos.
(P5)

P3 e T3 possuem uma preocupacdo em relacdo a aprendizagem do
estudante. Contudo, se considerarmos o que ja foi discutido e o que foi mencionado
sobre inclusdo, podemos ter acdes para que esses estudantes sejam efetivamente
incluidos e possam ser participantes na comunidade escolar. Para tanto, valer-se
das adaptacdes e recursos pedagogicos adequados ird proporcionar 0 acesso aos
conteudos e resultara em um desenvolvimento académico.

Para Pletsch (2014, p. 81), a EI € um amplo processo que necessita ir além
do acesso e da permanéncia dos estudantes com NEEs, devendo proporcionar “o
desenvolvimento social e académico, levando em consideracéo as singularidades de
cada um.” Segundo Mainardi (2017, p. 3) a inclusao “considera que todos devem ter
cuidado qualificado, sem excecao, sem discriminacdo positiva ou negativa na base
de qualquer tipo de critério (habilidade, género, etnia, raca, primeira lingua, classe
social, orientagdo sexual, religido, etc.).” Entendo que isso significa mais do que dar
condi¢des aos estudantes, sendo um processo de aceitacao da singularidade dentro
do espaco escolar para compensar limites de alguns, oportunizando o que é

necessario para serem como sao, em um espago comum.



150

Os participantes docentes e técnicos foram questionados, na entrevista da
Fase 1, sobre o que entendiam sobre o termo Necessidades Educacionais
Especificas (NEESs), que € adotado pelo IFRS e esté conceituado como sendo todas
as pessoas “cujas necessidades educacionais se originam em fungcdo de
deficiéncias, de altas habilidades/superdotacdo, transtornos globais de
desenvolvimento e outros transtornos de aprendizagem.” (IFRS, 2014, p. 1).

Devo ressaltar a importancia de se conhecer as especificidades dos
estudantes, principalmente dos estudantes com PC, pois, ao ndo conhecer essas
especificidades, os profissionais podem ter ideias errdbneas sobre as habilidades dos
estudantes, e isso pode interferir na atuacdo do docente, bem como no
desenvolvimento do académico do discente (IFRS, 2014; 2015; SANCHEZ;
ALMEIDA; GONCALVES, 2017). Os profissionais fizeram suas consideragdes em

relacdo ao termo NEE:

[...] eu nunca fui estudar, digamos assim, o termo, né, € o que eu vivenciei
na pratica assim e nas leituras sobre outros assuntos, vamos dizer assim.
Eu vejo mais assim que é adaptar: [...] Tem alguns que nao tém
determinadas habilidades desenvolvidas, € isso que eu entendo né, entéo
ai seria necessidade educacional especifica, seria pautar entdo, em cima
disso, é 0 que eu entendo né, o que eu busco, digamos assim, trabalhar
aquilo ali de acordo com o que ele pode aprender né, seria nesse sentido
né, ndo sei se estou correta. (P5)

[...] necessidade especificas, eu entendo que ela é variada né, de aluno pra
aluno, e cada uma vai ter um tipo de metodologia pra ti trabalhar com esse
aluno né, vai ser diferente. (P3)

[...] a ideia é sempre de cada inicio do ano, quando o aluno ingressa, €
realizado uma conversa com essas professoras, com a turma né, e com o
coordenador de curso, pra falar dessas necessidades, o que que esse aluno
vai demandar dos professores. (T2)

[...] € bem amplo né, por isso eu entendo que o termo, ele é interessante e
tem que ser mais empregado, inclusive ainda tem colegas que ainda nao
tdo muito a par do sistema né, e por isso, eu entendo que esse termo, ele
tem um significado, ndo é s6 um termo bonito, ele tem um significado. (P1)

P3 e P5 falaram sobre as necessidades educacionais que podem ser
diferentes para cada estudante e, para poder atendé-los, existe a demanda de
realizar estratégias que pautem suas habilidades. T3 expb6s a importancia de
informar novos docentes sobre o que sédo as necessidades especificas. Entendo,
gue esse movimento consiste em explicar o conceito e as vivéncias junto aos

estudantes. P1 comentou sobre a importancia de se entender o significado do termo.
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Nos apontamentos dos participantes, ndo se percebe uma definicdo clara
sobre o que compreendem por NEE, mesmo sendo esse termo utilizado em varios
documentos norteadores publicados pelo IFRS (IFRS, 2014; 2015; 2020a; 2020b).
No caso do IFRS, é significativo que se tenha conhecimento sobre sua defini¢ao,
para que se possa compreender melhor os estudantes e, a partir disso, construir
acOes inclusivas. Portanto, os comentarios revelaram que ndo ha entendimento
sobre as documentagdes da instituigao.

Considero, também que, a partir do momento que se tem conhecimento dos
documentos e da compreensao sobre o que eles orientam, muitas lacunas deixariam
de existir, e os profissionais poderiam ter consciéncia da importancia de realizar as
adaptacdes das praticas pedagdgicas de forma a atender as especificidades dos
estudantes com deficiéncia.

Em relacdo a compreensdo e ao uso da TA, cabe recordar que 0 campus
Caxias do Sul ndo possui SRM, mas dispde de recursos de TA. Cabe comentar que
0 espaco fisico por si ndo constréi as a¢des do inclusivas, sendo que estas podem e
devem ser realizadas e vivenciadas por todo o espaco escolar.

[...] € uma forma de vocé igualar os recursos né, de uma pessoa que talvez
nao tenha a deficiéncia ali em si, e vocé conseguir tentar igualar os recursos
por essa ferramenta, é isso que eu consigo entender, igualar o ensino né,
entdo € a parte de inclusdo, ai tem relacdo, no meu contexto né, tentar
verificar como que o estudante vai entender o que ta sendo dito, [...] no
ensino remoto té falando agora, o que que ele t& vendo e o0 que que ele esta
assimilando. Entdo, na minha concepcédo a tecnologia assistiva, ela ajuda
bastante, através ai dos jogos online, algo que consiga memorizar, porque
na minha visdo, ensino € memorizacéo e conhecimento, (P2)

Tecnologia assistiva, € uma tecnologia, o préprio nome diz né, € um recurso
que a gente utiliza pra suprir, pra auxiliar aquela dificuldade que o estudante
tem. [...] porque ela ta auxiliando né, e ai a tecnologia pode ser um teclado
colmeia, ela pode ser um software, ela € um objeto, um programa, ou um
recurso que vai contribuir, colaborar pra que essa pessoa possa ter maior
autonomia né, tanto pra uma pessoa que tem deficiéncia, ou que ta
deficiente temporariamente, t4 com uma limitacéo temporéria.

[...] entdo o professor, ele também precisa ter o minimo de conhecimento.
Entdo ndo adianta a gente ter a tecnologia, dispor da tecnologia, mas nao
conhecer a tecnologia, ou pelo menos, ndo ir em busca de alguém que
conheca né, no caso a [faz referéncia ao profissional de AEE]. (T1)

[...] € um tipo de facilitador pra minha vida, é um tipo de facilitador, € um
facilitador pra propdsito, pra objetivo, e que nao deixa de ser, aquilo que eu
te falei sobre inclusdo, sobre equidade, € uma equidade, eu vou ter a
mesma visdo gque uma pessoa que nao usa oculos tem, eu vou ter a mesma
oportunidade de acessar a aprendizagem, que uma pessoa que nao usa
Oculos tem. Entéo tecnologias pra mim € isso, [...]. (T3)
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[...] da parte de tecnologia assistiva, ha quimica a gente ndo encontra, ndo
encontra nem publicages, nada sabe. A (nica coisa que eu encontrei
também, foram pouquissimos artigos voltados pra cegos, [...] Entéo, ali eu
comecei a ver assim, a necessidade de uma formacédo nessa érea. [...]
guando abriu assim as possibilidades de fazer cursos de formacdo com
NAPNE de Bento, com o pessoal ali de Bento, o CTA na verdade. E dai eu
cheguei a ver algumas coisas. (P5)

Mas eu acredito que apesar do termo tecnologia né, e da minha
compreensao por formacéo técnica, [...] eu entendo que se a tecnologia
assistiva € um equipamento, ou também é um equipamento que vem pra
dar assisténcia, no sentido de auxiliar alguém. [...] Entdo, talvez até essa
folha impressa com letras diferenciadas possa sim ser uma tecnologia
assistiva naquele momento. (P4)

Entdo eu entendo que sdo esses recursos que acabam deixando essa
pessoa um pouco mais autbnoma pra executar alguma coisa que ela precise
fazer né, [...]. (P3)

Podemos ver que os participantes compreendem o que é a TA, mas nao
possuem uma definicdo clara sobre ela. P2 e T1 a definem como instrumento que
iguala e auxilia as PcD. T3 diz que é um facilitador para a vida diaria, e P3 a aponta
COMO um recuso que promove a autonomia. Os documentos oficiais (BRASIL, 2000;
2015), CAT (2009), Cook e Hussey (1995) e Bersch (2017) abordam quanto ao
entendimento de que a TA visa promover autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo da PcD, contudo, ha uma compreensao de carater de apoio e nao
pelo verdadeiro viés e finalidade de utilizacdo de TA no campo educacional.

E possivel afirmar que os participantes se mantiveram & sombra do Modelo
Médico, pois abordam a TA como ferramenta de apoio. Nenhum dos profissionais
abordou a TA como instrumento de mediacdo para a aprendizagem, mas com uma
visdo assistencialista.

Outro fator interessante € que apenas P2 comentou 0 sobre o uso da TA
durante as atividades remotas, mas apontou sobre 0 uso de jogos on-line como
instrumento para o ensino-aprendizagem. Os demais profissionais falaram sobre as
adaptacdes das praticas pedagogicas, mas ndo do uso de TA durante as APNPs.

Abaixo segue o comentario de T3 que falou sobre as adaptacdes das praticas
pedagogicas, mas abarca a TA como sendo analoga as adaptacdes.

[...] a tecnologia assistiva ndo é aquela coisa monstruosa, mas sim sao
coisas que vao facilitar a vida do aluno, desde uma adaptacdo de um
material, ou de um conteddo, vocé pega um conteddo la, nossa, um
conteudo super complexo, vocé faz a adaptacao curricular ali no seu projeto,
e depois faz as adaptacdes de materiais, pra facilitar a visdo dele, facilitar a
compreenséo dele, entende? (T3)
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Almeida, Goncalves e Lourenco (2021) diferenciam os dois temas, explicando
que o foco do DUA é potencializar o ensino e a aprendizagem para todos 0s
estudantes, enquanto que a TA busca ajudar o estudante, de forma individual, a
superar barreiras tanto de curriculo quanto de vida, possibilitando independéncia e
autonomia.

Os alunos também foram questionados sobre o uso da TA durante as
atividades remotas. Al e A2 comentaram fazer uso do computador portatil ou celular
para acessar as aulas e realizar as atividades. Os estudantes relataram que
precisavam da ajuda de alguém para acessar o material que era publicado na
plataforma Moodle. Quando o estudante relata que € necessério ajuda para acessar
ao sistemas, posso inferir sobre os servicos de TA, que se fazem necessério. O
servico de TA corresponde a uma pessoa que auxilia a pessoa com deficiéncia a
selecionar, usar, comprar ou avaliar uma TA, essa pessoa pode ser um profissional
de areas diversa tais como profissionais da area da saude (fisioterapeutas,
fonoaudiélogos, médicos, etc.), da educacdo (professores, monitores, interpretes,
profissionais do AEE), da informéatica, engenharias, entre outros.

Al faz uso do mouse adaptado para acessar o0 computador e utiliza o teclado
virtual para digitar (Fig. 6). Além desse recurso, uma professora do campus
conseguiu uma mesa especifica para que o estudante ficasse mais confortavel para
estudar. Ja A2 nao utiliza outros recursos para ajudar no uso do computador ou da
escrita.

No inicio das aulas remotas, os alunos ainda ndo haviam recebido os
contetdos adaptados, porém, no periodo da entrevista (junho de 2021), ja havia sido
realizada uma reunido junto aos pais e informado que seriam enviadas as atividades
especificas para os estudantes. Os dois estudantes comentaram que estavam sendo
acompanhados pelo profissional de AEE, que os auxiliaram e explicaram como

acessar as atividades e conteudos pedagodgicos na plataforma Moodle.
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Figura 6 — Mouse adaptado e teclado virtual

N

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).
Audiodescri¢ao: estudante cadeirante
utilizando o notebook. Na imagem aparece
parcialmente a lateral do estudante. Ele esta a
frente do computador, que esta sob uma mesa
marrom claro. O estudante esta utilizando o
mouse adaptado em mesa que esta sob seu
colo.

A entrevista da Fase 1 foi realizada com questdes direcionadas aos
estudantes. Essa primeira entrevista contou com muita influéncia das maes, que
mesmo sendo contatadas com antecedéncia, ficaram junto aos seus filhos neste
primeiro momento de entrevista. A presenca delas trouxe varios elementos
importantes sobre os estudantes, o que me possibilitou conhecer um pouco mais
sobre a realidade escolar e sobre como estava sendo o isolamento durante a
pandemia. Dessa forma, foi possivel considerar alguns excertos, os quais foram

apresentados em conjunto com os demais participantes.

7.2 ETAPA DE ACAO: TRILHAS DE ACESSIBILIDADE E ACOES PEDAGOGICAS

A Etapa de Acao foi dividida em dois momentos, sendo eles: Trilhas de
Acessibilidade, que consistiu nos encontros de reflexdo com os participantes e
Acbes Pedagdgicas, que consistiu no processo de construcdo e desenvolvimento
de encontros do professor com estudante participante da pesquisa (THIOLLENT,

2007). Primeiramente, os participantes foram orientados a discutir e refletir sobre
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inclusdo e acessibilidade, adaptacbes de materiais e TA, Framework SETT e
deficiéncia. No segundo momento, foram organizadas Ac¢des Pedagodgicas que
foram aplicadas aos estudantes com PC. As discussdes levaram-nos a trazer
informacgdes sobre acessibilidade, apoio ao aluno, adaptacdes de materiais, incluséo
e lacunas no processo de inclusdo. Abaixo, apresento detalhadamente como

ocorreram esses dois movimentos de intervencao.

7.2.1 Trilhas de Acessibilidade: Encontros de Reflexao

Segundo Mainardi (2017), a acessibilidade é um fato cultural, que tem relacéo
com a forma com que se habita no mundo. Além disso, a acessibilidade é também a
forma com que nos relacionamos com e nos espacgos, onde podemos contribuir para
o enriguecimento individual e social das percepcfes sensoriais, motoras, cognitivas,
afetivas, através de alternativas e complementos para tornar a inclusdo possivel.
Pensando sobre isso e sobre o processo de reflexdo proposto por essa pesquisa,
tomei como referéncia Mainardi (2010, 2017) para nomear o processo reflexivo como
Trilhas de Acessibilidade.

Os encontros foram planejados a partir das observacées realizadas no campo
de pesquisa e na Fase 1 das entrevistas. Elaborei um roteiro para as Trilhas de
Acessibilidade e mediei os encontros fazendo uso de algumas ferramentas, como:
apresentacao de slides, plataforma de quadro branco colaborativo, videos, etc. Por
vezes, foi necessario realizar ajustes ao roteiro, pois houve demandas em relacao
as agendas (disponibilidade para participar), com temas que precisaram ser
aprofundados ou incluidos nas discussfes e também, conforme ocorriam as
discussodes, foram necessarias adequar algumas acoes.

As Trilhas de Acessibilidade ocorreram de forma on-line, através do Google
Meet e foram agendadas previamente. Esses momentos também foram gravados.
No Quadro 14, é apresentado um resumo do planejamento desses encontros.

Os encontros ocorreram de maneira colaborativa e, em alguns momentos, era
possivel perceber que os participantes ficavam timidos ou, de certa forma,
cuidadosos ao realizar algum comentério, principalmente nos momentos em que
professores, TAEs e alunos estavam presentes. Quando isso ocorria, tentei intervir
trazendo-os a tematica em discussdo. Apesar de alguns siléncios, considerados

comuns, pois as pessoas precisavam ponderar, pensar ou analisar o que estdvamos
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conversando, observei que houve um empenho de todos em colaborar com as

discussoes.

Quadro 14 — Organizacao dos Encontros de Reflexdo: Trilhas de Acessibilidade

Tema: Inclusao e diversidade

Objetivo: Problematizar a Deficiéncia, apontar limites, ir além das
interpretacdes

Apresentacédo (ppt)

Pergunta para discusséo:

Quais problemas podemos pensar juntos?

1° Encontro: 15/07/2021
Apresentacado da pesquisa,
inclusao e diversidade

Tema: Incluséo social, acessibilidade

Objetivo: Problematizar diversidade, acessibilidade e elencar
problemas visualizados na instituicdo

Apresentacao (ppt)

Pergunta para discusséao:

Quais problemas podemos pensar juntos?

Elaborag&o em conjunto de um mapa com 0s principais
problemas relatados pelo grupo

2° Encontro: 27/07/2021

Tema: TAe SETT

Objetivo: Discutir TA (jogo Incluir) e SETT, problematizar como a
TA pode ajudar no cotidiano escolar

3° Encontro: 29/07/2021 Apresentacao (ppt)

Pergunta para discusséao:

Que atitudes podemos tomar para incluir as diferengcas? Como a
TA pode ajudar no cotidiano Educacional?

Tema: TA/SETT, Autonomia e PEI

Objetivo: retomar TA, discutir sobre autonomia, flexibilizacéo,
PEI. Sugerir adaptacdo de uma atividade pedagdgica.
Apresentacao (ppt)

Perguntas para discusséo:

Como a TA pode ajudar no cotidiano educacional?

O que queremos para 0 nosso aluno? O gue esperamos como
resultado? Quais pontos podemos melhorar para melhor atender
os alunos?

Pensar juntos em atividade(s) para os alunos, usando contetidos
que estdo sendo trabalhados em aula no momento. Pensar essa
construcdo através do PEI e usando o SETT como instrumento
norteador para a adaptacdo e selecéo de TA para o
desenvolvimento da Tarefa.

4° Encontro: 12/08/2021
No dia 05/08 os professores
tiveram reunido de docentes,

assim foi necessario
reagendar.

5° Encontro: 26/08/2021 Tema: SETT
No dia 19/08 os professores | Objetivo: Discutir e organizar elementos para a construcéo das
tiveram reunido de colegiado, | atividades pedagogicas através do uso do SETT e considerando
assim foi necessario os alunos da pesquisa
reagendar. Atividade: brainstorming.

Tema: andlise das atividades

Objetivo: discutir como pode-se encontrar solu¢des para os
problemas elencados; analisar e avaliar as aplicaces

6° encontro: 30/09/2021 desenvolvidas como propostas pedagdgicas para 0 uso de TA.
Perguntas para discusséo:

O SETT pode ser uma ferramenta para ajudar na solucdo dos
problemas? O que precisamos alterar?

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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No inicio do primeiro encontro, apresentei a dinamica das Trilhas de
Acessibilidade, expliquei como se dariam esses momentos e expliquei a importancia
da participagcdo de cada um, sendo que todos poderiam ter liberdade para se
manifestarem sobre diferentes pontos de vista, com respeito a opinido dos demais.

As Trilhas de Acessibilidade ocorreram nos meses de julho, agosto e
setembro, totalizando seis encontros com a duracdo meédia de 1h, tempo definido e
acordado com o grupo. As datas dos encontros se alongaram em fun¢ao do cuidado
que tivemos em realizar as reunibes em datas e horarios que a maioria dos
participantes pudessem participar. Também respeitamos o periodo de férias
escolares e reunifes que foram agendadas nos mesmos dias e horarios que iriam
ocorrer 0s encontros. A seguir, apresento como ocorreu cada encontro e a analise

das contribuicbes dos participantes.
1° Encontro: Trilhas de Acessibilidade

Neste primeiro encontro, apresentei o tema de pesquisa, que foi sobre
Inclusao e Diversidade e, a partir dessas tematicas, foi discutido sobre o preconceito.
Para auxiliar na constituicdo da ideia, foi apresentado o video intitulado “Melhor video
sobre inclusédo” (Figura 7), com a questao-chave: “O que o video nos faz pensar?”

Figura 7 — Print do Video Melhor Video Sobre Incluséo

f=—}

Fonte: YouTube. Video emocionante - Melhor video sobre inclusdo*?
Audiodescricao: imagem colorida. Ao fundo ha uma garagem de madeira e nesta uma
cesta de basquete. A frente da garagem, criancas em cadeira de rodas ou simulando
0 uso da cadeira, brincam com a bola.

42 YouTube. Video emocionante - Melhor video sobre inclusdo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9kiedvj9aoc acesso em: 15 jun. 2022.
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Apos assistir o video, os participantes fizeram algumas reflexdes em relacéo

ao tema. Abaixo, apresento alguns excertos sobre o que foi apontado:

Ele traz muita questdo de se colocar no lugar do outro né, entdo é esse
conseguir identificar, uma outra situagdo em outra pessoa e conseguir
entender a dificuldade dessa pessoa, € também de alguma forma, tu trazer
essa pessoa para tuas atividades, mas dentro da condicéo dela. (P3)

Realmente a inclusdo é uma mao de duas vias. Quando o estudante, ele
entra na instituicdo o candidato, se torna nosso estudante e quando ele é
inserido em sala de aula, tem que ser uma inclusdo, ndo uma integracao,
porque vai fazer bem tanto pra ele quanto para os professores e também
para os colegas. (T1)

[...] me chamou a atencdo quando o menino que estava jogando, ele foi
atras da bola e viu o cadeirante, que ele ficou reparando, ficou observando.
E ai passa algumas coisas pela minha cabeca. [...] Entdo, nessa questao,
sera que ele pode participar? Me parece que em cima disso comegam
muitas outras reflexdes que levam a uma verdadeira inclusdo, no sentido de
que, sim, acreditamos que ele pode participar, mas o que tem que ser feito
para que ele consiga realmente participar e ndo simplesmente esteja junto
com as outras pessoas. (P4)

Nos comentéarios acima, é possivel perceber que o processo de IE nao é algo
simples, mas que é possivel, desde que se coloque um no lugar do outro e se pense
em estratégias e adaptacbes para que 0s estudantes se sintam acolhidos na
instituicdo. Para Skliar (2015), afetar o outro e deixar-se afetar pelo outro. N&o
podemos nos encontrar, estar com o outro sem que nao aconteca nada. “Nao se
pode estar juntos sem ser afetados e afetar mutuamente.” (SKLIAR, 2015, p. 27)
Contudo, o estar juntos ndo € entender apenas 0 que acontece com o outro, mas
entender o que acontece entre nds, e ndo se pode pensar em inclusdo sem ter
reflexdo, discussdo ou compreensao da convivéncia com o outro, do acolhimento
gue escuta, para entender sua demanda.

Essa percepcdo também nos é oferecida por Glat e Blanco (2009), que
afirmam que a inclus@o escolar é um processo progressivo e continuo, que requer
adaptacdo da instituicdo e da cultura escolar, além de demandar adequacéo
arquitetbnica para a acessibilidade, organizacdo de recursos e servicos que
promovam a acessibilidade pedagdgica e nas comunicacoes.

A partir disso, entendo que o processo de inclusdo escolar € uma construcéo
coletiva da comunidade escolar. Essa coletividade, segundo Seneda e Heredero

(2019), é importante para reflexdes e trocas de experiéncias sobre aprendizagens e



159

na busca de solucbes de problemas e no processo reflexivo sobre a construcao das
praticas pedagodgicas que garantam o ensino e a aprendizagem de todos.

Na sequéncia, apresentei ao grupo o poema: “Incluir € viver a beleza da
diversidade”, de Jodo Beauclair (Quadro 15), e as perguntas alimentadoras foram:
“Podemos ser diferentes uns dos outros?” e “Quais problemas podemos pensar
juntos?”

Antes de trazer os apontamentos sobre a agao realizada em conjunto com o
grupo, acredito ser importante comentar sobre os conceitos de diversidade e
diferenca. Estes sdo conceitos diversos, embora, conforme Skliar (2003), parecam
em muitas discussdes como sendo quase a mesma coisa. Para ele, a diversidade
seria um mundo de eufemismos, em que nao se nomeiam as pessoas, mantendo
intactas as representacdes de cada um ou um mundo onde se continua a nomear as
pessoas, mas de outra forma, ou seja, se continua massacrando e rotulando, mas
evita-se uma ruptura de nés mesmos. Ja as diferencas ndo sdo naturalmente nem
melhores nem piores, mas séo simplesmente diferencas, sendo uma experiéncia de
ser e estar no mundo.

A condicdo do sujeito esta ligada ao seu contexto, as crencas e as suas
experiéncias, desenvolvendo um olhar préprio ao seu entendimento de mundo, e
isso tem influéncia em suas praticas diante do outro. Por vezes, essa diferenca nédo
€ respeitada dentro da escola. De acordo com Skliar (2003) e Jaques (2021), o
diferente é afastado, pois, na escola, ha uma uniformizacéo, e a diferenca é apagada
frente ao discurso de que “todos somos diversos”, transcendendo uma falsa
equidade.

Para haver incluséo na escola, devemos agir, assim como aponta o0 poema,
respeitando as diferencas, para que possamos estar juntos para além dessas
diferencas (SKLIAR, 2003, 2015). E preciso pensar a educacio reconhecendo as
diferencas, mesmo que o conflito esteja presente, porém com a busca de

aproximacgoes.



160

Quadro 15 — Poema: Incluir é...

Poema: Incluir é...
Autor: Joao Beauclair

Incluir é viver a beleza da diversidade

Incluir € viver a beleza da diversidade,
E respeitar as nossas muitas diferencas.
E superar limites

Incluir é agir.

Incluir € aprender hoje, amanhé e sempre
A conviver com nossas incompletudes,
Acreditando que podemos evoluir

Se para isso conjugarmos o verbo agir.

Incluir é sentir.

Incluir é verbo/agéo pela busca de irmos
além

Da simples integracdo e aceitagdo: €
movimento

De inteireza, de inteira interacao,

De corpo, alma e sentimento.

Incluir é viver.

Incluir é viver acreditando que como
humanos,

Podemos sempre seguir adiante:

Se nossa realidade imediata nos limita,
Boas doses de sonho alimentam um outro
dia.

E compreender nossas distintas realidades.

Incluir é aprender.

Incluir € aprender a estar em processo
Dinamico e permanente de busca, de
aprimoramento

Sabendo-se ser, toda hora, todo dia Ser em
construcéo

Aprendendo com Ana, Paula, Maria, Pedro,
Antonia, Freire e Jo&o.

Incluir é pensar.

Incluir é verbo/acédo quando juntos estamos,
Em qualquer idade,

Agindo, sendo, vivendo e pensando

No como fazer para (re)aprender

A viver com amorosidade.

Incluir é verbo/agédo quando deixarmos
Um pouco de lado o simples falar

E passarmos com amor, coragem,
Ideal e muita vontade, a agir.

Incluir é agir.

Fonte: Educagéo Inclusiva. Disponivel em: http://eduinclusivatp.blogspot.com/2012/10/poema-incluir-
e-autor-joao-beauclair.html. Acessa em: 15 jun. 2022.

Durante a leitura do poema, Al acessou a sala do Encontro, ficou em siléncio

até o término da leitura. Todos o cumprimentaram com entusiasmo. A2 ndo pode

comparecer. A partir da escuta do poema e dos questionamentos, 0s participantes

fizeram alguns apontamentos.

Eu acho que é quando tu... a palavra da diversidade de ideias, acho que me
veio uma coisa em mente que a gente, enquanto professor, enguanto
docente, nds almejamos sempre buscar ideias diferentes para 0s nossos
alunos, né? Entédo, a gente sempre abre aquele espaco, [...] Entdo a gente
tem interesse constante de buscar que os alunos tragam ideias que sejam
diferentes, que a gente explique os nossos conteudos de forma diferente
para atingir essas turmas, essa turma em questdo. E que também, todo
esse contexto também ele é composto por pessoas que tém as suas
caracteristicas. Que bem colocou o professor [P2], caracteristicas
diferentes. [...] Entdo, € uma coisa importante. Se ndo existirem essas
diferencas, também a gente perde a riqueza de ser da questdo de grupo.

(P3)



http://eduinclusivatp.blogspot.com/2012/10/poema-incluir-e-autor-joao-beauclair.html
http://eduinclusivatp.blogspot.com/2012/10/poema-incluir-e-autor-joao-beauclair.html
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[...] nés termos pessoas com deficiéncia ou ndo, junto com nés, nds temos
no dia a dia esse desafio dessas diferengas todas. E eu acho que é uma
caminhada muito longa sim, a gente aprender a lidar com tudo isso, né? E
eu penso que essa caminhada nem pare, né? Porque, enfim, cada pessoa
realmente terd suas particularidades, suas caracteristicas, os seus modos
de entender as coisas e enxergar as coisas e acaba sempre sendo um
desafio. [...]JE entdo é sempre um desafio, mas com certeza um desafio
muito, muito prazeroso ao mesmo tempo. (P4)

Os participantes comentam sobre as diferengcas nos processos educativos e
em relacdo as caracteristicas de cada pessoa. As consideracdes dos Professores
P3 e P4 nos permite tracar algumas aproximacdes com Pereira e Pereira (2019, p.
106-107), que citam que todas as pessoas possuem suas proprias caracteristicas,
além das construidas socialmente, e é “nessa diferenca que as praticas pedagodgicas
precisam ser pensadas nas inter-relacées que ocorrem nas situacdes presentes no
contexto social, a partir da diversidade que constitui os processos educativos.”

Essa diversidade deve ser reconhecida, principalmente no campo da
educacado, para que se consiga criar caminhos alternativos e desenvolver novas
acOes pedagdgicas que considerem o ambiente escolar, 0os estudantes e 0s grupos
mais diversos possiveis. A escola também deve proteger as especificidades de cada
estudante e proporcionar aprendizagens que respeitem as diferencas (PEREIRA,
PEREIRA, 2019).

De acordo com Skliar (2012), a escola deve se questionar sobre o que faz

com as diferengas e ndo com as deficiéncias. Para tanto:

[...] o que temos, como ja disse anteriormente, sdo todas diferencas: de
corpo, de aprendizagem, de raca, de idade, de género, de classe, social...
Por isso digo que essas diferencas ndo possuem valores intrinsecos, quer
dizer, ndo sao naturalmente nem melhores nem piores, nem positivas nem
negativas; sao, simplesmente, diferencas. Cada diferenca é uma
experiéncia de ser e estar no mundo para mim intraduzivel. (SKLIAR, 2012,

[s-/p.])

Para finalizar o encontro, solicitei para que os participantes pensassem sobre
eventuais problemas que presenciaram ou perceberam no Campus Caxias do Sul

em relacdo a inclusdo e a acessibilidade dos estudantes com PC.

2° Encontro: Trilhas de Acessibilidade
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Na segunda Trilha de Acessibilidade, os temas abordados foram incluséo e
acessibilidade, e foi apresentado um video intitulado: “Inclusdo Social” (Figura 8),
com a mesma pergunta realizada na trilha anterior: “Quais problemas podemos

pensar juntos?”

Figura 8 — Print do video Inclusdo Social

Fonte: YouTube. Inclusdo social.*®

Audiodescri¢cao: imagem em tons cinzas. Rua com calgada e prédios.
Todas as pessoas sdo cadeirantes e circulam pela calcada. Mulher em
pé, ao centro, pede ajuda.

Os participantes fizeram alguns apontamentos sobre o video e citaram

guestdes sobre acessibilidade e comunicagédo, como podemos ver, a seguir:

Eu acho que a incluséo, ela tem efeito quando as pessoas tém um contato
e aquilo se torna, entra na cultura das pessoas. A aceitacdo do diferente
gue a gente estava falando, dos normais, ndo tem muito, mas eu falo
diferente das pessoas em aceitar as caracteristicas de cada um. (P2)

O que mais me chamou a atencao foi o problema de comunicacéo no video,
gue &, até nés, falando essa semana de alguns alunos incluidos da nossa
instituicdo, [...] E ai eu tive essa sensacdo, a mesma sensacdo de que
guando ele ingressou no ensino médio, por que agora ele esta no ensino
superior. Entdo os professores ficam bem apreensivos. ‘Sera que eu posso
fazer isso? Sera que eu nao posso fazer aquilo? E esquecem da
comunicacao, da tentativa de comunicagdo com o estudante, que é simples,
porque ele € um aluno mais facil de conversar do que os outros e todo
mundo comega a bater na tecla, do nossa ‘autismo, autismo, [...] Mas entéo,
enfim, tenha calma, espera, tenta conversar com ele, ver o que vai se dizer,
porque ele vai querer trazer as suas necessidades e as pessoas deixam o
apavoramento, vamos assim chegar antes da préatica, que € muito mais
simples do que a gente imagina. (T2)

48 YouTube. Inclusdo social. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=adSagAgLqVO0.
Acesso em: 16 jun. 2022
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P2 comentou sobre aceitacdo e T2, sobre uma reunido onde presenciou a
apreensdo dos professores por terem um estudante com autismo matriculado no
curso. Entendo que isso constitui uma barreira atitudinal. Quando abordo sobre
acessibilidade, compreendo que as acdes das pessoas sédo de extrema importancia
para a inclusdo no espaco escolar do campus Caxias do Sul.

Conforme a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015), as barreiras atitudinais se referem as atitudes ou ao comportamento que
‘impegam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas.” Segundo Silva
Filho e Kassar (2019), as barreiras atitudinais desgastam aquilo que ja foi construido,
além de ser um desrespeito aos estudantes com deficiéncia.

Outro ponto que foi relatado por T2 foi em relacdo a comunicacdo, a ndo
comunicacdo entre professor e estudante, ou melhor, o receio do professor em
conversar com o estudante. Essa também é uma forma de barreira, como cita a Lei
Brasileira da Inclusdo: a barreira de comunicacgao € qualquer “entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacéo.” (BRASIL, 2015). Além da comunicacao
ser um entrave, ainda temos uma barreira atitudinal. Esses aspectos corroboram
com uma representacao simbdlica do conceito de deficiéncia consolidado ao Modelo
Médico em que a deficiéncia por si € tomada como restritiva, sem que se leve em
conta os aspectos das potencialidades ou habilidades do estudante (DINIZ;
BARBOSA; SANTOS, 2009),

No segundo momento do encontro e, para instigar os participantes a comentar
sobre os problemas que a instituicdo enfrenta em relacao a inclusao e acessibilidade,
convidei professores e técnicos a acessarem a plataforma Coogle* para
construimos um mapa com os principais problemas identificados pelos participantes
(Figura 9). Pude perceber inicialmente um desconforto por parte dos participantes,
sendo isso normal, pois ndo é agradavel fazer comentarios ndo tdo bons sobre a
instituicdo onde se trabalha. Porém, esse momento também permitiu um
“desbloqueio” dos participantes que, a partir disso, ficaram mais a vontade para

conversar.

44 Coogle. Disponivel em: https://coggle.it/. Acesso em: 27 jul. 2021.
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Figura 9 — Mapeamento dos problemas identificados pelos participantes

49 AEE - importancia - identificac&o dos alunos
made for free at coggle.it

Cursos de qualificagéo e capacita¢do para 0s
professores e TAEs
Resisténcia das pessoas em trabalhar com alunos
com NEEs

Interacéo - entre alunos, escola e comunidade -
projetos e ac¢des solidarias (inclusivas)

Negar o
acompanhamento

IFRS Caxias Espago adequado para 0 NAPNE

T Terminalidade especifica
Despreparo institucional

Adaptacao dos espacos conforme as necessidades
dos alunos com deficiéncia
OrientagBes em relag&o aos cursos para os alunos
e familia - trazer informagdes sobre 0s cursos - feira

Fonte: Acervo da autora (2022).
Audiodescricao: imagem com fundo claro. Ao centro ha um quadro e deste partem linhas coloridas
em diferentes formatos. Na ponta de cada linha existe uma anotagéo.

T2 apresentou duas adversidades percebidas no Campus Caxias do Sul, que
sdo: a falta de espaco especifico para o NAPNE e falta de formacdo para os
professores e técnicos.

Como ja comentado anteriormente, os IFs ndo possuem SRM (SONZA;
VILARONGA; MENDES, 2020), contudo entendo a necessidade de haver um espaco
adequado em funcdo da realizacdo de atendimentos e espago para O
armazenamento de materiais e de documentos que estéo relacionados ao NAPNE.

Outra adversidade apontada é sobre a formacdo de qualificacdo e de
capacitacao dos profissionais. Grande parcela dos profissionais que atuam nos IFs
possui formacao inicial e pés-graduacao na area técnica e nas engenharias (SONZA;
VILARONGA; MENDES, 2020). A formacgéo dos profissionais, segundo Almeida,
Gongalves e Lourengo (2021), é importante para contribuir com as préaticas em sala
de aula, para que obtenham conhecimento das potencialidades e necessidades dos
estudantes com deficiéncia.

Também foi mencionado sobre o cuidado em se organizar 0s espacos,
adaptando-os conforme necessario para receber os estudantes. P2 fez alguns

apontamentos sobre a adaptacgéo dos espacos.
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[...] had no IF algumas salas bem grandes e outras salas bem pequenas.
Entédo eu lembro que a sala que eu tinha aula com o [A1], era uma sala bem
interessante. Mas a sala que eu tinha com o [A2], que era de tarde ali
embaixo [faz referéncia as salas do piso térreo], era muito apertada. E como
ele [A2] andava andador, ele anda com andador, complicava muito
mobilidade dele na sala e os colegas também se atrapalhavam um pouco
com o andador dele. Entdo, acho que isso deve de ser pensado, (P2)

Neste comentario, podemos perceber a preocupacédo do professor em relacéo
ao bem-estar dos estudantes com deficiéncia, j& que ele faz sugestbes em relagéo
aos espacos da sala de aula, lembrando que Al faz uso de cadeira de rodas
motorizada, e A2 utiliza um andador, sendo dois equipamentos que auxiliam na
mobilidade dos estudantes e que é necessario espaco para facilitar sua circulacéo.

Conforme Silva Filho e Kassar (2019), as barreiras de acessibilidade
arquitetbnicas devem ser sanadas através de adequacdes de espacos e sdo
necessarias acoes simples e de cuidado dos profissionais da instituicdo, podendo
haver ou ndo a necessidade de recursos e de projetos que atendam aos estudantes
com PC. O conceito de acessibilidade deve estar relacionado ao cotidiano dos
estudantes, bem como dos profissionais que atuam no campus.

Outra lacuna apontada pelos participantes € em relacdo ao despreparo

institucional e resisténcia da comunidade escolar. Segue excerto:

A resisténcia, e ao invés da pessoa assumir o despreparo que seria a
palavra. N&o é s6 das pessoas, mas é institucional. Elas acabam mostrando
a resisténcia quanto a isso, em vez de reconhecer o ‘eu ndo sei'. E é preciso
aprender. E preciso ver, elas preferem negar, né? Dizer que eu concordo.
(T2)

Esse apontamento nos remete mais uma vez s questdes da importancia da
formacdo de professores e técnicos. A formacdo continuada dos profissionais,
segundo Pereira e Pereira (2019) e Zerbato e Mendes (2021), dara suporte, apoio e
compreensao sobre a inclusdo nos espacos educativos. Através da formacéo, é
possivel compreender as necessidades dos estudantes, bem como quebrar
resisténcias e barreiras do ensino e aprendizagem, possibilitar novas préaticas no
ambiente escolar e possibilitar reflexées sobre a praxis.

Um segundo tema discutido nessa trilha foi a acessibilidade, que foi

apresentada com um trecho do video “Inclusdo e Acessibilidade: Flavio Arruda at
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TEDxFortaleza™® e questionei os participantes sobre “Que atitudes podemos tomar
para incluir as diferengas”. Porém, como o tempo ja estava se esgotando, pedi que

os participantes refletissem sobre o video para discutirmos no préximo encontro.

3% Encontro: Trilhas de Acessibilidade

No inicio da terceira Trilha de Acessibilidade, retomei a questao apontada ao
final do segundo encontro, deixando com que o0s participantes discutissem sobre o
tema do video que ficou para ser assistido durante a semana. Trago dois
apontamentos que considerei mais interessantes. No primeiro, P3 apontou sobre a
visdo que se tem, por vezes, do estudante com deficiéncia e para as suas
potencialidades. JA T2 comentou sobre a necessidade de oferecer oportunidades

para que o estudante possa mostrar suas potencialidades. Seguem os comentarios:

E, eu acho que tem muito disso, de a gente ndo olhar com aquele espirito
do “ai”, o coitadinho, a vitima, nesse sentido. Mas conseguir enxergar de
alguma forma a potencialidade dessa pessoa e identificar, [...] Ele consegue
elaborar um texto de alguma forma ali, ou se ndo é por escrito, porque tem
uma deficiéncia na mao, é por fala ou de outras formas. Entédo, a gente tem
gue olhar ndo tanto para aquilo que ele tenha, o que ele ndo consegue fazer,

mas sim para as coisas que ele consegue fazer, né? (P3)

Eu acho que as pessoas costumam padronizar as deficiéncias. Por
exemplo, se o aluno ndo caminha, ele ndo pensa, ele estd dentro da mesma
deficiéncia. E ndo é, ndo é isso! [...] O que me chama atencédo para saber o
que, qual € o potencial, descobrir o potencial, porque existem diferencas
nas deficiéncias fisica, intelectual, enfim, que todo mundo tem que ter essa
oportunidade. (T2)

Pelo apontamento de P3, podemos perceber um contexto que nos direciona
ao Modelo Caritativo (HARRIS, 2003), que faz referéncia as PcD como aquelas que
sdo merecedoras de ajuda, de compaixao, de caridade. O modelo caritativo segue a
l6gica da excluséo deixando esse estudante & margem do processo de escolarizagdo
e, ha perspectiva do professor, o desafio esta em ultrapassar essa concepcao. Por
isso, entendo a preocupacdo do docente em compreender as potencialidades do
estudante, tendo como finalidade organizar praticas pedagogicas inclusivas
(PLETSCH; GLAT, 2012).

45 TEDx Talks. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-bgA4r-Qnbg. Acesso em: 29 jul.
2021.
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Contudo, € necessario ofertar a todos os estudantes oportunidades
igualitarias para a construcdo de conhecimentos. A ideia apresentada por T2 de
conhecer o potencial dos estudantes e de dar oportunidade as PcD nos mostram o
quanto é importante estarmos voltados para o contexto de acessibilidade, pois esta
diretamente relacionado ao cotidiano dos estudantes (FILHO; KASSAR, 2019).

As adaptacdes ou adequacdes do ambiente escolar, segundo Filho e Kassar
(2019), envolvem um processo sistémico entre a comunidade escolar, os setores, as
politicas voltadas a perspectiva da inclusdo, para transpor as barreiras que existem
OU que possam surgir. Pensar em novas praticas e atitudes para com 0 outro
demanda olhar e reconhecer barreiras evidentes (ou nao), esse olhar favorece a
desconstrucdo de barreiras que limitam o potencial dos estudantes e, por
consequéncia, restringem as oportunidades de acesso.

ApOs comentarmos sobre o video, apresentei ao grupo a pagina do projeto
Incluir, da UCS, que apresenta o seguinte questionamento “Como promover a
autonomia e a qualidade de vida?” (Figura 10). A partir de uma breve explicacéo e
discussdo, realizamos a dindmica apresentada na pagina. Essa dinamica abordava
o0 conceito de Tecnologia Assistiva. Deixei 0 grupo pensar e debater sobre as
palavras que o jogo ia apresentando. Foi possivel perceber que os participantes se
divertiram, “colaram” do colega, construiram conceitos e brincaram com as
informagdes expostas. O grupo acertou 18 palavras das 23 apresentadas, e as
palavras mostradas pelo sistema foram: acessibilidade, vida independente,
mobilidade, autonomia, dificuldades, atributo, discriminacdo, problema,
comunicacdo, desconforto, vida diaria, limite, estratégias, acesso, conteudo,
servicos, apoio, rétulo, doencga, texto, participacéo, recursos.

Essa atividade foi bem importante para a constru¢cdo do conceito de TA e
sobre inclusdo. Conforme as palavras iam emergindo, os participantes puderam
refletir sobre o contexto na escola. Também foi uma forma descontraida de propiciar
a interacdo entre os participantes, oportunizando a construcdo de outras ideias e
reflexdes sobre o processo.

Depois dessa atividade, apresentei o Framework SETT, mostrando os quatro
pilares que compdem o instrumento: aluno, contexto, tarefa e ferramenta (Figura 11).
Expliquei a importancia da escolha da TA, da construcao de praticas pedagogicas,
das adaptacGes de materiais e de materiais educacionais acessiveis, olhando

principalmente para o aluno e expondo o Framework SETT como um instrumento de
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apoio que pode ser usado de modo a definir e identificar a melhor TA para o

estudante.

Figura 10 — Pagina do Projeto Incluir (UCS) — Tecnologia Assistiva

O
iﬂf Inicio » Tecnologia Assistiva

Como promover autonomia e
qualidade de vida?

Tacnolog va: re n ampliar as

900000060

AUTONOMIA

Fonte: Proincluir.46

Audiodescricao: imagem de cor vermelha. No centro h4 um semicirculo em branco com uma
frase. Abaixo h& escrito a palavra autonomia e mais abaixo duas caixas, uma com a palavra
sim e outra com a palavra ndo. Na lateral esquerda hd um menu com botdes em formatos de
circulo, cada um possui uma cor.

Figura 11 — Tela de apresentacao de slides, parte do material apresentado aos
profissionais

Framework SETT

O Framework SETT € uma ferramenta
orientadora para as ponderagoes e tomadas B 1., et [
( g i
de decisdo em tecnologia assistiva no | = A8 \
[

contexto educacional. nvironotent A=
Foi desenvolvida por Joy Zabala em 2005 asks s

Studant — Aluno
Environment — Contexto -
Tasks — Tarefas

Tools - Ferramentas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
Audiodescricdo: imagem com o fundo branco, do lado esquerdo ha um
pequeno texto e na direita uma figura com alguns recortes de palavras,
objetos e o desenho de uma crianca.

Encerrei a reunido comentado que o SETT é composto por trés passos: coleta
de informacdes; tomada de decisdes; e uso experimental. Comentei com o0s

participantes que estou aplicando a ferramenta com eles através dos

46 proincluir. Disponivel em: https://proincluir.org/tecnologia-assistiva/. Acesso em: 29 jun. 2022.
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guestionamentos realizados nos encontros, contemplando o primeiro passo do
Framework SETT- Coleta de Dados.

4° Encontro: Trilhas de Acessibilidade

Na quarta Trilha de Acessibilidade, os participantes se apresentaram
cansados, pois, durante a semana, estavam encerrando o ciclo | das disciplinas,
assim a semana estava intensa, com reunides, aulas, fechamento de notas, etc.
Contudo todos os professores e TAEs participaram do encontro.

Em relacdo ao planejamento dos encontros, houve a necessidade de
alteracdes, pois, com o encerramento do ciclo | das disciplinas, P2 estava
encerrando sua disciplina, que A2 estava cursando. Ja P1 comentou que, no ciclo I,
nao iria atuar na sua disciplina, pois assumiria a coordenacdo do curso. Portanto,
essas alteracfes fizeram com que fosse necessario repensar a proxima etapa de
construcdo da pesquisa, ja que seria proposta uma estratégia a ser desenvolvida
dentro das disciplinas desses professores.

Retomando, em relacdo a quarta trilha de acessibilidade, foi apresentado um
video*’ intitulado “Olhar”, que aborda como percebemos a deficiéncia. Na sequéncia,
apresentei a Figura 12, que foi extraida do site Proincluir*® e que apresenta um grupo
de diversos animais com diferentes caracteristicas e uma pessoa que orienta o grupo
e diz: “A prova sera igual para todos. A tarefa é subir naquela arvore.”

Apos assistirmos ao video e de observarmos a imagem, questionei 0s
participantes sobre o que compreenderam desses dois artefatos apresentados. A

seguir, apresento dois excertos que emergiram durante a conversa:

Se a tarefa for unicamente subir na arvore, se o professor vai propor para
os alunos. Entéo ele vai ter que pensar em meios para que todos subam.
De certa forma, for a Unica saida, essa é a minha opini&o. (T2)

[...] como eu tratei no inicio da disciplina com o [Al] e com o [A2], que era
verificar qual era o objetivo da disciplina. Ai, pelo objetivo, eu fui verificar o
gue eles precisavam. [...]Se a gente pegar essa metéafora e trazer para o
NOSSO ensino 0 que a gente tem que verificar com essa arvore, seria o0 que
ele aprendeu, que todos precisam aprender. Entdo, no meu caso, eu fiz
dessa forma e tive resultados positivos. (P2)

47 YouTube. Olhar. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vxS8foriORw. Acesso em: 12
jun. 2021.

48 Proincluir. Disponivel em: https://proincluir.org/deficiencia-fisica/estrategias/. Acesso em: 12 jun.
2021.
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Figura 12 — Imagem do desafio de criar estratégias para a inclusédo

~

Fonte: Proincluir.*®

Audiodescricao: imagem colorida em forma de desenho. Ao fundo ha
caules de arvores. A frente ha um homem que conversa com um
grupo de animais diversos.

Nos comentarios, podemos perceber que os participantes trazem um ponto
importante para a discussao quando se referem em que todos podem participar da
atividade. A partir desse argumento, podemos refletir e retomar dois pontos: a
acessibilidade e a adaptacdo das praticas pedagogicas para incluir todos os
estudantes. Conforme, apontado por T2, o professor deve pensar em meios para
garantir que o estudante tenha acesso e consiga realizar a tarefa. Ja P2 comentou
sobre a forma de, a partir do objetivo da disciplina, adaptar o conteudo para que a
turma aprenda o que é necessario e importante para aquele componente curricular.

Conforme o DUA, é possivel pensar em formas diferenciadas de ensinar o
conteudo para que todos os estudantes participem. Assim, segundo Zerbato e
Mendes (2021), ao se elaborar materiais para o aprendizado dos conteudos
curriculares, devemos proporcionar e realizar propostas de construcdes de praticas
universais, disponibilizando os materiais para todos os estudantes, de forma a
contribuir para o aprendizado de todos.

Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 274) apontam a importancia do
entrelacamento da diferenciacdo curricular e do DUA, visando o fortalecimento e o
favorecimento para a “elaboracdo de um conjunto de estratégias, técnicas e

materiais e recursos para garantir a participagdo dos alunos nos processos

49 Proincluir. Disponivel em: https://proincluir.org/deficiencia-fisica/estrategias/. Acesso em: 12 jun.
2021.
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educativos.” Cada sujeito é unico e responde de forma Unica as oportunidades
pedagogicas. Portanto, devemos garantir 0 acesso e a aprendizagem a partir do
oferecimento de mudltiplas formas de organizar e disponibilizar os conhecimentos
cientificos.

Isso vai de encontro com o que P2 aponta em sua fala, quando se refere de
“fazer eles memorizarem” através da repetitividade. Segundo Facci e Brandao
(2008), o estudante aprende realizando uma série de estratégias auxiliares internas,
tais como estabelecer conexfes e relacdes para a memorizacdo. Desta forma,
guando o estudante ndo consegue estabelecer relacdes e memorizar, um exemplo
€ a relacao de uma determinada palavra com uma imagem, quando néo realizada a
conexao, significa que o estudante ndo conseguiu memorizar. Logo questiono: sera
que a memorizacgao realmente remete o estudante a aprendizagem?

Ainda conforme Facci e Branddo (2008, p. 24), muitos estudantes tém a
necessidade de mediacdo de uma pessoa, com “exemplos concretos, pistas visuais
e critérios comparativos da experiéncia pratica, concreta.” Desta forma, é necessario
0 uso da mediacao e a utilizacdo de objetos externos de modo a realizar e estimular
0 processo interno da memoaria.

ApoOs os comentarios sobre as reflexdes sobre a imagem apresentada, foi
discutido sobre como realizar atividades que pudessem contemplar todos os
estudantes. Também refletimos sobre o questionamento de “Como a TA pode ajudar
no cotidiano educacional?” A partir disso, conversamos sobre o Framework SETT
(ZABALA, 2005a).

Sobre o Framework SETT apresentei aos participantes as seguintes
indagacgdes: “O que queremos para 0 nosso aluno? O que esperamos como
resultado?” Essas questdes visaram provocar os participantes a refletirem sobre a
autonomia, a preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho, sobre os
estudantes terem independéncia e de poderem atuar sem a agéo ou interferéncia da

familia. A partir disso, trago alguns comentarios que emergiram no encontro:

Eu espero que meus alunos [...] eles consigam sair com o basico do
aprendizado, da disciplina, mas que eles também consigam se enxergar no
mercado de trabalho. [...] Entdo eu gosto de, além que eles saibam a
disciplina, que eles contextualizem, que eles também consigam se enxergar
no mercado de trabalho (P2)

Acho que o sentido, € dar o sentido do porqué ele esta ali no curso, né?
[P2],[...] por conta dos alunos, € que aquele estudo faga sentido para aquele
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aluno. Que ndo é porque o aluno tem alguma dificuldade ou algum
problema, ou alguma situacéo bem especifica, diferente dos outros, que nao
tenha que fazer sentido para ele. Ele [refere-se ao conteddo de uma
disciplina] tem um sentido, ele tem um propésito porque ele ta ali. (T3)

Os comentarios de P2 e de T3 nos mostram um desacordo sobre a
importancia da formacéo dos estudantes do EMI. De acordo com Frigotto (2005), as
escolas técnicas devem articular a formacao técnica e ndo dualista com a cultura, o
conhecimento, a tecnologia e com trabalho para todos, como condi¢ao de cidadania
e de democracia. Trata-se de fortalecer a sociedade de forma a constituir cidad&os
que compreendam o funcionamento da sociedade e suas relacdes sociais, e como
funciona o mundo da natureza que fazem parte. Ainda, conforme o autor, devemos
formar pessoas para serem emancipados, criativos e leitores da realidade de onde
estdo inseridos, dando condiges de agir e refletir sobre esses espagos.

Por conseguinte, ndo devemos confundir o imediatismo do mercado de
trabalho, com a formacéao integral dos cidaddos. Como citado no PPI (IFRS, 2010, p.
15), “a educagado nao pode estar a servigo das demandas do mercado, pois ndo ha
como institucionalizar o ensino para o trabalho e para o trabalhador sem vislumbrar
os trabalhadores como centro desse processo.” Assim, a educagao nao deve estar
subordinada ao mercado de trabalho, mas deve estar em equilibrio com as
necessidades da formacéao, articulando trabalho e educacéo.

Também posso destacar que o0s comentarios dos participantes acima
apontam, de certa forma, um carater voltado ao Modelo Médico, pois segundo Diniz,
Barbosa e Santos (2009), esse modelo remete a l6gica de que a PcD n&o € produtiva
para a economia, firmando uma segregacdo relacionada ao desemprego, a
escolaridade, entre outras desigualdades que sdo causadas pelos impedimentos do
corpo para o trabalho produtivo.

Refletindo sobre a escolarizacdo, de acordo com Pletsch (2014), o Modelo
Médico centrava o problema no estudante, desresponsabilizando a escola, que
ficava responsavel por educar os alunos que tivessem condi¢cdes de acompanhar as
atividades pedagogicas, sem a preocupacdo com as necessidades ou
potencialidades dos estudantes com deficiéncia. E necessario o rompimento desse
modelo, sendo preciso deixar de enfatizar a deficiéncia e focar no desenvolvimento
e na aprendizagem do aluno (PLETSCH, 2014).
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Logo, questiono porqué esses estudantes com paralisa cerebral tém que
aprender o minimo? Por que eles precisam se enxergar no mercado de trabalho?
Por que o ensino deve estar voltado somente para o trabalho? Acredito que temos
que formar pessoas que sejam cidadaos reflexivos, criticos e compreendedores do
espaco onde estdo inseridos, e a formacéo técnica precisa ir além do trabalho.

Outro ponto conversado neste encontro foi em relacdo a acessibilidade
curricular e/ou flexibilizagéo curricular e convidei a técnica de AEE para fazer um
breve comentério sobre a importancia do Plano de Ensino Individualizado (PEI). Ela
explicou que o PEI deve ser construido continuamente e ndo somente ao final do
semestre ou do ano letivo. Comentou, também, sobre a importancia de preencher
com detalhes esse instrumento, pois € um documento importante para todos possam
consultar, ajudando outros professores em relacdo aos estudantes com PC. Para
ela, o PEI deve ser construido de forma clara e planejada, pois gera o registro e
documenta as acdes realizadas.

Ao final do encontro, propus ao grupo uma dinamica a ser realizada no
proximo encontro, em que 0s participantes deveriam pensar em elementos para
construir um quadro sobre cada um dos estudantes. Aliado a isso, expliquei que essa
atividade seria construida baseada no Framework SETT, e que essa abordagem
serviria para conhecermos o perfil dos estudantes. Apontei que o objetivo da
atividade era ter elementos para conhecer melhor os estudantes e a partir disso
construir uma Acdo Pedagdgica voltada para eles.

5% Encontro: Trilhas de Acessibilidade

Na quinta Trilha de Acessibilidade, realizamos um brainstorming para
discutirmos sobre as dimensfes do Framework SETT. Essa atividade teve como
objetivo proporcionar um espaco de aplicagao do Framework SETT, principalmente
para possibilitar uma forma de conhecermos um pouco sobre as potencialidades e
necessidades dos estudantes com PC.

Em funcao de as atividades do IF ocorrerem de forma remota, optei por usar
uma ferramenta on-line® que apresenta uma lousa digital, onde organizei,

adaptando o Framework SETT, em quatro quadrantes nomeados de Quadro de

50 Miro. Disponivel em: https://miro.com/pt/. Acesso em: 26 ago. 2021.
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Investigacdo, conforme apresentado na Figura 13, com o objetivo de separar suas
dimensdes: aluno, contexto, tarefa e ferramenta. A partir dessa estrutura, fomos
conversando e fazendo anotacdes nos espagos de cada dimensdo. Para nortear a
discusséo, adaptei perguntas a partir do Framework SETT (APENDICE G).

Figura 13 — Quadro de investigacao

Aluno: Xxxx

N Yy

Aluno x Tarefa
N

Aluno x Contexto
N
A 4
Tarefa x Ferramenta

2 - Contexto 4 - Ferramenta

v

Contexto x Ferramenta

Fonte: Adaptado do Framework SETT.

Audiodescricdo: imagem retangular com fundo branco. A imagem é dividida em quatro partes, cada
uma com uma cor pastel, sobre essas partes coloridas hd mais quadrinhos com outras cores. Cada
espaco das quatro partes foi divido por setas longas, na cor preta.

Para cada dimensao do Framework SETT, fui realizando perguntas adaptadas
da documentacao e que contemplassem a realidade do IFRS Campus Caxias do Sul.
Os participantes foram contribuindo, acrescentando, retirando e conversando sobre
0s elementos que caracterizavam suas potencialidades e suas necessidades. Foi
possivel que o grupo discutisse e percebesse que cada informacao se entremeava
entre as quatro dimensfées do Framework SETT, o que possibilitou uma dinamica
interessante e consistente.

A seguir, apresento os quadros de investigacao, resultados da construgéo
realizada em conjunto pelos professores e técnicos. Na Figura 14, apresento o

qguadro diagnéstico elaborado pelos participantes sobre Al.
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Figura 14 — Quadro de investigacao referente ao Al
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Audiodescricdo: imagem retangular com fundo branco. A imagem é dividida em quatro partes, cada
uma com uma cor pastel, sobre essas partes coloridas ha mais quadrinhos com outras cores. Nesses
quadrinhos ha informag@es escritas. Cada espaco das quatro partes foi divido por setas longas, na

cor preta.

Em relacdo a dimensdo Aluno foram anotados os seguintes itens,

considerando o Al:

1. compreenséao de conceito: necessita de explicacdo sobre um determinado

conceito, com exemplos ou com comparac¢des com o cotidiano do estudante;

2. dificuldades de manusear o computador: tem dificuldades em manusear o

computador e, por conta disso, utiliza um mouse que é adaptado e um teclado

virtual;

3. acessibilidade dos materiais no Moodle: os professores inserem muitos

materiais na plataforma Moodle®? ou diversificam muito os tipos de

instrumentos utilizados, o que dificulta 0 acesso e atrapalha a compreenséao

da ordem das a¢des pedagogicas;

4. autonomia ao acesso as ferramentas: tem autonomia para acessar as

ferramentas, desde o computador aos instrumentos usados em aula e,

guando sente dificuldades, algum familiar o auxilia;

5. videos e podcast: prefere videos e podcasts, pois realiza a leitura de forma

muito morosa;

51 Ferramenta utilizada por todos os professores durante as APNPs.
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6. comunicacdo: ndo possui uma boa diccdo por ter uma ma formacédo no
maxilar, contudo se comunica oralmente;

Em relacdo a dimenséo Contexto, foram considerados os seguintes itens:

1. acesso ao Moodle: dificuldade em acessar a plataforma em fungdo da
organizacdo dos materiais no sistema. Os participantes comentaram sobre a
importancia de organizar os materiais de forma clara e simples.

2. monitor para criar atalhos: sugeriu que um monitor crie atalhos no
computador do estudante para facilitar o acesso aos softwares e as
ferramentas do computador.

3. videos e podcast: prefere assistir videos e escutar podcasts, ao realizar a
leitura, pois demora muito, sendo necessario reler varias vezes em algumas
situacgoes;

4. uso do notebook, da mesa adaptada e do celular: faz uso do notebook e da
mesa adaptada na escola e em casa e usa o celular, mas com o auxilio de
outra pessoa,

5. atendimento especializado (professor e aluno): conta com o
acompanhamento de AEE de forma remota, fazendo uso do Google meet. O
profissional de AEE também auxilia os professores que estdo trabalhando
com Al.

6. organizacao dos conteudos: refor¢a a importancia de organizar os materiais
no Moodle de forma que consiga acessa-los com facilidade;

Em relacdo a dimenséao Tarefa, foram anotados os seguintes itens em relacéo

1. projeto de bocha e xadrez: Al gosta de jogos, participa dos campeonatos
de bocha adaptada, inclusive representando a instituicdo. Também gosta de
jogar xadrez com os colegas e no computador.

2. desenvolvimento da leitura: importancia de estimular a leitura, para que o
estudante leia mais e melhor e também para melhorar o vocabulario.

3. acesso ao material: sugere ofertar diferentes tipos de materiais e auxilio
para que o estudante consiga se familiarizar com 0s materiais que sao
disponibilizados no Moodle;

4. orientacdo, planejamento e organizacdo e apresentacdo de trabalhos em
grupo: importante fornecer orientacdo sobre as atividades pedagogicas e

estimular o desenvolvimento de atividades em grupo;
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5. ponto critico - aceitacdo dos professores: percebe-se haver esforco em
fazer com que alguns docentes aceitem que o estudante com deficiéncia para
gue ele esteja incluido na turma;

6. elemento critico - questionarios, interpretacao de texto e socializacdo: tem

dificuldades com questionarios e interpretacdo, por iSSO € necessario o

estimulo para a leitura. Também foi apontado sobre a socializacéo ja que ele

possui dificuldade na fala;

7. aceitacdo e adaptacdo do material pelo professor: percebe haver certa

resisténcia em adaptar materiais e construir o PEI.

Em relacdo a dimensédo Ferramenta, foram anotados alguns itens para que
ficasse de sugestdo para os docentes e demais que pessoas que acompanham o
estudante, como:

1. uso de frases soltas para contextualizar: a comunidade escolar precisa

contextualizar e explicar algumas situacées ou conteudos pedagdgicos para

gue o estudante compreenda, fazendo sempre relacbes com o cotidiano,
através de aspectos que o estudante ja conheca;

2. enriguecer o vocabulario do estudante com sindnimos de palavras dificeis,

trazendo-as para a vida diaria do estudante;

3. avaliacdo adaptada;

4. Fazer uso de videos e podcasts, material impresso, material concreto,

como o material dourado, abaco e blocos I6gicos. Fazer uso de ferramentas

variadas conforme as estratégias pedagdgicas.

Na Figura 15, apresento o quadro de investigacdo elaborado pelos

participantes sobre A2.



Figura 15 - Quadro de investigacéo referente ao A2
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cor preta.

Sobre o0 quadro de investigacdo apresentado na Figura 15, cabe comentar

sobre os itens considerados e escritos pelos participantes. Em relacédo a dimenséao

Aluno, foram anotados os seguintes itens, considerando A2:

1. compreensdo de conceito: 0s conceitos devem ser explicados usando

referéncias do cotidiano do estudante, para facilitar a aprendizagem e as

relacdes com o que ja é de seu conhecimento;

2. autonomia para acesso as ferramentas digitais: ndo tem tanta autonomia

no acesso e na utilizacdo das ferramentas digitais, para tanto depende de

algum familiar que o auxilie;

3. acessibilidade dos materiais no Moodle: possui dificuldade de encontrar e

acessar os materiais na plataforma Moodle, precisa de orientacdo e de

postagens simples e claras;

4. videos, podcast, textos impressos para leitura: gosta de ver e escutar sobre

0s conteudos, faz a leitura dos materiais, mas, se o0 texto € muito longo,

precisa refazer a leitura varias vezes.

Em relacdo a dimenséo Contexto, foram anotados os seguintes itens:



179

1. uso do tablet, celular e computador de mesa: tem acesso e utiliza o
computador, o tablet (disponibilizado pela instituicdo) e celular, sendo esse o
gue mais gosta,

2. atendimento especializado (professor e aluno) e material concreto: faz
acompanhamento com o profissional de AEE (de forma remota) que utiliza e
recomenda o uso de materiais concretos, além de orientar os demais
professores em relagdo ao ensino e aprendizagem desse estudante;

3. organizagdo dos conteudos no Moodle, videos, podcasts e textos
impressos para leitura: os materiais devem ser sempre claros, simples, de facil
acesso e Nao extensos;

Em relacdo a dimenséo Tarefa, foram anotados os seguintes itens:

1. ponto critico - aceitacdo dos professores: percebe o esfor¢co em fazer com
gue alguns docentes aceitem que o estudante com deficiéncia esteja inserido
em suas turmas;

2. trabalho em grupo e projetos praticos: gosta e participa de trabalho em
grupos e participa de projetos praticos.

3. elemento critico - aula sincrona, autonomia, rotina e agenda: € muito
dependente para o uso das ferramentas digitais e acaba, por vezes, nao
participando das aulas remotas. Também tem problemas em seguir a rotina e
a agenda. Para tanto os participantes comentaram sobre a importancia de
realizar atividades para que o estudante desenvolva a autonomia em usar e
acessar as plataformas digitais (visto que o estudante ndo tem limitacdes
fisicas para o uso dos equipamentos);

4. videos, diferentes tipos de leituras, mapas mentais e conceituais,
infograficos: sugere uso de instrumentos que agradem aos estudantes.

5. aceitacdo e adaptacdo do material pelo professor, reconhecimento das
necessidades pelo professor e pela turma: percebe que nem todos aceitam,
de forma tranquila, estudantes com deficiéncia em suas turmas e acabam
criando resisténcias em adaptar materiais e em construir o PEI.

Em relacdo a dimenséo Ferramenta, foram anotados os seguintes itens:

1. videos, poadcasts, material impresso, materiais concretos, como o material

dourado, abaco e blocos logicos;
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2. enriguecimento do vocabulario do estudante com sinbnimos de palavras
dificeis e que sejam de uso comum no dia a dia, mostrando outras
possibilidades de vocabulario para além do j& utilizado;

3. ferramentas variadas conforme as estratégias pedagogicas;

4. avaliacdo adaptada.

Estes quadros de investigacdo foram muito interessantes, pois 0s
profissionais apontaram varios elementos que puderam enriquecer a compreensao
sobre as potencialidades e necessidades dos estudantes, bem como algumas
interacOes desfavoraveis aos estudantes.

Este encontro estendeu-se para além do horario previsto. Foi, também,
discutido brevemente sobre a importancia de conhecermos os estudantes para
melhor construirmos, ndo somente com tarefas, mas com acdes e atividades para a
inclusédo dos estudantes com deficiéncia e de todos que fazem parte da instituicao.

Para finalizar comentei sobre a importancia de adaptarmos as atividades e
sobre o DUA, mas de forma mais breve. A partir dos elementos coletados nos
apontamentos até o quinto encontro, foram realizadas as A¢des Pedagdgicas em

parceria com P1 e P2.

6° Encontro: Trilhas de Acessibilidade

Apos a realizagao das atividades adaptadas “A¢des Pedagdgicas: Construcéo
e Aplicacdo” (secdo 7.2.2), foi realizada a sexta Trilha de Acessibilidade, quando foi
retomado o tema sobre o Framework SETT reprisando que haviamos utilizado o
instrumento de modo a fazer um levantamento de informacdes para a construgcao da
Acdo Pedagdgica, bem como para a aplicacao.

Para os professores e TAES que néo participaram da aplicacdo da atividade
junto aos alunos, apresentei o que haviamos realizado. P4 mostrou muito interesse
quando apresentei o Jogo de Memoria que elaboramos para Al, que foi construido
usando conceitos abordados na disciplina de Introducdo a Tecnologia dos Materiais
Convidei P1 para falar de sua experiéncia e ele comentou que foi interessante fazer
algo para o estudante com PC, pois 0 permitiu perceber que esse instrumento
(Framework SETT) pode ser aplicado com o restante da turma, ou seja, foi um

caminho inverso do que estava acostumando a fazer. Como Al nao participou da
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reunido, ndo temos o relado dele no encontro. A seguir o comentario de P1 sobre a

realizacdo dessa atividade:

[...] Mas a aula, tem dois indicadores que eu vejo positivos, que € a atencao,
[faz um comentario sobre a atengdo]. Mas eu percebi que com esse
indicador de atencdo que ele ficou e da para ver pela camera. Entao,
realmente, ao longo de toda a aula, ele estava com a cAmera dele aberta,
eu conseguia ver que ele estava com atencéo e eu ia interagindo, falando e
vendo a movimentacédo. Entéo, a atencao, que é um indicador, acho positivo
e para a avaliacdo, eu poderia usar as perguntas [0 professor realizou
algumas perguntas durante a atividade], e ele acertou. Como eu falei, a
pergunta de aprendizagem que a gente fez, ele acertou. A questdo do
verdadeiro ou falso no comecgo, que era de antecipacao [antes de comecar
a atividade o professor fez algumas perguntas e o estudante precisava
responder verdadeiro ou falso], foi bom para ir desconstruindo a ideia e
reconstruindo depois isso. E no jogo [faz referéncia ao jogo de meméria
utilizado na atividade] a gente vé alguns errinhos, mas depois ele acertou
outras. Entéo isso é legal, porque da para também ser testando, que é o
mais importante de ver. (P1)

Segundo Lima e Pletsch (2018), a mediacdo pedagdgica provém do trabalho
planejado com intencionalidades nas acdes do professor e inferem efetivamente no
processo de aprendizagem do estudante, levando-o ao desenvolvimento. Alguns
elementos devem ser considerados no trabalho docente tais como: conteudo,
atividades, dinamica do trabalho, consideragéo dos conceitos cotidianos e promog¢ao
dos conceitos cientificos. Portanto, a mediacao envolve ndo somente o professor e
o estudante, mas implica na forma como o professor pensa e organiza sua pratica
pedagdgica, que pode ser inclusiva ou ndo, dependendo de como ele planeja e
trabalha as atividades.

A partir da construcao realizada por P1, podemos entender que envolveu o
estudante e o professor por meio dos signos e instrumentos que mediou 0 processo
de aprendizagem que provavelmente iniciou o processo de internalizacdo dos
conceitos desenvolvendo suas fungdes psicoldgicas superiores (VIGOTSKI, 1991,
1998, 2000).

Em relacdo a atividade realizada na disciplina Seguranca e Saude no
Trabalho, A2 disse ter gostado de realizar a tarefa e achou importante esse momento

pratico, podendo tirar suas duvidas. (P2 nao pode participar do encontro).

eu tive que procurar referéncias para poder fazer a atividade. Entao, tipo,
nao sei, se tu pode me ajudar também, porque agora ndo vou me lembrar,
gual foi a primeira pergunta a primeira pergunta que ele fez para mim [foi a
do restaurante, ele perguntou quais riscos podiam existir no restaurante?
Dai tu respondeu a questdo do garcom...]. Um dos cuidados que a gente
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tem que tomar quando esta na cozinha de deixar, o fogo baixo, cuidar é
guando tiver uma chaleira no fogédo. Tudo pronto, seguido de perto, que tem
gue ficar do lado para ver se ndo vai esquentar demais nem sair para
derramar agua. (A2)

Retomamos o Mapeamento dos problemas identificados pelos participantes
(Fig. 8) que haviamos construido nos primeiros encontros e foram apresentadas
algumas solucdes. Conversamos acerca do processo de inclusédo, como um caminho
em construcdo, no qual sempre precisamos estar modificando e adaptando, pois
cada aluno ou turma do IF é diferente. Também questionei os participantes sobre o
Framework SETT enquanto instrumento para auxiliar a pensar e construir outras
possibilidades de Acfes Pedagogicas. Desta discussdo emergiram alguns

comentarios, a seguir:

[...] a gente esta tratando de uma questao de planejar alguma coisa, parar
e pensar sobre algo, né? Na correria do dia a dia, a gente acaba preparando
as nossas aulas ou, enfim, as nossas atividades, sem ter esse tempo de
estar com a cabeca aberta, livre e aberta para conseguir ter o foco nesse
trabalho que a gente tem que fazer [...] Eu acho que é uma forma de
planejamento e uma ferramenta que possibilita esse olhar mais estruturado
sobre o0 seu planejar a aula. [...] o desenvolvimento de uma boa pratica,
entdo isso sempre vai acabar fazendo com que a gente faca uma
reavaliacdo da nossa pratica docente e ndo s6 com esses alunos. A gente
acaba entendendo que essa atividade foi tdo legal, que sim, eu posso
aplicar com outros. Entdo a gente fica sempre armado para fazer isso com
outros alunos e esses outros alunos também vao ter esse beneficio. (P3)

E realmente é mais uma ferramenta e além disso, € uma ferramenta que
guando se utiliza para outros estudantes, aplicando o desenho universal,
entdo ndo € somente para estudantes com necessidades especificas e sim
para todos os estudantes. Entdo ele se torna acessivel. No momento em
que faz um planejamento e aplicabilidade, se expande para 0s outros
estudantes. Ele é completo, € uma das ferramentas como a grade, por iSso
existem inUmeras ferramentas e ai depende do componente curricular,
depende do professor, depende da turma, depende do tempo que tu tem.
Entdo, cada um vai escolher a sua ferramenta para aquele momento que
vai se adaptar. E ai a ferramenta ndo é sé na aplicabilidade e sim no
planejamento. Entdo ai ela se torna uma ferramenta mais completa, porque
ndo € soO para execug¢do e sim para o planejamento. (T1)

Em concordancia com Zabala (1995, 2005a, 2055b), o Framework SETT
promove a construcdo de equipes dando apoio a organizagao e para a construcao
de acbes que auxiliem a melhorar as potencialidades dos estudantes através de
atividades que encorajem e apoiem o0 seu desenvolvimento. Esse instrumento serve
também como guia para abordar e superar obstaculos que possam surgir em relacédo

a acessibilidade e a inclusdo. Portanto, acredito que seu uso e de seus pressupostos



183

oportunize mais apoio para a construcdo de acdes pedagogicas que visem a incluséao
dos estudantes nas salas de aulas do EMI.
Outro ponto que chamou a atenc¢éo foi o comentéario de P3, que apontou da

importancia da conversa e da discussdo enquanto grupo. Segue:

Eu acho que sempre que a gente acaba discutindo sobre esses assuntos,
por mais que seja uma simples conversa, eu acho que sempre brota alguma
coisa nas pessoas, no sentido de avancar. [...] eu acho que nés aqui, que
participamos desses encontros contigo, de alguma forma a gente criou um
novo pensar sobre algumas coisas, novas coisas praticas que a gente pode
vir a fazer. [...] Entdo, esse espaco de conversa também é o momento que
a gente acaba se complementando, né? [...] mas que também acabem
contribuindo com os outros alunos nesse processo mais universal, como foi
falado. (P3)

Acredito que esse comentario expressa 0 movimento reflexivo que
possivelmente tenha mobilizado os participantes e, quem sabe, a¢6es futuras. Houve
a compreensao da intencdo desta pesquisa em trazer uma discussdo e reflexao
sobre a acessibilidade e a inclusdo dos estudantes com paralisa cerebral nos cursos
EMI, sendo “[...] sempre uma modificacéo.” (P3).

Por fim, pedi que cada um falasse uma palavra ou expressdo que marcou o
processo dos encontros. Assim, emergiram 0S seguintes comentéarios: “Abrir a
mente” (P1); “Observar’ (P4); “Planejar e reavaliar a nossa pratica” (P3); “Caminho,
a inclusdo ndo é uma escolha e faz parte da nossa instituicdo” (T1); “Grupo, olhar
para o grupo de sala de aula e para nés enquanto grupo” (P5); “Importancia de estar
e entrar no IF assim como os demais alunos... me senti fazendo parte” (A2). TL e T3
ja haviam saido da sala, e Al ndo estava presente. Este foi momento muito
expressivo, pois pude perceber como, de fato, cada um sintetizou o percurso da

pesquisa.

7.2.2 AcOes Pedagogicas: Construcéo e Aplicacao

A etapa da Construcéo e Aplicacao foi realizada com a intencdo de construir
Acdes Pedagdgicas adaptadas para os estudantes com PC, sendo que todos os
alunos pudessem realizar a tarefa, para tanto foram consideradas as concepgodes do
DUA. A etapa Ac¢des Pedagogicas foi contemplada pelas discussdes e reflexdes
ocorrida nos encontros Trilhas de Acessibilidade, até o 5° encontro, quando

conversamos e aplicamos o Framework SETT, abordando aspectos que comporiam
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0 Quadro de Investigacdo. Tais informacfes serviram de base e apoio para
pensarmos e elaborarmos a acdo pedagodgica

Para que as atividades pudessem ser desenvolvidas, convidei P1 e P2 que
estavam ou iriam atuar com os alunos participantes da pesquisa, e esse convite foi
realizado logo apos o periodo da Fase 1 das entrevistas (més de julho de 2021).
Realizei com cada professor uma reunido para explicar a etapa “Acfes Pedagogicas:
Construcao e Aplicacdo”. P1 e P2 foram muito atenciosos e se disponibilizaram a
participar da construgcédo desta atividade. Para isso, solicitei que pensassem em um
tema que que iria ser desenvolvido e, a partir disso, elaborarmos o material. Apés
alguns dias e com as tematicas ja escolhidas, realizei mais uma reunido, com cada
professor, para planejarmos como iriamos construir esse momento adaptado.

Contudo, surgiram alguns imprevistos, em meados do més de agosto de 2021.
P2 informou que havia encerrado o Ciclo da disciplina Seguranca e Saude no
Trabalho que estava trabalhando, e A2 estava cursando. P1 informou que néo iria
mais trabalhar com a disciplina Introducdo a Tecnologia dos Materiais, pois iria
assumir a coordenacao de um dos cursos do IF, e essa disciplina iria ser cursada
por Al.

Essas situacdes ndo estavam previstas e para poder manter a organizacao e
nao prejudicar o andamento da pesquisa, propus a P1 e P2 que fizéssemos as
atividades adaptadas fora do percurso das disciplinas e de forma individualizada com
os alunos. Propus também convidar a Técnica de AEE para auxiliar na construcéo
das atividades. Os participantes concordaram em organizar e realizar a atividade de
forma individualizada, ja que o IFRS ainda estava em atividades remotas e 0s ciclos
das disciplinas estavam sendo encerrados.

A partir disso, iniciamos a construcao das atividades, que se deu de formas
diferentes para cada disciplina. Para observar o processo, fiz o uso de um
instrumento adaptado do Framework SETT, que nomeei de Roteiro de Observacgéo
de Atividade Adaptada. A seguir, descrevo como se deu a construcdo dessas
atividades.

Disciplina: Seguranca e Saude no Trabalho:

Foi construido um plano de aula (APENDICE H), com as tematicas que seriam

abordadas, as estratégias, 0s objetivos, etc. P2 se dispds a organizar um pequeno
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video com a explicacédo do conteudo e de organizar um infografico com o resumo do
conteudo. Sobre a atividade, P2 sugeriu que fosse realizado uma atividade pratica,
com a apresentacdo de uma planta baixa de uma cozinha industrial (Figura 16). A
partir da imagem, o aluno deveria identificar os provaveis riscos, mapeando e

identificando as situacdes de riscos no trabalho.

Figura 16 — Atividade da disciplina de Seguranca e Saude no Trabalho
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Fonte: arquivo da pesquisadora.
Audiodescricdo: imagem com fundo branco. O desenho representa uma planta baixa de uma cozinha
industrial. Todo o desenho é da cor preta.

Agendamos um horario para o desenvolvimento da atividade com A2 e
enviamos para que ele visse os materiais (video e infografico) com antecedéncia.
Apds uma breve explicacdo sobre os motivos da atividade ter o formato
individualizado, P2 fez uma explanacéo sobre os riscos de acidente de trabalho e os
riscos ambientais. A atividade foi realizada de forma virtual, com o compartilhamento
de tela na plataforma, para que todos pudessem observar a planta baixa (Fig. 15) e
para que A2 pudesse realizar a atividade. A2 participou ativamente e deu varios
exemplos de suas experiéncias. Assim, P2 conseguiu fazer com que A2 pudesse
envolver seu conhecimento do cotidiano com os conceitos abordados na disciplina.

A Figura 17 mostra as respostas apresentadas por A2.
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A Figura 17 nos mostra as respostas de A2, através de circulos coloridos.
Cada cor representa um tipo de risco, conforme mostrado na legenda. O estudante
apresentou, para cada area da cozinha industrial, um ou mais possiveis riscos,
indicando a compreenséao sobre tema abordado na atividade.

As acbes pedagogicas realizadas com adaptacdes foram fundamentais para
as construcdes de conhecimento de 2, possibilitando sua participacdo de forma
autbnoma. Nesta perspectiva, buscou-se adaptar o contexto e tarefa (ZABALA,
2005) as potencialidades e necessidades do estudante. Contudo, o processo de
inclusdo ndo se restringe apenas a solucdo de adaptacOes de atividades, mas
também da forma de atender e de tratar as pessoas com deficiéncia, a forma de
ensinar e, consequentemente, de aprender. Pretende-se modificar, essencialmente,

a forma de conviver com essas pessoas, tornando-as parte dos diversos contextos.

Figura 17 - Respostas do Aluno 2
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Fonte: arquivo da pesquisadora.

Audiodescricdo: imagem com fundo branco. O desenho representa uma planta baixa de uma cozinha
industrial. Todo o desenho é da cor preta. Ha circulos coloridos em alguns elementos, que
representam os riscos mencionados pelo estudante.
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Disciplina: Introducéo a Tecnologia dos Materiais:

Realizamos uma reunido para organizar como seria a atividade para a
disciplina de Introducéo a Tecnologia dos Materiais e para construirmos um plano de
aula com metodologia, tematica, objetivos, etc. (APENDICE 1). Combinamos que o
professor iria fazer um video curto de, no maximo, 10min com o conteudo a ser
estudado por Al. P1 sugeriu fazermos uma aula sincrona junto com o aluno para
discutir sobre o conteldo, e se dispbs a fazer uma apresentacéo interativa com Al.

Elaboramos também uma atividade pratica com o tema relativo aos tipos de
materiais, com o objetivo de o aluno realizar a atividade em forma de jogo, com a
criacdo de um jogo de memoria. Para jogar, o estudante deveria encontrar o tipo do
material relacionando com um objeto conhecido, por exemplo: ao clicar na carta
“ceramica’”, ele terd de encontrar a carta correspondente ao tipo do material, com a
imagem de uma xicara (Figura 18). Apds o jogo de memdria, organizamos um
questionario com algumas perguntas de multipla escolha. Também agendamos um
horario para realizar a atividade com Al, que j4 estava ciente sobre a atividade a ser
realizada no percurso desta pesquisa. Foi encaminhado para ele, com antecedéncia,
um video, um infografico e um resumo no Padlet>? sobre o tema a ser abordado.

No dia da atividade, P1 fez uma breve explicacdo sobre o conteldo, ja que o
estudante ainda ndo tinha visto o tema em sala de aula. Al foi muito participativo e
respondeu a todos os questionamentos. ApGs esse movimento inicial, fizemos a
atividade em forma de jogo de memoaria. Al parecia estar se divertindo, porém ficou
com duavidas sobre um dos objetos, pois ndo sabia de qual material era constituido,
precisando de uma explicacéo do professor. Respeitamos o tempo do estudante em
escolher e responder & atividade do jogo.

Em um segundo momento, P1 apresentou outra parte do contetdo e fez
perguntas relacionadas ao tema. O estudante respondeu as perguntas de forma oral,
sendo respeitado seu tempo de resposta. Ele foi muito ativo durante as atividades,
respondendo de forma segura todas as perguntas que o professor realizou durante
a apresentacdo do conteudo. Esta acdo nos proporcionou momentos de reflexdo
sobre o conteudo e de participacdo do estudante. As adaptacdes séo significativas,

necessarias e, quanto individualizadas, ndo podem desconsiderar a proposta para a

52 Padlet. Disponivel em: https://padlet.com/tatibm/eb7w4a8njsw4gee5. Acesso em: 22 ago. 2021.
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turma. Neste caso, as atividades poderiam ser aplicadas para todos os estudantes

de uma classe.

Figura 18 — Jogo de memoria construido a partir dos conceitos trabalhados

Jogo de Meméria
Dos
Tipos de Materiais:

Regras:

Juntar duas cartas
correspondentes, ou seja,
uma carta com o tipo de
material e outra com a
figura de um objeto.

Por exemplo: carta com a
escrita “Metdlico” deve
fazer o par com uma carta
com um objeto metalico,
panela de alumino.

“x” laranja — voltar carta
“0” verde - escolhas
corretas — carta amarela

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Audiodescricao: figura com fundo branco, nesta imagem ha dezesseis cartas na cor roxa e com
um namero. Destas, duas estdo viradas uma com uma escrita branca e o fundo em amarelo e
a outra com uma foto de uma xicara branca com café sob uma mesa marrom. Ao lado direito

h& um texto com a explicacao do jogo.

A acdes pedagdgicas construidas e aplicadas nesta secdo mostram um

movimento de identificar e oferecer modifica¢cdes na organizacdo dos conteldos, de

forma colaborativa e entre o profissional de AEE, a pesquisadora e o professor

regente, nas metodologias, na organizacdo dos tempos e dos espacos, de forma a

atender nas necessidades educativas dos estudantes em relacdo a construcao de
conhecimento (PLETSCH; MENDES; HOSTINS, 2015; BRAUN; MARIN, 2016).

Essas acdes também corroboram com a perspectiva do DUA, cuja proposta é

a construcao de préticas universais, que podem ser disponibilizadas para todos os

alunos, como forma de construir o aprendizado de todos. O DUA busca remover as

barreiras de aprendizagem e possibilita aos estudantes formas diferentes de se

envolver e aprender, favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, ZERBATO; MENDES, 2021).



189

Na proxima secao, apresento a analise do Fase 2 das entrevistas realizadas

com os participantes.

7.3 ETAPA DE AVALIACAO: MOVIMENTOS E VIVENCIAS EDUCACIONAIS II

Nesta secdo, apresento a analise da Fase 2 das entrevistas, buscando
ressignificagbes que possam ter emergido a partir dos momentos de reflex&do das
Trilhas de Acessibilidade e das A¢Bes Pedagogicas. Para tanto, tomo as categorias
resultantes e apresentadas no Quadro 11 (Organizacdo dos Codigos em
Categorias), cujas categorias emergiram a partir da analise das fontes de evidéncias,
e elas foram denominadas conforme as observagOes e proximidade dos temas,
contemplando os objetivos da pesquisa.

A entrevista de Fase 2 teve como objetivo buscar as ressignificacdes e
transformacdes na fala dos participantes em relacdo aos temas abordados nesta
pesquisa e em relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes com
PC. Essa secdao foi subdivida em Praticas Educacionais e Escolarizacdo, Caminhos
e Lacunas do Ensino, Compreensodes e Vivéncias e Reflexdes sobre a Pesquisa. A
categorias se complementam com a Entrevista da Fase 1 de forma a identificar se
ocorreram (ou nao) ressignificacdes e transformacdes. Nesta secdo também tomo
as vivéncias a partir de Vigotski (1999), pois a capacidade de significar as proprias
vivéncias leva a pessoa a estabelecer novas relagcdes com a realidade e consigo

mesma.

7.3.1 Praticas Educacionais e Escolarizacéo

Durante a Entrevista da Fase 2, foram retomadas algumas ideias sobre o
processo de escolarizagdo dos estudantes com paralisa cerebral e sobre o
desenvolvimento de materiais adaptados. Em relacdo a isso, T1 e T2 fizeram os

seguintes comentarios:

[...] entdo tudo vai ser diferente. Entdo a gente ndo pode partir de um
planejamento, de que a turma, ela € homogénea né, entdo 0 NOSSO
planejamento, ele deve ter, diversos instrumentos, diversas estratégias, se
utilizar de diversos recursos, pra atender diferentes alunos né. (T1)
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E esse grupo que a gente discute, entdo ele faz todo um planejamento da
guestédo da flexibilizacéo da disciplina, dos contetdos, pra que cada aluno
nédo fique sobrecarregado, porque na verdade todos estéo né {faz referéncia
a pesquisadora], todos os alunos estdo sobrecarregados com disciplinas,
com complementag@es, com trabalho, né? (T2)

Nos comentdrios dos Técnicos acima € possivel ver a importdncia da
organizacdo e da utilizacdo de diferentes estratégias para o desenvolvimento das
acOes pedagodgicas, bem como de compreender as necessidades dos estudantes
para o planejamento e a elaboracdo das adaptacdes. Contudo, T2 levantou a
guestao da sobrecarga que os estudantes estdo tendo durante as aulas remotas.

Segundo Castaman e Rodrigues (2020), houve um excesso de atividades que
poderia ter acarretado em um desgaste dos processos de ensino e aprendizagem.
Entretanto, desse processo, emergiu um movimento de desacomodacéo, de
provocacdo e de reconhecimento de que é preciso aprender sempre. Faz-se
necessario planejar e replanejar sempre, e 0 momento pandémico abriu um espaco
para provocar a reflexdo de como estdo sendo feitas e organizadas as praticas
pedagdgicas, além de provocar a equipe a estar mais disponivel para o estudante,
estando atenta e acolhendo as singularidades.

No caso dos estudantes com PC, retomo a importancia da construcéao do PEI
como instrumento para auxiliar o planejamento das praticas pedagogicas e atuar na
promocdo do ensino-aprendizagem dos estudantes e de seu desenvolvimento
(PLETSCH; GLAT, 2012). A construcdo do PEI é fundamental para dar apoio aos
professores quando aos processos e potencialidades dos estudantes. A seguir, P1
falou sobre a importancia do uso de ferramentas, das adaptacdes e das relacbes
com a vida diaria dos estudantes, sendo esses fatores importantes para o ensino-

aprendizagem durante as aulas remotas.

Mas estruturar ele [faz referéncia ao conteldo], € cada vez mais importante,
ainda mais no digital que a gente t4 agora né, no remoto, usando as
tecnologias, porque ou a gente vai utilizar novas ferramentas, ou entéo a
gente tem que adaptar pra que flua melhor, e que tenha... a gente néo tenha
tanto improviso né, ndo que o improviso ndo seja importante, ele é
importante, facilita muito, mas...

[...] Na segunda atividade que a gente fez, a gente trabalhou muito com
analogia, [...] usando algumas estratégias, analogia, jogos, isso facilita
bastante assim né. [...] E a flexibilizagcao dai, eu acho que indo um pouco
mais além agora, entendendo o contexto da turma com diagnéstico, nesse
caso era um aluno sO, mas se a gente tem um diagnéstico da turma, e traz
isso e flexibiliza pra eles, facilita né, torna mais acessivel, fica melhor o
processo entdo o aluno, ele se sente mais dentro, e trabalha mais facil né,
flui melhor. (P1)
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P1 falou sobre a importancia de fazer relagdes com o cotidiano, com o que ja
é conhecido dos estudantes, dando um exemplo simples e que facilita a
compreensao de algo que, por vezes, nao é facil de visualizar. Oliveira, Aradjo, Lima
e Pletsch (2015) expdem sobre a importancia da relacdo entre 0s conceitos
cotidianos e dos conceitos cientificos (VIGOTSKI, 1998) que possibilitam o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, ou seja, a escola faz parte da
construgdo do conhecimento, orientando e estimulando 0s processos internos de
desenvolvimento.

O professor e a escola tém um papel fundamental na elaboracdo conceitual,
mediando o processo de ensino-aprendizagem, que requer compreender as relacoes
e as especificidades presentes na elaboracdo dos conceitos e na construgcdo dos
conceitos cientificos a partir das vivencias diarias dos estudantes (VIGOTSKI, 1998).

P1 compreende a importancia de adaptar os conteudos, contudo ainda vé
esse processo como um desafio, quando se trata de cursos como o EMI e a
graduacéo, pois as disciplinas se estendem por um ano ou por um semestre,
respectivamente. E de fundamental importancia a realizacéo de acdes, adequacdes
e adaptacdo para que os estudantes com deficiéncia, principalmente os com PC,
participem e permane¢am na escola, pois a escola é para todos.

O comentario de P1 nos revela, de certa forma, a ndo compreensao das
politicas publicas que visam a El e que regulam o acesso e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, mostrando fragilidade e exclusao
desses estudantes. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, artigos

27 e 28, inciso V diz que:

Art. 27. A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méaximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Art. 28. V - Adoc¢éo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicBes de ensino; (BRASIL, 2015, art. 27-28)

Compreendo que a escola, professor da classe e professor de AEE devem
trabalhar de forma articulada para prover que o estudante se desenvolva, participe e
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aprenda aquilo que € estabelecido enquanto formacéo ao futuro profissional da area.
Retomo o contexto abordado por Braun (2012) sobre o trabalho de forma
colaborativa, que possibilita a superacdo de desafios, contribuindo com
apontamentos e estratégias que sejam viaveis aos ambientes escolares e,
principalmente, aos estudantes com PC.

Esse trabalho colaborativo pode também refletir na construcéo dos PEls e de
materiais adaptados para todos os estudantes. No decorrer da pesquisa e na Fase
2 de entrevistas, pude perceber um inicio de mudanca nas pessoas participantes da
pesquisa, pois houve um relaxamento no falar, quando os participantes foram ficando
a vontade para exprimir seus pensamentos e reflexdes. A seguir, algumas de suas
reflexdbes em relagdo a mudancas que precisam ser feitas e sobre algumas

informagdes que comegam a chamar mais a atengao.

[...] a etapa ali da avaliacdo, pra mim ela precisa dessa flexibilizacdo, no
sentido de que, vocé pode obter as mesmas coisas desses alunos, mas a
forma, de repente, ndo vai ser a mesma né, [...] enfim, vocé pode também
fazer essas medicdes né com os alunos, mas com formas diferentes, com
instrumentos diferentes, em funcdo da necessidade deles né. (P3)

[...] ndo é todo professor né, que faz o PEI, mas hoje a maioria né, hoje
melhorou muito, muito mesmo, eu auxilio eles no planejamento, na
acessibilidade desse material, entdo eu dou opcdes, eu faco sugestbes, eu
faco comentarios dentro do PEI né. (T3)

[...] essa flexibilizac&o pros alunos com necessidades especificas, € ébvia
né, claro, existe aquela preocupacdo que a gente sempre ouve, da
Professora X [faz referéncia a uma professora ativa do Napne], enfim, que
ndo pode haver uma questdo de infantilizacdo também, por mais que o
aluno se interesse entdo por contetdos infantis, ele ndo € uma crianca, um
dia ele vai precisar se virar, que a mae dele ndo vai estar sempre por perto
né. (T2)

[...] mas esse tempo tem que existir né, ele tem que existir, porque sendo
vocé ndo consegue atender aquele aluno, por mais que vocé deseje, por
mais boa vontade que vocé tenha né. Entdo se vocé nao flexibilizar, vocé
vai acabar simplesmente dizendo “nédo da pra fazer” né, [...] mas eu penso
que essa flexibilizagao, ela tem que ter um limite, no sentido de que... ok, o
que o aluno esta fazendo aqui, ou esta se dispondo a fazer aqui, é pra
aprender algo, mas nao pra aprender qualquer coisa né, ou seja, qual € o
objetivo né? [...] ainda pelo menos, no momento, eu Sou um pouco
resistente a flexibilizar no sentido de cortar fora partes da atividade, que a
tornariam mais dificil, isso eu t6 falando pra qualquer aluno. (P4)

Alguns dos elementos elencados pelos participantes, acima séo:
1. possibilidade de uso de outros instrumentos;
2. mudanca em relacdo a construcao do PEI;

3. a nédo infantilizacéo do estudante;
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4. adaptacao da forma de ensino;

5. compreensao sobre flexibilizacdo e adaptacéo curricular.

Podemos observar um inicio de mudanca de paradigma, no qual ha um
movimento do Modelo Médico (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009) que busca
normalizar o estudante, ndo considerando sua singularidade e busca que o
estudante se adapte a sala de aula, para o Modelo Social (MARTIN; CASTILLO,
2010; FERREIRA, 2011), em que nao se nega a deficiéncia, mas se entende que
existem falta de apoio adequado. Isso precisa ser trabalhado, para que os estudantes
nao tenham impedimentos e tenham o livre acesso. Para que isso ocorra, ha que se
ter o acolhimento apresentado por Skliar (2012, 2015). Ndo o acolhimento de
receber, mas de escutar o acolhido para entender a demanda, com o intuito de criar
condi¢cbes, sendo que a escola e os professores tém o papel de construir esse
acolhimento de forma a proporcionar espagos e momentos em conjunto com alunos,
professores e demais servidores da escola.

Neste contexto, em que se percebe movimentos de ressignificacdo de
pensamento, inicia 0 apagamento de barreiras que poderiam levar a segregacéao e a
opressado do estudante com paralisia cerebral em sala de aula regular. A pessoa
pode ter a deficiéncia e ndo experienciar, mas quando se compreende suas
potencialidades € mais facil elaborar atividades, estratégias e acdes que possibilitem
a participacao e a aprendizagem.

Contudo, de acordo com Lima e Pletsch (2018), deve-se elaborar o
planejamento, as acoes, as estratégias e as atividades, para que os estudantes com
paralisia cerebral ndo somente participem, mas que interajam com o0s demais
colegas e construam conceitos cientificos (VIGOTSKI, 1998) necessarios para 0 seu
desenvolvimento social e profissional. Durante as entrevistas da Fase 2, emergiram
alguns comentarios sobre a importancia da organizacdo e do planejamento das
atividades pedagogicas. A seguir apresento algumas consideracdes apontadas

pelos professores e técnicos.

Entdo € um momento em que vocé tem esse planejamento onde vocé, pelo
menos, consegue trabalhar os conceitos principais da matéria que vocé se
propde né, ele ja é algo que ja esta flexibilizado, que ja estd adaptado pra
esse grupo né. (P3)

O planejamento ele é fundamental, ainda mais quando a gente t4 entrando
em algo novo assim, a gente tA mudando uma forma, uma praxis né, entdo
eu vejo como fundamental, e as vezes o planejamento demora um pouco
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mais pra ser executado, quando a gente faz uma transformagcdo maior.
Entdo... depois acaba sendo mais fluido né, tem uma fluéncia maior (P1)

[...] no meu contexto de planejamento ali né, é conseguir ver né, o que 0s
alunos necessitam saber daquela disciplina, principalmente nesse contexto
gue a gente ta agora de pandemia né. Entéo se tivesse mais tempo, a gente
podia fazer com que... [pensativo] quer que o aluno saiba todo o conteudo
da disciplina, mas a gente precisa entender qual que é o objetivo dela, qual
gue é a ementa, o que que realmente ele precisa sair sabendo. (P2)

E possivel observar que existe uma preocupagio com o planejamento. Esse,
segundo Pletsch (2014), quando articulado com o curriculo, é fundamental para o
ensino-aprendizagem que, consequentemente, ira promover formas de o estudante
aprender e internalizar os conhecimentos e bens culturais. Assim, quando o
professor faz a mediacdo das atividades, ocorrem interagbes, que devem ser
coerentes com as possibilidades (perceptivas, sensitivas, de atengdo, mnemaonicas,
cognitivas e motoras) de cada estudante, para que seja possivel a aprendizagem.

O planejamento esta ligado diretamente a aprendizagem dos estudantes com
PC. Portanto, o conceito de aprendizagem deve ser ampliado para além dos
processos formais de escolarizagdo (conceitos cientificos), para possibilitar a
participacdo e interacdo com o meio social, de forma que também sejam
desenvolvidos os modos de ser e agir. Assim, curriculos flexiveis e préticas
diversificadas sao necessarias para a inclusdo dos estudantes com paralisia cerebral
Nos processos de escolarizacao.

Segundo Lima e Pletsch (2018), as adaptacdes e as estratégias organizadas
pelos professores devem atender as demandas especificas dos estudantes no
processo de aprendizagem, atendendo a diversidade existente em sala de aula de
modo a oferecer, a todos, igualdade de oportunidades para construir conhecimento.
A partir dessa tematica, posso elencar alguns apontamentos que emergiram nas
entrevistas, quando os participantes foram questionados sobre as atividades

adaptadas.

Ali no Instituto, eu aprendi que também eu posso ter ajuda da [faz referéncia
0 Técnico de AEE], mas também dos meus colegas, sabe? Que eu posso
conviver com a [faz referéncia o Técnico de AEE], mas também com o0s
meus colegas.

[...] [A atividade realizada] foi facil, porque ele usou coisas do cotidiano né,
coisas que a gente tem em casa, entao foi facil porque ele trouxe coisas pra
minha realidade, sabe? (A2)

Tu acha que os demais entenderam o teu contelido, e quando tu comeca a
recapitular, a adaptar, e a compartilhar essas informagdes, tu vé que nem...
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enfim, vai surgir dividas, que tu achava que os outros ndo tinham né. Com
certeza é uma construgdo, e conhecimento que todos ganham, tanto pro
aluno que ta, pro professor que ta adaptando né, pros outros colegas que
tdo compartilhando, e pra aquele aluno que precisa. (T2)

Na fala de A2, é possivel observar como foi importante sua adaptacdo e o
desenvolvimento de atividades adaptadas considerando os conhecimentos ja
existentes. Segundo Lima e Pletsch (2018), os conhecimentos que o0s estudantes
trazem para a escola e os conceitos cotidianos podem ser aproveitados pelo
professor para reorganizar o conhecimento, reconstruindo os conceitos, elaborando-
0s e apropriando-0s aos conceitos cientificos.

Conforme Vigotski (1998), os conceitos cotidianos envolvem experiéncias e
atitudes diferentes por parte do estudante e se desenvolvem por caminhos
diferentes: “a auséncia de um sistema é a diferenga psicolégica principal que
distingue os conceitos espontaneos dos conceitos cientificos.” (p. 144). O conceito
espontaneo é definido pelos aspectos fenotipicos, sem uma organizacao consistente
e sistematica. Ja o conceito cientifico é sempre mediado por outros conceitos.

No caso dos estudantes com PC, mediar o processo requer que o docente
compreenda as relacdes e as especificidades presentes na construcdo dos conceitos
para promover ao discente a construcdo de conhecimento formal a partir das
vivéncias do cotidiano. Ao considerar esses aspectos, teremos um impacto no
desenvolvimento dos estudantes, e isso foi possivel perceber no comentéario de A2.

Contudo, no contexto pandémico, esse processo de planejamento e
adaptacdes ficou ainda mais desafiador, pois ndo houve mais convivéncia diaria e
presencial. Conforme Magalh&es (2020), a auséncia da escola, durante a pandemia,
impactou o cotidiano dos estudantes, principalmente daqueles que tinham a escola
como atividade social. O confinamento acabou afetando a todos os envolvidos:
estudantes, familiares, professores e servidores da escola. Nos relatos,
principalmente dos professores, percebi alguns comentarios sobre o Ciclo | das

APNPs que mostraram algumas dificuldades que emergiram:

Conseguir ver se dentro desse planejamento, desse ponto que o aluno
precisa compreender, COMO que eu vou passar iSso né, Como que eu vou
executar. Entdo, essa pra mim é a maior dificuldade principalmente, com os
alunos, porgue cada um tem uma forma de aprendizado, entdo, as vezes,
alguns, até por medo, ficam fechados a familia né, e isso ai as vezes
atrapalha um pouco o professor a desenvolver com o aluno né, as vezes
vocé faz uma pergunta, o pai responde, ou a mée responde. Entédo isso eu
achei um pouco dificil da relagdo né, de execucgéo. (P2)
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[...] guando a gente comegou o ciclo um, a gente nem sabia quem eram 0s
alunos né, a gente sabia... foi saber no final do ciclo né, foi em algum
momento, a gente tava dando a aula e descobriu que tinha um aluno que
era né, PEI dai precisava de atendimento. Pra esse ciclo, por exemplo, o
ciclo trés ja, eu ja vi assim um movimento contrario né, entdo ja teve ali,
aquela informacéo direta pros professores, enfim, formando tais e tais
alunos sem o plano educacional individualizado né, aqui tal PEI, tal
experiéncia com os outros professores, e vocé precisa entdo adaptar o
material né, entdo eu acho que isso também ja € uma ajuda pro professor
né. (P5)

E possivel observar a complexidade e a mobilizacio de P2 em pensar como
se daria 0 planejamento no periodo pandémico, pois foi necesséria uma resposta
rapida ao problema. Além disso, surgiram interferéncias que ndo estavam previstas,
como no relato apresentado.

O apoio da familia € extremamente importante para o estudante continuar as
atividades e desenvolvé-las, como apontado nas pesquisas de Vilela et al. (2021),
Fachinetti, Spinazola e Carneiro (2021), Orlando, Alves e Meletti (2021), Nascimento
e Oliveira (2022). Porém, o apoio foi além do desejado no momento que 0
responsavel respondeu ao questionamento realizado ao estudante, interferindo nas
acOes e nas praticas pedagdgicas organizadas pelo professor. Em contrapartida, os

estudantes relaram como se sentiram e como estavam sendo as aulas remotas.

Eu achei legal assim, é uma experiéncia nova, porque € uma pesquisa
[atividade desenvolvida durante esta pesquisa], mas eu conseguir fazer a
atividade de uma outra forma, tipo, ndo a mesma dos meus colegas. [...]

E, ndo assim, se ele tivesse feito essa proposta pra mim com o grupo, eu
nao ia aceitar de fazer sabe? Eu ia também, s6 que ia ficar mais complicado
de eu perguntar as coisas pra ele [professor]. [...] Foi completamente valido
[as atividades adaptadas que o professor realizou em aula], alias, todas as
aulas que eu td tendo, ndo sei se posso falar né, mas todas as aulas que
eu t6 tendo individualizadas ta sendo valido pra mim né, eu té conseguindo
aprender. (A2)

Eu acho bem mais facil de aprender [faz referéncia as aulas remostas e as
atividades individualizadas]. [...] Eu presto mais aten¢&o. (Al)

A2 e Al gostaram de ter realizado a atividade em um formato diferenciado do
habitual. Contudo, A2 disse que néo faria essa atividade se ela tivesse sido realizada
junto com toda a turma, pois seria complicado responder as perguntas ao professor.

O uso de estratégias pedagogicas diferenciadas ou adaptadas, conforme

Pletsch, Souza e Orleans (2017), pode ampliar a inclusdo com o desenvolvimento
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académico e social dos estudantes com PC. Porém, essa individualizac&o do ensino,

em concordancia com Marin e Braun (2013),

[...] ndo significa particularizar a acdo pedagogica a ponto de segregar o
aluno do grupo. O objetivo da individualizagéo é inclui-lo na situagdo de
aprendizagem que os outros estdo vivenciando, com as devidas
adequacdes para que sua participaco seja efetiva. E atender as diferencas
individuais que o aluno possa apresentar em decorréncia das
especificidades de seu desenvolvimento, sejam neuroldgicas, cognitivas
e/ou sensoriais. (MARIN; BRAUN, 2013, p. 56)

As acoes pedagodgicas adaptadas realizadas, sendo elas individualizadas ou
ndo, devem atender as necessidades de qualquer estudante que precise de
adaptacao, no entanto, de forma contextualizada as propostas desenvolvidas para a
turma. Essas acfes devem ser planejadas de forma a incluir, ndo segregando, e
respeitando o estudante.

Esse argumento corrobora com a fala de A2 sobre as aulas remotas e sobre
as aulas e atividades individualizadas, em que tem atendimento com o técnico de
AEE e/ou estudo orientado com o professor regular das disciplinas que estava
cursando. Ele disse que tem aprendido. Compreendo que as acdes realizadas e a
mediacdo compartilhada entre professor regular e AEE, consoante Marin e Braun
(2013), tém possibilitado a aprendizagem e vém gerando um ambiente de ensino
mais rico, garantindo, quando necessarias, a individualizacdo e as adequacdes
pedagdgicas que promovem a aprendizagem.

Al também disse que ficou mais facil aprender se referindo as aulas remotas,
e que conseguia prestar mais atencao. Acredito que, por esses estudantes terem um
apoio da familia e acompanhamento, geralmente da mée, foi possivel que o ensino
remoto tenha gerado um ambiente tranquilo (em casa) para que os discentes
pudessem estudar e acompanhar as atividades. Isso ndo é a realidade da maioria
dos estudantes, como é possivel observar nos estudos de Fachinetti, Spinazola e
Carneiro (2021), Vitorino, Santos e Gesser (2021) e Gomes, Sant’Anna e Maciel
(2020).

Durante as entrevistas, questionei os participantes sobre a importancia de
conhecer os estudantes, e se isso 0s ajudou a planejar as a¢des pedagogicas para
a turma. Como resposta, apresento dois comentarios que representam o

pensamento do grupo.



198

[...] eu acho que sdo dois niveis de conhecimento, o fundamental,
fundamental, primeiro vocé precisa ter ciéncia, de qual é o tipo de
deficiéncia que ele tem, e quais sdo as possibilidades dele a nivel fisico e
cognitivo, o que ele consegue nesse sentido. Ai depois, tendo essa parte,
gue é o fundamental. Tu ndo consegue dar aula sem saber disso, ou se tu
der a aula, ndo, ndo vai surtir efeito nem um, mas enfim, essa é o basico. E
ai eu acho que tem uma segunda etapa, que ai eu acho que entra nisso que
tu fez, que foi a questédo do que gosta, de como aprende melhor, entdo eu
entendo que ela é uma segunda etapa.. (P3)

[...] porque se a gente ndo conhece eles, a gente olha s6 no papel aquele
estudante, a gente ndo vai conseguir vé-lo como uma pessoa, como
identidade né. Entdo, a importancia de vocé ver, de conhecer, ndo é s6 a
guestédo de saber quem ele € ou 0 que ele sabe, mas do que ele gosta, vocé
criar um vinculo com ele, a afetividade faz toda a diferenca pra
aprendizagem do estudante, toda a diferenca, entre outras coisas. (T3)

P3 e T3 comentam sobre a importancia de conhecer os estudantes com
deficiéncia, antes de iniciar as aulas, para poder planejar e se organizar em relacao
aos estudantes. Segundo Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), deve-se haver um
processo de coleta de informacdes, e isso deve iniciar pela familia para coletar os
dados pessoais do estudante, tais como forma de comunicacdo, interacéo,
potencialidades e dificuldades, elencando informacdes que se facam necessarias de
acordo com as especificidades dos estudantes.

Sonza, Vilaronga e Mendes (2020) também citam a necessidade de se fazer
uma consulta com outros profissionais de apoio, caso o estudante faca atendimentos
com outros profissionais e com a instituicdo pregressa de forma a buscar
informacdes sobre metodologias, o AEE, SRM, avaliagdes, estratégias pedagogicas,
entre outros. Essa coleta de informacdes pode auxiliar para melhores possibilidades
de flexibilizacbes, acessibilidade curricular e acbes pedagogicas, gerando um
arcabouco de informacdes, que de acordo com Sonza, Vilaronga e Mendes (2020),
deve ser discutido e apresentado aos docentes e demais servidores que atuam junto
ao estudante, para que ajude na constru¢do do PEI com dados especificos para o
componente curricular e nas flexibilizagdes curriculares.

A intenséo da atividade realizada com o grupo no 5° Encontro de Trilhas de
Acessibilidade, era justamente esta: trazer informacges sobre os estudantes, para
discutir com os professores e técnicos sobre os dados que pudessem auxiliar 0s
docentes nas construcdes do PEl, flexibilizacdo curricular, adaptacdo das atividades
e acOes pedagdgicas. Enfim, demonstrar o quanto é necessario compreendermos as
potencialidades dos estudantes com PC, para que eles tenham acessibilidade a um

curriculo comum a todos. Para tanto, utilizamos um instrumento adaptado do
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Framework SETT para auxiliar no dialogo e na constru¢do do quadro de investigacao

sobre cada estudante com PC.

7.3.2 Caminhos e Lacunas do Ensino

Os estudantes com PC, geralmente, precisam de adaptacoes, flexibilizacéo
curricular, uso de TA, planejamentos que envolvam o DUA e itens que favorecam a
aprendizagem e o desenvolvimento de potencialidades. Contudo ainda ha uma certa
resisténcia em relacdo aos estudantes com paralisia cerebral nos cursos de EMI,

como podemos ver na fala de T3, participou da entrevista juntamente com Al.

Entéo, ai quando eles percebem isso, dai eles veem né, o quanto € bacana,
0 quanto é importante e que é até prazeroso, € prazeroso, porque dai vé a
evolucéo deles, entdo, um professor foi falando, e os outros foram ficando
curiosos assim, e desejosos pra trabalhar com o Aluno_1, acho que por
isso... E claro, né? Teve muita insisténcia nossa, teve muito trabalho nosso.
(T3)

No seu relato, T3 disse que os professores foram apresentando mais
curiosidade sobre a aprendizagem de Al, o que se deu em funcéo da insisténcia
para que os docentes o0 aceitem. Em relacéo a esse apontamento, algumas pessoas
da comunidade escolar tém, de certa forma, resisténcia no acolhimento, de
aceitacdo, de modificar estruturas e nas atitudes para incluir os estudantes com
paralisia cerebral no contexto escolar, deixando de oportunizar as condi¢cdes de
desenvolvimento pessoal, social e profissional a esses estudantes (WESLING;
LORENZ, 2017). Esse cenario esta associado ao Modelo Médico da deficiéncia, o
qual da enfoque a condicdo do estudante e ndo a inclusdo (DINIZ; BARBOSA,
SANTOS, 2009).

Essas atitudes de resisténcia acabam por refletir no desenvolvimento de
praticas de ensino que desconsidera o pensamento e as experiéncias dos
estudantes com paralisia cerebral e podem estar vinculadas a formacéo dos
docentes. Para tanto, de acordo com Zerbato e Mendes (2021), formacgbes
continuadas sdo uma possibilidade de oportunizar vivéncias, através do trabalho
colaborativo, potencializando as préaticas docentes, a troca e a aquisicdo de
conhecimento e quebra de barreiras atitudinais e do ensino e aprendizagem,

possibilitando reflexdes e novas praticas.
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Além da formacao continuada dos docentes, acredito que o apoio de outros
profissionais que atuam dentro da escola também é um ponto a ser considerado para
amenizar as resisténcias e as barreiras atitudinais que ainda estdo presentes na
instituicdo. Na fala de T3 podemos ver sua disposi¢cdo enquanto técnico de AEE em
auxiliar e apoiar os docentes, no acolhimento, no planejamento do PEI e nas

adaptacdes das acOes pedagdgicas.

[...] eu vou auxiliando mais os professores nisso assim, fazendo sugestdes
de acessibilidade, a respeito de conteddo, eu ndo domino nem um deles,
nao domino, entdo nao... ndo tenho como falar... fazer um plano pra eles.
O nosso maior embate com muitos professores era isso, era que eles
gueriam que nos fizéssemos isso, nos fizéssemos essa adaptacdo, essa
acessibilidade, nos fizéssemos esse plano, e ndo, eu oriento eles, entao
eles me trazem a demanda “0, eu preciso que... ”, a gente foca no objetivo,
0 objetivo, isso é o mais importante, o objetivo, qual é o objetivo da sua
disciplina? (T3)

Contudo, é possivel perceber que ha um embate entre o profissional de AEE
e o professor, com uma compreensao equivocada dos docentes da classe regular
para com as atribuices do profissional do AEE. Segundo a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), o AEE é
um servigo da educacéo especial e deve atuar de forma articulada com o ensino
regular, orientando o atendimento das necessidades educacionais dos estudantes
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidade
ou superdotacao.

Para Marin e Braun (2013) e Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), o ensino
colaborativo entre professor da sala regular e o profissional do AEE deve basilar o
planejamento, para a construcdo de acdes pedagogicas e para as avaliacdes dos
procedimentos de ensino para um grupo heterogéneo de estudantes. A colaboracgéo
entre professores é uma alternativa para garantir a articulacdo de saberes entre
ensino especial e comum, e esse € estruturado “como uma agao que possibilita
resultados mais imediatos porque funciona em tempo real aos fatos ocorridos,
possibilitando uma interacdo mais rapida entre os docentes para a intervencao
pedagdgica necessaria.” (BRAUN; MARIN, 2016, p. 211).

Cabe ao professor regente abordar os saberes disciplinares, os contetudos
previstos no curriculo e o planejamento da disciplina, e cabe ao professor de AEE
contribuir com propostas de adequacdes curriculares que atendam as necessidades

e as potencialidades do estudante, considerando as propostas de ensino, as agdes



201

pedagogicas, metodologicas e também planejar estratégicas e recursos que sejam
adequados para a sua aprendizagem.

Entretanto, h4 uma lacuna na politica de inclusdo do IFRS que n&o prevé o
profissional de AEE no IFRS Campus Caxias do Sul. Esse profissional é contratado
pela instituicdo e ocorre, por vezes, da finalizacao do contrato, ficando a instituicao
sem um profissional que realize o atendimento aos estudantes e o apoio aos
professores de sala de aula regular, principalmente ao que se refere aos processos
de adaptacéo curricular e de recursos pedagoégicos. No comentario de P5, é possivel
observar que, quando este profissional de AEE esta presente, existe uma relacao de

colaboracéo e ajuda do profissional de AEE ao professor regular.

[...] se tu ficar preocupado também sabe, “ah, eu tenho aquele profissional”,
se eu preciso de ajuda agora, quem que eu vou recorrer né? Entado eu sei
guem eu vou procurar né, que antes a gente ndo tinha muito essa
perspectiva. (P5)

No periodo desta pesquisa havia um profissional de AEE, que foi muito ativo,
participativo e apoiador das acdes dando suporte e apoio aos professores e
estudantes com PC. E compreensivel a preocupacdo do professor quando n&o
houver esse profissional presente. O NAPNE, conforme apontado por Sonza,
Vilaronga e Mendes (2020), deve ser 0 suporte para quem o professor precisa se
reportar, principalmente para a construcao do PEI, contudo, ndo substitui o papel do
AEE.

Outra lacuna apontada pelos participantes foi em relacao a receptividade de
alguns docentes em relacdo aos estudantes com deficiéncia, principalmente os com

PC. T2 fala sobre isso:

[...]s@o sempre 0os mesmos, sempre 0s mesmos que dizem néo, que nao
respondem, que acham que ndo € com eles, que se fazem de
desentendidos. Antes, no presencial a gente via cara a cara mesmo, nas
reunioes a pessoa dizer “nossa, mas esse aluno nunca nem vai aprender a
ler, 0 que que ele ta fazendo aqui?”, sabe. E hoje tu vé na questdo de quem
ignora e-mails, que eu acho uma falta de respeito com os colegas.

[...] Olha, com essas pessoas até, dos nossos encontros eu tive a sensacgao
que elas comegaram a refletir mais sobre, mas elas nao tém... essas
pessoas, por mais resistentes que elas sejam, elas ndo tém o perfil de
ignorar as coisas. (T2)

T2 apresentou um movimento de mudanca qualitativa no comportamento de

colegas que participaram dos encontros de discussdo Trilhas de Acessibilidade, e
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essas mudancas sdo necessarias ja que dependem de processos de reflexdo sobre
0 que a inclusédo propde enquanto diretriz do processo educativo e dos movimentos
que podem ser realizados para que as acdes pedagogicas inclusivas sejam
efetivadas. Para Oliveira-Formosinho (2016), a Formacao Continuada em Contexto
(FCC) pode ser o suporte para o inicio a uma visdo de mundo, apontado 0s
estudantes com paralisia cerebral como foco, de forma a reconhecer os direitos,
deveres e de respeito de todos. Ao mesmo tempo pode ser fonte para desenvolver
um trabalho ativo e adequado, que possa relacionar o conhecimento de forma

reflexiva, participativa e produtiva. Eis o que P1 falou sobre isso:

[...] como é importante realmente a gente parar nossa rotina pra poder
refletir sobre os processos e sobre os alunos de uma forma geral, que bom
se tivesse mais momentos desses pedagdgicos dentro da instituicao
promovidas pela prépria instituicdo, né? [...] sintetizando, a importancia de
ter momentos de reflexdo, de ter suporte técnico, de ter formagéo docente,
pra que a gente possa entao facilitar, acessibilizar, pra ter justamente a
aprendizagem né, no final e ndo ter s6 ensino. (P1)

Apesar disso, ainda é preciso muitas mudancas de pensamentos e atitudes,
de forma a superar as barreiras atitudinais, pois elas podem refletir diretamente na
escolarizagao dos estudantes com deficiéncia. Segundo a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), as barreiras atitudinais se constituem
como “atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacéo
social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢cdes e oportunidades com
as demais pessoas.” (art. 3)

E necessario desconstruir pré-conceitos e romper barreiras para que, de fato,
haja mudancas. Nos comentarios apresentados pode-se perceber que ha uma
reflexdo a respeito de romper barreiras e de olhar para o estudante, a partir das suas
singularidades e potencialidades. Ha uma preocupacdo em buscar estratégias para
mediar o processo de aprendizagem, e iSs0O nos mostra que ha um movimento em
prol da inclusdo, mesmo com relatos de dificuldades e falta de apoio ou interesse de
alguns profissionais. Mas isso nao impediu que houvesse atendimento e
acompanhamento dos estudantes com PC, por profissionais que atuam no NAPNE,
pelo profissional de AEE e outros parceiros que sempre contribuem para que os
estudantes sejam atendidos pela institui¢ao.

P1 indica que h& a necessidade de momentos de formacao continuada para

os profissionais, de a instituicdo promover espacos de reflexdo e compartilhamento
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de informacdes sobre questbes conceituais e para a elaboracao e planejamento do

plano individualizado.

7.3.3 Compreensodes e Vivéncias

No que se refere as compreensdes e vivéncias sobre o processo de
escolarizacdo dos estudantes com PC, ap0s a Etapa de Acado, surgiram outros
elementos que mostram um aprofundamento da compreenséo em relagao a alguns
conceitos e tematicas. Podemos observar, portanto, o movimentar dessas reflexdes.

Um dos temas que emergiram neste segundo ciclo de entrevistas diz respeito
a acessibilidade, que foi abordada de forma mais precisa pela comunidade escolar.
T3, que participou da entrevista de A2, comentou sobre o uso das ferramentas
disponibilizadas para os estudantes durante a pandemia e relatou como foi o
processo para que os docentes entendessem a importancia de entregar o material
de forma que o estudante conseguisse acessar. Assim, apresento a fala de T3,
abaixo.

E, um monte de ferramenta, ai eu penso, “bah, pra mim foi dificil, imagina
pra ela’, mas ai o que que acontece, os professores, eles nao tiveram
essa... [...] a gente teve muitas reunides, a gente falou muito nos conselhos
de classe, ai sim, bum! Ai abriu, ai a gente foi criando mecanismos, com
monitoria, monitoria de pares, estagiarios de outras disciplinas, que foram
auxiliando A2, nesse aprendizado. Comigo também, e ai foi facilitando esse
acesso, esse caminho dos professores. E eles entenderem né, que pra eles,
era mais facil o Whatsapp, mandar pelo Whats, mandar, né? E isso dai
facilitou pra eles. (T3)

T3 apontou que, apdés varios momentos de conversa, com os docentes
compreenderam a importancia de acessibilizar os conteddos e materiais para 0s
estudantes com PC, através do WhatsApp, pois € um instrumento de uso mais
comum e, em alguns casos, diario. Isso permitiu 0 acesso de todos os estudantes de
forma simples e pratica para que nédo houvesse perdas ou limitacdes aos conteudos.

Outro aspecto apresentado por T3 € em relagcdo a arquitetura do campus
Caxias do Sul, instituicdo que foi construida seguindo as normas nacionais para a
acessibilidade. Também foram organizados demais itens necessarios para promover

0 acesso a todos, como mapas tateis, rampas, etc. A seguir, a fala dele.
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A nossa arquitetura ali do Instituto, ela é muito adaptada, entdo né, nés
temos rampa, nés temos apoio, enfim, temos varias coisas, 0 que faltava
mesmo era essa capacitacao, e foi muito bacana nés trabalharmos juntos,
eu me senti muito lisonjeada de ta ali no Instituto né, e poder contribuir com
isso. [...] entdo eles tdo percebendo que o leque ta se abrindo pra inclusao,
dentro do instituto né, t4 se abrindo, e a gente ndo, aquele que resiste, vai
desistir... [...] a acessibilidade, ela... na verdade ela tem que ser algo
prioritario pro professor, pro docente, e eu vejo muito assim que, ndo é sé
pros alunos com necessidades, com deficiéncia, eu acredito que isso é no
todo. (T3)

A concepcéao exteriorizada por T3 faz referéncia ao termo acessibilidade que
esta presente em diferentes areas do conhecimento, com a inten¢éo de promover o
alcance, a percepcao e o entendimento para uso com seguranca e autonomia de
espacos, mobiliarios, edificacbes, transportes, informacdo e comunicacéo,
tecnologias entre outros servicos e de instalacdes abertas ao publico e de uso
publico ou privado, coletivo ou ndo, nas zonas urbanas ou rurais, pela PcD ou
mobilidade reduzida (ABNT, 2015).

A acessibilidade, conforme Mainardi (2010), vai além do que é apresentado
nas normas, sendo um processo gue visa eliminar barreiras em situagdes interativas,
presentes no contexto escolar, nas praticas pedagodgicas, de forma a reduzir
complicagdes ou dificuldades que possam surgir no desenvolvimento das atividades,
ou seja, em experiéncias que podem ser inacessiveis para 0s estudantes com
deficiéncia.

T3 também comentou que, as mudancas deverdo ser feitas através de acdes
ou inclusive esta pesquisa, como forma de movimento para mudanga, principalmente
guando se trata de mudancas associadas a barreiras atitudinais. Ele percebeu que,
a partir de acdes, uma mudanca de percepcao dos professores, e que, aqueles que
tém certa resisténcia, jA& estdo mudando suas compreensfes em relacdo aos
estudantes com deficiéncia. O NAPNE tem o objetivo de “[...] organizar e estimular
projetos e programas educacionais para a convivéncia, consciéncia da diversidade
e principalmente buscar a quebra das barreiras arquitetdnicas, educacionais,
atitudinais e de comunicacéo, [...].” (IFRS, 2019, p. 146).

T1 e P1 também fizeram alguns apontamentos sobre a acessibilidade. P1
manifestou sua opinido sobre a complexidade de ensinar uma turma com muitos
alunos e que aprendem de formas diversas. Contudo, complementa que € importante
buscar ferramentas e formas para que todos os estudantes tenham acesso as

praticas pedagogicas. Eis o que disseram.
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[...] acessibilidade falando a grosso modo, amplia os horizontes, e permite
gque eu faca coisas que no momento eu ndo consigo fazer, ou
momentaneamente, ou permanentemente.

[...] melhor caminho é a informacéo né, [...] informacdes generalizadas né,
tu passar a respeito de uma deficiéncia, ou do que é acessibilidade né, e ai
as diferentes formas de acessibilidade. (T1)

Eu acho que na questao da didatica, que pelo menos aqui a gente ta no
nosso ambiente mais pedagdgico, a acessibilidade vai justamente pra eu
poder traduzir entdo pro aluno, e poder entdo ta até entendendo o que ta
acontecendo ali. [...] Mas tem ferramentas né, e eu acho que a gente,
buscando entéo essas ferramentas e estando cada vez mais com esse olhar
mais claro, que vai ter diferenca e a gente tem que tentar ta adaptado ha
tudo isso, acho que facilita. (P1)

Segundo Glat (2009) e Glat e Pletsch (2013), os professores e demais agentes
da educacdo atuam como mediadores escolares e, em funcdo disso, ha a
necessidade de as instituicdes promoverem formacdes continuadas para que esses
atores consigam favorecer a inclusdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Para tanto, deve-se considerar que a formacdo continuada deve ser
compreendida como um aprimoramento dos docentes e agentes escolares, mas
deve ser destinada ao acompanhamento dos estudantes com deficiéncia no
processo de inclusao escolar.

A partir do dialogo, a definicdo de praticas deve ser coletivamente pensada
para um aluno real, j& que toda a formacédo parte da situacdo real de sala de aula.
Entendo, que a formacao continuada deve ser pensada com o professor e ndo para
ele. Segundo Glat e Pletsch (2013), € um movimento de reflexdo e dialogo que
precisa ter como consenso a ideia de que a inclusdo traz ganhos para o estudante e
beneficia a cooperacdo entre docentes e comunidade escolar.

Nas entrevistas da Fase 2, surgiram novamente questdes sobre autonomia e
inclusdo escolar, mas com apontamentos distintos. Sobre a autonomia, houve
manifestagdes sobre o papel da comunidade escolar em estimular a autonomia dos
estudantes com PC. Percebe-se que neste segundo momento, houve uma
preocupacdo de como proporcionar autonomia. T1 comentou que, para isso, é
necessario experimentar, e P3 apontou que € preciso fazer adaptacdes nos materiais
para que os estudantes consigam acessar e estudar sozinhos, principalmente por se

estar em um periodo pandémico. Seguem as falas desses profissionais.
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Entéo esse é 0 nosso papel né, a gente fazer que no dia a dia, ele possa se
tornar autbnomo né, ele possa se tornar independente, como que a gente
conhece isso? SO experimentando, né? (T1)

Entdo a intencdo € que esses materiais que a gente faz adaptacao, esse
aluno consiga estuda-los sozinho, porque eu acho que é esse o objetivo, se
ndo a gente faria s6 a aula falada ali no dia da aula e pronto, a gente nao
prepararia esse material né, eu consigo conversar com ele [estudante] e
explicar o conteudo, pronto. [...] a gente precisa aprender com o professor,
com a turma, mas tem momentos gque vocé precisa fazer essa reviséao,
interiorizar isso e verificar se vocé mesmo entendeu isso.. (P3)

A autonomia apontada pelos participantes ndo diz respeito apenas as
atividades da vida diaria, mas como forma de desenvolvimento, para que o estudante
possa desempenhar seu papel na sociedade através do acesso educacional,
viabilizado pela escolarizacdo. De acordo com Sanchez, Almeida e Gongalves
(2017), sdo necessarias adaptacbes nas praticas pedagodgicas e que os docentes
realizem as mediacbes das atividades, de forma a estimular para que o estudante
trabalhe de forma autbnoma. Deve-se auxiliar o estudante para que sejam exigidas
habilidades que ainda ndo possui, de forma a estimula-las para que elas se
desenvolvam.

Neste ponto, é pertinente a utilizacdo do DUA (SEBASTIAN-HEREDERO,
2020, ZERBATO; MENDES, 2021) como instrumento de apoio para a participagao,
desenvolvimento e emancipacdo do estudante, potencializando a El. Por conta
disso, e por termos conversado sobre inclusdo nas Trilhas de Acessibilidade,
questionei os participantes, sobre qual compreensédo eles tinham sobre EIl. Eis

algumas de suas respostas.

N6s fazemos inclusdo no campus Caxias do Sul, n6és temos algumas
dificuldades sim, que € a ndo aceitagcéo de alguns professores, [...] mas faz
parte do processo de inclusdo. Entdo, inclusdo é colocar dentro, e ser
participante desse local onde vocé esta dentro né, (T1)

[...] 0 que agrega no meu conceito de inclusdo, é a questdo do pensar as
ferramentas que a gente vai utilizar, eu acho que o pensar sobre quais sédo
as mais adequadas para utilizar com o aluno, que a gente tem o desejo de
gue seja incluido. Entdo, eu acho que isso veio bem forte assim, e eu acho
que é uma questdo que precisa ser pensada, ndo s6 na questdo de...
entender esse aluno, mas no sentido de entender como a gente auxilia, ndo
s6 com palavras, mas com o ferramental, com essas estratégias de sala de
aula, com equipamentos né, sao essas possibilidades. (P3)

[...] e eles tdo percebendo, eles perceberam também, que tudo aquilo que
eles fizeram para esses estudantes, estéo fazendo, contribui muito para os
outros estudantes, que ndo tém nem uma deficiéncia, nem uma
necessidade educacional. Isso contribui muito para o grupo, no todo né, o
olhar, a empatia. (T3)
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[...], mas com certeza ja evoluiu muito a minha visdo quanto a questéo da
inclusdo, gragas a essas conversas, que a gente fez assim, que... a forma
de tu olhar, enfim, até de planejamento da tua aula assim, que tu vé que
isso vai fazer com que os outros também aprendam né, que eles também
vao ver de uma maneira que seja um aproveitamento, ou uma revisao,
enfim, para eles também né. (T2)

[...] € oportunizar pras pessoas, seja um espaco, seja uma atividade, que
elas se sintam bem por perceber que tem condicBes de desempenhar. [...]
Entéo eu penso que a questéo de inclusao é mais do que pegar uma pessoa
que... enfim, possa ter alguma necessidade mais especifica, e
simplesmente colocar dentro de uma instituicdo de ensino e fazer ele chegar
numa sala de aula, né? (P4)

A partir desses comentarios, posso inferir sobre algumas questdes que sao
interessantes apontar. Um dos elementos que emerge na fala de T1 €& sobre
guestdes de resisténcia de alguns colegas em incluir os estudantes com deficiéncia.
Embora isso ocorra, a comunidade escolar trabalha para mudar essa nédo aceitacao,
e essas mudancas podem ser sanadas, através de acles realizadas em formacéo
continuada de professores, com a implementacdo das politicas publicas e
institucionais, com a ampliagdo da compreensédo da necessidade de mudanca de
postura e atitude em relacdo ao planejamento e com a adequacao curricular de forma
gue todos participem e aprendam (PLETSCH; MENDES; HOSTINS, 2015). Pelo fato
de eu ter feito parte da comunidade escolar desta instituicdo até maio de 2021, posso
revelar que essas acdes eram apreciadas e realizadas pela instituicdo, através de
reunides, palestras e apresentacdes que contemplassem o tema inclusao escolar.

Outro ponto que emerge nas falas dos participantes é em relacdo as
ferramentas e metodologias utilizadas para auxiliar no ensino e aprendizagem. Essa
concepcdo de organizacdo, segundo Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), esta
voltada para o planejamento que deve ser explicitado e organizado no PEI, sendo
um processo de trabalho coletivo e colaborativo, no qual os envolvidos devem estar
em concordancia com as metas e objetivos. O PEI deveria contemplar a remocao de
barreiras como mencionadas na Lei n® 13.146 (BRASIL, 2015) e pelas dimensdes
de acessibilidade analisadas por Sassaki (2009), sendo elas: arquitetdnicas,
comunicacional, instrumental, metodoldgica, programatica e atitudinal.

Também emergiram questbes sobre o planejamento das aulas, as acdes
pedagdgicas e, 0s componentes curriculares, quando planejados simplificam alguns
processos que podem ocorrer em sala de aula. De acordo com Braun e Marin (2016),
o planejamento, quando realizado com antecedéncia e com a colaboracdo da
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comunidade escolar e do AEE, podem prever impasses sobre o ensino e
aprendizagem, principalmente de alguma especificidade do estudante, para apoiar o
professor quanto as acdes pedagdgicas, respeitar e rever as formas de ensinar,
contar com suporte da comunicada escolar, prever recursos e TA que apoiem a
escolarizacao.

No comentério de T2, € possivel perceber a preocupacdo em relacdo ao
planejamento e a aprendizagem de todos. Em concordancia com Zerbato e Mendes
(2021), isso pode ser efetivado através do trabalho em colaborativo e
compartilhamento das decisdes por todos os envolvidos. Equacionar 0s processos
pedagdgicos inclusivos permite o envolvimento dos estudantes com deficiéncia (PC)
na aprendizagem.

Para P4, a instituicdo e a comunidade escolar devem proporcionar ao
estudante oportunidades de aprendizagem, por meio de estratégias e materiais
diversificados que devem dar suporte aos estilos e ritmos de aprendizagem variados
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, ZERBATO; MENDES, 2021). Temos a
oportunidade de ressignificar o processo, que é marcado por barreiras atitudinais,
para além do sentido da educacéo e escolarizacdo, para uma escola para todos
(CARVALHO, 2016).

Outro tema questionado na entrevista teve relacdo com os encontros de
reflexdo Trilhas de Acessibilidade foi sobre da atividade com o Framework SETT.
Questionei os participantes sobre o que pensavam do uso de um instrumento para
auxiliar na compreenséo das habilidades e potencialidades dos estudantes com PC,
bem como para fortalecer os processos pedagdgicos voltados para a El. A sequir,

algumas respostas.

[...] achei bem valido e eu acredito que sim, &€ muito importante e é produtivo,
porque dentro da... a ferramenta te leva a pensar sobre algumas coisas que
daqui a pouco tu ndo ia pensar s6 conhecendo esse teu aluno ali na sala de
aula, vocé e a turma.

[...] traz essa estratégia de como conhecer, o que conhecer, o que
perguntar, 0 que pensar sobre ele né, entdo acho bastante importante sim
a ferramenta, a ferramenta que tu apresentou também, achei bem
interessante. Mas ndo s6 a ferramenta, mas o como aplicar essa
ferramenta, que é nesse sentido de ter as pessoas, mais pessoas pensando
sobre esse assunto, conseguir identificar quais sao essas caracteristicas do
aluno. Porque se vocé faz isso sozinho, com ou sem as ferramentas, tu vai
tirar as tuas conclusdes de um jeito. (P3)
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[...] esse instrumento, parece que ele t4 ali pra lembrar a gente, o
profissional também, das coisas que ele tem que fazer, ou dos pontos que
ele tem que focar, e coletar pro planejamento dele, né? (T2)

[...] ele é uma boa ferramenta, mas precise de mais, ndo sei se... o tempo
também, mas mais capacitacao talvez, mais pra o pessoal poder comprar
mais a ideia do seu uso né. Ele é positivo? E, acho que sim, eu mesmo, até
acho que comentei, que eu gostaria talvez de aplicar ele como uma
ferramenta no futuro, e ndo consegui fazer isso, talvez ndo consiga esse
semestre, mas... porque precisa se apropriar melhor desse instrumento né,.
(P1)

Eu acho que é valido, porém, eu colocaria o indicativo de ele ser aplicado
pra todos os professores daquele aluno né, ndo aplicar ele da forma isolada
assim, porque cada professor tem uma interpretacdo e uma realidade
diferente né, um conteddo diferente. (P2)

Podemos observar que os participantes ficaram interessados na proposta do
uso de um instrumento para potencializar o desenvolvimento do processo
pedagdgicos. Contudo, emergiram alguns apontamentos sobre a necessidade de um
aprofundamento no estudo da ferramenta com todos os docentes. Corroboro com
essas questdes, porém ndo era o0 objetivo desta pesquisa focar apenas na
apresentacao da ferramenta, mas de sugerir um aporte técnico para os participantes.
Sobre o uso do Framework SETT por todo a comunidade escolar, seria interessante
um momento especifico para essa tarefa, além dos momentos da pesquisa.

Para Zabala (1995, 2005) o Framework SETT é um instrumento flexivel que
torna os processos de identificacao e de busca de solucdes acessiveis a todos, por
ser util em todas as fases de tomada de decisdo em relacdo aos processos
pedagdgicos. Incluo aqui as acbGes pedagodgicas, as escolhas de TA, o0s
planejamentos através do DUA e as elaboracdes do PEI.

Portanto, o Framework SETT € um instrumento que proporciona o acesso, a
participacéo e o progresso do curriculo na educacéao geral, possibilitando uma forma
de planejar a¢cOes voltadas para as necessidades dos estudantes, visando o uso de
tecnologias, de estratégias e de materiais como apoio aos estudantes com paralisia
cerebral e também como forma de minimizar, principalmente, as barreiras atitudinais

e educacionais.

7.3.4 Reflexdes sobre a pesquisa

Por fim, questionei aos participantes sobre a participacdo na pesquisa,

buscando compreender se os momentos de construgdes em conjunto foram
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proveitosos, de forma a investigar mais algum movimento de reflexdo e de
transformacao das articulacdes da contextualizacdo da acessibilidade e da incluséo

voltadas aos estudantes com PC, no EMI. Eis algumas falas dos participantes.

[...] esse grupo muito diferente, muito diferente, porque ali haviam trés ou
guatro pessoas que trabalham efetivamente com a incluséo, e os outros,
eles... eles participam né, querendo fazer o seu melhor, mas eles ndo se
envolvem com a inclusdo de todos na instituicdo. [...] Um outro aspecto
positivo da tua condugdo também [faz referéncia a pesquisadora], tu
manteve o foco, por exemplo, a gente n&o falou da... a gente ndo acusou
ninguém, a gente nao falou mal do colega professor, do colega técnico, a
gente ndo falou mal do NAPNE... tu conduziu de maneira que ficasse
realmente, ndo saisse do foco né, ndo houve desrespeito né, eu achei
fantastico. (T1)

Esse projeto, ele sé ressaltou a importancia... a importancia do atendimento
individualizado pro aluno com deficiéncia né, entdo isso sé ressaltou o
guanto isso é valido, e o quanto isso é importante pro aluno, e também pra
familia né. E a respeito dos professores, esses professores que
participaram, eles sdo professores muito abertos né, prontos a contribuir, a
aprender, entao isso, isso ja é... € muito bom, [...] participar mesmo assim,
ndo so de té ali, mas de se envolver, entéo foi muito bacana, foi muito legal.
(T3)

[...] mas a minha sensagédo € que essas pessoas evoluiram mais também,
aquelas pessoas sabe, no pensamento e nos discursos depois. Isso que eu
achei bem bacana, ndo sei se eu respondi. (T2)

[...] eu acho que foi um espaco onde nés acabamos tendo ai um grupo de
pessoas sempre com... com vivéncias diferentes, entdo por causa disso
também, com visbes diferentes, algumas vezes, sobre assuntos né, o que
€ bem normal. E é interessante também poder ouvir 0 que outros colegas
pensam sobre situagdes do nosso dia a dia dentro da instituicao,
principalmente quando envolve a questdo dos alunos que precisam de uma
atencéo especial devido alguma condicao. [...] E também achei que foi muito
valido... tu ter o estudo, do que tu ta te envolvendo dentro do teu trabalho,
da tua pesquisa, e compartilhasse com a gente um pouquinho disso tudo.
(P4)

Considerando os apontamentos dos participantes, em relacdo ao que foi
abordado na pesquisa e construido de forma colaborativa com o grupo, pode-se
afirmar que foram positivas. E importante destacar alguns aspectos em relagéo ao
grupo participante, como: sua diversidade do grupo, o respeito, a escuta, 0 nao
julgamento e a abertura para a troca.

Sendo assim, considero que tecer essas reflexdbes em conjunto sé&o
importantes para o movimento das praticas e acdes que possam estar estabilizadas.

Conforme Gimeno Sacristan (1999),
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[...] as acdes do sujeito sdo devidas a outras acbes suas, as dos individuos
sdo geradas em estruturas praticas construidas pelas a¢des dos outros. As
praticas, como reprodutoras das regularidades nas quais foram geradas,
requerem a presenca e a sobrevivéncia de um passado que ndo esta morto,
que é ativo e perpetuado pela sua reativagdo. (GIMENO SACRISTAN,
1999, p. 83)

Gimeno Sacristan (1999) afirma que existe, no interior da escola, uma
estabilidade coletiva, gerando um habito, que regula as ac¢des futuras, ndo sendo
necessario planejar acées, nem deliberar e estudar as interpretacdes relativas a
dilemas e proporcionar uma continuidade. Nao ha, portanto, movimentos de
mudanca. Essa estabilidade faz com que a comunidade escolar apenas reproduza
as praticas ja configuradas e cristalizadas.

Contudo, percebo que houve um movimento contrario, onde houve um
principio de ruptura dessa estabilidade. Posso dizer, que hd uma mobilizagdo de
mudanca que comeca a se refletir na cultura da instituicdo, o que pode influenciar no
cotidiano escolar, principalmente nas praticas docentes e na inclusdo dos estudantes

com paralisia cerebral e de todos os estudantes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa percorreu diversos caminhos a fim de compreender os desafios
e 0s movimentos realizados pela comunidade escolar para promover a inclusdo e a
acessibilidade dos estudantes com Paralisia Cerebral do Ensino Médio Integrado,
durante o periodo da pandemia por Covid-19. A fim de alcancar essa compreensao,
considerei, ao longo desta pesquisa, as praticas educacionais e pedagodgicas
(GIMENO SACRISTAN, 1998, 1999), as vivéncias (VIGOTSKI, 1999), as
compreensdes, 0s caminhos tomados, as experiéncias e as reflexdes construidas na
intervencao realizada junto com o grupo a partir das Trilhas de Acessibilidade e das
Acdes Pedagodgicas.

Procurei uma orientagéo para este estudo que considerasse e permitisse a
participacdo de uma variedade de participantes, sendo eles professores, técnicos e
estudante com PC. Dessa forma, foi possivel realizar um estudo com a participacao
da comunidade académica e minha como estudante, pesquisadora e profissional do
Instituto Federal. Tomei como metodologia para esta pesquisa a Pesquisa-acao de
forma colaborativa em que a pesquisadora busca a transformacéo junto com o grupo.
Considerei que os participantes pudessem atuar junto comigo na construcdo desta
pesquisa, a partir de instrumentos e uma forma de organizacdo da analise que
pudesse indicar caminhos, possibilidades, vivéncias e constru¢cdes coletivas,
respeitando e considerando os estudantes com PC.

Com relagdo aos instrumentos e procedimentos, gostaria de ressaltar a
relevancia que a conjuncao das entrevistas, as Trilhas de Acessibilidade e as A¢des
Pedagdgicas, tiveram para a construcdo dos dados deste estudo. Entendo, que a
escolha desses instrumentos esteve em consonancia com os objetivos propostos,
possibilitando trocas, sendo este um cenario importante para a reflexdo quanto a
acessibilidade e a inclusdo dos estudantes com paralisia cerebral no EMI.

Da mesma forma, penso que a escolha do software de analise qualitativa de
dados ATLAS.ti permitiu agilidade na organizacdo, no manuseio dos dados e no
aprofundamento no processo de analise. Com as restricbes impostas pela pandemia
da Covid-19, tive que reorganizar os caminhos metodolégicos para que a pesquisa
ocorresse de forma remota. O tema também precisou ser adaptado, considerando o
momento de isolamento que estavamos vivenciando no final do ano de 2020 e quase

todo o ano de 2021. Sendo assim, contar com 0 uso de um programa que me
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auxiliasse a realizar cruzamentos, reflexdes, refinamentos e categorizagdes de modo
organizado tornou possivel que eu completasse o estudo de forma habil e com
aprofundamentos na analise.

Quanto ao primeiro objetivo especifico proposto, que foi o de identificar as
concepcbes que a comunidade escolar possui com relacdo a inclusédo e a
acessibilidade dos estudantes com paralisia cerebral no contexto do EMI, considerei
as praticas educacionais, o processo de escolarizagdo, as lacunas, as
compreensdes e as vivéncias dos participantes. Foi realizada uma andlise da Etapa
Inicial — Movimentos e Vivéncias Educacionais composta pela entrevista da Fase
1 e forma considerados os modelos de deficiéncia, o Desenho Universal para
Aprendizagem, a Tecnologia Assistiva, 0s conceitos de inclusdo e acessibilidade, e
0s processos de adaptacdo para a escolarizacdo. Compreendi que € necessario
ouvir, compreender e estar aberto ao que o outro tem a dizer sobre como vislumbra
0s processos de inclusdo, de forma a poder reconstruir significados e poder gerar
movimentos de mudancas para a desconstrugdo de barreiras, principalmente, de
barreiras atitudinais.

A partir dos relatos que tive dos dez participantes da pesquisa durante a
entrevista da Fase 1, houve momentos em que pude perceber a preocupacédo em
organizar materiais voltados as estudantes com PC, buscando alternativas que
pudesse incluir os estudantes nos contextos de sala de aula. Contudo, também
percebi que os docentes dizem adaptar suas praticas pedagdgicas, porém néao
consideram as potencialidades e as dificuldades dos estudantes com deficiéncia.

Ha uma falta de compreensao sobre o que é realizar adaptacdes para que o
estudante com paralisia cerebral seja incluido, e isso € o reflexo do paradigma do
Modelo Médico. Segundo Diniz, Barbosa e Santos (2009), nesse modelo, € a PcD
gue precisa se adequar ao meio. Portanto, quando néo realizamos, enquanto escola,
acOes para que o estudante seja incluso e tenha acesso, ainda estamos voltados a
esse modelo.

Outro ponto que é interessante salientar € sobre o profissional de AEE, que é
contratado e ndo concursado, o que leva, por vezes, a instituicdo ficar sem o
profissional para a realizacdo dos atendimentos aos estudantes, o que interfere
também no apoio aos professores da sala de aula regular, principalmente para
auxiliar nas sugestbes de adaptacbes e no desenvolvimento de recursos

pedagdgicos.
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Quando isso ocorre, conforme Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), a
instituicdo tem acesso ao NAPNE como 6rgéo de assessoramento, constituindo-se
como setor propositivo e consultivo que media a Educagao Inclusiva dentro do
campus Caxias do Sul, cabendo a essa instituicdo acompanhar estudantes e
professores no processo de incluséo e acessibilidade. Porém, existe a auséncia de
profissionais de apoio que possam atender as demandas dos estudantes. Além do
profissional de AEE, ainda falta profissionais de apoio, cuidadores e monitores, que
séo fundamentais ao processo de escolarizagéo.

Em funcéo da falta de profissionais especializados, foi possivel perceber que,
no inicio das aulas remotas, houve um descuido com relacdo aos estudantes. Nas
falas dos estudantes e das mées na entrevista da Fase 1, foi possivel perceber que
houve um atraso no envio das atividades adaptadas para os estudantes com PC.
Pelo relato, as maes fazem o papel de solicitar 0 que € necessario para 0S
estudantes, participam das reunides e sdo ativas acompanhando as atividades
propostas pela instituicdo. E muito importante essa participagio e acompanhamento,
porém pode afetar na autonomia do estudante, que precisa ter liberdade para
construir experiéncias educacionais representativas para seu desenvolvimento
humano e escolar (MAINARDI, 2010, 2017).

Em relacéo a instituicdo, houve o cuidado de proporcionar o acesso virtual,
sendo que foi disponibilizado aos estudantes que precisassem um tablet com acesso
a internet, para que fosse possivel participar das préaticas pedagdgicas.

Outra dificuldade enfrentada foi a pandemia de COVID-19, que interferiu
diretamente nos processos escolares. Conforme Castaman (2020), todos precisaram
se readaptar e reinventar para dar conta da nova forma de escolarizacdo. Nos
comentarios dos participantes, houve momentos em que os professores relataram
ser dificil realizar adaptacfes, ndo somente para os estudantes com deficiéncia, mas
para todo o contexto do ensino remoto, como dificuldades em elaborar materiais,
conteudos, fazer a aula de forma on-line, entre outros. Entretanto, foi uma
oportunidade de aprender visbes e possibilidades diferentes, de ver que as
estratégias e processos podem ser adaptados e mudados para dar conta do ensino
e da aprendizagem. O IFRS Campus Caxias do Sul procurou disponibilizar
ferramentas e suporte para que as aulas pudessem ocorrer de forma online, para os

professores, para os estudantes e para os demais servidores.
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Nos relatos, foi possivel perceber algumas barreiras de acessibilidade, como
as barreiras atitudinais. Sdo necessarias mais acoes por parte da instituicdo de modo
a atingir mais servidores, além daqueles que participaram desta pesquisa, além de
acOes continuadas, pois a transformacéo € um processo.

Outro ponto importante que emergiu na primeira entrevista foi sobre a
construcdo do Plano Educacional Individualizado (PEI). Existe uma resisténcia sobre
a sua elaboracédo. Creio que isso ocorreu em funcédo da ndo compreensdo da sua
importancia para a escolarizacao do estudante e também pela reorganizagéo que foi
necessaria ser feita devido a pandemia, pois ndo houve tempo habil para a
preparacao. Além disso, ndo havia clareza sobre as especificidades da PC.

O IFRS organizou documentos norteadores (IFRS, 2020a, 2020b, 2020c) para
orientar a comunidade académica sobre os processos e organizacdes durante a
pandemia, contemplando a perspectiva inclusiva. Contudo, nem todos tinham
conhecimento dos documentos e da sua importancia para um momento tao singular.
Acredito que a formacdo continuada € de extrema importancia para viabilizar e
apontar a importancia da inclusdo no contexto do ensino técnico, permitindo que a
comunidade académica possa compreender e discutir mais sobre os processos de
escolarizacao inclusivos.

Assim, para aprofundar as concep¢des da comunidade escolar sobre inclusao
e acessibilidade, foi desenvolvido, em conjunto com os participantes, espacgos de
discussdo e de reflexdo. Essas acdes contemplaram os objetivos especificos de
desenvolver espacos coletivos (virtuais) para a reflexdo sobre inclusdo e
acessibilidade e de oportunizar construcdes conjuntas e acompanhamento de acdes
pedagdgicas adaptadas para o0 contexto de pandemia. Estes espacos estdo
presentes na Etapa de Acdo — Trilhas de Acessibilidade e A¢Bes Pedagdgicas,
guando foi possivel ouvir, falar e entender, de forma mais préxima, as compreensées
e vivéncias (VIGOSTSKI, 1999) de cada um, em relacdo ao que entendiam sobre a
inclusédo e a acessibilidade dos estudantes com paralisia cerebral no EMI.

Cabe salientar que estar junto com os participantes da pesquisa, em grupo,
foi de extrema importancia, mesmo estando em um momento tenso e intenso em
funcdo da pandemia, pois todos os convidados participaram de forma assidua e
colaboraram para a construcao deste estudo.

Nas Trilhas de Acessibilidade, pude perceber o zelo e o respeito para com 0s

estudantes com deficiéncia, porém, também percebi apreensao e preocupacao, pois
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havia uma inquietacdo em relacdo as suas necessidades, como quais seriam as
possibilidades de atuacao e de como atendé-lo de forma que fossem inclusos. Vejo,
portanto, que h4 uma preocupagdo com o estudante e com a possibilidade desse
estudante ter uma formacéo profissional. Para tanto, apresentei para os participantes
o Framework SETT (ZABALLA,1995, 2005) como um instrumento que pode ser
adaptado e aplicado para auxiliar nas discussoes e reflexdes, de modo a ponderar e
pensar sobre cada estudante com deficiéncia.

Foi possivel conversar sobre a importancia de reconhecer as potencialidades
dos estudantes, para que, a partir disso, fosse possivel organizar acbes
pedagdgicas. Foi possivel perceber que a ha inseguranca em relacdo a
aprendizagem dos estudantes com PC, muitas vezes, por ndo se ter a compreensao
do que é a deficiéncia e se pensar que o estudante com paralisia cerebral possui
sempre deficiéncia intelectual associada. Assim, h4 uma expectativa entre o0s
profissionais em relacdo aos processos de aprendizagem, havendo um esforco para
favorecer a aprendizagem desses estudantes.

No relato dos participantes também é possivel perceber que falta clareza
sobre a elaboracdo do PEI e das adaptaces pedagodgicas. Conhecer as politicas
publicas e institucionais que dao suporte ao ensino inclusivo é fundamental, além de
um trabalho mais pontual sobre o contexto de sala de aula e as acdes pedagogicas
especificas. Também sdo necessarias reflexdes sobre 0s recursos que podem ser
ofertados, a partir do DUA e as TA (ROSE, et al, 2005), para que haja mediacdes
qualificadas e mais ricas que promovam a aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes com PC.

Durante as trilhas e a¢0es, percebi envolvimento e atencdo dos profissionais,
que estdo dispostos a incluir, porém ha a necessidade de orientacdo acerca da
cultura inclusiva, motivando os profissionais a modificarem as praticas, planejando e
fazendo ajustes. Para tanto, é preciso fomentar a formag¢édo continuada articulada
com as vivéncias para incentivar a reflexdo sobre a elaboracdo e as construcdes
coletivas entre docentes e técnicos, para promover praticas que possibilitem o
aprendizado de novos conhecimentos, gerando mais alternativas para o ensino se
tornar cada vez mais inclusivo.

Em relacdo aos estudantes, participantes da pesquisa, foi possivel perceber
seu envolvimento e interesse durante o desenvolvimento das atividades. Eles

fizeram parte das interacdes sociais (A¢des Pedagogicas), o que possibilitou que se
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sentissem como parte da construcdo do processo de conhecimento. Portanto, ao
proporcionar alternativas pedagoégicas a partir da combinacdo de recursos e
estratégias que envolviam as atividades da vida diaria, conhecimentos prévios e o
DUA, foi possivel aprimorar as praticas pedagogicas. Para Pletsch e Glat (2012) e
Lima e Pletsch (2018), € importante desviar o foco da dificuldade de aprendizagem
do estudante, sendo necessario compreendé-la como forma de interacdes sociais e
pedagdgicas, que devem ser estabelecidas em sala de aula.

Diante disso, reforco a importancia de haver mais momentos de formagé&o
continuada aos profissionais (NOVOA, 2009, OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016),
principalmente ao que se refere a questdes conceituais, a elaboracdo dos planos
individualizados, a adaptacg@es curriculares, a adaptacdes das praticas pedagogicas.
Nem sempre os profissionais tiveram a oportunidade, em sua formagao inicial, de
construirem conhecimentos e vivenciarem experiéncias sobre a educacao especial
e por ndo terem tido, experiéncias anteriores que pudessem dar condicBes e
conhecimento para a atuagdo com os estudantes com PC. Além disso, momentos
de troca de experiéncias e vivéncias entre pares sao especialmente ricos para
transformar as concepgdes e as praticas.

Foi realizado mais um bloco que entrevistas, considerando o ultimo objetivo
especifico desta pesquisa, que foi o de analisar as concepcdes emergentes
presentes nos espacos coletivos de reflexdo e construgcées conjuntas, voltadas as
acOes pedagodgicas adaptadas, sobre inclusdo e acessibilidade elaboradas pela
comunidade escolar. Para tanto, esta parte foi intitulada Etapa de Avaliacdo —
Movimentos e Vivéncias educacionais, quando foi possivel ouvir de forma mais
aprofundada sobre as relagcbes e as ressignificacbes sobre a inclusdo e
acessibilidade dos estudantes com paralisia cerebral no EMI.

Um dos pontos que emergiu apés as Trilhas de Acessibilidade, diz respeito ao
conhecer os estudantes e buscar informacdes sobre eles, para orientar e tomar
decisbes, de forma colaborativa para a construcao de acdes pedagogicas (BRAUN,
2014). Foi possivel perceber que os docentes e os técnicos tém o interesse de
colaborar com buscas de informacdes e de construir, de forma colaborativa,
reflexdes sobre os estudantes de modo a trazer e fazer melhores a¢des pedagogicas
para cada um deles. Porém, também relatam que € importante ter alguma ferramenta
de auxilio para guiar e descobrir quais sdo 0s pontos mais importantes sobre o

estudante. Houve uma dificuldade em realizar esse processo de reconhecimento
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durante a pandemia, em funcao da falta de tempo e de direcionamentos para realizar
esse tipo de desenvolvimento.

Enquanto pesquisadora, sugeri o uso do Framework SETT como instrumento
gue pode ser adaptado para a realidade institucional. Este instrumento foi adaptado
por mim e utilizado junto com os participantes no encontro 5 das Trilhas de
Acessibilidade e foi possivel organizar varias informacdes sobre os dois estudantes
gue estavam participando da pesquisa.

Outro ponto interessante trazido pelos participantes foi sobre a importancia de
abordar conteudos fazendo relacdo com a vida diaria dos estudantes. Nas atividades
realizadas nas AcOes Pedagdgicas foi possivel perceber que essa relacéo,
juntamente com o DUA é importante para o ensino e aprendizagem durante as aulas
remotas.

Durante a Acao Pedagdgica, foi possivel perceber que os estudantes estavam
muito atentos e participativos, respondendo a todas as questdes solicitadas. Na
Etapa de Avaliacdo, a partir das Entrevistas da Fase 2, os estudantes apontaram
qgue foi muito bom poder realizar as atividades adaptadas. Um deles comentou que
achou melhor trabalhar somente com o professor, pois ficou mais a vontade de
realizar perguntas e de responder o que Ihe foi solicitado. Acredito que as atividades
pedagogicas, quando adaptadas focando nas potencialidades dos estudantes,
promovem a aprendizagem.

Outro ponto trazido pelos estudantes é que durante as aulas remotas foi mais
tranquilo de aprender, pois ndo havia influéncia da turma, sendo mais facil de prestar
atencao. Foi perceptivel a influéncia da familia, geralmente da mae, o que pode ter
promovido uma estrutura e ambiente adequados para os estudantes realizarem as
atividades.

Ao realizar o estudo dos documentos institucionais (IFRS, 2010, 2014, 2015,
2020a, 2020b, 2020c) e também por ter sido servidora neste campus, saliento que a
instituicdo investe na constituicdo de documentos normativos orientadores da politica
de inclusdo, perpassando por todos os documentos norteadores institucionais.
Entretanto, nas falas dos participantes, as praticas dessas politicas aparecem
fragilizadas, muitas vezes por desconhecimento das politicas institucionais ou por
falta de estrutura material ou de profissionais. Embora se tenha a atuacdo do

NAPNE, promovendo a realizacao de diversas ac¢des, ainda se faz necessaria maior
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colaboracdo entre os profissionais de modo a atender todas as demandas dos
estudantes com deficiéncia.

Diante desse aspecto, reforco a importancia do trabalho colaborativo,
(PLETSCH; MENDES; HOSTINS, 2015; BRAUN; MARIN, 2016) visando a
elaboracao de estratégias e praticas que promovam a incluséo, eliminando barreiras
aos estudantes com paralisia cerebral e demais alunos com deficiéncia,
proporcionando 0 acesso e a participagdo nas praticas escolares. Sendo assim, é
necessério trabalho em parceria entre os profissionais que atuam diretamente com
os estudantes com PC, para que, de forma colaborativa, possam planejar,
confeccionar, aplicar, avaliar e reavaliar constantemente o que estd sendo
desenvolvido em sala de aula. Durante as entrevistas, percebi que est4 ocorrendo
um trabalho em parceria com o técnico de AEE, e isso € um movimento importante
para que as barreiras sejam desfeitas.

Além disso, destaco a importancia da construcdo do PEI (PLETSCH; SOUZA,
ORLEANS, 2017; SONZA, VILARONGA, MENDES, 2020), por ser um documento
importante para o planejamento de préaticas pedagdgicas e que, consequentemente,
da suporte aos professores quanto aos processos ao ensino e aprendizagem. Foi
possivel perceber um movimento de aceitacdo em elaborar o documento, pois
anteriormente nao se tinha a compreenséo da importancia da construcao do PEI, e
muitos ndo viam o sentido em descrever quais praticas eram adaptadas para 0s
estudantes. Houve inicio de mudanca em relacdo a importancia a construcdo do
documento.

Para tanto, € necessario desconstruir pré-conceitos, romper barreiras para
que haja mudancas significativas. Nos comentarios, pode-se perceber que hd uma
reflexdo a respeito de romper barreiras e de olhar para o estudante, a partir das suas
singularidades e potencialidades, e foi apresentada uma preocupacao em buscar
estratégias para mediar o processo de aprendizagem. I1sso nos mostra que ha um
movimento em prol da inclusdo, mesmo com relatos de dificuldades e com falta de
apoio ou interesse de alguns profissionais. Mas isso ndo impediu que houvesse
atendimento e acompanhamento dos estudantes com paralisia cerebral por
profissionais que atuam no NAPNE, pelo profissional de AEE e outros parceiros que
sempre contribuem para que os estudantes sejam atendidos pela instituicao.

Assim, posso destacar o empenho dos profissionais, que mesmo diante de

desafios, como a pandemia, buscaram estratégias para garantir o atendimento e o
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acompanhamento para os estudantes com PC. Mesmo com varios relatos que
indicassem que, no campus Caxias do Sul, ndo tivesse a disponibilidade de um
profissional especializado, mesmo que houvesse dificuldades com os planejamentos
durante a pandemia, resisténcia de outros docentes e técnicos, isso ndo impediu que
os profissionais pudessem acompanhar e acolher os estudantes. Ainda, percebi a
preocupacdo dos participantes em refletir sobre as necessidades e as
potencialidades dos estudantes de aprender e participar de momentos de construgéo
e formagéo.

No entanto, surgiram expectativas entre os profissionais em relacdo aos
processos de escolarizacdo dos estudantes com PC, ao seu desenvolvimento
educacional e profissional, voltados a uma perspectiva inclusiva. Porém, ainda se
percebe discursos de normalizacdo e de segregacado, indicando os Modelos
Caritativo e Médico (DINIZ; BARBOSA; SANTOS; 2009; MARTIN; CASTILHO, 2010;
FERREIRA, 2011).

O desafio para uma escola inclusiva é desenvolver acBes capazes de
fortalecer uma escolarizacdo para todos, incluindo os estudantes com deficiéncia,
corroborando com Glat (2009, 2014) e Pletsch (2014). Mas isso somente sera
possivel se os profissionais buscarem conhecimentos com o intuito de criar, recriar,
planejar, replanejar, experimentar e ensinar, de modo a modificar e adaptar o ensino
de acordo com a realidade, acreditando nas potencialidades dos estudantes. Esse é
um esforgo que se faz no coletivo, articulando for¢cas em parcerias. Eis a importancia
da formacdo continuada, (NOVOA, 2009, OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016),
principalmente sobre questdes conceituais, PElI (PLETSCH; GLAT, 2012; SONZA;
VILARONGA; MENDES, 2020) e trabalho colaborativo (BRAUN, MARIN, 2016), para
agueles que estejam envolvidos no processo tenham conhecimento e condi¢bes de
atuar de forma inclusiva e a barreiras atitudinais sejam fragmentadas.

Essa pesquisa se constituiu como uma Pesquisa-acdo a partir de varias
etapas e processos, na qual os participantes tiveram atuacfes diferenciadas,
mostrando as possibilidades para realizar acbes de discussao, reflexdo e
construgcdes conjuntas de forma colaborativa com o intuito de possibilitar a
acessibilidade e inclusdo dos estudantes com paralisia cerebral. Para tanto, posso
dizer que a Tese constituida por esta pesquisa permite afirmar que Educacao
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva no ensino profissionalizante deve

contar com a articulagdo da formacgédo continuada em contexto e do trabalho
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colaborativo, que tenham como instancia prioritaria possibilitar “vivéncias” entre
professores, técnicos e estudantes, de modo a transformar os sujeitos. A formacéo
em contexto, em conjunto com o DUA e Framework SETT, podem auxiliar nas
praticas pedagogicas, na definicdo de problematicas e na construcao de solucdes
alternativas, conduzindo o movimentar dos sujeitos de forma que se refacam.

Vale ressaltar que todo o0 movimento coletivo e colaborativo de execucédo das
etapas da pesquisa foi importante para discutir e refletir sobre a acessibilidade e a
inclusdo dos estudantes com paralisia cerebral no EMI. De forma geral, apresento
algumas limitacdes e possiveis desdobramentos:

1. durante a realizacdo da Tese, possamos pela pandemia de COVID-19 e
em funcdo desse momento, em que foi preciso ficarmos isolados, foi necessério
adaptar os procedimentos metodoldgico desta pesquisa, para o formato on-line.

2. nao foi possivel realizar as atividades pedagdégicas produzidas na fase das
Acdes Pedagogicas, junto com o percurso dos componentes curriculares, pois
considerei o tempo dos participantes (agendas, atividades que estavam
programadas e alteracbes que emergiram em funcédo da pandemia) para que todos
pudessem participar. Sendo assim, 0S componentes curriculares néao
corresponderam com o0s periodos do desenvolvimento da etapa de Acéo
Pedagogica.

3. as atividades desenvolvidas somente foram possiveis pela consideracao
dos participantes, em relacdo a importancia deles a pesquisa e principalmente ao
tema abordado;

4. os resultados encontrados podem auxiliar, ndo somente ao IFRS, mas
outras escolas que queiram desenvolver grupos de discusséo e reflexdo de forma a
planejar, elaborar e construir agdes inclusivas que envolvam todos os estudantes.

5. como profissional atuante em IF, tenho certeza de um retorno cientifico e
pedagdgico, proporcionando evidéncias positivas em relacdo a acessibilidade e a
inclusdo, considerando as articulacbes dos diferentes aspectos (formacéo,
planejamento, acdes adaptadas, etc.).

6. destaco também a importancia da acessibilidade atitudinal no contexto das
instituicbes publicas de ensino, como forma de influenciar a escolarizacdo dos
estudantes com PC. Nesta pesquisa, se mostrou relevante o envolvimento de
pessoas que promovam a acessibilidade dos estudantes, mostrando que mudancas

de atitude podem influenciar no processo de ensino inclusivo.
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Compreendo que esta pesquisa traz contribuicdes que ultrapassam o contexto
da pandemia, pois todas as informacdes e dados construidos poderiam ter sido
realizadas em um periodo distinto. Contudo, esse foco foi importante para observar
que as vivéncias sdo construidas por toda a vida dos sujeitos e ndo apenas por um
periodo, que foi dificil para todos, mas que permitiu que pudéssemos olhar com mais
atencao para a inclusédo e acessibilidade dos estudantes com Paralisia Cerebral no
ensino profissionalizante.

Para finalizar posso comentar que esta pesquisa foi tecida a partir de diversas
leituras, escutas e compartilhamentos que serviram de base para esta pesquisa,
portanto, gostaria de compartilhar o que compreendi e construi sobre o processo de
incluséo e de acessibilidade. Escutar o outro e estar aberta a ouvir, me fez entender
suas vivéncias e compreensdes sobre a inclusdo. Poder participar junto e realizar
reflexdes em conjunto com os participantes me permitiu vivenciar as experiéncias,
que, por vezes, eram apenas escutadas, mas que ndo faziam sentido, por nao
compreender o contexto. Essa oportunidade de acompanhar as experiéncias me
possibilitou compreender que o processo de inclusdo ndo esta pronto, nem pautado
nos documentos, mas € construido com o outro, com o professor, com o técnico e
com o estudante, sendo um conjunto complexo, que exige envolvimento e
movimento para compreendé-lo.

Outro ponto de reflexdo € a abordagem da acessibilidade como um conceito
gue pode ser articulado com o conceito de vivéncias, que deve ser assumido como
um compromisso, fortalecendo a quebra de barreiras. A acessibilidade deve ser
tomada como uma oportunidade para a geracao de novas experiéncias, a partir de
guestdes sociais, voltada para a situagéo educacionais, como afirma Mainardi (2010)
e apoiada com os principios do DUA, focando em acesso para todos os estudantes
com foco na aprendizagem (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020). A acessibilidade pode
transformar as experiéncias, principalmente do estudante com PC, possibilitando
vivéncias (VIGOTSKI, 2020) que ultrapassam as deficiéncias e geram novos
sentidos e aprendizagens.

Ademais, o conteudo gque resultou de todas as etapas desta pesquisa foi muito
abundante e rico. H4 muitos desdobramentos ainda para a exploracéo das falas e
das interacdes emergidas das Trilhas de Acessibilidade e das A¢des Pedagogicas.
Por isso, esta tese € apenas uma primeira construcdo. Vejo, por exemplo, a

possibilidade de aprofundar a andlise das reflexdes e discussdes voltando-se para
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as politicas publicas. Penso também, que as entrevistas podem ser analisadas a
partir de outras perspectivas, como as interacdes de experiéncias para além da
Paralisia Cerebral.

Cabe ressaltar que, por se tratar de uma Pesquisa-acdo e conforme indicado
no percurso metodoldgico, é necessaria a realizacdo de uma devolutiva aos
participantes e instituicdo pesquisada. Para tanto, apos a banca de avaliacdo e as
devidas correcdes, esse documento serd disponibilizado para que a comunidade
académica do IFRS Campus Caxias do Sul possa aprecia-la, assim como estarei
disponivel para interlocucdo, como forma de contribuir para as reflexdes da
instituicdo acerca dos processos de ensino e aprendizagem na perspectiva de uma
educagéo mais inclusiva para todos.

Como trabalhos futuros, fica o compromisso de realizar atividades
pedagogicas com todos os estudantes de um componente curricular e com o uso do
DUA para a elaboracado de outras praticas pedagogicas que possam ser utilizadas e
desenvolvidas por todos. As interacdes advindas dessa acéo poderao ser discutidas
e aprofundadas considerando as recomendacdes de acessibilidade e do DUA.

Penso que ainclusao, a acessibilidade, o DUA, o Framework SETT, o trabalho
colaborativo e a formacéo de professores podem ser teméticas exploradas em outros
estudos, por pesquisadores que possam trazer contribuicGes considerando
estudantes com paralisia cerebral ou outras deficiéncias, com intuito de trazer outras
perspectivas, experiéncias e vivéncias sobre o tema.

Por fim, este estudo pode contribuir com a area da Educacdo e pode ser
replicado em outras instituicbes escolares, podendo auxiliar a comunidade
académica a compreender os estudantes focando em suas potencialidades e
principalmente compreender a importancia da acessibilidade e da incluséo, de forma
a compreendermos sobre concepcdes diante da escola e das formas de
escolarizagdo, como professores, como técnico-administrativos ou como

comunidade académica, diante de condicdo como pessoa e sobre nés mesmos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ENVIADO AOS PROFESSORES e TAEs

Titulo do Projeto: A Tecnologia Assistiva na Mediacdo de Alunos com Deficiéncia
Fisica no Ensino Médio Integrado: um estudo com disciplinas técnicas
Pesquisadora responsavel: Tatiele Bolson Moro, Doutoranda em Educacéo
Orientadora: Prof? Dr2 Carla Beatris Valentini

Coorientador: Prof. Dr. Ygor Corréa

Instituicdo: Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Caxias do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsavel: (55) 99632-7914

Endereco da pesquisadora responsavel: Avenida Rubem Bento Alves, 1491,
Apto 201C, Bairro Interlagos, Caxias do Sul/RS.

CPF: 804.417.180-00

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa de
doutorado, intitulada: “A Tecnologia Assistiva na Mediacdo de Alunos com
Deficiéncia Fisica no Ensino Médio Integrado: um estudo com disciplinas
técnicas”, realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEDU/UCS). A pesquisa tem por objetivo
investigar como as tecnologias assistivas podem auxiliar alunos com deficiéncia
fisica na mediacdo de conteudos especificos de disciplinas de técnicas no ensino
técnico integrado.

Nessa etapa, a pesquisadora ocupa-se com as questdes que envolvem a
percepcdo dos usuarios em relacéo a Tecnologia Assistiva. A pesquisadora ira ouvir
alunos e professores que utilizam ou ndo a tecnologia assistiva em disciplinas
técnicas e a partir disso elaborar proposta pedagoégica de tecnologia assistiva para
0s estudantes e professores e ir4 escuta-los novamente sobre a importancia destes
na mediacao dos conteudos.

A construcdo dos dados de pesquisa ocorrera em: a) espaco virtual, em sala
criada para este fim, na plataforma Google Meet, em horario previamente estipulado
e acordado, juntamente, aos participantes via e-mail-convite®®. Ap6s o
preenchimento TCLE em formato de formulario digital, os participantes terdo acesso
aos link da sala de reunido enviado por e-mail, bem instru¢des complementares. O
termo TCLE, devidamente assinado pela pesquisadora responsavel, serdo
encaminhados aos participantes via e-mail. A pesquisa sera mediada por ambiente
virtual, isso deve-se a suspensdo temporaria das atividades educacionais
presenciais no IFRS Campus Caxias do Sul, devido a Pandemia Covid-19. Ha a
possibilidade de que esse cenario se estenda até o final do primeiro semestre de
2021, com possibilidade de perdurar até o final 0 segundo semestre do corrente ano.

O convite para que voceé integre esta pesquisa esta associado aos seguintes
critérios de participacao: (a) ser professor de técnico integrado ao ensino médio do
IFRS, Campus Caxias do Sul e professor de disciplinas técnicas; ou (b) ser técnico
administrativo de educacao, participante do NAPNE ou estar acompanhando os
alunos participantes da pesquisa. Para validar a sua participagdo nesta pesquisa, se

58 A pesquisa seguirda as instrucbes conforme orientado pelo Oficio Circular n°2
[2021/CONEP/SECNS/MS, publicado em 24 de fevereiro de 2021, que apresenta orientacdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.
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assim for de sua vontade, vocé precisa aceitar digitalmente a opgéo “Sim”
Salienta-se que sua participacdo sera efetivada somente mediante o aceite
digital no TCLE.>* Recomenda-se expressamente a impressdo e/ou arquivamento
deste documento, em via assinada pela pesquisadora responsavel.
Abaixo seguem maiores detalhamentos:

1. Participantes da Pesquisa: Vocé esta sendo convidado a participar como
voluntario na pesquisa do tipo pesquisa-agdo, voltado a utilizacdo de tecnologia
assistiva como mediadoras no desenvolvimento de conteddos de formacéo
profissional. Durante o desenvolvimento da pesquisa serd realizado entrevista
semiestruturada, antes de despois do desenvolvimento e aplicacdo da proposta
pedagdgica, com a finalidade de analisar como os alunos compreendem/percebem
0 uso da tecnologia assistiva com ferramenta mediadora para o desenvolvimento das
atividades de formacéo profissional. Vocé também esta convidado a participar das
etapas de elaboracéo e aplicacao da proposta pedagoégica de tecnologia assistiva.
Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiserem. E um direito do participante
desistir a qualquer momento de participar.

2. Procedimentos:

Instrumentos de coleta de Dados serdo: a) Entrevistas Semiestruturada; b) Analise
Documental; e c¢) Observacdo Participante, composto por diario de Campo, a
pesquisadora podera fazer registro prints de tela ou de video.

Etapas de construcdo de dados dessa pesquisa serao:

a) Levantamento (Etapa desenvolvida pela pesquisadora): a.1) Mapeamento das
Tecnologia Assistiva e dos alunos com Deficiéncia Fisicas; a.2) Definicdo dos
sujeitos da pesquisa; a.3) Investigacao dos ambientes escolares.

b) Intervencéo: O professor e o TAE participardo de: 1) Planejamento: entrevista
fase 1; Participara de 9 encontros de 1 a 1h 15min cada, juntamente com os alunos
(participardo de 6 encontros) e a pesquisadora responsavel; os encontros tem por
finalidade a reflexdo e planejamento da construcdo da proposta pedagogica da
presente pesquisa-acdo. 2) Acdo: aplicacdo da proposta pedagogica e
acompanhamento das aulas (a pesquisadora observara até 3 aulas, realizadas via
Google Meet ou ambiente de aprendizagem virtual AVA - a definir - em que o aluno
fara uso da proposta pedagogica). 3) Avaliacdo: encontros para a andlise da acao
(os professores e TAEs patrticiparéo de 2 encontros de 1h a 1h15min) e entrevista
fase 2. A etapa de intervencao serda realizada em sala virtual no Google Meet, e seréo
gravadas.

c) Andlise dos dados: Esta etapa sera realizada pela pesquisadora que fara o
cruzamento, analise de conteudo e discussédo dos dados.

A pesquisadora fara uso de gravacdes em video (quando for possivel), das etapas
que julgar pertinente, estes sd@o importantes para a concretude da pesquisa
permitindo um maior detalhamento das informagdes durante a analise dos dados.
d) Devolutiva: Destaca-se que serd garantido aos participantes e a instituicao,
acesso aos resultados da pesquisa.

54 No presente contexto de pesquisa on-line, pede-se a assinatura fisica, bem como a impresséo e
arquivamento deste documento, como garantia de comprovacdo e anuéncia de sua participacao nesta
pesquisa. No entanto, o registro de sua concordancia e autorizacdo também séo registradas a partir
do formulario online, por meio de confirmacdo em campo correspondente, para posterior
direcionamento e participacdo na pesquisa. (Orientacdo CONEP de 05/06/2020).
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3. Davidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo vocé
poderé solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto
que desejar através do telefone: (55) 99632-7914 e e-mail: tati.bom@gmail.com
(contatos da pesquisadora responsavel) e/ou do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS),
Cidade Universitaria, Bloco M, Sala 306, telefone: (54) 3218- 2829, e-mail: cep-
ucs@ucs.br nos horarios das 8h as 11h30min e das 13h30min as 18h. Vocé tera
acesso ao registro do consentimento e aos resultados da pesquisa sempre que
solicitado. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao
a qualquer momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso
de retirada de seu consentimento, todas as informacdes que vocé tenha, até entéo,
fornecido seréo descartadas.

4. Riscos e desconforto: a participagédo, nesta pesquisa, nao traz complicagbes
legais. No entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento
por parte do participante ao responder as perguntas das Entrevistas. Assim, o
participante terd total liberdade para ndo responder a qualquer pergunta que o/a faca
se sentir desconfortavel. Também podera ocorrer desconforto ou constrangimento
ao participar dos encontros de reflexdo, no qual o Professor ou TAE podem participar
da discussédo trazendo contribuicbes, questdbes e sugestbes. Portanto, se o
participante desejar podera participar apenas como ouvinte e é livre para néo
participar dos encontros. O professor também sera observado durante as aulas, o
gue também pode causar desconforto ou constrangimento, assim pode solicitar para
que pesquisadora ndo observe a aula. As trés etapas (entrevista, encontros de
reflexdo e obsercdo) constituem-se como riscos minimos. Serdo realizadas
gravacdes em video das etapas de entrevista, encontros e observacdes, uma vez
que as fases ocorrerdo de forma online através de sala virtual, em funcédo da
pandemia de COVID-19. Em caso de desconforto ou constrangimento o aluno estara
dispensado de ativar a sua camera e, logo, de participar. A pesquisadora tomara
todas as providéncias para prevenir possiveis riscos minimos, como os supracitados
e responsabilizar-se-a4 a repara-los em caso de eventuais danos, seja através de
encaminhamento para o setor de psicologia escolar ou qualquer outro suporte
institucional de atendimento ao aluno do IFRS — Campus Caxias do Sul. As
atividades da pesquisa apresentam risco minimo, semelhante ao que se esta sujeito
em um dia a dia normal em situa¢cdes de conversacao.

5. Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos
participantes, mas a comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No
entanto, vale destacar a importancia dos relatos dos alunos com deficiéncia fisica de
ensino médio integrado acerca do uso da tecnologia assistiva, como ferramentas
mediadoras nas atividades relacionadas as disciplinas técnicas, tem o objetivo de
possibilitar a compreensao e melhorar o potencial das a¢cdes de apoio ao estudante,
como condicdo de transformar a formacéao profissional para esses estudantes.

6. Pagamento: a participacdo na pesquisa € voluntaria e ndo gerard nenhum
tipo de pagamento.

7. Despesas com a participagcdo: ndo havera nenhum tipo de despesa para
participar da pesquisa.
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8. Confidencialidade: as identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo, ndo
havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar desse
estudo. Serdo omitidas todas as informacbes que permitam identificar os
participantes. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela
pesquisadora e pelos orientadores. Nomes ou materiais que indiguem a sua
participagdo néo seréo liberados sem sua permisséo.

9. Comité de Etica: esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e
independente, criado para aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo
seres humanos, bem como acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento.

10. Serdo assegurados os direitos previstos nas Resolu¢des n° 466/2012 e n°
510/2016 do CNS.

Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento que estd em duas vias originais. Uma
delas é sua e a outra sera arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo
de cinco anos. Ao término desse periodo de guarda, todos os documentos
(gravacdes e transcri¢cdes) serao totalmente destruidos/apagados/inutilizados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Apés ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em autorizar a participacdo do meu

filho(a) na referida pesquisa e participar das atividades propostas.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como 0s possiveis
riscos e beneficios do mesmo, junto ao responsavel pelo estudante. Acredito que
recebeu todas as informacdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem
adequada e compreensivel, e que o (a) responsavel pelo participante compreendeu

tal explicacéo.

Pesquisadores responsaveis:
Nome legivel: Tatiele Bolson Moro

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr2. Carla Beatris Valentini (Orientadora)

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr. Ygor Correa (Co-Orientador)

Assinatura:
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ENVIADO
AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS PELO ESTUDANTE

Titulo do Projeto: A Tecnologia Assistiva na Mediacédo de Alunos com Deficiéncia
Fisica no Ensino Médio Integrado: um estudo com disciplinas técnicas
Pesquisadora responsavel: Tatiele Bolson Moro, Doutoranda em Educacéao
Orientadora: Prof2 Dr2 Carla Beatris Valentini

Coorientador: Prof. Dr. Ygor Corréa

Instituicdo: Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade de
Caxias do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsével: (55) 99632-7914

Endereco da pesquisadora responsavel: Avenida Rubem Bento Alves, 1491,
Apto 201C, Bairro Interlagos, Caxias do Sul/RS.

CPF: 804.417.180-00

O menor pelo qual vocé é responsavel esta sendo convidado(a) como
voluntario(a) a participar da pesquisa de doutorado, intitulada: “A Tecnologia
Assistiva na Mediacdo de Alunos com Deficiéncia Fisica no Ensino Médio
Integrado: um estudo com disciplinas técnicas”, realizada no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo, da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDU/UCS). A
pesquisa tem por objetivo investigar como as tecnologias assistivas podem auxiliar
alunos com deficiéncia fisica na mediacdo de conteudos especificos de disciplinas
técnicas no ensino técnico integrado.

Nessa etapa, a pesquisadora ocupa-se com as questdes que envolvem a
percepcao dos usuarios em relacdo a Tecnologia Assistiva. A pesquisadora ira ouvir
alunos e professores que utilizam ou ndo a tecnologia assistiva em disciplinas
técnicas e a partir disso elaborar proposta pedagdgica de tecnologia assistiva para
0s estudantes e professores e ird escuta-los novamente sobre a importancia destes
na mediacdo dos conteudos.

A construcdo dos dados de pesquisa ocorrerd em: a) espaco virtual, em sala
criada para este fim, na plataforma Google Meet, em horario previamente estipulado
e acordado, juntamente, aos participantes via e-mail-convite®®. b) Apds o
preenchimento TCLE e TALE em formato de formulario digital, os participantes teréo
acesso ao link da sala de reunido enviado por e-mail, bem instrucGes
complementares. Os termos TCLE e o TALE, devidamente assinados pela
pesquisadora responsavel, serdo encaminhados aos participantes via e-mail. A
pesquisa serd mediada por ambiente virtual deve-se a suspenséo temporaria das
atividades educacionais presenciais no IFRS Campus Caxias do Sul, devido a
Pandemia Covid-19. Ha a possibilidade de que esse cenario se estenda até o final
do primeiro semestre de 2021, com possibilidade de perdurar até o final o segundo
semestre do corrente ano.

O convite é para que o menor pelo qual vocé é responsavel, integre esta
pesquisa esta associado aos seguintes critérios de participacdo: (a) ser aluno de
técnico integrado ao ensino médio do IFRS, Campus Caxias do Sul; (b) apresentar

5 A pesquisa seguirda as instrucbes conforme orientado pelo Oficio Circular n°2
[2021/CONEP/SECNS/MS, publicado em 24 de fevereiro de 2021, que apresenta orientacdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.
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deficiéncia fisica; (c) necessitar de adaptacdes e recursos de Tecnologia Assistiva
para a realizacao de atividades pedagodgica. Para validar a sua concordancia em que
o menor pelo qual vocé é responsavel, possa participar nesta pesquisa, se assim for
de sua vontade, vocé precisa aceitar digitalmente a opg¢ao “Sim”.

Salienta-se a participacao do menor sera efetivada somente mediante o aceite
digital do aluno do TALE®¢. Recomenda-se expressamente a impressdo e/ou
arquivamento deste documento, em via assinada pela pesquisadora responsavel.

Abaixo seguem maiores detalhamentos:

1. Participantes da Pesquisa: Vocé estd sendo convidado a permitir a participagéo
como voluntario do menor sob sua responsabilidade, na pesquisa do tipo pesquisa-
acdo, voltado a utlizacdo de Tecnologia Assistiva como mediadoras no
desenvolvimento de conteudos de formacéao profissional. Durante o desenvolvimento
da pesquisa sera realizado entrevista semiestruturada, antes de despois do
desenvolvimento e aplicacdo da proposta pedagdgica, com a finalidade de analisar
como os alunos compreendem/percebem o uso da tecnologia assistiva como
ferramenta mediadora para o desenvolvimento das atividades de formacao
profissional. O aluno também participara das etapas de elaboracdo e aplicacdo da
proposta pedagdgica de tecnologia assistiva.

Os adolescentes que irdo participar dessa pesquisa tém de 14 a 18 anos de idade.
Eles ndo precisam participar da pesquisa se ndo quiserem. E um direito deles e n&o
terdo nenhum problema se decidirem a qualquer momento desistir de participar.

2. Procedimentos:

Instrumentos de coleta de Dados serdo: a) Entrevistas Semiestruturada; b) Analise
Documental; e c¢) Observacdo Participante, composto por diario de Campo, a
pesquisadora podera fazer registro prints de tela ou de video.

Etapas de construcao de dados dessa pesquisa serao:

a) Levantamento (Etapa desenvolvida pela pesquisadora): a.l) Descricdo das
Tecnologia Assistiva; levantamento dos alunos com Deficiéncia Fisica; a.2) Defini¢cao
dos sujeitos da pesquisa; a.3) Investigacdo dos ambientes escolares.

b) Intervencdo: O aluno participara do: 1) Planejamento: entrevista fase 1;
Participard de 6 encontros de 1h a 1h 15min cada, juntamente com professores,
TAEs e a pesquisadora responsavel; os encontros tem por finalidade a reflexédo e
planejamento da construcao da proposta pedagdgica da presente pesquisa-acao. 2)
Acdo: aplicacdo da proposta pedagogica e acompanhamento das aulas (a
pesquisadora observara até 3 aulas, realizadas via Google Meet ou ambiente de
aprendizagem virtual AVA - a definir - em que o aluno fara uso da proposta
pedagdgica). 3) Avaliacdo: encontros para a analise da acéo (o aluno participara de
2 encontros de 1h a 1h15min) e entrevista fase 2. A etapa de Intervencdo sera
realizada e gravada via sala virtual do Google Meet.

c) Analise dos dados: Esta etapa sera realizada pela pesquisadora que fara o
cruzamento, a analise de conteudo e a discussao dos dados.

56 No presente contexto de pesquisa on-line, pede-se a assinatura fisica, bem como a impresséo e
arquivamento deste documento, como garantia de comprovacédo e anuéncia de sua participagao nesta
pesquisa. No entanto, o registro de sua concordancia e autorizacdo também séo registradas a partir
do formulério online, por meio de confirmacdo em campo correspondente, para posterior
direcionamento e participacdo na pesquisa. (Orientacdo CONEP de 05/06/2020)
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A pesquisadora fara uso de gravacdes em video (quando for possivel), das etapas
que julgar pertinente, estes s&o importantes para a concretude da pesquisa
permitindo um maior detalhamento das informacdes durante a analise dos dados.
d) Devolutiva: Destaca-se que sera garantido aos participantes e a instituicéo,
acesso aos resultados da pesquisa.

3. Davidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo vocé
poderé solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto
que desejar através do telefone: (55) 99632-7914 e e-mail: tati.bom@gmail.com
(contatos da pesquisadora responsavel) e/ou do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS),
Cidade Universitaria, Bloco M, Sala 306, telefone: (54) 3218- 2829, e-mail: cep-
ucs@ucs.br nos horarios das 8h as 11h30min e das 13h30min as 18h. Vocé tera
acesso ao registro do consentimento e aos resultados da pesquisa sempre que
solicitado. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao
a qualquer momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso
de retirada de seu consentimento, todas as informacdes que vocé tenha, até entéo,
fornecido seréo descartadas.

4. Riscos e desconforto: a participagédo, nesta pesquisa, nao traz complicagbes
legais para o0 menor ao qual vocé é responsavel. No entanto, pode haver algum
desconforto ou constrangimento, por parte do aluno ao responder as perguntas das
Entrevistas. Assim, o aluno tera total liberdade para ndo responder a qualquer
pergunta que o/a faca se sentir desconfortavel. Também podera ocorrer desconforto
ou constrangimento ao participar dos encontros de reflexao e planejamento, no qual
o aluno fica livre para participar das discussdes, de modo a trazer contribuicdes,
questdes e sugestbes. Portanto se o aluno desejar, podera participar apenas como
ouvinte e sera livre para ndo participar dos encontros. O aluno também sera
observado durante as aulas, o que também pode causar desconforto ou
constrangimento, assim esse pode solicitar para que a pesquisadora ndo o observe.
As trés etapas (entrevista, encontros de reflexdo e observacao) constituem-se como
riscos minimos. Serdo realizadas gravacfes em video das etapas das entrevistas,
dos encontros e das observacgdes, uma vez que as fases ocorrerdao de forma online
por meio de sala virtual, em funcdo da pandemia de COVID-19. Em caso de
desconforto ou constrangimento o aluno estara dispensado de ativar a sua camera
e, logo, de participar. A pesquisadora tomara todas as providéncias para prevenir
possiveis riscos minimos, como 0s supracitados e responsabilizar-se-a a repara-los
em caso de eventuais danos, seja através de encaminhamento para o setor de
psicologia escolar ou qualquer outro suporte institucional de atendimento ao aluno
do IFRS — Campus Caxias do Sul. As atividades da pesquisa apresentam risco
minimo, semelhante ao que se esta sujeito em um dia a dia normal em situacdes de
conversacao.

5. Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos
participantes, mas a comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No
entanto, vale destacar a importancia dos relatos dos alunos com deficiéncia fisica de
ensino médio integrado acerca do uso da tecnologia assistiva, como ferramentas
mediadoras nas atividades relacionadas as disciplinas técnicas, tem o objetivo de
possibilitar a compreensao e melhorar o potencial das acdes de apoio ao estudante,
como condicdo de transformar a formacgao profissional para esses estudantes.
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6. Pagamento: a participagcdo na pesquisa € voluntaria e ndo gerara nenhum
tipo de pagamento.

7. Despesas com a participacdo: ndo havera nenhum tipo de despesa para
participar da pesquisa.

8. Confidencialidade: as identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo, ndo
havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar desse
estudo. Serdo omitidas todas as informagbes que permitam identificar os
participantes. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela
pesquisadora e pelos orientadores. Nomes ou materiais que indiguem a sua
participacdo nao serao liberados sem sua permissao.

9. Comité de Etica: esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e
independente, criado para aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo
seres humanos, bem como acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento.

10. Serdo assegurados os direitos previstos nas Resolucdes n® 466/2012 e n°
510/2016 do CNS. Apds ser esclarecido/a sobre as informacgdes a seguir, no caso
de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento que esta em duas
vias originais. Uma delas é sua e a outra serd arquivada pela pesquisadora
responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse periodo de guarda,
todos o0s documentos (gravacbes e transcricbes) serdo totalmente
destruidos/apagados/inutilizados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Apés ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em autorizar a participacdo do meu

filho(a) na referida pesquisa e participar das atividades propostas.

Nome legivel do responsavel pelo estudante:

Assinatura do responsavel:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como 0s possiveis
riscos e beneficios do mesmo, junto ao responséavel pelo estudante. Acredito que
recebeu todas as informacdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem
adequada e compreensivel, e que o (a) responsavel pelo participante compreendeu

tal explicacéo.

Pesquisadores responsaveis:

Nome legivel: Tatiele Bolson Moro

Assinatura:

Nome legivel: Prof2. Dr2, Carla Beatris Valentini (Orientadora)

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr. Ygor Correa (Co-Orientador)

Assinatura:
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APENDICE C
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO/ESTUDANTES

Titulo do Projeto: A Tecnologia Assistiva na Mediacdo de Alunos com Deficiéncia
Fisica no Ensino Médio Integrado: um estudo com disciplinas técnicas
Pesquisadora responsavel: Tatiele Bolson Moro, Doutoranda em Educacéo
Orientadora: Prof? Dr2 Carla Beatris Valentini

Coorientador: Prof. Dr. Ygor Corréa

Instituicdo: Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Caxias do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsavel: (55) 99632-7914

Endereco da pesquisadora responsavel: Avenida Rubem Bento Alves, 1491,
Apto 201C, Bairro Interlagos, Caxias do Sul/RS.

CPF: 804.417.180-00

Vocé esta sendo convidado/a para participar, como voluntario/a, da pesquisa
de doutorado intitulada: “A Tecnologia Assistiva na Mediagdo de Alunos com
Deficiéncia Fisica no Ensino Médio Integrado: um estudo com disciplinas
técnicas”, realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEDU/UCS). A pesquisa tem por objetivo
investigar como as tecnologias assistivas podem auxiliar alunos com deficiéncia
fisica na mediacdo de conteudos especificos de disciplinas técnicas no ensino
técnico integrado.

Nessa etapa, a pesquisadora ocupa-se com as questdes que envolvem a
percepcao dos usuarios em relacdo a Tecnologia Assistiva. A pesquisadora ira ouvir
alunos e professores que utilizam ou ndo a tecnologia assistiva em disciplinas
técnicas e a partir disso elaborar proposta pedagogica de tecnologia assistiva para
0s estudantes e professores e ird escuta-los novamente sobre a importancia destes
na mediacdo dos conteudos.

A construcdo dos dados de pesquisa ocorrera em: a) espaco virtual, em sala
criada para este fim, na plataforma Google Meet, em horario previamente estipulado
e acordado, juntamente, aos participantes via e-mail-convite®’. b) Apds o
preenchimento TCLE e TALE em formato de formulério digital, os participantes terdo
acesso ao link da sala de reunido enviado por e-mail, bem instrucées
complementares. Os termos TCLE e o TALE, devidamente assinados pela
pesquisadora responsavel, serdo encaminhados aos participantes via e-mail. A
pesquisa sera mediada por ambiente virtual, isso deve-se a suspensao temporaria
das atividades educacionais presenciais no IFRS Campus Caxias do Sul, devido a
Pandemia Covid-19. Ha a possibilidade de que esse cenario se estenda até o final
do primeiro semestre de 2021, com possibilidade de perdurar até o final o segundo
semestre do corrente ano.

O convite para que voceé integre esta pesquisa esta associado aos seguintes
critérios de participacao: (a) ser aluno de técnico integrado ao ensino medio do IFRS,
Campus Caxias do Sul; (b) apresentar deficiéncia fisica; (c) necessitar de
adaptacdes e recursos de Tecnologia Assistiva para a realizacdo de atividades
pedagdgica. Para validar a sua participacdo nesta pesquisa, se assim for de sua

57 A pesquisa seguirda as instrucbes conforme orientado pelo Oficio Circular n°2
[2021/CONEP/SECNS/MS, publicado em 24 de fevereiro de 2021, que apresenta orientacdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.
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vontade, vocé precisa aceitar digitalmente a opgao “Sim, aceito participar”,
Salienta-se que sua participacdo sera efetivada somente mediante o aceite
digital de seu responsavel no TCLE®®. Recomenda-se expressamente a impressao
e/ou arquivamento deste documento, em via assinada pela pesquisadora
responsavel.
Abaixo seguem maiores detalhamentos:

1. Participantes da Pesquisa: vocé estd sendo convidado(a) a participar de
uma pesquisa do tipo pesquisa-acao, voltado a utilizacdo de tecnologia assistiva
como mediadoras no desenvolvimento de contetados de formagéo profissional.
Durante o desenvolvimento da pesquisa sera realizado entrevista semiestruturada,
antes de depois do desenvolvimento e aplicacdo da proposta pedagdgica, com a
finalidade de analisar como os alunos compreendem/percebem o uso da tecnologia
assistiva com ferramenta mediadora para o desenvolvimento das atividades de
formacdo profissional. Os participantes participardo das etapas de elaboracdo e
aplicacdo da proposta pedagodgica de tecnologia assistiva.

2. Procedimentos:

Instrumentos de coleta de Dados serdo: a) Entrevistas Semiestruturada; b) Analise
Documental; e c¢) Observacdo Participante, composto por diario de Campo, a
pesquisadora podera fazer registro prints de tela ou de video.

Etapas de construcdo de dados dessa pesquisa serao:

a) Levantamento (Etapa desenvolvida pela pesquisadora): a.1l) Descricdo das
Tecnologia Assistiva; levantamento dos alunos com Deficiéncia Fisica; a.2) Defini¢éo
dos sujeitos da pesquisa; a.3) Investigacdo dos ambientes escolares.

b) Intervencdo: O aluno participarda do: 1) Planejamento: entrevista fase 1;
Participara de 6 encontros de 1h a 1h 15min cada, juntamente com professores,
TAEs e a pesquisadora responsavel; os encontros tem por finalidade a reflexédo e
planejamento da construcao da proposta pedagdgica da presente pesquisa-acao. 2)
Acdo: aplicacdo da proposta pedagdgica e acompanhamento das aulas (a
pesquisadora observara até 3 aulas, realizadas via Google Meet ou ambiente de
aprendizagem virtual AVA - a definir - em que o aluno fara uso da proposta
pedagdgica). 3) Avaliacdo: encontros para a analise da acéo (o aluno participara de
2 encontros de 1h a 1h15min) e entrevista fase 2. A etapa de Intervencdo sera
realizada e gravada via sala virtual do Google Meet.

c) Andlise dos dados: Esta etapa sera realizada pela pesquisadora que fard o
cruzamento, a analise de contelido e a discussdo dos dados.

A pesquisadora fara uso de gravacdes em video (quando for possivel), das etapas
que julgar pertinente, estes sdo importantes para a concretude da pesquisa
permitindo um maior detalhamento das informagdes durante a analise dos dados.
d) Devolutiva: Destaca-se que serd garantido aos participantes e a instituicao,
acesso aos resultados da pesquisa.

3. Davidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo vocé
podera solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto

58 No presente contexto de pesquisa on-line, pede-se a assinatura fisica, bem como a impresséo e
arquivamento deste documento, como garantia de comprovacdo e anuéncia de sua participacao nesta
pesquisa. No entanto, o registro de sua concordancia e autorizacdo também séo registradas a partir
do formulério online, por meio de confirmacdo em campo correspondente, para posterior
direcionamento e participacdo na pesquisa. (Orientacdo CONEP de 05/06/2020).
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que desejar através do telefone: (55) 99632-7914 e e-mail: tati.bom@gmail.com
(contatos da pesquisadora responsavel) e/ou do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS),
Cidade Universitaria, Bloco M, Sala 306, telefone: (54) 3218- 2829, e-mail: cep-
ucs@ucs.br nos horarios das 8h as 11h30min e das 13h30min as 18h. Vocé tera
acesso ao registro do consentimento e aos resultados da pesquisa sempre que
solicitado. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao
a qualquer momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso
de retirada de seu consentimento, todas as informacdes que vocé tenha, até entéo,
fornecido seréo descartadas.

4. Riscos e desconforto: a participagédo, nesta pesquisa, nao traz complicagbes
legais. No entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento,
por parte do aluno ao responder as perguntas das Entrevistas. Assim, o aluno tera
total liberdade para ndo responder a qualquer pergunta que o/a faca se sentir
desconfortavel. Também poderd ocorrer desconforto ou constrangimento ao
participar dos encontros de reflexdo e planejamento, no qual o aluno fica livre para
participar das discussdes, de modo a trazer contribuicdes, questbes e sugestdes.
Portanto se o aluno desejar, poderda participar apenas como ouvinte e sera livre para
ndo participar dos encontros. O aluno também ser& observado durante as aulas, o
que também pode causar desconforto ou constransgimento, assim esse pode
solicitar para que a pesquisadora ndo o observe. As trés etapas (entrevista,
encontros de reflexdo e observacdo) constituem-se como riscos minimos. Serao
realizadas gravacfes em video das etapas das entrevistas, dos encontros e das
observacdes, uma vez que as fases ocorrerdo de forma online por meio de sala
virtual, em funcdo da pandemia de COVID-19. Em caso de desconforto ou
constrangimento o aluno estard dispensado de ativar a sua camera e, logo, de
participar. A pesquisadora tomara todas as providéncias para prevenir possiveis
riscos minimos, como 0s supracitados e responsabilizar-se-a a repara-los em caso
de eventuais danos, seja através de encaminhamento para o setor de psicologia
escolar ou qualquer outro suporte institucional de atendimento ao aluno do IFRS —
Campus Caxias do Sul. As atividades da pesquisa apresentam risco minimo,
semelhante ao que se esta sujeito em um dia a dia normal em situacbes de
conversacao.

5. Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos
participantes, mas a comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No
entanto, vale destacar a importancia dos relatos dos alunos com deficiéncia fisica de
ensino médio integrado acerca do uso da tecnologia assistiva, como ferramentas
mediadoras nas atividades relacionadas as disciplinas técnicas, tem o objetivo de
possibilitar a compreensao e melhorar o potencial das acdes de apoio ao estudante,
como condicdo de transformar a formacgéao profissional para esses estudantes.

6. Pagamento: a participacdo na pesquisa € voluntaria e ndo gerara nenhum tipo de
pagamento.

7. Despesas com a participacdo: ndo haverd nenhum tipo de despesa para
participar da pesquisa.

8. Confidencialidade: as identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo, ndo


mailto:tati.bm@gmail.com

255

havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar desse
estudo. Serdo omitidas todas as informagbes que permitam identificar os
participantes. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela
pesquisadora e pelos orientadores. Nomes ou materiais que indiguem a sua
participacdo nao serao liberados sem sua permissao.

9. Comité de Etica: esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e
independente, criado para aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo
seres humanos, bem como acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento.

10. Serdo assegurados os direitos previstos nas Resolugdes n° 466/2012 e n°
510/2016 do CNS. Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes a seguir, no caso
de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento que esta em duas
vias originais. Uma delas é sua e a outra serd arquivada pela pesquisadora
responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse periodo de guarda,
todos os documentos (gravacbes e transcricbes) serdo totalmente
destruidos/apagados/inutilizados.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO/ESTUDANTES

Apés ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em participar da referida pesquisa e
participar das atividades propostas, que serdo registradas e analisadas, além de

discutidas coletivamente.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os possiveis
riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele recebeu todas
as informacdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e

compreensivel e que o (a) participante compreendeu tal explicacao.

Pesquisadores responsaveis:
Nome legivel: Tatiele Bolson Moro

Assinatura:

Nome legivel: Prof2. Dr2. Carla Beatris Valentini (Orientadora)

Assinatura:

Nome legivel: Prof. Dr. Ygor Correa (Co-Orientador)

Assinatura:
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APENDICE D
MODELO DE TEXTO ENVIADO POR EMAIL PARA
PROFESSORES E TAES

Vocé estad sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa de doutorado
(Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul), “A Tecnologia
Assistiva na Mediacdo de Alunos com Deficiéncia Fisica no Ensino Médio Integrado: um
estudo com disciplinas técnicas”, que tem como objetivo investigar como as tecnologias assistivas
podem auxiliar alunos com deficiéncia fisica na mediagéo de contetdos especificos de disciplinas de
técnicas no ensino técnico integrado do IFRS, Campus Caxias do Sul.

Se vocé tem interesse em participar da pesquisa, clique mlink, ao final desta orientacéo. Vocé
sera direcionado para o formulario em que consta: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
(TCLE), o documento contém informacdes detalhadas sobre a pesquisa e o link para acesso a versao
deste documento em formato de arquivo digital, que podera ser impresso para fins de arquivamento,
uma vez que este ja esta assinado pela pesquisadora.

Seguem 0s passos orientadores:

1) Apo6s a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), responda a pergunta:

Vocé aceita participar pesquisa?

Ao responder “Sim”, vocé aceitara participar da pesquisa e em um segundo momento a
pesquisadora ir4 contata-lo por e-mail para fazer as combinagdes de horarios para as entrevistas,
para os encontros e observacgfes que ocorrerdo durante a pesquisa.

2) Caso ndo confirme a autorizacdo e sua resposta seja negativa, apenas fechea pagina do seu
navegador.

Link para acesso ao formulério:

https://forms.gle/1FUphZq8bHBFQUBp8

Quaisquer duavidas ou informagBes adicionais poderdo ser fornecidas por e-mail
(tati.bm@gmail.com) ou pelo nimero de telefone para contato (55) 99632-7914, que consta nos
termos do formulério.

Agradecemos sua disponibilidade.
Atenciosamente,
Tatiele Bolson Moro

Pesquisadora responsavel


https://forms.gle/1FUphZq8bHBFQUBp8
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MODELO DE TEXTO ENVIADO POR EMAIL
PARA RESPONSAVEIS E ALUNOS

O menor pelo qual vocé é responsavel esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a
participar da pesquisa de doutorado (Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da Universidade de
Caxias do Sul), “A Tecnologia Assistiva na Mediagao de Alunos com Deficiéncia Fisica no
Ensino Médio Integrado: um estudo com disciplinas técnicas”, que tem como objetivo investigar
como as tecnologias assistivas podem auxiliar alunos com deficiéncia fisica na mediacdo de
contelidos especificos de disciplinas de técnicas no ensino técnico integrado do IFRS, Campus
Caxias do Sul.

Se 0 menor tem interesse em participar da pesquisa e vocé autorizar, cliqueno link, ao final
desta orientacdo. Vocés serdo direcionados para o formulario em que consta: o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, (TCLE), direcionado aos responsaveis; e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), direcionado para o aluno. Os documentos que contém
informacdes detalhadas sobre a pesquisa e link para acesso das versbes destes documentos
impressos, assinados pela pesquisadora.

Seguem 0s passos orientadores:

1) Apos a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) vocéautorizar a participagao
do menor na pesquisa, responda a pergunta:

Vocé autoriza a participagdo na pesquisa?

Ao responder “Sim”, vocé e o menor participante serdo direcionados para o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Em seguida, no caso de assentimento do participante
também ser positivo, serd direcionado as orientac6es da pesquisa e em um segundo momento, a
pesquisadora ir4 contata-lo por e-mail para fazer as combinagdes de horarios para as entrevistas,
para os encontros e para as observacdes que ocorrerdo durante a pesquisa.

2) Caso ndo confirme a autorizacao e sua resposta seja negativa, apenas fecheessa pagina em seu
navegador.

3) Segue link para acessar o formulario:
https://forms.gle/4rBCciKRBHmMnwBZt5

Qualquer duvida ou informacgéo adicional, poderdo ser dadas através deste e-mail ou pelo
numero de telefone de contato que consta nos termos do formulario.

Agradecemos sua disponibilidade.
Atenciosamente,

Tatiele Bolson Moro
Pesquisadora responsavel


https://forms.gle/4rBCciKRBHmnwBZt5

259

APENDICE E
ENTREVISTA FASE 1 — ALUNOS

Dados Pessoais:

Nome:

Data de nascimento:
Curso:

Ano:

Descricao da deficiéncia:

aorwnE

Contato:

6. Pessoa responsavel para contato:
7. Telefone/e-mail:

8. Nome dos pais:

9. Telefone:

10. Endereco:

Conhecimento sobre o ambiente:

11. O que vocé acha do ambiente de aula (presencial e online)?

12. Fala um pouco sobre o teu curso... Como séo as disciplinas técnicas?

13. Como estdo sendo os recursos usados na sala de aula (presencial e online)?
14. Como séo os recursos usados em casa? (acesso a internet, computador, tipo
de dispositivo, tempo de uso)

15. Ja usou algum recurso de apoio ou material especifico para realizar atividades
escolares? Caso sim, comente quais foram e como usou.

a. Quem Ihe orientou e ajudou com relacéo aos recursos? Como foi esse
processo de se apropriar dos recursos?

b. Por qual periodo usou o recursou ou ainda continua usando?

c. Quais foram os resultados? Ajudou vocé a realizar as atividades escolares de
forma efetiva?

Conhecimento sobre TA

16. Vocé tem acompanhamento do técnico de atendimento educacional
especializado?

17. Vocé frequenta outros lugares onde sao necessarios recursos? Caso sim,
guais usou/usa e porqué?

18. Vocé faz uso de algum servico, tais como: fisioterapia, terapeuta ocupacional,
fonoaudidlogo, etc?

19. Vocé tem alguma situacdo médica que queira citar, para que consideremos
guando sugerirmos algum recurso de apoio?

20. Atualmente vocé usa algum recurso de apoio em sala de aula ou laboratério?
Caso sim, qual instrumento usa e para qual atividade?

21. Que tarefa vocé precisa fazer no ambiente escolar que vocé acha dificil de
executar? Tem algum recurso que possa ajuda-lo?
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ENTREVISTA FASE 1 - PROFESSORES E TAES

Dados Pessoais:
1. Nome:
2. ldade:
3. Sexo:

Formacao:
4. Relate um pouco sobre a tua formacéo (graduacgéo e pos graduacéo).

5. Relate sobre tua atuacao na educacédo. (tempo de docéncia, rede publica e
privada)
6. Jarealizou alguma formacéo que abordasse ou trouxesse elementos sobre TA,
como recursos para alunos com deficiéncia? Caso sim:

a. Pode relatar como foi essa formacao.

b. E para alunos com deficiéncia fisica? Foi abordado algo especifico?

c. Quais os recursos que foram abordados?

Conhecimentos sobre Deficiéncia e Educacao Inclusiva.

7. Sobre incluséo escolar, o que vocé pensa?

8. Ja ouviu falar em necessidades educacionais especificas? Como vocé entende
o termo? Quais NEEs estdo presentes na instituicdo que vocé atua?

9. Vocé acompanha a trajetéria dos alunos com NEEs? Caso sim, o que tem
percebido?

Conhecimentos sobre TA, recursos ou adaptacfes de materiais

10. Como professor (a) vocé ja teve alunos que precisaram de apoio ou de
recursos adaptados para realizar as atividades escolares? Caso sim, como
ocorreu?

11. Vocé buscou ajuda ou pesquisou sobre recursos ou metodologias de TA para
usar em suas aulas junto aos alunos com NEE? Caso sim, quais foram usados?
Como ocorreu o0 uso?

12. O que voceé entende sobre TA?

13. Como a TA € usada na instituicdo que vocé trabalha?

14. Vocé poderia relatar os pontos mais significativos do processo de insercédo dos
recursos ou acdes de TA na pratica de ensino?
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ENTREVISTA FASE 2 - ALUNOS

Dados pessoais:
1. Nome:

2. Curso:

3. Ano:

4. |dade:

Questdes gerais:

1. Como foi participar da pesquisa?

2. O que achou da atividade proposta?

3. Como foi realizar a atividade junto com o professor?

4. A atividade ajudou a melhorar a compreensao do conteddo? O que vocé aprendeu
nessa atividade que vocé nao sabia antes.

5. Teve dificuldade em executar a atividade? Caso sim, qual foi a dificuldade?

6. O que vocé achou da atividade individualizada?

7. O que foi bom em relacéo a atividade e o que vocé ndo gostou?

8. O que vocé sugere para fazermos?

9. Vocé ja havia participado, no IF, de atividade individualizadas/flexibilizada? Como
foi?
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ENTREVISTA FASE 2 - PROFESSORES E TAES

1. Nome Completo:

2. Quais suas percepcdes dos encontros? O que vocé percebeu a partir dos
encontros?

Quais suas certezas e duvidas? Como foi participar os encontros?

3. O que vocé diria, hoje, sobre incluséo?

4. O que vocé diria sobre planejamento e acessibilidade, como vocé conceituaria
essas concepgdes?

5. Qual o papel da acessibilidade?

6. Qual a compreensdo que vocé tem da realizagcdo de atividades pedagdgicas
flexibilizadas para os alunos?

7. Como vocé vé o processo de conhecer as caracteristicas do aluno antes de
organizar o material didatico? Comente.

8. Caso vocé ja faca a proposicao de atividades flexibilizadas, o que vocé
considera ao elaborar? Percebe indicadores de aprendizagem?

9. As atividades flexibilizadas podem contribuir para a aprendizagem do aluno?
Comente.

10. Conversamos sobre o Framework SETT nos encontros, vocé entende que esse
instrumento pode ajudar na construcdo dos materiais pedagogicos? Explique.

11. Na sua percepgao o que podemos fazer para o aluno desenvolver a autonomia
e poder realizar as atividades de forma independente?

12. Como podemos minimizar as barreiras enfrentadas pelos alunos com DF?
Quais instrumentos/maneiras vocé usaria para isso?

13. Quer deixar alguma consideragao acerca discussoes realizadas nos encontros?

Para os professores P1 e P2 que construiram as atividades:

1. Ja havia organizado atividades individualizadas para os alunos?

2. Como foi desenvolver essa atividade, na sua visao? E em relagéo ao aluno, o que
vocé percebeu?

3. Quais as dificuldades que vocé sentiu tanto na organizagao quanto na aplicacéo
da atividade. Quais foram as expectativas?

4. O que vocé observou em relagéo a atividade flexibilizada,

5. Vocé percebeu indicadores de aprendizagem?
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APENDICE F

ROTEIRO DE OBSERVACAO DE ATIVIDADE ADAPTADA

Dados
Nome do estudante:
Disciplina:
Professor:
Observador:
Data da observacao:
Atividade:

Observacao do Contexto
Descreva o Contexto (ambiente): registre as respostas curtas no espaco fornecido.

Os materiais sdo acessiveis, apropriados,
variados, interessantes?

Héa equipamentos especiais disponiveis (ou
seja, cadeiras com braco apoia)?

Como esta a atmosfera no momento da
atividade?

Como esté acontecendo a interacao do aluno
com o professor?

Existem informagdes que distraiam o aluno?
(sons de outros ambientes, eletrénicos,
pessoas)

E possivel perceber que o aluno estd em um
ambiente organizado e com boa iluminacdo?

Pessoas presentes durante a observacéo

Recursos usados durante a atividade (TA e
outros)

Como esta a conexdo de internet? O encontro
ocorreu com qualidade de video e audio?

Como foi 0 acesso do aluno durante a
atividade?

Hé indicadores que os alunos acessaram 0s
materiais e assistiram o video antes da
atividade?

Observacdo do desenvolvimento da Tarefa

Descricao da Tarefa:
Instrugbes para o desenvolvimento da Tarefa (professor informa ao aluno):
Tempo para o desenvolvimento da Tarefa:

Descreva sobre o desenvolvimento da Tarefa: registre as respostas curtas no
espaco fornecido.
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Como o aluno lida com as instrucdes?

Como o aluno iniciou, manteve e finalizou
a tarefa?

Ha alguma barreira que afetou o
desenvolvimento da tarefa?

O aluno conseguiu concluir a tarefa
proposta?

Como foi a participacdo do aluno?

As instrucdes e o tempo para o
desenvolvimento da tarefa foram
suficientes?
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APENDICE G

PERGUNTAS NORTEADORES PARA O QUADRO INVESTIGATIVO -
FRAMEWORK SETT

O Estudante - informacdes relacionadas especificamente ao aluno, incluindo areas
especificas de preocupacdo, necessidades especiais, realizacdo atual, interesses,
objetivos, etc.

O que o aluno precisa fazer?

Quais sao as necessidades do estudante? (dificuldades...)

Quais as habilidades do aluno? (o que sabe, o que gosta?...)

O Contexto - informacdes relacionadas a qualquer pessoa em volta do estudante ou
qgualquer coisa que seja fornecida ao estudante.

Quais materiais que o estudante pode usar? (material impresso, videos, notebook,
etc)

Existem preocupacdes especiais em relacdo aos acessos do estudante ao material?
Quais os recursos que o aluno utiliza (tem disponivel em casa)?

Que recursos os professores podem usar?

A Tarefa - informacdes especificamente relacionadas aos detalhes das tarefas
atualmente exigidas do aluno ou serdo exigidos no futuro proximo.

Quais atividades que ocorrem naturalmente no meio, no contexto escolar?

Quais sao os elementos criticos das atividades, existem barreiras?

Como as atividades podem ser modificadas/flexibilizadas para acomodar as
necessidades especiais do aluno?

Como a tecnologia, recurso ou flexibilizacdo pode apoiar a participacdo ativa do
aluno nas atividades?

As ferramentas:

Quais opcdes de tecnologia/materiais devem ser consideradas ao desenvolver uma
tarefa para um aluno com determinadas necessidades e habilidades no contexto
atual?

Que estratégias (metodologia, instrumento, adaptacédo, etc.) podem ser usadas para
estimular o melhor desempenho dos alunos?

Como essas ferramentas podem ser experimentadas com o aluno, nos contextos
habituais em que ele ird usar?
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PLANO DE AULA
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DATA DURACAO DISCIPLINA/AREA
29/09/2021 1h Seguranca e Saude no Trabalho

1. Conteudo: (Assunto): Riscos Ambientais

2. Objetivos de Aprendizagem: (o aluno ser& capaz de:)
Conscientizar o educando dos riscos a salde em praticas comuns e dentro do mundo do
trabalho. Planejar e elaborar programas de protecao contra riscos ambientais.

3. Desenvolvimento do Conteudo:

a. Incentivacao: (motivar o interesse e a atencéo do aluno para o assunto a ser desenvolvido)
Conversa sobre o assunto, perguntas e estimulos relacionados com o assunto durante a
apresentacéo dos conceitos.

b. Introducéo: Reconhecimento dos tipos de riscos em um ambiente pré-determinado.

c. Desenvolvimento: Aula expositiva e atividade pratica a ser realizada em sala de aula.

d. Métodos e Técnicas de Ensino: Aula expositiva por meio da plataforma Google Meet

e. Recursos Didaticos: Video, infografico com o resumo do contelido, atividade pratica na qual

os alunos precisardo reconhecer, através de uma planta baixa, 0s principais riscos que o
ambiente possui.

4. Avaliagdo: Observacédo sobre o engajamento do aluno em relacéo ao conteldo, participacao
da discusséo e desenvolvimento da atividade pratica disponibilizada através de planta baixa.

5. Referéncias Bibliograficas:

Site: Normas Regulamentadoras

Livro: PEIXOTO, HOFSTADLER NERVERTON. Seguranca do Trabalho. 3 ed.. e-Tec Brasil.
2011

Livro: OLIVEIRA, C. A. D. Seguranca e Medicina do Trabalho. 1. Yendis. 2009

6. Observacgdes:

Assinatura do Docente:
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DATA DURACAO DISCIPLINA/AREA
21/09/2021 2h Introducéo a Tecnologia dos Materiais

1. Conteldo: (Assunto): Tecnologia dos Materiais
Conceito de materiais, tecnologia dos materiais e classificacdo dos materiais

2. Objetivos de Aprendizagem: (o aluno seré capaz de:)
Reconhecer os principais tipos de materiais (metais, ceramicos, polimeros e compadsitos).

3. Desenvolvimento do Conteldo:

a. Incentivacdo: (motivar o interesse e a atencdo do aluno para o assunto a ser
desenvolvido) Conversa sobre o assunto, perguntas e estimulos relacionados com o assunto
durante a apresentagdo dos conceitos

b. Introducgéo: Reconhecimento dos tipos de materiais através de itens do cotidiano do aluno.
Proporcionando uma intera¢do entre o conhecimento de vida do aluno com o0s conceitos
técnicos

c. Desenvolvimento: Aula expositiva e atividade prética a ser realizada em sala de aula.

d. Métodos e Técnicas de Ensino: Aula expositiva por meio da plataforma Google Meet

e. Recursos Didaticos: Video, infografico com o resumo do contelido, jogo de memdria com a
classificacdo dos materiais estudados.

4. Avaliagdo: Observacédo sobre o engajamento do aluno em relacéo ao conteldo, participacao
da discussdo e desenvolvimento da atividade pratica disponibilizada através de jogo de
mem©ria.

5. Referéncias Bibliograficas:
COTA, F.P. et al. Andlise Estrutural de uma Cadeira de Rodas Através do Método de Elementos
Finitos. Nono Simpdsio de Mecanica Computacional, Sdo Joao del Rei,, ago. 2022.

PERINI, André Vander, KOPPERSCHMIDT, Carlos Eduardo Polatschek; MANHAES, William
Sfalsin. Projeto de Resisténcia dos Materiais I: Cadeira de Rodas. Sdo Mateus,, 2013. 14 p.

6. Observacgdes:

Assinatura do Docente:
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TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAD

Por meio do presente instrumento, ew, Jeferson Luiz Fachinetto, CPF 583.265.530-
34, Diretor do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - Campus Caxias do Sul, localizada no municipio de Caxias do Sul no Rio
Grande do Sul (RS), R. Avelino Antdnio de Souza, 1730, autorizo Tatiele Bolson
Moro, pesquizadora mafriculada no Curso de Doutorado em Educacio da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEDW/UCS), a realizar nesta Instituicdo a
pesquisa intitulada “A Tecnologia Assistiva na Mediagdo de Alunos com Deficiéncia
Fisica no Ensino Médio Integrado: um estudo com disciplinas técnicas®, gue tem
como objetivo analizar como a Tecnologia Assistiva pode auxiliar os aluncs com
deficiéncia fisica na mediagdc de conteddos especificos de disciplinas de téncias no
ensino técnico integrado durants a realizagio de atividades. A pesquisa serd
executada no pericdo de Margo a Novembro do ano de 2021.

Eu, na qualidade de Diretor do IFRS Campus Caxias do Sul, declaro que fui
informado pela pesquisadora sobre os objetivos e o5 procedimentos da pesquisa.

Os procedimentos de pesquisa, envolvem a realizagdo de pesquisa-agao com
alunos com deficiéncia fisica matriculados no ensino t&cnico integrado ao ensino
meédio, juntamente com professores e TAEs. Para isso sera realizado o
levantamento dos alunos junto ao MAPME e Registros Académcos. Essa etapa é
compreendida por identificar oz alunos com Deficiéncia Fisica, a partir desse
resultado, convidar-se-a os participantes da pesquisa (alunos, professores e TAEs).
A construgdo de dados envolvera entrevistas semiestruturadas, observagdo em sala
de aula, encontros de reflexdo de planejamento, elaboragdo e aplicagdo de proposta
pedagogica de Tecnclogia Assistiva, sendo gque todas as atividades serao
desenvelvidas de forma articulada com oz parlicipantes.

Q= participantes do estudo serdo claramente informados de que sua
contribuigio & voluntaria e pode ser interrompida a gqualquer momento, sem nenhum
prejuizo. A gualguer tempo, tanto os paricipantes quanto os responsaveis pela
instituigdo envolvida pederdo solicitar informacdes sobre oz procedimentos ou outros
assuntos relacionados a este estudo.

Também estou ciente de gue havera filmagem e gravagdc de audio das
entrevistas, dos encontros, e da aplicagdo da proposta pedagégica de Tecnologia
Assistiva e também a pesguizadora fara o uso de registro fotografico das
observagbes e agies nas demais afividades. Mediante, como anunciado
anteriormente, a assinatura dos consentimentos e das autorizagbes dos
participantes.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD — PPGEDWUCS
‘& Campus Universidade de Caxias do Sul - Bloco E, sala 308, Telefone: (54) 3218-2824

Pesquisadora responsavel: Tatiele Bolson Mero (Doutoranda em Educacdo), E-mail:

PPG  iatibm@gmailcom, Telefone: (55) 096327014
Edl,l Orientadora: Prof® Dr® Carla Beatris Valentini, E-mail: ghyalenii@ucs.br
ucs

268



]
CS

LINIVE RS DADE
O CAXAS [0 A

Este projeto serd submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
de Caxias do Sul (CEP/UCS) antes do inicio da atuacao da pesguisadora na
Instituicdo. A pesguisadora assegura gue todos os cuidades serdo tomados para
garantir o sigilo e a confidencialidade das informagGes, preservande a identidade
dos participantes.

Declaro também que fui informado que a referida pesquisa nao gerara
despesas, nem pagamentcs para a instituicdo & a nenhum dos envolvides nos
trabalhos realizados durante a pesquisa. E gque, em casc de retirada de seu
consentimento, todas as informacgdes gue tenham sido até entdo fornecidas serdo
descartadas.

Declaro estar ciente gue serdo assegurados os direitos previstos nas
Resclugoes n® 466/2012 e n® 510/2016 do CNS, denfre oz quais: 1) Garantia de
assentimento ou consentimento dos parlicipantes da pesquisa, esclarecidos sobre
seu sentido e implicagdes; 2) Garantia da confidencialidade das informagdes, da
privacidade dos participantes & da protecdo de sua identidade, inclusive do uso de
sua imagem e voz; 3) Garantia da nao utiizagdo, por parte do pesguisador, das
informages obtidas na pesquiza em prejuize dos seus participantes.

Caxias do Sul, 25 de janeirc de 2020

JEFERSON LUIZ | Sttt sveonisnooerammues
FACHINETTO: m“:—.‘_‘:_—.—m"‘“‘“‘
58326553034 = Eeenm

Nome

Jeferson Luiz Fachinetio
Diretor Geral do IFRS Campus Caxias do Sul
Portaria 15002020
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Pesquisadora responsavel: Tatiele Bolsan Mors (Dowtoranda em Edu-:al;-in]. E-miail:

PPG  tatibm@gmail.com, Telefone: (55) 098327014
Edu Crrientadora: Prof® Dr® Carla Beatris Valentini, E-mail: ghyalent@uss br
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