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“Saber argumentar ndo é um luxo, mas uma
necessidade. Nao saber argumentar néo seria,
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RESUMO

Este estudo objetiva verificar possibilidades de desenvolvimento da competéncia argumentativa
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa concentrou-se no 5° ano, por tratar-se de
uma fase de transicdo entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a necessidade de um trabalho voltado para o
desenvolvimento dessa competéncia, com o objetivo de aprimorar a capacidade do aluno de
opinar e defender seu ponto de vista, instigando-o a fazer isso de forma autdnoma e pertinente
a situacdo. A metodologia constituiu-se de um estudo tedrico respaldado em autores como Dolz
(1996); Leitdo (1997), (2005), (2007), (2011), (2012); Perelman (1997); Perelman e Olbrecht-
Tyteca (1996); Cury (2019), (2002); Carrilho (2002), além das Leis Brasileiras sobre educacao.
O problema que orienta esta pesquisa investiga como trabalhar com a competéncia
argumentativa ja& nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No intuito de respondé-lo,
apresenta-se um panorama a respeito da origem e das particularidades da argumentacao para,
em seguida, investigar a abordagem que os autores supracitados fazem acerca da capacidade de
argumentar das criancgas, especialmente no 5° Os resultados apontam que, além de estar
amparada pela BNCC, é importante que a competéncia argumentativa seja trabalhada ja nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo o 5° ano 0 momento mais adequado para isso, pois
o0 aluno adquire mais autonomia intelectual, consciéncia de normas e valores sociais, além de
ja ser capaz de refletir sobre as consequéncias do seu ato de fala, assim como do outro.

Palavras-chave: argumentacdo; competéncia argumentativa; Base Nacional Comum
Curricular; anos iniciais; 5° ano do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study aims to chek the possibilities of developing argumentative competence in the Early
Years of Elementary School. The research focused on the 5th year because it is a transition
phase between the Early Years and the Final Years of Elementary School. The National
Common Curricular Base (NCCB) emphasizes the need for work aimed at developing this
competence, intending to improve the student's ability to give an opinion and
defend her/his point of view, instigating her/him to do so autonomously and according to the
situation. This is a theoretical study supported by authors such as como Dolz (1996); Leitdo
(1997), (2005), (2007), (2011), (2012); Perelman (1997); Perelman and Olbrecht-Tyteca
(1996); Cury (2002), (2019); Carrilho (2002 in addition to the Brazilian Laws on education.
The problem that guides this research investigates whether it is possible to start the development
of argumentative competence already in the Early Years of Elementary School. To answer the
problem, an overview is presented regarding the origin and particularities of argumentation, to
then investigate the approach that the aforementioned authors take regarding children's ability
to argue, especially in the 5th grade. The results indicate that, in addition to being supported by
the NCCB, it is important to work on the development of argumentative competence already in
the Early Years of Elementary School with the 5th year being the most appropriate time for
this, as the student acquires more intellectual autonomy, awareness of norms and social values,
in addition to already being able to reflect on the consequences of their speech act, as well as
the others.

Keywords: argumentation; argumentative competence; Common National Curriculum Base;
early years; 5th year of elementary school.
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1 INTRODUCAO

As discussdes sobre o ensino do desenvolvimento da competéncia argumentativa ainda
nos anos iniciais ndo sao recentes. VAarios autores vém buscando dados e realizando pesquisas
para que possam comprovar a importancia do desenvolvimento da argumentacao com criancas,
enquanto outros afirmam ser cedo demais para que elas tenham maturidade suficiente para
conseguir argumentar e sustentar esse argumento.

Até o sétimo ano do Ensino Fundamental, em geral, sdo propostas atividades que
despertem no aluno a imaginacdo, ou ainda, que o ensine a conhecer géneros estabelecidos
como padréo para aqueles anos, tais como narracdo, descricdo, resumo, bilhetes, cartas entre
outros. Porém, com as ultimas mudancas nas leis educacionais brasileiras, foi preciso rever esse
enguadramento de trabalhar com determinados géneros em anos especificos e pré-determinados
pelo curriculo escolar.

Sob o método de uma pesquisa bibliografica, a fundamentacdo tedrica baseia-se,
principalmente, nos estudos de Dolz, Leitao, Perelman e Olbrecht-Tyteca, Cury, Carrilho, além
das Leis Brasileiras sobre educacdo. Mesmo assim, ainda existem muitas ddvidas sobre as
possibilidades de desenvolvimento da competéncia argumentativa, ndo s6 devido a sua
complexidade como pela falta de acdo em relacdo ao que é feito com o resultado dessas
pesquisas. Enquanto alguns autores como Selma Leitdo, Luci Banks-Leite ou ainda Angelina
Nunes de Vasconcelos afirmam ser possivel argumentar ja& nos anos iniciais, outros como
Joaquim Dolz! e C. Golder apresentam dados para corroborar a ideia de que a idade é um fator
determinante, visto que o amadurecimento cognitivo estd atrelado ao desenvolvimento da
capacidade de ser capaz de sustentar seu posicionamento.

Em virtude disso, esta pesquisa propde-se a fazer uma revisao sobre esses estudos, na
tentativa de contribuir com essa discussao, assim como apresentar dados que possam legitimar
as possibilidades de argumentar no 5°ano do Ensino Fundamental.

E importante salientar a relevancia em propiciar aos alunos tarefas que melhorem sua
capacidade critica, auxiliando-os a identificar problemas e maneiras de soluciona-los, além de
ampliar sua capacidade de fazer escolhas com bom senso. Quando adultos, sabemos que no
momento em que somos capazes de nos posicionar e refletir sobre determinadas situacdes,
conseguimos ter uma visdo mais especifica da realidade e, com isso, agir sobre ela com mais

precisdo e discernimento. Além do mais, a necessidade de saber defender ideias, pontos de

1 O autor afirma que a partir dos 11-12 anos que o aluno esta preparado para argumentar, porém ele também nao
defende a ideia de que somente nos anos finais do Ensino Fundamental que o aluno estara preparado para isso.
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vista, e decisfes comuns que respeitem a opinido do outro, assim como saber esperar a sua vez
de falar, reconhecendo situa¢des sociais questionaveis, antes mesmo do estudante chegar nos
anos finais do ensino fundamental, pode vir a ser um diferencial na vida adulta.

Diante disso, a dissertagdo que apresentamos é fruto de uma pesquisa tedrica que teve
como problema de investigagdo: qual a necessidade de desenvolver a competéncia
argumentativa com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental?

Sendo assim, os objetivos deste trabalho incluem a¢Ges como: apontar o que informa a
BNCC sobre o desenvolvimento da competéncia argumentativa; apresentar um levantamento
tedrico sobre argumentacdo, além de expor o posicionamento de alguns autores sobre a
possibilidade da crianca ser capaz de argumentar.

Figura 1- Piramide ilustrativa das etapas da dissertacdo

6 COMPETENCIA ARGUMENTATIVA
DESENVOLVIDA COM SUCESSO

O CONSIDERAGOES
FINAIS

e ARGUMENTAGAO
NOS ANOS INICIAIS

9 CONHECIMENTO SOBRE
ARGUMENTACAO

o LEIS EDUCACIONAIS

Fonte: Elaborada pela prépria autora (2023).

A imagem acima representa as etapas pelas quais esta dissertagéo ira passar. Todas elas
juntas constituem os principais pontos discutidos ao longo do documento. Além disso, a
imagem esta em forma de piramide, pois € preciso conhecer as leis educacionais, pois elas
definem os padrdes e diretrizes que orientam o sistema educacional, além de estabelecerem os
objetivos de aprendizagem. Elas podem definir estratégias de desenvolvimento educacional,
orientar a distribuigdo de recursos financeiros, promover a incluséo de grupos marginalizados
e fomentar a inovagdo e a melhoria continua do sistema. Ou seja, as leis educacionais tém a
finalidade de garantir o acesso universal a educacéo, promover a igualdade de oportunidades,
estabelecer padrdes de qualidade, proteger os direitos dos estudantes e orientar o
desenvolvimento do sistema educacional.

Em seguida, € necessario compreender os conceitos sobre argumentacéo para relacionar

ao que é proposto pela Base Nacional Comum Curricular. Dessa forma, serd possivel



15

compreender o que a BNCC define como parametros para desenvolvimento da competéncia
argumentativa.

A terceira parte da piramide faz apresenta consideracdes sobre a argumentacdo infantil,
levando em consideracdo o que sera apresentado nos capitulos sobre a BNCC e a argumentagao
(conceitos). O objetivo é apresentar situagdes possiveis que contribuem para o desenvolvimento
da competéncia argumentativa nos Anos Iniciais.

Por altimo, as consideracdes finais sobre a pesquisa trazem a relacdo entre todos esses
capitulos de modo que seja possivel compreender a importancia que cada um deles teve para
que pudéssemos atingir nosso objetivo.

Assim, a dissertacdo divide-se em trés partes. Na primeira delas, que compete ao
segundo capitulo, sera apresentado o que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) aborda
em relacdo ao 5° ano no que diz respeito a Lingua Portuguesa. A saber, fizemos uso dos estudos
de Cury (2002; 2019); Glasser (2002) assim como o proprio documento (BNCC) com a intencao
de conciliar os saberes desses autores ao que € proposto pela BNCC. Ainda veremos algumas
alteracdes que aconteceram nesses anos e como a crise educacional e a qualidade na educacao
podem prejudicar a efetivacdo da BNCC nas escolas. Além do mais, faremos uma retomada das
leis que regem a educagdo no Brasil a fim de embasar esta pesquisa e compreendermos o
processo

Ja no terceiro capitulo, € feito um breve historico sobre argumentacdo e o entendimento
acerca da competéncia argumentativa da qual a BNCC aborda, para elucidar a relacéo entre a
base e 0 estudo dessa competéncia. Além disso, explicaremos a diferencga entre competéncia e
habilidade para podermos compreender a importancia de cada uma delas dentro da BNCC.
Também serd abordada a relevancia que a argumentacdo tem quanto ao desenvolvimento do
pensamento reflexivo-critico do aluno, percebendo o papel importante de acdo que o proprio
aluno e o professor tém em relacdo ao desenvolvimento da competéncia em estudo. Teremos
como apoio para nossas abordagens Bakhtin (2010), Carrilho (2002), de Chiaro (2005), Koch
(2011), Perelman (1996), entre outros.

Dando continuidade, o quarto capitulo defende a importancia do desenvolvimento
argumentativo do aluno no 5° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, sera possivel trazer,
por meio deste estudo, pesquisas feitas sobre esse tema, assim como interligar o seu resultado
a nossa dissertagdo. Autores que nos auxiliam neste capitulo sdo Banks-Leite (1996), Leitdo
(2007, 2008, 2011, 2012), Castro (1996) e ainda Vasconcelos e Leitdo (2016) juntamente com

outros estudiosos.
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Além disso, partir de um levantamento de material no Catalogo de Teses e Dissertagdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelos termos
argumentacdo e crianca, verificamos a existéncia de seis teses e dissertacdes sobre o tema
argumentacao nos Anos Iniciais. Desses, apenas trés se relacionam com argumentacao (sentido
gue usamos em nossa pesquisa e crianga, se aproximando da tematica desta dissertagdo, como
0 trabalho Argumentacdo na educacdo infantil: explorando possibilidades do uso da
argumentacdo em sala de aula (2014)?, assim como Competéncias argumentativas no primeiro
ano do ensino fundamental, de Jéssica Laranjeira Guerreiro de Castro (2015)%, por exemplo,
que abordam o desenvolvimento da competéncia argumentativa ainda nos Anos Iniciais, sob o
aspecto de promover uma ambiente argumentativo que favoreca a aprendizagem.

Por outro lado, a tese: Desenvolvimento da argumentacdo mediado por recursos
transmidia em criancgas (2020)*, de Léda Maria de Carvalho Ribeiro. A tese apresenta uma
associacdo entre a mediacdo por recurso transmidia além do progresso da argumentacdo em
criangas entre 6 e 7 anos. Ja a dissertacdo: La proteccion de la infancia en los argumentos de
la Corte Interamericana de Derechos Humanos : analisis, evaluacion y efectos de la Opinion
Consultiva 17 (2018)°, de Sérgio Daniel Ruiz Diaz Arce examina a eficacia dos argumentos da
Corte Interamericana de Direitos Humanos (Corte IDH) na Opinido Consultiva 17, ou seja,
pouco podemos relacionar com a proposta desta dissertacdo, pois ndo investiga o
desenvolvimento da competéncia argumentativa nem as possibilidades de isso ja acontecer com
criangas, porém, faz um aporte teérico sobre argumentagdo, assim como este estudo também
fez. Ainda encontramos A participacéo das criancas nos anos iniciais do ensino fundamental
I: 0 que propbem as publicagdes de 2015 a 2020 para melhoria das praticas educativas
dialégicas (2022)®, de Thaina Ariane da Silva, teve como objetivo fazer um levantamento da
participacdo das criancas nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, com base na contribuigédo
de alguns autores. Dessa forma, a Unica relagdo entre esse trabalho e o nosso, é o fato de

abordarem situagdes que envolvam criangas.

2 Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/28116
3 Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/26277
4 Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/39032
5 Disponivel em: http://repositorio.unb.br/handle/10482/32120

® Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/16274
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Finalmente, A argumentacdo no processo de alfabetiza¢éo de criancas de 6 a 7 anos
(2011)7, de Patricia de Cuzzo, apresenta estudos sobre a aquisi¢io da linguagem e as abordagens
tedricas nas quais o pesquisador fica a frente do objeto (fala da crianca), verificando até que
ponto a argumentacdo dos pais pode ajudar uma crianca a adquirir a linguagem. O estudo, assim
como o0 nosso, também faz um levantamento teorico de autores como Selma Leitdo e Bruner,
porém, ndo partem para direcdes diferentes de abordagem referente a argumentacdo como
competéncia.

Contudo, tais pesquisas diferem da proposta desta dissertagdo, pois, ela estuda,
especificamente, a possibilidade de trabalhar e desenvolver a competéncia argumentativa nos
Anos Iniciais, especialmente no 5° ano, sendo que ndo encontramos nenhuma pesquisa que
aborde o assunto nosso assunto com 0 mesmo objetivo, ainda mais usando como base a lei que
rege, atualmente, a educacdo em nosso pais, a BNCC.

Por fim, serdo apresentados os resultados e as respectivas consideracdes finais as quais
foram possiveis de se chegar com a elaboragédo deste estudo e sua relevancia para a qualificacao
de docentes que querem colocar a BNCC em prética, aliada a metodologias diversificadas e que

promovam uma educacao de qualidade e eficaz.

" Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/93870
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2 EVOLUCAO DAS LEIS DA EDUCACAO NO BRASIL

“Ninguém ignora tudo. Ninguém
sabe tudo. Todos nds sabemos
alguma coisa. Todos nos ignoramos
alguma coisa. Por isso aprendemos
sempre”.

Paulo Freire

Neste capitulo, apresentaremos um panorama sobre as leis que regem a educacgdo
brasileira, sua evolucdo até os dias de hoje, além da relacdo existente entre essas leis e de que
modo a Lingua Portuguesa estd conectada com ela, favorecendo o desenvolvimento da
competéncia argumentativa.

Para ser mais objetivo, iniciaremos apresentando a evolucdo das leis que regem a
educacdo no Brasil e sua importancia nos dias de hoje.

O século XIX pode ser considerado um marco para a historia da educacdo no Brasil,
isso gracas ao grande avanco educacional pelo qual ela passou, assim como por ser 0 comego
de um processo em constante evolucdo. A Constituicdo Imperial de 1824 foi um periodo que
previa a instrucdo primaria gratuita aos cidadaos, o periodo de grande avango educacional no
Brasil mesmo que, naguele momento, uma parcela consideravel da populacéo brasileira ainda
permanecesse excluida do ingresso a educacdo, especialmente 0s escravos. Isso porque tal
instrucdo destinava-se apenas para os libertos, mesmo que de pai estrangeiro, filhos de pai
brasileiro, portugueses residentes no Brasil durante a proclamacdo da Independéncia e
estrangeiros naturalizados que cumprissem os critérios legais solicitados.

Assim, é criada a primeira lei geral de ensino do Brasil que foi assinada e publicada por
D. Pedro I em outubro de 1827, “em seu art. 6°, prescreveu um curriculo minimo para todo o
territorio nacional, porém sem a defini¢do de um detalhamento prévio dos contetdos a partir do
método Lancaster para o desenvolvimento do ensino” (CURY et al., 2019, p.33).

O ato adicional de 1834 dividiu as competéncias entre os poderes gerais € as atribuicdes
das provincias relativas ao ensino, o que gerou indeterminacéo sobre tal responsabilidade entre
as duas esferas, encarregando as provincias quanto ao ensino primario e a unido o ensino
secundario e superior, 0 que acontece ainda hoje.

Segundo Cury (et al., 2019), com a criacdo do Colégio Pedro Il, o ensino secundario
passou a contar com um centro de referéncia dos curriculos e livros didaticos. Ele ainda fornece

mais detalhes:
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Aqui importa referir-se as duas Reformas aprovadas ao longo do Império: a Couto
Ferraz, do Decreto n. 1331-A, de 1854, e a Ledncio Ferraz, do Decreto n. 7247, de
1879. A primeira determinava o curriculo do ensino primario no art. 47 e 0 do ensino
secundario nos arts. 77 a 80. A segunda dispunha sobre o ensino nas escolas primarias
e secundéarias no art. 4° (p. 23) Quanto a organicidade institucional da instrucéo
priméria, ai compreendido o curriculo, durante o Império, deve ser buscada na
legislacdo especifica das Provincias. Contudo, ndo se pode abstrair que parte dessa
instrucdo possuia uma dimensao doméstica, nem sempre se realizando em instituicoes
escolares (CURY etal., 2019, p.23).

A Proclamacéo da Republica ndo altera o quadro da educa¢do quanto ao direito versus
dever que, por sua vez, na Constituicdo de 1891 ndo tratou sobre manter o ensino primario
gratuito. Segundo Gesser (2002, p.75), em compensacdo, em seu art. 72, a Constituicdo
determinou a laicidade nos estabelecimentos oficiais de qualquer nivel e em qualquer esfera
(municipal ou estadual).

Em meio a oscilacdo entre centralizacdo e descentralizacdo das reformas educacionais
na Republica Velha, “para alavancar o nacionalismo a partir da educacdo, fez com que o
governo federal nacionalizasse e financiasse as escolas primdrias € normais” (CURY et al.,
2019, p. 24). Dessa forma, por meio de uma perspectiva que visava a formagdo de um “carater
nacional”, foi feita uma revisdo constitucional de 1925-26, para garantir uma dimenséo de
coesdo nacional.

A fim de facilitar a democratizacdo da rede escolar publica, foi abordada a questdo da
descentralizacdo regional em relacdo ao curriculo basico. No entanto, ndo foram feitas
alteracdes significativas quanto ao que havia sido definido.

Para o ensino superior e secundario, a definicdo e evolucdo dos curriculos é verificada
em sucessivas reformas com o passar do tempo, como o caso da Reforma Benjamin Constant
(decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890)8, que teve por propdsito de unificar o ensino no
pais e aprovar normativas basicas para o ensino primario e secundario "sob as condicdes de
moralidade, higiene e estatistica" definidas na lei e com seu plano curricular como critério para
qualquer tipo de equiparacdo. Tal decreto regulamenta a educacdo primaria e secundaria no
Distrito Federal, mantendo a descentralizacdo da educacdo primaria que estava sob a

responsabilidade dos estados.

8  Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-
515376-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 10 de julho de 2022.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html
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Segundo Cury (et al., 2019), em 1892, é assinado um novo decreto (1.159) no qual
aprova as obrigacdes igualitarias para as instituicdes de ensino superior, sendo elas dependentes
do Ministério da Justica e Negdcios Interiores.

O Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901 estabeleceu outro codigo dos Institutos
Oficiais do Ensino Superior e Secundario, enquanto o Decreto n°® 8.659 de 5 de abril de 1911
(Lei Rivadavia Corréa) sancionou Lei Orgénica do Ensino Superior e Fundamental. Essa
Reforma desobrigou a Unido a manter o monopolio de criacdo de instituicdes de ensino
superior. Ainda o Decreto n° 11.530 de 18 de marco de 1915, reorganiza o ensino superior e
secundario pela quinta vez. Ja o Decreto N° 16.782 de 13 de janeiro de 1925, estabelece o
concurso da Unido para a difusdo do ensino primario, organiza o Departamento Nacional do
Ensino, reforma o ensino secundario e o superior, dentre outras providéncias.

Em 1931 ocorrem outras trés reformas importantes: a reintroducdo do ensino religioso
nas escolas oficiais em nivel nacional, a oficializacdo dos estabelecimentos de ensino
secundario via regimento e curriculos do Pedro Il e a criagdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), cujas atribuicdes fazia parte firmar as diretrizes gerais do ensino primario,
secundario e superior visando os interesses nacionais (Decreto 19.941 e 19.850). “A Reforma
do Ensino Secundéario (decreto 19.890) em 1931 divide o ciclo fundamental de 5 anos e
complementar de 2 anos” (CURY et al., 2019, p.75).

Temos como marco o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, movimento de
renovacdo do ensino no Brasil que tinha por objetivo a valorizacdo da educacdo e defendia a
bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatoria e gratuita como dever do Estado,
afirmando a importancia de um processo de homogeneizagédo basica, a partir da escola primaria,
visando promover a identidade da consciéncia nacional.

Cury ainda descreve que a Constituicdo de 1934 declarou a educagdo como direito do
cidaddo e obrigacdo do poder publico, sendo, portanto, publica e obrigatoria. Além do mais,
responsabilizou os Estados pela sua efetivacdo e impds percentuais vinculados para o bom éxito
dessa efetivacdo. A Constituicdo ainda estabeleceu Conselhos Estaduais ao lado do CNE para
elaborar o Plano Nacional de Educacdo (PNE) sendo ainda competéncia da Unido o
estabelecimento de diretrizes da educacéo e fixagdo do PNE. Além disso, 0 Ensino Religioso
passou a ser disciplina de oferta obrigatéria e matricula facultativa. Por fim, ainda em 1934,
expediu a lei n° 174 para alcangar o cumprimento da Constituicdo no que se refere a educacao
e reorganiza o CNE estabelecendo como funcéo principal a elaboracéo do PNE.

A Constituicdo Federal de 1937 (outorgada) desfez a orientacdo federalista

(descentralizadora) anterior da constituicdo de 1934 e voltou a centralizar quase tudo no
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executivo nacional e passou a reconhecer a educacdo como dever das familias e néo direito a
todos, vinculou a educacdo a valores civicos e econdmicos e ainda previa como competéncia
privativa da Unido a fixacao das diretrizes da Educacéo Nacional.

Apo6s deposicdo de Getalio Vargas e fim do Estado Novo, em 2 de Janeiro de 1946,
promulga-se a Lei Orgéanica do Ensino Primario (Decreto-lei n°® 8.530) que instituiu as
Diretrizes e Bases para o Ensino Primario e o Curso de Formagao de Professores Primarios, ou
seja, definiu programas minimos e diretrizes essenciais. Com isso, 0S programas regionais
teriam o carater de complementar a programacao geral fixada pelo Ministério para todo pais.

Promulgada a constituicdo de 1946, retoma-se o Estado de dimensdo liberal-
descentralizadora e a educacdo volta a ser tomada como direito do individuo e obrigacdo do
poder publico, retomando, assim, 0 que se praticava na constituicdo de 1934. A definicdo da
Lei de Diretrizes e Bases permanece como competéncia da Unido.

Em 1961 é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional que
foi marcada pelo fim do conflito entre o estado (centralizador e autoritario) e o criado pela
constituicdo de 1946 (liberal e descentralizadora). A LDB de 61 néo fixou um curriculo minimo
obrigatorio para o ensino primadrio, tinha por objetivo “o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expresséo da crianca, e a sua integracdo no meio fisico e social (BRASIL, 1961).”
Além disso, a “LLDB de 61 extinguiu o CNE e criou 0 Conselho Federal de Educacgéo, no qual
prevé uma comissdo de ensino primario € médio”. (CURY et al., 2019, p. 32)

No regime da Ditadura Militar promulgou-se a segunda LDB (1971) que fixou diretrizes
e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus. Foi ampliado o ensino primario para oito anos (Lei n°
5.692/71) (BRASIL, 1971, p.1) o qual ganhou nova denominacdo de ensino de 1° grau que
compreendera o ensino primario e o ginasio (1° ciclo do ensino médio) e o segundo grau passou
a ter objetivo de profissionalizacdo. Ainda nesse periodo, passou-se a prever um nicleo comum
para o curriculo de 1° e 2° graus e uma parte diversificada em funcédo das peculiaridades locais
(art. 4). “Além disso ocorreu a inclusdo da educagdo moral e civica, educago fisica, educagdo
artistica e programas de salide como matérias obrigatorias do curriculo, além do ensino religioso
facultativo (art. 7). (LDB, 1971)

Dessa forma, consolidou-se ao longo do tempo, duas orientacdes: desde o ato adicional
de 1834, o ensino fundamental é competéncia dos Estados e Municipios, ficando o ensino de
segundo grau como espaco das competéncias concorrente e/ ou comuns. Com a
redemocratizagéo, elabora-se a Constituicdo de 1988, que vigora até 0 momento. Nessa, muitas

alteracdes aconteceram e que abrangeram toda a organizacao da educacgéo nacional.
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Pela Constituicdo Federal de 1988 quanto a gratuidade, gestdo democratica, direito
publico subjetivo, municipalizagdo e outros, foram nela reafirmadas, sem, contudo, se
fazer referéncia a existéncia de um Conselho Nacional ou Federal (que so aparecera
nas propostas de LDB). Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais (CURY et al., 2019, p.41)

Percebemos que néo é possivel especificar a quem compete fixar os contetidos minimos,
e tal competéncia € atribuida ao CNE. Critica-se o carater centralizador da federacdo, pois
acaba-se por distanciar a escola da comunidade, uma vez que 0s mecanismos de controle se
situam em uma instancia distante, sem agir cooperativamente quanto a adogdo de inovagéo e
incorporar avangos nos processos de ensino e de gestdo escolar. Sendo assim, as reformas
educacionais das ultimas décadas ndo levaram em conta a diversidade cultural, econémica e a
dimensdo federalista etc.

Recria-se 0 novo CNE a fim de buscar conciliar a ponderabilidade entre sociedade
politica e sociedade civil, com inclinacdo para o0 executivo. Assegura a participacdo da
sociedade para melhoria da educacdo Nacional. Tem o papel de deliberar as diretrizes
curriculares propostas pelo Ministério da Educacao e do Desporto. A nova LDB (Lei 9394/96)
define que "A educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (art. 22). A LDB é marcada do adjetivo comum,
ou seja, para todos (BRASIL, 1996, p.1). Cury (2019) complementa:

Assim, a educacédo bésica tem por finalidade precipua e fundamental a formacéao de
uma pessoa para maltiplos aspectos da vida social como a consciéncia de si como
sujeito, a consciéncia do outro como igual e diferente tanto por meio do dominio de
conhecimentos, com rigor cientifico, e o desenvolvimento de competéncias que
incorporem um método permanente de aprendizagem e abertura para novas
possibilidades Os principios constitucionais de "diretrizes e bases da educacédo
nacional” e de "coesdo nacional" associados ao dispositivo de "contetidos minimos"
nacionais determinaram, de um lado, diretrizes curriculares nacionais emanadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo e, de outro, Pardmetros Curriculares Nacionais
propostos pelo MEC. Ambas iniciativas buscaram respaldo na Lei n. 9.131/95, quer
nas diretrizes e bases da educacgdo da Lei n. 9.394/96 (CURY et al., 2019, p. 46)

Surgem, entéo, para amparar a LDB o DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais) e 0 PCN
(Parametro Curricular Nacional). Porém, a questdo federativa continua a ser um debate. A
unidade nacional pretendia ndo uniformidade, mas uma igualdade complementada pelo
enfrentamento da diversidade.

Resumindo, na linha do tempo abaixo podemos observar 0s avangos que aconteceram
na educacdo desde o século XIX até os dias de hoje. Essa linha do tempo foi criada de forma
diferenciada, sendo possivel acompanhar simultaneamente 0s acontecimentos, com mais

detalhes. Para isso, basta escanear o grcode abaixo.
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Figura 2- Linha do tempo sobre a historia da Educagéo no Brasil®

Fonte: Elaborado pela propria autora (2022)%.

Por essa linha do tempo fica possivel verificar os momentos mais importantes da
evolucéo educacional no Brasil que dizem respeito a este trabalho com o objetivo de trazer os
principais marcos legais que orientaram a democratiza¢do da Educacéo brasileira.

A necessidade de uma lei mais atual e que acompanhasse as mudancas pelas quais a
educacdo brasileira estava passando resultou na Base Nacional Comum Curricular, assunto este

que serd desenvolvido a seguir.

2.1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Considerada referéncia nacional obrigatoria para a construcao de curriculos e materiais
didaticos, da formacéo de professores, além de estabelecer praticas de igualdade e equidade, a
BNCC, aprovada em dezembro de 2017, defende a igualdade educacional, além de um trabalho
a partir de competéncias que buscam o desenvolvimento de habilidades essenciais para a
formagéo de um estudante ativo, entusiasmado e que consiga estabelecer conexdes entre 0s
conhecimentos adquiridos e sua pratica social. Além disso, “A BNCC rege a estrutura dos
componentes curriculares da educacao basica da educacdo nacional em suas diferentes etapas”
(CURY etal., 2019, p. 17).

® Para acessar pelo notebook, clique: https://www.tiki-toki.com/timeline/entry/1898091/Momentos-importantes-
da-Educao-no-Brasil/

10 Seria interessante assistir essa linha do tempo pelo computador, fica mais interativa, sendo esse o seu objetivo.


https://www.tiki-toki.com/timeline/entry/1898091/Momentos-importantes-da-Educao-no-Brasil/
https://www.tiki-toki.com/timeline/entry/1898091/Momentos-importantes-da-Educao-no-Brasil/
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Temos por objetivo, neste subcapitulo, identificar como o ordenamento (legislacéo)
educacional formulou a constituicdo de curriculos escolares por meio dos principais
documentos normativos ao longo da histdria até o atual Plano Nacional de Educacao da Lei n.
13.005/2014 cumprindo o art. 214 da constituicdo federal, assim como analisar a complexidade
dessa formulagdo em sua relagcdo com a cidadania e o federalismo (BRASIL, 2014). Além disso,
objetivamos detalhar especificacbes que aparecem na BNCC e que sdo de fundamental
importancia para profissionais que trabalham com a educacéo.

A BNCC foi elaborada com base em amplo debate e consulta publica, envolvendo
educadores, especialistas, pais, estudantes e outros atores da area educacional. Ela define os
direitos de aprendizagem que todos os alunos tém, independentemente de sua localizacéo
geografica ou contexto socioeconémico, e visa promover a equidade e a qualidade na educacao
brasileira.

A criacdo de uma base curricular que seja comum em todo pais ndo é recente. Desde
1988, a promulgacdo da Constituicdo Federal ja recomendava “contetidos minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira que assegura a formacao basica comum.” (BRASIL, 1988)

A proposicdo de uma Base comum curricular em dmbito nacional para educacao basica
converge com a evolugdo e importancia da educacao escolar para garantir o direito a cidadania
como dever do Estado. Entretanto, a questdo curricular € um espaco de conflito e disputa, pois
permeia interesses que nem sempre buscam uma sociedade justa, plural e complexa. Para que
isso aconteca, a construcao do curriculo necessita estar ordenada no processo democratico para
garantia do direito a cidadania e a busca por igualdade entre os cidaddos. Desse modo, a
construcdo do curriculo deve estar pautada no direito incontestavel a educacdo como funcgéo

social do Estado, a fim de garantir o direito a cidadania para um futuro digno. Dessa forma,

Uma primeira relacdo pode ser estabelecida entre um curriculo nacional e o conceito
de cidadania. A cidadania remonta as revolug@es proprias da Modernidade [...]. Elas
tratavam de buscar um principio que desconstruisse hierarquias sociais calcadas, seja
no sangue, na religido ou mesmo na escraviddo em confronto com uma aristocracia
usufrutuaria de privilégios. “A cidadania ¢, pois, a capacidade de participar
autonomamente dos destinos de uma comunidade, alargando o raio dessa participacéo,
podendo um governador postular também o de ser governante. Desse modo, o
curriculo escolar se compde com a busca de uma igualdade entre os cidaddos iguais
na lei, perante a lei na declaracdo de direitos. Embora varios cruzamentos outros
possam ser estabelecidos, pode-se dizer que um curriculo nacional se cruza com uma
funcédo social do estado que ao de atender a um direito do cidaddo que busca na
educacdo escolar uma via de cidadania compartilhada com seus concidaddos e um
acesso digno na partilha dos bens produzidos (CURY et al., 2019, p.31).

A BNCC tem por propdsito a universalizagdo de direitos ao acesso do conhecimento
acumulado e a qualidade da educacéo que se realizaria pela distribuicéo igualitaria e isondmica

de conhecimento. Assim, a educacdo promoveria a equidade de conhecimentos compreendidos
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como essenciais para proporcionar maior igualdade de oportunidades nas disputas por um lugar
no mercado de trabalho e exercicio da cidadania.

Para compreensao da proposta de orientacdo curricular nacional, é preciso entender o
que levou a formulagédo da BNCC tanto no plano formativo como no plano conceitual, assim
como as questdes problematicas que a proposta encontra no cenario da Educacdo Basica
brasileira contemporanea, principalmente no campo do curriculo. “As reformas educacionais
tém atribuido ao curriculo os problemas relacionados a qualidade da educacéo, assim como é o
responsavel pela superagio das desigualdades educacionais” (GESSER, 2002, p.58).

A BNCC ¢ estruturada em torno de diferentes areas do conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e Ensino Religioso (opcional). Essas areas estdo
presentes nas etapas da educacdo bésica: Educacédo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais
e finais) e Ensino Médio.

Além das areas do conhecimento, a BNCC também estabelece as competéncias gerais
qgue os estudantes devem desenvolver ao longo da educacdo basica. Essas competéncias
abrangem aspectos cognitivos, socioemocionais, éticos e cidadaos, visando formar alunos mais
preparados para 0s desafios do século XXI.

Além disso, a BNCC serve de referéncia para a organizacdo curricular estadual,

municipal e do proprio planejamento do professor. Vejamos:

Figura 3- Documentos elaborados a partir da BNCC

REFERENCIAL §DOCUMENTO .
CURRICULAR JORIENTADOR CURRICULO

GAUCHO MUNICIPAL
DoMm

Fonte: elaborado pela propria autora segundo BNCC, p.08. (2022)

Dentro dessa Otica, fica possivel perceber a importancia desse documento, servindo

como referéncia nacional para estados, municipios e propostas pedagdgicas. Além disso, seria
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ingénuo pensar o papel do curriculo nas correcBes das desigualdades, pois é deslocar os
processos de escolarizagdo do contexto de uma sociedade desigual. “O que ndo se pode negar
a educacdo, é a sua forca instrumental, que inexistira se superposta as condi¢des do contexto a
que se aplica.” (CURY et al., 2019, p. 54). Para isso, é preciso diferenciar as politicas que tém
por intencdo transformar as estruturas das politicas que ornamentam o que j& esta posto. Por
meio do curriculo é possivel entender como funcionam os interesses sociais que se misturam
ao conhecimento escolar para alcancar uma visdo homogénea de mundo.

A legitimidade instituida legalmente para a construcdo da BNCC evidencia os valores
e principios que a Constituicdo Federal e as demais normas juridicas estabelecem para a sua
materialidade.

O processo normativo que impulsiona a construcao da BNCC é resultante de um método
proposto para o Ensino Fundamental, no Art. 210 da Constituicdo Brasileira de 1988. A fixacédo
de contetdos minimos para assegurar a formacgéo basica comum (art. 210) tornou-se cada vez
mais complexa diante de uma sociedade que se enxerga cada vez mais plural. Além disso, a
definicdo do que € basico e o que é comum, além de ndo ser neutro, aponta a formagéo que se
deseja ter. Os conceitos estabelecidos emergem na disputa ideoldgica que se insere no campo

da educacdo escolarizada. Nesse contexto:

Ao pensar a educacdo escolarizada diante dos principios da dignidade da pessoa
humana, da cidadania, dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, ja se
percebe qudo dificil é uma formagdo comum no plural. No entanto, podemos afirmar
que o basico € o respeito ao ser humano, a sua capacidade criadora e transformadora
(valores sociais trabalho), a liberdade e a perspectiva de pluralidade de ideais (CURY
etal., 2019, p.57).

Os principios da Republica Federativa do Brasil nos ddo a ideia de igualdade na
diferenca, bem como da superacdo das desigualdades sem anular as diversidades, como
podemos ver no art. 3° da CF. S&o nesses principios e objetivos que a formacao, especialmente
a educacdo escolarizada, deve se desenvolver (BRASIL, 1988).

Exaurindo uma perspectiva do projeto de nacdo e de valores basicos, 0 texto
constitucional aponta para a construcdo de uma sociedade justa, livre e solidaria, que busca a
erradicacdo da pobreza e a reducdo das desigualdades e que rejeita todas as formas de
discriminagdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 também trouxe a
previsdo de uma formacdo basica, chamada de Base Nacional Comum, ampliando para toda
educacdo basica (art. 26). Em ambas as previsdes ha a preocupacdo com a questdo regional e

local por uma parte diversificada que preserve tais questdes.
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Dessa forma, verificamos que a ideia de Base contida na LDB é para definicdo de
referéncias curriculares comprometidas com a pluralidade, diversidade e ndo com a
discriminacdo. A compreensdo da definicdo de Base Nacional Comum com prescri¢fes e
descri¢bes de contetdo contempla competéncias e habilidades tendo como propdsito o
pluralismo de ideias e a universalizacdo de conhecimento. Com a promulgagdo do PNE em
2014 e o surgimento de um sistema nacional de educacdo (SNE), foi dado novo impulso ao

projeto de uma base nacional. Assim,

Naquele momento, ficou clara a concepcéo de que o que se pretende é uma proposta
curricular que se torne comum nacionalmente. O projeto é tornar um conjunto de
conhecimentos, habilidades e competéncias, que ndo €, ainda, nem comum, nem
nacional, comum e nacional através da obrigatoriedade de seu ensino. Emerge a
orientacdo do estabelecimento de um projeto nacional que se torne comum e, portanto,
consensual nacionalmente através do projeto curricular (CURY et al., 2019, p.57).

Diante do exposto, entendemos a necessidade de compreender que a norma é um espaco
de disputa tanto no que toca a sua forma quanto a sua materialidade. Assim, ao expor que um
projeto estd previsto em lei, precisamos, criticamente, desvelar os seus interesses, a quem
favorece e a quem ndo favorece. A BNCC é um instrumento utilizado para qualificar a educacao
por meio de uma identidade de conhecimentos (minimos) que seja proporcionada a todos 0s
estudantes da educacdo basica brasileira (comum), com propoésito de superar as desigualdades
evidentes em nosso sistema de educagéo.

Além disso, “hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que nao garanta, em seus textos
legais, o acesso de seus cidaddos a educagdo basica” (CURY, 2002, p.246), até porque, ¢ de
suma importancia que todo cidaddo tenha garantido o seu acesso a escola aprimorando seu
conhecimento pessoal aliado ao conhecimento escolar estando, assim, preparado para a vida em
sociedade e até para sua qualificacdo para o mercado de trabalho.

Fica estabelecido pelo discurso que, para termos uma educagdo de qualidade, seria
necessario proporcionar contetdos idénticos para possibilitar igualdade de oportunidades entre
0s educandos, estabelecendo um conteldo basico e comum em todo o pais e, com isso,
superando as desigualdades e melhorando a qualidade da educagdo fornecida: “Temos uma
BNCC que discrimina os descritores de competéncias e habilidades de todas as areas do
conhecimento escolarizado detalhadamente.” (CURY et al., 2019, p. 63)

Esse detalhamento subestima as orientacfes curriculares desenvolvidas pela Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, pelas Avaliacbes Externas,
pelas Redes de Ensino e pelas Escolas e pelos educadores. Despreza o
desenvolvimento de um projeto educativo nacional fundado em uma concepcédo
dindmica e democratica de curriculo que busca articular as experiéncias dos varios
atores envolvidos na educacdo escolarizada com os conhecimentos cientifico,
tecnoldgico, artistico, estético e cultural produzidos...devemos indagar qual é o
conhecimento que se traduz em educacgéo de qualidade para um grupo econdmico tao
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poderoso e com os interesses pautados na expansdo do (seu) capital (CURY et al.,
2019, p.63-64).

Nessa perspectiva, entendemos que € preocupante a possibilidade de articular facilmente
a constante busca de reestruturacdo da escola com os interesses daqueles que controlam o
mercado de trabalho, sendo a instituicdo escolar passivel de ser instrumentalizada em uma
construcdo de subjetividades individualistas e meritocraticas, bem como de desenvolvimento
de habilidades puramente técnicas.

Assim, a BNCC serve como referéncia para a construcdo e adaptacdo dos curriculos de
todas as redes de ensino do pais. Elas, juntamente com as escolas, seguem com autonomia para
elaborar, por meio do curriculo, metodologias de ensino, abordagens pedagogicas e avaliagoes,
incluindo elementos da diversidade local e apontando como os temas e disciplinas se
relacionam. BNCC e curriculos tém, portanto, papéis complementares: a base dad o rumo da
educacdo, mostrando onde se quer chegar, enguanto os curriculos tragcam os caminhos.

Ademais, a BNCC ¢ estruturada em torno de diferentes areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e Ensino Religioso (opcional). Essas areas
estdo presentes nas etapas da educacdo basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais) e Ensino Médio.

Além das éareas do conhecimento, a BNCC também estabelece as competéncias gerais
que os estudantes devem desenvolver ao longo da educacdo béasica, como mencionado
anteriormente. Essas competéncias abrangem aspectos cognitivos, socioemocionais, éticos e
cidadaos, visando formar alunos mais preparados para os desafios do século XXI.

E importante ressaltar que a BNCC n&o determina um curriculo Gnico e engessado, mas
estabelece uma base comum de conhecimentos e habilidades que devem ser desenvolvidas.
Cabe as redes de ensino e as escolas elaborar seus curriculos e planos de ensino, considerando
a realidade local, a diversidade cultural e as necessidades dos alunos.

O carater normativo da BNCC prescreve aos estudantes os conhecimentos, habilidades
e competéncias que devem ser mobilizados e desenvolvidos ao longo da educacdo bésica,
direcionando e prescrevendo o que serd ensinado. Essa prescrigdo tem por objetivo ordenar e
unificar o curriculo brasileiro, ignorando o processo dindmico da pratica educativa e sem a
perspectiva critico-transformadora, pois se nega a assumir sua politicidade, a fim de demonstrar

uma suposta neutralidade do conhecimento cientifico que devera ser distribuido pela escola.
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Contrapondo o movimento dialético que a escola deveria promover com a transformacéo
que se faz permanentemente, a BNCC escancara que em sua proposta ha um projeto nacional e
comum que se pde a partir de discurso de neutralidade e naturalidade no interior da escola.

Outros autores, que também aprofundaram seus estudos na BNCC, como Alferes e
Mainardes (2014) que compactuam com o0 mesmo pensamento de Cury (2019) referente ao

curriculo:

Diante do quadro atual, a tentativa de construcdo de um curriculo nacional, apesar de
todos os riscos que ja foram devidamente apontados por especialistas do campo dos
estudos curriculares, ndo deve ser rechacada ou abandonada. A proposta do MEC
necessita ser discutida, analisada por especialistas, debatida com professores e
gestores. O maior desafio que se vislumbra, no processo de construgdo de um curriculo
nacional é o de garantir que ele se constitua em uma alternativa emancipatoria [...] e
ndo apenas como um mero instrumento de homogeneizacdo e padronizagéo.
(MAINARDES; ALFERES, 2014, p. 253).

Entretanto, o conhecimento dito como consensual é fortemente criticado pois, por meio
dele, é posto o discurso de neutralidade, sem posicionamento ideolégico, mas que na verdade
naturaliza, seleciona e da énfase aos significados que privilegia um capital cultural de um grupo
em detrimento de outro (eurocentrismo), que sustenta ou pelo menos ndo contradiz outros
elementos da cultura efetivamente dominante.

Assim, percebemos que a seletividade se situa em um sistema de ideias, crencas e
compromissos ou valores sociais, sendo um projeto de cunho ideoldgico que através do
curriculo privilegia sua legitimacdo. Ignorar o curriculo sendo uma selecdo de cultura que se
pretende socializar é investir em uma neutralidade que rejeita a contradicdo e a pluralidade de
projetos politicos que se colocam em disputa e em conflito na sociedade. E uma postura
centralizadora e ditatorial que almeja submeter a diferenca, por isso precisa ser extirpada,
inclusive, nos Anos Iniciais.

Por outro lado, a ideologia pode operar no sistema educacional com o intuito de
legitimar-se e criar uma visdo parcializada dos problemas brasileiros. Com isso, temos um
problema que dificulta a visdo das questdes sociais que a escola deveria trazer para seu interior.
“Nao ¢ possivel aceitar a naturalizacdo e neutralidade dos conhecimentos, uma vez que
podemos contribuir para a compreensdo parcializada e fragmentada dos fenbmenos sociais e
sobre as causas das desigualdades” (CURY et al., 2019, p.75).

Além disso, a Educacéo é um direito essencial a formacéo e ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, como
consta no artigo 205 da Constituicdo. Contudo, para que o individuo possa gozar desse direito,

0 estado deve também assegura-lo por meio de politicas publicas que garantam os direitos
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fundamentais do cidaddo, sendo que isso néo envolve apenas o cumprimento da lei ao ofertar
os diferentes niveis de ensino. Sendo assim, transferir a culpa para o curriculo e para a escola
é ignorar a crise estrutural do capitalismo brasileiro e ndo compreender que a escola é parte da

estrutura dessa crise e necessita de uma base curricular conforme sua realidade.

2.2 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E ABNCC

Os anos iniciais de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental representam um grande desafio
para a educacdo brasileira, o que pode ser comprovado em instrumentos de avaliagcdo como a
Prova Brasil. Alguns fatores que levam ao fracasso escolar s&o: reprovagéo, desinteresse e
problemas familiares, o que nos leva, obrigatoriamente, a repensar nossa pratica pedagdgica.

De acordo com a BNCC, o objetivo dos anos iniciais ¢ “valorizar as situagdes ludicas
de aprendizagem, para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacgéo
Infantil.” (BRASIL, 2017, p.58). Por isso, um dos seus objetivos base ¢ fazer uma conexao
entre 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental oportunizando uma reestruturacdo
curricular gue consiga garantir ao estudante condi¢des favoraveis de acesso ao proximo nivel,

a fim de atender as especificidades de cada fase de forma progressiva e constante:

ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento
ocorre pela consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender. (BRASIL,
2017, p.59)

Com efeito, a educacdo escolar € uma dimensao fundante da cidadania e tal principio é
indispensavel para politicas que visam a participacdo de todos nos espacos sociais ainda, que o
direito ao acesso a uma educacdo de qualidade € primordial para o crescimento do cidadao.
Essa qualidade é que fara a transformacgéo nas escolas que colocarem efetivamente a base em
pratica, especialmente no momento em que comecarem a sentir os efeitos positivos que surgirdo
com a sua implantacdo. O direito e acesso a uma educacéo igualitaria € uma forma efetiva na
diminuicdo das desigualdades sociais, pois, dessa forma, o cidad&o pode exercer a sua cidadania

de forma democrética e isondmica. Nessa direcéo,

A BNCC enfatiza a necessidade da admitir as multiplas possibilidades de se perceber
0 adolescente — plural, singular e, ao mesmo tempo, integral — como sujeito de
aprendizagem para que se promova “[...] uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades”.
(BRASIL, 2017, p. 14).

Assim, também se reforga que a BNCC versa sobre o desenvolvimento curricular tendo

como base a realidade dos sujeitos em sua infancia e adolescéncia.
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passam por uma série de mudangas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, emocionais, entre outros. [...] essas mudangas impdem desafios a
elaboracdo de curriculos para essa etapa de escolarizacdo, de modo a superar as
rupturas que ocorrem na passagem ndo somente entre as etapas da Educagdo Basica,
mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.
(BRASIL, 2017, p. 59).

E na infancia que as criancas estio em mudancas constantes quanto ao seu
desenvolvimento, sendo assim, a preocupacdo da BNCC ¢ justamente que sejam formuladas
estratégias que promovam esse desenvolvimento com mais autonomia, levando em
consideracdo a sua realidade e os seus saberes, preocupando-se com a oralidade, com a
apropriacdo da escrita, da sua localizacdo espacial e social.

Desde que isso seja abordado ainda com alunos de 5° ano, a tendéncia de que o
pensamento l6gico, criativo e reflexivo dos alunos, assim como sua compreensdo do lugar que
ocupa no mundo, estabeleca formas de poder transforméa-lo. Além disso, ao instigar o processo
investigativo neste ano, o professor coloca o aluno em uma posicao proativa, especialmente no
ambiente escolar.

A Educacdo Baésica categoriza anos iniciais e anos finais dentro da mesma etapa de
segmento e, por isso, apresenta varios pontos em comum com o objetivo de dar sequéncia ao
ensino do comeco ao fim do ensino fundamental. Por isso, apresenta alguns pontos em comum,
tais como: a) Areas do conhecimento; b) componentes curriculares da BNCC do Ensino
Fundamental; ¢) Alfabetizacdo (mudou do 3° para 0 2° ano); d) unidades tematicas da BNCC
do Ensino Fundamental; €) Concluséo do Ensino Fundamental.

Os itens acima estabelecem situagcfes que apresentam como a Base esta estruturada, pois
0 que for trabalhado em um ano pode ser retomado e ampliado nos proximos anos,
desenvolvendo habilidades diferentes. Dentro dessa 6tica, é notorio que a BNCC néo s6 buscou
regulamentar as aprendizagens essenciais que devem ser trabalhadas nas escolas brasileiras
publicas e particulares de Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio para garantir
o direito & aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, como também
permitiu que fosse trazida a tona questées que promovam a equidade social.

Convém ratificar que, como ja mencionamos acima, o ensino do pensamento reflexivo
e proativo instiga o aluno a desenvolver cada vez mais suas potencialidades, além de
desenvolver sua autonomia. Frente a isso, a Lingua Portuguesa € um componente curricular que

merece atencao, sendo ela de extrema relevancia social, conforme veremos a seguir.
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2.3 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO 5° ANO E A BNCC

Podemos perceber que a BNCC busca um didlogo com outros documentos e orientaces
considerando o que foi desenvolvido e estudado sobre as transformacdes de um modo geral. Na
area da linguagem, busca uma atualizacdo tendo em vista 0s avancos pelos quais a educagéo
tem passado. Frente a isso, ao expor 0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa, a
BNCC propde quatro grandes eixos: 1. leitura/escuta; 2. producéo (escrita e multissemidtica);
3. Oralidade e 4. analise linguistica/semiotica (reflexdo sobre a lingua, normas-padrao e sistema
de escrita). Todos eles buscam aprimorar os conhecimentos ja adquiridos pelo estudante,
partindo do pressuposto de que é necessaria uma reflexdo sobre a lingua e, com isso, ser capaz
de fazer de todos esses eixos uma forma relevante e emancipatoria socialmente.

Além disso, com a nova BNCC, fica evidente que € preciso ampliar o conceito de
letramento com que se trabalha. Adotar a ideia de multiletramento torna-se essencial para lidar
com os diferentes tipos de textos presentes no cotidiano — seja na condigédo de leitores/curadores
ou produtores. Isso porque os textos sdo constituidos hoje em dia por uma combinacdo
complexa de semioses e modos representacionais da linguagem, ultrapassando assim os limites
do texto verbal.

Sendo a linguagem vista pela BNCC como um meio de interacdo social centrada na
leitura e na reflexdo de géneros diversos, é relevante ressaltar que o objetivo é ampliar 0s
conhecimentos gerais dos alunos, especialmente no que diz respeito ao letramento e ao dominio
da linguagem em suas praticas sociais.

A concepcéo de linguagem como forma interativa mudou significativamente o ensino
da Lingua Portuguesa. Antes, o foco era compreender e fazer uso da norma-padrdo da lingua
para garantir um bom desempenho linguistico. Mas agora, as necessidades advindas pelos usos
sociais da lingua sdo os mais variados e isso € refletido nos curriculos dos materiais didaticos e
regulamentam as praticas de ensino de lingua materna. Com isso, a proposta de uma Base
Nacional Comum Curricular tem como objetivo inovar documentos oficiais, a fim de melhorar
os indices e resultados das avaliacbes em larga escala. Entretanto, é preciso levar em
consideracdo que somente essas acOes ndo garantem que as escolas, professores e alunos
estejam realmente sendo beneficiados por tal mudanca. Para atuar conforme orienta a BNCC,
¢ necessario dominar diversos recursos atuais exemplificativos sonoros, tateis, visuais
linguisticos e paralinguisticos previstos pela nova Base Nacional Comum Curricular.

Infelizmente, o desempenho da educagdo publica brasileira vem desenvolvendo-se

lentamente. Se tomarmos como base as avaliacdes em larga escala, serd possivel identificar
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que os resultados ndo séo os esperados da educacao brasileira. Dados do INAF 2018 (Indicador
Nacional de Alfabetizacdo Funcional) mostram que apenas 21% dos brasileiros dominam
plenamente a leitura e a escrita nos anos iniciais e que apenas 7% compreendem totalmente
aquilo que leem. As figuras abaixo apresentam esses dados e podemos observar que a situacéo
ainda é grave, pois 82% dos brasileiros ndo tém nenhuma escolaridade, ou seja, sdo analfabetos.
No quesito leitura, cerca de 50% dos brasileiros ndo atingiram o minimo de proficiéncia

que todos os jovens devem adquirir até o final do ensino médio. O Pisa 2018 revela que os
estudantes brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE em relacdo ao nivel

de escolarizacdo de proficiéncia em Leitura.

Figura 4- Alfabetismo por niveis de escolaridade
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Fonte: Inaf, 2018.

Aqui, a situacdo ndo é muito diferente. Ao analisarmos os dados de alfabetismo por
escolaridade um dado nos chama atencdo, enquanto 82% dos individuos ndo tem nenhuma
escolaridade, dentro da categoria dos Anos linciais, esse nimero cai para 16%, quando na
verdade, deveria estar zerado, visto que o ciclo de alfabetizacdo termina no 3° ano do Ensino

Fundamental.
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Figura 5- Nivel de alfabetismo por escolaridade (elementar)

Nivel de Alfabetismo Ens. Fund. - | Ens. Fund - | Ensino Ensino
Anos Iniciais | Anos Finais | Médio Superior
Analfabeto 16% 1% 1% 0%
Rudimentar 54% 32% 12% 4%
Elementar 21% 45% 42% 25%
Intermediario 7% 17% 33% 37%
Proficiente 1% 4% 12% 34%
Analfabetos Funcionais 70% 34% 13% 4%
(Analfabeto + Rudimentar)
Funcionalmente Alfabetizados | 29% 66% 87% 96%
(Elementar + Intermediario + Proficiente)

Fonte: Inaf 2018

Apesar da escola estar relacionada a sinbnimo de um lugar onde se aprende a ler e
escrever bem, 0os nimeros ndo mentem: mesmo quem concluiu os Anos Iniciais, 7 em cada 10
ainda tém dificuldades com o alfabetismo.

Os ultimos governos tém implementado diversas politicas e programas para combater o
analfabetismo. O principal programa, por exemplo, € o Programa Brasil Alfabetizado, que visa
atender jovens, adultos e idosos que ainda ndo tiveram oportunidade de aprender a ler e
escrever. Além disso, o Ministério da Educacdo tem promovido ac¢Ges de incentivo a educacdo
e a alfabetizacdo, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Outro fator que influencia o analfabetismo no Brasil é a desigualdade socioecondmica
e regional. A taxa de analfabetismo é mais alta em areas rurais e regides mais pobres,
especialmente nas regides Norte e Nordeste. As desigualdades educacionais, acesso limitado a
escolas e recursos educacionais, além de questdes socioecondmicas, contribuem para a
persisténcia do analfabetismo nessas areas.

Na figura abaixo fica mais facil compreender os dados do ultimo Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA), no qual o Brasil ocupou a 592 posi¢édo em meio a 70 paises
guando o assunto foi leitura. Ou seja, 50,99% dos alunos brasileiros obtiveram nivel 2 de
proficiéncia (1 a 6). Na opinido do pesquisador portugués, Anténio Novoa'?,

0 que se passa no Brasil hoje do ponto de vista de resultados como o PISA é
inaceitavel, por muitas criticas que nds facamos a exames como esse. E inaceitavel
em um pais do século XXI ter niveis tdo baixos de alfabetizacdo e de proficiéncia
cientifica e matematica. Portanto, € preciso trabalhar a sério nisso. Tem de haver um
grito de indignacdo de uma geracao de brasileiros, de uma geracdo de pessoas que no
Brasil dizem: isso ndo pode continuar a acontecer. (NOVOA, 2017, p.11)

11 Entrevista concedida ao material de apoio ao professor sobre a BNCC.
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A resposta do reitor honorario da Universidade de Lisboa ao ser questionado sobre 0s

desafios enfrentados pela escola do seculo XXI estdo diretamente ligadas a aquisicdo de

conhecimento e do modo como ele vem sendo sistematizado.

O maior estudo sobre educacéo do mundo, o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa), apontou que o Brasil tem baixa proficiéncia em leitura, matematica
e ciéncias, se comparado com outros 78 paises que participaram da avaliagdo. A
edicdo 2018, divulgada mundialmente nesta terca-feira, 3 de dezembro, revela que
68,1% dos estudantes brasileiros, com 15 anos de idade, ndo possuem nivel basico de
matematica, 0 minimo para o exercicio pleno da cidadania. Em ciéncias, o nimero
chega a 55% e, em leitura, 50%. Os indices estdo estagnados desde 2009. *2

Abaixo, vemos o infografico dos resultados do exame aplicado pelo PISA que ndo mede

0s conhecimentos obtidos na escola, mas que testa a capacidade do estudante em compreender

e raciocinar sobre 0s questionamentos apresentados.
Figura 6- Infogréafico com dados do PISA 2018%
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12 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-
desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil

13 Exame acontece a cada trés anos, porém, com a Pandemia do Covid-19, ele ndo aconteceu em 2021.

14Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/83191-pisa-2018-revela-baixo-
desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-
brasil#:~:text=Leitura%3A%200CDE%20487%2C%20Brasil%20413,n0%20ranking%3A%2064%C2%BA%20
€%2067%C2%BA. Acesso em 20 de maio de 2022.


https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/83191-pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil#%3A~%3Atext%3DLeitura%3A%20OCDE%20487%2C%20Brasil%20413%2Cno%20ranking%3A%2064%C2%BA%20e%2067%C2%BA
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/83191-pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil#%3A~%3Atext%3DLeitura%3A%20OCDE%20487%2C%20Brasil%20413%2Cno%20ranking%3A%2064%C2%BA%20e%2067%C2%BA
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/83191-pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil#%3A~%3Atext%3DLeitura%3A%20OCDE%20487%2C%20Brasil%20413%2Cno%20ranking%3A%2064%C2%BA%20e%2067%C2%BA
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/83191-pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil#%3A~%3Atext%3DLeitura%3A%20OCDE%20487%2C%20Brasil%20413%2Cno%20ranking%3A%2064%C2%BA%20e%2067%C2%BA
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Com esse infografico é possivel perceber o quanto a educacéo brasileira carecia de um
documento que auxiliasse os professores de modo que pudessem desenvolver planos de aula
com base em um documento Unico e que tivesse clara as competéncias a serem trabalhadas.
Além disso, que pudessem verificar as reais dificuldades que os alunos apresentavam tendo um
guia generalizado para seguir, podendo, assim, tornar a escola um lugar mais efetivo.

A BNCC cumpre esse papel quando apresenta orientacdes sobre os conhecimentos,
habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas em cada etapa de ensino, auxiliando os
professores no planejamento das atividades e contetdos por ano escolar.

Ainda segundo o infografico, cerca de 50% dos brasileiros "nédo atingiram o minimo de
proficiéncia que todos os jovens devem adquirir até o final do ensino médio. O Pisa 2018 revela
que os estudantes brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE em relacdo ao
nivel de escolarizagio de proficiéncia em Leitura."(INEP, 2019)®

Essa colocacdo vem ao encontro das competéncias gerais da BNCC, que sdo: O
conhecimento, o pensamento criativo, artistico e cientifico, o repertério cultural, a
comunicacdo, a cultura digital, o trabalho e projeto de vida, a argumentacdo, o
autoconhecimento e o autocuidado, empatia e cooperacdo e responsabilidade e cidadania. A
estrutura da BNCC para o Ensino Fundamental tem as linguagens como area de conhecimento
e 0s componentes curriculares da area de linguagens englobam: Lingua Portuguesa, Arte,

Educacao Fisica e Lingua Inglesa.

Sobretudo, na maior parte do texto, o professor é colocado como o mediador ou até
mesmo como um auxiliar do sistema que levara o aluno a desenvolver os
conhecimentos e competéncias ao longo da educacdo basica. Exemplo dessa assertiva
pode ser verificado nas tabelas de habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de
Lingua Portuguesa, como segue na tabela destinada ao 2° ano do ensino fundamental:
(EFO2LP19) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido,
considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o proposito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao, estrutura; o
tema e assunto do texto. (BRASIL, 2017, p. 79).

Além disso, o termo competéncia € estabelecido como a "mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e

do mundo do trabalho."®

15 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/images/03.12.2019_Pisa-apresentacao-coletiva.pdf

16 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em 18 de jan.de 2022.


http://portal.mec.gov.br/images/03.12.2019_Pisa-apresentacao-coletiva.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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De acordo com dados informados no site do MEC, especifico com informacdes sobre a
BNCC, as "competéncias reportam-se a conhecimentos, pensamento cientifico, critico e
criativo, diversidade cultural, comunicacdo, cultura digital, trabalho e projeto de vida,
argumentacao, autoconhecimento, cooperacdo, empatia, responsabilidade para consigo e com
0 outro e cidadania."?’

Assim, € preciso que fique claro para professores e gestores a diferenca entre os termos
competéncia e habilidade, pois, dessa forma, se o “aprendizado nao for associado a uma ou
mais praticas sociais, suscetiveis de ter um sentido para os alunos, sera rapidamente esquecido,
considerado como um dos obstaculos a serem vencidos para conseguir um diploma, e ndo como
uma competéncia a ser assimilada para dominar situagdes da vida.” (PERRENOUD,1999).

A implementacdo da BNCC é um processo gradual e continuo, que envolve formacéo
de professores, revisdo dos curriculos, adaptacdo dos materiais didaticos e avaliacdo das
aprendizagens. O objetivo final & promover uma educacgdo de qualidade, inclusiva e alinhada
com as demandas da sociedade contemporanea.

Para entender as competéncias apresentadas pela BNCC de modo mais objetivo, o site
Porvir, uma plataforma de contetidos e mobilizacdo sobre inovacdes educacionais do Brasil,
criou um infografico, a fim de facilitar a “compreensdo dessas dez competéncias gerais que
devem ser desenvolvidas de forma integrada aos componentes curriculares, ao longo de toda a
educagdo basica” (PORVIR?, 2017). Desse modo, foi possivel explicar como elas foram
definidas, “a partir dos direitos éticos, estéticos e politicos assegurados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a
vida no século 21". (PORVIR, 2017).

As competéncias gerais da BNCC tém como objetivo desenvolver nos alunos
habilidades e atitudes que vao além dos contetidos especificos de cada disciplina. Elas visam
preparar os estudantes para enfrentar os desafios do seculo XXI, promovendo uma formacéo
integral que abrange aspectos cognitivos, socioemocionais, éticos e cidaddos. Essas
competéncias sdo transversais e devem ser desenvolvidas em conjunto com os conteldos
especificos de cada disciplina.

Vejamos o que explica o infogréafico abaixo:

7 Ibid.

18 Disponivel em: https://porvir.org/entenda-10-competencias-gerais-orientam-base-nacional-comum-curricular/.
Acesso em mar. de 2022.


https://porvir.org/entenda-10-competencias-gerais-orientam-base-nacional-comum-curricular/
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Figura 7- As dez competéncias da BNCC

1.Conhecimento
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Formular, negociar e defender
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S

Infogréfico elaborado a partir de leitura critica da BNCC realizada por Anna Penido, diretora do Inspirare
e integrante do Movimento pela Base. Os textos foram retirados do documento oficial do MEC, mas alguns
trechos foram abreviados ou reorganizados para garantir maior compreens3o 2 leitura.

Infografico atualizado 2 partir da versao da Base homologada em 20 de dezembro de 2017 @ @

Fonte: site Porvir, elaborado a partir da leitura critica da BNCC por Anna Penido, em 2017.

A proposito, compreender a diferenca entre competéncia e habilidade é crucial para que
os professores reconhecam, dentro do plano de ensino de cada escola, quais habilidades

precisam ser desenvolvidas conforme a competéncia que estd sendo trabalhada. Convém
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lembrar que esses dois termos se diferem de modo "sutil", mas, Perrenoud (1999, p.07) afirma
que:

se aceitarmos que competéncia é uma capacidade de agir eficazmente num
determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles, é
preciso que alunos e professores se conscientizem das suas capacidades individuais
que melhor podem servir o processo ciclico de Aprendizagem-Ensino-Aprendizagem.

Assim, as competéncias apresentadas pela BNCC (conhecimento, pensamento
cientifico, critico e criativo, repertério cultural, comunicagdo, cultura digital, trabalho e projeto
de vida, argumentacdo, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacao,
responsabilidade e cidadania) além de abordarem a relacdo entre o mundo social e cultural dos
alunos, também estabelecem associacfes entre o que o aluno sabe com o que aprendeu para,
assim, avancar em sua etapa de aprendizagem. Além disso, aperfeicoar as habilidades é
fundamental em cada competéncia desenvolvida, até porque, em outras palavras, Perrenoud
(1999) afirma que a habilidade é uma unidade da competéncia. Ou seja, é algo menos amplo
que remete ao "o qué" o individuo sabe fazer, no que é mais habil ou ainda, colocar em préatica
o conhecimento sobre algum assunto e saber executa-lo.

De um jeito simplificado, é possivel separar habilidades de competéncias
exemplificando com a prépria competéncia da argumentacdo, pois para ser competente nessa
area, € necessario

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BNCC?®, 2017, p. 69)

E necesséario que sejam desenvolvidas habilidades especificas da competéncia da
argumentacdo. Habilidades estas que serdo fundamentais para que o sujeito possa ser capaz de
realizar o que a Base Nacional Comum Curricular propde. Para que o ser humano seja capaz de

argumentar € preciso ter a habilidade de questionar, de saber usar as palavras certas durante a

arguicdo, de fazer inferéncias quanto ao publico-alvo, de analisar a validade e forca dos

argumentos ou ainda, de fazer uso de estratégias argumentativas que solidifiqguem sua proposta.
Basicamente, a figura abaixo ilustra elementos que estdo atrelados a sétima

competéncia:

19 BNCC- a Base Nacional Comum Curricular na pratica da gestdo escolar e pedagogica/organizagéo Tereza Perez-
Séo Paulo: Editora Moderna, 2017.
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Figura 8- Argumentacéo, 72 competéncia da BNCC
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DA BNCC ARGUMENTACAO

COMPETENCIA

LER SOBRE
ASSUNTOS
/‘ DIVERSOS

— DEBATER
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DESENVOLVER O
SENSO CRITICO

Fonte: elaborado pela propria autora (2022).

Além das competéncias, o documento da BNCC apresenta uma predominancia da
sequéncia descritiva e explicativa. Sua finalidade é nortear as construces dos curriculos da
educacdo béasica de todo o territério nacional, podendo ser entendido como um documento
complexo pelos destinatarios. Para isso, trabalha-se com a planificacdo de diversas sequéncias
que visam maior compreensdo do conteudo por parte dos leitores. Alguns exemplos dessas
sequéncias sdo:

a) Sequéncia descritiva: No ambito da BNCC, a nogdo de competéncia é utilizada no
sentido da mobilizacéo e aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de forma
ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes) (BRASIL, 2017, p. 16).

b) Sequéncia explicativa: Assim, a equidade requer que a instituicdo escolar seja
deliberadamente aberta a pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja
acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem exce¢do, independentemente de
aparéncia, etnia, religido, sexo, identidade de género, orientacdo sexual ou quaisquer
outros atributos, garantindo que todos possam aprender. (BRASIL, 2017, p. 16).

O desenrolar da BNCC apresenta-se pela combinacao entre essas sequéncias. Assim, por
ser um documento inédito, com o objetivo de orientar a elaboracao dos curriculos da educacédo
basica, é provavel que seja necessario ampliar os estudos sobre o documento, o que faz com
que as sequéncias sejam extremamente elucidativas.

Como vimos entdo, a BNCC procura aproximar mais professores e alunos por meio da
sua linguagem, dando maior atencao a leitura e a escrita, assim como énfase na interpretacdo

de textos e na producdo de textos diversos.
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2.4 IMPLANTACAO DA BNCC E A LINGUA PORTUGUESA

A BNCC é um documento que estabelece as diretrizes e 0s objetivos de aprendizagem
que devem ser alcancados pelos estudantes ao longo da educacédo bésica no Brasil, assim como
referéncia para a elaboracéo dos curriculos das redes de ensino publicas e privadas em todo o
pais, ela também “procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia." (BNCC, ano p.70) ela enaltece a necessidade dos
estudantes de participarem ativamente de situacdes relevantes para a vida em sociedade.

Segundo Rico (s/d e s/p.), a BNCC inclui a argumentacao, ao término dos anos iniciais,

no 5° ano do Ensino Fundamental, com objetivos de:

e Desenvolver afirmagdes argumentativa, ou seja, ser capaz de expressar
opiniGes com base em dados e fatos.

e Fazer inferéncias.

e Isso significa que ele deve estar preparado para deduzir e concluir ideias
pertinentes, sendo capaz de explicar o seu significado e, quando houver essa
possibilidade, entender as limitagGes de argumentacdes alheias.

e Confrontar pontos de vista.

e Ter a capacidade de discutir e defender seus pontos de vista, mesmo quando
ndo sdo iguais aos de outras pessoas. Sempre com firmeza, respeito e respaldo
fundamentado. O mesmo vale para estar aberto a ouvir e a aprender com 0s
outros.

e Perspectiva global.

e Ter conhecimento acerca de causas e consequéncias de questbes globais
relevantes, desde cenérios climaticos as desigualdades a assuntos atuais — um
exemplo de hoje em dia é a Guerra da RUssia contra a Ucrania.

e  Consciéncia socioambiental.

e Valorizar e conhecer 0 respeito aos direitos humanos e ao planeta,
contribuindo para a sobrevivéncia da humanidade e da sustentabilidade do
mundo. Engajar-se, sempre que possivel, em a¢des voltadas aos temas.

Dessa forma, é necessario que um trabalho voltado para o cumprimento das diretrizes
que a BNCC apresenta visando fomentar a qualidade e a melhoria do ensino.
Muito importante também é identificar quais alteracdes a Lingua Portuguesa sofreu com

essa mudanca, em especial no que diz respeito a escrita e a oralidade.
2.4.1 Escritae a BNCC
A necessidade de comunicar-se sempre levou 0 homem a buscar formas diversas de

fazer seus registros. Sendo com escrita em paredes, pinturas e, na falta de um modo mais

especifico de comunicagdo assim como mais duradouro, 0 homem passou a usar a palavra.
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O processo de producdo da escrita envolve um conjunto de fios que correspondem ao
planejamento, producdo da escrita, revisdo e edicdo. Planejamento de texto significa pensar e
refletir antes de escrever, ou seja, decidir o que dizer e como dizer, de acordo com o proposito
comunicativo. Ainda inclui a defini¢do de objetivos e o estabelecimento do plano que orientara
a producdo. Essa operacdo é composta por trés fios: ativacdo para geracdo de ideias; o
estabelecimento de objetivos a partir da situacédo retorica e a organizacdo das proposicdes ou
afirmacdes que serdo desenvolvidas. Formular um plano provisorio de ideias relevantes,
tragando linhas provisorias, aumenta as chances de alcancar bons resultados, por isso a BNCC
trouxe essa modificagdo quanto ao trabalho com a Lingua Portuguesa.

Os eixos do componente curricular de Lingua Portuguesa estdo reciprocamente
associados entre si. E necessario que o aluno fale, escute, leia e escreva, compreenda, interprete,
produza, tendo como base sua cultura, assim como conhecimentos da lingua e da gramatica.

Se 0 objetivo da BNCC nos anos iniciais e finais é ressignificar a Lingua Portuguesa, é
necessario que fique claro que ela ndo é somente um aglomerado de normas e de géneros
textuais e que a Base foi estruturada em praticas sociais.

Tudo isso, segundo a BNCC, permitird ao aluno ampliar sua visdo sobre o tema,
entender melhor o que os outros dizem, bem como conectar-se com o contexto da discussao,
com as ideias e argumentos propostos, sendo uma ressignificacdo dos conhecimentos ja vividos
pela crianca, possibilitando diversas formas de manifestacdes da linguagem. Além do mais, a
BNCC ampliou a possibilidade de o professor relacionar a realidade linguistica com o uso de
tecnologias digitais, gerando uma interlocucdo de “forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (BNCC, 2017, p.63).

A producéo escrita de um texto argumentativo implica entender que a caracteristica mais
marcante do argumento é a intengdo do emissor de persuadir o interlocutor, de influenciar sua
opinido, pois toda a mensagem - o postulado a ser provado, as opinides e ideias, os julgamentos
e criticas - é formulada para este fim. Porém, a Base Nacional Comum Curricular colocou o

texto (oral, escrito, multimodal/multissemidtico) como o centro das atividades de
linguagem a serem desenvolvidas, implicando um trabalho com a lingua ndo apenas
como um cddigo a ser decifrado nem como um mero sistema de regras gramaticais,

mas como uma das formas de manifestacdo da linguagem. (BNCC- Material de
Referéncia Pedagdgica, s/d, p. 48)
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Além disso, assim como 0s PCN, a base manteve quatro eixos organizadores referentes
a linguagem: oralidade, leitura/escrita, producdo de textos e analise linguistica/semiotica.
Vejamos a seguir a explicacdo apresentada no material de referéncia pedagogica, (s/d, p.51)

Figura 9- Eixos referentes a linguagem

Compreender o funclonamento do sistema alfabético de escrita
seguindo, nos demais ancs, com 3 aprendizagem dos padrbes de
escrita que consolidam o dominio desse sistema Nos dols primeiros
ALFABETIZACAO an0s, espera-se que 2 crianga entenda os principios organizadores do

ATE O 2° ANO sistema alfabético de escrita, gue é a correspondéncia entre fonema e
grafema (regularidades diretas e algumas regularidades contextuais),
aprimorande  graduaimente os padrdes de esoita (regularidades
contextuals e irregularidades).

Compreender o texto como undade de tabalhe, concebendo-o
como enunclado £ ndo apenas como “modelo’ de género textual/
discursivo para enfatizar a unicidade de cada texto € dos processos
gue o constituem. Isso significa que o texto, seja verbal, ndo verbal
multimodal/multissemidtico, & o organizador das atividades didaticas a
serem desenvolvidas, vinculando, assim, 0s quatro eixas. 0 texto servird
como objeto de conhecimento que possibllita refletir sobre as praticas
sociais envolvidas, considerando o tempo @ o espaco de producdo,
recepcao e circulagdo, bem como os aspectos composicionals, tematicos,
estilisticos. enunciativas e linguisticas envolvidos,

TEXTO COMO
UNIDADE DE
TRABALHO

Articular 3 aprendizagem da lingua & das muitiplas linguagens com
as praticas de leitwra, produgdo textual e oralidade, corroborando o
caminho do uso-reflex3do-uso, que considera as questdes de variagdo
linguistica & adequacdo aos mdltiplos contextos de uso. Propde-se
um trabalho com variados textos, sendo que, especificamente para
linguagem verbal (oral e escrita) os conhecimentos linguisticas e
gramaticais necessarios para a comgreensdo e a produgdo de textual
envolvem a reflexdo sobre o léxico, intertextualidade, contetido
tematico, composicdo, organizacdo textual, procedimentos coesivos
padries de escrita, caracteristicas da conversag3o espontanea etc
Assim, aspectos da tradicdo gramatical ganham outre tratamento,
sendo abordadaos no momento em que se analisa o funcionamento da
linguagem em suas variagdes.

ANALISE
UNGUISTICA/
SEMIOTICA

Compreender o texto no contexto dos multiletramentos, ou sefa,
considerar a multiplicidade semidtica dos textos em circulagdo do mundo
contemparaneo e a multiplicidade de culturas que constituem diferentes
praticas de linguagem. Por conta disso, a cultura digital perpassa todos os
campos de atuagdo propastos pela BNCC, fazendo surgir ou modificando
géneros textuais/discursivos e praticas, Do mesmo modo, os direitos
humanos se articulam 3 todos 0s campos de atuacdo, de modo distintos,
seja palo debate de idelas, seja pela prépria organizacdo e defesa dos
direitos humanos. Os multiletramentos se configuram, portanto, coma o
préprio exercicio desses direitos.

Fonte: https://implantacaosfb.files.wordpress.com/2018/08/materialdereferencia_bncc_moderna.pdf
Acesso em 22 de julho de 2021.

Assim, entendemos que as mudangas ocorridas na BNCC, especialmente em Lingua
Portuguesa, consideram a diversidade cultural, a alfabetizacdo nos dois primeiros anos do
ensino fundamental, uma maior preocupacao com a leitura e a escrita, o estudo de praticas que
envolvam linguagens contemporaneas, sem perder o foco nos quatro eixos organizadores.
Nessa mesma direcéo, identificamos ainda algumas modificacdes que abrangem 3°, 4° e 5° anos.
Como a “formagdo do leitor literario/leitura multissemiotica, aspectos ndo linguisticos

(paralinguisticos) no ato da fala, formacao do leitor literario/ e a leitura multissemiotica”.
(BRASIL, 2017, p.112 a 132)
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2.5 A CRISE EDUCACIONAL E A QUALIDADE NA EDUCACAO

Fragmentar e responsabilizar o curriculo pelas mazelas da educacéo, buscando mostrar
suas insuficiéncias e falhas, é bloquear o debate frente aos limites da escola em sua sociedade
marcada pela desigualdade. As disputas em torno do curriculo escolar e a chamada crise da
educacdo, estdo diretamente relacionadas a uma crise economica permanente: “A dita crise da
educacao € uma crise que se desenvolve no interior de um sistema seletivo e meritocratico que
ndo consegue contemplar todas as pessoas em sua sociedade capitalista. A desigualdade é
inerente ao sistema e ndo um efeito indesejado” (CURY et al., 2019, p.76).

Portanto, no contexto de crise, o governo aprovou medidas que visam “melhorar” a
educacdo a partir das pautas estabelecidas por reformadores, OCDE e conservadores, uma vez
gue os movimentos sociais e entidades académicas foram desprezados no debate gerado pela
BNCC. E essencial no debate educacional a busca pela preocupacéo da qualidade da educagéo
para além da l6gica de mercado para compreensao adequada dos problemas que a escola e 0
curriculo enfrentam. Ha educadores que entendem a necessidade de um curriculo nacional, mas
gue ndo negam o caréater ideologico da educacdo (GONTIJO, 2015).

Para Young (2014, p.20), “a escola tem papel fundamental de distribuir o que chamou
de Conhecimento Poderoso, que se refere a um curriculo que surge de conhecimentos propostos
por especialistas”. Para ele, o conhecimento poderoso, verdadeiramente Util, € o conhecimento
especializado. Young avanca na ideia do conhecimento poderoso alegando ser compativel com
a BNCC de 2014.

Segundo o autor, o conhecimento poderoso gera indagagdes, como:

O que ha de poderoso no conhecimento que é caracteristico dos curriculos das escolas
de elite? Por que, as vezes, os professores se assustam com a ideia do conhecimento
e acham que devem resistir a ele, como algo inevitavelmente opressivo e ndo como
algo libertador que deve ser encorajado? O que hé de poderoso nesse “conhecimento
poderoso”? Por que esse “conhecimento poderoso” deve ser separado do
conhecimento cotidiano dos alunos, mesmo que alguns alunos possam facilmente
considera-lo alienante? Quais sdo as formas especializadas que o curriculo pode
assumir, suas origens, seus propositos e seus processos de sele¢do, sequenciamento e
progressdo. (2014, p.201)

Young confia na comunidade de especialista para produgdo do curriculo e enaltece o
potencial transformador que o contexto advindo do dialogo e da problematizacdo podem ter
como principios de orientagdes da construcdo curricular. Portanto, os saberes da experiéncia

ndo compdem a construgédo curricular. Para Young (2014, p.198-199):
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O conhecimento no curriculo é basicamente um conhecimento especializado, em geral
(mas nem sempre) organizado para ser transmitido de uma geragéo a outra. Uso o
verbo “transmitir” sem presumir que seja um processo de mao Unica, como pode
insinuar a metafora. O conhecimento no curriculo é o fenémeno sobre o qual os
tedricos do curriculo dizem ter conhecimento especializado, e é essa teoria do
curriculo que deveria nos permitir analisar e criticar suas diferentes formas e,
esperemos, desenvolver e propor alternativas melhores de curriculo.

Para ele, o conhecimento a que os alunos tém direito € um conhecimento “melhor € util”,
sendo este o0 conhecimento poderoso. A utilidade desse conhecimento residiria na sua validade
para qualquer contexto. Seria desenvolvido para fornecer generalizacGes, busca a
universalidade e fornece uma base para fazer julgamentos e geralmente esta relacionado as
ciéncias. Tal conceito tem relacdo direta com a qualidade educacional.

Portanto, descontextualizado sem se preocupar com o0 ambiente que produz as
desigualdades que as criancas levam para escola, para Young, a superacdo da desigualdade na
busca por conhecimentos seria um importante instrumento para acabar com o diferencial escolar
de alguns alunos. Com isso, centra-se na necessidade de uma rigidez na transmissao de
conhecimentos tedricos e conceituais sem qualquer vinculo com o contexto vivido (YOUNG,
2014).

Em oposicdo ao que defende Cury, Young (2014) deseja um conhecimento
especializado em que haja um isolamento entre dominios de conhecimento, bem como rigida
fronteira entre o conhecimento considerado escolar e o considerado ndo escolar.

O saber objetivo utilizado por Saviani é fundamental para a discusséo do curriculo na
perspectiva historico-critica, pois indica que ha que se tratar na escola de um conjunto de
conhecimentos sistematizados que a humanidade acumulou acerca da realidade ao longo da
historia; ha que se ter um enfoque cientifico, e ndo do senso comum, do conhecimento. Para
Saviani (2013, p.16), o saber objetivo convertido em saber escolar € um dos elementos centrais
da pedagogia historico-critica, ou seja, “dizer que determinado conhecimento ¢ universal
significa dizer que ele € objetivo™. Assim, é possivel afirmar que as leis que regem a existéncia
dos fendmenos sao de validade universal. (SAVIANI, 2013, p. 90).

Ainda para esse autor (2013, p.91), o saber que interessa especificamente “a educagao,
é 0 que emerge como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo, mas para se alcancar tal resultado, é preciso tomar o saber objetivo produzido
historicamente como ponto principal”. No texto, o autor reitera a importancia da historizagao
como elemento central para se compreender a questdo da objetividade e universalidade, sem

que seja relacionado com a neutralidade.
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Opondo-se a Young (2014), Saviani (2013) argumenta que é possivel negar a
neutralidade e afirmar a objetividade do saber, até porque ndo existe saber desinteressado,
embora, ndo € todo interesse que impede a objetividade. Portanto, objetividade nao é sindbnimo
de neutralidade. Em suma, o conhecimento nunca é neutro, ou seja, desinteressado e imparcial,
dessa forma, “esses dois aspectos ndo se confundem, ndo se excluem mutuamente e nao se
negam reciprocamente. Ou seja: ndo se trata de considerar que os interesses impedem o
conhecimento objetivo nem que este exclui os interesses”. (SAVIANI, 2013, p.77)

Saviani (2013) ainda alega que o curriculo seria, entdo, o saber objetivo organizado e
sequenciado de maneira a possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do processo de
escolarizacdo. Nessa perspectiva, considera-se como prioritario que na escola sejam trabalhados
0s conteidos num processo educativo intencional e isso representa um trabalho com o
conhecimento objetivo e universal. Desse modo, “¢ o conhecimento cientifico, bem como o
artistico e filoséfico, que deve ser considerado na organizacdo do curriculo juntamente com sua
vinculacéo as exigéncias teoricas e praticas da formacgéo dos homens” (SAVIANI, 2013, p. 93).
O autor ainda coloca que o saber escolar é dominado pela elite burguesa e luta pela
socializacdo e apropriacdo pela classe trabalhadora desses conhecimentos. Esse saber, que, de
si, ndo é burgués, serve, no entanto, aos interesses burgueses, uma vez que a burguesia dele se
apropria, colocando-o a seu servi¢o e 0 sonega das classes trabalhadoras. Um curriculo nacional
teria a capacidade de permitir a socializagdo e apropriacdo, para a classe trabalhadora, de
conhecimentos, tradicionalmente acessiveis tdo somente a burguesia. O curriculo nacional
adequado para a Pedagogia Histdrico-critica tem suas bases materialistas e no saber objetivo.
Saviani afirma que (2013, p.94)

nédo se preocupa com a tradicdo seletiva que estabelece quais s&o os conhecimentos
que devem ser distribuidos. Tem como importancia o saber universal, para ele o saber
universal trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, principal e secundario,
o fundamental e o acessdrio na agao de selecionar os contetidos.

Ou seja, Saviani (2013) defende a socializacdo dos classicos, tomando como cléssico o
conhecimento que extrapola o tempo, ou seja, a capacidade de permanéncia historica e que ao
mesmo tempo se torna referéncia. No campo do curriculo e da proposta de um curriculo
nacional, o saber objetivo e o conhecimento poderoso apresentam semelhangas quando
pensamos que a comunidade de especialistas assume uma perspectiva materialista-histérica. A
funcdo da escola, assim como para Young (2014, p.20), é a transmisséo e assimilacdo do saber
sistematizado e € partindo dessa premissa que Saviani (2013, p. 95) compreende curriculo como

“a organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares.
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Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer uma escola desempenhando a funcéo
que lhe é propria.”

Dessa forma, para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado, como
também as condicOes necessarias para viabilizar a transmissao e assimilacéo, portanto, é preciso
doséa-lo e sequencia-lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio e dentro dessa perspectiva, como vimos até agora, oportunizar ao educando uma
educacdo de qualidade e critica, sendo uma possibilidade, conhecer e oportunizar que os
conhecimentos sobre argumentacdo ndo fiquem apenas no género e na sua estrutura, como

também na sua historia, 0 que veremos no préximo capitulo.
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3 ARGUMENTACAO: APORTES TEORICOS

“Qualquer argumento filoséfico que
ndo tenha como preocupagio
principal abordar terapeuticamente
o sofrimento humano é inutil.”
Epicuro

Vimos no capitulo anterior que argumentar € uma das competéncias previstas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢ando a importancia dessa competéncia que remonta
a retorica na Antiguidade Classica e permanece até os dias de hoje como estratégia de persuasao
presente em diferentes tipos de linguagens (informal, oral, verbal, ndo-verbal, entre outros).

Diante disso, percebemos a necessidade de desenvolver, neste capitulo, trés objetivos
principais: apresentar um breve historico sobre argumentacao, expor o conceito de competéncia
argumentativa, além de descrever a funcdo tanto do aluno quanto do professor em relacdo a
argumentacdo em sala de aula. Para tanto, buscaremos percorrer alguns estudos a fim de

fundamentar esta pesquisa.

3.1 ARGUMENTACAO: BREVE HISTORICO

Desde os tempos antigos, a argumentacdo tem sido um interesse em todas as areas cuja
arte de falar e escrever persuasivamente sdo praticadas. Hoje, o estudo da argumentacdo vem
despertando cada vez mais interesse, seja pela grande influéncia que a midia exerce na
sociedade, ou mesmo porque nunca foi tdo importante saber se comunicar.

De acordo com Sinnott-Armstrong Fogelin,

Os argumentos estdo ao nosso redor. Eles nos bombardeiam constantemente em
anuncios; dentro dos tribunais; em debates politicos, morais e religiosos; em cursos
académicos de matematica, ciéncia, historia, literatura e filosofia; e em nossas vidas
pessoais quando tomamos decisdes sobre nossas carreiras, finangas e familias. Estes
cruciais aspectos de nossas vidas ndo podem ser totalmente compreendidos sem a
compreenséo dos argumentos.? (2010, p.01)

Qualquer tentativa de tracar o desenvolvimento historico de teorias controversas
inevitavelmente encontrard pelo menos quatro problemas na literatura especializada que ainda

podemos chamar de "ndo resolvidos"”, a saber: periodizagdo, conceituacdo, os indicadores

20 NO ORIGINAL: Arguments are all around us. They bombard us constantly in advertisements; in courtrooms;
in political, moral, and religious debates; in academic courses on mathematics, science, history, literature, and
philosophy; and in our personal lives when we make decisions about our careers, finances, and families. These
crucial aspects of our lives cannot be understood fully without understanding arguments.
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explicativos mais adequados para expressar cada teoria e, por fim, (mas talvez o mais complexo
de todos), o problema a resolver é que estamos falando de uma Unica "macroteoria™ composta
de varias contribui¢des ao longo da cultura ou de Vvérias teorias.

E importante que se entendermos retérica e argumentagdo com o mesmo significado,
teremos que confirmar que sua origem remonta ao século VIll a. C., segundo aparecimento em
rapsodias mais antigas, como em lliada.

Por outro lado, se aceitarmos que retdrica e argumentacdo sdo corpus de saber
relacionados, mas diferentes, ja podemos contar com pelo menos um marco fundador: a
composic¢do do manual do mestre Corax de Siracusa, que provavelmente ocorreu em torno do
ano 450 a. C. (CARRILHO, 2002).

Para Breton e Gauthier (2000, p.09) haveria quatro periodos claramente diferenciados
no desenvolvimento das teorias da argumentacdo: a. um periodo fundador, constituido pelas
obras de Corax, a hegemonia didatica dos sofistas chegando até Platdo; b. um periodo de
maturidade, que incluiria o apogeu aristotélico até o final da Republica Romana; c. um periodo
de declinio, que iria desde o inicio do Império Romano até meados do século XX e, finalmente,
d. um periodo de renascimento, inaugurado com a publicacdo da Nova Retorica de Perelman e
Olbrecht-Tyteca e que perdura até hoje.

Essa cronologia, parece-nos - em geral- consideravel, embora, segundo Perelman e
Olbrechts-Tyteca (1996), tenha sido possivel reconhecer dentro dela dois outros periodos, que
eles chamam de declinio, e isso pode incluir tanto o desenvolvimento de argumentos
apologéticos quanto seu resultado l6gico: a homilética crista e 0 apogeu da educagdo medieval,
uma questdo na qual retornaremos mais tarde. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), ha
seis periodos visiveis no desenvolvimento das ideias do argumento: o periodo basico, de Corax,
que foi desenvolvido por estudiosos e basicamente com termos de técnicas persuasivas; um
periodo de maturidade, centrado na obra de Aristételes e a partir da distingdo - nem sempre
clara - entre "convencer" ¢ "persuadir” estendida a Quintiliano (embora seja mais apropriado
mencionar até a morte de Cicero); um periodo de declinio, caracterizado principalmente pelo
progressivo distanciamento dos argumentos da retérica (CARRILHO, 2002); um periodo de
renovacao, representado pela no¢do de um legado contraditorio dentro da apologética crista; a
emergéncia do debate académico no meio académico; e, por fim, o periodo de reinvencéo, que
se iniciou com Perelman (1996) e Toulmin (1958) e continua até hoje.

No entanto, é preciso destacar que entre o periodo de fundacéo e o periodo de reforma,
ocorreu um fato muito importante: uma reducdo significativa no tamanho do campo de uso e

no uso de ideias conflitantes, pois estas, a partir da ferramenta de uso cotidiano na vida publica
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dos cidadéos e vinculada ao suporte da propria democracia publica, torna-se uma ferramenta de
uso limitado aos setores sociais privados e cada vez mais vinculada a elite do conhecimento.
Esse processo, que atinge a sua maxima expressdo durante a escola, € utilizado exclusivamente
na &rea do centro universitario, protegido pela sua autonomia conquistada desde 1215.

A questdo da conceituacdo, por sua vez, parece mais uma questdo definidora do que a
prépria conceituacdo. Com efeito, se hoje podemos distinguir entre retorica e argumentacao, é
porque, a medida que a argumentacdo perdeu relevancia (no seu periodo de declinio), conseguiu
instalar-se no novo contexto a prescritiva orientada para a estruturacdo e embelezamento do
discurso, j& amplamente desenvolvido nos "manuais patéticos” (focados em técnicas de
mobilizacdo/manipulacdo das paixdes do publico) da sofistica. Originalmente era (ou parecia)
0 mesmo corpo de conhecimento, foi separado em duas: uma estilistica, prontamente consumida
pela ciéncia literaria: a retdrica; e uma argumentacdo, entendida como uma ciéncia da
composicdo de argumentos que foi gradualmente relegada ao campo da ldgica matematica.
(CARRILHO, 2002)

A diferenca que, embora desprovida de conhecimento real e de sua relacdo natural, hoje
nos permite dizer que a esséncia da origem e o impeto das teorias da contradicdo € uma
expressao ou estilo antigo, que antecede varios séculos, como mencionamos acima. Assim, e
para 0s propositos deste trabalho, entenderemos a retérica como o estudo de estilo e dos modos
de falar, enquanto a argumentacdo, compreendera o estudo dos processos de formacdo do
argumento, visando persuadir ou convencer.

Persuadir e convencer apelam as emocGes do auditério e ao seu intelecto,
respectivamente, mas tradicionalmente tais distincbes ndo eram claras. A questdo das
referéncias descritivas de diferentes textos cria, mais uma vez, um problema geral que a
pragmalinguistica precisa enfrentar sempre que olha para os campos de debate de formas
diversas. Primeiro, porque a maior parte da pragmalinguistica estuda debates a partir da tradi¢éo
analitica do discurso e isso fez sua tentativa de analisar basicamente um corpus de texto
composto de uma maneira, enquanto a contradi¢do sugere o conflito de textos compostos para
uma multiddo que ndo pode ser alcangada sem a consideragéo tedrica do conceito de interacao,
de modo que tais textos ndo tenham recebido a atengdo que merecem dos analistas.

Existe a necessidade de encontrar indices descritivos mais adequados a natureza
argumentativa e interativa dos textos que nos interessam; problema que, pela amplitude das
consideracdes tedricas que se seguiram ou de acordo com os indices que a prépria tradicdo
classica parece consagrar nos juizos que seus autores formulam sobre outros retdricos e que

bem poderiam ser formulados da seguinte forma. (WALTON, 1996)
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a) Respeito a ordem canbnica de estruturacdo e desenvolvimento do discurso
argumentativo. Fato que ndo se insiste muito na literatura classica, porque se assume que € a
prépria existéncia desse tipo de discurso, enfatizando muito, porém, o maior ou menor dominio
que os diferentes retoricos manifestam na construcdo de diferentes partes.

b) Estabelecimento e manutencédo da questdo do debate. Este € um aspecto considerado
fundamental na construcdo do discurso até os dias atuais e que consiste, fundamentalmente, em
enunciar claramente o que deve ser discutido: o objeto da discussao.

c) Legalidade e oportunidade dos argumentos utilizados. Trata-se de um indice
intimamente ligado ao anterior e abrange dois aspectos fundamentais: primeiro, evitar recursos
argumentativos “enganadores” que seriam ilegais, porque desviam o debate da questdo
originalmente levantada e, em segundo lugar, abrange também a “relevincia” dos argumentos
utilizados, relevancia medida pela sua adequacdo aos propositos da discussdo, bem como ao
tipo de publico.

d) Clareza e pureza de estilo. Embora muito relevante nas avaliacGes que a tradicéo
classica faz de seus retdricos e discursos, hoje € menos considerado devido, provavelmente, ao
fato de supor as raizes do discurso no contexto de uma determinada lingua, no caso o grego
classico. E provavel que a primeira e principal contribuicio desse periodo para o
desenvolvimento das teorias argumentativas se situe na introducdo da ideia de ordem ou
estrutura do discurso argumentativo, ideia presidida pela conviccdo de que um discurso
ordenado pode melhor atingir os propdsitos da argumentacéo, a saber: persuasao e/ou conviccao
da audiéncia quanto a questdo defendida.

e) O estabelecimento da Dialética como um procedimento que se da no ambito do
didlogo, mas em um nivel mais alto de especificacdo, pois 0 procedimento incide sobre o
aspecto fundamentado ou razoavel do didlogo em questéo, ou seja, em seu contetdo.

f) A legitimagéo do Paradoxo como possibilidade contra-argumentativa. O paradoxo
é, no sentido da Royal Academy, uma "figura de pensamento que consiste em usar expressoes
ou frases que envolvem contradicdo” e também: "uma ideia estranha ou contraria a opinido ou
sentimento comum das pessoas”; ou Seja, seu traco mais caracteristico € a contradigéo e,
portanto, supde o surgimento (no contexto argumentativo) de uma possibilidade imprevista e
que, no entanto, adequadamente argumentada, pode se tornar uma forma valida de resolugéo de
um problema. Em relacéo a isso, Platdo indica que a virtude do paradoxo consiste em evidenciar
a autonomia, chocante ao ‘'senso comum’, das funcgdes linguisticas em relagéo a realidade.

g) O estabelecimento da Probabilidade como forma de argumento. Breton e Gauthier

(2000) concordam em atribuir a Corax a autoria de General Probability como forma de enredo
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valida. O contexto € o de Siracusa ap6s 0 governo dos Tiranos em que se tornou costume que
as disputas fossem resolvidas por meio de discussdo publica perante um grupo de juizes. A
diferenca é que agora ndo é uma disputa pela posse da terra, mas sim, uma agdo que o préprio
Mestre Corax move contra seu discipulo mais querido, Tisias, exigindo que ele pague a quantia
pelos ensinamentos recebidos.

Até agora, a condicdo que parece existir que vincula a oposicdo a um determinado tipo
de governo (democracia) e seu uso cria um espaco histérico de mais de mil anos em que, no
entanto, € senso comum pensar que o tipo de desenvolvimento ainda ndo foi investigado.
Quanto a questdo da composicdo dos pensamentos, é possivel aceitar que, embora tenha sido
difundida nos primoérdios da antiguidade, a distin¢do entre falar e argumentar (como campos de
conhecimento separados e complementares) ja € correta na propria cultura antiga e que,
portanto, sua reintegracdo nao pode ser buscada na continuidade dessa cultura.

A questdo dos indicadores explicativos do texto do debate, e ainda que inclua o trabalho
pendente de estudos pragmalinguistico, dada pela tradicao antiga, mesmo que estes possam ser
enriquecidos por sua integracdo com as modernas teorias de interagcdo, como as de Perelman e
Olbrechts-Tyteca na obra Tratado da Argumentacdo: a nova retérica (1958), revelam esquemas
no discurso que servem para persuadir e/ou convencer (mesmo que ndo seja de forma direta)
seu publico. Esses autores despertaram a curiosidade sobre a natureza do conflito entre a
linguagem natural e a falta de propostas de um modelo adequado para seu controle. Suas ideias
deram origem a estudos que se distinguiram como logica, oratoria e dialética dentro dos
conceitos da teoria da argumentacao.

Também em 1958, foi lancado o livro The uses of arguments, de Stephen Toulmin, Ja a
partir do terceiro capitulo de seu livro, sua proposta estd sob o nome: “O layout dos
argumentos”, no qual o interesse da proposta foi examinar como o raciocinio ocorre em um
determinado contexto analitico. Assim, esse livro centra-se no processo juridico e na sua
pratica, analisa 0 peso das leis na resolucdo dos casos e as condi¢Bes de uso do poder e 0
principio, duas palavras importantes para alcancar uma representacao irrefutdvel do método de
argumentagao.

A proposta foi estabelecida pelo autor montando um modelo com seis entradas que, de
acordo com Meyer (1992), supera a logica aristotélica que se concentrava prioritariamente na
premissa maior, premissa menor e conclusdo. O modelo que fundamenta seu método para fazer
e analisar os argumentos, apresenta a seguintes entradas: 1). Apoio: define os conteudos que
fundamentam as garantias e que vém de pesquisas, livros, cddigos, pressupostos sociais que

permitem uma garantia; 2). Garantia: é o principio geral, a norma técita, a suposi¢do ou
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afirmacdo geral que seja de natureza formal e que permita a transicdo dos dados para as
conclusoes; 3) Dados: compdem o corpo empirico de ordem factual que permite fundamentar
o0 surgimento da reivindicacdo ou conclusédo; 4) Conclusdo: expressa um posicionamento sobre
determinada questdo; 5) Qualificador modal: é uma construcdo linguistica que sustenta a
mudanca da forca pragmatica para estabelecer uma reclamacéo e qualificar a conclusdo; 6)
Refutacéo: essas sdo as exce¢des que podem enfraquecer o estabelecimento de garantias, fazem
parte das informacdes contidas na fungédo de apoiar e podem prejudicar a forca conclusiva da
concluséo.

Figura 10- Padrdo de Toulmin para argumentacéo

D ‘ » assim, Q, C
ja que a menos que
J R

por conta de

B

Fonte: modelo de argumentacdo de Toulmin (2006, p.150)

De acordo com o autor, o argumento é formado pela Conclusdo (C), sendo ela
composicao final do que se pretende indicar quando inicia o processo; pelo Dado (D) que expde
a hipotese e relaciona os fatos a conclusdo; além do Qualificador modal (Q) que caracteriza a
conclusdo; além da Refutacdo (R apresenta as circunstancias que ndo se serdo aceitas como
argumentacdo). O modelo é perfeitamente aplicavel no ensino e na pratica do aprimoramento
da competéncia argumentativa devido a sua gestdo progressiva dessas categorias, 0 que
qualifica um argumento e o torna mais convincente.

J& Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) introduziram a rejei¢do do racionalismo nas
questdes relacionadas aos valores, defendidas pela filosofia do positivismo logico e criaram as
bases de uma logica interdisciplinar, reunindo diversas contribuicdes dos estudos da psicologia
experimental do auditério e da sociologia do conhecimento. A base de suas propostas encontra-
se nos seguintes principios da dialética, que, segundo Perelman (1997), encontram-se na
filosofia regressiva o mesmo principio da dialética de Gonseth: 1) Principio da integridade: o
conhecimento é totalmente interdependente; 2) Principio do dualismo: ndo ha dicotomia entre

métodos racionais e empiricos; ambos devem ser reconciliados; 3) Principio da revis&o:
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qualquer afirmacdo ou principio estard sujeito a novos argumentos, que podem anulé-lo,
enfraquecé-lo ou fortalecé-lo; 4) Principio da responsabilidade: a personalidade do pesquisador
estara comprometida com suas afirmacfes e teorias, de modo que as justificativas seréo
racionais e sujeitas a alteracdes. Naturalmente, 0 objeto dessa teoria é 0 estudo das técnicas
discursivas que podem ser capazes de estimular ou aumentar a adesdo da pessoa aos
julgamentos apresentados por sua aceitacao.

Desde os desenvolvimentos conceituais desses precursores, a atencdo intensificou-se
sobre o tema da argumentacao e seu carater a servico da aprendizagem significativa e autbnoma,
uma preocupacdo internacional que tem incentivado um movimento a favor de reformas nos
sistemas educacionais, buscando novas maneiras de estruturar curriculos para compreender 0s
processos de ensino e aprendizagem. No préximo topico seré apresentada uma revisdo sobre a

competéncia argumentativa.

3.2 ACOMPETENCIA ARGUMENTATIVA

A capacidade de argumentacdo é considerada uma competéncia importante que procura
desenvolver o senso critico no mundo da educacao para que o educando tenha o envolvimento
social agregado a todo processo de aprendizagem e ensino de modo que possa ampliar a nogéo
de racionalidade.

O desenvolvimento e promocdo de discussdes apontam para uma sala de aula mais
humana que melhora a atitude colaborativa dos alunos, orienta-os para um ensino e avaliacdo
significativos assim como um novo tipo de relacionamento, estabelecido para facilitar o
desenvolvimento intelectual, ampliando sua capacidade de reflexdo e de construgdo do
conhecimento.

De fato, a competéncia argumentativa é complexa e faz parte dos processos superiores
de pensamento, porém, nao significa apenas apresentar uma posicdo ou uma determinada
opinido, como também saber defendé-la, discordando respeitosa e adequadamente das opinides
expressas por outras pessoas, analisando as informagfes obtidas por critérios flexiveis e
sustentaveis e poder julga-las, posicionando-se de forma motivada diante das diferencas. Por
iSs0, é necessario identificar diferentes formas e arestas envolvidas nos conflitos, encontrar e
propor formas alternativas de interpretacdo e, quando necessario, mudar a propria opinido ou
ajudar a mudar a opinido dos outros. Saber argumentar é importante para uma adequada
socializacdo interpessoal e, portanto, deve ser uma meta didatica consideravel no campo da

educacdo. Novaes et al. (2021, p.05) explicam que a
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a argumentacgdo é compreendida como uma agdo processual de interagdo social, onde
o0 orador, organiza ideias, exibe-as e as defende, através de estratégias argumentativas,
da apresentacdo de uma tese a ser defendida com o uso de argumentos convincentes e
persuasivos diante de um auditorio a quem se destinara a argumentacdo, a quem se
pretende convencer e persuadir.

De fato, ao conseguir estabelecer um contato com o seu interlocutor, o falante precisa

estar ciente de que, além de defender sua tese, provavelmente, terd que contra-argumentar

levando em consideracdo o conhecimento que tem do seu receptor, visto que isso pode definir

quais estratégias argumentativas serdo usadas.

N&o ha duvidas de que as dificuldades apresentadas pelos estudantes nas avaliacdes

feitas pelo Saeb, na qual alunos de 5° a 9° ano realizam provas de Matematica e de Lingua

Portuguesa a cada dois anos retrata uma falha em nosso sistema educacional, por isso, vamos

focar no resultado que retrata o nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa para fundamentar

a necessidade de um trabalho diferenciado ja no 5° ano, nessa disciplina. O resultado

apresentado em Lingua Portuguesa, no 5° ano, em 2019 foi:

Figura 11-Resultado do SAEB em Lingua Portuguesa no 5° ano

GRAFICO 27- DISTRIBUICAO PORCENTUAL DOS ESTUDANTES POR NIVEIS DA
ESCALA DE PROFICIENCIA NO SAEB EM LINGUA PORTUGUESA NO 5° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL — BRASIL -2019
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Fonte: Elaborado por Daeb/Inep.

O Grafico 27 apresenta as porcentagens dos niveis de proficiéncia obtidos no Saeb em
2019, no 5° ano do ensino fundamental, para a area de Lingua Portuguesa. Nele, 1é-se
que os niveis 4 e 5 da escala de proficiéncia concentram um maior porcentual de
alunos (17,84 % e 17,32 %, respectivamente), seguidos do nivel 3 (15,39 %) e do nivel
6 (13,59 %). Lé-se, também, que os trés primeiros niveis de proficiéncia concentram
o total de 23,52% dos estudantes, enquanto os niveis 7, 8 e 9, um total de 12,32% dos
estudantes. Ou seja, pode-se dizer que mais de 50% dos estudantes ndo alcangcaram o
nivel 5 na escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa no Saeb 2019. Lé-se, também,
que os trés primeiros niveis de proficiéncia concentram o total de 23,52% dos
estudantes, enquanto os niveis 7, 8 e 9, um total de 12,32% dos estudantes. Ou seja,
pode-se dizer que mais de 50%dos estudantes nao alcangaram o nivel 5 na escala de
proficiéncia em Lingua Portuguesa no Saeb 2019 (...) De forma geral, no Brasil como
um todo, estdo acima do nivel 5 na escala de proficiéncia, em Lingua Portuguesa, no
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5° ano do ensino fundamental, somente 25,91 % dos estudantes assim divididos entre
0s niveis 6 (13,59%), 7 (7,79 %), 8 (3,87 %) e 9 (0,66%). (SAEB, 2019, p.103)

Levando-se em conta os dados apresentados pelo Saeb na explicacdo do Gréafico 27
(Figura 10) referentes ao 5° ano, 50% dos alunos brasileiros ndo alcancaram o nivel 5 da escala,
ou seja, no geral, somente 25,91% dos estudantes sdo proficientes em Lingua Portuguesa.
Ademais, quando consideramos que ser proficiente no uso da lingua significa criar enunciados
oportunos ao género do discurso, ao interlocutor, com fim comunicativo e ao contexto de
producdo sem levar em consideracdo as acOes discursivas que desencadeiam 0 pensamento
reflexivo, estamos limitando nosso aluno a torna-se mero espectador de sua aprendizagem.

Ja na avaliacdo de Lingua Portuguesa no 9° ano em 2017 e 2019, os resultados foram:
Figura 12-Comparativo do nivel de proficiéncia no SAEB em Lingua Portuguesa
GRAFICO 56- COMPARATIVO ENTRE A DISTRIBUICAO PORCENTUAL DOS

ESTUDANTES POR NiVEIS DA ESCALA DE PROFICIENCIA NO SABEB EM LINGUA
PORTUGUESA NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL- BRASIL-2017 E 2019
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Fonte: Elaborado por Daeb/Inep.

O Gréfico 56 apresenta uma comparagdo entre 0s porcentuais de estudantes
distribuidos nos niveis de proficiéncia do Saeb nas avaliagdes de 2017 e 2019, no 9°
ano do ensino fundamental, para a area de Lingua Portuguesa. Observa-se que houve
um aumento, de 2017 para 2019, nos porcentuais de estudantes nos niveis de
proficiéncia 5 e 6 (respectivamente, um aumento de 1,1% e 1,34%), e um aumento
ndo significativo no nivel 8 (de 0,1%). Nos demais niveis, 0s porcentuais de 2019
apresentaram-se ligeiramente mais baixos que em 2017, com uma pequena variagdo
de menos de um ponto. Os intervalos que definem cada nivel e a descricdo das
habilidades desenvolvidas encontram-se no Quadro 9. A proficiéncia média nacional
(260,1 pontos) em Lingua Portuguesa no 9° ano encontra-se no intervalo referente ao
nivel 3 dessa escala de proficiéncia. Abaixo desse nivel, encontram-se 40,81% dos
estudantes, o que indica um menor desempenho em termos das habilidades avaliadas
no teste. Desse nivel até o nivel 8, encontram-se 59,19%, caracterizando maior
desempenho. No nivel 3 da escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa do 9° ano do
ensino fundamental, no qual se encontra a proficiéncia média nacional, os estudantes
sdo capazes de localizar informacdes explicitas em textos, identificar os elementos da
narrativa, reconhecer a finalidade dos géneros textuais, reconhecer a relacdo entre os
pronomes e seus referentes e as relacdes de causa e consequéncia, interpretar o sentido
de conjunc0es, de advérbios, e as relagGes entre os elementos verbais e 0s ndo verbais
em textos, comparar textos de géneros diferentes que abordam o mesmo tema, inferir
tema e ideia principal, inferir o sentido de palavra ou expressdo em diferentes
textos.(SAEB, 2019, p.152)
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Fica evidente na explicagdo do Grafico 56 (Figura 11) que os estudantes que realizaram
a avaliacdo do Saeb, mesmo com todo o conhecimento descrito pelos avaliadores, ainda, em
2019, obtiveram um pequeno aumento nos indices, sendo em alguns niveis, inclusive, inferior.
Assim, o quanto antes for iniciado um trabalho que coloque os alunos em contato com
situacOes argumentativas, antes poderdo desenvolver um discurso oral argumentativo, assim
como conhecendo particularidades da escrita argumentativa. Pelo grafico acima € possivel notar
que a média dos alunos de 9° é capaz de “identificar os elementos da narrativa” (SAEB, 2019,
p-152) assim como reconhecer relagdes sintaticas e semanticas, assim como comparar “textos
de géneros diferentes que abordam o mesmo tema, inferir tema e ideia principal, inferir o
sentido de palavra ou expressdao” (SAEB, 2019, p.152), porém, pelo resultado do grafico em
relacdo ao resultado do gréafico 27 da figura 11, ha pouca evolugdo para 4 anos de estudo de
Lingua Portuguesa.

Ler e interpretar textos, assim como diferenciar opinides formadas em textos narrativos
e argumentativos sdo fundamentais para que o aluno possa tornar-se mais critico, sabendo
distinguir um fato de um argumento, além de saber posicionar-se frente a eles.

Para isso, sdo apresentados os seguintes Descritores, segundo a Matriz Referencial de
Lingua Portuguesa: D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto; D3 — Inferir o sentido
de uma palavra ou expressdo; D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto; D6 —
Identificar o tema de um texto; D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse respeito.

Cada um desses descritores estd intimamente ligado a ideia de que, para chegar a um
processo desenvolvido de argumentacdo, € preciso trabalhar, paralelamente ao
desenvolvimento dos descritores acima mencionados, a metacognigéo, ou seja, 0 pensamento
critico.

Cabe ressaltar que muitos alunos apresentam dificuldades de compreenséo leitora que,
de alguma forma, condiciona a capacidade de produzir textos. Essas dificuldades podem
bloquear ou condicionar momentos importantes da vida de um aluno. De qualquer forma, um
dos fatores-chave que devem ser levados em conta ao lidar com esse problema é a importancia
de ler e praticar a argumentacédo, a fim de melhorar as habilidades comunicativas sendo ele
capaz de sustentar uma ideia, de abordar um tépico em uma discussdo a partir de diferentes
perspectivas levando em consideracdo as principais dimensGes da pratica argumentativa
(metacognitiva, epistemoldgica e social) (CROWELL; KUHN, 2014).

No meétodo que apresenta constantemente situacdes argumentativas, levando em

consideragdo a comunicacdo necessaria a ser estabelecida entre professores, alunos e
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comunidade, além disso, € importante que os alunos desenvolvam suas habilidades de
comunicagdo bem como sua disposicao de argumentar.

De acordo com Marques (2010), a capacidade de argumentar atua como uma capacidade
intelectual de ordem superior sendo considerado um processo particular de pensamento
extremamente dificil de ensinar e altamente envolvido em alcangar o sucesso na participacdo
social. Para conceber e executar algum programa pedagdgico orientado para o desenvolvimento
da argumentacdo € necessario, em primeira instancia, diagnosticar o nivel alcancado no
desenvolvimento de argumentacdo nos alunos e planejar os métodos mais adequados para o
desenvolvimento de habilidades que aprimorem a competéncia argumentativa.

Infelizmente ndo sdo muitos os estudos que vém sendo realizados nesta area do
conhecimento. A literatura revisada sobre desenvolvimento da argumentacédo nao € clara sobre
a padronizacdo, a evolucdo e os resultados esperados dessas capacidades em cada nivel
educacional pelos alunos. Até pouco tempo, acreditava-se que apenas os adultos faziam uso
deste tipo de discurso e que criancas estavam apenas em um estagio imaginario, incapazes de
“pensar sobre o mundo” e “pensar sobre as proprias concepcdes a respeito do mundo”
possibilitando, assim, o desenvolvimento do pensamento reflexivo (LEITAO, 2007).

Assim, seria bom que os professores ao tomarem conhecimento do potencial
argumentativo que seu aluno tem, ao observa-lo em seu dia a dia na sala de aula, fossem
percebendo a necessidade de estudar mais sobre como desenvolver a competéncia
argumentativa, aperfeicoando suas habilidades para que fosse possivel obter sucesso no
desempenho da competéncia.

3.3 HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS VISANDO A COMPETENCIA
ARGUMENTATIVA

No campo escolar, especialmente no 5° ano do Ensino Fundamental, deve-se considerar
como tarefa prioritaria a incorporagéo dos alunos como parte de uma comunidade discursiva na
qgual sdo compartilhados interesses em uma darea, conhecimentos especificos, ideologias
diversas, bem como uma forma de comunicar o conhecimento por meio do discurso.

Para alcancar essa incorporacdo, € essencial o desenvolvimento da competéncia
discursiva escrita. O dominio desta competéncia podera ser alcancado se for promovido, do
ponto de vista pedagdgico, o ensino da leitura e composicdo escrita dos tipos de discurso
(literario, cientifico, argumentativo, informativo, entre outros) que as sociedades letradas tém

elaborado para comunicar suas intengoes.
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Esses textos tém caracteristicas prdprias que os alunos devem compreender e aprender
para seu desempenho académico, para sua participacao ativa na sociedade do conhecimento e
para sua atuacdo como cidaddos sensiveis aos valores democraticos de justica e equidade.
Portanto, no curriculo da formag&o escolar, em cada disciplina, deve-se dar énfase a realizacdo
de projetos que exijam a interpretacdo e producdo de textos reais de diversos géneros,
especialmente textos expositivos e argumentativos, no qual os participantes sdo expostos a
diversas necessidades de comunicacdo. E necessério que os alunos vivenciem as dificuldades
inerentes ao processo de composigédo, participem de situagcdes em que seja pertinente a escolha
de determinado género, determinado registro e determinado formato, a fim de produzirem
enunciados adequados e eficazes em relacdo as finalidades e aos destinatarios.

A leitura e a escrita argumentativa sdo habilidades importantes para a comunicacao
efetiva e critica. Na leitura argumentativa, € importante identificar as ideias principais e 0s
argumentos presentes no texto, além de avaliar a validade e a forca desses argumentos. J& na
escrita argumentativa, é preciso construir e defender um ponto de vista utilizando evidéncias e
raciocinio logico.

Para melhorar a leitura e a escrita argumentativa, é necessario desenvolver habilidades
como anélise critica, identificacdo de falacias e estratégias de persuasdo. Além disso, é
importante praticar a producéo de textos com diferentes objetivos, como persuadir, informar ou
entreter, e em diferentes géneros textuais, como artigos de opinido, cartas argumentativas e
resenhas criticas.

Leitdo (2011) afirma que o processo de constru¢do do conhecimento argumentativo
perpassa por diversas areas, sendo “a argumenta¢do um recurso privilegiado em situacdes de
ensino-aprendizagem” (p.15). Além disso, a autora considera que “um longo caminho de
desenvolvimento ha de ser percorrido até que o fagam com niveis de articulagdo e qualidade
que caracterizam um pensamento critico-reflexivo sobre a realidade.” (KUHN & UDELL,
2003; 2007 APUD LEITAO, 2011). Esse caminho que as autoras mencionam, precisa ser
desenvolvido e tragado na escola. Porém, se ele for “trilhado” apenas nos anos finais do Ensino
Fundamental, o aluno ndo tera desenvolvido habilidades necessarias para legitimar a
competéncia argumentativa. Assim, € papel da escola, segundo Leitdo (2011, p. 31), criar
oportunidades para que aconteca a argumentacéo e ela se instale, a partir de acbes pragmaticas,
desde os anos iniciais. Leitdo apresenta trés agdes, que, segundo ela, “efetivamente constroem

argumentacao em sala de aula.” (2011, p.31)
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Figura 13- AcOes que constroem argumentacdo em sala de aula
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Fonte: Elaborado pela prdpria autora com base nas informacdes de Leitdo (2011).

Além dessas agdes, Leitdo (2011, p. 32) ainda lista seis topicos que o professor pode
fazer frente a um tema: 1. Desafio a que os alunos formulem pontos de vista; 2. pedido de
justificacdo para pontos de vista; 3. colocacdo do aluno na posicdo de oponente; 4. apresentacao
da argumentacdo como método de negociacao/resolucao de diferencas opinides; estimulo ao
aluno para que (re) examine seus proprios pontos de vista a luz de contra-argumentos; 5.
estimulo a que o aluno responda a contra-argumentos e 6. definicdo de metas para o trabalho
de sala de aula que exigem argumentacao (chegar a um consenso ou a solu¢do de compromisso,
tomar decisoes, etc.). A autora ainda afirma que “cada uma delas pode ser vista como um
‘convite a argumentagdo’”, Ou Seja, a argumentacdo estabelece uma linha direta com a reflexao
e elaboracéo do pensamento critico.

Assumir uma postura argumentativa com alunos de 5° ano é uma forma de ensinar
estratégias de aprendizagem, além de ensinar o aluno a posicionar-se. Na tarefa de assimilacdo
e transformacdo do conhecimento, é preciso destacar a leitura e a escrita argumentativa como
fator determinante na aprendizagem significativa do aluno.

Entre os tipos de textos aos quais se deve dedicar especial atencdo na sala de aula, com
5° ano, por exemplo, estdo os de natureza argumentativa, como textos de opinido, palestras,
textos histdricos (como o estudo da Revolugio Farroupilha® e suas particularidades), ou seja,
qualquer assunto pode desencadear uma situacdo argumentativa, desde que preparada com
antecedéncia ou que faca parte da metodologia do professor, além de sua perspicécia para

aproveitar o momento em que uma oportunidade “argumentativa” surgir.

21 Assunto abordado no 5° ano do Ensino Fundamental segundo Referencial Curricular Gatcho.
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Tendo em vista que é dever da escola potenciar as competéncias discursivas com 0s
alunos, sobretudo as de composicao escrita argumentativa e, dado que a preparacdo de uma
escrita argumentativa de qualidade exige, dos alunos, um longo percurso de aprendizagem com
varios momentos de reflexdo e sistematizacdo, especificamente, podemos, nesta etapa da
pesquisa, Nos perguntar: quais sdo as situacdes didaticas mais adequadas que permitem aos
professores orientar e dar suporte aos alunos para favorecer o desenvolvimento de habilidades
de composicdo argumentativa escrita? Como favorecer nos alunos as operacdes cognitivas
tipicas da argumentacao? Para responder a essas perguntas, definimos experiéncia com base em
varias situacoes.

A experiéncia didatica voltada ao desenvolvimento de habilidades argumentativa dos
alunos baseia-se em varias situacdes, baseadas em concepcdes de linguagem como construcao
sociocultural. Situacdes que, por sua vez, se materializam em estratégias especificas de
organizagdo e participacdo de alunos e professores no desenvolvimento de feitos de
aprendizagem planejadas para promover a leitura e a producdo de textos. A seguir veremos
quais sdo as premissas e como cada principio se reflete em estratégias especificas:

(1) O objetivo da educacdo é a formacdo de individuos autbnomos e reflexivos,
concebidos como pessoas que pensam e agem criticamente, por si mesmas, nos campos moral,
social e intelectual. Potencializar sua competéncia comunicativa e argumentativa supde uma
forma de pensar que implica criatividade, indagacdo e pensamento critico. Gerar a
autoconstrucdo de sujeitos reflexivos, criticos e autbnomos implica realizar um trabalho
cooperativo que permita alcancar objetivos comuns: estimular o didlogo; regular e ajudar uns
aos outros; identificar e verbalizar problemas de composicdo para resolvé-los; promover a
atividade metalinguistica; aumentar o respeito e a toleréncia entre todos para alcancar formas
de troca de conhecimento. (BECERRA, 2000, p. 87)

(2) O aluno é considerado o centro da experiéncia formativa e, portanto, deve ter uma
participacdo muito ativa no processo de aprendizagem. Tal processo de aprendizagem é
entendido como um processo de construcdo pessoal e social, gracas a interacdo que se
estabelece com o que constitui o0 objeto de conhecimento e com os pontos de vista de outros,
seus pares, com quem interage socialmente. Esses pontos de vista sdo articulados com 0s seus,
favorecendo a construcéo e reconstrucdo do conhecimento.

Do ponto de vista estratégico, as situacdes de aprendizagem em sala de aula para
desenvolver experiéncias de compreensdo de situacBes argumentativas sdo planejadas,
desenvolvidas e avaliadas levando-se em consideracdo as concepcfes dos participantes em

relacdo a: o que € aprender, como € aprender a compor textos argumentativos, o que se aprende
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para argumentar e como se sabe que foi aprendido (avaliagdo). As situacdes de avaliacdo da
aprendizagem sdo também momentos preciosos. Isso significa que o professor tornard os
momentos de compreensao e producdo de textos argumentativos escritos como possibilidades
de reflexdo sobre o assunto do conhecimento e sobre a sua composi¢cdo em relacdo aos
contetdos linguistico-discursivos especificos, referindo-se as particularidades do género
argumentativo que esta sendo desenvolvido e que precisa ser aprendido: a estrutura textual ou
superestrutura do texto, a construcdo da macroestrutura do texto; as estratégias discursivas de
argumentacdo, os recursos linguisticos mais adequados para esse tipo de discurso, por exemplo,
conectores argumentativos e marcas de modalizacdo. Os textos podem ser lidos pelo professor
e pelos colegas e devolvidos aos autores com anotacdes que lhes permitem gerar a sua reflexao.
Dessa forma, a avaliacdo torna-se uma instancia de reflexdo metalinguistica e autorregulacao
da aprendizagem pelos alunos. Porém, no 5° ano essa proposta ainda ndo convém ser trabalhada,
mas também ndo precisa ser “escondido” caso seja necessario abordar, o que sugerimos ¢ que
seja sem nomenclaturas. (BECERRA, 2000, p. 88)

(3) A linguagem escrita, concebida em sua funcdo episttmica como criacdo de
conhecimento e reelaboracdo do pensamento, é elaborada em continua transa¢do com seus pares
e com os textos. Este, na sua leitura e producdo, constitui um meio de reestruturar o pensamento
e ndo apenas um meio de se comunicar com 0S outros ou consigo mesmo, para aprender e
informar. (BECERRA, 2000, p. 88)

Levar em conta a fungdo epistémica da linguagem escrita implica experiéncias
permanentes do uso da leitura e da escrita individual e coletivamente para: a) transformar ou
ampliar as concepcdes sobre o conhecimento de que trata o texto ou construir novas
concepgdes; b) ampliar o conhecimento sobre o proprio texto escrito, a natureza e estrutura das
ordens discursivas, especialmente a argumentativa, e as estratégias e conhecimentos para sua
construgéo; c) enriquecer o conhecimento do texto argumentativo escrito nas suas diferentes
funcbes: comunicar, informar e ser informado, persuadir, convencer ou influenciar, atendendo

também ao desenvolvimento da expressdo oral.

3.3.1 O aperfeicoamento de habilidades referentes a competéncia argumentativa

Embora seja enfatizado que a argumentacdo € uma competéncia discursiva importante,
especialmente no século XXI, ainda é necessario muito estudo para entender e desenvolver
técnicas sobre como os alunos desenvolvem essa competéncia e, portanto, como é possivel

ensina-los ou estimula-los a amplid-las. No entanto, com o desenvolvimento de habilidades
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relacionadas a competéncia argumentativa, esta emergindo como uma questéo critica no campo
tedrico e pratico sobre o assunto. Para desenvolver mais propostas sobre esse tema, convém
instigar o debate sobre o uso de habilidades de negociacdo que deve ser sustentado,
considerando e distinguindo pelo menos trés dimensdes importantes: a estrutura do argumento,
0 aspecto produtivo mais amplo e o contexto social.

No gue tange a estrutura argumentativa, o progresso dessa fase pode ser visto de uma
estrutura justificadora para uma estrutura que ja possui um desenvolvimento dialético que
sustenta a capacidade de manutencao de ideias, esclarecimento e correcdo de posi¢des ou bases
opostas, tornando as criangas mais propensas a discussdes pontuadas em argumentos plausiveis.

Além disso, as crian¢as poderdo argumentar com mais propriedade, concentrando-se
nas habilidades plenas e sendo capazes de identificar a estrutura do conflito ainda em idade bem
precoce. No entanto, em relacdo ao poder de producéo, percebe-se que elas sdo mais capazes
de gerar suas proprias razes para manter suas ideias. Nesse sentido, alunos de 5° ano podem
dar, durante a discussdo, motivos adicionais que sustentem suas proprias opinides, o que pode
contribuir para diminuir a qualidade dos argumentos de seus adversarios. Além disso, ha
criancas que ndo entendem um contra-argumento e isso justifica-se porque seria acompanhado
por um desenvolvimento progressivo e gradual das habilidades de compreenséo o que envolve
0 entendimento das fraquezas de um argumento e, com isso, acabam concluindo que elas ambos
o0s sexos demonstram dificuldades em identificar fragilidades dos argumentos contrarios. Logo,
é na idade escolar que a possibilidade de compreender a fragilidade de um argumento oposto
vai aparecendo. Glassner e Schwarz (2005) afirmam que a hipdtese é que as competéncias
abrangentes s@o aquelas que apoiam o desenvolvimento da capacidade produtiva.

Por fim, no que diz respeito a dimensdo social, € essencial distinguir adequadamente a
importancia do contexto no qual as habilidades s&o exercitadas. A producgdo é compartilhada
com maior responsabilidade em contextos interpessoais, onde o aluno demonstra habilidade
cognitiva, sendo essa a base para que os alunos desenvolvam a competéncia argumentativa.
Dessa forma, é no dialogo que se produzem recursos argumentativos com maior qualidade,
iniciando a discussdo de acordo com papéis alternativos, que contribuem para o
desenvolvimento de habilidades diversas, por meio de sucessivos argumentos e contra-
argumentos em virtude da qualidade de cada um deles.

Em uma perspectiva contraria, na construcdo individual de um texto escrito com
coeréncia, a informacdo deve ser estruturada a partir de uma reflexdo feita pela pessoa
internamente, para a qual deve gerar e coordenar por si mesmo as afirmacGes e contra-

argumentos que apoia e se opde a afirmacdo que se pretende expor. O individuo apresenta
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melhor desempenho quando ele pode argumentar com os outros, independentemente da idade.
Assim, a experiéncia de exercer contra-argumentacdo e a “internalizacao” da estrutura
caracteristica das praticas argumentativas ¢ muito importante. E exigida a capacidade de
descentralizacdo, o que implica reunir as perspectivas prdprias e dos outros.

Como sintese dessas contribuicdes, as evidéncias indicam que ndo é somente na idade
adulta que o ser humano é capaz de argumentar com qualidade. A possibilidade de elaborar
contra-argumentos, identificar suas proprias fraquezas, reconhecer e elaborar contra-
argumentos e responder a eles, sdo ganhos que ocorrem em Varios estagios do desenvolvimento
e atingem um patamar elevado na presenca de uma situacdo social que favoreca o
desenvolvimento argumentativo.

Para compreender o desenvolvimento da argumentacdo com a finalidade de aproveita-
la do ponto de vista pedagdgico é necessario, primeiramente, identificar o grau em que as
habilidades que se referem a competéncia argumentativa sao desenvolvidas de acordo com as
trés dimensbes ja descritas anteriormente. A partir da capacidade argumentativa € que as
criancas vdo desenvolvendo as possibilidades de identificar fragilidades e pontos fortes nos
adversarios e em suas préprias posturas (MARTINS; SANTOS, 2017).

No que diz respeito ao desenvolvimento da argumentacdo escrita, embora existam
elementos que diferenciem as habilidades argumentativas escritas das orais, percebe-se que
ambos os padres de constru¢do do argumento correm em momentos semelhantes em seu
desenvolvimento. Alguns autores sugerem que a argumentagdo escrita mostra um
desenvolvimento que vai de niveis pré-argumentativos (ou seja, ndo ha fundamento para
sustentar a posi¢do), para um nivel argumentativo minimo onde a posicéao é sustentada por pelo
menos uma razao até seu desenvolvimento argumentativo maximo, ja mais elaborado por
multiplos elementos que se articulam como suporte ou motivos para demonstrar as posi¢oes
(KUHN, 1993).

Para compreender as dificuldades envolvidas na argumentacdo escrita, parece ser
relevante o nivel de autonomia exigido, a que se somam as dificuldades de dominar a linguagem
escrita durante o curso pelos diferentes niveis de ensino e, em particular, a aquisicéo tardia de
elementos para o exercicio da contra-argumentagdo. O debate muitas vezes pode ser visto por
meio de fatores contextuais, como a qualidade controversa do assunto em discussdo, a
familiaridade ou conhecimento prévio do pablico, o objetivo do discurso, as caracteristicas das
instrucdes, o conhecimento, as crencas € 0 comprometimento do assunto, a relacdo de

equilibrio, entre outros fatores e variaveis que devem ser considerados.
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De qualquer forma, para Kuhn (1993), fica claro que os professores precisam ter em
mente que o processo de desenvolvimento de habilidades sera progressivo. Esse processo visa
aperfeicoar o pensamento e o raciocinio, além de contrastar hipdteses e julgamentos emitidos
com seus pares e professores, & medida que € objeto de formagdo durante a construcdo e
regulacdo da etapa de formagdo e apropriacdo do conhecimento e, s6 assim, a competéncia da
argumentacao estara sendo bem trabalhada. (KUHN, 1993).

Outra maneira de trabalhar a argumentacéo é incentivar o debate em sala de aula, o que

contribui para uma melhor aprendizagem dos alunos além de ser uma boa estratégia para que
ndo se limite ao discurso bem intencionado contido nos documentos oficiais das instituicdes de
ensino, propiciando a crianca elaborar seu proprio ponto de vista, partindo de uma perspectiva.

Com base no que ja foi explanado, entendemaos, entdo, que a competéncia argumentativa
¢ a capacidade de raciocinio que permite explicar e compreender a ordem das partes de um
processo, bem como a relagdo entre essas partes para chegar a uma conclusdo. Ao argumentar,
uma explicacdo € apresentada sobre o porqué das coisas, justificando por meio de razes, meios
para alcancar seus préprios objetivos, desenvolvendo, assim, cada vez mais 0 pensamento

reflexivo-critico (LEITAO, 2007), assunto este que abordaremos a seguir.

3.4 A ARGUMENTACAO E O APRIMORAMENTO DO PENSAMENTO REFLEXIVO-
CRITICO

A argumentacdo € considerada uma pratica de negociacdo cuja funcdo comunicativa
estd focada em conversar com o destinatario para alcancar sua adesdo a ideia proposta e é
composta por um conjunto de razdes relacionadas aos problemas nos quais uma pessoa avalia
ideias, crencas e opinides. Dessa forma, 0 argumento permite mostrar a expressao da opiniao
de cada pessoa, assim como 0 que ira sustentar a sua posicao utilizando argumentos (a favor ou
contra) com diferentes raciocinios. Para isso, é preciso saber argumentar e, assim, poder
integrar-se as praticas educativas estabelecidas pela BNCC, estabelecendo ligacbes com a
realidade na qual o educando esta inserido.

Como vimos no capitulo anterior deste trabalho, a argumentacdo é uma das
competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as etapas da Educacéo
Bésica.

Considerando o significado da expressao “pensamento reflexivo”, no qual Leitdo (2007,
p.454-455) afirma ser um
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processo auto-regulador do pensamento, processo este que se constitui quando um
individuo toma suas proprias concepgdes sobre fenémenos do mundo (conhecimento)
como objeto de pensamento e considera as bases em que estas se apoiam e os limites
gue as restringem. O pensamento reflexivo, assim definido, caracteriza-se, portanto,

COMO um processo da natureza eminentemente metacognitiva.
Uma vez que o aluno seja instigado nessa linha de pensamento na qual ele faca
correlacdes entre situacdes vivenciadas por ele com outras que ja observou acontecerem,
teremos criancas que estardo fazendo uso, como afirma Leitdo, da sua natureza metacognitiva.
O que vemos acontecer em resultados de provas, como o apresentado no subcapitulo
anterior, sdo alunos em nivel médio de proficiéncia, além de estarem, muitas vezes, em atraso
escolar, sendo um dos motivos a forma sistematica da memorizacdo e transferéncia do
conhecimento, no qual o professor ndo propicia ao aluno a oportunidade de questionar ou
mesmo de ndo aceitar o que esta sendo proposto por ele. Portanto, é colocado no contexto
escolar um aprendizado artificial, de mera repeticdo, o que acaba prejudicando o

desenvolvimento do pensamento reflexivo-critico.

Embora a primeira palavra faca parte da segunda (quem reflete, consequentemente é
critico e vice-versa), pois ambas sdo construidas e reconstruidas a partir de um sistema
relacionado ao aluno e a disciplina. O argumento, como mencionado anteriormente, tem o
propdsito basico de dar conta de uma ideia que é sustentada pela teoria, usando razdes que
sustentam a posicdo proposta. E um bom ponto de partida para desenvolver diferentes
habilidades de pensamento critico, como esclarecer a abordagem, identificar ideias pouco
claras, avaliar argumentos, entre outras. Obviamente, antes de avaliar os argumentos dos outros,
€ necessario ser capaz de argumentar contra as opinifes e posicdes pessoais.

O pensamento critico esta ligado aos processos que sao realizados ao ler, escrever e a
oralidade apontando que sua definigdo estaria na interpretacéo ativa e eficaz de observagdes,
comunicagBes, informagBes e argumentacio. E assim que o pensador critico seria capaz de
mostrar raciocinios mal construidos, falhas, avaliar pontos de vista diferentes, mostrar
inferéncias, entre outras coisas, 0 que torna imprescindivel compreender que a dialogia esta
intrinseca a argumentacdo e que essa relacdo confronta, inclusive, com o0 nosso ponto de vista.
De acordo com Leitdo (2011, p.21), € o “confronto de ideias, inclusive o pessoal, que
permite ao individuo tomar seu proprio pensamento como objeto de atencéo e refletir sobre suas
bases e limites”, dessa forma, € necessario revisar a todo momento seu argumento, buscando
cada vez mais estratégias de persuasdo. Assim, o melhor espago para desenvolver o pensamento
critico, além de compreender a dialogia que Bakhtin (2010) nomeia como caréater dialégico, ou
seja, o fato de que toda e qualquer expressdo linguistico/discursiva é sempre socialmente
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dirigida e orientada para o outro é na escola. Ela tera o aluno como ator principal do
entendimento sistematico dessa dialogia e o professor ndo s6 como mediador, como também
um condutor que participa ativamente desse processo de amadurecimento e de confronto as
suas ideias e opinides, além de permitir ao aluno reconhecer a importancia de o ato reflexivo
estar associado a critica, permitindo a ele mesmo a mudanca de opinido a qualquer momento.
Nessa seara, no proximo topico sera abordada a importancia da argumentacdo em sala

de aula dando destaque a figura do aluno e do professor.

3.5 ARGUMENTACAO EM SALA DE AULA

O trabalho investigativo a respeito da argumentacdo consiste em estabelecer relacbes
que facilitem tanto ao professor quanto ao aluno apropriarem-se do processo cognitivo-
discursivo, compreendendo o papel essencial que a argumentacdo desempenha na formacao de
sujeitos criticos, ativos e conscientes da importancia que isso tem no seu meio social.

Um ambiente argumentativo, que promova a disposi¢éo e engajamento dos alunos a fim
de correlacionar situagdes corriqueiras a oportunidade de opinar, de interagir socialmente com
base em suas vivéncias, vdo dando sentido a sua propria escrita, como também a sua
aprendizagem. Essas constatacBes, segundo Leitdo (2011), concatenam ao préprio
desenvolvimento da competéncia argumentativa que o professor tem, seu dominio no assunto

assim como sua destreza em conduzir uma situagdo ndo prevista em seu planejamento.

3.5.1 Argumentacdo e o processo de aprendizagem do aluno

Quando os alunos argumentam, eles tornam-se criadores do seu proprio processo de
construcdo do conhecimento, além de desenvolver uma competéncia de suma importancia para
sua vida. Além disso, ao argumentar, o aluno desenvolve ndo s6 o pensamento, a comunicacao,
a pesquisa, as habilidades interpessoais e a autorregulacéo.

Como falamos no capitulo precedente, ao regulamentar em forma de lei que o educando
tenha acesso a uma aprendizagem para a vida, possibilita que, entre outras competéncias, a
argumentacdo seja trabalhada além do género textual, como na oralidade, por exemplo, na qual
o0 aluno ¢é instigado a defender seu ponto de vista, e como ja& mencionamos anteriormente,
também rever sua posi¢éo caso 0 argumento do outro seja mais convincente.

Para isso, ndo basta so criar condi¢des em sala de aula para que o aluno possa aperfeigoar

estratégias discursivas relacionadas a argumentacdo, mas é preciso utilizar a cultura e processos
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de reflexdo que permitam aos alunos desenvolver suas habilidades de compreenséo, discussao
e comunicacdo em diferentes situacbes para que a competéncia argumentativa seja
potencializada. A proposito, a linguagem € o centro no qual varios fatores cognitivos, afetivos
e sociais determinam o ciclo de aprendizagem e isso sugere a necessidade de um ensino que
tome como referéncia a experiéncia e os conhecimentos prévios dos alunos em relagdo a um
determinado assunto a ser debatido.

O papel do aluno frente & argumentacgdo é de ser autbnomo, pensante, que reflita e aja
por conta propria, além disso, ele deve ser capaz de descobrir alternativas para resolver o0s
desafios que lhe sdo impostos. Ademais, os estudantes precisam ter comprometimento com a
sua aprendizagem e ndo esperar pelas respostas prontas dos professores nem dos livros. Claro
que a figura do professor € muito importante em todo esse processo de conscientizagdo, porém,
depende muito da vontade do aluno em participar do que lhe for proposto. Segundo Perrenoud,

Para aprender, o individuo ndo deixa de operar regulacdes intelectuais. Na mente
humana, toda regulacdo em ultima instancia, s6 pode ser uma auto-regulacéo, pelo
menos se admitirmos as teses basicas do construtivismo: nenhuma intervencao externa
age se ndo for percebida, interpretada, assimilada por um sujeito. Nessa perspectiva,
toda accdo educativa s6 pode estimular o autodesenvolvimento, a auto-aprendizagem,
a auto-regulacdo de um sujeito, modificando seu meio, entrando em interaccdo com
ele. N&o se pode apostar, afinal de contas, sendo na auto-regulacdo. (PERRENOUD,
1999, p. 96)

Sobre isso, nos vem a certeza de que a escola necessita cada vez mais de estudantes
ativos, que sejam capazes de governar seu processo de aprendizagem, buscando transformar o
conhecimento recebido em pratica. A prop6sito, 0 autor chama isso de autorregulacéo, ou seja,
as “capacidades do sujeito para gerir ele proprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias
diante das tarefas e obstaculos.” (PERRENOUD,1999, p.96). Mesmo que todos possuam um
certo grau de autorregulagdo, nem sempre ela é desenvolvida efetivamente na escola, local que
deveria priorizar pela autonomia, investigacdo e pesquisa. Por conseguinte, ao esperar que 0
aluno se torne cada vez mais independente e proativo, a escola precisa também oferecer meios
para que ele consiga prosperar nos estudos e, consequentemente, estimula-lo a permanecer mais
tempo na escola.

Ao tornar o aprendiz agente capaz de desenvolver processos cognitivos, metacognitivos
e motivacionais na sua aprendizagem, a escola oportuniza estabelecer uma relagéo critica-
reflexiva, na qual a argumentacgdo seria a peca chave para que a autorregulacédo se efetivasse.
Toda essa bagagem reflexiva que o aluno desenvolve durante os anos escolares caminham
paralelamente a autorregulacao por varios fatores, um deles é a capacidade de, além de refletir
sobre sua aprendizagem, mesmo que de forma intuitiva, compreenda o que faz com que sua

aprendizagem seja efetiva ou ndo. Alias, toda tarefa precisa ser instigante a ponto de o aluno
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acreditar que é importante e que é necessario persistir na sua execugao; por conta disso, o aluno
tera cada vez mais capacidade de argumentar e contra-argumentar além de, a partir de suas
reflexdes, ‘pensar sobre o mundo’.

Uma forma de levar o aluno a aprimorar seu processo de autorregulacdo com
propriedade é o trabalho com a oralidade e com a escrita. Por meio dela, o professor pode
desenvolver diversas atividades argumentativas, o que faz com o que o aluno reflita, construa e
reconstrua sua aprendizagem. A oralidade envolve dois processos: a producdo (fala ou discurso)
e a compreensdo (ouvir ou receber). A escrita implica producéo (escrita) e compreensao (a
interpretacdo do que os outros escrevem). A lingua deve desempenhar um papel relevante na
construcdo de significados e permitir o pleno desenvolvimento dos alunos, oferecendo-lhes uma
estrutura intelectual que sirva de base para a compreensao conceitual e o pensamento critico.
(MARQUES, 2010).

Quando os alunos argumentam e contra-argumentam, tornam-se coautores de seus
processos de construcdo do conhecimento, fazendo uso, assim, da autorregulagdo. A
argumentacdo € uma atividade comunicativa complexa, pois desenvolve habilidades de
pensamento, comunicacdo, pesquisa, social e autogestdo. Requer entender os problemas, ter
clareza sobre as relagdes entre as diferentes situacdes, assim como estabelecer ligacbes entre o
conhecimento prévio do aluno e a reflexdo de suas proprias acbes (COLENGHI FILHO;
VELASCO, 2019).

Para realmente aprender, o aluno precisa fazer conexdes entre as disciplinas para que
possa relacionar o que esta aprendendo com a vida cotidiana, pois, os métodos argumentativos
sdo ferramentas que permitem lidar com conflitos intelectuais, davidas, disputas, decis6es
complexas e convidar os participantes da discussdo a pensar, combinar argumentos, acoes e
refletir sobre a construcdo do conhecimento. Isso ndo significa apenas a internalizacdo de
conceitos e o compartilhamento do aprendizado, significa traduzir situacfes reais e situagdes
interacionais. Esse trabalho deve comecar desde os primeiros anos de escolarizagdo com
atividades formais que possibilitem o desenvolvimento dos alunos.

De acordo com Scheuwly e Dolz (1999), as criancas sao atores ou testemunhas de cenas

argumentativas a todo momento, com o que concorda Souza ao declarar que:

O mesmo acontece com a crianca: ela vivencia, oralmente, desde cedo, situagdes
argumentativas, podendo, portanto, ser sensibilizada a produzir textos de opinido,
ainda na escola primaria. Por isso, é necessario o0 aluno ter conhecimento da situagdo
argumentativa e dos principais elementos que constituem esse tipo de discurso (2015,
p. 73).
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Uma vez que for oportunizado esse tipo de trabalho, sera necessério criar, a partir dessa
atividade de negociacdo (disputa), espacos para desenvolver o pensamento critico, resolver
conflitos, tirar davidas, chegar a acordos e, por fim, desenvolver a comunicacdo. Comunicacao
(oral e escrita) para diferentes finalidades em diferentes situacGes e diferentes tipos de
documentos, o que facilita a transferéncia do aprendizado para novas situagoes.

No caso de um produtor de texto, para que o0 escritor se posicione como autor de sua
escrita é importante apoid-lo com informac6es sobre essas ferramentas linguisticas e que ele
faca uso de recursos conflitantes argumentativos. Esses recursos ndo podem ser negligenciados
pelo autor, pois, segundo Koch (2011, p. 107), “[...] muito da controvérsia textual depende
dessas marcas e do fato da experiéncia reduzir sua importancia também pode ser interpretado
como um estado de espirito.” Por consequéncia, oportunizar que o aprendente faca uso de suas
ferramentas linguisticas atreladas a recursos conflitantes fara com que ele desenvolva diversas
habilidades com o intuito de aprimorar a sua competéncia argumentativa. A autora ainda

considera que:

Quando trabalhamos com a linguagem (quando nos propomos a fazer um “jogo”),
sempre temos objetivos, conclusdes a serem alcangadas; ha relacionamentos que
queremos estabelecer, resultados que queremos criar, comportamentos que queremaos
ver comegar, ou seja, queremos fazer algo pelos outros de uma certa maneira, obter
alguma reacéo deles (verbal ou ndo verbal). E por isso que se pode dizer que o uso da
linguagem é contraditério: visamos direcionar as afirmagdes que fazemos para chegar
a certas conclusdes (excluindo outras). Em outras palavras, queremos dar as nossas
declaragBes algum tipo de contramedida (KOCH, 2010, p. 29).

Trabalhar com a prética da escrita e da oralidade argumentativa representa um grande
desafio no ensino de linguas.

O ato de escrever consiste em uma série de acdes e todas podem enredar-se no contexto
argumentativo. Sella, Roman e Busse (2007) consideram a escrita um processo longo, de idas
e vindas, revisando e reescrevendo, pois, "escrever prevé reestruturacbes e mudangas que
parecem necessarias para atingir os objetivos das discussfes” (SELLA; ROMAN, 2007, p.35).
Quando o aluno se acostumar a editar, escrever, revisar e reescrever seus textos, percebera o
guanto é necessario reescrever tendo como objetivo a melhoria de seus textos.

A partir desses pressupostos, ha a necessidade de compreender que escrever € uma tarefa
que exige pesquisa, reflexdo, reinterpretacdo e revisdo. Com essa visdo, Sercundes (1997)
afirma que a escrita ndo é fruto de inspira¢do, dom ou resultado, mas fruto de um processo que
se desenvolve na discussdo do trabalho docente realizado na interagdo entre os sujeitos
envolvidos no processo, assim como 0 modo de aprimoramento da argumentacao,
especialmente na oralidade. Nesse caso, 0 aluno precisa estar disposto a valer-se de suas

habilidades orais, participando ativamente das discussdes, opinando e apropriando-se de
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métodos que o auxiliem na construgdo de argumentos fundamentados em justificativas que o

sustentem. Nas palavras da autora,

a producéo escrita é vista como uma construgédo continua de conhecimento, um ponto
de comunicacéo entre professor/aluno, pois cada trabalho escrito serve como ponto de
partida para novos produtos, sempre tendo a oportunidade de reescrever, de introduzir
a “terceira margem” (SERCUNDES, 1997, p. 96)

Fiad e Mayrink-Sabinson (2001) também defendem a ideia da escrita como um processo
gradual, que se aprende fazendo:

Portanto, considerando que a escrita é um bloco de construgdo que comunica e que a
revisdo € um momento que reflete o vigor desse processo construtivo, pensamos a
escrita como uma tarefa e sugerimos seu ensino como uma tarefa de aprendizagem a
reescrever. O texto original e as notas de rodapé podem nos dar uma ideia do que é
uma lingua e suas possibilidades (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 2001, p. 55)

Assim, 0s processos de escrita precisam ser pautados por acdes de planejar, fazer e
remodelar. Além disso, o levantamento de hipéteses, a tentativa de convencer o interlocutor sob
seu ponto de vista leva o aluno a necessidade de refletir sobre sua compreensdo do que foi
pensado, assim como a estabelecer conexdes entre suas ideias e as do outro. O esquema abaixo
representa o pensamento reflexivo que o individuo elabora ao argumentar:

Figura 14- Esquema do pensamento reflexivo
| IDEIA INICIAL——» FORMULACAO DO ARGUMENTO

£

ACEITACAQ QU REFUTACAQ DA IDEIA

REFORMULAGAQ DA IDEIA

CONTRA-ARGUMENTO

| \

ACEITACAO  REAFIRMACAQ DA IDEIA INICIAL

REJEICAO AQ CONTRA-ARGUMENTO,
PREVALECENDO A IDEIA INICIAL

& it s |

Fonte: Elaborado pela prépria autora (2022).
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Com base no esquema acima, € possivel inferir que o sujeito parte de uma ideia inicial.
Em seguida, essa ideia passa pelo processo de formulacdo do argumento, que sera aceita ou
refutada. Caso seja aceita, ela passa a fazer parte do seu repertdrio linguistico com base no seu
processo reflexivo e até mesmo nas relagdes estabelecidas entre as ideias geradas a partir da
propria ideia inicial, porém, ela tera sido repensada, ou seja, ocorreu um processo de
investigacdo intrinseca da prépria ideia. J& por outro lado, caso a ideia seja refutada pelo seu
interlocutor, este reformulara a ideia inicial, gerando o contra-argumento. Caso aceito, ambos
compartilhardo da ideia inicial; ja por outro lado, havendo novamente a reformulacéo da ideia
inicial por parte do falante e, consequentemente, a rejei¢dao do contra-argumento, prevalecera a
ideia inicial.

Dessa forma, é de suma importancia que o aluno persista em uma tarefa tanto quando
ele achar que for necessario, assim como identifique nela a importancia de sua realizacédo, sendo
ela substancial para sua aprendizagem e, acima de tudo, que ele seja capaz de refletir sobre os

ganhos ou perdas que tiver com ela.

3.5.2 Argumentacéo e a fungdo do professor

A relacdo pratica entre as abordagens da Teoria da Argumentacdo e 0 contexto
educacional é mais do que necessaria. Um dos principais problemas do sistema educacional no
que diz respeito a formacdo intelectual dos alunos é a competéncia argumentativa deficiente,
ou seja, os alunos ainda ndo sdo capazes de defender suas préprias ideias ou teses por meio da
razdo. Contudo, essa deficiéncia estd ancorada no fato de o sistema educacional ndo ter se
comprometido o bastante com o desenvolvimento de processos argumentativos.

Nesse sentido, pesquisas como as que apresentamos acima, revelam um nimero
significativo de capacidade discursiva de argumentacao ja no 5° ano dos anos iniciais. Elas, em
seu nivel e em boas condicfes, usam essa fungdo psicologica e socialmente importante da
linguagem, como “argumentar”. E necessario incentivar os alunos a expressar suas opinides e
a ouvir atentamente as opinides dos outros, sem julgamento. Isso pode ser feito através de jogos
e atividades que envolvam a discussdo de ideias e a tomada de decisdes em grupo, por exemplo.

Quando eles aprendem a argumentar de forma construtiva e respeitosa desde cedo, se tornam
mais aptas a lidar com situacdes desafiadoras e a defender suas opinides de maneira adequada.

Acreditamos que o professor nessa situagéo tem um papel importante no incentivo aos
alunos para que tenham condigdes, basicamente, para se comunicarem com clareza, além de

compreenderem o seu interlocutor, sendo capazes de interpreta-lo, mas para que isso aconteca
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é necessario estimular o aluno desde cedo a opinar sobre assuntos diversos, assim como refletir
sobre eles.

Visto dessa forma, o professor precisa atuar como problematizador e estar preparado
para sempre questionar os alunos, sem perder a oportunidade de instig4-los na busca por
respostas que desenvolvam cada vez mais 0 seu senso critico. N&do apenas atuar como
problematizador, o professor precisa também estar preparado para isso, articulando argumentos
em aula tanto pedagogicos quanto epistemologicos, pois, dessa forma, havera mais integracdo
entre alunos e professores, oportunizando ao docente preparar o aluno ndo somente para
argumentar aleatoriamente e, sim, desenvolver sua maturagdo argumentativa.

Tanto quanto isso, é essencial também o professor inserir junto a sua pratica pedagdgica
referente ao desenvolvimento de habilidades que aprimorem a competéncia argumentativa,
levando em conta os aspectos psicossocioculturais e linguisticos, pois sera por meio da
linguagem e da pratica humana que a argumentacao se efetivara, uma vez que a argumentacao
passa a ser entendida como uma representacdo de um grupo, retratada por enunciados e palavras
utilizadas pelo falante no discurso.

Segundo De Chiaro e Leitao (2005, p.357), “o processo de apropriacdo do contetdo
curricular depende significativamente da mediacdo do professor na medida em que suas acoes
discursivas conferem estatuto epistemologico ao discurso dos alunos”. Sendo assim, além de
desenvolver um trabalho propondo discussdes sobre determinados assuntos, o professor
também assumird uma postura desafiadora e que condiga com o nivel que os alunos se
encontram; desse modo, a argumentacdo fluird com mais naturalidade e persuasao, tornando-se
um processo natural para os alunos.

Cabe ressaltar, que o papel do professor em todo esse processo do aprimoramento da
competéncia argumentativa também possui um carater pragmatico, tendo proficuidade apenas
quando produz efeitos praticos. Além disso, esse carater pragmatico também esta ligado a
preparacdo do profissional, seu planejamento e sua sagacidade quando existe a possibilidade de
incitar o aluno a argumentar. Até porque, a argumentacdo ndo tem momento exato para
acontecer, ndo se deve esperar para que uma atividade seja desenvolvida e somente assim,

explorar as habilidades que os alunos tém quanto a competéncia em estudo. Assim,

Em situacBes planejadas, como diz o proprio nome, o surgimento da argumentacao
depende da criacdo deliberada de situacGes de reflexdo sobre topicos curriculares, a
partir do planejamento de atividades cuja execucgdo exija dos alunos engajamento em
argumentacdo (...) Nas situacfes esponténeas, por outro lado, o surgimento da
argumentacdo decorre do imprevisto da sala de aula, sendo oportunidades de
argumentacdo geradas em situacdes ndo criadas deliberadamente para tal.
Particularmente interessante é chamar a atencdo para o trabalho com argumentacéo
em situacdes dessa ordem, nas quais sdo especialmente relevantes a prontiddo e a
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habilidade do professor para identificar oportunidades de argumentagdo — e
efetivamente sustenté-las. (LEITAO, 2011, p. 40)

Por certo, Leitdo (2011, p.156) ainda assevera, a partir de estudos feitos na obra de
Roziane Marinho Ribeiro, A construgdo da argumentacao oral no contexto de ensino (2009),
que ndo é necessario uma disciplina exclusiva para o “ensino do “argumentar”, pois a
argumentacdo esta presente em todas as disciplinas como “‘um comportamento que se concretiza
em situacOes sociais, de discussdes e de debates.”

A propdsito, retomando a explanacao feita no capitulo anterior, quando apresentamos
os apontamentos feitos pela BNCC no que diz respeito a argumentacdo, sustenta que a lingua
portuguesa deva prever desde as etapas iniciais até as finais da educacgdo bésica “a apropriagdo
por criangas jovens e adultos de diferentes linguagens, para argumentar e tomar decisdes,
individual e coletivamente”. (BRASIL, 2017, p.11-12). Claro que havera guem pense que para
realizar um trabalho que direcione o aluno por um caminho cujas tomadas de decisfes gerem
mudangas profundas na concepcao do Projeto de Educacéo Institucional e na forma de entender
a educacao em prol do fortalecimento de uma perspectiva critica sobre os alunos e a democracia
no contexto da educacdo. (DE CHIARO; LEITAO, 2005). Nesse sentido, é necessario ressaltar
que

Saber argumentar constitui, para todos os atores de uma democracia, 0 meio
fundamental para defender suas ideias, examinar criticamente as ideias dos outros,
rebater os argumentos de ma-fé e resolver muitos conflitos de interesses. Para um
jovem ou adolescente (...) constitui o meio de canalizar, por meio da palavra,
diferencas com a familia e a sociedade.?? (CAMPS Y DOLZ, 1995, p. 07)

Diante da argumentacdo, o compromisso do professor precisa estar convicto de que a
argumentacdo vai além do conteudo académico para ser inserida no mundo de hoje; a
competéncia argumentativa € vital, tanto para aprender a dar sentido aos acontecimentos
cotidianos quanto para sua interacdo social. Ajudar os alunos a ler e escrever exige que 0S
professores estejam atentos as ferramentas essenciais para aprender e construir o conhecimento.
Além do mais, significa entender que as situacdes que permitem o acompanhamento dos alunos
na interpretacdo e producédo de textos académicos podem interligar-se ao desenvolvimento de

textos argumentativos; também é preciso compreender que a capacidade de desenvolver

22 NO ORIGINAL.: Saber argumentar constituye, para todos los actores de una democracia, el medio fundamental
para defender sus ideas, para examinar de manera critica las ideas de los otros, para examinar de manera critica
las ideas de los otros, para rebatir los argumentos de mala fe y para resolver muchos conflictos de intereses. Para
un joven o un adolecente (...) constituye el medio para canalizar, a través de la palabra, las diferencias con la
familia y la sociedad.
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argumentos adequados, coerentes, claros e que efetivamente cumpram seu objetivo ndo surge

espontaneamente; pelo contrario, constitui aprendizagem. Nesse processo,

O professor torna-se imprescindivel para que se estabeleca um elo entre o aluno e o
conhecimento, a fim de que o estudante aprenda a pensar e questionar e ndo a receber
passivamente aquilo que é trabalhado em sala de aula. Isso pode ser observado no
desenvolvimento das atividades acima descritas, pois as aulas de argumentacdo
propiciaram aos sujeitos envolvidos no debate uma reavaliacdo de suas perspectivas
a respeito do mundo e do momento em que se encontravam através dos
posicionamentos dos colegas, para que, posteriormente, pudessem desenvolver os
seus proprios pontos de vista na producdo textual (SPENCER, 2014, p.6).

Sem davida, tornar-se o que se chama tecnicamente de escritor especialista ndo € fruto
do acaso, mas da reflexdo sobre esse fascinante objeto de estudo que é a linguagem e, sobretudo,
de muita leitura e constante atividade de producgéo escrita. Assim, a tarefa fundamental dos
professores consiste, entdo, em orientar o uso das estratégias apropriadas para aprender e que
correspondam tanto a apropriacdo do sistema conceitual-metodolégico da disciplina, quanto as
praticas discursivas que sdo necessarias para reconstruir o conhecimento. Esse processo requer
o dominio das caracteristicas e estruturas dos géneros discursivos, as propriedades textuais:
adequacao, coeréncia, coesao, gramatica, apresentacao e estilo; e as operaces do processo de
escrita, ou seja, como gerar ideias, como combinar frases, como organizar e entrelacar
paragrafos, como construir o texto, de acordo com o género e como elaborar o sentido de acordo
com o tema selecionado, a finalidade e o destinatéario potencial de sua composicéo.

Tudo isso exige que 0s jovens sejam incentivados a ler muito e também a escrever, logo,
esse ler e escrever terdo relacdo direta com a argumentacdo, visto que alunos cuja aquisicao da
linguagem e da escrita tenha transcorrido de modo desafiador e com muitos estimulos, a
argumentacao sendo trabalhada efetivamente, inclusive durante esse processo ha a possiblidade
de um trabalho sisteméatico com argumentacdo, sendo o docente 0 mediador tanto em conversas
planejadas por ele ou situa¢cfes de natureza argumentativa.

Além do mais, é importante entender que nao é qualquer trabalho de escrita que produz
esses processos complexos. E um tipo de escrita consciente, analitica e reflexiva que gerencia
os diferentes processos de comunicagdo e linguagem que podem torna-los possiveis. Dessa

forma, entende-se que cabe ao professor:

Favorecer o surgimento e o desenvolvimento da argumentacdo em sala de aula é uma
estratégia que permite que os alunos participem ativamente e, a0 mesmo tempo, 0s
aproxima das préticas da cultura cientifica. E nesse processo que eles encontram
espaco para propor e testar hipéteses, construir e relacionar justificativas, aderindo a
diferentes opinides e compartilhnando conceitos e pontos de vista. N&o se trata,
ressaltamos, de um processo de recriacdo da ciéncia em sala de aula, mas sim uma
forma para desenvolver habilidades cognitivas de maneira responsiva e, portanto,
ativa, que, além de favorecer compreensoes sobre contetdos cientificos, podem ser
extrapoladas e generalizadas para situagdes cotidianas. Diante destas consideracdes
fica evidente que, mesmo com definigBes distintas, o que concebemos como
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argumentacéo converge para o fato de que ela é um processo interativo. (...) So as
justificativas que conferem forca e validade a um argumento, podendo ser
incorporadas por meio de agdes orais ou producdes escritas, por pessoas situadas em
diferentes contextos que articulam diferentes evidéncias de natureza conceitual ou
empirica. (...) No contexto de uma abordagem didatica pautada nos pressupostos do
ensino por investigacdo, a construcdo de sentidos e significados é promovida, entéo,
devido a configuracdo de um espaco interativo de argumentacao colaborativa, ou seja,
um ambiente onde a argumentacdo progride conforme o professor medeia interacdes
de diferentes niveis entre seus alunos e dados tedricos e empiricos que se tém
disponiveis, tornando a construcdo de argumentos algo colaborativo, conforme séo
apresentados explicagdes ao objeto investigado (FERRAZ, 2017, p.4).

Ndo é a alfabetizacdo em si que desenvolve o intelecto, mas a combinacdo de
alfabetizacéo e escolaridade, da mesma forma, ndo serdo aulas prontas que desenvolverdo a
capacidade de posicionar-se frente a situacGes argumentativas, € necessario a intervencdo do
professor que precisa estar sempre atento as discussdes, assim como a possibilidade de criar
elos entre o saber do aluno, o desenvolvimento do intelecto dele desde a alfabetizacdo e o
desenvolvimento da competéncia argumentativa.

Ferraz (2017) ao afirmar que, fazendo uso de uma didéatica que privilegie a investigacdo
em um espaco no qual o professor é responsavel por fazer as intervencdes necessarias
auxiliando o aluno a construir argumentos de modo natural, levando em consideragdo seu meio
social e sua capacidade de lidar com situac¢Oes desafiadoras.

Conforme Chiaro e Leitdo (2005),

O professor, socialmente instituido como depositério e porta-voz de um conhecimento
socialmente legitimado, n&o se coloca na posi¢do de um interlocutor a ser convencido.
A finalidade especifica das discussdes em que se engaja com os alunos € leva-los a
aquisicdo de conceitos, formas de raciocinio e principios considerados canénicos num
certo dominio do conhecimento, ndo estando suas proprias perspectivas sobre os
temas discutidos sujeitas a mudanga em fungdo da discussdo com os alunos.

N&o cabe ao professor direcionar o aluno em determinado ponto de vista, o0 que ele
precisa fazer € engaja-los, levando-os a formulagédo da sua propria opinido. N&o queremos dizer,
com isso, que o professor precisa ser sempre neutro, por ele ser um mediador, pode e deve
manifestar sua opinido, porém, sempre respeitando a opinido do aluno, e auxiliando-o na
construcdo de argumentos convincentes.

Enfim, o professor precisa entender que a argumentacdo faz parte do processo
educacional e, portanto, ndo é relevante apenas para o ensino, como deve estar presente em todo
decurso escolar, inclusive nos anos iniciais (especialmente no 5° ano, foco de nossa pesquisa)

assunto este, que abordaremos no proximo capitulo.
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4 ALUNOS DE 5° ANO SAO CAPAZES DE ARGUMENTAR?

Vivemos, hoje, em meio a um “bombardeio” de informacdes. Imediatamente apos algo
acontecer do outro lado do mundo, ja ficamos sabendo, inclusive, dos detalhes. Basta lembrar
que essas informagdes chegam a nos por diversos canais, tais como: facebook, instagram,
televisdo, WhatsApp, radio, entre outros. Recebemos junto com tais informacdes a opinido de
determinadas pessoas, ou até mesmo, de certas emissoras sobre aquele assunto. Por
conseguinte, as criangas ficam em meio a isso tudo, sendo impossivel manté-las afastadas dessa
realidade. Diante disso, “torna-se necessario formar alunos com capacidade critica, a fim de
que possam discriminar os problemas, estabelecer valores e efetuar escolhas sensatas.” (SILVA,
2002, p.51), assim, nada mais importante do que trabalhar com o texto argumentativo no sentido
mais amplo do assunto, ja com alunos de 5° ano, que estdo em processo de desenvolvimento do
pensamento critico.

O trabalho com assuntos que exijam um posicionamento, a defesa de um ponto de vista,
mesmo que da forma mais simpléria, devido a imaturidade do pensamento e de sua formacéo
cultural, ainda acarretard, a esses alunos, uma postura mais critica, levando-os a refletirem sobre
a sociedade na qual vivem.

Contudo, como vimos, mesmo sabendo que a BNCC instrui para que se desenvolvam,
desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, estratégias linguisticas para promover atitudes
reflexivas e argumentativas no educando, ainda assim, a grande maioria das escolas aborda esse
assunto de modo mais pragmatico, somente nos anos finais do Ensino Fundamental, mais
propriamente, oitavos e nonos anos. Brassard (1990 apud DOLZ, 1996, p.13) assegura que
alunos conseguem argumentar com mais precisao e de forma mais elaborada, com argumentos
e contra-argumentos convincentes somente por volta dos 12-13 anos, ja que precisam ter o seu
desenvolvimento cognitivo aliado a isso.

Porém, Ferreti, MacArthur e Dowdy (2000) e Leitdo e Almeida (2000) apud Gomes e
Correa (2005)

demonstram que as criangas sao capazes desde os 4 ou 5 anos de argumentar oralmente
a favor de suas ideias, fazendo uso de argumentos minimos, compostos por apenas um
ponto de vista seguido de justificativa. Com relacdo a forma escrita, essa habilidade
argumentativa se processa tardiamente, entre os sete ou oito anos, idades em que as
criangas cursam as séries iniciais do ensino fundamental. (p.01)

Se levarmos em consideracao essa premissa, entendemos que € possivel fomentar nos

alunos de 5° ano o senso de reflexdo argumentativa sem a necessidade de conhecer a estrutura
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tipoldgica do texto argumentativo. Dizer que alunos nessa etapa escolar teriam condigdes de
produzir um texto argumentativo complexo seria uma grande incongruéncia, visto que estao
apenas desenvolvendo sua linguagem, seu conhecimento de mundo e, principalmente, sua
escrita nesse periodo. Porém, afirmar que elas ndo sdo capazes de se posicionar frente a algo
que as incomoda e que ndo conseguem fazer uso de argumentos para defender sua opinido nao
sO seria uma incongruéncia, como também uma inverdade.

A argumentacdo esta presente na linguagem da crianga desde pequena. J& nos dois
primeiros anos de vida, ela faz uso recorrente da palavra “por qué?”” quando recebe uma ordem

ou apenas como forma de questionamento a determinadas situacoes, até porque

embora ndo se possa afirmar que na argumentacdo da crianga exista ja um pensamento
reflexivo plenamente constituido, estudar a argumentacdo e propor praticas
pedagodgicas que a incentivem é um modo de compreender e promover o
desenvolvimento do proprio pensamento reflexivo. (FERNANDES, 2014, p. 19-20)

Da mesma forma, é possivel afirmar que quando o ser humano reflete sobre algo, opina,
faz algum juizo de valor com a intencdo de manifestar sua opinido acerca de determinada
situacdo/objeto, ele estad querendo persuadir o outro a mudar de opinido ou pelo menos, fazer
com o que o outro reflita sobre o que ele estd expondo. Isso significa que qualquer ser humano
pode, desde muito cedo, estabelecer uma comunica¢do argumentativa, seja com a prépria
maée/pai, ja nos primeiros meses de vida. Vejamos abaixo, o que alguns autores pensam sobre

isso, conforme citam Vasconcelos e Leitdo.
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Figura 15- Inicio da argumentacdo infantil
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Fonte: Arte criada pela propria autora (2022).

Pelo infograma acima, identificamos que varios autores constataram, por meio de
estudos feitos, que existe a possibilidade de a crianca argumentar ja na tenra idade, sendo que
cada um deles apresentou algumas possibilidades diferentes ou apenas acrescentou algo ao que
0 outro tinha relatado. O resultado dessas pesquisas corrobora o objetivo deste estudo no qual

investigamos a possibilidade de inserir, ja no 5° ano dos Anos Iniciais, atividades envolvendo
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situagBes argumentativas, o que, segundo vimos, tanto no capitulo sobre BNCC deste trabalho,
quanto no infograma acima, que é possivel.

Banks-Leite (1997, p.33), considera que o fato desse tipo de abordagem ser feita de
modo tardio, deve-se, principalmente, pelo uso de “argumentagao relativamente elaborada (...)
quando os pesquisadores adotam uma concepcao l6gica da argumentacdo”.

Ao observarmos atentamente criangas em seus momentos de lazer e interacdo com
familiares, percebemos que elas usam de todos os argumentos possiveis para conseguirem o
que querem, usando o argumento mais primitivo de todos, o choro. Porém, ao fazer uso da
palavra, a crianca j& usa de argumentos para defender seu brinquedo ou mesmo algo que deseja
comer, € ainda uma argumentacdo muito rudimentar, pois, algumas vezes, a oralidade perde
para a forca fisica.

A crianca questiona, relaciona situagdes passadas a atual, fazendo disso, seu argumento
para conseguir o que quer. Claro que ndo ha, muitas vezes, coeréncia entre o que é dito e o que
realmente aconteceu, ela esta aprendendo, ainda, a “ler nas entrelinhas”, buscando em situacdes
do seu cotidiano, meios para persuadir o seu interlocutor.

Tomemos por exemplo uma crianca de 02 anos de idade que convive diariamente em
uma escola de Educacdo Infantil com mais criangas da mesma idade que a sua. Conforme surge
interesse por determinado brinquedo ou até mesmo pela atencdo de um dos professores, ela
procura de varias formas conseguir atingir o seu objetivo, seja por meio do grito, de uso de
certas palavras aleatorias ou até mesmo, como ja mencionamos, fazendo uso de forca fisica.

Refletindo sobre o exemplo dado, podemos também verificar a necessidade dos
professores, independentemente do ano para o qual lecionam, oferecerem métodos que facam
seus alunos desenvolverem ndo s6 o pensamento critico desde cedo, como também, o respeito
pela opinido do outro. Segundo Leitdo (2011, p. 31), algumas agdes que “‘efetivamente
constroem argumentacao na sala de aula, podem ser agrupadas em trés categorias gerais: as que
criam condi¢cdes para surgimento da argumentacdo, as que sustentam e expandem a
argumentacao e as que legitimam o conhecimento construido na argumentagado.”

Leitdo (2011) também sugere que sejam usadas expressdes que desafiem os alunos a
formular um ponto de vista, como questionamentos do tipo: “O que vocé acha que isso quer
dizer?”, “Vocé entendeu, concorda com o texto”?, “ Se discorda, por qué?”’. Contar uma histéria
para uma turma de maternal, por exemplo, cuja idade é de 2 a 3 anos, e questiona-los sobre o
que estdo ouvindo, fazendo uso de perguntas desafiadoras, nada mais ¢ do que um “convite a
argumentacao, que podera ser expandida e explorada, em maior ou menor grau, a depender das

condicBes imediatas da sala de aula (...)” (LEITAO, 2011, p. 33), basta apenas que o professor
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sinta-se preparado para isso, e que tenha embasamento tedrico para que possa desenvolver
estratégias pedagogicas qualificadas e eficazes. Além disso, “o objetivo claro dos professores
em todas as atividades €, sobretudo, encorajar a crianca a formulacdo de pontos de vista, a
escuta e consideragdo da opinido de outros e a subsequente reagdo a ela (acordo, desacordo)”.
(LEITAO, 2011, p.37)

Porém, as vezes, os alunos ndo entendem nem a natureza da controvérsia nem o0s
interesses representados pelos diferentes atores sociais. Eles ndo conseguem identificar a
posicdo do argumentador, nem a do adversario. Eles ndo entendem o raciocinio subjacente, as
ironias, 0s contra-argumentos, as concessdes, etc., ficam saturados com mensagens
contraditorias que sao submetidas a pressdes ideoldgicas e que sdo influenciadas para justificar
a sua escolha ou sdo incapazes de tomar uma decisdo autdnoma.

Compreender como funciona a argumentacgéo pressupde a constituicdo de um corpus de
textos argumentativos (orais ou escritos) destinados a servir de referéncia para o professor e
para o aluno. Aprender a argumentar supde passar por atividades de ler, observar, comparar e
analisar textos auténticos publicados pela imprensa (editoriais, cartas de leitores, artigos de
opinido), fragmentos de obras da literatura classica e contemporanea, anincios veiculados em
campanhas publicitarias ou textos escritos pelos préprios alunos. A selecdo do corpus é uma
das tarefas mais dificeis e delicadas. Pode-se pensar em, a0 menos, quatro tipos de critérios
envolvidos na selecdo: a) o interesse do conteddo tematico para os alunos, do ponto de vista de
motivacao; b) a aceitabilidade do conteudo tematico, do ponto de vista ético; ¢) a presenca de
recursos argumentativos e caracteristicas linguisticas - discursivos que se pretendem estudar;
d) a possibilidade de intervencao didatica sobre eles.

Do ponto de vista da producdo, surge uma questdo crucial. Ensinamos a argumentar

sem confrontar criangas e jovens com situac¢des conflituosas e polémicas?

E de suma importancia considerar o contexto em que 0s argumentos so construidos,
visto que ndo ha a certeza de que eles ocorram ordenadamente de acordo com o padréo
elaborado por Toulmin (2001). Entretanto, ndo podemos negar que, se 0s argumentos
puderem ser situados neste padrdo, eles podem ser considerados coerentes, pois 0s
elementos l6gicos estdo relacionados, €, ainda, sdo considerados consistentes porque
estdo sem contradicdo. (FERNANDES, 2018, p. 667)

Deve-se considerar que a controvérsia € a prépria base do argumento. O argumento
constitui, para todos os atores em uma democracia, 0 meio fundamental de defender suas ideias,
examinar criticamente as ideias dos outros, combater os argumentos de ma-fé e resolver muitos
conflitos de interesse. Para o jovem ou 0 adolescente, saber argumentar pode ser ainda mais
importante: constitui 0s meios para canalizar, atraves da palavra, as diferencas com a familia e

asociedade. Assim, cabe criar situagdes reais ou simuladas em que as criangas ou jovens tenham
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a possibilidade de realizar todas as operagfes da propria argumentacdo e exercicio nas
estratégias envolvidas.

Enfim, argumentar requer menos conhecimento tedrico do que muitos professores
acreditam que seja necessario ter para poder trabalhar esse topico com alunos de 5° ano. Porém,
é de extrema importancia que esse interesse também parta do préprio professor, possibilitando
situacOes pedagogicas desafiadoras e que aprimorem, gradativamente, na crianca a competéncia

da argumentacdo e colocando em prética o que estabelece a BNCC.

4.1 ARGUMENTACAO E A ORALIDADE DE ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O estudo do pensamento critico pode assumir posicbes filosoficas, logicas e
psicolégicas dentro do qual, sem duvida, eles foram realizados e continuardo a fazer
desenvolvimentos importantes especialmente no campo da argumentacdo. Esta pesquisa se
interessa em um estudo do pensamento critico em relacdo aos processos de ensino e
aprendizagem do modo como a oralidade, bem desenvolvida, pode trazer contribuicdes valiosas
em diferentes campos disciplinares. No campo da educacédo, por exemplo, o objeto central e
especifico de estudo da educacdo cientifica é a formacao do pensamento critico e argumentativo
dos alunos. O objetivo principal é contribuir para a formacéo de cidaddos comprometidos tanto
com o desenvolvimento individual quanto social.

Atualmente, as acBes dos professores nas salas de aula ndo se limitam ao ensino de
conceitos ou teorias, proposito central do ensino das Ultimas décadas. Priorizar a formagéo do
pensamento critico nos alunos atraves da argumentacdo implica transformar as praticas dos
professores. E essencial o uso de principios teéricos e metodoldgicos compativeis com este
propdsito. Dentro desse contexto, é necessario compreender que a oralidade é um sistema de
expressdo usado por individuos e que surge da necessidade de comunicagdo e transmissédo de
conhecimento por meio de fala, sendo a primeira experiéncia interativa que o ser humano
encontra desde o nascimento, pois permite a imersdo em seu meio social, adquirindo seus
costumes, crencas, conhecimentos, as primeiras estruturas sintaticas e semanticas e permitindo

que a crianga interaja com 0S outros.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, a aprendizagem
oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e intencGes de diversas naturezas,
influenciar o outro e estabelecer relagdes interpessoais. Seu aprendizado acontece
dentro de um contexto. Quanto mais criancas puderem falar em situacdes diferentes,
mais poderdo desenvolver suas capacidades comunicativas de maneira significativa.
(BRASIL, 1998, vol. 3, p. 120).
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Todo processo de oralidade é composto por trés elementos: o primeiro, sdo 0s
componentes verbais como emissdo de som, decodificacdo semantica, sintagmaética, entre
outras; o segundo € o sistema semidtico que referéncia a toda influéncia cultural e construcoes
simbolicas que os seres humanos atribuem aos elementos, fendmenos e processos de seu
contexto, para que toda a sociedade se entenda sob esses signos, que sdo constituidos pelas
varias culturas; o terceiro séo as cinésicas e proxémicas, que sao linguagens ndo verbais como

0s gestos e a posi¢do do corpo em um momento do didlogo. Assim,

a linguagem oral se apresenta para a crianga como uma “porta” de abertura para o
mundo, sendo uma das primeiras formas de comunicagdo do ser humano. Por meio da
oralidade, a crian¢a tem condicdes de desdobrar o mundo, socializar-se com os demais
seres de sua cultura e comunicar-se disseminando ideias, influenciando e sendo
influenciado pela cultura da sociedade na qual esta inserido (SOUSA, 2015, p.24).

Assim, ao argumentar oralmente, a crianca praticamente ndo faz uso de conectivos e,
nem sempre consegue manter ou justificar seu ponto de vista, ja que ainda ha “um longo
caminho de desenvolvimento ha de ser percorrido até que o fagam com niveis de articulagdo e
qualidade que caracterizam um pensamento critico-reflexivo sobre a realidade” (KUHN &
UDELL, apud LEITAO, 2011, p. 16), mas mesmo assim, é preciso colocé-la em situacdes nas
quais ela possa refletir sobre o préprio pensamento, por mais absurdo que isso pareca. No
entanto, € importante salientar que a forma como a crianga se comunica com o outro, o nivel de
fala no qual se encontra, 0s aspectos culturais que a cercam e o modo como o professor intervém
como mediador sdo de extrema importancia para que ela possa aprimorar sua argumentacao
oral.

Essa crianca, sendo aluno de 5° ano, j& tera desenvolvido sua oralidade, podendo
estabelecer uma relacdo sociointeracionista da linguagem. Ao dialogar, esse aluno vai
transportando caracteristicas proprias da oralidade para a argumentacéo escrita, esclarecendo e
aperfeicoando seu posicionamento critico, assim como suas estratégias argumentativas.

Independentemente do tipo ou do momento da oralidade, a palavra é primordial, pois é
0 meio de transmissdo de informacdes e de contato com outras pessoas, assim como outras
culturas. Ademais, ao fazer uso da linguagem, esse aluno estara, fundamentalmente, em algum
momento, fazendo uso de argumentos e servindo-se de estratégias para defender seu ponto de
vista e desestabilizar seu interlocutor.

Nesse sentido, o desenvolvimento da oralidade, na primeira infancia, ja oportuniza
situacOes de comunicacédo direta com os familiares e, logo depois, a interagdo com o0 ambiente
escolar e social, onde pouco a pouco a crianca vai se fortalecendo e aprendendo novas regras

da linguagem, estando apto para compreender e realizar estratégias de comunicagdo fazendo
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uso de codigos paralinguisticos consciente do seu uso. De acordo com o exposto, é importante
mencionar que, ao potencializar a oralidade na primeira infancia, ndo se estd apenas
favorecendo o desenvolvimento linguistico de meninos e meninas, mas também
desenvolvimentos cognitivos.

Segundo Vygotsky (1998, p.123), a fala desempenha um papel fundamental na
formacéo dos processos mentais de seres humanos, uma vez que a linguagem da comunicacao
com o outro cumpre duas fungbes: comunicagdo externa com os outros e manipulagdo interna
dos pensamentos internos, que Ihe permite compreender o mundo ao seu redor e a interagdo

com 0s outros e consigo mesmo, sendo, portanto, a oralidade o melhor veiculo de comunicacao.

N&o obstante a importancia da oralidade, é inconteste o fato de que, atualmente, as
institui¢des de educagdo infantil tm priorizado o ensino da leitura e da escrita em
detrimento do ensino e do desenvolvimento da oralidade, negando ou diminuindo a
importancia desta modalidade da lingua para o desenvolvimento integral da crianga.
Em funcédo dessa argumentacgdo, entendemos que é necessério refletir sobre qual o
lugar que a oralidade vem assumindo no curriculo e nas praticas pedagdgicas da
Educacdo Infantil, pois vem sendo esquecida como um ponto importante do curriculo.
Em consequéncia disso, poucas sdo as produ¢des académicas a respeito do tema que
possam subsidiar os educadores no que se refere ao desenvolvimento dessa area
especifica da linguagem. Podemos ressaltar, também, a pressdo social exercida pelos
pais que anseiam em ver suas criangas tendo dominio da leitura e escrita acreditando
gue a aquisicdo precoce de tais aprendizagens sejam sindnimo de competéncia e
sucesso nas séries posteriores (SOUSA, 2005, p.15).

Dessa forma, ao empoderar a argumentacao oral em sala de aula, deve-se levar em conta
que o0 ensino precisa partir do conhecimento com o qual meninos e meninas ingressam na
educacdo inicial, reconhecendo-os e, a partir deles, propondo atividades que os levem a ter
dominio total da lingua, a partir das formas adequadas de seu uso, ndo por imposi¢do do
professor, mas por meio de experiéncias significativas de comunicacao e interacdo oral em sala
de aula. Logo, é nesse momento que o papel do professor se torna ainda mais importante,
propiciando atividades que lhes permitam promover as suas competéncias linguisticas e
comunicativas da fala e da escuta, orientando as criangas para uma autocorrecdo, como quando
usam um fonema de forma inadequada, possibilitando o desenvolvimento da consciéncia
fonologica. Quanto antes o aluno tomar consciéncia disso, mais rapidamente fara uso de
estratégias argumentativas com propriedade, visto que, no 5° ano, ja sdo capazes de
compreender a importancia que seus atos comunicativos geram consequéncias.

Do mesmo modo, deve-se mencionar que a oralidade é caracterizada por sua
complexidade gramatical, pois o oral é mais complexo que o escrito pela sua espontaneidade e
imediatismo, uma vez que a expressao oral € improvisada e é planejada enquanto € transmitida
e ndo esta sujeita a revisdo prévia, sendo que na oralidade, os interlocutores sdo essenciais para

0 processo de comunicacgao.
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Por outro lado, a linguagem oral é caracterizada por seu repertério cinestésico e
proxémico, pois o que € falado é complementado por suas acGes; seu dinamismo que é a
capacidade dos falantes de mudar continuamente pelas diferentes dindmicas e ambientes sociais
e seu formulario que se refere a aquisicdo de estruturas de linguagem que permitem
compreender o0 que esta sendo comunicado. Atrelado a isso, esta o fato de que, ao desenvolver
seu discurso oral, o aluno também vai evoluindo na argumentacéo escrita. Por isso, é de suma
importancia que a sala de aula seja um lugar desafiador, aberto ao dialogo, no qual o aluno
possa fazer uso da sua linguagem, sendo constantemente instigado a posicionar-se sobre
assuntos diversos e ndo apenas quando for dar sua opinido pessoal acerca do assunto de um
determinado texto.

Assumindo uma postura naturalista, ao privilegiar situagdes naturais de argumentagéo,
o professor ainda pode oportunizar trocas linguisticas e culturais entre os alunos, visto que, a
espontaneidade que eles ttm em momentos nos quais estao livres para defender seu ponto de
vista, porém direcionados pelo mediador, potencializa ainda mais o desenvolvimento da
competéncia argumentativa.

A guisa de conclus&o, é importante dizer que a oralidade n&o é um sistema simples, uma
vez que nele diferentes elementos sdo colocados em jogo que ajudam a uma comunicacgéo fluida
e compreensivel para todos, onde coeréncia, coesdo, espago, tempo, sintaxe, léxico, cinética,
entre outras, sdo essenciais no desenvolvimento da linguagem e pensamento. Da mesma forma,
a oralidade permite que o individuo se constitua como ser social gracas a interacdo com seu
ambiente, pois, por expressar-se em diferentes situa¢cdes comunicativas, leva-o a conhecer sua

realidade e moldar sua identidade.

4.2 APRENDIZAGEM DA ESCRITA ARGUMENTATIVA

De acordo com os proponentes das teorias naturalistas, o desenvolvimento da leitura e
da escrita € baseado na aquisi¢do da linguagem. Possuindo estruturas cognitivas inatas, o ser
humano desenvolve sua capacidade de linguagem de forma natural, produto da maturidade e
interagdo com 0 mundo e as oportunidades que ele oferece; isto implica o desenvolvimento da
escrita natural, impulsionado pela linguagem e cultura oral (DA SILVA CAVALCANTI; DO
REGO BARROS, 2021, p. 386).

Nessa perspectiva, a linguagem é funcional, ou seja, as criangas sdo capazes de entender
guando ela satisfaz suas necessidades reais. Por isso é importante levar em conta o contexto em

que as criancas se desenvolvem e, no caso particular da escrita, 0 seu conteudo varia de acordo
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com o contexto escolar. Aprender a escrever ndo € apenas adquirir conhecimento, declaracoes
proposicionais e procedimentais sobre a estrutura e as regras da linguagem, mas também
implica adquirir crencas, valores e atitudes sobre si mesmo, especialmente no que diz respeito
a acdes que envolvam diélogo e troca de ideias com o outro.

As teorias socioconstrutivistas enfatizam o conhecimento como um artefato social, o
produto de um consenso e a interacdo do ser humano com a sociedade. A linguagem escrita,
como parte das fungbes das habilidades psicologicas superiores tém uma natureza social e
depende da comunicacgdo através da histdria e entre individuos. De acordo com Vygotsky (1998,
p.132),

ler e escrever requerem autorregulacdo voluntéria e sua aquisicdo comega com a
interacdo de individuos, como um pai e uma crianga ou professora, primeiro no plano
interpsicoldgico (entre pessoas) e depois no plano intrapsicolégico (dentro do
individuo).

A escrita tem sido explicada por modelos cognitivos contemporaneos. Estes sé&o
responsaveis pelas operacbes mentais que ocorrem quando as pessoas escrevem com
competéncia. De acordo com esses modelos cognitivos, a escrita € uma habilidade complexa
gue envolve multiplas operac@es de alto nivel (compor, pensar, decidir, criar) e baixo nivel
(ortografia, pontuacdo, caligrafia, ortografia, estilo), que por sua vez fazem exigéncias
simultdneas ao escritor. A escrita ocorre em varios tépicos: planejamento, transcricdo, revisao
e edicdo. O planejamento envolve a tomada de decisfes sobre 0 assunto que se vai escrever, 0
propésito do texto, o publico a quem se dirige, as fontes de informacao a consultar e a extenséo
e desenho do texto. Planejar o texto significa fazer uma projecdo e um guia do que vai ser
escrito. Alem disso, envolve fazer uma representacdo mental, mais ou menos completa e
esquema do que se quer escrever e como fazé-lo e inclui tarefas de geracdo, organizacao e
formulacédo de objetivos.

A evolucéo no processo da escrita argumentativa surge a partir da necessidade do sujeito
em se comunicar de modo a efetivar sua opinido e poder fundamentéa-la com mais propriedade,
tomando consciéncia de que, ao fazer o registro por escrito, consegue refletir com mais precisdo
sobre o seu interlocutor ou mesmo sobre 0s argumentos que esta usando para defender seu ponto
de vista.

Na crianca, antes da linguagem léxico-gramatical amadurecer, ela adquire a habilidade
de negociar significados e a capacidade de interpretar o que esta acontecendo. Assim, a cultura
possibilita compreender metaforas, suas explicagcdes, suas categorias e sua maneira de

interpretar e avaliar os eventos. O estudante conhece o funcionamento do sistema de linguagem,



87

no entanto, é preciso conhecer também o funcionamento dos textos: como argumentar, como
organiza-lo.

Socialmente, o aluno esta em contato constante com situacfes nas quais precisa tomar
decisbes, dar uma opinido, questionar ou mesmo julgar acontecimentos referente ao seu
entorno. Porém, o que se percebe, é que na escrita ndo é bem assim, isso porque, nem sempre é
oportunizado a ela momentos, mesmo que de descontracdo, em que ela faca 0 que consegue

fazer oralmente. Dentro desse contexto, Chiaro e Leitdo afirmam que

O argumento consiste num conjunto minimo de ponto de vista e justificativa. Na
unidade de andlise proposta, este é o elemento que permite identificar a posi¢éo
defendida por um falante e as ideias com as quais a justifica. Na argumentacéo
cotidiana, € comum que um destes elementos permaneca implicito por conter
informacdo ja conhecida e/ou tacitamente aceita pelos participantes da argumentacéao
(VAN EEMEREN & GROOTENDORST, 1992 APUD CHIARO; LEITAO, 2005)

Essa argumentacdo cotidiana, da qual mencionam as autoras, é justamente o contato
interpessoal que as criancas tém, seja com adultos ou com criangas mesmo. Com isso, a
formagdo da escrita argumentativa desenvolver-se-4 conforme essa crianga for instigada e do
contato que terda com os diversos géneros textuais. E indtil conhecer uma operacdo ou
procedimento tedrico se eles nunca forem usados. H& conhecimentos que necessitam de
exercicio intenso e constante, um deles é a apropriacdo da escrita, seja ela informativa ou
argumentativa.

Quando a competéncia escrita envolve a escrita argumentativa sdo necessarias outras
habilidades especificas para tais textos. Em outras palavras, significa que a dificuldade de
traduzir a lingua falada para a escrita € um obstaculo que os alunos (especialmente os de 5° ano)
devem superar, ndo apenas quando a organizac¢ao do discurso é argumentativa, mas em qualquer
outro género textual, visto que ainda estdo na fase que estdo finalizando o estagio operatorio
concerto, que vai de 07 a 11 anos, segundo estudos de Jean Piaget. Nesse periodo, mesmo com
pensamento ainda muito concreto, o aluno ja tem um pensamento mais I6gico e estruturado,
porém ja reconhece que nem todas pessoas compartilham dos seus pensamentos e opinides.

Nesse contexto, um aluno de 5° ano ainda ndo tem desenvolvidas as habilidades
metatextuais necessarias para 0 manejo efetivo do conhecimento linguistico, assim como néo
conhece 0 esquema arquetipico dessa forma de organizagéo discursiva.

O que precisa ser enfatizado aqui é que essas etapas constituem uma parte especifica do
processo de escrita argumentativa que serd construido nos anos finais do ensino fundamental,
pois exige um esforco cognitivo diferenciado por parte de quem a produz e requer mudancas

na forma como os tipos de discurso sdo organizados e processados.
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4.3 ARGUMENTACAO NO AMBIENTE ESCOLAR

Silvestri (2001) sustenta que a argumentacdo fundamentada constitui uma modalidade

de pensamento, juntamente com paradigmatico e narrativo.

Trata-se de uma modalidade que imp&e maiores desafios porque envolve tarefas e
operagGes mentais mais complexas e de maior demanda cognitiva e discursiva: A
capacidade de produzir um argumento adequado envolve o dominio das estratégias,
declaracBes verbais que tornardo possivel uma exibicdo convincente das idéias ou
crencas conflitantes. Dentro em termos de habilidades de compreensédo, conhecimento
de mecanismos argumentativos permite que os destinatarios assumam uma atitude
critica em relagdo a manipulagdo a que tendem a grande nimero de discursos sociais
persuasivos. Dominio de habilidades abrangentes e produtiva molda a competéncia
argumentativa do sujeito [...]. a competi¢do argumentativa ndo é alcancada de forma
obrigatoria, pois é produto do aprendizado que depende tanto da importancia que lhe
é atribuida nos meios educativos como do lugar ocupado em uma sociedade pelas
préticas de argumentar, persuadir e convencer meios verbais. (SILVESTRI, 2001, pp.
31, 32).

O texto argumentativo € o tipo de texto mais dificil de ensinar e aquele que provoca
maior resisténcia nos alunos justamente pela complexidade discursiva e cognitiva inerente. Ndo
é novidade que nas situacdes habituais de leitura e escrita no ensino fundamental e médio
predominam as atividades de narracdo. O ensino metddico da argumentacdo € pouco
contemplado nos programas curriculares ou é introduzido tardiamente e com resultados
considerados insatisfatorios por professores do ensino médio, por professores universitarios e
pela sociedade em geral. Ndo s6 os alunos ndo sdo ensinados a expressar suas opiniGes
oralmente ou por escrito, para discutir e debater assuntos polémicos, como também, muitos
professores encontram-se despreparados para isso. Ainda mais porque, atualmente, criancgas e
jovens vivem imersos em uma sociedade de persuasao, onde se tenta influenciar a opinido dos
cidadaos por todos 0s meios orais e escritos.

Atualmente, a capacidade de argumentacdo € ainda mais importante, pois vivemos em
uma sociedade que valoriza a comunicagdo efetiva e a resolugédo de problemas de forma
colaborativa. A capacidade de construir argumentos fortes e persuasivos, bem como de avaliar
de forma critica os argumentos dos outros, pode ajudar os alunos a se destacar em diferentes
areas, como na escola, no trabalho e na vida social.

Além disso, é importante que os alunos de quaisquer niveis tenham acesso a informacdes
confiaveis e a fontes de conhecimento variadas, para que possam construir argumentos com
base em fatos e evidéncias. Com o avanco da tecnologia, € possivel utilizar plataformas digitais
para acessar informagdes e debater ideias com pessoas de diferentes lugares do mundo, ou seja,

argumentar na escola pode e deve ser dindmico e prazeroso.
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Em resumo, a capacidade de argumentacdo € uma habilidade importante para os jovens
desenvolverem atualmente, e é preciso incentiva-los a expressar suas ideias de forma clara e

coerente, além de fornecer ferramentas e recursos para o desenvolvimento dessa habilidade.

4.4 ARGUMENTACAO CONFORME A REALIDADE DO ALUNO

A construcgdo de um texto argumentativo supde entender que o argumento trata de uma
situacdo controversa, na qual geralmente ha divergéncias de pontos de vista, para que sejam
apresentadas razdes e justificativas tendentes a solucionar as divergéncias apresentadas.

Na elaboracdo de um argumento eficaz, o aluno precisa coordenar varios fatores
simultaneamente: ele precisa ter conhecimento do assunto sobre o qual esté escrevendo, saber
guem serd@o seus potenciais leitores, refletir sobre o que deseja comunicar a eles e como fazer
Isso para produzir neles os efeitos que deseja.

A realidade do aluno precisa ser sempre observada ao ser proposta uma atividade
argumentativa, assim como o quanto eles tém embasamento para elaborar argumentos ou contra
eventuais objecdes de seu interlocutor. Além disso, € preciso entender que o tipo de discurso
usado por eles tera sido organizado com base na sua realidade social, assim como a sua
linguagem sera usada para justificar ou refutar um ponto de vista com o objetivo de garantir o
acordo sobre as ideias, porém, nem sempre ela conseguird. Antes serd necessario que seja feito
um diagnéstico do publico atendido pela escola, da assiduidade dos alunos, da situacdo
econdmica dos pais, assim como o préprio diagndstico do educando, sua historia de vida e o
mais importante: sua interacdo com livros, com pessoas alfabetizadas e letradas e ainda, suas
oportunidades de discussdes e conversas que elevem o seu conhecimento de mundo.

Para alcancar uma boa argumentacéo, seja ela escrita ou oral, ou mesmo como a BNCC
espera (como vimos no primeiro capitulo) ja nos primeiros anos do fundamental, & preciso fazer
uso dos recursos linguisticos e do raciocinio que se possui e induzir o aluno a operar em resposta
aos propositos da argumentacdo. Isso significa escolher o tipo de género a ser utilizado em
situacOes de sala de aula que leve a discusséo e oportunize estratégias discursivas que auxiliem
na construcdo do discurso argumentativo.

Complementando esse pensamento, Giovani (2013) apud Ribeiro e Borges (2020, s/p),
afirma que existe uma necessidade de aproveitar o potencial de alunos dos anos iniciais e nao

postergar isso para mais tarde, além disso, ele
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focaliza a argumentacdo no processo de apropriacdo da escrita infantil e sinaliza a
importancia do ensino precoce da argumentacdo na escola. Para o autor, argumentar
é um tipo de discurso e que para isso é necessario situagdes controversas, opostas,
contraditorias, a fim de que ocorra uma posicdo comunicativa explicita, pois o locutor,
ao tomar uma posicdo, se coloca a favor ou contra a posicao de seu interlocutor. E as
criancas em fase de apropriacdo da escrita sdo capazes de produzir diversos tipos de
textos, inclusive de formas mais complexas, como o de argumentar.

O interesse do educador precisa ser de oferecer algumas situa¢des didaticas que possam
orientar alunos a abordar efetivamente a elaboracdo de textos para uso social e favorecer o
desenvolvimento da competéncia discursiva argumentativa. Isso implica ao professor a
responsabilidade de promover situacoes de reflexdo sobre a lingua com os alunos, em todas as
esferas de leitura e escrita em que surjam davidas. A capacidade de refletir sobre a estrutura da
lingua e a forma como ela € utilizada é, inquestionavelmente, de grande importancia para que
0 aluno domine as convencdes escritas de sua lingua: a) comunicativa, relacionada a situacao:
manter registro, selecdo de dialeto; b) discursiva atentando-se ao género textual, estrutura,
selecdo do contelido; estratégias etc.) gramatica: concordancia, regras de coesdo e coeréncia.
Esse conhecimento tem impacto direto nos processos de comunicagdo e na criagcdo de
significados em contextos particulares.

Mesmo que isso se efetive posteriormente, € necessario iniciar 0 quanto antes para que
seja possivel estabelecer relagbes entre a competéncia da argumentacdo e o processo de
desenvolvimento da competéncia cognitivo-linguistica. Além do mais, é necessario enfatizar a
gestdo dos contetdos buscando enfatizar o raciocinio, a exemplificacdo e as estratégias retoricas
especificas do argumento como explicar, relacionar ideias, exemplificar, justificar e
argumentar, assim como, incentivar para que o aluno possa aplica-los adequadamente, o que
afeta 0 aprendizado da composicdo de textos apropriados.

Também é importante considerar que quando nos deparamos com um texto, a estrutura
que ele apresenta ndo é Unica, mas cada um tem uma complexidade, dadas as diferentes
sequéncias estruturais que apresenta. Da mesma forma, ao trabalhar com alunos um tema
polémico, ele também precisa ter alguma relevancia para eles, visto que, como a estrutura do
texto ndo é o principal objetivo do trabalho, sua fungéo seré a de levar o aluno a reflexdo sobre
0 tema, assim como posicionar-se sobre ele.

A proposito, apds conseguir fazer um levantamento da realidade do aluno, é necessario
conseguir trazé-la para dentro da sala de aula, alem de sentir-se mais seguro acerca do que esta
sendo estudado, ele ainda assimilara com mais propriedade ao perceber que existem realidades
parecidas com a dele. Nessa seara, cabe abordar assuntos voltados para o desenvolvimento das

habilidades diversas que legitimam a proposta da BNCC quando expde a setima competéncia,
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da argumentacdo, pois “mais do que conceitos, os alunos precisam ser habilitados a
compreender e a interpretar o mundo.”? (p. 36)

Conectar o aluno a realidade é uma das formas mais efetivas de tornar o processo de
aprendizado mais significativo e relevante para ele. Quando o contetdo é apresentado de forma
contextualizada e relacionada a vida cotidiana deles, € mais facil para eles entenderem a
importancia e a utilidade do que estdo aprendendo.

Além disso, é uma estratégia importante para desenvolver sua capacidade de
argumentacdo, uma vez que a compreensdo do contexto em que vivem é fundamental para
construir argumentos coerentes e relevantes. Quando o aluno compreende a realidade em que
estd inserido, ele € capaz de identificar os principais desafios e problemas enfrentados pela
sociedade, bem como as diferentes perspectivas e opinides que existem sobre esses assuntos.
Isso permite que ele desenvolva uma visdo critica e reflexiva sobre as questdes que o cercam,
e que construa argumentos baseados em fatos e evidéncias.

Logo, é importante lembrar que a conexdo do aluno com a realidade ndo deve ser vista
como uma tarefa isolada, mas sim como parte de um processo mais amplo de desenvolvimento
de habilidades argumentativas. 1sso inclui o desenvolvimento de habilidades de comunicacao,
como a clareza na expressdo de ideias e a capacidade de ouvir diferentes perspectivas, bem
como o conhecimento de técnicas de argumentacdo, como o uso de dados e evidéncias para
sustentar um ponto de vista.

As partes de um discurso argumentativo que se propde analisar em um texto em relagéo
a organizacdo dada a argumentacdo, sdo as partes que o constituem: introducdo, exposicao dos
fatos, exposicédo dos argumentos e a concluséo.

As estratégias retoricas argumentativas englobam a analise dos textos e géneros
diversos, centrando-se no corpo argumentativo, fundamentalmente nas razGes que o escritor
expde para defender a sua tese e nas estratégias utilizadas para convencer mais objetivamente
0 seu publico: a explicagdo, os argumentos de autoridade, a comparacdo, descri¢do, analogia,
recurso a fatos com base em testemunhos criveis, dados estatisticos fornecidos em outros
estudos ou por organizagdes, entre outros. Todos esses recursos sdo possiveis de serem
trabalhados com alunos de 5° ano, porém, o professor precisa ter consciéncia do nivel de
profundidade possivel de ser colocada em pratica, além de ndo priorizar as homenclaturas,

como ja explicamos anteriormente, pois a preocupagdo ndo é essa nesse momento.

23Sem referéncia especifica, € uma versdo homologada da BNCC sendo material de referéncia pedagégica.
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Uma atividade que pode ser feita em aula e que incentiva a discusséo é a criagdo de
textos coletivos. Neste, é feita a analise do tema apresentado, incentivando a sua discusséo e
interligando-a com praticas vivenciadas pelos alunos durante as aulas, assim como a sua
realidade. Em seguida, € Util convidar os participantes a escreverem um texto no qual
estabelecam um posicionamento em relacdo as ideias expressas pelos colegas, sendo possivel
separar 0s argumentos apresentados mostrando a diferenca entre o que foi explanado
aleatoriamente do que foi refletido com base na “argumentagdo em situacoes dessa ordem e a
habilidade do professor para identificar oportunidades de argumentagdo- e efetivamente
sustenta-las.” (LEITAO, 2011, p.40)

E fato, como ja mencionamos anteriormente, que tudo isso pode e deve ser feito levando
em consideracdo o nivel no qual a turma se encontra, além da direcdo dos questionamentos

serem planejados com antecedéncia pelo professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por tudo o que foi exposto, chegamos ao final desta dissertagdo com a compreenséo de
que existem vérias formas de desenvolver a competéncia argumentativa nos Anos Inicias do
Ensino Fundamental, especialmente no 5° ano. A conclusdo de que isso é possivel levou em
consideracdo os estudos feitos a partir da BNCC, assim como estudos teoricos sobre
argumentacao feitos por autores como Selma Leitdo, Chaim Perelman, Sylvia de Chiaro e Luci
Bank-s-Leite. Segundo tais autores, com o desenvolvimento da competéncia argumentativa
com alunos de Anos Iniciais € possivel oportunizar momentos desapegados de nomenclaturas,
mas repletos de reflex6es subentendidas acerca de situacBes sociais, tais como: perceber 0s
caminhos percorridos para chegar as conclusdes, justificar estratégias e procedimentos
colocados em a¢do no tratamento de situacdes-problema, formular hipéteses, fazer conjecturas,
explorar exemplos e contraexemplos, testar e estruturar argumentos, generalizar propriedades
e relacionamentos, identificar padrdes e expressa-los matematicamente e fazer perguntas,
reconhecer diferentes tipos de raciocinio e distinguir e avaliar cadeias de argumentos, tudo isso
conforme a maturidade da turma. Em suma, a competéncia da argumentacéo deve favorecer o
desenvolvimento a partir de suas caracteristicas especificas, promovendo metodologias que se
adequam ao perfil dos alunos.

A capacidade de argumentar deve ser desenvolvida na escola tendo como base o
progresso da oralidade e da escrita em diferentes disciplinas, ndo apenas na disciplina de Lingua
Portuguesa. Além disso, a propria BNCC afirma que todos os componentes curriculares estdo
conectados e que € possivel que o aluno aprenda a argumentar conscientemente, se o ensino for
orientado para uma aprendizagem reflexiva. Alias, o capitulo sobre a Evolucéo Das Leis No
Brasil serviu como alicerce para esta pesquisa, i1sso porque, ao fazer o estudo sobre o avango
que as leis educacionais tiveram, foi possivel entender com mais clareza os motivos que levaram
a BNCC a normatizar o ensino Unico, assim como a estabelecer as dez competéncias, estando
a argumentacéo entre elas.

Verificamos ainda, que a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 — CF traz em seus
artigos 6°, 205° e 206° dispositivos sobre direito a educagdo. J& a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB 9394/96) ¢ a legislacdo que regulamenta o sistema educacional
(publico ou privado) do Brasil (da educacéo basica ao ensino superior). Esta reafirma o direito
a educacao, garantido pela Constituicdo Federal. Por conseguinte, a BNCC rege a estrutura dos
componentes curriculares do ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais e tem por propdésito

a universalizacéo de direitos ao acesso do conhecimento acumulado e & qualidade da educagéo
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que se realizaria pela distribuicdo igualitiria e isondbmica desses conhecimentos, tendo a
apropriacdo da burguesia para legitimacao de seus interesses com o estabelecimento de crencas
e padrbes adequados em uma sociedade marcada pela desigualdade. Ela ainda serve como
referéncia para a construcdo e adaptacao dos curriculos de todas as redes de ensino do pais. As
redes e escolas seguem com autonomia para elaborar, por meio do curriculo, metodologias de
ensino, abordagens pedagdgicas e avaliacGes, incluindo elementos da diversidade local e
apontando como os temas e disciplinas se relacionam.

Apresentamos um aporte tedrico sobre a argumentacéo, além de uma andlise historica
ressaltando que ela esta presente na humanidade desde a Grécia classica. Notamos que, dentro
da realidade escolar, a argumentacdo € uma forma de alunos e professores construirem seu
conhecimento baseado no desenvolvimento de habilidades que busquem o diadlogo e a
autonomia em que tanto professores quanto alunos possam expor seus pensamentos, suas
duvidas, seus pontos de vista e percepg¢des. Sendo a argumentacdo uma competéncia que esta
esculpida na BNCC e que precisa fundamentalmente da acdo do professor, apresentamos a
importancia de ele fazer uso de metodologias que oportunizem o aluno a falar, a questionar, a
discordar da opinido do outro, assim como a posicionar-se frente a uma situacdo. Também é
necessario que aluno, nesse processo, seja autbnomo e que consiga agir por conta propria e
resolver os desafios que surgem com essas metodologias diferenciadas.

Ademais, analisamos em que medida é possivel trabalhar a argumentagdo com o 5° ano
e quais capacidades podem ser desenvolvidas com ela, pois nessa etapa o aluno ja teria
condicdes de desenvolver argumentacdo, cabendo aos professores ajudar e orientar nesse
processo tanto de desenvolvimento da argumentacdo oral quanto escrita. Ao estimular a
oralidade na infancia, o professor do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais ndo esta apenas
favorecendo o desenvolvimento linguistico desses alunos, como também o desenvolvimento
cognitivo. Importante, também, levar em conta que o ensino deve partir do conhecimento dos
alunos, reconhecendo-os, e a partir deles, propor atividades que os levem a um maior dominio
da lingua, a partir das formas adequadas de seu uso, ndo por imposi¢do, mas por meio de
experiéncias significativas de comunicacdo e interacdo oral em sala de aula, promovendo suas
competéncias linguisticas e comunicativas da fala e da escrita.

Além do mais, cabe ao aluno participar ativamente do processo de desenvolvimento da
competéncia argumentativa, sendo participativo, fazendo inferéncias, confrontando pontos de
vista com respeito e seriedade, além de mostrar interesse na busca por informacbes que

fundamentem sua opiniéo.
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Uma implicacdo imediata para o trabalho de sala de aula, que se extrai de tal processo,
é que a criagdo de oportunidades em que diferentes alternativas (de entendimento, de
acdo) sejam sistematicamente examinadas e exploradas é condigéo sine qua non?* para
que mecanismos de aprendizagem e reflexdo- inerentes a argumentacéo - possam
entdo operar. (LEITAO, 2011, p.20)

Ao finalizar este estudo, evidenciou-se a estreita relacdo entre argumentacdo e anos
iniciais, visto que existe uma lei que ampara o desenvolvimento da competéncia argumentativa
nessa etapa, além das diversas possibilidades de trabalhar com essa competéncia. Ao passo que
o0 trabalho com argumentacao rompe, muitas vezes com o padréo de pensamento que as pessoas
tém quando é falado sobre argumentacdo. Ou seja, é levado em consideracdo o texto
argumentativo, sua estrutura e a idade escolar que o aluno precisa ter para poder argumentar.
Porém, vimos neste trabalho que isso ndo é referéncia quando falamos sobre argumentacé&o.
Que vai muito além de um esquema e de uma etapa escolar.

O desenvolvimento da capacidade cognitiva linguistica de argumentacdo pode ser
promovido ndo s6 pelo contetdo tematico, mas pela abordagem dos problemas socialmente
vividos pelos alunos, pois ao confrontd-los com situagdes relacionadas ao seu meio social e ao
contexto das praticas pedagogicas nas escolas, da-lhes a oportunidade de expressar suas
préprias ideias. Aprender a escrever ndo € apenas adquirir conhecimentos proposicionais e
procedimentais sobre a estrutura e as regras da linguagem, como também implica adquirir
crencas, valores e atitudes sobre si mesmo. Antes da linguagem léxico-gramatical amadurecer,
a crianca ja é capaz negociar significados e de interpretar o que esta acontecendo.

Como afirma Azevedo (2014), para aprimorar o uso de uma lingua, de pouca eficacia é
ouvir prelecdes de professores teorizando sobre as classes gramaticais e as funcgdes sintaticas;
antes, 0 uso escrito de uma lingua necessita exatamente do proprio uso escrito de uma lingua,
seja por meio de habituais atividades de leitura seja de producéo textual.

O que se conclui deste trabalho é que ao possibilitar o desenvolvimento da competéncia
argumentativa em sala de aula desde os anos inicias, oportuniza as criangas que aprendam néo

sO a argumentar, como também comecam a considerar diferentes perspectivas, a pesar
evidéncias, a avaliar informac0es e a apresentar argumentos mais elaborados para apoiar suas
opinides. Quando as criangas aprendem a argumentar, novos conhecimentos séo criados, entéo
a escola torna-se um lugar para debates de alta qualidade e aprimoramento dessa competéncia.

As criancas podem se envolver em argumentacdes de diferentes maneiras, dependendo

de sua idade e desenvolvimento cognitivo. A argumentacéo infantil envolve a capacidade de

24 Algo essencial, indispensavel.
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expressar pensamentos, defender pontos de vista e apresentar razGes convincentes para apoiar
uma posicéo.

Além disso, constatamos ao longo desta pesquisa, que a argumentacdo nos Anos Iniciais
também auxilia no:

e Desenvolvimento da linguagem: a medida que as criangas aprendem a falar e a expressar
seus pensamentos, elas comegam a se envolver em argumentacgdes béasicas. Inicialmente,
essas argumentacGes podem ser simples, como expressar preferéncias pessoais, mas a
medida que a crianca amadurece, sua capacidade de argumentar torna-se mais
sofisticada.

e Pensamento critico: a argumentacdo esta intimamente ligada ao pensamento critico.
Conforme as criancas desenvolvem habilidades de pensamento critico, elas tornam-se
mais capazes de avaliar informagdes, formar opinides fundamentadas e articular seus
pontos de vista de maneira persuasiva.

e Ensino explicito: os pais e educadores desempenham um papel fundamental no ensino
da argumentacdo. Isso pode envolver a modelagem de habilidades argumentativas,
fornecendo exemplos de argumentos bem estruturados e explicando as etapas
envolvidas na formulagdo de um argumento convincente.

e Respeito as diferencas: ao ensinar as criancas sobre argumentacdo, é importante
enfatizar a importancia do respeito as opinides e perspectivas dos outros. Isso ajuda a
promover a empatia, a compreensdo mutua e a capacidade de considerar diferentes
pontos de vista, mesmo quando discordamos deles.

e Uso adequado da linguagem: as criancas devem aprender a usar a linguagem de forma
apropriada e respeitosa durante uma argumentacao. Isso inclui evitar insultos, ouvir
atentamente os outros e responder de maneira construtiva. A comunicagdo eficaz
desempenha um papel fundamental na persuasdo durante uma argumentacéo.

e Reconhecimento de erros: parte do processo de aprendizado da argumentacéo € entender
que nem todos os argumentos sdo perfeitos. As criangas devem ser ensinadas a
reconhecer erros logicos, inconsisténcias e a estar abertas a revisar seus proprios
argumentos com base em informacdes e evidéncias adicionais.

Além disso, vimos também que as criangas tém a capacidade de argumentar, embora
sua habilidade de argumentacdo varie de acordo com sua idade e desenvolvimento cognitivo.
Desde tenra idade, as criangas comegam a expressar seus pensamentos, defender suas

preferéncias e tentar convencer os outros por meio de argumentos simples. Conforme crescem



97

e desenvolvem suas habilidades linguisticas e cognitivas, sua capacidade de argumentar torna-
se mais complexa e sofisticada.

No inicio, as argumentacdes das criancas podem ser mais baseadas em desejos pessoais,
como "Quero isso™ ou "Nao gosto disso™. Conforme amadurecem, comegam a formar opinies
com base em suas experiéncias, conhecimentos e valores. Elas podem comegar a usar razoes
simples, como "Isso é melhor porque...", "Eu prefiro isso porque..." ou "Acredito que..."

A medida que as criancas crescem, especialmente durante a adolescéncia, elas podem
desenvolver habilidades mais avancadas de argumentacdo e comegam a considerar diferentes
perspectivas, a pesar evidéncias, a avaliar informagdes e a apresentar argumentos mais
elaborados para apoiar suas opinides.

No entanto, € importante ter em mente que as habilidades de argumentacéo das criancas
estdo em constante desenvolvimento e podem ser limitadas em comparacéao as dos adultos. Elas
podem ter dificuldade em organizar seus pensamentos, fornecer evidéncias sélidas e considerar
diferentes pontos de vista. Portanto, é fundamental fornecer orientacao e apoio adequados para
ajuda-las a desenvolver suas habilidades argumentativas ao longo do tempo.

Importante salientar também que a escola desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das habilidades argumentativas dos alunos. Ela pode oferecer instrugéo direta
sobre 0 que € argumentacao, suas caracteristicas e como desenvolver um argumento sélido. Isso
pode incluir ensinar os alunos a identificar e analisar argumentos, a organizar suas ideias de
forma l6gica e a usar evidéncias convincentes para apoiar seus pontos de vista.

A realizacdo de debates e discussbes em sala de aula proporciona aos alunos a
oportunidade de praticar suas habilidades argumentativas de forma interativa. Os debates
podem ser estruturados em torno de tdpicos relevantes e significativos para os alunos,
permitindo que eles apresentem argumentos, defendam suas posi¢oes e considerem diferentes
perspectivas.

Ademais, os professores desempenham um papel crucial ao fornecer feedback
construtivo sobre as habilidades argumentativas dos alunos. Isso envolve identificar pontos
fortes e areas de melhoria, orientar os alunos sobre como melhorar seus argumentos e fornecer
exemplos de argumentos bem-sucedidos, assim como incorporar estudos de casos e situacoes
do mundo real em diferentes disciplinas, permitindo que os alunos apliquem suas habilidades
argumentativas em contextos auténticos. 1sso ajuda a desenvolver uma compreensdo mais
profunda dos problemas, a considerar diferentes perspectivas e a articular argumentos

fundamentados.
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A guisa de conclusio, podemos afirmar que ao investigar a possibilidade de trabalhar a
argumentacdo com alunos 5° ano, percebemos a importéncia de verificar, em trabalho futuro,
em gque medida seria viavel ao professor trabalhar com alguns elementos desse desenvolvimento
argumentativo ainda mais cedo, por exemplo, com alunos de 1° 2° ou 3° anos do Ensino
Fundamental e quanto isso seria benéfico para o desenvolvimento dessa capacidade em anos
futuros. O fim de um trabalho ndo constitui, por certo, o fim da pesquisa; antes, abre
possibilidades de muitas outras areas de investigacdo. Com a presente dissertacdo ndo poderia
ser diferente.

Por fim, ao professor sugerimos que esteja aberto a desenvolver a competéncia
argumentativa nos Anos Iniciais, revendo sua metodologia e seguindo o que a BNCC propde.
Além disso, devem encorajar os alunos a considerar diferentes perspectivas e a reconhecer a
validade de pontos de vista opostos. Com isso, ajudarao a desenvolver a capacidade dos alunos
de articular argumentos mais convincentes, levando em conta possiveis objecdes e refutacoes.
Os professores podem fornecer exemplos de diferentes perspectivas e estimular discussdes que
abordem varios pontos de vista e, para isso, precisam estar atentos aos assuntos que sao
discutidos em suas aulas, sendo arguto e perspicaz no seu entorno.

Ao aluno, enfatizamos que refletir criticamente vai além de respostas como sim e nao e
que a argumentacao precisa fazer parte da sua vida, que conheca assuntos diversos, seja leitor
assiduo e questionador, demonstre interesse genuino e esteja disposto a considerar diferentes
perspectivas, além de ser pesquisador e investigador do seu processo de desenvolvimento da
competéncia argumentativa.

Esperamos que este trabalho contribua para a reflexdo acerca da importancia do
desenvolvimento da competéncia argumentativa nos Anos Iniciais, sendo esta uma das

competéncias que mais promovem o0 pensamento critico e reflexivo.
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