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Crianga da pura fronte sem névoas

E sonhadores olhos de espanto!

Embora o tempo seja veloz

E meia vida nos separe

Seu adoravel sorriso decerto saudara

O presente de amor de um conto de fadas.
(CARROL, Lewis- Através do espelho)

! Disponivel em: <https://br.pinterest.com/pin/567101778080633490/>. Acesso em: 01 maio 2023.
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RESUMO

O presente trabalho investiga os projetos de leitura literaria desenvolvidos com criangas na
cidade de Caxias do Sul, no século XXI, e sua contribui¢do na formacao de leitores na infancia.
A realizacdo dessa pesquisa se da no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Letras e
Cultura (PPGLET) da Universidade de Caxias do Sul (UCS), dentro da linha de pesquisa
Literatura e Processos Culturais. Para realizar tal estudo, essa dissertacdo conta com pesquisa
bibliografica interpretativa, investigando a formacdo do leitor literario crianca a partir de
autores como Abramovich (1997), Adler e Doren (2010), Bettelheim (2021), Franz (1990),
Manguel (1997), Ramos (2010), Zilberman (2001; 2003; 2005), entre outros. Também consta
a apresentagdo de documentos do acervo do Instituto Quindim, analisando os projetos e oficinas
de leitura literaria realizados, como: Todxs contra o coronavirus (2020), Oficinas de verao
(2020) e Natal solidario (2019). Tambem analisamos os livros que resultaram do projeto Rede
Recria.

Palavras-chave: formacdo do leitor; infancia; literatura infantil; projetos literarios.



ABSTRACT

The present work investigates the literary reading projects developed with children in Caxias
do Sul city, in the 21 century, and their contribution in the formation of readers in the childhood.
The realization of this survey takes place within the scope of the Graduate Program in Letters
and Cultura (PPGLET) of the University of Caxias do Sul (UCS), with the line of research
Literature and Cultural Processes. Carrying out such studies, this essay considers on
interpretative bibliographical research, investigating the formation of the literary child reader
from authors such as Abramovich (1997), Adler and Doren (2010), Bettelheim (2021), Franz
(1990), Amnguel (1997), Ramos (2010), Zilberman (2001, 2003, 2005), among others. There
is also a presentation of documents from the Quindim Institute collection, analyzing the literary
reading projects and workshops carried out, such as Todxs against the coronavirus (2020),
Summer workshops (2020) and Solidarity Christmas (2019). We also analyzed the books that
from the Rede Recria project.

Keywords: reader formation; childhood; children’s literature; literary projects.
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1 INTRODUCAO

Tu te tornas eternamente responsévél por aquilo que cativas.
(SAINT-EXUPERY, 2005, p. 72)?

Realmente, tornamo-nos responsaveis por aquilo que cativamos. Isso vale para a relacéo
entre pessoas e (por que ndo?) para a relagdo delas com os livros. A leitura é uma forma de
relacdo pessoal que engloba autor, obra e leitor. Assim, o livro torna-se responsavel por seus
leitores a medida que os cativa para o universo literario.

Jauss (1976) considera que, entre leitor e obra, se estabelece uma relagdo dialdgica. Se
observarmos nossa experiéncia pessoal, notamos que isso acontece evidentemente. Quando
estamos lendo um livro (mas lendo realmente, envolvendo-nos com a histéria), o vinculo que
criamos com ele é semelhante a um didlogo com uma pessoa e por essa conversa acontecer, é
possivel ser cativado ao universo da leitura.

Isso aconteceu comigo e, por isso, estou aqui, escrevendo sobre esse assunto,
debrucando-me sobre outros livros, conhecendo e analisando novos autores que falam sobre o
processo de mediacdo de leitura e sua influéncia na formacdo do leitor, especificamente na
infancia, pois em um determinado momento de minha vida, eu fui cativada para o universo da
leitura e, com ela, estabeleci tdo amoroso e empolgante vinculo, que se tornou impossivel
afastar-me dele.

Como provavelmente vocé, caro leitor que esta percorrendo estas linhas, também é um
apreciador de historias, com muita brevidade, contarei um pouco da minha. Nasci em uma
familia composta por pai, mée e uma irma mais velha. Trago, em minhas recordagdes, memorias

de grande e marcante afetuosidade em relac&o aos livros e as histdrias.

2 Disponivel em: < https://br.pinterest.com/pin/431923420509003228/>. Acesso em: 10 maio 2023.


https://br.pinterest.com/pin/431923420509003228/
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Meus pais sempre me contaram historias e me incentivaram a ter contato com os livros,
antes mesmo de aprender a ler convencionalmente. Recordo-me das narrativas orais que meu
pai me proporcionava antes de eu dormir. Ele ndo conhecia muitas histérias infantis, por isso,
sempre me contava a dos Trés porquinhos, narrando sobre os trés irmdos: Bolinha, Bolota e
Bol&o. A cada narrativa, ele acrescentava e modificava algumas partes e, mesmo sendo sempre
a mesma sequéncia de fatos, os quais eu ja sabia de cor, sempre revivia as emogdes que a
contagao proporcionava.

Enquanto teco essas linhas, volto a me emocionar com 0s sentimentos que esses
momentos me proporcionaram e que me foram tdo fortes que, mesmo com o passar dos anos,
ficaram registrados em minha memdria. Minha méde também me contava as histérias com o
apoio dos livros e também me ensinou a olhar as ilustracdes e analisar os detalhes que elas
apresentavam.

Quando ainda ndo frequentava o ambiente escolar, recordo-me de aguardar
ansiosamente o passar das horas do periodo da tarde, pois minha irma trazia livros da biblioteca
da sua escola para me contar. Jamais esquecerei a imagem de minha irméa chegando e abrindo
a mochila, retirando as historias de Dona Cebola, Seu Pimentdo, entre outras que eram
recebidas, com muito entusiasmo e alegria, por mim.

Com o passar do tempo, para buscar interpretar e compreender as histérias, sem ainda
ter o dominio completo da leitura convencional, acompanhava escutando a leitura da histdria
dos classicos com o CD que a narrativa oral me proporcionava, enquanto meus olhos percorriam
as palavras (que comecavam a ser, aos poucos, desvendadas e conhecidas por mim) e minha
imaginacdo voava solta, criando as historias que acompanhar-me-iam por toda a vida.

Convencionalmente alfabetizada, meu amor pelos livros sempre crescia e, atualmente,
continua crescendo, de modo que em minha profissdo, como professora, sempre busqueli
proporcionar para 0s alunos momentos de leitura e contacao de histdrias, bem como de dialogos
sobre a leitura, revelando o quanto ela abre asas para a imaginagéo e nos cativa para 0 mundo
do fantastico. Assim, poder debrucar-me na escrita deste trabalho é poder dissertar e refletir
sobre a minha formacdo como leitora, enquanto busco compreender o papel e a influéncia de
projetos de leitura na formacdo de leitores na minha cidade, Caxias do Sul-RS.

A influéncia da mediacdo de leitura na formacéo do leitor sempre foi um tema que esteve
em debate. Muitas pesquisas foram e sdo realizadas, buscando compreender quais fatores
contribuem para que uma pessoa crie o0 habito de leitura e quais as causas que fazem com que

muitos individuos ndo consigam criar esse habito ou perseverar em suas leituras.
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Desse modo, a busca por essas respostas ndo pode se resumir & analise de como séo ou
como se encontram esses sujeitos e suas atuais relagdes com os livros, a leitura e a literatura. A
busca por respostas que consigam responder 0s motivos que levam um sujeito a tornar-se leitor
ou ndo devem ser averiguadas nos primordios da vida desse leitor ou nédo leitor: como ele teve
contato com o universo literario? Quais obras Ihe foram contadas ou lidas? Teve a influéncia
de quais acOes e/ou pessoas?

Notamos, assim, a relevancia de buscar respostas que permitam compreender a
formacéo do leitor, considerando que o processo de formacdo de uma crianga leitora ou néo, se
inicia muito antes de ela ser convencionalmente alfabetizada, sendo de suma importancia
compreender quais recursos foram ou deveriam ter sido utilizados nesses anos de contato inicial
com as obras literérias.

A Literatura infantil passa a ser o foco principal na formacdo desses leitores, sendo
necessario conhecer o seu processo de cria¢do e, depois, analisar como ela aparece e exerce
influéncia na formacéo de criancas leitoras em determinado tempo e espaco. Este trabalho visa
compreender como se constituiu e se constitui o processo de formacdo dos leitores na cidade
de Caxias do Sul, compreendendo o periodo de 2014 a 2022. Analisamos os projetos literarios
de incentivo a leitura literéria na cidade nesse periodo, considerando os desenvolvidos com e
sem o apoio da prefeitura, como Rede Recria, Orbita literaria (desde 2012), Passaporte para a
leitura (desde 2004) e, também, projetos e oficinas de leitura literaria realizados pelo Instituto
Quindim, como Todxs contra o coronavirus, Vivéncias ludicas, Semana mundial do brincar,
Atelié Aracari, Atelié livre, Natal literario solidario e Oficinas de verdo.

A realizacdo dessa pesquisa se da no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Letras
e Cultura (PPGLET) da Universidade de Caxias do Sul (UCS), dentro da linha de pesquisa
Literatura e Processos Culturais. Para nortear a pesquisa, foi elaborado o seguinte problema:
Em que medida projetos de leitura literaria, desenvolvidos no século XXI na cidade de Caxias
do Sul, contribuem na formagéo dos leitores criangas?

Para realizar tal estudo, esta dissertagdo conta com pesquisa bibliografica interpretativa,
investigando a formacdo do leitor literario crianca a partir de autores como Adler e Doren
(2010), Bettelheim (2021), Franz (1990), Manguel (1997), Petit (2010), Ramos (2010),
Zilberman (2001; 2003; 2005), entre outros. Também consta a analise de documentos do acervo
do Instituto Quindim, analisando os projetos e oficinas de leitura literaria realizados, tais como:

Todxs® contra o coronavirus (2020), Oficinas de verdo (2020), Natal solidario (2019). Também

3 Mantivemos o nome como consta na documentacdo do Instituto Quindim.
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analisamos os livros que resultaram do projeto Rede Recria, como Recriar textos: muitas ideias,
vérias histérias (2015), Leitura, escrita, imaginacdo: inventando um escritor a cada instante
(2017), Da leitura a escrita: o universo que me habita (2018), Ha esperanca na adversidade
(2019), entre outros.

Ao pesquisar na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), encontramos muitos trabalhos desenvolvidos sobre Literatura infantil, a
grande maioria analisando obras especificas desse género literario ou obras do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE?*), como a defendida por Elesa Vanessa Kaiser da Silva,
na Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), com o titulo Recontos do PNBE 2012:
efetivando a mediacao de leitura, e outros tantos sobre formacao do leitor, como o intitulado O
uso das estratégias de leitura na pratica docente: uma aliada a formacdo de leitores
proficientes, defendida por Maricelia do Carmo Roberto, pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), que aborda a formacédo dos leitores nos anos iniciais através de leituras dirigidas no
ambiente escolar (leituras ndo necessariamente literarias). Ambas as pesquisas analisam a
formacédo de leitores partindo das praticas e metodologias desenvolvidas dentro do ambiente
escolar. Todavia, ndo encontramos trabalhos sobre a formacdo do leitor que partissem da
Literatura infantil e apresentassem andlises dos projetos desenvolvidos na cidade de Caxias do
Sul e ndo fossem, necessariamente, vinculados a espacos formais de ensino. A grande maioria
dos projetos analisados nédo possui desenvolvimento dentro do ambiente escolar, mas sim em
lugares extraescolares, lugares e ndo lugares, voltados ao contexto social.

Estabeleceu-se como objetivo geral analisar os projetos de leituras literarias destinados
a criancas, tais como Elos da Palavra (de 2014 a 2017), Reinag¢des Caxias (desde 2011), Rede
Recria, Orbita literaria (desde 2012), Passaporte para a leitura (desde 2004) e também projetos

40 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tem como objetivo prover as escolas de ensino publico das
redes federal, estadual, municipal e do Distrito Federal, no &mbito da educacéo infantil (creches e pré-escolas), do
ensino fundamental, do ensino médio e educacéo de jovens e adultos (EJA), com o fornecimento de obras e demais
materiais de apoio a pratica da educacdo basica. Séo distribuidos as escolas por meio do PNBE; PNBE do
Professor; PNBE Periddicos e PNBE Tematico, acervos compostos por obras de literatura, de referéncia, de
pesquisa e de outros materiais relativos ao curriculo nas areas de conhecimento da educagdo basica, com vista a
democratizacdo do acesso as fontes de informacao, ao fomento a leitura e a formagdo de alunos e professores
leitores e ao apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento profissional do professor. Todas as escolas publicas
cadastradas no censo escolar realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) sdo atendidas pelo programa sem necessidade de adesdo. O PNBE é composto pelos
seguintes géneros literarios: obras classicas da literatura universal; poema; conto, crbnica, novela, teatro, texto da
tradicdo popular; romance; memdria, diario, biografia, relatos de experiéncias; livros de imagens e histérias em
quadrinhos. A distribuicdo dos acervos de literatura ocorre da seguinte forma: Nos anos pares sao distribuidos
livros para as escolas de educacéo infantil (creche e pré-escola), anos iniciais do ensino fundamental e educacéo
de jovens e adultos. J& nos anos impares a distribui¢do ocorre para as escolas dos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-
apresentacao. Acesso em: 11 abr. 2023.
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e oficinas de leitura literéria realizados pelo Instituto Quindim, desenvolvidos na cidade de
Caxias do Sul no século XXI, percebendo a influéncia e a relevancia na formag&o dos leitores
criancas da cidade. J& os objetivos especificos sdo: averiguar quais Orgaos e instituicoes
promoveram e/ou promovem projetos de incentivo a formacéo literaria de criangas na cidade
de Caxias do Sul no século XXI; apresentar os projetos de leitura literaria que serdo analisados
através de descri¢cdes dos documentos e registros efetuados antes da realizacdo dos projetos;
investigar os metodos e recursos utilizados no desenvolvimento das atividades, a partir dos
projetos de leituras literarias desenvolvidos com e sem a parceria da Prefeitura da cidade e
projetos realizados pelo Instituto Quindim; refletir sobre as contribuicbes desses projetos para
a sociedade. Nossa hipotese esta centrada na ideia do impacto dos projetos na formacdo de
leitores na cidade de Caxias do Sul, na perspectiva da abrangéncia de criancas acolhidas por
eles, tanto no enfoque quantitativo (nimero de participantes), como no qualitativo (a
diversidade dos participantes e dos titulos das obras escolhidas).

Em nossa busca por documentacdo desses projetos, acabamos encontrando poucos
materiais de registro das atividades, alguns devido as mudancas de coordena¢des ao longo dos
anos e outros apresentam uma descricdo objetiva e com pouca descricdo do modo como as
atividades foram desenvolvidas e também ndo apresentam uma avaliacdo do que notaram na
execucao das atividades, dificultando a exposicdo dos projetos e a analise. Desse modo,
optamos por apresentar alguns projetos no capitulo 3 e focar em analisar dois desses projetos
gue tivemos acesso a mais documentos no capitulo 4.

No capitulo intitulado A magia da leitura: da decifracdo ao encantamento,
consideramos a relevancia do livro como suporte na mediagdo da leitura. Também levamos em
consideragdo o papel fundamental do contador de histdrias como mediador de leitura e
responsavel pela formacdo do leitor literario na infancia. Contextualizamos a criacdo do género
da Literatura infantil, compreendendo o Conto de fada, a fabula e a poesia na trajetéria de
formacé&o da crianca leitora.

No capitulo seguinte, intitulado Caxias do Sul: cenario de mediacdo de leitura,
apresentamos alguns projetos de leitura literarias desenvolvidos na cidade de Caxias do Sul
entre 2014 e 2022, tanto os que possuem participagéo da prefeitura da cidade, como 0s que néo
possuem. Também descrevemos alguns projetos desenvolvidos pelo Instituto de Leitura
Quindim. Esse instituto foi criado em 2014, na cidade de Caxias do Sul, porém ja tinha sido
idealizado por um de seus fundadores, VVolnei Candnica, em 2009, quando esse realizou uma

viagem para a Colémbia, para conhecer o sistema de bibliotecas e politicas publicas desse pais.
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Nessa viagem, conheceu o0 projeto Espantapdjaros e, assim, decidiu criar um espaco destinado
a leitura, principalmente da primeira infancia, na cidade de Caxias do Sul.

Desde sua criacao, isto é, em setembro de 2014, o Instituto promoveu diferentes projetos
e oficinas, ndo apenas projetos destinados diretamente para as criangas como também para a
formacgéo de profissionais que buscavam capacitagdo para formarem leitores de Literatura
infantil (e também de Literatura juvenil).

Propor projetos e oficinas destinados a mediar o contato das criangas com a Literatura
infantil contribui para que a sociedade seja, pouco a pouco, modificada, de modo que a leitura
ganhe o respeito e 0 espaco que sempre deveria ter. Todavia, ainda existe um grande caminho
a ser percorrido para que a Literatura tenha seu espaco, assim como outras Artes, em uma
sociedade que se centra em buscar “ocupagdes” que visam Unica e exclusivamente atividades
com fins lucrativos.

O capitulo Formando criancas leitoras: analisando os projetos desenvolvidos analisa
0s projetos selecionados, considerando os documentos que tivemos acesso. Além dos projetos
e oficinas ofertados pelo Instituto de Leitura Quindim, analisamos os projetos desenvolvidos
pela Rede Recria, voltado para a mediacdo de leitores com criancas. Esses projetos seréo
analisados durante o trabalho, buscando compreender a influéncia que eles exercem na
formacéo de criangas leitoras de Literatura.

Para investigar e analisar os projetos de leitura para a composicdo deste trabalho,
utilizamos a analise de conteudos proposta por Bardin (1977). Ela se baseia na analise
qualitativa dos dados, em trés etapas: organizacdo e codificacdo na qual apresentam o0s
documentos a serem analisados; categorizacdo que divide os tipos de materiais a serem
analisados e interpretacdo que apresenta a coeréncia e validagdo dos projetos em analise.

Assim, este trabalho categoriza o campo de investigacdo da Literatura infantil e
formacdo do leitor na infancia; depois, descreve os projetos de leitura que sdo, por fim,
interpretados e analisados.

Dessa forma, este trabalho mostra-se significativo por buscar compreender a formacéo
dos leitores da cidade de Caxias do Sul, considerando a Literatura infantil e como esses projetos
oportunizam que as criangas sejam cativadas ao universo literario, ganhando asas para adentrar

no contato com os livros e narrativas, e, também, valorizando os projetos de leitura literaria
5 XX

-

desenvolvidos nesse espaco, no periodo de 2014 a 2022.

5 Disponivel em: <https://cutesylittlethings.wordpress.com/2016/01/29/0-pequeno-principe-livro-e-filme/>.
Acesso em: 01 maio 2023.
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2 A MAGIA DA LEITURA: DA DECIFRACAO AO ENCANTAMENTO

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar
vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o [...] Chegando em
casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, sé para depois
ter o susto de o ter [..]. As vezes sentava-me na rede,
balangando-me com o livro aberto no colo, sem toca-lo, em
éxtase purissimo. (LISPECTOR, 2001, p. 312-314)

Ler é uma atividade a qual exige concentracdo e desenvolvimento de habilidades que
contribuam para que a leitura ndo seja apenas decodificacdo de signos, mas que envolva
interpretacdo e compreensdo, ou seja, aconteca efetivamente. O ato de ler ndo é uma atividade
passiva, mas ativa, afinal, enquanto lemos, estamos nos esforcando para compreendermos o
texto, nossos olhos estdo percorrendo as linhas e nossa mente esta decifrando os codigos e 0s
sentidos. A leitura ativa € um processo por meio do qual passamos a entender mais sobre o que
estamos lendo (ADLER; DOREN, 2010). “Ler, entdo, ndo ¢ um processo automatico de
capturar um texto como um papel fotossensivel captura a luz, mas um processo de reconstrucédo
desconcertante, labirintico, comum e, contudo, pessoal” (MANGUEL, 1997, p. 54).

Ao pensar nesse antes e depois, no ndo saber ler convencionalmente para o formar-se
como leitor, é possivel observar que existe um percurso que necessita ser trilhado com a
mediacdo adequada, pois esse percurso sera o fator determinante do que esse leitor vai se tornar:
se a mediacdo for desqualificada e/ou enfadonha, ha grandes probabilidades de formar-se um
analfabeto funcional e/ou uma pessoa que ndo adquire a leitura como habito. Se a mediacao for
de qualidade, hd maiores probabilidades de ocorrer a formacgéo de um leitor critico e assiduo.

A aprendizagem da leitura sempre foi e continua sendo um marco importante na vida

de cada individuo e isso reflete na sociedade como um todo. Manguel (1997, p. 86) diz que

[...] em todas as sociedades letradas, aprender a ler tem algo de iniciacdo, de passagem
ritualizada para fora de um estado de dependéncia e comunicagdo rudimentar. A
crianca, aprendendo a ler, é admitida na memdria comunal por meio de livros,
familiarizando-se assim com um passado comum que ela renova, em maior ou menor
grau, a cada leitura.

A leitura também se mostra fundamental para admitir a crianca na “memoria comunal”,
Ou seja, a crianca passa a aprender por meio dos livros sobre a sua e as demais sociedades,
compreendendo seu lugar no meio social em que vive e suas contribui¢fes para esse contexto.
A leitura € um mistério. Se pensarmos em uma crianga que esta sendo inserida nesse

universo, a principio os simbolos e as letras ndo possuem significados para ela. Todavia, de
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uma hora para a outra, ela comeca a perceber sentido neles e passa a ler. N&o sabemos
exatamente o que acontece. E um mistério (ADLER; DOREN, 2010). “Ler em voz alta, ler em
siléncio, ser capaz de carregar na mente bibliotecas intimas de palavras lembradas s&o aptiddes
espantosas que adquirimos por meios incertos” (MANGUEL, 1997, p. 85).

E esse mistério traz maior beleza e curiosidade sobre esse ato de ler que permite, a
medida que estamos sendo cativados por esse meio, cada vez mais, procurarmos nos aproximar
dos livros. Esse encantamento que nos faz sermos leitores deve ser o que nos instiga a querer
auxiliar as criangas para que elas tenham esse contato de “gostosura” (ABRAMOVICH, 1997),
a fim de que ele permaneca e perdure na vida delas.

Segundo Gregorin Filho (2011), o leitor de literatura infantil pode ser classificado em
cinco niveis: o pré-leitor, que ainda ndo foi alfabetizado convencionalmente; o leitor iniciante,
que inicia a ter contato com a linguagem verbal; o leitor em processo, que ja domina muitas
partes do processo de leitura; o leitor fluente, que tem maior compreensédo do que I€; e o leitor
critico, que é capaz de ser reflexivo e critico.

No nivel do pré-leitor, observa-se, muitas vezes, 0 equivoco de se acreditar que, por
conta de o leitor ndo ser convencionalmente alfabetizado, qualquer livro lhe possa ser oferecido
e que ndo ha muitos motivos para incentiva-lo. Grande engano. Nessa fase, o estimulo e o
incentivo sdo muito importantes, sendo necessaria a mediacdo do adulto para que a crianga
tenha o impulso de procurar as histdrias. A mediacdo pode se dar por meio da contacdo ou por
outras formas. Desta forma, espera-se que a crianca seja cativada e sinta-se atraida para o
universo da leitura, de forma que isso perdure apds sua alfabetizacdo convencional.

O pré-leitor faréd a leitura das imagens, atentar-se-a as entonacdes vocais da narrativa
que lhe é contada e, assim, ira percebendo a presenca do codigo escrito e o que ele representa.
Desse modo, ao comecar o processo de alfabetizacéo, ja terd a curiosidade de desvenda-lo para
conseguir desfrutar de mais prazeres que a leitura pode Ihe proporcionar, agora com sua
“independéncia” no que diz respeito a necessidade de um mediador entre ele e o livro.

Para que exista esse interesse por parte da crianca pelo universo literario, a mediacéo
também deve ater-se a escolha das historias, pois a crianca precisa criar lagos com a narrativa,
encontrando nela as respostas que seu inconsciente procura. Foucambert (1994, p. 31) observa

que

[...] para aprender a ler, enfim, é preciso estar envolvido pelos escritos 0s mais
variados, encontra-los, ser testemunha de e associar-se a utilizagdo que outros fazem
deles — quer se trate dos textos da escola, do ambiente, da imprensa, dos
documentarios, das obras de ficcdo. Ou seja, é impossivel tornar-se leitor sem essa
continua interagdo com um lugar onde as razdes para ler sdo intensamente vividas.
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Ao escutar a historia, a crianca precisa se identificar com os personagens, o enredo € as
situacOes descritas, de modo que consiga se envolver na narrativa, ser cativada por ela e, assim,
buscar nos exemplos da histdria as respostas e as solu¢des para questes de sua vida. Dessa
forma, havera pontes entre os livros e as criangas. As criangas serdo conduzidas por esses
caminhos, a fim de que sintam necessidade de continuar sempre os buscando em suas vidas.

Passamos ao leitor iniciante, aquele que comeca a desfrutar da alegria incomensuravel
de desvendamento do codigo escrito. Ele também precisard de mediacédo, no sentido de, quando
se deparar com dificuldades, ter a quem recorrer. Além de ajuda-lo a solucionar as suas duvidas,
essa pessoa deve incentiva-lo a continuar. Do mesmo modo, o leitor em processo necessitara
de apoio para sanar as dificuldades e seguir sendo cativado por esse universo da leitura. O leitor
fluente precisara de alguém que o questione, indague-o sobre suas leituras e demonstre interesse
pelas narrativas que ele esta lendo, de forma a fazé-lo pensar sobre elas. Com isso, existe
grandes chances de ele se tornar o leitor critico, isto €, aquele que reflete sobre suas leituras e
as relaciona com outras e com o0s contextos da sociedade e do seu interior.

Nesse ambito, encontramos o leitor que passa a se transformar e a transformar o mundo
ao seu redor por meio da leitura. Silva (1998, p. 44) garante que “Nao basta decodificar as
representacdes indiciadas por sinais e signos; o leitor porta-se diante do texto, transformando-
o e transformando-se”. No ato de tornar-se critico, o leitor passa por transformacoes: ele pensara
e estabelecera relagdes da sua leitura consigo, percebendo o que a narrativa lhe fala e o que fala
sobre 0 mundo que o cerca. A leitura, especificamente a literaria, age como um espelho e uma
janela: ela reflete o leitor, suas angustias, seus medos, suas alegrias, suas tristezas e seus anseios.
Ela também apresenta o mundo exterior: as mazelas da sociedade, as caracteristicas das pessoas
e 0S Seus comportamentos em meio aos grupos. Barthes (1988, p. 42-49) nos fala sobre os
movimentos que a leitura nos possibilita, destacando que “Ler ¢ trabalhar o nosso corpo [...],
na leitura, todas as emocgGes do corpo estdo presentes, misturadas, enroladas: a fascinacao, a
vagancia, a dor, a volupia...”.

A arte de ler € um processo que se inicia antes mesmo da alfabetizacdo convencional.
Ao tatear livros, sentindo-os, cheirando-os, olhando-os, a crianga ainda ndo alfabetizada ja
comega a explorar e a desenvolver o ato de ler, através da leitura de imagens, de sensagdes, de
emoc0es. Esse contato ja possibilita um vinculo entre o leitor e o livro, entre a crianca e a leitura,
agindo, deste modo, como um preparador para quando a crianga for alfabetizada
convencionalmente. Ao aprender sobre os grafemas e os fonemas, ja possuindo um contato

anterior que Ihe tenha despertado curiosidade e interesse, essa crianga visitara seu imaginario,
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que ja foi cultivado pelo contato anterior. Portanto, o processo de alfabetizagdo acontecera de
modo prazeroso, com as lembrancas afetivas e cognitivas do seu contato com os livros. Além
disso, esse processo também ocorrera com maior significancia, pois compreendera o uso dos
grafemas, por ja ter notado anteriormente a presenca deles no seu universo.

O contato com as narrativas orais e escritas deve acompanhar o cotidiano das criancas,
de modo que elas enriquecam o repertorio, tendo contato com diferentes géneros literarios que
Ihes possibilitem essa construcdo da concepcdo de lingua escrita. Assim, nos espagos em que a
crianca circula € fundamental que ela tenha contato com experiéncias literarias que a auxiliardo,
posteriormente, no processo da alfabetizagdo convencional com significancia.

Percebemos que o adulto-leitor é central para que a crianca da etapa da educacao infantil
tenha o incentivo e a mediacdo necessarios para estar em contato com as experiéncias literarias.
Atenhamo-nos a como o interesse pode e deve ser despertado nos bebés, de maneira que eles
sejam cativados ao universo da leitura, compreendendo sua presenca no universo e no contexto
em que estdo explorando e descobrindo.

A mediacdo de leitura € fundamental para proporcionar a selecdo das obras, os suportes
e meios pelos quais elas serdo apresentadas e como serdo abordadas com as criancas. Considerar
os interesses delas também é fundamental nessa escolha, pois ao criar vinculo com uma
narrativa que tenha significados para si, as criangas passam a se interessar pela leitura e, assim,
buscardo novamente esse contato em outros meios e contextos. Por isso, conhecer, por meio
de dialogos e de escuta, 0s interesses das criancas € primordial para orienta-las no contato com
as obras literarias.

A leitura ndo se limita ao codigo escrito que esta presente em varios aspectos da vida,
porém isso nado é razdo para desconsiderar a decodificacdo e a interpretacdo do cddigo escrito.
Muito pelo contrério, enfatiza a importancia e a necessidade de buscar oportunizar mediacdes
de leitura da palavra para que a crianga aprenda a ler com novos olhos 0 mundo que foi lido
desde sempre por si. Os estudos desenvolvidos por Bettelheim e Zelan (1992, p. 16) apontam

que

[...] logo ficar-lhe-a marcado o fato de que nada da totalidade do que se aprende na
escola se compara, em importancia, com a leitura. A leitura € de significacdo sem
paralelos. Esta € a razdo porque é importante a maneira como a leitura é ensinada. A
maneira como a aprendizagem da leitura for experienciada pela crianca determinara
0 modo como ela percebera a aprendizagem em geral; a maneira como ela passara a
perceber-se a si mesma como um aprendiz € mesmo como uma pessoa.

Portanto, para que exista a aprendizagem de todas as areas do conhecimento, a

aprendizagem da leitura é fundamental e necessaria, pois € por meio dela que o leitor
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compreende os demais contetdos, afinal a leitura perpassa por todos 0s campos e ambientes.
Aguiar (2013, p. 153) defende que

[...] ler, no entanto, ndo é apenas decifrar um cddigo: é perceber a interligacdo logica
dos significados, as relacBes entre eles e, 0 que é mais importante, assimilar o
pensamento e as intencdes do autor, confrontar as ideias apreendidas com os
conhecimentos anteriores sobre o assunto, dialogar com o autor, posicionando-se
diante dele, e utilizar os contetidos ideativos adquiridos em novas situacdes.

Aguiar (2013) prossegue, enfatizando que a leitura € um processo ativo que necessita
da participacdo do leitor na propria construcdo de sentidos. Essa construcdo de sentidos é
influenciada pelas experiéncias de cada leitor, possibilitando, desse modo, que cada um tenha

uma interpretacdo diferente de um mesmo texto. Ele finaliza, afirmando que

[...] cada um traz para o ato de ler sua bagagem existencial e social e, a partir de seu
horizonte de experiéncias, atribui significados as indica¢des oferecidas pelo texto,
privilegiando alguns dados e desprezando outros, montando entre eles uma rede de
conexdes possiveis, de modo a obter um resultado significativo para o seu universo
compreensivo. (AGUIAR, 2013, p. 154).

A leitura deve deixar esses espagos em branco para que o leitor possa preenché-los com
0S registros presentes em seu imaginario, de forma que haja sentido, vinculo e ligacdo entre o
escrito e as suas experiéncias de vida. I1sso também possibilita novas releituras, de modo que o
livro, por mais que tenha sido lido mais de uma vez pelo mesmo leitor, sempre possibilite novas
interpretacdes e aprendizagens.

O livro ndo exclui o leitor, € uma juncdo da obra, do autor e do leitor, sendo que esse
ultimo tem a opinido principal (mais relevante), pois é ele que tem o poder de prosseguir ou ndo
na leitura, de interpretar o texto e compreendé-lo de muitas formas. O ato de ler necessita
daquele que escreve, do que é escrito e, principalmente, daquele que 1€, pois a obra e o autor
ndo alcancardo valor algum se ndo tiverem alguém gue se permita o ato de abrir o livro, a mente
e 0 coracao para percorrer as paginas e degustar as palavras que, sobre essas folhas, foram
derramadas por outro coracdo, o qual pulsava para expressar suas percepgdes e emogdes.

O livro, que pode ser fisico ou virtual, tem papel de destaque na formacéao dos leitores
e agora vamos refletir um pouco sobre sua relevancia no processo de mediacdo e formagéo do

leitor.

2.1 O LIVRO: SUPORTE DO ENCANTO
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E pois de saber que esse fidalgo, nos intervalos que tinha de 6cio
(que eram os mais do ano), se dava a ler livros de cavalarias,
com tanta afeicdo e gosto, que se esqueceu quase de todo o
exercicio da caca, e até da administracdo dos seus bens; e a tanto
chegou a sua curiosidade e desatino nesse ponto, que vendeu
muitos trechos de terra de semeadura para comprar livros de
cavalarias que ler, com o que juntou em casa quantos pode
apanhar daquele género. (CERVANTES, 1978, p. 15)

Ao considerar a mediacdo como necesséria para a formacgdo do leitor, deparamo-nos
com outra questdo importante: o que ou quais livros oferecer e/ou indicar para a leitura das
criancas? Muitas vezes, as pessoas cometem o erro de considerar que qualquer obra possa ser
dada as criancas ou, pior ainda, que ndo precisam ser historias de qualidade. Grande equivoco.
Para visarmos a formacgdo de criangas como leitoras assiduas, devemos ter o cuidado de
possibilitarmos que, desde sempre, elas tenham acesso a livros que apresentem qualidade
estética, contenham boas ilustracdes e narrativas ricas, para que além de adquirir conhecimentos
cognitivos, elas possam ser cativadas para o universo da leitura. Desse modo, ndo cabe historias
em que o texto verbal e visual entreguem tudo, sem deixar espago para a imaginagdo criar. E
fundamental que as obras exercitem o imaginario e, como dito por Kafka, em uma carta que ele
enviou ao amigo Pollak, quebrem o mar gelado que existe dentro de nds e, desse modo,

instiguem e atraiam a leitura:

No fim das contas, penso que devemos ler somente livros que nos mordam e piquem.
Se o livro que estamos lendo ndo nos sacode e acorda como um golpe no cranio, por
que nos darmos ao trabalho de 1é-l0? Para que nos faga feliz, como vocé diz? Meu
Deus, seriamos felizes da mesma forma se ndo tivéssemos livros. Livros que nos
facam felizes, em caso de necessidade, poderiamos escrevé-los nds mesmos.
Precisamos é de livros que nos atinjam como o pior dos infortinios, como a morte de
alguém que amamos mais do que a nds mesmos, que nos fagam sentir como se
tivéssemos sido banidos para a floresta, longe de qualquer presenga humana, como
um suicidio. Um livro tem que ser esse machado para o mar gelado de dentro de nos.
E nisso que acredito. (KAFKA apud Manguel, 1998, p. 113).

Segundo Crouch (s/n apud HUNT, 2010), nédo existe livros para criangas, mas eles

podem ser classificados entre livros bons e ruins. Para Zilberman (2005, p. 9),

[...] um bom livro é aquele que agrada, ndo importando se foi escrito para criangas ou
adultos, homens ou mulheres, brasileiros ou estrangeiros. E, ao livro que agrada se
costuma voltar, lendo-o de novo, no todo ou em parte, retornando de preferéncia
aqueles trechos que provocam prazer particular. [...] livros lidos na infancia
permanecem na memdria do adolescente e do adulto, responsaveis que foram por bons
momentos aos quais as pessoas nao cansam de regressar.
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Ao selecionar obras para criangas, deve-se ter o cuidado com a qualidade em todos os
aspectos, pois com a escolha adequada, a crianca sentird o desejo e a necessidade de retornar
para esse universo. Todavia, se a obra for enfadonha, ela dificilmente retornara para os livros,
a menos que seja obrigada a fazer isso. Nosso desejo ndo é colocar a leitura como obrigacéo,
mas como “necessidade primeira e basica, como prazer insubstituivel” (ABRAMOVICH, 1997,
p.14).

Chartier (1999) fala sobre a singularidade do leitor, afirmando que

[...] as experiéncias individuais sdo sempre inscritas no interior de modelos e de
normas compartilhadas. Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada
circunstancia, é singular. Mas esta singularidade é ela propria atravessada por aquilo
que faz com que este leitor seja [de algum modo] semelhante a todos aqueles que
pertencem a mesma comunidade. (CHARTIER,1999, p. 91).

A experiéncia individual com o livro, com a leitura, trara registros no imaginario do
leitor. Cada leitor absorverd a sua interpretacdo da obra, de acordo com suas experiéncias e
necessidades. Mesmo que duas criancas leiam a mesma obra, apesar de haverem pontos de
coincidéncia, cada uma delas sera tocada de maneira individual pela temética que é abordada
no livro. E se retornarem a leitura em outra fase de suas vidas, a releitura possibilitard novas
interpretacdes e percepcdes, de acordo com a fase e 0 momento vivenciado por elas.

Além disso, a escolha também deve preocupar-se com o contetdo, pois nos tornamos
aquilo que lemos. Por isso, essa escolha deve considerar a influéncia no desenvolvimento

pessoal e social das criancas. Nas palavras de Manguel (1997),

[...] por mais que os leitores se apropriem de um livro, no final, livro e leitor tornam-
se uma s6 coisa. O mundo, que é um livro, é devorado por um leitor, que é uma letra
num texto do mundo, assim, cria-se uma metafora circular para a infinitude da leitura.
Somos o que lemos. O processo pelo qual o circulo se completa ndo é, argumentava
Whitman, apenas intelectual; lemos intelectualmente num nivel superficial,
aprendendo certos significados e conscientes de certos fatos, mas ao mesmo tempo,
invisivelmente, inconscientemente, texto e leitor se entrelagam, criando novos niveis
de significado, e, assim, toda vez que, ingerindo-o, fazemos o texto entregar algo,
simultaneamente nasce sob ele outra coisa que ainda ndo apreendemos. (MANGUEL,
1997, p. 201).

Esse processo que funde o leitor e o livro se torna mais perceptivel e visivel quando esse
leitor e/ou ouvinte é uma crianca, pois na infancia, ndo se separa o real do imaginario, de modo
que esses universos estdo interligados. Assim, a crianca se apropria da totalidade da historia,
levando-a para sua vivéncia. Nisso, percebemos quando elas levam personagens das histérias

para suas brincadeiras. Eles e o todo do universo do fantastico das histdrias tornam-se partes de
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suas vidas e, somente com o passar do tempo, irdo sendo diferenciados entre realidade e
fantasia.

O ato de ler ¢ muito amplo e envolve varios aspectos da psique humana, dos sentidos e,
por isso, influencia em varios &mbitos e sentidos da vida ndo so dos leitores, como também dos
n&o leitores (neste caso, fazendo falta para esses). Manguel (1997) nos ajuda a compreender

essa relagéo da leitura com os nossos diferentes sentidos, ao afirmar que

[...] o ato de ler estabelece uma relacdo intima, fisica, da qual todos os sentidos
participam: os olhos colhendo as palavras nas paginas, os ouvidos ecoando 0s sons
que estdo sendo lidos, o nariz inalando o cheiro familiar de papel, cola, tinta, papeldo
ou couro, o tato acariciando a pagina &spera ou suava, a encadernacdo macia ou dura,
as vezes até mesmo o paladar, quando os dedos do leitor sdo umedecidos na lingua
(que é como o assassino envenena as vitimas em O nome da Rosa, de Umberto Eco).
(MANGUEL, 1997, p. 277).

Segurar o livro, folhea-lo, senti-lo, cheira-lo, toca-lo sdo essenciais para esse vinculo
entre livro e leitor. Todos esses sentidos que sdo despertados durante o contato com o livro
estardo diretamente ligados a forma como sera a relagdo com a histdria em si. Essa parte ja seria
uma preé-leitura ou, como definido por Adler e Doren (2010), a leitura elementar. Esse percurso
faz com que ndo ocorra apenas o ato de ler, mas o de habitar e fazer parte do livro, da historia.

Benjamin (1974) corrobora, contando sua experiéncia com os livros:

O que meus primeiros livros foram para mim — para lembrar isso eu deveria
primeiramente esquecer todo o conhecimento sobre livros. E certo que tudo o que sei
deles hoje baseia-se na presteza com que eu entdo me abria para eles, mas se conteldo,
tema e assunto sdo agora extrinsecos ao livro, antes estavam exclusiva e inteiramente
dentro dele, ndo sendo mais externos ou independentes do que sdo hoje seu nimero
de paginas ou seu papel. O mundo que se revelava no livro e o préprio livro jamais
poderiam ser, de alguma forma, separados. Assim, junto com cada livro, também seu
contelido, seu mundo, estava ali, a méo, palpavel. Mas, igualmente, esse contetdo e
esse mundo transfiguravam cada parte do livro. Queimavam dentro dele, langcavam
chamas a partir dele; localizados ndo somente em sua encadernacdo ou em suas
figuras, estavam entesourados em titulos de capitulos e capitulares, em paréagrafos e
colunas. VVocé ndo lia livros; habitava neles, morava entre suas linhas e, reabrindo-os
depois de um intervalo, surpreendia-se no ponto onde havia parado. (BENJAMIN,
1974, p. 78).

Toda a estrutura do livro é fundamental para que a crianca se sinta cativada ao universo
da leitura, de modo que ela possa “habitar” e/ou “morar” em suas paginas. Como revela o relato
de Benjamin (1974), as experiéncias de contato com o0s livros nos primeiros momentos da vida
s&o marcantes, ndo s6 no &mbito real, mas também sdo destacados nas narrativas, nas ficgdes e
nos contatos dos personagens com esses objetos. Meireles (1979) destaca, com muita emog¢éo
e impeto, o papel desse objeto que acompanha o leitor:
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Ah! Tu, livro despretensioso, que, na sombra de uma prateleira, uma crianca
livremente descobriu, pela qual se encantou, e, sem figuras, sem extravagancias,
esqueceu as horas, os companheiros, a merenda. Tu, sim, és um livro infantil, e o teu
prestigio serd, na verdade, imortal. Pois ndo basta um pouco de atenc¢éo dada a uma
leitura para revelar uma preferéncia ou uma aprovagéo. E preciso que a crianga viva
a sua influéncia, fique carregando para sempre, através da vida, essa paisagem, essa
musica, esse descobrimento, essa comunicacdo... (MEIRELES, 1979, p. 42).

Esse é o poder e a influéncia de um livro, que deve ser proporcionado aos pequenos
leitores: a imortalidade da obra no coragéo e no imaginario daqueles que a leem. Um livro deve
mexer com todas as estruturas do imaginario e das emocdes da crianca, a fim de que ela carregue
essa experiéncia como registro da memdria e possa revisita-la em outros momentos e
circunstancias de sua vida. Um livro é um companheiro de diversas experiéncias e descobertas,
de comunicacdo exterior e interior, de formag&o cognitiva e emocional, de formacé&o intelectual
e psicoldgica.

Mas o livro conta com o auxilio de outros fatores para acarretar nessas experiéncias, tal

como descrito por Brenman (2012, p. 66):

O livro ndo é somente um papel marcado com tintas pretas, apenas um texto que chega
objetivamente aos nossos olhos. E um objeto concreto que tem cheiro, volume, cor,
textura. Portanto, a leitura que fazemos dele nunca sera neutra. Toda a concretude do
livro, todos os desejos frente ao texto e ao ambiente escolhido para 1é-lo, toda a
trajetoria até tomar o livro nas maos repercute no corpo fisico e no imaginario do
leitor.

O objeto-livro acarreta essa experiéncia por todas as sensacdes que ele possibilita em
contato com os sentidos externos. Além disso, também ganha destaque 0 modo como ele chega
até o leitor, em que meio e contexto sdo fatores determinantes para a interpretacdo da obra e
registro na memoria do leitor.

Um livro, neste texto, focando nas obras literarias, ndo aborda apenas um saber, mas

engloba varias areas do conhecimento. Barthes (1979) sugere que

[...] a literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé, hd um
saber historico, geografico, social (colonial), técnico, botanico, antropoldgico
(Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou
de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma,
é a disciplina literaria que deveria ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
monumento literario. [...] a literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza
nenhum deles; ela lhes d& um lugar indireto, e esse indireto é precioso. Por um lado,
ela permite designar saberes possiveis — insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha
nos intersticios da ciéncia: estad sempre atrasada ou adiantada em relacéo a esta [...].
A ciéncia é grosseira, a vida € sutil, e é para corrigir essa distancia que a literatura nos
importa. Por outro lado, o saber que ela mobiliza nunca é inteiro nem derradeiro; a
literatura ndo diz que sabe alguma coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor:
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que ela sabe algo das coisas — ou sabe muito sobre os homens. (BARTHES, 1979, p.
18-19).

A Literatura fala da vida humana, das experiéncias da humanidade. Por conta disso, €
essencial que as criangas tenham acesso e sejam incentivadas a manterem o contato com essa
Arte, pois, assim, obterdo conhecimentos sobre a sociedade, sobre 0 modo como as pessoas se
comportam e se conhecem atraves dos personagens e das narrativas. A Literatura fala da vida
e prepara para a vida.

Sendo assim, incentivar o contato com os livros desde a infancia é mais que se preocupar
com conhecimentos intelectuais, € ater-se a olhar para o futuro e buscar formar cidadaos que
conhecam sobre as mazelas da vida humana e saibam como se comportar em meio a elas.
Contudo, para que exista essa experiéncia, é necessario que os livros sejam mostrados,
revelados as criangas e aproximados de suas vivéncias, tornando-se essenciais para suas vidas.

Faguet (2021) afirma que:

O destino dos homens € este:

Muitos sdo os chamados, poucos os escolhidos;

O destino dos livros é este aqui:

Muitos sdo mencionados, poucos sao os lidos. (FAGUET, 2021, p. 9).

Os livros necessitam das maos daqueles que os escolhem e dos olhos que percorrem
suas linhas, desvendando os mistérios que estdo presentes nelas e, mais ainda, visualizando o
gue esta nas entrelinhas, pois nesse meio, nesse horizonte que o autor deixa em aberto para o
leitor preencher, estdo as respostas que o primeiro busca responder em partes, e que 0 segundo
procura, para compreender a si e ao que lhe cerca.

Assim como Calvino (1995) nos fala, precisamos possibilitar que os olhos daquele que
I& ou os ouvidos daquele que escuta sejam encantados pela narrativa, atraidos para a leitura,

para o que € lido, para o que é contado:

L4 est4 ela, entre duas estantes da livraria [...], corre o dedo delicado e resoluto pelas
lombadas cor de berinjela clara. Olhos grandes e irrequietos, pele corada e boa,
cabelos profusos e vaporosos. E assim a Leitora faz sua feliz entrada no campo visual
de vocé, Leitor, ou, mais precisamente, no campo de sua aten¢do. Ou melhor ainda,
vocé é que entrou num campo magnético de cuja atracdo nao pode escapar.
(CALVINO, 1995 p. 35-36).

Desta forma, sem poder escapar de um universo para o qual foi atraida e cativada, a
crianga formar-se-4 como leitora e prosseguird sua trajetéria buscando no inconsciente as

respostas que ja registrou em seu imaginario com suas experiéncias de leitura e continuara a
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buscar em novas leituras e/ou releituras, indagagdes que ainda a instigam e motivam. Cabe a
nos, mostrarmos o caminho até a prateleira de livros da vida para que, neles, a crianga encontre
o reflgio e o abrigo, o consolo e a aventura, enfim, que encontre o que procura.

Assim, aqueles que possibilitam e auxiliam o contato da crianga com os livros tém papel
fundamental como mediador de leitura, como responsavel por permitir que a crianca tenha
contato com obras que estejam de acordo com sua idade e seus interesses. Atermo-nos a esses
personagens externos ao texto, mas fundamentais para que a leitura aconteca é fundamental.

Passamos, agora, a abordar o papel dos mediadores de leitura.

2.2 CATIVANDO PARA O UNIVERSO LITERARIO: OS ETERNOS RESPONSAVEIS
PELOS LEITORES

Ler, apropriar-se dos livros, é reencontrar o eco longinquo de
uma voz amada na infancia, o apoio de sua presenca sensivel
para atravessar a noite, enfrentar a escuriddo e a separagéo.
(PETIT, 2010, p. 65)

Decifrar o cddigo escrito ndo torna uma pessoa leitora. A leitura ultrapassa a simples e
béasica capacidade de decodificacdo. A leitura implica compreensdo e interpretacdo, sendo que
essas agdes ndo sao ligadas unicamente ao texto que se I€, elas ultrapassam o objeto-livro (ou
outro suporte utilizado). A leitura da palavra implica também a leitura do mundo, do contexto
que cerca tanto a narrativa, como o contexto do leitor.

Mediante isso, ndo é suficiente colocar um livro nas méos de uma crianga e esperar que
ela, assim, torne-se leitora. Auxiliar uma crianca a tornar-se leitora requer que alguém a segure
pela mdo e a acompanhe em suas aventuras literarias, indicando obras, explicando narrativas,
guestionando-a e instigando-a a prosseguir se aventurando dentro dos livros em busca de
respostas para todas as questdes da sua vida, desde curiosidades frivolas até grandes
questionamentos interiores que a levarao a grandes reflexdes.

Em sua obra A arte de ler, Michéle Petit (2010) apresenta a importancia do mediador
de leitura que possibilita que os livros permitam muito além de ampliacdo do vocabulério e da
imaginacdo, a compreensdo de questdes dolorosas da vida, sendo um remédio para a alma, o
coracdo e a mente. Conhecendo projetos de leitura, em diversas partes do mundo, que
alcancaram criancas e adultos em diferentes contextos socioculturais, principalmente em zonas
de conflitos politicos e os excluidos, tidos como marginalizados, Petit (2010) descreve o quanto

a mediacao de qualidade, aquela que escuta e enxerga a realidade a sua frente e envolve-se com
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e por ela, permite a escolha de obras e métodos de insercdo dos livros em meio a situacfes de
grande vulnerabilidade e exclusdo social, sendo um recurso para trabalhar e tratar com historias
que apresentem marcas profundas causadas por guerras externas e interiores.

Para Petit (2010), as obras sdo um alimento que podem nutrir a vida, tratando as feridas
e as magoas mais profundas. Ao enxergar, a partir da perspectiva dos personagens das historias,
os conflitos que eles mesmos enfrentavam, muitas criancas e jovens que ndo conseguiam falar,
expor suas dores, comecam a se abrir e, desse modo, passam a permitir que as feridas comecem
a ser tratadas e, com o tempo, cicatrizadas.

Marina Colasanti (2004) fala de sua infancia na Italia, descrevendo também a leitura

como reflgio e abrigo a tantas situacdes complexas e dolorosas que ela e a familia enfrentavam:

Mas em pleno nomadismo, uma normalidade estavel foi criada pelos meus pais, para
mim e para meu irmdo. Essa normalidade foi a leitura. [...] Quando penso nesses anos,
eu os vejo forrados de livros. Sdo meus anos-biblioteca. [...] Olhava pela janela da
nossa sala, via o simbolo do fascio aposto a fachada do Duomo, e lia. Comiamos
couve-flor sete dias na semana, um ovo passou a custar uma lira, dizia-se que o pao
era feito de serragem, e eu lia. Deixamos a cidade, buscamos refugio na montanha.
Agora, acordando de manhd, todas as manhas, as colunas de fumaga no horizonte nos
diziam que Mil&o estava debaixo de bombardeios, e eu, ah! Eu continuava lendo.
(COLASANTI, 2014, p.32).

As historias povoam a mente e possibilitam que através delas consigamos nos afastar
de situacfes com as quais ndo desejamos ou ndo consigamos lidar. A experiéncia de escutar
boas historias ou, por conta propria, ter acesso a elas, permite que nos desloquemos através do
tempo e do espaco para 0 contexto da narrativa e, assim, deixemos em outro plano os
acontecimentos do universo real que é complicado para as criangas - e até muitas vezes para 0s
adultos - lidarem e vivenciarem.

A voz daquele que conta a historia se torna um reflgio para os coracGes aflitos e as

mentes sufocadas de pensamentos. Brenman (2012, p. 11) afirma que:

Era uma voz que sempre dizia: Era uma vez... A voz do contador de histérias ressoa,
para sempre, na alma dos que viveram 0s contos ouvidos, contos nos quais moram
bruxas, princesas, feiticeiros, soldados, herdis, monstros e outros seres fantasticos. No
recondito da memoria, modulagdes, timbres, gestos e expressdes corporais evocam
alguém contando em algum momento e em algum lugar. A voz e as palavras do
contador, articulando-se em emogdes e enredos, passam pelo seu corpo e ressoam nos
seus ouvintes, estabelecendo ligacGes invisiveis. O caminho da formag&o de um leitor
passa, certamente, pelos momentos de ouvir histdrias. Momentos em que a oralidade
assume toda a sua importancia, mesmo nas sociedades contemporéaneas, de forte
cunho escrito e de escassas oportunidades de narraco.

Petit (2010, p. 15) corrobora, enfatizando que:
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A ideia de que a leitura pode contribuir para o bem estar € sem divida tdo antiga
quanto a crenca de que pode ser perigosa ou nefasta. Seus poderes reparadores, em
particular, foram notados ao longo dos séculos. “O estudo foi para mim um remédio
soberano contra os desgostos da vida, ndo tendo existido jamais uma dor que uma
hora de leitura ndo afastasse de mim”, escreveu Montesquieu. Mais perto de nds, no
século XX, pensemos no papel que a leitura ou a recordacdo de textos lidos
desempenharam para tantos deportados nos campos de concentracdo nazistas, ou para
0s que resistiram ao degrado stalinista. Primo Levi recitava Dante a seu amigo Pikolo,
em Auschwitz, e os companheiros de Robert Antelme se lembravam dos poemas que
transcreviam em pedacos de cartdo, encontrados no deposito da fabrica.

Emprestar a voz para possibilitar que ela ligue a narrativa com o ouvinte é considerar
os apelos que aquela ou aquelas almas anseiam; é compreender que o refugio néo é fisico e
concreto, mas gque pode ser construido como abrigo na mente, usando da imaginacdo para
compor tudo aquilo que é necessario para bloquear os medos e anseios de adentrarem, nem que
seja apenas em pensamento.

Essa voz pode aparecer na infancia, mas talvez sé a encontremos na vida adulta, como
exposto por adolescentes e adultos que participaram dos projetos analisados por Petit (2010).
Independente do momento, essa voz daquele que conta, daquele que traz para a oralidade
aqueles signos que podem ou ndo ser compreendidos, essa voz do contador sempre ecoard no
processo de formacdo do ouvinte em leitor. Nossa andlise passa, agora, para o ato de contar

historias.

2.3 CONTACAO DE HISTORIAS: A VOZ QUE REVELA AS HISTORIAS

O primeiro passo para a leitura é a audigdo de livros. A audicao
da leitura feita por outros tem uma tripla funcdo: cognitiva,
linguistica e afetiva. (MORAIS, 1996, p. 171)

Antes de se formarem como leitores convencionais através da alfabetizacdo, ha um
caminho a ser trilhado tanto no que tange ao processo de decodificacdo do cddigo escrito, como
também na mediacdo para que a leitura, os livros, as histdrias e a Literatura infantil sejam
apreciadas por quem estiver sendo formado como leitor.

Além de observarmos quem € o mediador, é fundamental percebermos como esta
mediacdo é realizada, com quais meios e recursos. Neste ambito, adentra a contacao de historias
como meio para cativar as criangas, desde os primeiros anos de vida, a apreciarem o fantastico
universo da leitura literaria.

O ato de contar histdrias sempre esteve presente na humanidade. Desde os homens das

cavernas, as pessoas tinham o habito de se sentar ao redor da fogueira e narrar (contar) as
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facanhas das lutas, batalhas e outras experiéncias de vida. Desse modo, as criangas, mesmo
antes de serem consideradas como pertencentes a uma fase diferenciada das demais,
acompanhavam essas narrativas e aprendiam sobre 0 grupo nos quais estavam inseridas.

A medida que os anos foram passando e o conceito de infancia foi sendo inserido, as
criangas passaram a ter acesso restrito a determinados assuntos que ja ndo eram considerados
adequados para elas. Aos poucos, isso também foi sendo inserido na literatura destinada a esse
publico e, consequentemente, nas narrativas que lhes eram contadas antes de serem
alfabetizadas convencionalmente e serem capazes de realizar as leituras com autonomia.

A contacdo de histdrias passa a ser um recurso de estimulo para as criangas
desenvolverem o hébito da leitura. Por meio desse recurso, podem ser desenvolvidas diferentes

habilidades e potencialidades nas criancas, conforme destacado por Oliveira (2013, p. 31):

A crianca aprende a ouvir, a aquietar-se, a aplaudir, a responder, a comportar-se em
grupo social, a observar atentamente o adulto que faz a narracdo ou a leitura.
Desenvolve a atencdo e a aquisicdo de bons habitos e atitudes sociais saudaveis, bem
como a vontade de ler.

Ensinar e possibilitar que as criancas sejam prestigiadas com conta¢des de historias
possibilita que elas se desenvolvam intelectualmente, emocionalmente e socialmente. Escutar
historias permite que a crianca desenvolva o senso critico e a imaginagao, criando em sua mente
0 gue escuta; auxilia na concentracdo, pois necessita de atencdo ao que lhe é contado; prepara
a crianca para o convivio social, afinal, escutando narrativas em grupo, aprende-se a conviver
com os outros e a respeita-los; e, por fim, estimula a leitura. Além disso, a contacdo de historias
amplia o vocabulario dos ouvintes através da escuta atenta da narrativa. Morais (1996) enfatiza

que

[...] essa audicéo leva a crianga a aumentar e estruturar seu repertorio de palavras e a
desenvolver estruturas de frases e de textos, j& que muitas palavras, certas estruturas
sintaticas (oragGes adjetivas, voz passiva, inversdo do sujeito e do verbo, etc.) e certas
regras de coesdo discursiva aparecem menos frequentemente na linguagem oral que
na escrita. (MORAIS, 1996, p. 172).

Com a escuta, a crianga vai aprendendo os sons dos fonemas, sendo de grande auxilio
no seu processo de alfabetizacdo convencional. A crianca vai percebendo os efeitos auditivos
da juncdo das silabas, na formagéo das palavras, depois das frases e de toda a narrativa.

Conforme destacado pelo autor, a escuta das historias possui tripla fungdo: cognitiva,
linguistica e afetiva. No &mbito cognitivo, ela possibilita que sejam estabelecidas associa¢des

entre a sua experiéncia e a dos demais com mais clareza do que atraves das conversacoes
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cotidianas. Também auxilia a compreender melhor os atos e fatos através da narrativa oral. No
aspecto linguistico, auxilia na estruturacdo do repertorio de palavras. J& no aspecto afetivo,
possibilita que a crianca compreenda com mais clareza as aflicdes dos personagens e as
semelhancas que possa ter com eles, buscando compreender suas proprias dificuldades e como
superé-las.

Oliveira (2013) corrobora, destacando que

[...] ouvir histdrias é uma atividade muito benéfica para as criancas, desde a mais tenra
idade. Pesquisas cientificas comprovam que o primeiro sentido que se forma
completamente no processo de gestacdo é o da audicdo. A partir do quinto més de
gestacdo, o feto tem possibilidade de registrar, pela audicdo, os sons a sua volta,
internos e externos. O impacto que o idioma nativo provoca na audic¢do do feto é muito
precoce. O bebé mostra uma preferéncia pela voz da mae, a qual reconhece frente a
de outras pessoas. O préprio choro do recém-nascido € a sua primeira tentativa de se
comunicar com a mée. Os bebés choram no idioma da mée, porque eles captam, dentro
do ventre, as pautas sonoras tipicas de sua futura lingua. (OLIVEIRA, 2013, p. 115).

Desse modo, propiciar o estimulo auditivo do ato narrativo ndo apenas nos primeiros
anos de vida, mas antes mesmo do nascimento, auxilia no desenvolvimento da oralidade e,
consequentemente, no processo de letramento e alfabetizacdo. Todavia, a intencéo da crianca
ndo é ampliar seus conhecimentos, mas sim ter um momento de prazer e alegria. Oliveira (2013)

sugere que

[...] a crianga, ao desejar ouvir uma historia, ndo visa a nenhum ensinamento moral
ou aumento de conhecimento. Quer apenas sentir prazer, encanto e deslumbramento.
A crianca tem a faculdade notdvel em fantasiar o mundo que a rodeia. Esse poder
magico do pensamento infantil é intuitivo, desenvolto, vivaz, exuberante. Para a
crianca pequena tudo possui anima (alma), tem vida, sentimentos, tanto objetos como
todos os seres da natureza. (OLIVEIRA, 2013, p. 29).

Por isso, 0 contador ndo deve mencionar para as criangas quais sdo 0s motivos pelos
quais ela deve escutar a histdria, mas deve proporcionar e possibilitar o encantamento para a
escuta atenta, compreendendo todos os beneficios que esse momento possibilita, mas que, sob
o olhar infantil, é apenas ludico.

Percebemos a fundamental importancia e relevancia que a contacao de histérias tem nédo
apenas na formacdo das criangas enquanto leitores, mas também como sujeitos, afinal, a escuta
das vivéncias dos personagens, acompanhando suas lutas e batalhas, mostrando que mesmo no
universo fantastico existem dificuldades, situacbes e pessoas (personagens) com carater
duvidoso, prepara as criangas para a vida. Assim, a medida que crescem e se deparam com 0S

problemas, buscardo no arquivo da memaoria como lidar com essas situagfes e, se tiveram o0
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contato com essas narrativas orais, buscardo olhar para as a¢gdes que 0s personagens tiveram, as
resolugdes que chegaram para procurar solucionar as situagdes de suas vidas. O ficcional vem
em socorro do real.

Esse arquivamento na memoria também ira se basear no quanto foi marcante 0 momento
da contacdo da historia. Notamos que contar historias ndo estd baseado unicamente em ler em
voz alta uma narrativa, mas implica em colocar emoc¢&o no que é lido ou contado de forma que
quem escuta (as criangas, neste caso) possa sentir as mesmas emocdes que 0S personagens e,
assim, ir criando significados para sua vida. Percebendo as diferentes emogdes e sentimentos
que 0 personagem passou, a crianca também esté trabalhando com suas emocdes, aprendendo
a controlar seus impulsos diante da raiva vivenciada na narrativa, a controlar o sentimentalismo,
0 medo, a inseguranca diante dos dragdes e situacdes apavorantes, a ter firmeza de decisdo na
escolha do caminho a ser seguido e nas a¢fes a serem escolhidas.

Além disso, ao reconhecer a Literatura como arte, 0 ato de ouvir histérias amplia a
dimensdo cultural e, consequentemente, social da crianga, conforme apontado por Oliveira
(2013):

Quanto mais a crianga convive com a narrac¢ao de histéria, maior sera sua dimensao
cultural, mais desenvolvida seré sua imaginacao, sua criatividade e sua capacidade de
discernimento e critica, assumindo com mais segurancga o protagonismo de sua propria
vida, preparando-se para o saudavel exercicio da cidadania. (OLIVEIRA, 2013, p.
117).

O contato com essa forma artistica desde os primeiros anos de vida permitird que a
crianca tenha contato com o belo e aprenda a apreciar grandes obras e, a partir dessas obras, a
conhecer diferentes culturas, sociedades e periodos, sendo esses conhecimentos fundamentais
para o seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

As narrativas infantis devem possibilitar que as criancas consigam lidar com as
diferentes emocdes e situagcbes que sdo vivenciadas, baseando-se nas experiéncias dos

personagens. A esse respeito, Zilberman e Magalhées (1987) enfatizam que:

Se a crianga — devido ndo s6 a sua circunstancia social, mas também por razées
existenciais — se vé privada ainda de um meio interior para a experimentacdo do
mundo, ela necessitara de um suporte fora de si que Ihe sirva de auxiliar. E esse lugar
que a literatura infantil preenche em particular, porque ao contrario da pedagogia ou
dos ensinamentos escolares, ela lida com dois elementos que sdo especialmente
adequados para a conquista desta compreensdo do real: - Com uma historia que
apresenta, de maneira sistematica, as relagdes presentes na realidade, que a crianca
ndo pode perceber por conta prépria; [...] - Com a linguagem, que é o mediador entre
a crianga e o mundo, de modo que, propiciando, através da leitura, um alargamento
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do dominio linguistico, a literatura infantil preenchera uma funcao de conhecimento.
(ZILBERMAN; MAGALHAES, 1987, p. 13).

As histdrias ndo contribuem apenas para o enriquecimento do vocabulario e alargamento
linguistico, mas também para a formag&o e o desenvolvimento dos sujeitos. Portanto, propiciar
0 contato com esse universo antes mesmo de a crianca ter o dominio da leitura, contando com
a mediacdo de um contador de historias, auxilia no processo de desenvolvimento pessoal e
social, preparando a crianca para a vida.

A figura do contador de historias é fundamental nesse contexto. Afinal, ele ndo seré
meramente um leitor da histéria, mas um contador que tem uma missao importante de
conquistar, de cativar a atencdo e o interesse de pequenos ouvintes que possuem a tendéncia de
se dispersarem com facilidade. Assim, o contador terd que trazer emo¢do na sua narrativa,

entusiasmo e envolvimento com o publico que o escuta. Oliveira (2013) menciona que

[...] uma histdria deve ser contada emocionalmente e ndo simplesmente apresentada
em seu enredo. Contar uma historia é fazer a crianga sentir-se identificada com os
personagens. E trazer todo o enredo a presencga do ouvinte e fazer com que ele se
incorpore a trama da histdria, e sentir-se como parte dela. As criancas agem, pensam,
sentem, sofrem, alegram-se como se fossem elas proprias os personagens. A historia
assim vivida pode provocar-lhes sentimentos novos e aperfeigoar outros.
(OLIVEIRA, 2013, p. 94).

Essa emogéo que o contador deve colocar em sua narrativa ndo quer dizer que ele ndo
possa contar com o apoio do livro. Pelo contrario, é fundamental que o ato da contacdo
apresente a crianca ao objeto-livro, de forma que ela associe o que lhe é contado oralmente com

0 codigo linguistico o qual ela ainda ndo domina. Para Gilling (1999),

[...] hoje, varias razdes falam em favor da utilizagdo do livro durante o “contar” [...]
Utilizo o livro de histérias com um objetivo preciso: promover também um encontro
e uma relacdo entre a crianga e o objeto-livro. Essa relacdo baseada no prazer de
desejar me parece importante, até mesmo fundamental com algumas criangas, na
perspectiva de servir-se do conto para abrir ndo apenas as portas do imaginario, mas
também as da cultura. O grande prazer provocado pela escuta de um conto tem suas
raizes no imaginario. Trata-se da apropriacao que a crianca faz da palavra do contador,
dando sentido a ela e integrando-a em seu universo pessoal psicoafetivo. Mas o escrito
do conto também estd no imaginario, é simbolizado pelo cédigo convencional
alfabético, cuja porta de acesso pode ou nio suscitar o desejo de nele penetrar. E
necessario que essa entrada no mundo do escritor aconte¢a com um desejo e um prazer
da mesma ordem. Dai a importancia da presenca do conto escrito no “contar” como
vetor de transmissao do objeto do desejo/prazer do imaginario para o cultural. O conto
escrito é exatamente um objeto transicional que se pode apalpar, manipular, sentir
primeiro através dos sentidos, ou seja, integra-lo em si, apropriar-se dele. (GILLING,
1999, p. 86).
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Desse modo, faz-se necesséario a presenca do livro fisico em algum momento da
narrativa oral, de forma que a crianca tenha o desejo de contato com esse objeto concreto, 0
qual possui a narracdo que agugou seus sentidos e emocdes, que a cativou ao concreto do codigo
escrito. Assim, a contacdo estara propiciando um incentivo a formacéo do leitor de forma direta,
demonstrando ao pequeno ouvinte a beleza contida naquele objeto que Ihe propicia tantas
aventuras, emocdes e momentos prazerosos.

Além disso, a contacdo de historias ensina a conviver respeitando os outros, pois quando
se escuta uma pessoa narrando uma histdria, as pessoas se aproximam para escutar, convivendo
umas com as outras e respeitando a que fala e as demais que desejam escutar. Oliveira (2013)
demonstra a importancia da contacdo de historias no convivio entre as pessoas (criancas),

sinalizando que

[...] contar uma historia envolve vérias atitudes como reunir, criar intimidade,
cumplicidade. E uma atividade agregadora de pessoas, um exercicio de encontro,
€onsigo mesmo, com 0s outros, com um mundo imaginario e com a realidade. Esse
costume milenar é um recurso usado socialmente, pois os modos de interagdo social
entre os personagens revelam exemplos a serem seguidos ou evitados. O ouvinte pode
comparar as atitudes dos atores com modelos sociais conhecidos e descobrir novos
caminhos a serem trilhados. (OLIVEIRA, 2013, p. 116).

O encontro consigo e com os outros, possibilitado pela contacdo de historias, agrega na
formacédo do sujeito, ensinando-o a respeito da convivéncia com os demais, sabendo respeitar
os limites ndo s6 do imaginario, através das narrativas contadas, como também do ambiente
concreto, compreendendo 0 momento da fala e da escuta, 0 seu momento e 0 momento do outro.

A oralidade da contacdo de historias foi e ainda é fundamental na formacéo dos leitores.
Essa mediacdo perpassa também a indicacdo e a escolha de obras a serem lidas por ou para as
criancas, de modo que elas se sintam cativadas e motivadas a construirem habitos de leitura e a
prosseguirem mantendo o contato com os livros. Assim, a reflexdo sobre as teméticas dessas
contacOes de histdrias, ou seja, quais obras fazem parte desses momentos que servem de porta

ao mundo da leitura, nos permite conhecer o acesso ao mundo da literatura.

2.4 LITERATURA INFANTIL: APORTA DO MUNDO DA LEITURA

A obra de ficgdo avulta como modelo por exceléncia da leitura.
Sendo uma imagem simbélica do mundo que se deseja conhecer,
ela nunca se da de maneira fechada e completa. Pelo contrario,
sua estrutura, marcada pelos vazios e pelo inacabamento das
situacBes e figuras propostas, reclama a intervencdo de um
leitor, o qual preenche estas lacunas, dando vida ao mundo
formulado pelo escritor. A tarefa de decifragdo implanta-se
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outra: a de preenchimento, executada particularmente por cada
leitor, imiscuindo  suas vivéncias e  imaginago.
(ZILBERMAN,1999, p. 41)

Os leitores constituem-se nos primeiros anos de vida. Assim, a infancia é o periodo
adequado para cativar as criangas para 0 mundo da leitura, apresentando-lhes todas as
oportunidades que o universo dos livros lhes proporciona. A Literatura infantil passara a
acompanhar o pequeno leitor que, com o passar do tempo, vai aprimorando suas escolhas de
leituras. Essas escolhas s6 serdo possiveis se ele tiver se encantado pelo mundo fantastico que
Ihe foi proporcionado e for instigado a permanecer na busca de outros livros que continuem a
surpreendé-lo.

A literatura surgiu com a oralidade, a contacdo de historias. Ela acompanha a
humanidade ha milénios. Os sujeitos sempre necessitaram fabular para interagir, significar e
compreender a realidade e para desenvolverem o autoconhecimento, conforme explica Ramos
(2010):

A Literatura, desde Aristételes, um filésofo mais velho do que Jesus Cristo, é definida
como a arte construida pela palavra e, com o tempo, esta palavra tende a estar escrita.
No entanto, entendemos que ela pode se manifestar também através da oralidade.
Desse modo, pertencem a literatura textos orais e escritos que contam agdes humanas
que aconteceram, mas sempre inventando um pouco, ou acdes totalmente inventadas,
a partir de algum elemento (da realidade). Assim, quando a vizinha conta um fato que
ocorreu com seu marido, distorcendo-o um pouco, o relato tem alguns elementos de
Literatura, pois representa uma a¢do humana e contém tragos de invencdo. (RAMOS,
2010, p. 19).

Seguindo esse pensamento da autora, constatamos que a Literatura estd presente ha
muitos anos na sociedade e que ela acontece de maneira simples, apresentando fatos do
cotidiano. Sendo contada oralmente desde a antiguidade, notamos a necessidade da contacdo
das obras de Literatura infantil, pois elas permitiam que os ndo leitores se inteirassem das obras
e, consequentemente, tivessem o prazer da descoberta de obras literarias maravilhosas.

A Literatura infantil passou por muitas mudangas e transformacgdes ao longo de sua
historia, desde o final do século XVII, quando os primeiros livros para criangas passaram a ser

produzidos. Richter (1977) comenta como a crianga era vista:

Na sociedade antiga, ndo havia a “infancia”: nenhum espago separado do mundo
adulto. As criancas trabalhavam e viviam juntos com os adultos, testemunhavam os
processos naturais da existéncia (nascimento, doenga, morte), participavam junto
deles da vida publica (politica), nas festas, guerras, audiéncias, execugdes, etc., tendo
assim seu lugar assegurado nas tradi¢des culturais comuns: na narragao de historias,
nos cantos, nos jogos. Somente quando a “infancia” aparece enquanto institui¢ao
econbmica e social, surge também a “infincia” no ambito pedagdgico-cultural,
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evitando-se “exigéncias” que anteriormente eram parte integrante da vida social e,
portanto, obviedades. (RICHTER, 1977, p. 27).

Até dado momento, por ndo existir a “infincia” e as criangas serem tratadas como
pequenos adultos que iriam se tornar semelhantes aos demais com o passar dos anos, a literatura
que era apresentada para as criangas era a mesma pertencente aos adultos, de modo que as obras
ndo condiziam com o publico, e possuiam conteddos inadequados e impréprios para a idade.
Segundo Zilberman (2003),

[...] os primeiros livros para criangas foram produzidos no final do século XVII e
durante o século XVIII. Antes disso, ndo se escrevia para elas, porque nao existia a
“infancia”. Hoje, a afirmacgdo pode surpreender; todavia, a concepg¢ao de uma faixa
etaria diferenciada, com interesses proprios e necessitando de uma formacéo
especifica, s6 aconteceu em meio & idade moderna. A mudanca se deveu a outro
acontecimento da época: a emergéncia de uma nova no¢do de familia, centrada néo
mais em amplas relacGes de parentesco, mas num nucleo unicelular, preocupado em
manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em seus negdcios
internos) e estimular o afeto entre seus membros. (ZILBERMAN, 2003, p. 15).

Essa mudanca na nocdo de familia que modifica a forma de enxergar a crianga, que
passa a ndo ser vista mais como um miniadulto, mas como um ser que estd passando por uma
fase diferente, denominada infancia, levou a criacdo da Literatura infantil. A Literatura infantil
considera que a crianga necessita de uma leitura diferente que a leitura do adulto, em respeito
as caracteristicas e as peculiaridades de sua faixa etéria.

Entretanto, as obras produzidas entre os séculos XVII e XVIII tinham fins pedagdgicos
e buscavam educar a crianca para a vida adulta e para a submissao ao adulto, que era concebido

como detentor do poder. A esse respeito, Charlot (1979) esclarece o seguinte:

Se a imagem da crianca é contraditoria, é precisamente porque o adulto e a sociedade
nela projetam, a0 mesmo tempo, suas aspiragdes e repulsas. A imagem da crianga ¢,
assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade pensam de si mesmos. Mas este reflexo
ndo ¢ ilusdo; tende, ao contrario, a tornar-se realidade. Com efeito, a representacdo da
crianca assim elaborada transforma-se, pouco a pouco, em realidade da crianca. Esta
dirige certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em funcdo de suas necessidades
essenciais. O adulto e a sociedade respondem de certa maneira a essas exigéncias:
valorizam-nas, aceitam-nas, recusam-nas e as condenam. Assim, reenviam a crianga
uma imagem de si mesma, do que ela é ou do que deve ser. A crianga define-se assim,
ela propria, com referéncia ao que o adulto e a sociedade esperam dela. [...] A crianga
é, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade querem que ela seja e temem que ela
se torne, isto é, do que o adulto e a sociedade querem, eles proprios, ser e temem
tornar-se. (CHARLOT, 1979, p. 108-109).

Esse “reflexo do que o adulto e a sociedade pensam de si mesmos” (CHARLOT, 1979,

p. 108) impossibilitava que a crianca fosse diferenciada do adulto e, desse modo, o tratamento
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dado a ela ndo apresentava diferenciagdes. Nao a compreender como diferente do adulto faz
com que a crianga ndo viva de acordo com o que sua faixa etaria exige, o que pode gerar
consequéncias na transformacdo dessa crianca em adulto, pois se transformou no que
esperavam dela.

Portanto, mesmo tendo sido criado um género literario voltado a crianga, a Literatura
infantil possui muitas caracteristicas do mundo adulto, afastando-se do universo da crianca e
forcando-a a pertencer ao mundo adulto. Em geral, os personagens das historias sdo adultos,
por isso ndo representam a crianga na historia, e sim o adulto. Dessa maneira, a Literatura
infantil, criada para suprir as necessidades das criancas, busca atingir os objetivos dos adultos
no mundo da crianga: mostrar-se superior e detentor de todo o poder.

Para haver a leitura, é fundamental que haja pontos de coincidéncia entre o horizonte
do leitor e o do texto. Caso ndo haja contato entre a proposta do texto e os interesses
do leitor, ndo acontece a leitura. Essa é a causa que geralmente se impde para a
rejeicdo dos classicos pelos jovens, os quais ndo entendem aquelas obras que o
professor elege para serem lidas [...]. O aluno rejeita esses textos, e o professor s6

consegue reverter a situacdo se atuar como mediador no processo de leitura.
(RAMOS, 2010, p. 25).

Para a crianca, ndo ha sentido ler uma obra que esteja distante de sua realidade, do
concreto que ela conhece. Para ela, ndo é possivel compreender ou interpretar a historia, pois 0
gue apresenta ndo faz parte do seu universo e nem permite que ela faca ligacGes com situacdes
de sua vida. Ela sente-se “fora” da historia e, entdo, nada faz sentido ou acrescenta significado
a sua realidade. Portanto, o adulto mediador é muito importante neste processo, afinal ele é
“mediador no processo de leitura” (RAMOS, 2010, p. 25). E importante que ele conheca as
criancas e suas realidades de vida para conseguir media-las durante as leituras, a fim de
possibilitar um ambiente no qual os aprendizados sejam construidos, tendo em vista que as
vivéncias das criangas foram consideradas. Caso houver um distanciamento da realidade do
pequeno leitor e da leitura que o adulto propde, 0s objetivos provavelmente ndo serdo atingidos
e, assim, a construcdo de conhecimento nédo se daréd por completo.

A Literatura infantil continuou passando por transformacGes até se tornar efetiva e
verdadeiramente pertencente ao universo da crianga. A seguir, apresentamos, por meio de
Zilberman (2003), um pouco mais de detalhes acerca da transicao que se deu na segunda metade
do século XIX:

A utilizacdo de personagens criancas na literatura infantil ndo tem a mesma idade do
género. Os primeiros livros escritos para a infancia continham contos de fadas,
adaptac@es de obras destinadas a adultos, como Robson Crusoé e Viagens de Gulliver,

ou ainda narrativas moralizantes, como as de Madame Leprince Beaumont (mais
conhecida por um conto que escapa a esta classificagdo: “A Bela e a Fera”). A
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modificacdo ocorre na segunda metade do século XIX, quando as histdrias passam a
ser protagonizadas por meninos como Tom Sawyer, meninas como Alice, ou bonecos
humanizados, imitando criancas, como Pinéquio. Cresce o nimero de obras, sendo
Alice no Pais das Maravilhas, As aventuras de Huck, Os nenés n’agua, As meninas
exemplares, O Magico de Oz, Peter Pan alguns representantes mais conhecidos desta
categoria. (ZILBERMAN, 2003, p. 72).

Desse modo, as criangas passam a se enxergar na historia, a fazer parte dela, por meio
dos personagens que as representam, que passam por angustias semelhantes as suas e que as
auxiliam a enfrentar os problemas das suas realidades de vida com os exemplos dos personagens
da ficcdo. N&o ha mais um horizonte que separe a crianga da leitura de seus livros: ela esta no
mesmo barco, aprendendo a remar com 0 personagem, para, depois, ser ela mesma a
protagonizar a prépria vida no ambito real.

A linguagem também passa a ser destinada a crianca, buscando ser simples e de facil
compreensdo, o0 que antes nao lhe era permitido, por estarmos falando de adaptacGes de obras
adultas para o publico infantil. Além disso, anteriormente a inadequacdo do género nao
valorizava a inocéncia de seus leitores, que ndo tinham conhecimento de fatos pertencentes ao
mundo dos adultos. As obras passam, entdo, a ser criadas para o publico infantil, conforme nos
esclarece Machado (2002):

E que Andersen, diferentemente de Perrault e dos irmdos Grimm, ndo se limitou a
recolher e recontar histdrias tradicionais que corriam pela boca do povo, fruto de uma
criacdo secular coletiva e andnima. Ele foi mais além e criou vérias historias novas,
seguindo os modelos dos contos tradicionais, mas trazendo a sua marca individual e
inconfundivel — uma visdo poética misturada com profunda melancolia. Assim, seu
livro, além de contos de fadas compilados nos paises nordicos, trazia também
novidades como O patinho feio, A roupa nova do imperador, Polegarzinha, A pequena
sereia, O soldadinho de chumbo, O pinheirinho e tantas outras. Essa possibilidade
acendeu a imaginacao de outros autores. A partir dai, pela primeira vez, algumas obras
comegaram a ser criadas especialmente para a leitura infantil, sem intengéo didatica.
Por outro lado, grandes escritores consagrados em outros géneros também se
aventuraram a desafiar os preconceitos e fazer incursdes criativas pelos contos de
fadas — como o inglés Oscar Wilde, por exemplo, que nos deu algumas obras-primas
como O rouxinol e a rosa, O principe feliz e O gigante egoista. (MACHADO, 2002,
p. 72).

Nesse contexto, a Literatura infantil foi se transformando e aprimorando seus
personagens, de acordo com a fase literaria em que se encontrava. Com o tempo, mais autores
buscaram inovar o género para o publico infantil. Quando o género passou a apresentar criancas
como personagens das historias, auxiliou seus leitores, por meio das experiéncias e vivéncias
da histodria, a resolverem seus préprios conflitos no mundo real. O desfecho das obras permitia
que as criancas aprendessem com os personagens a como lidar com as situac6es, podendo seguir

por duas dire¢Bes: rumo a autoafirmacdo, alcancando assim seus objetivos e sonhos ou a
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aceitacdo diante da realidade imposta (MACHADO, 2002). Verificamos a presenca dessa
confianga em histdrias como O Magico de Oz (BAUM, 2013), na qual Dorothy enfrenta Oz,
que representa o adulto corrupto, e alcanca seu objetivo de voltar para casa. O tempo todo na
narrativa, esse objetivo dependia apenas da propria personagem. A outra direcdo é da aceitacao
das regras do mundo, onde a crianca, espelhando-se no personagem e na propria historia, aceita
0 que lhe é imposto. A vida do elefante Basilio (VERISSIMO, 2002) demonstra essa aceitagcdo
perante a imposic¢ao dos acontecimentos ao seu redor.

A leitura e, em especial, a leitura literaria, € um campo amplo quando se pensa em
desenvolvimento humano, ndo estando circunscrita as aprendizagens escolares. Ramos (2010)
afirma que a literatura ajuda a humanizar o leitor a partir do universo simbolico do qual se

origina. Para a autora,

[...] avivéncia da Literatura traz inmeros pontos positivos ao ser humano, ndo apenas
ao aluno. No entanto, sua repercussdo ndo € visivel, imediata, e por isso, talvez, va
perdendo espaco na escola. Como diz Morin, o convivio com as artes, e entre elas a
literatura, humaniza as pessoas. Ao ler, nos transportamos para espacos ndo
conhecidos, vivemos as emogdes que a nossa existéncia circunscrita a um local e um
tempo ndo nos permitiriam, além de a leitura do texto literario ser uma atividade
altamente exigente, pois o leitor precisa mobilizar toda a sua existéncia para significar
o texto. Ou seja, o0 leitor atua como coautor do texto. Com a leitura da literatura a
gente se alegra, a gente sofre, a gente chora, a gente conhece ao outro e a si mesmo,
enfim, a gente vive. Lembro que a arte (e a literatura é uma arte) ndo tem uma
finalidade prética imediata, mas ela ajuda a viver. (RAMQOS, 2010, p. 100).

A partir dos estudos de Ramos (2010), podemos refletir e verificar que o papel da
literatura excede os conhecimentos linguisticos e interpretativos. Ela oportuniza a capacitacdo
dos seus leitores a aprenderem a lidar com suas proprias emocdes, por meio do que o livro lhes
demonstra e lhes leva a perceber em si mesmos. Permite que a criancga, desde cedo, compreenda
que precisa buscar interpretar as suas reagdes, 0s seus sentimentos e das demais pessoas.

Nessa perspectiva, a Literatura infantil auxilia no processo de formacao de sujeitos mais

criticos perante a realidade e perante si mesmos. De acordo com Coelho (2000, p. 29),

[...] para além do prazer/emocéo estéticos, a literatura contemporanea visa alertar ou
transformar a consciéncia critica, de seu leitor / receptor. Na verdade, desde as
origens, a literatura aparece ligada a essa funcéo essencial: atuar sobre as mentes, nas
quais se decidem as vontades ou acoes; e sobre 0s espiritos, nos quais se expandem as
emocdes, paix0es, desejos, sentimentos de toda a ordem... No encontro com a
literatura (ou com a arte em geral), os homens tém a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida, em grau de intensidade nao
igualada por nenhuma outra atividade.
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Esse “encontro com a literatura”, mencionado por Coelho (2000, p. 29), oportuniza
transformacoes e é importante para a preparagdo das criangas para a vida adulta e tudo que com
ela vem, principalmente o exercicio de apresentar seus pontos de vista, defendendo-os com
argumentos solidos e convincentes. Abramovich (1997) também argumenta que a criticidade €

desenvolvida com as histdrias, conforme o fragmento a seguir:

Ao ler uma histéria a crianca também desenvolve todo um potencial critico. A partir
dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... Pode se sentir inquietada,
cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de
opinido... E isso ndo sendo feito uma vez ao ano... Mas fazendo parte da rotina escolar,
sendo sistematizado, sempre presente — o que ndo significa trabalhar em cima dum
esquema rigido e apenas repetitivo. (ABRAMOVICH, 1997, p. 143).

Assim, a literatura é importante para enriquecer o vocabulario, estimular a imaginacao
e a criatividade e é fundamental no processo de construcao da crianga, no compreender de suas
emocdes, interpretar suas atitudes e seu temperamento. Ela atua diretamente na formagéo do
sujeito, na construcdo da personalidade, no tornar-se sujeito critico e atuante na sociedade, ja
gue ninguém pode falar sobre os outros, apontar solucGes para a sociedade como um todo, se
ndo se conhece. A Literatura infantil seré a aliada na construcéo e na formacéo do cidaddo que,
conhecendo a si prdprio, em suas mais minuciosas caracteristicas, podera, dessa forma, passar
a compreender e interpretar o outro, buscando solucdes para problemas que envolvam a
sociedade. A Literatura passa a ser a arma da sociedade.

A Literatura ajuda o sujeito a desenvolver o autoconhecimento, deixando vir a tona
particularidades suas que até o momento da leitura ndo Ihe eram conhecidas. A Literatura
infantil permite a crianca enxergar a si mesma e prepara-la para a etapa de crescimento e de
passagem para a vida adulta. Sem o acesso a Arte, o processo de amadurecimento infantil ocorre
de maneira mais lenta e com maiores desafios, 0s quais poderiam ser solucionados mais
rapidamente se a crianca exercitasse buscar a resposta dentro de si, da mesma maneira que
acontece com Dorothy, que tinha consigo a resposta para sua pergunta o tempo todo.

A fantasia e a imaginacdo que cativam o leitor para 0 mundo da historia sdo o que
possibilita a interferéncia direta e/ou indireta dos personagens na vida das criangas. Esse mundo
imaginario que as leva a fazer uma viagem sem sair de dentro de casa, podendo tornar-se uma
rota de fuga de suas trajetdrias, por conta das situacdes adversas pelas quais 0s personagens
passam, € 0 que encanta e estimula a desenvolver a criatividade e auxilia-nos no processo de

criticidade como sujeitos pertencentes ao mundo.
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A esse respeito e ainda empregando Dorothy como exemplo, Zilberman (2003) nos

norteia, ao explicar o seguinte que

[...] afantasia é o setor privilegiado pela vivéncia do livro infantil. De um lado, porque
aciona o imaginario do leitor; e, de outro, porque é o cenario no qual o heréi resolve
seus dilemas pessoais ou sociais. Consequentemente nao é a saida que coloca o herdi
perante 0 mundo, mas sua volta; o primeiro movimento leva o protagonista ao
encontro de si mesmo — esta € sua grande aventura, a qual Ihe permitira enfrentar o
contexto circundante, confiando em si ou conformado com sua falta de poder. Em
razdo disso, a fantasia configura a condi¢do de funcionamento do género, pois este
impGe um modelo narrativo que se desenvolve a medida que o protagonista abandona
o setor familiar e ingressa em horizontes sobrenaturais, voltando depois a posic¢éo
primeira, agora mais experiente ou sabio. Além disso, desencadeia 0 modelo de leitura
da obra, pois tdo somente pela ativacdo do universo imagindrio da crianca da-se sua
aceitacdo e deciframento. Em virtude de tal fato, mesmo lidando com eventos
extraordinarios, o relato precisa ter algo a dizer ao leitor, fundado na coeréncia da
histéria e na validade dos conflitos que apresenta fatores indispensaveis para a sua
comunicabilidade. (ZILBERMAN, 2003, p. 130).

Ou seja, esse mundo do maravilhoso, mesmo tendo personagens que fogem da nossa
realidade, como fadas, bruxas, duendes, animais falantes, entre outros, ndo se afasta da
realidade do seu leitor, que muitas vezes enxerga esses seres pertencentes ao mundo ficcional
como pessoas concretas. Entre os exemplos, é possivel encontrar a madrasta ma, que pode
assemelhar-se a uma bruxa, ou a cativante professora, que pode representar uma fada na vida
da crianga. Ao “resolver os dilemas”, a historia permite que a crianga aprenda a lidar com os
conflitos presentes no mundo real. Como nos diz Lobato (1957, p. 3), “o mundo da fabula nao
é realmente nenhum mundo de mentira, pois o0 que existe na imaginacao de milhdes e milhGes
de criancas ¢ tao real como as paginas deste livro”. Assim, vale lembrar que a interpretagao de
mundo de uma crianca se difere da nossa e n6s temos por missdo, mesmo muitas vezes ndo
compreendendo isso, respeitar esse universo magico e permitir que a crianca aprenda por meio
dele, até porque um dia também fomos como essas criangas que acreditavam nos seres magicos

das historias. Afinal, como afirma Machado (2002),

[...] ler uma narrativa literaria (como ninguém precisa ensinar, mas cada leitor vai
descobrindo a medida que se desenvolve) é um fendmeno de outra espécie. Muito
mais sutil e delicioso. Vai muito além de juntar letras, formar silabas, compor palavras
e frases, decifrar seu significado de acordo com o dicionario. E um transporte para
outro universo, onde o leitor se transforma em parte da vida de um outro, e passa a ser
alguém que ele ndo é no mundo cotidiano. (MACHADO, 2002, p. 77).

Conforme a pesquisadora, com nossas vivéncias, podemos notar como a Literatura - e a
leitura, de uma maneira generalizada - € muito mais do que decodificar as letras, é a descoberta

de um universo novo e maravilhoso. Esse universo permite aprendermos para trazer essa
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historia para nossa realidade e pode se tornar um universo de fuga, que possibilita uma grande
viagem, tornando-se até mesmo um personagem, conforme sinaliza Machado (2002) no excerto

seguinte:

Essas histdrias sempre funcionaram como uma valvula de escape para as aflicoes da
alma infantil e permitiram que as criancas pudessem vivenciar seus problemas
psicologicos de modo simbolico, saindo mais felizes dessa experiéncia. Davam-lhes
a certeza de que no final tudo acabava bem e todos iam ser felizes para sempre. Tratam
do medo do abandono e da rejeicdo (como nos dois contos que acabamos de citar ou
em O patinho feio), da rivalidade entre irmdos (como em Cinderela ou A Bela e a
Fera), da vontade de ocupar o lugar do pai ou da mée. Refletem os eternos conflitos
das criangas com imagens contraditérias que tém dos pais, ora vistos como bons e
justos, provedores e protetores (reis, cavaleiros, fadas, génios), ora temidos como
entidades muito mais fortes, mais poderosas, autoritarias e cruéis (gigantes, lobos,
dragdes, bruxas, madrastas). (MACHADO, 2002, p. 79-80).

A Literatura infantil auxilia no processo de desenvolvimento da crianga, ensinando-a a
lidar com os conflitos da realidade, tendo os classicos por espelho e, assim, afirmando para elas
que tudo acabara bem no final. Além disso, a Literatura é um direito nosso e, nesse sentido, ler

é uma forma de reivindicago.

Assim, a minha reivindicacdo de ler literatura (0 que, evidentemente, inclui os
cléssicos), porque € nosso direito, vem se somar uma determinacdo de ler porque é
uma forma de resisténcia. Esse patrimdnio esta sendo acumulado ha milénios, esta a
minha disposi¢do, uma parte € minha e ninguém tasca. E ndo vou deixar ninguém me
engambelar - como diz a letra do forré — nem vir com conversa fiada para eliminar
totalmente da minha vida a possibilidade de dedicar um certo tempo e atencdo aos
livros. De boa qualidade, é evidente, porque ja que hé tanta coisa atraente no mundo
e tdo pouco tempo para tudo, ndo vou desperdicar minha vida com bobagem. Direito
e resisténcia sdo duas boas razdes para a gente chegar perto dos classicos. Mas ha
mais. Talvez a principal seja o prazer que essa leitura nos da. (MACHADO, 2002, p.
19).

Percebemos, entdo, que a leitura é de grande relevancia social, afinal o que vivenciamos
com a leitura ajudard a nos constituir como sujeitos. A Literatura infantil vem ao encontro disso,
pois ela esta apresentando para a crianga 0 mundo, a realidade, as emocoes, as acdes, 0 bem e
o0 mal, o belo e o feio, o certo e o errado e ensinando-a a lidar com o oposto. Assim, quanto
antes a crianca estiver em contato com esse universo e com ele aprender, antes ird comegar a se
preparar para estar no mundo e conviver com as diferencas que nele existem. Dessa maneira, é
importante usufruir cada dia mais desse direito para nos formarmos e formarmos outras pessoas
aptas a estarem com criticidade e respeito na sociedade.

Nesse percurso de descoberta da inféncia e, consequentemente, de criagdo de um género

literario especifico para essa faixa etaria, o conto de fada ganhou papel de suma importancia,
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por ser uma das primeiras obras adaptadas ao publico infantil. Por isso, analisaremos o percurso
do conto de fada na formacao do leitor na infancia.

Pensemos nessas historias como artisticas, pois de fato o sdo. Goes (1991) afirma que

[...] os livros infantis devem ser artisticos. Precisamente porque os leitores sdo
criangas, ndo se permite negligéncia ou vulgaridade. O livro infantil deve atender com
muito cuidado as exigéncias estéticas na sua producdo. O livro de qualidade agradara
n&o s6 a crianca como ao leitor adulto. (GOES, 1991, p. 24).

Ao pensarmos nos contos de fada, recordamos das narrativas da infancia, mas elas ndo
ficam esquecidas nessa fase da vida, acompanham-nos mesmo que ndo conseguimos perceber
sua presenca de forma direta. Essas histdrias nos ensinaram sobre 0 mundo que nos apresenta
desafios que devem ser enfrentados e sobre pessoas que encontramos em nossos caminhos:
algumas sdo boas e nos ajudam, como as fadas, mas existem outras que buscam armar ciladas
e nos aprisionar, como as bruxas. Pensar nos contos de fada é pensar na vida.

Conforme Coelho (1991) destaca, essas narrativas possuem como foco gerador uma
problematica existencial, apresentando diversos obstaculos a serem superados pelo herdi para
que ele alcance sua realizacdo pessoal.

Quando escutamos falar em contos de fada®, logo nos remetemos a um género literario
destinado ao publico infantil, mas nos equivocamos. Os contos de fada originalmente ndo eram
historias voltadas ao publico infantil. Em primeiro lugar, ndo se tinha o conceito de infancia e,
desse modo, todos escutavam as mesmas narrativas: os adultos e as criangas, que eram
consideradas como miniadulto. Em segundo lugar, em consequéncia do primeiro, os contos de
fada possuiam tracos de temaéticas que atualmente sdo, ou deveriam ser, consideradas
inadequadas para as criangas.

Tendo origem popular (nesse ambito, conseguimos compreender 0 motivo deles serem
a expressdo do inconsciente coletivo), os contos de fada eram contados oralmente até que,
Perrault e, posteriormente, os irmdos Grimm fizeram 0s primeiros registros escritos dessas
narrativas (COELHO, 1991). Ainda que apresentassem tematicas polémicas, os contos de fada
receberam esse nome por ter origem na cultura céltico-breta, que tinham as fadas como seres

importantes e fantasticos. Os irmdos Grimm seguiram 0S ensinamentos cristdos, fazendo

® Neste trabalho, utilizaremos o termo “contos de fada” e ndo “contos de fadas” no plural, por compreendermos
que o elemento “fada” remete ao significado do personagem da fada para as culturas Celtas, que influenciaram na
origem dessas narrativas, ndo sendo necessario usar a marca de plural, pois o termo no singular remete a esse
elemento especifico.
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algumas adaptagdes nas narrativas que continham assuntos de violéncia, considerados
inapropriados para o pablico infantil.

Além de constituirem uma arte de alta qualidade que auxilia no aperfeicoamento e na
aquisicdo de habilidades linguisticas, os contos de fada também possibilitam a compreensao

interior e 0 desenvolvimento social. Franz (1990) corrobora com isso, afirmando que

[...] contos de fadas séo a expressao mais pura e mais simples dos processos psiquicos
do inconsciente coletivo. Consequentemente, o valor deles para a investigacéo
cientifica do inconsciente é sobejamente superior a qualquer outro material. Eles
representam os arquétipos na sua forma mais simples, plena e concisa. Nesta forma
pura, as imagens arquetipicas fornecem-nos as melhores pistas para a compreenséo
dos processos que se passam na psique coletiva. Nos mitos, lendas ou qualquer outro
material mitol6gico mais elaborado, atingimos as estruturas basicas da psique humana
através de uma exposi¢do do material cultural. Mas nos contos de fadas existe um
material cultural consciente muito menos especifico e, consequentemente, eles
espelham mais claramente as estruturas basicas da psique. (FRANZ, 1990, p. 9).

Com o passar dos anos, a partir da criacdo do conceito de infancia no século XIX,
buscou-se produzir obras destinadas ao publico infantil e, desse modo, adaptou-se os contos de
fada, que passaram a utilizar novas linguagens, consideradas adequadas para o publico infantil.
Essas adaptacdes possibilitaram que os conteddos das narrativas se tornassem adequados para
as criangas e, assim, elas tiveram acesso a essas historias. Essas narrativas permitiam e
permitem que as criangas compreendam 0s processos interiores e se espelhem nas vivéncias
dos personagens para entenderem as situacOes de sua realidade e o percurso que devem seguir
para enfrentar os obstaculos interiores e exteriores que se colocarem em seus caminhos.

Segundo Jung (2000, p. 51), “o inconsciente coletivo ¢ uma parte da psique que pode
distinguir-se de um inconsciente pessoal pelo fato de que ndo deve sua existéncia a experiéncia
pessoal, mas sendo, portanto, uma aquisi¢ao pessoal”. L0go, 0s contos de fada representam esse
inconsciente coletivo, na busca de demonstrar, através das narrativas, o percurso do herdi e,
assim, permitir que se consiga compreender 0S percursos exteriores em nossas vidas que

refletem os interiores de nosso inconsciente. Franz (1990) afirma que

[...] o Dr. Jung disse, certa vez, que é nos contos de fada onde melhor se pode estudar
a anatomia comparada da psique. Nos mitos, lendas ou qualquer outro material
mitolgico mais elaborado obtém-se as estruturas basicas da psique humana através
da grande quantidade de material cultural. Mas nos contos de fada existe um material
consciente culturalmente muito menos especifico e, consequentemente, eles oferecem
uma imagem mais clara das estruturas psiquicas. (FRANZ, 1990, p. 25).

As imagens e simbolos presentes nessas historias, bem como o que eles representam,

revelam o inconsciente coletivo e possibilitam essa “anatomia comparada da psique”.
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Analisando o percurso do herdi, desde a apresentacdo dos personagens e a situacdo inicial,
passando pelos altos e baixos da historia, na qual os obstaculos serdo colocados diante do herdi,
chegando ao climax e a conclusdo, notamos que diferentes simbolos se apresentam em sua
trajetdria, ora como auxiliares na busca do herdi, ora como desafios para que ele ndo alcance o
objetivo. Esses simbolos revelam situagdes do inconsciente coletivo que séo refletidas nos
contos de fada e permitem compreender a psique humana através de sua interpretacdo e anélise
(FRANZ, 1990).

Os simbolos fazem a ligacdo com o inconsciente coletivo e possibilitam maior
compreensdo das narrativas. Frye (2017) destaca que “Essa correspondéncia entre o natural e o
humano é um dos significados da palavra simbolo. Pode-se dizer entdo que, quando o escritor
usa uma imagem ou um objeto do mundo ao seu redor, ele o torna um simbolo” (FRYE, 2017,
p. 57). A presenca dos simbolos aproxima a narrativa da realidade, pois ao ler e/ou escutar sobre
a presenca de determinado simbolo ao longo da histéria, é possivel fazer a relagdo com o que
se conhece na realidade sobre ele, 0 que possibilitard a compreensdo e a construcao de relaces
entre o real e o ficcional, assim como a aproximacéo entre 0s dois universos.

Bettelheim (2021) corrobora com nossa andlise sobre os simbolos presentes nos contos

de fada, destacando que

[...] h&d uma concordancia geral em que mitos e contos de fadas nos falam na
linguagem de simbolos representando contetdos inconscientes. Seu apelo é feito ao
mesmo tempo & nossa mente consciente inconsciente, a todos 0s seus trés aspectos —
id, ego e superego- e também & nossa necessidade de ideais do ego. Isso o torna muito
eficaz; e, no conteddo dos contos, os fendmenos psicolégicos intimos sao
corporificados em forma simbdlica. (BETTELHEIM, 2021, p.53).

Os simbolos também permitem essa “corporificagdo” dos “fendmenos psicologicos
intimos”, possibilitando que, ao ler ou escutar uma dessas narrativas, a crianca passe a
comunicar-se com seu interior, buscando compreender, pelas imagens da histéria, pelos
simbolos, seus processos interiores, seu inconsciente coletivo, seus medos e anseios, suas
alegrias e desejos.

O inicio dos contos de fada ja nos remete ao inconsciente coletivo, conforme explicado
por Franz (1990):

Da mesma forma que no sonho, nds dividimos a histéria arquetipica em varios
aspectos, comegando com a exposicao (tempo e lugar). Em contos de fada o tempo e
lugar sdo sempre evidentes porque eles comegam com “Era uma vez” ou algo
semelhante, que significa fora de tempo e espago — a “terra de ninguém” do
inconsciente coletivo. (FRANZ, 1990, p. 48).
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O fora do tempo e do espago do era uma vez permite a viagem pelo inconsciente
coletivo. Nessa viagem, os arquétipos vao sendo revelados pelas acdes dos personagens,
principalmente na figura do herdi que se depara com diversos conflitos exteriores, como vencer
bruxas e dragdes, que refletem os conflitos interiores da psique humana. O desenvolver da
narrativa revela o desenrolar do inconsciente coletivo, possibilitando que, ao analisarmos a
trajetoria do herdi, com seus obstaculos e desafios para chegar ao seu objetivo, olhemos para a
realidade, buscando, atraves da ficcdo, compreender os processos da vida que envolvem

desafios e obstaculos para alcancar a vitoria. Campbell (1997) afirma que

[...] 0 sonho é o mito personalizado, o mito e o sonho simbolizam, da mesma maneira
geral, a dindmica da psique. Mas, nos sonhos, as formas séo distorcidas pelos
problemas particulares do sonhador, ao passo que nos mitos, os problemas e solugdes
apresentados sdo validos diretamente para toda a humanidade. (CAMPBELL, 1997,
p. 13).

Desse modo, olhar para essas histdrias ndo apenas enriquece o imaginario e o
vocabulério, mas também ensina sobre a vida, tendo grande validade para a “humanidade” e,
principalmente, para as crian¢as que, através do percurso do heroi, trilhardo o percurso de suas
vidas, aprendendo que os obstaculos ndo devem ser motivo de desisténcia, mas sim de
persisténcia para chegar a realizacdo da sua finalidade e a conquista do seu ideal.

Os contos de fada também revelam a importancia da moralidade e da busca por virtudes,

como citado por Bettelheim (2021, p. 17):

A conviccdo de que o crime ndo compensa é um meio de inibicdo muito mais efetivo,
e essa é a razdo pela qual, nas historias de fadas, a pessoa ma sempre perde. N&do é o
fato de a virtude vencer no final que promove a moralidade, mas sim o fato de o herdi
ser extremamente atraente para a crianga, que se identifica com ele em todas as suas
lutas. Devido a essa identificacdo, ela imagina que sofre com o her6i suas provas e
tribulacGes, e triunfa com ele quando a virtude sai vitoriosa. A crianga faz tais
identificacOes inteiramente por conta propria, e as lutas interiores e exteriores do herdi
Ihe imprimem moralidade.

As criancas necessitam de auxilio para conseguir ordenar e organizar seus pensamentos
e emocdes. Essa identificacdo com o herdi é fundamental para estabelecer vinculos com a
narrativa e, desse modo, possibilitar que exista esse ordenamento das emocdes e agdes. A

literatura é capaz de ajudar nesse processo, conforme defendido por Frye (2017):

Nossas impressfes sobre a vida humana vdo acumulando-se uma a uma e, para a
maioria de nos, permanecem vagas e desorganizadas. Na literatura, porém, muitas
dessas impressdes de repente ganham ordem e foco. Isto € parte do que Aristoteles
quer dizer quando fala em evento humano tipico e universal. (FRYE, 2017, p. 55).
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As narrativas dos contos de fada conseguem encaminhar para essa “ordem e foco” de
maneira que, acompanhando o percurso do herdi, busque-se, com o seu exemplo, solucionar as
problematicas da vida real, notando que os obstaculos ndo determinam o fim, mas necessitam
que decisdes sejam realizadas para chegar ao objetivo final, para alcangar a finalidade da vida.

As dificuldades sdo parte da vida e mostram-se parte da vida do herdi. Bettelheim (2021)

diz que

[...] essa é exatamente a mensagem que os contos de fadas transmitem a crianca de
forma variada: que uma luta contra dificuldades graves na vida é inevitavel, é parte
intrinseca da existéncia humana — mas que, se a pessoa nao se intimida e se defronta
resolutamente com as provagdes inesperadas e muitas vezes injustas, dominara todos
os obstaculos e ao fim emergira vitoriosa. (BETTELHEIM, 2021, p. 15).

Os contos de fada permitem essa compreensdo sobre a realidade, mostrando que as
dificuldades e os obstaculos ndo devem ser o fim, mas uma parte do trajeto que deve ser vencida
e fard com que a chegada ao objetivo final tenha maior valor devido ao custo enfrentado para
conquista-la.

Ao analisarmos as narrativas dos contos de fadas, percebemos a trajetéria do heroi para
alcangar um objetivo especifico, garantindo a vitoria e o almejado “felizes para sempre”.
Sempre a frente de si, 0 herdi encontra um ou mais obstaculos que o impedem inicialmente de
concretizar o que pode ser considerada como sua misséo.

No que diz respeito a essa concepgdo de inicio e final, o ltimo dependera do percurso

a ser escolhido pelo personagem. Eliade (1991) fala que

[...] em toda a parte existe uma concepcéo de final e de comego de um periodo de
tempo, baseada na observagao dos ritmos cosmicos e que faz parte de um sistema mais
abrangente — o sistema de purificagOes periddicas e de regeneragdo periddica da vida
[...] uma regeneragdo periddica do tempo pressupdem, de um modo mais ou menos
explicito — e, em especial, nas civiliza¢fes histdricas, uma nova criacdo, ou seja, uma
repeti¢do do ato cosmogdnico. (ELIADE, 1991, p. 57).

Na trajetdria do herdi, podemos perceber estes tracos de regeneracdo, pois ao longo do
caminho, com os obstaculos e as dificuldades que devem ser enfrentados e vencidos, ele vai
aperfeicoando suas virtudes e, desse modo, passa de um nivel interior inferior para o superior,
com a conquista final.

Podemos perceber essa regeneracao, esse aperfeicoamento do inicio para o final, com a
narrativa de O Pequeno Polegar (PERRAULT; GRIMM; ANDERSEN, 2010). Apesar do

pequeno tamanho, ele sempre demonstrava coragem. Teve coragem para escutar a conversa dos
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pais sobre a situacdo de pobreza que os levaria a abandonar os filhos e, posteriormente, teve
coragem de buscar solugdo para essa situagdo e coragem para retornar com 0s irmaos até sua
casa. Ao final, demonstrou novamente bravura, diante de uma situacédo mais desafiadora: diante
da morte eminente dele e dos irmédos nas médos do ogro, demonstrou coragem e inteligéncia,
colocando as filhas do ogro para serem mortas em seus lugares e, depois, roubando as botas do
monstro.

Jodo e Maria (PERRAULT; GRIMM; ANDERSEN, 2010) também passam por esse
processo de amadurecimento no decorrer de sua histéria. Abandonados na floresta, as criancas
tém que lutar por sua sobrevivéncia com bravura e inteligéncia. Na casa da bruxa, aperfeicoam
suas habilidades, enganando a malvada e, assim, vendo-se livre de suas garras e possuidores de
Seus tesouros.

Além de regenerar-se, 0 herdi precisa sair de seu lugar inicial, de seu lugar de conforto,
e ir adiante, enfrentando os desafios, os monstros, os dragbes e os demais vildes que se
colocarem no seu caminho, vencendo cada obstaculo para alcangar seu objetivo. A esse

respeito, Campbell (1997) defende que

[...] a primeira tarefa do her6i consiste em retirar-se da cena mundana dos efeitos
secundarios e iniciar uma jornada pelas regides causais da psique, onde residem
efetivamente as dificuldades, para torna-las claras, erradica-las em favor de si mesmo
(isto €, combater os demonios infantis de sua cultura local) e penetrar no dominio de
experiéncia e da assimilagdo diretas e sem distor¢des. (CAMPBELL, 1997, p. 12).

Notamos esse ato de saida da cena mundana na trajetoria do Hobbit (TOLKIEN, 2019).
Ele sai do conforto de sua toca e passa por muitos desafios que se tornam aventuras que
culminam na concretizagdo do seu objetivo final. Nos contos de fada também notamos essa
saida do her6i de uma situacdo que podemos considerar passiva, para uma ativa, que
possibilitara que ele chegue ao final vitorioso.

A moleira, da histéria de Rumpelstichen (PERRAULT; GRIMM; ANDERSEN, 2010),
é confrontada a sair de seu posto de rainha e buscar respostas pelo nome daquele que a
chantageava. Isso implicou esse movimento de sair da passividade para a a¢do, o que culmina
com ela conseguindo salvar seu filho das garras do gnomo.

A Pequena Sereia (PERRAULT; GRIMM; ANDERSEN, 2010) também inicia sua
jornada a partir do rompimento com o mundo ao qual pertencia, buscando, com o auxilio da
bruxa do mar, conseguir conquistar suas pernas e, a partir delas, o que considerava liberdade.

No seu percurso como humana, passa por diversos obstaculos para tentar ganhar o amor do



49

principe. Todavia, sua trajetoria como humana ndo a levou ao final feliz, mas a fez perceber da
forma mais cruel, como o0 amor pode levar & morte.

A partir da sua trajetoria, o heroi dos contos de fada ensina a reestabelecer o equilibrio
da psique, pois busca por solugdes para os problemas que se colocam no ambito abstrato da

historia, mas que refletem no humano, no inconsciente coletivo. Franz (1990) destaca que

[...] o heréi é, consequentemente, o restaurador da situacdo sadia, consciente. Ele é
um ego que restabelece o funcionamento normal e sadio de uma situa¢do, onde todos
os egos da tribo ou nacdo estdo desviando-se do padrdo basico e instintivo da
totalidade. Pode-se dizer, entdo, que o herdi é uma figura arquetipica que representa
um modelo de ego funcionando de acordo com o SELF’. Sendo um produto da psique
inconsciente, ele é um modelo que deve ser observado, pois demonstra o ego
funcionando corretamente, ou seja, um ego que funciona de acordo com as
solicitagBes do SELF. Assim sendo, de certa forma, o heroi parece ser o préprio SELF,
pois ele serve de instrumento do SELF e realiza completamente tudo o que o SELF
quer que acontega. (FRANZ, 1990, p. 73).

Assim, em sua trajetoria, o herdi ensina como ordenar o inconsciente coletivo, em como
lidar com as situacOes interiores e exteriores que se colocam no percurso da vida. A vivéncia
do heroi ajuda a olharmos para nossa prépria vida e compreendermos, através das acbes desse
personagem, que os desafios ndo podem impedir nossa continuidade na busca por nossa
finalidade, mas que devem ser vencidos e solucionados, fazendo com que se tenha o
amadurecimento pessoal e o ordenamento do inconsciente coletivo.

A figura do heréi é extremamente importante para a compreensdo do inconsciente
coletivo e, desse modo, para a compreensao interior e para a busca por resolucées dos conflitos

interiores e exteriores. Franz (1990) apresenta-nos que

[...] Luthi diz que o her6i no conto de fada é uma figura abstrata e ndo humana. Ele é
completamente preto, ou completamente branco, e tem reacdes estereotipadas: ele
salva a dama e mata o ledo, e ndo teme a velha da floresta etc. Ele é completamente
esquematico. (FRANZ, 1990, p. 27).

Frye (2017) também corrobora, afirmando que

[...] o Aquiles de Homero representa a técnica oposta: a do her6i, um personagem
sobre-humano, formidéavel. Aquiles é mais do que qualquer homem poderia ser, mas
é também o que qualquer homem desejaria ser, e faz o que fariam quase todos se tanta
forca tivessem. Nao é o retrato de um heréi individual, mas a for¢a ardente do desejo,
da frustracdo e do descontentamento humano, algo presente em cada um de nés, parte
da humanidade inteira. Sendo um modelo ideal, Aquiles pode ser um semideus, unido
a natureza a ponto de ter uma mae no mar e um inimigo no rio, e ainda atrair vivo
interesse das divindades celestes. De mais a mais, 0 mito ndo deixa de apresentar
também uma perspectiva irdnica: a do heroi que, com toda a sua forga sobre-humana,

! Segundo Jung (2000), é o principio organizador da personalidade, sendo o principal arquétipo do inconsciente
coletivo.
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luta contra algo que ndo consegue entender, Ninguém liga mais para o Aquiles
histdrico, se é que jamais houve algum, mas o Aquiles mitico reflete uma parte das
nossas proprias vidas. (FRYE, 2017, p. 56).

O heroi é essa figura com as habilidades necessarias para alcancar o que deseja, para
cumprir sua missao. Todavia, apesar de ter qualidades consideradas, em muitas narrativas,
como inacessiveis, é possivel verificar que o her6i também possui semelhangas com nossa
humanidade, tendo limitacGes e cometendo erros, 0 que permite que exista a identificagdo com
ele e, consequentemente, a busca para ser como ele, para vencer como ele. Bettelheim (2021)
destaca que como 0s personagens ndo possuem um nome que os individualizem, que os facam
ser Unicos, isso permite que eles sejam relacionados com toda a humanidade, pois ora sdo a
menina do capuz vermelho, podendo assemelhar-se a qualquer crianga que se encontra em uma
missao em meio a floresta, que representa o desconhecido, ora a princesa presa na torre ou a
que ¢é tida por Gata Borralheira, que recebem nomes sem um significado individual, mas de
acordo com suas caracteristicas, assemelhando-se a todos aqueles que se sentem presos e
impedidos de realizar seus desejos.

Nesse sentido, a imaginacdo € fundamental para permitir essas conexdes com 0S

personagens e a realidade de quem 1€ e/ou escuta os contos. Durand (2012) ressalta que

[...] a imaginacdo segundo os psicanalistas é o resultado de um conflito entre as
pulsBes e o seu recalcamento social, enquanto, pelo contrério, ela aparece na maior
parte das vezes no seu préprio movimento, como resultado de um acordo entre os
desejos do ambiente social e natural. (DURAND, 2012, p. 39).

Essa ligacéo entre o social e o natural permite que exista o0 encontro entre o universo do

herdi e do leitor e que conexdes sejam estabelecidas entre eles. Bettelheim (2021) indica que

[...] s6 partindo para 0 mundo é que o her6i dos contos de fadas (a crianga) pode se
encontrar nele; e, fazendo-o0, encontrara também o outro com quem sera capaz de viver
feliz para sempre, isto €, sem nunca mais ter de experimentar a angustia da separag&o.
O conto de fadas é orientado para o futuro e conduz a crianga - em termos que ela
pode entender tanto na sua mente consciente quanto na inconsciente- a abandonar seus
desejos de dependéncia infantil e a alcancar uma existéncia independente mais
satisfatoria. (BETTELHEIM, 2021, p.19).

Assim, os contos de fada ndo sdo apenas uma distracdo ou se limitam apenas a
aquisicoes linguisticas e de vocabulério. Eles se encontram com o inconsciente coletivo, com o
profundo e o intimo, estabelecendo relagcdes de compreensdo do interior e do exterior e sendo
um caminho de desenvolvimento pessoal visando a maturidade. Eles ensinam sobre os desafios

da vida e como enfrenta-los sem medo ou sem fuga, mas buscando solugdes concretas e reais,
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sempre tendo em vista o objetivo final e, assim, ndo se deixando desanimar pelos obstaculos
presentes no trajeto. O herdi ndo ocupa esse lugar apenas na narrativa, mas na vida real, pois se
corporifica naquele que 1€ e nele se espelha para suas lutas reais.

Os contos de fada ganham papel de destaque quando falamos de Literatura infantil,
todavia outras histdrias possuem tamanha importancia no processo de formag&o do leitor. As
fabulas, que sempre trazem um ensinamento com sua moral, contribuiram e continuam
contribuindo na formacéo dos leitores.

A palavra fabula deriva do latim (fabulare), tendo por significado conversar e é
exatamente isso que significa: uma conversa. As fabulas também possuem origem da tradicéo
oral e possuem o objetivo principal de ensinar sobre a natureza moral, levando as pessoas a
refletirem sobre seus atos, alertando e aconselhando sobre determinado assunto com critica ou
ironia (COELHO, 2000). Como temas principais que sdo representados através de personagens
animais que assumem caracteristicas humanas, temos assuntos sobre as virtudes, como
bondade, justica, humildade e também sobre os vicios, ganancia e disputas.

N&o existe uma exatiddo de onde surgiram, mas o grande mérito volta-se a figura do
grego Esopo (século VI a.C.), que era um escravo conhecido por seus conselhos e narrativas
que contava (ALVES, 2007). Tempos depois, um escravo romano, Fedro, aprimorou o género
e registrou de forma escrita as histdrias. J& no século XVII, o francés, La Fontaine, retoma as
fabulas de Esopo e cria suas proprias histdrias, encantando as criancas.

A Literatura infantil € muito rica e a cada dia agrega novas obras que encantam 0s novos
leitores. Contudo, como ja falamos, antes de serem convencionalmente alfabetizadas, as
criangas sao cativadas ao universo literario por narrativas que permanecem guardadas e
gravadas em sua mente e que falam com seus medos e anseios. Para além de narrativas, somos
marcados pelas cantigas, pelas poesias que chamam a atencdo pelos elementos sonoros que
repercutem em nosso vocabulario. Desse modo, 0s poemas também sdo géneros literarios que
atraem o publico infantil a adentrarem ao universo da leitura. Muitas vezes, 0s poemas Sao
desconsiderados, mas para aqueles que se permitem tocar, deixam marcas e registros, pois falam
com nossas sensibilidades e emoc0es, areas que as criangas expressam com maior facilidade e

intensidade.

E triste explicar um poema.
E indtil também.

Um poema néo se explica.
(Hilda Hilst)
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Afinal, o que é poesia? Poesia é a arte traduzida em palavras que fala da vida, que
apresenta 0 mundo como gostariamos que fosse, que revela emogdes e sentimentos, que liberta
0 que esta no coracdo em palavras escritas no papel. Conforme Elias José (2003, p. 37), “em
poesia, as palavras tornam um sentido mais amplo, atingindo muitos significados. Tanto o poeta
como o bom leitor de poesia tém de sentir toda a carga de emotividade e de sentido que as
palavras trazem”.

Essa arte deve ser revelada e apresentada aqueles que estdo descobrindo a beleza das
palavras, aqueles que estdo sendo ensinados a serem cativados ao universo do literario, ao
universo da leitura, a0 mundo da arte escrita.

Mas, a0 pensarmos nisso, deparamo-nos com uma questdo importante: que poemas
apresentar aos pequenos? E, a partir dessa pergunta, formulamos outras: O que atrai e encanta
uma crianga na escuta e/ou leitura de poemas? Qual temaética e quais caracteristicas 0s poemas
devem apresentar?

Se levarmos em consideracdo que antes de ser alfabetizada convencionalmente, a
crianca necessitard daquele que empreste a voz para que 0S signos possam ser por ela
compreendidos, a voz daquele que declama a poesia € essencial, bem como as palavras e sua
disposicao nos versos para 0s recursos sonoros que essas produziram e que, consequentemente,
influenciardo na interpretacdo e compreensdo do poema. Portanto, considerar a musicalidade
presente nos poemas é fundamental em sua escolha para aqueles que necessitardo de um
mediador de leitura e, posteriormente, refletirdo nas escolhas dos ja alfabetizados
convencionalmente.

Ao pensarmos a respeito do percurso de criagdo do género de Literatura Infantil,
compreendemos que, inicialmente, seu objetivo principal estava vinculado a didatica e a
educacdo da crianca, de modo que a poesia infantil também teve essa marca em seus versos e
estrofes.

Nelly Novaes Coelho (2000) destaca que,

[...] entre a poesia infantil-tradicional e a contemporanea, ha uma diferenca béasica de
intencionalidade: a primeira pretendia levar seu destinatario a aprender algo para ser
imitado depois; a segunda pretende leva-lo a descobrir algo a sua volta e a
experimentar novas vivéncias que, ludicamente, se incorporardo em seu
desenvolvimento mental/existencial. (COELHO, 2000, p. 224).

Isso nos ajuda a analisar a tematica dos poemas, a fim de compreendermos que esse tipo
de poesia, por apresentar um fim determinado - de ensinar, instruir - impossibilitava que a

crianga gostasse e se envolvesse com esses textos.
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Considerando que a arte ndo tem um fim em si mesma e, nesse sentido, que a poesia €
mais ampla do que apenas fins didaticos, devem ser considerados outros aspectos na escolha de

poemas para o publico infantil. De acordo com os estudos de Coelho (2000),

[...] poesia é também imagem e som. As palavras sdo signos que expressam emocoes,
sensagOes, ideias... através de imagens (simbolos, metafora, alegorias...) e de
sonoridade (rimas, ritmos...). E esse jogo de palavras, o principal fator da atrac&o que
as criancas tém pela poesia, transformada em canto (as cantigas de ninar, cantigas de
roda, lengalengas...). Ou pela poesia ouvida ou lida em voz alta, que Ihes provoque
emocdes, sensacdes, impressdes, numa interacdo lidica e gratificante. (COELHO,
2000, p. 222).

A poesia passa, entdo, a ser reconhecida e valorizada pela sonoridade e pela ludicidade
gue o jogo dos sons e palavras proporciona para a leitura e ndo mais pelo contetdo vinculado a
fins didaticos.

As historias que nos sdo contadas na infancia repercutem ndo s6 em nossas leituras
futuras, mas no modo como enxergamos a vida e enfrentamos as situacfes que se colocam a
nossa frente. Portanto, falar de Literatura infantil e de media¢6es voltadas a formacéo do leitor
na infancia esta além do preocupar-se somente com o alfabetizar, com o letrar, mas repercute
na formacdo moral e social de cada uma dessas criangas como sujeitos criticos e participantes
ativos da sociedade. Assim, analisar 0s contextos que oportunizam o contato com essa forma
de Arte para além do berco familiar e dos muros escolares € preocupar-se com a formacao da
sociedade e com o papel significante que a literatura voltada a infancia deve possuir como um
direito que precisa ser garantido e oportunizado em espacos extraescolares, em nao espacos.
Adentraremos agora no palco da cidade de Caxias do Sul, cidade da Serra Gaucha, percebendo
as praticas que sdo destinadas ao incentivo a leitura literaria na infancia em espacos nao

escolares.

8 Disponivel em: < https://br.pinterest.com/pin/694258098792623637/>. Acesso em: 01 maio 2023.
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3 CAXIAS DO SUL: CENARIO DA MEDIACAO DE LEITURA

Isto é um livro para criancas. Um livro que qualquer homem
pode ler sem achar mesquinho. Porque a infancia, que anima até
a morte 0 nosso coracdo, a infancia que é nosso sentido de
existéncia, que € a nossa lembranga de filiagdo com a eternidade,
ndo sente aqui a frieza artificial dos livros que limitam a vida em
pequenos aspectos sem aquela capacidade de, em todos eles,
deixar a sua forma integral que sO integral satisfaz, como
alimento humano. (MEIRELES, 2001, p. 139)

Proporcionar atividades e espacos de incentivo e mediagdo a pratica de leitura é
necessario para a formacéo de leitores, pois em um mundo tecnoldgico e, consequentemente,
imediatista, possibilitar o encantamento com o universo literario é um desafio grande que nédo
pode ser negligenciado, se nos importamos com o futuro educacional e social das criangas.
Logo, possibilitar o incentivo a leitura em diferentes espacos e conceitos ndo € mais apenas
uma possibilidade, mas passa a ser extremamente necessario.

Quando buscamos pesquisas de analises de projetos de leitura desenvolvidos com
criancas, buscando o incentivo a formacdo do leitor e sobre mediacdes de leitura, deparamo-
nos com projetos em diferentes regides, como a dissertacdo de Clarice Fortkamp Caldin,
defendida em 2001, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), intitulada A poética
da voz e da letra na literatura infantil (leitura de alguns projetos de contar e ler para criancas),
na qual ela analisa diversos projetos de leitura literaria desenvolvidos com criancas em
bibliotecas, hospitais e escolas. Em sua pesquisa, ela percebe as diferentes funcdes que a leitura
desempenha nesses ambientes, seja ela uma fungéo social, terapéutica ou pedagdgica.

Ao pesquisar na base de dados da CAPES, encontramos indmeros® trabalhos
desenvolvidos sobre Literatura infantil, a grande maioria analisando obras especificas desse
género literario ou obras do PNBE, como a defendida por Elesa VVanessa Kaiser da Silva, na
Universidade Estadual do Oeste do Parand, com o titulo Recontos do PNBE 2012: efetivando a
mediacdo de leitura, e outros tantos sobre formacgdo do leitor, como o intitulado O uso das
estratégias de leitura na pratica docente: uma aliada a formacéo de leitores proficientes,
defendida por Maricelia do Carmo Roberto, na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), que
aborda a formacao dos leitores nos anos iniciais através de leituras dirigidas no ambiente escolar

(leituras ndo necessariamente literarias). Ambas as pesquisas analisam a formacéo de leitores

o Pesquisando sobre projetos de leitura no banco de dados da Capes, encontramos uma grande quantidade de
trabalhos (mais de um milh&o) voltados para praticas realizadas dentro do ambiente escolar. Quando delimitamos
a pesquisa para ambiente ndo escolar continuamos encontrando um grande ndmero de pesquisas.
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partindo das praticas e metodologias desenvolvidas dentro do ambiente escolar. Todavia, ndo
encontramos trabalhos sobre a formacdo do leitor que partissem da Literatura infantil e
apresentassem analises dos projetos desenvolvidos na cidade de Caxias do Sul e ndo fossem,
necessariamente, vinculados a espacgos formais de ensino. A grande maioria dos projetos que
serdo analisados ndo possui desenvolvimento dentro do ambiente escolar, mas sim em lugares
extraescolares, lugares e ndo lugares, voltados ao contexto social.

Ampliando a busca através do Google Académico, encontramos poucos trabalhos
voltados a mediacéo de leitura e projetos literarios realizados na cidade de Caxias do Sul. Nessa
busca, encontramos algumas pesquisas que se voltam para ambientes escolares, como a
biblioteca da escola. Dentre esses trabalhos, destacamos o artigo presente no repositorio da
Universidade de Caxias do Sul, intitulado O espaco da Biblioteca escolar: analise das
condicdes de mediacao de leitura, de Nathalie Vieira Neves e Flavia Brocchetto Ramos (2010).
Esse artigo é um recorte da pesquisa PNBE/2008 em Caxias do Sul: recepcao e usos para o
letramento, onde foram analisadas as bibliotecas de trés escolas municipais de Caxias do Sul,
buscando compreender as praticas de mediacao de leitura e obras que fazem parte do catalogo.
A constatacdo quem as autoras obtiveram foi de inadequacao desses lugares para processo de
letramento literario.

Desse modo, passaremos a conhecer e a descrever projetos de leitura literaria
desenvolvidos com criancas de 4 a 12 anos, na cidade de Caxias do Sul, no século XXI, dentre
0s anos de 2014 a 2022. Compreendemos a importancia de apresentar essas iniciativas que
compdem o cenario social e se fazem presentes na formacdo dos leitores dessa cidade.
Infelizmente, nem todos 0s projetos possuem registros de suas praticas, pois, por passarem por
diferentes mediadores e coordenacGes, algumas informacgdes foram perdidas, estando aqui
descritas as praticas registradas e disponibilizadas para elaboracdo desta pesquisa. Porém,
apesar de muitos registros concretos terem se perdido com o tempo, as sementes dessas praticas
mediadoras, sem davidas, permanecem germinando através de todos os que foram
contemplados e alcancados por esses projetos.

Para a anélise desses projetos e a interpretacdo de sua influéncia na formacéo de leitores
é necessario conhecermos o espaco no qual essas atividades foram e, em alguns casos,
continuam sendo desenvolvidas, ou seja, é indispensavel conhecermos e compreendermos
como se deu o processo de formacéo e criagdo da cidade e como ela se encontra na atualidade,
para verificar como essas préaticas foram inseridas e sua importancia no cenario de Caxias do
Sul. Costa e Lia (2022) dizem que
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[...] entre as cidades brasileiras que recebem significativos fluxos de novos migrantes
esta Caxias do Sul. Situada na Encosta Superior do Nordeste do Rio Grande do Sul,
integra a chamada Regido de Colonizacéo Italiana (RCI) em razéo de ter recebido, a
partir de 1875, significativas levas de imigrantes italianos no processo de povoamento
da entdo Col6nia Caxias. Ao mesmo tempo, além dos italianos, as migracdes internas
de fazendeiros e tropeiros vindos, sobretudo, dos Campos de Cima da Serra,
contribuiram para a construgdo da “marca” da cidade imigratéria. Quanto as
migraces estrangeiras mais recentes, observa-se, especialmente a partir do inicio dos
anos 2010, a chegada de imigrantes oriundos de outros paises. Haitianos,
venezuelanos e senegaleses formam o conjunto mais expressivo destes deslocamentos
humanos na cidade. (COSTA; LIA, 2022, p. 72).

A cidade de Caxias do Sul, antes conhecida como Campo de Bugres, passa a receber
imigrantes italianos a partir de 1875. O territorio antes ocupado por indigenas passa, a partir
desse ano, a ser povoado por imigrantes europeus que recebem a promessa de conseguirem
crescer e se desenvolver nas terras da serra gatcha. Esses imigrantes tiveram auxilio do governo
para semear nas col6nias, posteriormente, tendo que restituir o investimento do governo. Além
dos italianos, outras culturas fizeram parte desse processo de colonizacao da cidade, dentre elas
a austriaca e a polonesa. A cidade também passou a ter migrac@es internas de migrantes do
norte e do nordeste do pais. Com o passar dos anos, a col6nia foi crescendo e se modernizando,
desde o trem de ferro, a chegada da energia elétrica até tornar-se municipio, em 1910 (CURY,
2014)1°. O municipio foi crescendo e, com a modernizacio, a cidade foi se tornando um
importante polo industrial, sendo até hoje reconhecida pelas industrias e metallrgicas. Sales
(2006) destaca que

[...] a cidade de Caxias do Sul/RS, polo metal mecanico, destaca-se entre os centros
econdmicos do pais. Em termos turisticos, integra o Roteiro da Uva e do Vinho, um
dos mais visitados do Rio Grande do Sul, ao lado de cidades como Bento Gongalves,
Garibaldi e Carlos Barbosa. Caxias do Sul desenvolve, também, varios roteiros
turisticos dentro da prépria cidade como, por exemplo, os “Caminhos da Colonia”,
“Trilhas Urbanas” e “Estrada do Imigrante”, buscando qualificar seu potencial
turistico, utilizando para tanto o legado da cultura do imigrante italiano, o primeiro
grupo europeu a chegar a regido e marcé-la com uma producao econémica sob a ldgica
do capitalismo. (SALES, 2006, s.p.).

Apesar de a cidade possuir rotas turisticas, o principal destaque continua sendo para a
parte econdmica vinculada diretamente as industrias. Desse modo, é possivel observar um
grande investimento nesses meios e existe pouco espaco destinado a cultura, o que caracteriza

Caxias do Sul como uma cidade que valoriza muito o trabalho.

10 Disponivel em: <https://www.rgstur.com/historia-da-cidade-de-caxias-do-sul/>. Acesso em: 10 abr. 2022.
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Nos Ultimos anos, a regido passou a receber imigrantes senegaleses e haitianos que
migraram para a serra gaticha em busca de trabalho e, consequentemente, melhores condicdes
de vida para si e suas familias (LIA; OLIVEIRA; MONTEIRO, 2022).

Herédia e Pandolfi (2015) contribuem para a analise do cenério da cidade de Caxias do

Sul e sua escolha por imigrantes, ao afirmarem que

[...] aescolha da cidade de Caxias do Sul para os fluxos migratérios tem varias razdes.
Além de ser uma cidade, considerada desde a década de 70, como um dos principais
polos industriais do Estado do Rio Grande do Sul, possui servigos que permitem vé-
la também como um polo do setor terciario da regido. A cidade sempre foi divulgada
positivamente pela midia impressa, e a forte publicidade é um fator de atracdo para
aqueles que precisam escolher um novo destino. E importante destacar também que,
nas Ultimas décadas, alguns fluxos migratérios tém preferido cidades médias em
relacdo as regides metropolitanas. (HEREDIA; PANDOLFI, 2015, p. 97).

Desse modo, percebemos que a escolha de Caxias do Sul como destino de migrantes na
atualidade tem caracteristicas semelhantes as escolhas dos primeiros migrantes: busca por
trabalho. A cidade possui essa caracteristica de forma latente: € um local onde o trabalho é
muito valorizado. Outros aspectos acabam ficando em segundo plano, como a questdo cultural
e, por conta disso, existe um desafio grande por parte das instituicdes voltadas as praticas
culturais, que ndo contam com apoio financeiro suficiente, tampouco com divulgacdo e
valorizacdo. Assim, as propostas de praticas voltadas para a cultura e o lazer no ambiente de
Caxias do Sul precisam ser bem organizadas e planejadas, de modo que possam ser
apresentadas de formas cativantes & comunidade e, assim, serem conhecidas e valorizadas pela
populacdo (HEREDIA; PANDOLFI, 2015).

Ao buscar atividades culturais voltadas para praticas de mediacédo de leitura com foco
na infancia, encontramos diferentes iniciativas que buscam a formacéo de mediadores de leitura
e oficinas préaticas destinadas ao publico infantil. Na feira do livro que acontece anualmente,
ocupando na maioria das vezes a praca Dante Alighieri, que fica na regido central da cidade,
séo propostas rodas de conversas e oficinas com foco na mediacao de leitura para as criancas,
visando proporcionar um contato delas com a literatura desde os primeiros anos de vida, para
forma-las como leitoras.

Muitas dessas atividades de mediacéo de leitura ganham visibilidade durante o periodo
da Feira do Livro, porém também acontecem com frequéncia encontros entre mediadores de
leitura em outros espacos, buscando ampliar os meios e as formas de acesso da crianga com

relacdo aos livros e a literatura.
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Nosso foco esta direcionado em apresentar os principais projetos de mediagéo de leitura
que aconteceram e, em alguns casos, continuam acontecendo no cenario desta cidade dos anos
de 2014 a 2022. Como relatado anteriormente, na busca por documentagdes para realizacdo
dessa pesquisa, encontramos pouco material de registro dessas praticas e, por conta disso,
alguns dos projetos apresentaram pouca descri¢cdo. Desse modo, optamos por listar alguns e
focar em dois, Rede Recria e Instituto Quindim, para explora-los com maior minuciosidade,

por serem 0s que mais apresentam documentacdo registrada.

3.1 PROJETO PASSAPORTE DA LEITURA

O Projeto Passaporte da Leitura foi criado em 2005, visando atender criangas e
adolescentes das escolas e, consequentemente, a comunidade na qual estéo inseridos. Promove
encontros entre autores e leitores durante a Feira do Livro. O Passaporte da Leitura é uma
realizacdo da Diretoria do Livro, Literatura e Leitura da Secretaria Municipal da Cultura, por
meio do Programa Permanente de Estimulo a Leitura (PPEL).

O projeto ja envolveu mais de 177 mil estudantes e mais de 200 autores de diferentes
partes do Brasil. O encontro inicial no qual sdo apresentados os autores que trocarao ideias com
os alunos das escolas selecionadas acontece na cidade de Caxias do Sul, na Biblioteca Parque
Largo da Estacdo (BPLE), na estacdo férrea. Esse local das antigas oficinas das locomotivas foi
restaurado para abrigar uma biblioteca voltada ao publico infantil e juvenil. Conta com um
espaco amplo de 470m2. Depois dessa abertura, as escolas escolhidas recebem os livros para
trabalhar com os alunos. Depois, 0s estudantes sdo convidados a participarem das atividades da
Feira do Livro, entrando em contato com os autores. Apos, essas escolas recebem os livros para

fazerem parte do acervo da biblioteca escolar.
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Figura 1 — Biblioteca Parque Largo da Estagéo

Fonte: Guia de Caxias do Sul'!

A Feira do Livro acontece anualmente no segundo semestre do ano, normalmente no
espaco da praca Dante Alighieri, que fica localizada na parte central da cidade de Caxias do
Sul, facilitando o acesso e a participacdo da comunidade.

A primeira Feira do Livro de Caxias do Sul aconteceu no ano de 1983, por meio da lei
n° 2.828, sendo o maior evento literario da regido. O objetivo da Feira do Livro é “popularizar
o livro e democratizar o acesso a leitura”!2, A Feira do livro movimenta a comunidade local,
envolvendo as escolas para participarem dos bate-papos, palestras, conta¢fes de historias e
também toda a comunidade. Conta com sessdes de autdgrafos, oficinas e apresentacdes
artisticas. O evento acontece no segundo semestre do ano, durante aproximadamente 15 dias.
As bancas das livrarias locais e da regido estdo concentradas na praga Dante Alighieri, tendo
algumas atividades promovidas nesse espaco e outras no espaco da Casa da Cultura que fica ao

lado da praca.

1 Disponivel em: < https://www.guiadecaxiasdosul.com/empresa/biblioteca-parque-largo-da-estacao-2635>.
Acesso em: 24 abr. 2022.
12 Disponivel em: < https://www.feiradolivrocaxias.com/> . Acesso em: 15 abr. 2023.
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Figura 2- Feira do Livro na Praga Dante Alighieri
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Fonte: Revista News!®

A Feira do Livro acontece por meio de uma iniciativa da Prefeitura de Caxias do Sul e
da Associacdo de Livreiros Caxienses (ALCA), contando com empresas de apoio e
patrocinadoras como Randon e Marcopolo (grandes industrias locais), Racon (servico de
consorcios), banco Sicredi e Pioneira.

No ano de 2021, aconteceu a 172 edi¢do da Feira do Livro através do encontro online
(por conta da pandemia de Covid-19) entre autores e leitores, auxiliando no encantamento das
criancas e adolescentes a terem o habito da leitura literaria presente em suas vidas.

O projeto foi enaltecido por ter uma longa durabilidade, sendo destacado pela vice-
prefeita da cidade, Paula lores: “que maravilha um projeto assim ter continuado por tantos anos.
O livro é sempre uma companhia, pessoalmente um parceiro muito grande meu. A leitura é
terapéutica”. Ela continua: “Fico muito feliz em ver que pessoas se dedicaram para que esse

projeto, que ¢ muito estruturante, seguisse tio bem sucedido”*.

13 Disponivel em: < https://revistanews.com.br/2020/11/28/feira-do-livro-de-caxias-do-sul-e-0-maior-evento-
literario-da-serra-gaucha/>. Acesso em: 15 abr. 2023.

14 Disponivel em: <https://caxias.rs.gov.br/noticias/2021/09/secretaria-municipal-da-cultura-lanca-o-170-
passaporte-da-leitura>. Acesso em: 10 jun. 2022.
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3.2 PROJETO ESCRITOR NA COMUNIDADE

O Projeto Escritor na Comunidade, outra iniciativa do Programa Permanente de
Estimulo a Leitura (PPEL), teve cinco edi¢des (2017 a 2021) que acontecem antecipadamente
antes da Feira do Livro, visando valorizar escritores locais. E realizado em espacos escolares e
ndo escolares, como a Associacdo Crianca Feliz, a Biblioteca Publica, o Presidio Regional (nas
alas femininas e masculinas) e muitas outras instituicdes. Os trabalhos desses autores sdo

divulgados para que a comunidade conheca e leia essas obras.

3.3 REDE RECRIA — MOSTRA LITERARIA

Ver criangas e jovens lendo, discutindo e escrevendo é sempre
motivo de grande alegria. Eles sairam do seu restrito mundo de
botdes, teclas e telas. Adentraram na esfera do seu intimo e
cotidiano, transformando-o. A leitura fomenta a imaginacéo e
nos incita a refletir sobre a vida, produz momentos de deleite e
isso contribui para a felicidade. Criancas e jovens que leem
aprimoram a capacidade de expressdo das ideias, dos conflitos,
dos anseios e os encoraja a publica-los, como ora acontece.

A literatura abre um mundo novo, contribui na socializacdo,
estabelece pontes, cria lagos, ajuda a ordenar 0s pensamentos e
auxilia na compreensdo de si e do mundo. No poema Ao leitor,
0 poeta Jayme Paviani diz: Abrimos os livros, sé se 1€ a vida.
Portanto, vamos aos livros! (MABONI, 2013, s.p.)

A Mostra Literaria surgiu em 2008, com o intuito de possibilitar a experiéncia de leitura
e escrita por intermédio de acdes por meio da literatura para criancas e adolescentes de até 21
anos, buscando promover os direitos humanos fundamentais. Foram realizadas 12 edi¢des nas
quais, em cada edicdo, um livro reunia as producdes em poesia e prosa das criancas e
adolescentes participantes do projeto. Todos os participantes tinham seus textos publicados nos
livros e ndo apenas 0s textos que eram premiados.

Os projetos sdo realizados com o apoio da Sociedade Civil e do setor pulblico'®,
promovendo a inclusdo social e o protagonismo de criangcas e adolescentes por meio de
atividades de leitura e producéo escrita.

No projeto da Rede Recria (2019) consta como objetivo:

Realizar o atendimento de criancas e adolescentes nos Servi¢os de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos e demais servigos de assisténcia social desenvolvidos

15 Homenageada da 29° Feira do Livro de Caxias do Sul, 2013.

16 promovido com o apoio da Associacdo Crianca Feliz (ACF) em parceria com a Fundacdo de Assisténcia Social
(FAS) e o apoio da Universidade de Caxias do Sul (UCS) e da Prefeitura de Caxias do Sul, por meio da Secretaria
de Cultura- Departamento do Livro e da Leitura.
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neste municipio e que vise a execugdo de agdes que estimulem a inclusao social por
meio de atividades de leitura e produgdo escrita, com énfase na promocéo de habitos
de leitura e escrita; promover a formacdo de educadores e profissionais das entidades
para o uso da literatura como forma de fruicdo e prazer de ler; publicar obra literaria
com os trabalhos premiados em cada categoria da Mostra. (REDE RECRIA, 2019, p.
2).

Além disso, o projeto da Rede Recria (2019) traz como justificativa para sua realizacao
a importancia de promover atividades de leitura e producdo escrita voltadas a criangas e
adolescentes carentes. Dentre 0s aspectos presentes na justificativa do projeto, destacamos:

a. A Mostra Literéria é uma iniciativa que esta em sintonia com a legislacéo e as
politicas pablicas voltadas aos direitos humanos de criancas e adolescentes, previstas
no Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei Federal n° 8.069/1990, e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei Federal 9394/1996, as quais tém como
pressupostos o desenvolvimento fisico e mental de criangas e adolescentes,
considerados como sujeitos de direitos e em pleno processo de desenvolvimento.

b. A leitura e a escrita sdo fundamentais para a inclusdo, a cidadania e para o
sucesso de criancas e adolescentes na escola e na vida. A cada edicdo, a Mostra
constata-se que a mesma constitui-se como uma ferramenta indispensavel no processo
de leitura e producdo textual para criangas, adolescentes e jovens que sdo atendidos
pela Rede de Protecdo Social de Caxias do Sul.

c. O ser humano tem o direito a Literatura (ANTONIO CANDIDO, 2004), visto
como um direito incompressivel e que ndo pode ser negado a ninguém.

d. A RECRIA encontra na literatura um dos motes para o trabalho com criancas
e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social, a exemplo do que fazem
diversos educadores da América Latina, Europa e Estados Unidos. Uma dessas
educadoras, Michele Pettit (2009), propfe a leitura como uma arte ou como uma
forma de resistir & adversidade.

e. A Mostra Literaria faz surgir diversas possibilidades de acdo: oficinas de
leitura e escrita, participacdo em eventos literarios ou feira do livro, formacdo de
educadores, inscricdo da cidade de Caxias do Sul em prémios nacionais que estimulam
as praticas de leitura e promovam politicas publicas de incluséo social pela literatura,
publicagdo de livros, além, é claro, de provocar a mudanga de histéria de vida e da
autoestima dos envolvidos, como é o caso dos adolescentes privados da liberdade e
das pessoas que ndo participam daquilo que é produzido pela cultura letrada do Pais.
(REDE RECRIA, 2019, p. 3).

O projeto organiza um cronograma para realizacdo das atividades realizadas com as
criangas e adolescentes, prevendo o necessario nao apenas no que diz respeito ao espaco no
qual as atividades acontecem (Associacio Crianca Feliz!’), como também os recursos

financeiros necessarios para a realizacdo dessas atividades.

SN Associagdo Crianga Feliz (ACF) ¢ uma entidade que constroi sua historia no atendimento a centenas de
criangas, adolescentes e suas familias em situacdo de vulnerabilidade social, residentes do bairro Fatima Baixo e
outros 12 bairros da Regido Norte de Caxias do Sul/RS. Atualmente, realiza cerca de 230 atendimentos diarios —
com criancas e adolescentes de 06 a 15 anos - através do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos,
oficinas, alimentacdo, assisténcia social, entre outros, contabilizando mais de 30 mil desde a sua fundacéo.
Localizada no bairro Fatima Baixo, a instituigdo conta com uma area construida de 1.160 metros quadrados. A
sede prdpria, distribuida em dois andares, contempla salas educativas, espago multiuso, refeitorio, cozinha, sala de
reunido, telecentro, lavanderia, depoésitos, area administrativa, patio e instalagdes sanitarias”. Disponivel em: <
https://www.acriancafeliz.org.br/quem-somos#apresentacao>. Acesso em: 15 abr. 2023.
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Figura 3 — Associacdo Crianca Feliz

Fonte: Associagéo Crianga Feliz®

Além disso, o projeto apresenta os parceiros para sua realizacdo: Secretaria Municipal
da Cultura, Universidade de Caxias do Sul, Sorvelandia e Affitti - locagdo para eventos, bem
como a prestacdo de contas do espago da Associacao Crianca Feliz.

O projeto inclui, ainda, os impactos que justificam a sua relevancia:

A partir da realizacdo da Mostra Literaria constata-se diminuicdo significativa das
dificuldades na expressao oral e escrita criativa de criancas e jovens. O trabalho de
equipe, de carater continuo e permanente, com a intervencdo pontual de mediadores
de leitura (educadores sociais); a contribuicdo de profissionais preparados para
compartilhar saberes e orientd-los nas atividades de leitura e escrita criativa séo
responsaveis pelo sucesso dessa iniciativa. O contato com a Literatura abre caminhos
para o aperfeicoamento da sua percep¢do e da realidade e através dela conseguem
sintonizar-se de forma harmonica e equilibrada. A proposta da Mostra envolve
diretamente e indiretamente 2.500 participantes e o que vem confirmar a importancia

18 Disponivel em:<
https://www.google.com.br/search?gq=associa%C3%A7%C3%A30+crian%C3%A7a+feliz+&hl=pt-
BR&authuser=0&thm=isch&source=hp&biw=1366&bih=657&ei=4aA6ZKyuDoPW1sQP1--
eiAQ&iflsig=AOEireoAAAAAZDqu8S8QXLbVEPICqEdgx8y-1YiqYFnR&ved=0ahUKEwjsotPK-av-
AhUDg5UCHde3BOEQ4dUDCAc&uact=5&00g=associa%C3%A7%C3%A30+crian%C3%A7a+feliz+&gs_lcp=
CgNpbWcQAzoECAAQAZoICAAQIAQQSQMEBQIAEIAEOgcIABANEIAEOgY IABAIEB46BWgAEBgQg
ARQAFjZMmC4P2gAcAB4AIAB]QGIAY4YKgEEMC4yNZgBAKABAaoBC2d3cyl3aXotaWln&sclient=img
#imgrc=ch7eqXzWBdfUtM>. Acesso em: 15 abr. 2023.
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da realizacdo desse projeto que, na sua esséncia, oferece subsidios para o
fortalecimento do individuo como pessoa e como cidaddo. (REDE RECRIA, 2019, p.
10).

O projeto oportuniza que criangas e adolescentes que se encontram em regides carentes
e marcadas pela criminalidade possam, atraves da leitura e das outras atividades desenvolvidas
nesse espaco, enxergar que tém capacidade e potencial para buscarem alcancar seus sonhos e
objetivos, possibilitando que eles aprendam nao apenas a decodificar signos, mas também a

construir, através das narrativas, motivacOes para trilharem novos caminhos.

3.4 INSTITUTO QUINDIM

Conhecemos a importancia e a necessidade de incentivar criangas a terem contato e
criarem o habito de ler, mas isso ndo basta para influenciar na formacéo de leitores. Como Petit
(2019) comenta em seu livro Ler o0 mundo, temos que cuidar para ndo acabarmos criando um
Frankstein no processo de mediacdo de leitura, isto €, unindo conceitos e listas de leituras que
sdo consideradas essenciais e obrigatorias para se formar um bom leitor. Se nos comportarmos
assim, acabaremos fugindo da real esséncia da literatura: ser uma arte que, como tal, ndo possui
um objetivo em si, mas transcender qualquer definicdo preestabelecida sobre arte e literatura.

Dessa forma, a mediacgéo de leitura ndo deve preocupar-se em passar uma lista de obras
que as criancas devem ler nesse periodo da vida ou sobrecarrega-las com informacdes sobre a
importancia de ler, mas proporcionar que a crianga tenha contato com o melhor da Literatura
infantil para que possa, de acordo com suas curiosidades e desejos, escolher os titulos que Ihe
interessam e instigam e, aos poucos, ir se formando, em suas individualidades e singularidades,
enquanto leitora.

Promover e proporcionar espacos para além do ambiente escolar que visem mediacao
de leitura e contato com a arte é de suma importancia para possibilitar que criancas e
adolescentes notem a presenca da leitura literaria em outros espagos e em contato com a
comunidade. Esse € o papel que o Instituto Quindim promove na cidade de Caxias do Sul.

Criado em 19 de setembro de 2014, sendo incialmente chamado de Instituto de Leitura
Quindim, partiu da ideia idealizada por VVolnei Canénica, em 2009, a partir de sua viagem para
conhecer os sistemas de bibliotecas e as politicas publicas da Colémbia. Conheceu o projeto
Espantapajaros, de Yolanda Reyes, decidindo que teria um espaco destinado a infancia em
Caxias do Sul (INSTITUTO QUINDIM, 2020).
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No Relatorio circunstanciado das atividades desenvolvidas pelo Instituto Quindim
(2020, p. 2), Volnei destaca que o Instituto Quindim

[...] Nasce do desejo de formatar um espaco onde criancas, jovens e adultos pudessem
ter acesso a Literatura Infantil, Juvenil e a contetidos tedricos de qualidade sobre o
tema. Um lugar para pensar o “ecossistema do livro”, tendo o leitor, em especial o
publico infantil e juvenil, como nicleo central desse processo que ajuda a humanizar
o dia a dia e a historia de diferentes populagdes. Um espaco de referéncia que envolva
a familia e todos que promovem a leitura é a concretude de que a biblioteca ¢ o local
mais democratico e precisa ser valorizado. (INSTITUTO QUINDIM, 2020, s.p.)

Em 2014, Volnei convidou alguns amigos com os quais partilhava o amor pela literatura
para, juntos, fundarem o instituto. Na formacdo original, fizeram parte: Adriana Antunes,
Adriana Camélo Lucena, Graziela Cunha Canénica, Jaqueline Pivotto, Marli Fronza, Patricia
de Bastiani Alberti e Vania Marta Espeiorin.

Posteriormente, o escritor e ilustrador Roger Melo foi convidado a fazer parte, sendo o
criador da logomarca do Centro e da ilustragdo que ganhou o mundo: o rinoceronte Quindim.
A ideia do rinoceronte Quindim surge para homenagear dois autores grandes da Literatura
Nacional: Monteiro Lobato - pelo personagem do Sitio do Picapau Amarelo - €, ao poeta Mario
Quintana, que tinha o quindim como seu doce favorito.

No ano de 2016, o Centro de Leitura Quindim realizou uma expedigdo com escritores e
ilustradores brasileiros de Literatura infantil e juvenil para Xangai e Pequim, na China.
Juntamente com a Feira Internacional do Livro de Xangai, o0 Quindim promoveu o 1° Panorama
de Literatura Brasileira para Criancas. Em dezembro de 2016, na Biblioteca Municipal
Monteiro Lobato, em Sdo Paulo, € lancado o projeto Clube de Leitura Quindim - clube de
assinatura de livros.

Com o passar do tempo, o Centro de Leitura Quindim foi crescendo e necessitava de
um espaco fisico. Inicialmente, o Quindim ficou em uma sala no centro de Caxias do Sul, cedida
pela familia da Patricia Alberti. Em 2017, o grupo de teatro Ueba Produtos Notaveis convidou
0 Quindim para ser parceiro e compartilhar o mesmo espacgo. Assim, a localizagéo do Instituto
Quindim passou a ser no Centro Cultural Moinho da Cascata, no bairro Santa Catarina, em
Caxias do Sul.

Ao conquistar o reconhecimento nacional e internacional, em 2018, foi inaugurada, no
Moinho da Cascata, a biblioteca com mais de 5 mil livros de referéncia na Literatura infantil e
juvenil e outros livros tedricos. Segundo o Relatério circunstanciado das atividades

desenvolvidas pelo Instituto Quindim (2020):



66

A biblioteca ganhou vida pelo trago da arquiteta Jéssica De Carli, transformando-a em
um espaco arquiteténico de referéncia. E, assim, o Quindim se consolidou como um
lugar de afetos, de encontros, de promocdo do livro e da leitura. Um espaco sem
barreiras, de fruicdo estética e de vivéncias. Um local de encontro das narrativas
verbal, visual e afetiva. Um espaco para refletir sobre a sociedade e repensar novos
caminhos. Um espaco politico de garantia do direito a literatura. (INSTITUTO
QUINDIM, 2020, s.p.).

Com o aumento significativo de publico, em 2020, o Instituto Quindim se mudou para
0 pétio da Eberle, que fica mais proximo ao centro da cidade de Caxias do Sul, facilitando o
acesso de todos.

O Instituto Quindim n&o possui convénio com a prefeitura de Caxias do Sul, ndo
recebendo, desse modo, recursos financeiros. A manutencao desse instituto provem dos sécios
da biblioteca, vendas da livraria, cursos e formacdes ofertados. Ele recebeu reconhecimento por

sua contribui¢do na formag&o de leitores na cidade, conforme consta em seu relatério (2020):

No dia 5 de Novembro de 2020, o Prefeito Flavio Cassina sancionou a lei n® 8561/20,
de autoria da Vereadora Denise Pess6a. O Projeto de lei foi aprovado na Camara de
Vereadores de Caxias do Sul no dia 24 de Setembro do mesmo ano. Tamanho gesto,
vem reconhecer a contribuigdo do Instituto ao longo dos seis anos de contribui¢bes na
cidade de Caxias do Sul, incentivando, promovendo e defendendo a leitura. Esta lei
também traz ao Instituto de Leitura Quindim a obrigac&o de prestar contas a sociedade
caxiense de modo a demonstrar, no presente relatdrio, quais as atividades realizadas
que corroboram a natureza da instituicdo e justificam sua declaracio de utilidade
publica. Em atendimento ndo somente a lei 8561/20, mas também as leis municipais
2131/73 € 8291/18. (INSTITUTO QUINDIM, 2020, s.p.).

Além da biblioteca, da livraria e dos cursos ofertados, o Instituto Quindim recebeu 13
exposicoes de diferentes artistas nacionais e internacionais, dentre elas: Entre a espada e a rosa,
de Marina Colasanti; Uma biblioteca é uma casa onde cabe toda a gente, de Mafalda MilhGes
(Portugal); Yara, da aldeia Kayap6/Xingu; Monstros no cinema, de Daniel Kondo e Um
rinoceronte pelo mundo, com a participacao de diferentes artistas.

A exposicdo Um rinoceronte pelo mundo homenageia o instituto, revelando a
abrangéncia desse trabalho, mostrando a quantidade de lugares, paises distintos, o rinoceronte
da cidade de Caxias do Sul chegou e cativou. Em outubro de 2021, a exposi¢éo se fez presente

no Shopping Pratavieira:

Figura 4 — Exposicdo Um rinoceronte pelo mundo
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Fonte: a autora (2021)

Através das fotografias disponiveis na Figura 4, percebemos as diferentes
nacionalidades dos artistas e notamos como o Instituto € reconhecido internacionalmente. Além
disso, o Instituto promove diversas oficinas e projetos realizados para criancas e adolescentes,
visando o incentivo a formacéo de leitores desde os primeiros anos de vida.

Nas visitas de escolas, o Instituto sugere o seguinte roteiro®®:

Recepcdo dos alunos e visita monitorada pela Exposicdo Caminho Histérico, que
retrata a trajetdria do Edificio Eberle;

Ida a biblioteca do Quindim, localizada no 6° andar do Edificio;

InstrucBes e orientagcdo para o uso da Biblioteca;

Visita a galeria de arte do ILQ;

Explanacéo sobre a trajetdria do Instituto de Leitura Quindim e sua atuac&o;
Contagdo de historia;

Interagdo e experimentacao da Biblioteca com atividades ludicas, brincadeiras, leitura
e desenho;

Contacéo de historia.

Dentre os projetos e oficinas realizados pelo Instituto Quindim, destacamos:

19 Disponivel em: < https://www.facebook.com/institutodeleituraquindim> Acesso em: 12 jul. 2022.
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1. Todxs contra o coronavirus: Inicialmente criado para divulgar informaces
sobre o coronavirus, o canal do YouTube?® converteu-se no Canal do Instituto
de Leitura Quindim. Durante o isolamento social causado pela pandemia,
diversas histdrias foram contadas a partir desse canal, o que fez com que muitas
criangas fossem incentivadas e atraidas ao universo literario.

2. Vivéncias ladicas: Oficina realizada no periodo de 2021, com o objetivo de
“Trabalhar linguagens como o teatro, a contacdo de histdria, a literatura, a
palhacaria, entre outras, sempre visando ampliar as possibilidades de
investigacdo de um corpo lidico”?!. A oficina foi ofertada para criancas e
adolescentes, oportunizando o incentivo a leitura através da ludicidade e da
expressao corporal com as linguagens do teatro.

3. Semana mundial do brincar: Para comemorar a Semana mundial do brincar,
durante o periodo de 27 a 29 de maio de 2021, foram realizadas oficinas online

com atividades ldicas que visavam a formagao dos leitores.

No dia 27 de maio foram realizadas duas oficinas:

) Rabrincando com Tirinhas, com o ilustrador e quadrinista Wagner
Carsten. Uma oficina para construir tirinhas e conhecer um pouco da arte dos
quadrinhos. Publico: a partir de 9 anos.

° Histdrias Brincantes, com a professora e contadora de historias Adriana
Camélo Lucena. Uma oficina para criar historias e personagens de forma divertida.
Publico: de 4 a 10 anos.

No dia 28 de maio mais duas oficinas foram realizadas:
) Criando Personagens, com a escritora e ilustradora Ana Thomas Terra.

Criar personagens, utilizando materiais pouco convencionais, rompendo a barreira do

"ndo sei desenhar". Publico: de 10 a 14 anos.

20 Disponivel em: <https://www.youtube.com/c/Institutodel eituraQuindim >. Acesso em: 12 jun. 2022.
21 Disponivel em: < https://www.facebook.com/institutodeleituraquindim> Acesso em: 12 jun. 2022.
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) "Eu sou assim, tenho tudo dentro de mim", com a arteterapeuta e atriz
Priscila Weber. Uma oficina para (re)conhecer nossas emocdes atraves da arte. Publico:

de 6 a 10 anos.

E no dia 29 de maio, mais duas:

° O traco e a liberdade, com o escritor e ilustrador Roger Mello. Soltar a
criatividade e possibilitar que as criancas e os adultos resgatem o didlogo entre a imagem
e o texto ficcional. Publico: criancas, familiares e pessoas de todas as idades.

) Roda de Filoarte, com a escritora e ilustradora Ana Thomas Terra. Um
encontro com 0 nosso imaginario € com o nosso olhar sobre a vida. Pablico: familiares

e pessoas de todas as idades.

4. Atelié Aragari: Com o objetivo de: “Proporcionar as criangas experiéncias
significativas envolvendo o brincar, a literatura, a arte, a criacdo, a construcao
e a investigacdo, além de abrir espaco para ampliacdo de repertorio cultural e
para que elas manifestem suas emocgdes, pensamentos e hipdteses sobre o
funcionamento do mundo utilizando diferentes linguagens”??.

O Atelié proporciona momentos de vivéncias praticas de criacdes que
influenciam diretamente no contato das criancas com a Arte, com a Literatura e
com a leitura. O atelié atende criancas de 4 a 12 anos e adolescentes de 13 a 17
anos, proporcionando experiéncias unicas na infancia e juventude, com o trato

com a Arte.

22 Disponivel em: < https://www.facebook.com/institutodeleituraquindim>. Acesso em: 12 jun. 2022.
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Figura 5 — Atelié Aragari
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Fonte: Quindim (2019)%

Natal literario solidario: Iniciativa que ja atua ha 3 anos (2019, 2020 e 2021)
durante o periodo do Natal, buscando apadrinhar criancas de 0 a 17 anos que
residem em Abrigos e/ou Casas-Lar de Caxias do Sul, a fim de proporcionar
que eles tenham acesso a leitura. Em 2019, foram atendidas 200 criangas. Em

2020, foram atendidos 530 criancas e adolescentes.

Oficinas de verdo: Oficinas desenvolvidas em 2020, visando o incentivo a
leitura através da ludicidade. Oficinas diarias de desenho, arte, contacdo de
historias, confecgdo de personagens, leituras, criagdo de historias, cinema,
teatro, brincadeiras e jogos. Nessas oficinas, 19 criangas estiveram presentes.

Atelié livre: A primeira edi¢cdo aconteceu em marco de 2022. Trata-se de uma
proposta para as familias participarem com as criangas de um momento ludico,
explorando o lado artistico com criatividade e imaginacgdo. A frente da iniciativa

2 Disponivel em: < https://www.facebook.com/institutodeleituraquindim> Acesso em: 12 jun. 2022.
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estavam as atelieristas Lilo Luchese e Nathalia Casagrande e a voluntaria
Itelvina Prateado.

O Instituto também promove palestras e oficinas para adultos, capacitando-os a serem
mediadores no processo de incentivo a leitura na infancia e na consequente formagdo de
leitores.

O Instituto possui um amplo espaco de 365m?2 para realizacdo das atividades. O
ambiente esta organizado de maneira a proporcionar um contato individual de cada visitante da
biblioteca com as obras que selecionar, podendo se sentar nas almofadas que estdo dispostas no
lugar de maneira cativante e aconchegante. Além das prateleiras com os livros e desse ambiente
propicio para contato com a leitura, encontramos, dispostas pelo local, ilustracdes e esculturas
artisticas desenvolvidas por artistas que visitaram o ambiente e também pelas criangas que
participam das oficinas e atividades propostas.

A biblioteca que consta com mais de 16.000 opcOes de livros de autores regionais,
nacionais e estrangeiros possibilita um leque de escolhas de diferentes géneros literarios para

as diferentes faixas etarias das criancas (e também dos adultos).

Figura 6 — Espaco do Instituto Quindim

Fonte: a autora (2023).
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No dia 28 de margo de 2023, o Instituto Quindim esteve envolvido em uma polémica
gue movimentou a comunidade. Um familiar de uma crianga que frequentava o Instituto
fotografou e divulgou a foto da placa do banheiro do estabelecimento que apresentava uma
linguagem neutra. Por conta disso, muitas pessoas se manifestaram: algumas defendendo o
Instituto e outros se posicionando contra essa atitude, manifestando opinido contréria,
afirmando que n&o permitiriam que os filhos continuassem frequentando esse espago.

O Instituto manifestou-se em suas redes sociais declarando que a escolha da institui¢éo
em disponibilizar uma placa de banheiro com linguagem neutra ndo remete a um
posicionamento do Instituto nas atividades que desenvolve. Em outras palavras, o Instituto
declarou que essa acdo ndo quer dizer que nos projetos e atividades desenvolvidas pelo Instituto
existam cunho ideoldgico. Em suas redes sociais, 0 Instituto se posicionou sobre o ocorrido

através da postagem a seguir:



Figura 7- Instagram Instituto Quindim

Fonte: Instagram Instituto Quindim

73



74

Prosseguiremos analisando as atividades realizadas pelo Instituto Quindim e pela Rede
Recria, olhando para os documentos desses projetos e para as atividades acompanhadas pela
pesquisadora em algumas ocasides, considerando as etapas da analise de contetdo: definicdo e

amostragem (organizacdo e codificacdo), categoria e categorizacao, coeréncia e validacéo.
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4 FORMANDO CRIANGCAS LEITORAS: ANALISANDO OS PROJETOS
DESENVOLVIDOS

Para analisarmos o0s projetos e atividades desenvolvidas pelo Instituto de Leitura
Quindim e a Rede Recria, primeiramente precisamos definir quais aspectos serdo considerados
relevantes nessa analise. O foco dessa pesquisa esta na analise dos documentos disponibilizados
pelos projetos, pelos livros resultaram das atividades da Rede Recria e pela observacdo de
algumas atividades e oficinas do Instituto Quindim.

Nossa base sera da analise de contetdo, utilizando-se da interpretacdo desses materiais
através de alguns aspectos enfatizados pelos autores Martin W. Bauer e George Gaskell (2011),
dentre eles: definicdo e amostragem (considerando a representatividade, tamanho da
amostragem, unidade de amostragem), amostragem estatistica, categorias e categorizacgéo,
coeréncia, fidedignidade e validacéo.

De forma geral, esses aspectos dividem-se em trés eixos: pré analise que consiste na
organizacéo e codificacdo dos registros; exploragdo do material que apresenta as categorias dos
documentos e interpretacdo que apresenta a validacdo e coeréncia dos projetos (BARDIN,
1977). Apresentaremos 0s projetos e as atividades, descrevendo-os com base nos documentos
disponibilizados pelas instituicGes e por relatos da autora que esteve em contato direto com
alguns desses espacos e dessas atividades. Essas etapas compreendem a descri¢do dos projetos
e a categorizacdo deles. Por fim, na interpretagdo dos projetos, analisaremos as atividades
desenvolvidas com base nas documentagdes, validando as atividades desenvolvidas como
sendo coerentes com as propostas das instituices e promovendo a formacdo do leitor literario

na infancia ou ndo conseguindo, com base nos documentos, atingir seus objetivos propostos.
4.1 DEFINICAO E AMOSTRAGEM

O inicio de uma pesquisa que envolve analise de conteldo necessita da algumas
definigcdes e escolhas de uma amostra para que o estudo seja aprofundado e resulte em uma
interpretacéo valida e significativa. Portanto, é preciso definir a corpora do trabalho que sera
feito. Bardin explica que:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 42)
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Com base nisso, nosso trabalho define dois projetos direcionados a mediacdo e ao
incentivo de leitura literaria: Instituto de Leitura Quindim e Rede Recria. Como citado
anteriormente, no cenario escolhido, isto &, na cidade de Caxias do Sul, existem outros projetos
que possuem objetivos semelhantes. A ideia inicial do presente trabalho era apresentar mais
algumas dessas iniciativas. Entretanto, na busca por documentos e materiais tedricos desses
projetos ndo encontramos registros escritos e, por isso, optamos por focar a analise nos materiais
desses outros projetos.

Com nosso corpo de trabalho definido, precisamos considerar outros focos dentro desses
projetos para aprofundarmos a analise. Tomamos por cenario a cidade de Caxias do Sul por
ainda ndo existirem trabalhos que tivessem analisado o contetido desses projetos com esse foco.
Apbs definir o espaco, fez-se necessario definir o recorte temporal, ou seja, o intervalo de tempo
que esses projetos seriam analisados. Definimos de 2014 a 2022 por ser 0 periodo com mais
material disponivel para interpretacdo. Por fim, para prosseguir com o estudo de caso, definimos
que o foco documental seria direcionado a analise de projetos de leitura literaria desenvolvidos
com criancas de 4 a 12 anos de idade e que a pesquisa atear-se-ia a analise de documentos,

outros materiais escritos e algumas observacoes.

4.2 CATEGORIA E CATEGORIZACAO

Nessa etapa, para analisarmos os materiais, dividimos em grupos: Documentos
disponibilizados pelo Instituto Quindim, fotos e slogans disponibilizados no site e fotografados
pela pesquisadora e selecdo de alguns poemas produzidos pela Rede Recria.

4.2.1 Documentos Instituto Quindim

O principal documento que tivemos acesso do Instituto Quindim, o Relatério
circunstanciado das atividades desenvolvidas pelo Instituto Quindim (2020)24, conta um pouco
sobre a historia do Instituto desde a sua fundacdo, em 2014, através de uma ideia de Volnei
Canonica, perpassando sobre a explicacdo da mudanca de endereco do Instituto para um local
mais centralizado, ocupando atualmente o prédio da antiga empresa Eberle, até a exposicéo de

algumas palestras, cursos e atividades desenvolvidas pelo Instituto.

24 Material digitalizado que nos foi encaminhado por membros do Instituto Quindim para realizacdo da pesquisa.
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A motivacdo de Volnei Candnica para criacdo desse espago com alguns amigos na
cidade esta associada a viagens que ele realizou em diferentes paises, conhecendo projetos
voltados a mediacéo e ao incentivo de leitura tanto para criancas e adolescentes como para a
comunidade em geral. Assim, o Instituto nasce do desejo de proporcionar um ambiente
destinado a infancia e que, depois, passou a constituir um lugar para que as familias tivessem
acesso a arte, literatura e leitura.

Inicialmente, Volnei Candnica se reunia com amigos para realizar algumas atividades e

pensarem em como ampliar o projeto. Até 2016, o Instituto ndo possuia um espaco fisico, porém

[...] o Centro de Leitura Quindim foi crescendo e necessitava ter um espaco fisico.
Comegamos com uma sala cedida pela familia da Patricia Alberto, no Centro de
Caxias do Sul, para colocar parte do acervo da biblioteca e fazer algumas atividades.
Por I4 passaram artistas como André Neves, Tino Freitas, Rafael Dambrés, Yolanda
Reyes (Colémbia) e muitos autores caxienses e de outras cidades brasileiras e
internacionais. (INSTITUTO QUINDIM, 2020, s.p).

Com o passar do tempo, mais atividades foram sendo propostas e ganharam vida, como
palestras, cursos e oficinas. Por isso, foi necessario buscar um espaco maior. Desse modo, em
2020, o Instituto Quindim passa a ocupar o prédio da antiga empresa Eberle, conforme

explicado no Relatério:

A democratizagdo do acesso € uma das grandes preocupacgdes do Quindim. Com o
aumento significativo de publico e pensando em oferecer maior conforto e
acessibilidade aos socios e & comunidade em geral, o Quindim estabelece uma
parceria com a GCl Empreendimentos. Em janeiro de 2020, o Instituto muda sua sede
para a regido central de Caxias do Sul. O Quindim amplia seu espaco fisico de 100m?2
para 365m?2 e passa a ocupar o0 saldo nobre do antigo prédio histérico da Metaldrgica
Eberle — conhecido como Patio Eberle. O local foi escolhido por estar no “coragdo da
cidade”. “Nossa intencdo ¢é facilitar o acesso ao livro e a leitura a todas as familias,
além de contribuir para contar a historia desse importante patrimdnio cultural da
cidade que é o Patio Eberle”, ressalta Volnei Canodnica, presidente do Instituto.
(INSTITUTO QUINDIM, 2020, s.p).

Assim, o Instituto passa a ocupar um lugar de mais facil acesso a comunidade e ganha
maior visibilidade. O documento também apresenta a relevancia do Instituto para a
comunidade, sendo considerado, em 2020, apds aprovacdo de lei na Camara de Vereadores
como entidade e como tal possuindo obrigacédo de prestar contas a comunidade. Também consta
que o Instituto é uma associacao sem fins lucrativos, mantendo-se pelo clube do livro, pela taxa

anual do empréstimo de livros e pelas palestras e cursos ofertados.
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De acordo com o Portfolio do Instituto (2020)%°, a Biblioteca faz um grande nimero de
empréstimos anuais e recebe a visita de muitos membros de escolas da cidade. “A biblioteca do
Instituto de Leitura Quindim conta com um acervo de mais de 6 mil livros premiados, em
diferentes linguas como inglés, espanhol, mandarim, farsi e outros. A biblioteca tem 600
familias associadas, atendendo diretamente 2.400 usuarios”.

Além disso, o Instituto promoveu diversas exposi¢cbes em ambito nacional e
internacional, como Um rinoceronte pelo mundo (conforme foi apresentado na Figura 4).
Notamos que as diferentes representacdes artisticas do rinoceronte Quindim por artistas
brasileiros e estrangeiros demonstram a visibilidade mundial que o Instituto possui.

A partir dessa visibilidade mundial, o Instituto promove o projeto Quintal da Lingua

Portuguesa que tem parceria com outros paises como:

0 Bichinho de Conto (Portugal), a Kacimbo Producdo Cultural (Angola) e a
Associacdo de Leitura Kulemba o projeto oportuniza encontros online sobre
literaturas em Lingua Portuguesa, para pensar e discutir as interfaces culturais e
artisticas do universo das obras dos paises falantes deste idioma. Ja participaram dos
encontros os autores: Ondjaki (Angola), Afonso Cruz e Mafalda Milhdes (Portugal),
Cida Pedrosa, Eliane Alves Cruz e Ricardo Azevedo (Brasil). (INSTITUTO
QUINDIM, 2020, s.p)

Além disso, durante o periodo de pandemia por conta do Covid-19, o Instituto também

oportunizou palestras e conversas com artistas de outros paises:

Com o isolamento social o CEP comecou a realizar "lives" pelo Instagram trazendo
artistas e especialistas de todo o pais e convidados internacionais (EUA, Colémbia,
Argentina, Venezuela, Equador, México, Espanha, Portugal, Africa do Sul e
Alemanha) para discutir questBes que envolvem o livro, a leitura, literatura e
biblioteca. J& foram realizados bate-papos com 37 artistas/especialistas nacionais e 15
artistas/especialistas internacionais. Esses encontros estdo disponiveis gratuitamente
para escolas, universidades e sociedade em geral, nas plataformas do Instagram e em
podcast. (INSTITUTO QUINDIM, 2020, s.p.)

A abrangéncia do Instituto em nivel internacional ajuda profissionais da area da
educacdo e de outras areas que atuam direta ou indiretamente como mediadores de leitura a
conhecerem outras metodologias e praticas para serem agregadas em suas atuagdes no incentivo
a leitura. Também auxilia a ndo desmotivarem, conhecendo também outros lugares com suas

mazelas e dificuldades a serem superadas para promoverem mediacdes de leitura.

25 Documento cedido a pesquisadora de forma virtual por membro do Instituto Quindim para realiza¢éo da
pesquisa.
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Na entrevista realizada pelo jornal Pioneiro?® em setembro de 2015, é possivel observar
a opinido de Volnei Candnica a respeito do fato de o Brasil ndo ser um pais de leitores:

Toda vez que alguma pesquisa sobre os indices de leitura no Brasil é publicada,
ficamos desanimados e preocupados. As pesquisas S30 importantes para o
planejamento de acfes mais eficientes e com impactos necessarios para a mudanca de
cenarios. Sao dados que devem estar nas maos dos gestores publicos para que a partir
deles possam rever seus caminhos. Por outro lado, existe um Brasil em que as acGes
de promocdo da leitura proliferam. Encontramos bibliotecas escolares e professores
que entendem que seu papel na formacdo vai além da alfabetizagdo e do contelido
didatico. Mediadores de leitura das bibliotecas comunitérias ou bibliotecas moveis
ocupando diferentes espacos, sempre rodeados de meninos e meninas a procura de
uma historia. Muitas bibliotecas publicas, com bibliotecarios comprometidos com a
literatura, a informacdo e o conhecimento estdo desfazendo o conceito de que
biblioteca é um espaco do amontoado de livros e siléncio. Livrarias e cafés se
reinventam e promovem saraus, bate-papos, leitura de histérias, dando acesso a todo
esse universo ficcional e do conhecimento. O investidor social privado também vem
atuando na promoc&o da leitura, contribuindo com investimento financeiro e técnico
para a sustentabilidade de vérias a¢bes. Corroborando esse cendrio, encontramos 0s
nossos escritores, ilustradores, designers gréficos e editores produzindo literatura e
livros de qualidade que provocam e ampliam o olhar de leitores brasileiros e
estrangeiros. Mesmo quando o Estado estd ausente e para além das estatisticas, o povo
brasileiro toma a iniciativa e dissemina a leitura e a literatura. (INSTITUTO
QUINDIM, 2020, s.p.).

E relevante consideramos essa fala de Volnei Candnica, pois, em geral, costuma ser
dado um grande foco no que poderia ou deveria ser feito, no que ndo esta funcionando, mas ndo
se divulga as acOes que estdo acontecendo e que promovem mediacOes de incentivo a leitura
em muitos lugares, como é com o Instituto Quindim. Ao invés de focar em noticiar a falta de
interesse pela leitura, seria interessante divulgar os projetos que sdo desenvolvidos para as
comunidades para além do espaco escolar, visando promover o incentivo e o0 contato com as

artes, com a literatura, com a leitura.

4.2.2 Fotos e slogans Instituto Quindim

O Instituto de Leitura Quindim busca se envolver com a comunidade, promovendo
oficinas com atividades que trabalham com a ludicidade, a arte e o incentivo a leitura. No dia
18 de setembro de 2022, o Instituto promoveu oficinas ao ar livre em comemoracdo ao
aniversario de 8 anos de criagédo do Instituto.

Figura 8 — Aniversario de 8 anos do Instituto de Leitura Quindim

26 Disponivel em: https://gauchazh.clicrbs.com.br/pioneiro/cultura-e-lazer/noticia/2015/09/queremos-leitores-
plenos-diz-caxiense-que-coordena-orgao-responsavel-pelas-politicas-federais-da-leitura-4845764.html. Acesso
em: 03 fev. 2023. O Pioneiro é um jornal que pertence ao grupo RBS, fundado na regido nordeste do Rio Grande
do Sul, com sede na cidade de Caxias do Sul.
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Fonte: Instituto de Leitura Quindim

O evento aconteceu na Praca do Trem, um local centralizado, no qual muitas pessoas
estavam passando. As atividades estavam previstas para iniciarem as 13h30min, tendo, porém,
um atraso de quase uma hora por conta de alguns problemas técnicos. Todavia, 0 evento
aconteceu mesmo assim e contou com a participacao de adultos e criangas (um nimero pequeno
de participantes).

O espaco da praca foi organizado com duas mesas e mais alguns materiais. Em uma das
mesas foram realizadas as oficinas de pinturas, estando nela dispostos diversos objetos, como
tintas, pincéis, folhas e pedras. Na outra mesa foram colocadas as pedras para secarem. Nesse
local, também era possivel observar alguns panfletos divulgando as atividades e 0s projetos
realizados pelo Instituto. Algumas mantas foram dispostas com almofadas e livros, convidando
adultos e criancas a se sentarem e desfrutarem de momentos de leitura ao ar livre.

Acima das mesas, foi colocado um varal colorido, no qual estava escrito Atelié Aracari
e, em uma pequena arvore, foi pendurado o banner do Instituto. No inicio das atividades, o
grupo Era uma vez, dé,ré,mi tocou e cantou algumas masicas, atraindo a atencéo das pessoas
que estavam passando. Porém, por conta de um problema com os microfones, ndo era possivel

escutar com nitidez o que era cantado.
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Ao lado, apoiado em um muro, havia uma parede de madeira na qual a artista realizou
um grafite contendo a mascote do Instituto que depois foi pintado pelas criangas.

As oficinas que eram destinadas as familias estavam organizadas no seguinte
cronograma:

13h30min - Contagao de historias e brincadeiras com Kombina;

14h - Contagdo de historias com Aline Luz;

14h30min - Oficina de arte com o artista Rafael Dambros;

15h- Comemoracao do aniversario;

15h10min - Contacéo de histdrias em inglés com MapleBear e Cris Spido;

15h30min - Oficina de grafite com a artista Fernanda Rieta;

16h - Oficina de ilustra¢do “criadores e criaturas” com a artista Natalia Bianchi;

16h30min - Performance 1118 AP 22 do quarta parede processos da cena.

Por conta do atraso, as atividades acabaram acontecendo em horarios diferentes e com
certa falta de organizacdo. Enquanto o grupo Era uma vez, do, ré, mi tocava, as atividades
referentes ao Atelié Aracari aconteciam: um grupo de criangas pequenas, entre 2 a 5 anos,
faziam pinturas em folhas e também pintavam pedras sentadas em uma pequena mesa.
Utilizando tintas, alegria e imaginacao, as criancas fizeram diversas pinturas e depois colocaram
seus desenhos pendurados em um varal e as pedras em uma mesa para que secassem.

Na sequéncia, as criancas foram convidadas a se sentarem no chdo, em cima de uma
manta, para escutar a contagdo de histérias em inglés. Nessa contacdo, as criancas eram
questionadas sobre como eram 0s nomes dos animais e objetos que apareciam na histéria em
inglés. As criangas se mostraram participativas, falando com alegria os nomes que conheciam

e escutando atentamente 0s que nao sabiam.
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Figura 9 — Aniverséario de 8 anos do Instituto de Leitura Quindim

7 i
: S

Fonte: autora (2022)

O evento ndo foi muito divulgado e, aparentemente, por conta disso, poucas pessoas
participaram. A maioria dos que se fizeram presentes estava passando pelo local e, assim, foram
informados sobre as oficinas. A equipe que estava responsavel por organizar o local chegou por
volta das 14h. Assim, até organizarem as mesas e outros materiais, o evento teve uma hora de

atraso. Além disso, o problema com o equipamento de som ndo foi solucionado, de forma que
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as musicas cantadas e algumas informacfes passadas, ndo ficaram nitidas, demonstrando,
especialmente para quem observava de fora, desorganizagio?’.

Durante a pandemia do Covid-19, o Instituto criou um canal no YouTube no qual
apresentava contac@es de historias para criangas e palestras para mediadores de leitura. Dentre
0s videos de contagdes de historias, percebemos que alguns se mostram amadores por conta de
falta de nitidez no audio ou na posicéo da camera. No video da histéria O cravo e a rosa, contada
por Gica Conta?®, notamos dificuldade na compreenso do som, por aparecer eco. Além disso,

a posicao da camera deixou o video reduzido.

4.2.3 Rede Recria - mostra literaria

O projeto da Rede Recria culmina com a divulgacdo de livros com textos em prosa e
poesia escritos pelas criancas e adolescentes durante as atividades de incentivo ao contato com
artes e com a literatura que foram promovidas.

Nas producdes escritas ndo apenas em poesia como também em prosa, podemos
perceber as influéncias que as leituras tiveram nas escritas das criangas. Neste poema de uma

menina de 7 anos, conseguimos notar a presenca de tracos de leituras anteriores:

O rio dos desejos — 1° lugar (Categoria verso)
Fiz um pedido

Um mundo confeiteiro

Como ninguém viu

Na beira do rio

Casas de acucar

Arvores de sorvete

Com casquinha de chocolate

E sabor de abacate

Um jardim colorido

Com flores de algodéo

A grama verdinha

Com cheirinho de lim&o (Lafs dos Santos Pretto, 7 anos, ACPMen, 2013)%°

Primeiramente, notamos a composic¢ao que é feita através da imaginacdo de Lais. Ela

vai descrevendo O rio de desejos com elementos que, segundo a sua opinido, constituem os

21N apresentagdo da comemoracao do aniversario de 8 anos do Instituto Quindim aconteceu no dia 18 de setembro
de 2022. Nesse dia, estive presente, participando como observadora das atividades desenvolvidas.

28 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=YjcmNz18hvY>. Acesso em: 12 out. 2022.

29 REDE RECRIA, Mostra Literaria da Rede Recria- Recriar textos: muitas ideias, vérias historias/ Rede recria;
capa e projeto grafico Giovana Mazzochi e Douglas Trancoso. Sdo Paulo, SP: Paulus, 2015.
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desejos: com alimentos que ela provavelmente aprecia ou que sdo desejos que ela possuli.
Notamos esse elemento imaginativo de colocar esses doces e frutas presentes no rio que
representa ela mesma, pois 0s desejos sdo pertencentes a sua vontade.

Além disso, a composicdo por alimentos de um objeto da vontade nos remete a um local
de uma narrativa que apresenta uma situacdo semelhante: a casa de doces que Jodo e Maria
encontram na floresta. Desse modo, podemos supor que Lais, ao escrever sobre O rio dos
desejos, visitou suas emocdes para saber o que compunha a sua vontade e também visitou sua
imaginacdo, na qual encontrou a lembranca desse conto de fada que a auxiliou a organizar os
Versos.

A Dbusca por referencial nas experiéncias de leitura ou escuta nos mostram como as
historias que temos contato na infancia nos acompanham e fazem parte do processo de formacéo
do imaginario e também na formacdo e no desenvolvimento pessoal, seja ele emocional,
psiquico ou social.

A seguir, analisaremos a producdo de um menino de 8 anos:

O livro e a arvore — 1° lugar

Era uma vez um livro falador que tinha uma amiga faladeira. Um falava mais do que
0 outro. O outro ria mais do que o primeiro.

Certo dia, o livro teve a ideia de brincar em outro lugar e convidou a amiga arvore:
-Vamos sair daqui? Estou com vontade de jogar futebol.

-Mas como vou sair daqui se ndo posso andar? — perguntou a arvore.

-E mesmo! — respondeu o livro - Entdo vamos jogar voleibol?

- VVocé esqueceu que eu ndo tenho méos? — disse a arvore.

O livro, muito criativo, pensou e disse para a amiga:

-Sabe amiga arvore, eu consigo ir para muitos lugares sem ter pernas e posso aprender
muitas coisas mesmo sem ter maos.

A arvore se espantou:

-Oras! Como vocé faz isso?

-E simples, minha amiga! As pessoas leem o que esté escrito nas minhas paginas. Com
imaginacdo elas me transportam para outros paises, outros lugares e juntos
aprendemos muito.

-Ah! Que legal! Eu queria muito que isso acontecesse comigo também! Mas ndo sou
livro!

O livro criativo e falante teve outra ideia:

-Amiga arvore, ndo fique triste! Eu posso te ajudar.

-Como? — perguntou a arvore.

-Eu escrevo em suas folhas e, através das palavras, vocé imagina e, assim, conseguira
viajar, conhecer muitas coisas.

-Eu quero! Eu quero! — disse a arvore, muito animada.

E, assim aconteceu. O livro encheu as folhas da arvore de palavras e a arvore comegou
a imaginar muito. As folhas brotavam de tanta alegria e entusiasmo. Os passaros liam
tudo o que estava escrito e inventavam um mundo diferente, colorido e a arvore sentia
essa magia junto com eles.
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A arvore que falava muito e o livro que falava mais ainda viveram felizes para sempre
no mundo da imaginacdo. (Wellington Corréa, 8 anos, Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos e lagos de amizade- FAS, 2013).%°

Na narrativa desse menino, conseguimos perceber muitos elementos que remetem a
outras narrativas infantis que ele, provavelmente, entrou em contato, por isso ele consegue
visitar suas memdrias e, a partir delas, criar a histéria. Comecemos olhando para 0s
personagens: um livro e uma arvore que dialogam. A conversa existente entre esses dois
personagens nos lembra das fabulas, nas quais seres inanimados, animais e/ou objetos ganham
vOz para trazerem um ensinamento sobre suas escolhas e decisdes. Outro elemento que remete
as historias cléassicas € o final: “viveram felizes para sempre no mundo da imaginagdo”. O tdo
almejado “felizes para sempre” € uma marca dos contos de fada.

Além de os poemas escritos pelas criancgas trazerem reflexos de narrativas que tenham
ficado guardadas e gravadas em seus inconscientes coletivos, as produc6es também revelam
tragos do fantastico presente nas historias infantis, como podemos observar nos versos de
Marcos Vinicius:

O brilho da imaginagdo — 2° lugar (categoria verso)
Saiu da minha cabeca

Uma linda borboleta

Numa noite sem luar.

Escuro e sem graca
O céu ficava a me olhar.

Nuvens pesadas
Assustaram as estrelas.
Criei a borboleta brilhante,
Grande, azul, brincalhona
De sorriso contagiante.

Escuro e sem graca

O céu continuava a olhar.

A alegre borboleta

Fez as nuvens abrirem-se,
Felizes a descansar.

Flocos de luz e emocéo
lluminaram a escuriddo.

As estrelas juntaram-se a ela
Formando um lindo luar.

O céu iluminado e animado

30 REDE RECRIA, Mostra Literaria da Rede Recria- Recriar textos: muitas ideias, varias histérias/ Rede recria;
capa e projeto grafico Giovana Mazzochi e Douglas Trancoso. Sdo Paulo, SP: Paulus, 2015.
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Continuava a olhar. (Marcos Vinicius Antunes da Silva, 8 anos, S.C.F.V Lacos da
amizade- FAS, 2016)

A personificacdo do céu que observa, que olha para o eu lirico, apresenta esse elemento
fantastico.

Esse projeto também € valorizado por outros membros da comunidade, como por
exemplo, a Igreja Catolica, tendo incentivo do Frei Jaime Bettega,®? que é uma figura puablica
importante. Ele disse:

Dentro do contexto das festividades programadas ao redor dos livros, o Projeto Mostra
Literdria da Rede Recria reine muito mais do que palavras, delineia sonhos,
oportuniza expressdo, reconstroi histérias, da conteudo a esperanga. “Cultivando
sonhos, colhendo palavras” é algo tnico e impar, pois registra uma trajetoria de
resgate e de investimento no protagonismo que abandona o anonimato e fortalece o
despontar de talentos que anulam o nada para fazer despontar o tudo. Sdo paginas que
permitem ir além da palavra escrita. Nas entrelinhas, um outro mundo se torna
possivel pela simples oportunidade de abrir espaco para rever e reavivar horizontes
que alimentam ideais e agrupam energias. Enquanto houver sonhos, as palavras terdo

conteldo e a vida ndo perdera seu brilho. (BETTEGA, patrono da Feira do Livro de
Caxias do Sul, 2014)%

O projeto proporciona exatamente isso, que as criancas e adolescentes participantes
consigam através da leitura e da escrita, sonhar e deixar que a vida continue tendo brilho, apesar

das contrariedades e desafios.

4.3 COERENCIA E VALIDACAO

Pensar em proporcionar e propiciar acdes que culminem na formacdo do leitor ndo é
uma tarefa facil e simples. Requer organizacéo e planejamento. Quando pensamos na formacao
do leitor na infancia, no passado, isso ficava reservado como papel do ambiente familiar.
Atualmente, o primeiro espaco que recordamos € a escola. Todavia a escola e a familia ndo séo
as Unicas interessadas e/ou responsaveis pela formagcéo de leitores. E uma tarefa para toda a

comunidade social. Silva (2005) corrobora com esse pensamento, ao afirmar que

31 REDE RECRIA, Mostra Literaria da Rede Recria- Leitura, escrita, imaginacdo: inventando um escritor a cada
instante/ Rede recria; capa e ilustracfes de Douglas Trancoso e Giovana Mazzochi; projeto grafico e revisdo de
Dinarte Albuquerque Filho- Caxias do Sul, RS, 2017.

32 Erei Jaime Bettega é uma frade Capuchinho sacerdote muito conhecido na cidade de Caxias do Sul, tanto no
ambito religioso, como em palestras que realiza na Universidade de Caxias do Sul e outros ambientes e também
em projetos sociais, como M&o Amiga destinado a criangas carentes na cidade caxiense. Nesse projeto, as familias
gue ndo conseguiram vagas em escolas infantis para seus filhos na idade de 0 a 4 anos recebem apoio de 50% da
mensalidade.

33 Disponivel em: <https://caxias.rs.gov.br/noticias/2017/11/premiacao-da-x-mostra-literaria-da-rede-recria-
ocorre-neste-sabado>. Acesso em: 27 abr. 2023.


https://caxias.rs.gov.br/noticias/2017/11/premiacao-da-x-mostra-literaria-da-rede-recria-ocorre-neste-sabado
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[...] nunca é demais lembrar que a pratica da leitura é um principio de cidadania, ou
seja, o leitor cidaddo, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sao
as suas obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto as
conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica e
feliz. (SILVA, 2005, p. 24).

Ao olharmos para esses projetos e para as atividades que promovem, é simples
criticarmos e opinarmos no que deveriam fazer e no que ndo deveriam fazer, no que falta e no
que sobra em excesso, mas incentivar a leitura ndo € uma tarefa facil. Por isso, antes de
analisarmos, devemos e temos que enaltecer essas iniciativas.

Falamos muito em promover acdes voltadas a formac&o dos leitores principalmente nos
primeiros anos, levantamos muitas ideias, mas poucas sdo colocadas em préatica e quando o
fazemos, 0 que mais ocorre é ter curta durabilidade e pouco envolvimento. Porém, ainda que
tenham questBes a melhorar, quando encontramos atividades que estdo em a¢do, ocupamos o
papel de julgador e critico.

Antes de comecarmos a analisar, precisamos parabenizar essas iniciativas, tanto o
Instituto Quindim, como a Rede Recria e demais projetos citados ao longo deste trabalho. Todos
eles estdo superando as barreiras financeiras, que sdo um fator consideravel, e as barreiras
culturais e estdo conseguindo, pouco a pouco, promover a integracdo da comunidade local para
conhecer e participar das atividades propostas. Também estdo conseguindo oportunizar que
criancas de diferentes espacos consigam ter acesso a leitura literaria em outros contextos além
do escolar e familiar e, assim, consigam vislumbrar outros mundos, buscando refugio para suas
fugas da realidade atual e, em muitos contextos, permitindo enxergar um futuro possivel, vendo
nas vitdrias e nas conquistas de tantos personagens das narrativas as possibilidades para suas
vitdrias.

Primeiramente, iremos considerar o Instituto Quindim. Como ja foi referido
anteriormente, o Instituto possui um espaco amplo destinado a praticas de mediacdo de leitura.
O espaco permite que aconteca o ato de mediacéo de leitura, pois ja possibilita que as criangas
tenham um local no qual possam procurar os livros de sua escolha em prateleiras que se colocam
em uma altura de facil acesso para os pequenos.

Além disso, o0 acervo possui diversidade de obras, de modo que até mesmo as criangas
mais resistentes a leitura ou com gostos especificos consigam encontrar obras dentro dos seus
gostos pessoais. A disposi¢édo das almofadas pelo espaco permite que exista um lugar propicio

para a crianga encontrar uma posic¢ao confortavel, a fim de estar em contato com os livros, tendo
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liberdade para, durante a leitura, se deitar, sentar, virar ou encontrar o modo que melhor lhe
agrade.

Ao pensar sobre o0 espaco destinado as bibliotecas infantis, Silva (2005) propde que

[...] ndo se pode ignorar o conforto e a seguranga que ele deve oferecer. Deve-se
pensar desde o piso, evitar que seja escorregadio, até na estabilidade que o mobiliario
oferece, pois a crianca sobe, encosta seu peso, corre por entre as prateleiras. Se os
maveis forem instaveis, podem causar danos a satde (SILVA, 2005, p. 45).

Pensar no espaco no qual as praticas de mediacgéo de leitura acontecem é considerar o
produto final: formar ou ndo formar a crianga como leitora. Somos visuais, entéo esse sentido
precisa atrair a crianca e também deve proporcionar um espaco no qual ela consiga ter
autonomia para manusear os livros, podendo escolher, selecionar aqueles que lhe agradam e é
necessario um ambiente silencioso e propicio para que a crianca leia com conforto. A crianca
precisa se sentir aconchegada e acolhida no ambiente para estabelecer vinculos com os livros e

com o ato de ler. Silva (2009) ainda menciona que

[...] ndo é a beleza de sua decoracdo, mas a qualidade do seu acervo e a funcionalidade
dos seus servicos. A qualidade do acervo da biblioteca é estabelecida pelo
atendimento as necessidades reais de leitura dos usuérios, voltadas a busca de
conhecimento, recreacao e fruicdo estética. (SILVA, 2009, p. 199).

O Instituto Quindim possui um acervo com mais de 16 mil livros voltados ao publico
infantil. Desse modo, 0 espaco possibilita que a crianga tenha variedade de opcdes e ndo acabe
se frustrando por acreditar que existem poucas obras voltadas para sua faixa etaria e possa,
assim, interpretar que a leitura nessa idade é desvalorizada e até desnecessaria.

Valorizar o espaco que o Instituto Quindim possibilita para as praticas de mediacédo de
leitura é extremamente importante, pois a crianga encontra um lugar que € destinado para ela,
com o foco de incentiva-la a ler e ter contato com a literatura. A biblioteca Quindim nao é
necessariamente um lugar silencioso, mas promotor de contato com as diferentes Artes.
Criancas aprendem através dos exemplos. Se elas notam que ndo existe valorizacao da leitura,
que ndo existe variedades de livros e que o Unico espago no qual ela vé livros e é incentivada a
ler € a escola, considerara a leitura como obrigacdo e desassociara a leitura de uma pratica que
seja necessaria para sua vida, afinal a leitura sé é incentivada na escola. Mas se ela ver um
espaco voltado para toda a comunidade, que possibilita o contato com a leitura literéria e seja
um espaco realmente destinado para ela, 0 modo como ela passara a ver a leitura sera diferente.

Silva, Ferreira e Scorsi (2009) destacam que



89

[...] concentrar nossa atengdo nos ambientes em que se realizam as atividades ligadas
a linguagem, especialmente, no que se refere a leitura e a escrita, decorre de um modo
de pensar que concebe o espaco fisico ndo como mero cenario, onde se passa 0 ensino,
mas como um aliado que interfere no desenvolvimento do conhecimento e na relacéo
de ensino-aprendizagem. Esse aliado, alids, apresenta propostas a esse processo,
interage com ele e atua como um mediador. (SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009, p.
57).

Assim, percebemos que o espago também atua como mediador no processo de formacéo
do leitor e, desse modo, € um fator de grande relevancia para ser considerado e valorizado no
incentivo a leitura. Olhando para o Instituto Quindim, percebemos que existe a preocupacdo
com o espaco, considerando que ele é agente atuante na formacdo das criangas enquanto
leitoras. Sendo assim, ao pensar no Instituto, devemos pensar em um ambiente que abrace o
leitor junto com o livro, gerando no abrago o vinculo afetivo que une crianca, livro e afeto,
resultando na formacao do leitor na infancia.

Observando a decoracdo presente no Instituto notamos a presenca de pinturas em
grafite, utilizando diferentes técnicas, presenca de elementos indigenas e de origem afro,
permitindo que todas as criancas se sintam pertencentes a esse espaco, podendo encontrar
identificacdo com suas caracteristicas fisicas e culturas. O espago promove uma decoragdo
inclusiva que é fundamental na formacao do leitor, pois esse tera mais facilidade de se interessar
pelo universo literario a medida que se identificar com ele. 1sso ndo diz respeito apenas a
narrativa, também pode e deve aparecer no ambiente no qual o livro se encontra.

Considerando a questdo do espaco, a Rede Recria realiza suas atividades no espaco da
Associacdo Crianga Feliz. Essa associacdo possui outros projetos vinculados a questdes de
assisténcia social da cidade, visando oportunizar o contato de criancas e adolescentes carentes
com a Arte e outras oficinas que sdo ofertadas. Nesse espaco, ha a Biblioteca Pequeno Principe.
Ela ocupa um espaco que ndao é muito amplo e possui um acervo pequeno, especialmente
quando comparado ao acervo do Instituto Quindim.

Nesse espaco acontecem as oficinas que oportunizam o contato com os livros e com a
literatura. Através desses momentos, as criangas e 0s adolescentes compdem seus proprios
poemas que sdo publicados nos livros de cada projeto. O langamento dos livros acontece no
espaco da Feira do Livro, na praca Dante Alighieri, localizada na regido central da cidade.

Além do espaco no qual sdo promovidos esses projetos, outro fator relevante que
precisamos considerar diz respeito ao publico ao qual sdo destinadas essas atividades. O
Instituto Quindim atende toda a comunidade, ou seja, criancas, adolescentes e adultos com

atividades voltadas para mediacdo de leitura e contato com as artes. No que diz respeito as



90

atividades voltadas ao publico infantil, o Instituto recebe os educandos das escolas publicas e
particulares, que participam de oficinas, contagdes de historias e das demais atividades
realizadas. Por conta da localizagcdo na regido central da cidade de Caxias do Sul, um maior
numero de leitores consegue ter facilidade de acesso para serem membros da biblioteca,
podendo retirar semanalmente os livros do acervo, para ler no local ou levar para casa.

J& a Rede Recria atende no espaco da Associacdo Crianca Feliz, que, atualmente, esta
localizado em um bairro da periferia da cidade. As atividades sdo direcionadas a criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social, possibilitando facilidade para que as
criancas que residem no bairro ou nas proximidades dele consigam participar das atividades.
Essas atividades oportunizam que as criancas tenham contato com as Artes, especificamente
com a Literatura. Além disso, permitem que, na apropriacao das palavras, as crian¢as consigam
se apropriar de suas proprias vidas e, dependendo da situacdo a qual se encontrem, possam criar
novos significados, construir outros caminhos para o futuro. Ao falar sobre os projetos de
mediacgéo de leitura desenvolvidos em lugares de conflitos e confrontos, lugares de extrema

pobreza e caréncia de afetos e empatia, Petit (2019) destaca que

[...] ao longo dos meses ou dos anos, as pessoas que promovem essas oficinas
observam que elas facilitam uma reconstrucdo do eu e das sociabilidades, gracas a
processos complexos. Isso passa também por uma nova apresentagdo do mundo, do
espaco, com a ajuda de textos e do contato com obras de arte. Por meio da apropriacéo
de palavras, de histérias, de fiapos de saberes que os participantes transformam em
uma espécie de tecido vivo, a relacdo com os lugares pode ser remodelada,
reconfigurada. Mais que isso, a leitura e a contemplacdo de obras de arte ajudam a
reencontrar a espessura simboélica e imaginaria que tanto nos é necessaria para
modelar lugares em que viver, se lancar e fazer o préprio caminho. (PETIT, 2019, p.
35).

Esse olhar para essas zonas sociais desfavorecidas, enxergando as criangas que estao
inseridas nesse contexto, de modo a realizar acfes concretas para ajuda-las a reconstruirem o
eu e 0 seu entorno é a acdo promovida pela Mostra Literaria. Através da Literatura, essas
criancas remodelam as possibilidades para a vida futura, pois ver nas narrativas que aquele
personagem também se encontrava em vulnerabilidade, também tinha todos os indicativos de
ndo ser capaz, mas que, com persisténcia, consegue alcancar seus objetivos e superar 0s
obstaculos, faz com que elas se sintam capazes e, assim, consigam trilhar seus caminhos com
persisténcia e coragem.

A fim de que as atividades que sdo promovidas pelo Instituto Quindim e pela Rede

Recria acontecam e consigam alcangar seus objetivos se faz necesséria a organizacdo. Nesse
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caso, a organizacdo pode dizer respeito a documentagdo, a execucdo e a divulgacdo das
atividades.

Para realizacdo dessa pesquisa, contamos com documentos que foram fornecidos pelas
instituicbes. Por eles existirem, conseguimos fazer essa analise, mas poderiamos ter
aprofundado mais nosso trabalho se os documentos apresentassem mais dados, com descri¢ao
detalhada das atividades que exercem. Cellard (2008) indica que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295).

O testemunho que o documento escrito permite ao pesquisador é de suma importancia
e relevancia, pois comprova com exatiddo o que foi realizado, quando foi realizado, por quem,
em qual espago e com quais objetivos. Ao analisar os documentos disponibilizados pelos
projetos, percebemos a caréncia de informagdes que sdo de extrema importancia para
comprovar a relevancia desses projetos e dessas iniciativas que atuam no incentivo e na
formacdo de leitores na cidade de Caxias do Sul.

Nos documentos disponibilizados pelo Instituto Quindim obtivemos informacdes sobre
acriagéo do Instituto, os nomes dos envolvidos no processo, a motivagao para criagdo do espaco
e as mudangas de endereco do Instituto. Quanto as oficinas e as atividades desenvolvidas,
encontramos a listagem do nome da atividade, data de realizacdo e, em alguns casos, quem seria
0 mediador. Porém, ndo aparecem informacdes do modo como essas atividades seriam
realizadas, com quais recursos e mediacdes e ndo consta um feedback de como foram as
atividades, quantas criangas participaram, o que se observou durante a execucdo dessas
atividades.

O documento da Mostra Literaria apresenta algumas informag¢fes com mais exatidao,
como justificativa do projeto e objetivos claros e precisos, bem como o que se espera em termos
de resultados. Como retorno da proposta, temos as producdes escritas das criangas nos livros
publicados como produtos-finais de cada projeto executado, o que sugere que cada um deles
conseguiu alcangar os objetivos esperados. Contudo, seria interessante se pudéssemos contar
com dados mais pontuais de retorno das atividades, de modo que essa documentacgéo auxiliaria
na comprovacao da relevancia e importancia das atividades desenvolvidas. Delmas (2010)

sinaliza que
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[...] conservar seus arquivos é um ato indispensavel. Eles séo o produto necessario do
funcionamento de toda sociedade organizada. Quanto mais uma sociedade se
desenvolve, mais as atividades humanas sdo numerosas, diversificadas e
interdependentes. Quanto mais documentos sdo usados para que 0s homens registrem
seus atos assegurem a sua continuidade e estabelecam relacionamentos duraveis entre
si, mais eles produzem e conservam arquivos. [...] O acimulo de relacbes cada vez
mais densas e amplas aumenta de forma exponencial as necessidades e usos de
documentos precisos para agir, negociar e viver. Os arquivos aumentam
proporcionalmente a isso. (DELMAS, 2010, p. 19-20).

Essa indispensabilidade de conservar arquivos € um indicativo para essas instituicdes

do quédo importante é documentar com descricdo detalhada todas as atividades desenvolvidas e

também do que observaram durante a aplicacdo delas. 1sso ajudaria a demonstrar o quanto esses

projetos sdo importantes para a comunidade e para a sociedade. Também reforcaria 0 motivo

deles serem indispensaveis, ja que comprovaria que eles estdo, de fato, conseguindo promover

efetivamente a formag&o das criangas como leitoras e também como cidadas.

Podermos oportunizar e incentivar a execucao de atividades de incentivo a leitura desde

a infancia é papel que cabe a todos, independentemente do lugar: familia, escola,

sociedade....permitir que a crianca sinta a necessidade de mergulhar na leitura, nas historias em

diferentes espacos e contextos € um direito que precisa ser garantido.

34 Disponivel em:< https://www.arteeblog.com/2014/10/20-pinturas-de-criancas-lendo.html>. Acesso em: 01

maio 2023.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Vocé Ié e sofre.

Vocé 1é e ri.

Vocé |é e engasga.

Vocé Ié e tem arrepios.

Vocé Ié, e sua vida vai se misturando no que esta sendo lido.
(ABREU, 2003, s/p )

Enfim, as consideragdes finais. Sentando-me para escrever essas linhas, parando para
olhar a trajetdria desse trabalho ndo consigo evitar... Os olhos ficam marejados. Foram muitas
emocBes: momentos de grande euforia, realizacdo, mas também de ansiedade, medos e
angustias. Entretanto, todo o esforco e dedicacédo para realizar esse trabalho foram validos. Mais
uma vez, sou grata a Deus e a todos que me ajudaram nessa trajetoria.

Olhando para a pesquisa que aqui se encontra, depois de fazer uma troca no tema que
pesquisaria e realizar inimeros (sim, inimeros) recortes e defini¢cBes, decidi investigar os
projetos de leitura literaria desenvolvidos com criancas no cenério da Cidade de Caxias do Sul,
especificamente em ambientes ndo escolares entre os anos de 2014 e 2022. Parece simples
definir esse tema, mas levou um bom tempo para chegar a essa definigé&o.

Depois que teci esse recorte, com a ajuda da minha orientadora, busquei com as
instituicGes os documentos para analisar esses projetos. Tive que pesquisar um longo tempo,
para localizar as pessoas que poderiam me fornecer os documentos e essas também demoraram
um tempo para me disponibilizarem os materiais que necessitava.

Todavia, ansiava encontrar uma grande quantidade de documentacéo para analise, com
descricdo detalhada das atividades desenvolvidas e, principalmente, esperava encontrar
registros do que observaram na realizacdo de cada atividade, podendo visualizar os efeitos que
elas tiveram nessas criangas e sua influéncia ou ndo na formagéao desses leitores.

Admito que ao me deparar com a escassez de materiais para analise e, no pouco que
consegui acesso, materiais sem a qualidade que eu esperava e considerava necessario para fazer
esse trabalho, fiquei um pouco angustiada e até decepcionada. Senti falta de registros mais
precisos, detalhados e que ndo apenas me ajudariam na elaboracao dessa pesquisa, mas tambeém
contribuiriam para que essas iniciativas conseguissem comprovar sua relevancia e sua
validacéo.

Nesse percurso, cogitei com minha orientadora a possibilidade de buscar as criancas

que participaram desses projetos para conseguir, por meio do relato delas, verificar a relevancia
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das atividades promovidas. Porém, como ndo havia documentacdo de quais criangas
participaram das atividades, especialmente das atividades mediadas pelo Instituto Quindim,
optamos por ficar com a andlise de conteudo e dos dados que dispdnhamos.

Olhando para os documentos, encontramos informacfes gerais dos projetos. No
relatdrio do Instituto Quindim, conhecemos o percurso de criacdo desse espaco e tivemos acesso
a uma listagem das atividades desenvolvidas. Todavia, essa listagem é sucinta, apenas aponta
informacdes a respeito do nome da atividade e do dia em que ela foi aplicada e, em algumas
delas, 0 nome do mediador da atividade, de modo que essas informac6es ndo sdo suficientes
para compreendermos o quao importante e relevante o Instituto é para a comunidade.

Atraveés de algumas atividades que participei do Instituto, também senti falta de mais
planejamento e organizacdo por parte dos organizadores. Observei atividades que foram
realizadas com atraso, que ndo tiveram divulgacdo suficiente para que mais pessoas
participassem e pudessem se beneficiar desses momentos. No meu papel de pesquisadora, ao
participar de algumas dessas atividades, tive a impresséo de serem totalmente improvisadas ou
carecerem de mais planejamento. Apesar disso, existe envolvimento da comunidade e o
Instituto Quindim €é conhecido e, principalmente, reconhecido, o que é comprovado pelo
proprio acontecimento relatado do dia 28 de marco de 2023, no qual o Instituto recebeu criticas
por sua postura tida por ideoldgica por algumas pessoas. Receber criticas significa que o
Instituto é conhecido, € visto e estd sendo divulgado.

O documento da Mostra Literaria que tivemos acesso apresenta mais especificamente
0s objetivos e a relevancia do projeto. Apesar de o documento carecer de informacdes sobre a
execucdo das atividades, por termos acesso a producdo final escrita dos livros, podemos
perceber com mais precisdo a abrangéncia dessas atividades. Através da descricdo da idade das
criancas em cada poema que compuseram, conseguimos conhecer o publico-alvo.

Esse projeto também poderia trazer uma descricdo mais explicativa das atividades
desenvolvidas, mas independentemente dessa auséncia de informag6es, podemos utilizar os
livros e as informacdes presentes no site da Associacdo Crianga Feliz para saber da grande
abrangéncia dessas atividades realizadas com as criangas e os adolescentes dessas regifes
periféricas e mais carentes da cidade.

Olhar para esses projetos e analisa-los, auxiliou-me a constatar que existem pessoas que,
mesmo com erros, continuam buscando oportunizar que as criangas, os adolescentes e, até
mesmo, 0s adultos tenham acesso a espagos e projetos que promovam a leitura. S&o pessoas
que, apesar de enfrentarem criticas e desafios, continuam buscando oportunizar espagos e

atividades de mediacéo de leitura literaria. Basta saber: por que sera que elas fazem isso?
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A resposta poderia ser simples e objetiva, tal como ocorreu com a maioria das ideias e
acOes desenvolvidas: fazem isso para obterem lucro. Contudo, acreditamos que esse nédo seja o
caso, muito pelo contrario, estd bem longe disso. Essas pessoas continuam insistindo em
promover atividades de contato com a Literatura por elas mesmas terem tido uma experiéncia
pessoal com a leitura literaria e através dessa experiéncia compreenderem a importancia e a
relevancia dessa arte ndo apenas para formacgdo pedagogica (que mesmo ndo sendo um fim,
acaba indiretamente instruindo na fala, na escrita, na criatividade, na imaginacdo e tantas outras
capacidades), mas também na formac&o pessoal de cada crianca, na formacdo do imaginario
desses ouvintes que, atraves de cada narrativa que tiveram contato, passam a perceber o0 mundo
ao seu redor e compreender os processos de formagdo humana e desse modo, passam a se
afirmar ainda mais como sujeitos. A voz do contador de historias, desse mediador de leitura
presente nesses projetos, oportuniza que essas criangas que se encontram em situacdes de tantas
vulnerabilidades possam, assim como defendido por Petit (2020), enxergar a possibilidade de
escrever uma nova histdria, de ndo se conformarem com a realidade ao redor, mas em lutar para

modifica-la. Brenman (2012) comenta:

Era uma voz que sempre dizia: era uma vez... A voz do contador de historias ressoa,
para sempre, na alma dos que viveram 0s contos ouvidos, contos nos quais moram
bruxas, princesas, feiticeiros, soldados, herois, monstros e outros seres fantasticos.

No recondito da memoria, modulagGes, timbres, gestos e expressdes corporais evocam
alguém contando em algum momento e em algum lugar. A voz e as palavras do
contador, articulando-se em emogdes e enredos, passam pelo seu corpo e ressoam nos
seus ouvintes, estabelecendo ligagdes invisiveis. O caminho da formacéo de um leitor
passa, certamente, pelos momentos de ouvir histérias. Momentos em que a oralidade
assume toda a sua importancia, mesmo nas sociedades contemporéaneas, de forte
cunho escrito e de escassas oportunidades de narra¢do. (BRENMAN, 2012, p.11).

Essa voz ressoa eternamente e permite que sempre que um obstaculo se colocar no meio
do caminho, a crianca se recorde que pode enfrenta-lo e supera-lo. Essas criancas que
participam desses projetos fazem parte de diferentes meios sociais. Como apresentado nos
capitulos anteriores, o Instituto Quindim atende ao publico em geral enquanto a Rede Recria
oferece projetos destinados as criancas de regides carentes de Caxias do Sul. Contudo,
independentemente da classe social, todas essas criangcas passam por situacOes de
vulnerabilidade: as das regides carentes sentem o medo e o perigo do lugar que muitas vezes
moram ou até por ndo terem um lugar fixo, sentem fome e frio e, por meio das historias, podem
ver personagens que, como elas, se sentiram desabrigados, sozinhos, com medo e tendo a
mesma realidade de suas vidas e com eles aprender a superar suas dificuldades, lutando para

mudar sua situacdo; as criangas que ndo carecem de recursos financeiros podem sofrer de
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vulnerabilidade emocional, por ndo sentirem o carinho afetivo das pessoas que lhe séo
préximas, mas sentirem a auséncia que ndo € suprida por bens materiais. Independentemente
da situacdo, cada realidade pode apresentar lacunas plausiveis de ser trabalhadas por meio das
histérias que serdo motivadoras para gque essas criangas consigam promover acdes para
mudarem suas vidas.

Assim, notamos que as atividades desenvolvidas por meio desses projetos de leitura ndo
sdo acOes que repercutem apenas no ambiente escolar ao qual essa crianca faz parte, mas em
todos os ambitos nos quais ela transita, pois ela levara essas “ligagdes invisiveis” (BRENMAN,
2012, p.11) para sua familia, no modo como percebe a sua organizacdo familiar e suas atitudes
para resolver e enfrentar desafios. Também podera utilizar esse conhecimento na escola, por
meio do desenvolvimento das suas habilidades e competéncias e na interacdo social e na
comunidade, entendendo os processos de desenvolvimento e formacéo pessoal.

N&o é apenas a oralidade que é importante e valorizada nesses projetos, a leitura
individual e silenciosa também tem espaco nesses ambientes, para que a crianga também sinta
o0 prazer de ter essa intimidade com a narrativa, pois lendo silenciosamente ela tem um momento
individual com aquela histéria e a interpreta de acordo com a sua experiéncia e seus
sentimentos. E um momento Unico que no se repete, pois mesmo que essa crianga volte a esse
livro, nessa nova leitura, ela ter& uma outra experiéncia que pode ser muito diferente da
primeira.

Santo Agostinho era um grande orador, mas também valorizava a leitura silenciosa.

Santo Ambrosio relata esses momentos de leitura silenciosa:

Lia em siléncio, para se precaver, talvez, contra a eventualidade de Ihe ser necessario
explicar a qualquer discipulo, suspenso e atento, alguma passagem que se oferecesse
mais obscura do livro que lia. Vinha assim a gastar mais tempo neste trabalho e a ler
menos trabalhos do que desejaria. Ainda que a razdo mais provavel de ler em siléncio
poderia ser para conservar a voz, que facilmente lhe enlouquecia. Mas fosse, qual
fosse a intencdo com que o fazia, s6 podia ser boa, como feita por tal homem.
(AGOSTINHO, 2004, p. 111).

Essa experiéncia de leitura silenciosa também permite que se construa um vinculo dessa
crianca com a leitura literéria. Essa leitura silenciosa permite que os olhos divaguem pelas
paginas e que os sentidos penetrem no coracdo (AGOSTINHO, 2004). A presenca desses
ambientes com bibliotecas que oportunizam que cada criancga tenha liberdade de escolher suas
leituras e fazer no seu tempo, no seu modo e no seu conforto, explorando um espaco destinado
a ela, permite momentos de leitura silenciosa que atuam diretamente na formacao dessa crianga

como leitora. Ela tem a liberdade de se aproximar das prateleiras, de tatear os livros e visualizar
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as capas, sentindo pelo tato, ao tocar, pela visdo, ao olhar, e pelo olfato, ao cheirar qual obra
Ihe chama aten¢&o. Por ser um espaco adaptado para ela, é possivel que essa etapa seja realizada
por ela e ndo mediada por outro, pelo fato da crianga ndo alcancar as prateleiras. Nao, ela pode
agucar seus sentidos para fazer a leitura.

Essa pesquisa, como ja mencionado anteriormente, ndo respondeu algumas perguntas
que gostaria de responder, mas trouxe respostas para perguntas que ndo foram questionadas.
Buscava encontrar de forma objetiva, concisa e clara, respostas sobre a aplicacéo e os resultados
desses projetos e atividades. Ndo pude obter essas respostas com preciséo, porém pude conhecer
com um olhar de pesquisadora esses projetos e as atividades realizadas por eles. Notei que em
uma sociedade desprovida de tantos incentivos e até de um olhar humano, ainda existem
pessoas que buscam oportunizar momentos de alegria e paz na vida de criancas, adolescentes e
adultos que sofrem, que se encontram em situacdes que sem esse incentivo e esse apoio as
moldariam e, provavelmente, fariam com que elas continuassem perpetuando praticas que no
meio delas é comum, mas que ndo sdo corretas. Essas pessoas que dedicam tempo a essas
iniciativas estdo ndo apenas tendo um olhar de mediadores de leitura, de incentivadores
contadores, ndo apenas de formadores, mas estdo sendo humanas, estdo enxugando lagrimas
que nem foram derramadas por muitos que desde cedo tiveram que aprender a esconder suas
emogdes e se conformar com “a vida”.

As iniciativas que ndo sdo diretamente voltadas a regifes de vulnerabilidade também
estdo tendo o olhar humano ao compreender o papel que a Literatura tem na formacao integral
de cada individuo. Além disso, parece que por terem tido uma experiéncia literaria que os
motivou, 0s responsaveis pelas iniciativas querem oportunizar que outras criancas tenham esse
contato.

Na introducdo comentei brevemente sobre minha trajetéria e o papel fundamental da
minha familia na minha formacdo como leitora e mencionei que depois outras pessoas foram
me incentivando e me cativando ao universo literario. Compreendo essa ndo é uma realidade
para todos. Muitos nem ao menos tém livros em casa ou veem seus familiares lendo e muito
menos contam com o prazer que alguém de sua casa leia uma histéria para eles, conte uma
narrativa. Delegamos esse papel a escola, mas ela ndo necessariamente trabalha com isso, quer
seja por vontade e decisdo dos educadores que podem ndo ser instruidos nessa area, quer seja
por terem a leitura literaria como desnecessaria. Assim, quando ha espaco para a leitura literaria,
a metodologia consegue desmembrar a obra e torna-la um objeto pedagdgico de analise
gramatical e sintatica, perdendo todo o potencial que poderia ser trabalhado. Portanto,

poderiamos “lavar nossas maos” e achar que a familia e a escola sdo as responsaveis, porém a
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literatura € um direito e, como tal, aponta a necessidade e a obrigacdo dela ser adquirida no
meio social. Esses projetos oportunizam que criangas que ndo tiveram mediadores e
incentivadores em casa e na escola possam ter um contato ladico, magico, encantador e
cativador ao universo literario.

Petit (2020) diz que um livro pode realmente nutrir a vida. NOs tivemos essa experiéncia
e, por isso, defendemos a importancia e a necessidade de incentivo a leitura, principalmente por
meio de acdes praticas, como as realizadas pelas iniciativas estudadas, que visam promover
espacos e acdes onde mais criangas tenham acesso a livros de literatura de qualidade, a fim de
que elas possam ter a sua prépria histéria com a leitura.

Termino esse trabalho fazendo um convite a vocé leitor: pare agora nessas linhas finais
e pense em guem, onde, quando e de que modo Vocé teve a sua experiéncia com a leitura
literdria que Ihe marcou de maneira tdo profunda e intima que fez com que vocé ndo se
esquecesse dos livros nas prateleiras...

Lembrar isso provavelmente trouxe um sorriso e emocdes... A experiéncia de leitura
literaria € Unica e individual. Promover e oportunizar que cada crianca possa vivenciar esses
momentos € reviver a nossa experiéncia de leitura literaria e deixar aquela crianca que habita
em noés vivenciar novamente aquele momento, por meio do olhar da nova crianca que descobre
nas histérias um bal de emocdes e sentimentos a serem descobertos e desvendados.
Continuemos com aquela crianga que descobriu o prazer imensuravel de envolver-se por uma

histdria ou por tantas narrativas e sejamos mediadores de novos leitores literarios.

[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens
em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é,
sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim
como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas
do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. (CANDIDO, 1983,
p.176)

e

35 Disponivel em:< https://7shopg.site/ProductDetail.aspx?iid=91907322&pr=23.88>. Acesso em: 01 maio
2023.
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