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RESUMO

O estudo investigou a experiéncia dos professores durante a transicdo do ensino presencial
para o remoto durante a pandemia da Covid-19 em uma escola de referéncia em Pernambuco.
Diante da necessidade de adaptacdo rapida e intensa das praticas docentes durante a
pandemia, questionou-se sobre a transi¢do do ensino presencial para o remoto, a adaptacao a
essa nova realidade, e os afeitos percebidos na pratica docente. O principal objetivo foi
investigar os desafios enfrentados pelos docentes durante a transicdo do ensino presencial
para 0 remoto, buscando-se compreender as estratégias utilizadas por eles para se adaptarem
ao ensino remoto, observando-se 0s impactos da transi¢ao para o ensino remoto na sua préatica
docente. A pandemia da Covid-19 trouxe desafios sem precedentes para a educacéo,
abandonada a réapida adaptacdo das préaticas docentes ao ensino remoto. Compreender a
experiéncia dos docentes nesse processo foi fundamental para identificar as dificuldades
enfrentadas, as estratégias adotadas e os efeitos gerados na pratica docente. Foi realizada uma
pesquisa qualitativa, com abordagem empirica, com aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
para quatro professores, que concordaram em participar voluntariamente da pesquisa. As
entrevistas foram analisadas por meio da técnica de analise de contetido, buscando identificar
0s principais temas e categorias relacionadas aos desafios, estratégias, restricdes e
necessidades dos docentes na transicdo para 0 ensino remoto. As trés categorias de andlise
foram: Préticas docentes antes da pandemia; Praticas docentes ap6s o Decreto da Pandemia da
Covid019; Praticas docentes no pds-pandemia. Dentre os principais resultados, constatou-se
que os docentes relataram como desafios a falta de acesso a internet por parte dos alunos,
dificuldade de engajar os alunos no ensino remoto e adaptacdo as novas tecnologias. Eles
adotaram estratégias como o uso de plataformas online, a elaboracdo de materiais interativos e
a busca por capacitacdo em tecnologias educacionais. Foi percebida a diminuigdo da interagédo
e participacdo dos alunos, a necessidade de reorganizacdo dos contetdos e a sobrecarga de
trabalho dos professores. Concluiu-se que a transicdo do ensino presencial para o remoto
durante a pandemia da Covid-19 apresentou desafios persistentes para os professores. No
entanto, eles justificam resiliéncia e adaptabilidade ao utilizar estratégias e recursos
tecnoldgicos para manter o processo de ensino-aprendizagem. Os impactos foram percebidos
tanto na interagdo com os alunos quanto na reorganizacdo dos contetidos. E fundamental que
as politicas educacionais sejam adotadas para apoiar 0s docentes nesse processo e garantir o
acesso igualitario a educacdo no contexto do ensino remoto. Com base nos resultados obtidos,
recomenda-se o fortalecimento da formacdo docente em tecnologias educacionais, 0
desenvolvimento de politicas publicas que garantam o0 acesso a internet e equipamentos
adequados para os alunos e a criacdo de espagos de troca de experiéncias e apoio entre 0s
professores. Além disso, € importante investir em estratégias que incentivem a participacao
ativa dos alunos no ensino remoto e promovam a interacdo e colaboragdo entre eles. A
integracdo entre familia, escola e comunidade também deve ser valorizada, visando a
construcdo de um ambiente de aprendizagem mais efetivo e inclusivo no contexto do ensino
remoto.

Palavras-chave: Ensino remoto; Pratica docente; Desafios; Impactos; Formacdo docente;
Pandemia da Covid-19.



ABSTRACT

The study investigated the experience of teachers during the transition from face-to-face to
remote teaching during the Covid-19 pandemic at a reference school in Pernambuco. Faced
with the need for rapid and intense adaptation of teaching practices during the pandemic,
questions were asked about the transition from face-to-face to remote teaching, how they
adapted to this new reality, and the effects perceived in the teachers' practice. The main
objective was to investigate the challenges faced by teachers during the transition from face-
to-face to remote teaching, seeking to understand the strategies used by them to adapt to
remote teaching, observing the impacts of the transition to remote teaching on their practice.
The Covid-19 pandemic has brought unprecedented challenges to education, abandoned to the
rapid adaptation of pedagogical practices to remote teaching. Understanding the teachers'
experience in this process was essential to identify the difficulties faced, the strategies
adopted, and the effects generated in their teaching practice. Qualitative research was
conducted, with an empirical approach, with the application of semi-structured interviews to
four teachers, who agreed to voluntarily participate in the research. The interviews were
analyzed using the content analysis technique, seeking to identify the main themes and
categories related to the challenges, strategies, restrictions and needs of teachers in the
transition to remote teaching. The three categories of analysis were: Teaching practices before
the pandemic; Teaching practices after the Covid019 Pandemic Decree; Teaching practices in
the post-pandemic. Among the main results, it was found that teachers reported as challenges,
lack of internet access by students, difficulty in engaging students in remote teaching and
adapting to modern technologies. They adopted strategies such as the use of online platforms,
the development of interactive materials and the search for training in educational
technologies. A decrease in student interaction and participation was noticed, as well as the
need to reorganize the contents and the teachers' work overload. It was concluded that the
transition from face-to-face to remote teaching during the Covid-19 pandemic presented
persistent challenges for teachers. However, they justify resilience and adaptability when
using strategies and technological resources to maintain the teaching-learning process. The
impacts were perceived both in the interaction with the students and in the reorganization of
the contents. It is essential that educational policies are adopted to support teachers in this
process and ensure equal access to education in the context of remote learning. Based on the
results obtained, it is recommended to strengthen teacher training in educational technologies,
the development of public policies that guarantee access to the internet and adequate
equipment for students, and the creation of spaces for exchanging experiences and support
among teachers. In addition, it is important to invest in strategies that encourage the active
participation of students in remote learning and promote interaction and collaboration
between them. The integration between family, school and community should also be valued,
aiming at building a more effective and inclusive learning environment in the context of
remote teaching.

Keywords: Remote teaching; Teaching practices; Challenges; Impacts; Teacher training;
Covid-19 pandemic.



LISTA DE FIGURA E QUADROS

Figural Material de apoio para docentes € alUNOS ..........ccccoerereiiiininieieese e 76
Quadro 1 - Resultado da busca com descritores “ensino remoto” e “ensino presencial” ........ 17
Quadro 2 - Resultado de busca com uso de descritores - Scielo Brasil ..........c..ccoceevviiveecnnnne, 20

Quadro 3 - Resultado de busca com uso de descritores - Biblioteca Digital de Teses e
DISSEITAGDES ...tttk b bbbt h e bbbt bbbt bRt e bbb bt 21
Quadro 4 — Docentes participantes da PESQUISA ..........ervrerieierierienieriesiesieeee e ens 57

Quadro 5 - Categorias e subcategorias de analiSe ..........cccccevvveviereiieiieie e 64



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVA Ambiente Virtual de Aprendizagem

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
BDTD Biblioteca Digital de Teses e Dissertactes

p. Pagina

OMS Organizacdo Mundial de Saude

TD Tecnologia Digital

SEASS Secretaria Executiva de Assisténcia Social do Estado de Pernambuco

UNESCO Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

1 INTRODUGAO .......ocioceceeeeeee ettt 12
2  TRABALHOS CORRELATOS. ...ttt 17
2.1 ALGUNS ESTUDOS RELACIONADOS A TEMATICA.....c.coveveveeeeeeeeeeerereneneen, 19
3 CONSTRUCAO DO SABER TEORICO .....c..oovrieeenreeieeiesvsseeesiesseesssseesseensnnion 23
3.1 PRATICAS DOCENTES ....ooiiiiiiieireiiniineie ettt 23
3.2 DESAFIOS DO DOCENTE DO ENSINO MEDIO NA TRANSICAO DO ENSINO
PRESENCIAL PARA O ENSINO REMOTO NA PANDEMIA DA COVID-19......... 28
3.2.1 O Contexto da PANUEMIIA ........ccviiiiiiiii e 29
3.2.2 A sala de aula que CONNBCEIMOS ........ociiiiiiiiiiieieee s 32
3.2.3 O impacto inicial da pandemia na sociedade............ccccceeveiiieiieresiic s 37
3.2.4 O impacto da pandemia Na €SCOIA .........cccveieiieiieieicce e 38
3.2.5 Uso das tecnologias antes da pandemia.........ccocueeereiinenininieeee s 43
3.2.6 Politicas brasileiras de inClus8o digital ...........cccoooviiiiiiiniii e 44
3.2.7 As instituicdes de Ensino a Distancia e os ambientes de aprendizagem .................. 46
3.2.8 As politicas publicas que surgiram a partir da Covid-19..........ccccccevieviiieiieieeen, 49
3.2.9 A adequacao as aulas via ensino FeMOTO..........cccvrrieiierieece e 50
B METODO ..ottt 54
4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA ..ottt 54
4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA ...ttt 56
4.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS ...t 57
0 1 1 1=V 1] - SRR 59
4.4  ANALISE DOS DADOS.......cociieeieieeieiieeeeiessssesisssseseeses s sessess st sssssssenassenssnensans 61
5  ANALISE E DISCUSSAQO DOS DADOS .......coeiierieiereeieeseseseeresssissessssassnssnenson, 63
5.1 PRATICAS DOCENTES ANTES DA PANDEMIA.......ocoieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 64
5.1.1 Planejamento e recursos utilizados em aula ...........ccceoveveiiieniein e 64
5.1.2 INteragao COM 0S @IUNOS ......cuoiiiiiiiiiie e 67
5.1.3 Avaliagao das atiVIAAUES...........cceiiiiiiieiiee e 69
5.2 PRATICAS DOCENTES APOS O DECRETO DE PANDEMIA DA COVID-19....... 70
5.2.1 Dificuldades tECNOIOGICAS ..........uiiiieieieie et 70
5.2.2 Dificuldades pedaglgiCas. ...........cceeuiiieiieieeiicsie et ste et re e sre e s sra e nas 72
5.3 PRATICAS DOCENTES NO POS-PANDEMIA (2022) .....c.coovrvieeerreeeriirnssernisrenans 77

5.3.1 Mudanca na interagao COM 0S @lUNOS .........cccueiieieiiieiiee e 77



5.3.2 Mudanga no modo de ministrar as aulas............ccoceoeieiiniininicee 79

5.3.3 Mudanga no planejamento das QUIAS ............coureriiiinei s 83
6 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 88
REFERENCIAS .....oviitiiiieiseteeie sttt 93
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL-TCI ...... 101
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO ....103
APENDICE C - INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS.........cccoovuvvaa 105

APENDICE D — CARTA-CONVITE ..ottt 106



12

1 INTRODUCAO

A pesquisa que ora apresentamos, de carater empirico, fala a respeito do uso da
informéatica juntamente com o0s seus recursos on-line e off-line na educagdo da
contemporaneidade, perante a pandemia da Covid 19 e seus impactos. As tecnologias digitais
parecem ter sido criadas para potencializar os processos de ensino e aprendizagem na
educacéo.

As midias e as tecnologias digitais, acopladas a internet, estdo transformando a
maneira como desenvolvemos as atividades em praticamente todos os segmentos da
sociedade, bem como o modo como as pessoas pensam, resolvem problemas,
acessam a informac&o e se relacionam socialmente. No entanto, ao contrario do que

geralmente se pensa, ndo é a tecnologia que determina ou contribui para a criagao e
a evolucdo da cultura digital. (Valente; Freire; Arantes, 2018, p. 21).

Sendo assim, a informética pode auxiliar no desenvolvimento deste processo com a
finalidade de proporcionar uma atendimento de qualidade frente a nova demanda e a situagéo
sanitaria mundial, fazendo com que os estudantes continuem, mesmo de forma remota, a
desenvolver as competéncias e habilidades necessarias a exercer, futuramente e com total
responsabilidade, as suas fungdes na vida adulta. Para corroborar com esse pensamento,
frisamos os estudos experimentais do matematico e cientista da computacdo Alan Turing
(1950), ao descobrir as semelhancas entre um computador e o pensamento humano, o qual
destaca, ainda, que “um computador digital pode ser habitualmente encarado como algo
constituido por trés partes: 1) Memoria. 2) Unidade executiva. 3) Controle”. Acerca dessa

descoberta, afirma o matematico:

A memo©ria é um deposito de informacdo e corresponde ao papel do computador
humano quer este seja o papel onde ele faz os seus calculos ou onde é impresso
0 seu livro de regras. Na medida em que o computador humano faz célculos
mentalmente, uma parte da meméria corresponderd a sua memoria. A unidade
executiva é a parte que leva a cabo as diversas operaces individuais envolvidas
num célculo [...] Passa-se entdo a chamar-se de tabela de instrucfes. Cabe ao
controle garantir que estas instrucbes sejam seguidas corretamente e na ordem
certa. (Turing, 1950, s/p).

Essas reflexfes levam-nos a pensar ainda mais no cenario gerado pela pandemia, e
nos incentivam a compreender o0 panorama da atualidade, as inquietacdes trazidas ao longo
desse tempo, as formas como o professor teve que se reinventar e se redescobrir para
oferecer um ensino de qualidade, usando os recusos tecnoldgicos que Ihe foram oferecidos,

atingindo o aluno em um ambiente tdo diferente do usual.
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As tecnologias da informacdo aplicadas & educacdo séo recursos indispensaveis ao
professor da contemporaneidade. O educador moderno deve estar sempre com a mente e 0
coracdo abertos para as mudangas que avangos tecnologicos nos impdem. Ha tempos ouvimos
sobre diferentes modalidades de ensino - como 0 ensino a distancia -, presentes nas inimeras
instituicdes, muito antes do advento da informatica, em cursos de qualificacdo, supletivos e
outros, que foram oferecidos, tendo como veiculo de mediacdo os correios. Assim, 0 ensino a
distancia surgiu muito antes do advento da internet. A novidade que aparece em nossos dias
sdo 0os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), os sites de interacdo e as redes sociais
que surgiram com a missédo de aproximar pessoas.

Ensinar é um desafio que vai muito além da sala de aula tradicional; é mostrar ao ser
humano que ele pode ser um agente gerador de conhecimentos, e estes podem transformar a
sua vida. Essa compreensao recebe respaldo de Freire (2015, p. 47) ao declarar que “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producéo ou a
sua construgdo”. Frente as diversas transformacgfes ocorridas em virutude da pandemia, a
educacdo também apresentou uma reviravolta magnifica. Saiu da sala de aula para as
residéncias de docentes e alunos. Em um momento em que tudo foi obrigado a se transformar,
ndo era possivel saber, por exemplo, se os atores do processo educacional estavam preparados
para enfrentar essas mudancas. O estado ofereceu 0S meios e recursos necessarios para que o
processo interacional de aprendizagem fosse bem sucedido? Assim, durante a pesquisa,
desejamos responder a esses questionamentos que ndo sao apenas dos docentes, mas de toda a
comunidade que gira em torno da escola.

Assim, fizemos um estudo sobre o contexto gerado pela pandemia, falando sobre as
formas de ensino tradicionais e os impactos sofridos por elas durante este periodo de tantas
incertezas, buscando verificar as angustias de docentes e gestores escolares, pois para todos
tudo isso é novo, e o processo de adaptacdo foi algo que teve de acontecer rapidamente, pois o
ano letivo encontrava-se ameacado de ndo ser concluido. Ainda ndo se sabia ao certo quando
essa pandemia iria acabar, mas o processo de aprendizagem para docentes e discentes durante
esse periodo foi intenso, os docentes aprenderam a trabalhar de uma forma alternativa, 0s
alunos viram-se diante de um processo de aprendizagem, em que o interesse individual era
fundamental para que o trabalho pudesse acontecer.

Apresentamos o seguinte problema de pesquisa: Quais 0s impactos da pandemia no
processo de ensino e aprendizagem na transi¢do do ensino presencial para o 0 ensino remoto?

O objetivo geral de nosso trabalho foi identificar os impactos vivenciados pelos

docentes durante a pandemia da Covid-19 na transicdo do ensino presencial para 0 ensino
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remoto, em uma escola da rede pablica localizada no interior de Pernambuco.

Para responder ao objetivo geral, contamos com o0s seguintes objetivos especificos:

a) Realizar o levantamento das legislacdes e analisar tecnologias/metodologias para o
ensino remoto na pandemia da Covid-19;

b) Analisar as praticas docentes para a aplicacdo de contetdos durante a pandemia da
Covid-19.

c) Compreender as repercussdes dos recursos didaticos nas aulas remotas.

E notdrio o quanto a imprensa mundial, desde fevereiro de 2020, tratou de um tema
que transformou a vida da populacdo mundial de um instante para o outro, colocando a todos
em situacdo de emergénica: a pandemia da Covid-19. Em estudo realizado por um grupo, e
tendo como organizadores Sobrinho, Calgaro e Rocha (2020), fala-se sobre esse tema, e
expde-se que 0 mundo se Vviu estarrecido com essa enfermidade:

O que comegou como um surto de gripe em Wuhan, na China, logo avangou para
uma epidemia, atingindo outros paises da Asia, seguindo para a Europa, Americas e
Africa, se espalhando pelas diversas regiGes do planeta. Pandemia é um termo

cunhado para descrever situacdes de contagio de determinada doenca em grande
escala, espalhada por diversos paises. (Brasil; Costa, 2020, p. 81).

Diante da pandemia que se alastrou rapidamente mundo afora, a China constroi em
tempo antes nunca imaginado (dez dias), um hospital na cidade de Whuan, capital da
provincia de Hubei, China. Um hospital com aproximadamente 25.000 metros quadrados de
area construida, com capacidade para 1.000 leitos e uma equipe médica formada de 1.400
pessoas. A partir desse evento, 0 mundo inteiro ficou espantado diante de tantas mortes
causadas por esse inimigo invisivel a olho nu, e teve que parar com a finalidade de evitar a
propagacao da doenca. O noticiario mundial ndo tem outro assunto e, por aqui, a enfermidade
alcancou dados antes inimaginaveis.

Em tudo a Covid-19 impactou. Em relacdo a educacéo, isso também aconteceu, e nos
fez viver um processo de mudanca e reinvencdo em todos 0s niveis; apesar de ja existirem
instituicdes especialistas em ensino a distancia, a maioria do ensino em carater mundial ainda
era de forma presencial. Nesse interim, os profissionais da educagdo do ensino presencial
aparentemente tiveram que se reinventar, para manter a educacdo funcionando, n&o
interessando os problemas, com vistas a criar formas de fazer com que os conteldos
chegassem até os alunos e com a preocupacéo de manter um padréo de qualidade.

E nesse viés que desenvolvemos este trabalho, para que, por meio da analise do que

estd mais proximo a nossa realidade, artigos, legislagdo e outros, chegdssemos a uma
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conclusdo sobre o0s reais impactos causados pela pandemia em uma escola da rede publica de
ensino médio em uma cidade do interior pernambucano. E inegavel reconhecermos o primeiro
impacto, observado em nossas escolas, que foi o real despreparo — de escolas, docentes e
alunos para lidarem prontamente com a nova situacéo.

Este tema € de suma importancia na sociedade da contemporaneidade, pois é o que a
educacdo estd vivenciando na atualidade; a pandemia “pegou a todos de surpresa”, ndo havia
uma forma ja planejada de executar um trabalho eficiente para uma situacdo igual a esta.
Nosso desejo € verificar como esse trabalho foi desenvolvido, quais os operadores conceituais
que deram forma ao que que investigamos. O tema é atual e relevante, com pouca produ¢do
académica, conforme indica levantamento realizado. Os recursos digitais passaram a ser 0s
principais materiais de ensino e de aprendizagem. Acreditamos que Seu USO permaneca,
devendo essa contunuidade ser motivo de esforcos no sentido de melhor instruir os docentes e
discentes sobre como fazé-lo, com sabedoria.

Apresentamos nos proximos capitulos nesta dissertagio 0 que 0s autores e
documentos trazem sobre os desafios dos docentes do ensino médio na transicdo do ensino
presencial para o ensino remoro na pandemia da Covid-19, explictando sobre o contexto da
pandemia e seus impactos na soiedade e na escola, o uso de ferramentas tecnoldgicas antes da
pandemia e as politicas brasieliras de incluso digital, as decisdes em torno do ensino remoto
e a adequacdo as aulas nesse formato. E ainda, a metodologia utilizada para o
desenvolvimento desta pesquisa. Seguida da andlise e discussdo dodados e consideracGes
finais. Ao final, as referéncias que sustentam a pesquisa tedrica e empirica.

E importante explicitar a trajetéria deste pesquisador: Ensino Médio com
Habilitacdo Especifica para o Magistério (1991); Curso de Ciéncias - habilitacdo em Biologia
- licenciatura plena, pela Faculdade de Formacéo de professores de Araripina- PE — FAFOPA
(2004); Graduacdo em Direito, pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Araripina-
PE - FACISA (2011); Especializagdo em Processo Civil pela FACISA (2017); Especializacao
em Direito Penal e Processual Penal pela FACISA (2019).

Apbs graduar-me em Direito (2011), continuei a estudar. H& muito possuo uma
paixdo pela &rea da educacdo, por acreditar que ela é a base para o desenvolvimento de um
pais melhor e mais desenvolvido, onde todos devem ter acesso a uma educacdo de qualidade
para desenvolver todo o seu potencial e crescer profissionalmente. Em minha trajetoria na
area juridica passei a observar a importancia da educacéo na vida das pessoas, notando que a
falta de acesso a uma educacdo de qualidade pode levar algumas pessoas a uma vida

socialmente desregrada, permanecendo a margem da sociedade.
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Nessa perspectiva, tenho buscado aprimorar meus conhecimentos na area da educacéo,
realizando uma especializagdo e atualmente cursando um Mestrado. Vi na pandemia uma
oportunidade para o crescimento da educacdo a distancia, mostrando a importancia de
oferecer educacdo de qualidade, tanto presencial quanto a distancia. Minha vivéncia em uma
familia humilde motivou-me a sempre buscar conhecimento e seguir em meus estudos. Por
ISSO considero cada conquista importante e espero, com a experiéncia no Mestrado, contribuir
para a promoc¢édo de uma educacao de qualidade, visando o bem comum e o progresso do meu

Pais.
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A partir do exposto, buscamos estudos sobre a transi¢do do ensino presencial para o

ensino remoto, com vistas a sabermos o que a comunidade académica tem discutido em torno

desse tema. Para tanto, realizamos busca no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES

(2023), com a seguinte combinagédo de descritores: “ensino presencial” e “ensino remoto”, a

partir da qual encontramos apenas 09 publicacgdes (05 dissertacdes em Mestrado Profissional e

04 Dissertacdes de Mestrado em Educacdo). No sistema, o recorte temporal de busca foi

2020-2023, considerando para este ultimo ano, as publicacdes até o0 més de julho. Analisadas

as publicages por titulo, no Quadro 1, apresentamos o0s estudos que podem contribuir com a

nossa abordagem:

Quadro 1 - Resultado da busca com descritores “ensino remoto” e “ensino presencial”

Ano de
Titulo Autoria putzilllocoagao, Objetivo Metodologia Concluséao
Instituicéo
A flexibilidade para
adaptagBes de um
material fornecido
Do ensino Compreender pelo Estado de MG
resencial a0 como tem sido Abordagem de | 9Y€ ndo consegue
eFr)lsino femoto: 2022, Mestrado a vivéncia natu?eza efetivar uma
vivéncias da ' em Gestéo docente na ualitativa. com educacéo de
docéncia na Adeilson Integrada do Educacéo de a analise ae qualidade na escola
EJA em espaco Jorge da Territorio, Jovens e documentos e da prisdo. O ndo uso
°M espag Silva Universidade | Adultos (EJA) : da tecnologia pelo
prisional, ; entrevista com
Vale Do Rio durante o aluno e a falta da
resultantes da . 04 docentes da o
. Doce. periodo da mediacao professor
pandemia por - EJA ;
Covid-19 pander_ma por e aluno, interferem
Covid-19 no processo de
ensino e
aprendizagem nesses
espacos.
Mostrar as Com a pandemia as
A experiéncia dificuldades da aulas foram
do CEpJA Prof @ EJA no Brasil, inseridas no modelo
Alzira de Souz.a e discorrer remoto em
Campos no sobre 0s plataformas on-line,
engino 2022, Mestrado problemas agravando
. . Profissional em | encontrados . problemas ja
presencial e as Luceli Historia durante o Pesquisa existentes nas escola
mudancas Santilia Silva Lo . documental e
. Universidade | ensino remoto L de EJA, sucateando
impostas pelo de Paula . exploratoria. ! ol
ensino remoto Federal de na pandemia de um ensino que ja
N0 contexto Cataldo de Covid-19 era precario: evasdo
and&mico nos no CEJA - escolar, reprovacao,
P anos de Prof. Alzira de baixa nivel de
2020/2021 Souza aprendizagem,
Campos, em excesso de trabalho
Cataldo — gue leva ao baixo
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Goias

rendimento do
trabalhador, além
de, transformar o
ensino do CEJA
fazendo com que o
espaco escolar, antes
acolhedor e de lazer,
focasse vazio e as
aulas fossem dadas
através de tablets e
celulares.

Descrever e

Destacam-se o
processo de
planejamento, as
dificuldades

analisar enfrentadas, as
aspectos solugdes construidas
. ~ envolvidos na e como os docentes
Migracao do migracao adaptaram
ensino 2021, Mestrado grac | - P logi
resencial para _ em Educagio emergencia do _ Rewsg_o metodologias para
P . Jessica ee 2! primeiro bibliograficae | poder manter o
0 emergencial . Pontificia L .
i Azambuja . . semestre de aplicacéo de engajamento e
remoto: uma ! Universidade . .
A Feijo e : 2020, emuma | entrevistas com | atendimento dos
experiéncia no Catolica do Rio
. escola de sete professores | estudantes,
ensino da Grande do Sul. o .
. . idiomas considerando que a
lingua inglesa . o
franqueada, formacéo especifica
situada na é uma deciséo
cidade de familiar que teve de
Gravatai, RS. ser ressignificada
em tempos de tantas
demandas e
restricfes diversas.
Identificar e
analisar as
reflexdes e
mudancas
Planejamento: 2021, Mestrado elaboradas
S pelos docentes Abordagem Notou-se uma
mudancas e Profissional em : S x
NE . do Ensino qualitativa, perpetuacdo de
permanéncias . Educacéo: - -
. Luciana M Fundamental 2 sujeitos da tradicGes e costumes
do ensino - formagéo de x . .
. Rodrigues em relacéo ao pesquisa 6 que impede o
presencial para . formadores, .
Loureiro e seu docentesdo EF 2, | desenvolvimento e a
0 remoto no - Pontificia . o1 oy
. Depieri oo planejamento anélise de pratica de uma
periodo da Universidade . N
. e ~ | noprocesso de | planejamento dos | pedagogia critica e
pandemia da Catdlica de Séo L SOV
. transigdo das professores. emancipatoria.
Covid-19 Paulo L
atividades
presenciais
para o
ambiente
remoto.
Do ensino Abordagem O ensino ndo
presencial para 2021, Mestrado Compreenqer quallta_tlva, e pres<_en_c|_al adotado
0 EAD e de S €Omo 0 ensino procedimento possibilitou
Profissional em A ' ~
repente o Fausto e remoto bibliograficoe | inovagdes
- Matematica em L L
ensino remoto Afonso : possibilitou documental, com | educacionais quanto
S . Rede Nacional, . N
emergencial: Pereira S uma inovagdo relato de a0 uso das TDIC,
Universidade . S N
Uma Santos Federal de educacional experienciado | que trardo um
oportunidade Goias relacionada ao | autor como aluno | impacto positivo no
(forcada) do uso das TDICs | do PROFMAT, | ensino, a médio e
uso de em momentos de | longo prazo, que
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inovacdes
tecnoldgicas e
educacionais no
ensino de
matematica

aulas presenciais
e remotas.

podem tornar o
ensino mais atrativo,
interessante,
produtivo e
satisfatorio,
principalmente no
ensino de
matematica.

A metodologia
da
Aprendizagem
Baseada em
Projetos na
transposicéo do
ensino
presencial para
0 ensino
remoto: estudo
de caso no
ensino técnico

Rafaela

Dalazen

Veronez
Monteguti

2021, Mestrado
em
Tecnologias da
Informacéo e
Comunicacéo,
Universidade
Federal de
Santa Catarina

Investigar a
integracdo da
metodologia

ativa de
aprendizagem
baseada em
projetos,
mediada pelas
Tecnologias da
Informacéo e
Comunicacéo -
TICs - em um
curso de nivel
técnico, na
transicdo do
ensino
presencial para
0 remoto

Estudo de caso
em uma Escola
Técnica (SATC)
de Criciima, SC,
na disciplina de
Software e
Aplicativo Il na
modalidade
presencial (antes
da pandemia -
projeto 1) e de
forma remota
(durante a
pandemia -
projeto II).

A metodologia
aplicada mediada
pelas TICs no ensino
presencial e no
ensino remoto
proporcionou uma
dindmica de curso
diferenciada e
positiva. Mudancas
nos contextos
educacionais do
Ensino Técnico de
nivel Médio
brasileiro sdo
viaveis e devem ser
implementadas a
favor de uma
aprendizagem que
atenda melhor as
necessidades
contemporaneas dos
seus alunos,
considerando-se as
caracteristicas do
ambiente e 0
contexto de sua
aplicacéo.

Fonte: O autor, a partir de CAPES (2023).

Como vimos, comecam a despontar estudos sobre a transicdo do ensino presencial

para 0 ensino remoto, 0 que torna nossa investigacdo ainda mais necessaria, principalmente

porque tudo € ainda muito recente para findarmos um tema que perdurara por longos anos.

2.1 ALGUNS ESTUDOS RELACIONADOS A TEMATICA

Realizamos pesquisas relacionadas a tematica junto a plataforma eletrénica e

cooperativa de periddicos cientificos Scielo Brasil, no sentido de encontrarmos pesquisas de

outros académicos, fosse em catalogos, resumos, teses e/ou dissertacdes, para identificarmos o

objeto de estudo ou temas de interesse, selecionando, para tanto, filtros como:

a) colecgdes: Brasil;

b) éareas tematicas: Ciéncias Humanas e Educacéo.
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c) Filtro temporal: marco de 2020 a julho de 2023.
Encontramos 0s seguintes artigos publicados, utilizando os seguintes critérios de

pesquisa, conforme elencamos no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Resultado de busca com uso de descritores - Scielo Brasil

Descritores Resultados / Ocorréncias
“Formacéo de professores” e “Pandemia” 9 resultados
“Formacédo de professores” e “Pandemia e
Ensino Médio”
“Ensino Médio” e “Covid-19” 3 resultados
“Formagcéo de professores” e “Pandemia
Covid-19”
Fonte: O autor (2023), a partir de Scielo Brasil. Disponivel em: https://www.scielo.br/.

2 resultados

4 resultados

Apbs a leitura dos resumos e das palavras-chave, chegamos a concluséo que apenas 01
(um) artigo, denominado “Universidades Federais na pandemia da Covid-19: acesso discente
a internet e ensino remoto emergencial” (Castioni; Melo; Nascimento; Ramos. 2021)?,
aproxima-se da tematica de nossa pesquisa, pois, apesar de abordar questdes relacionadas ao
Ensino Superior, o0 qual a artigo ora encontrado apresenta uma discussdo sobre a paralisacao
das atividades de ensino nas universidades federais brasileiras por consequéncia da pandemia
da Covid-19.

Dos autores, dois sdo Doutores em Educacdo (Castioni e Melo — membros do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo); e dois, Doutores em Economia (Nascimento -
Técnico de Planejamento e Pesquisa da Diretoria de Estudos e Politicas Sociais; Ramos — in
memorian). Juntos, tém outros artigos publicados a respeito do ensino remoto. Nesse artigo
em especifico, preocuparam-se com a interdicdo da retomada dessas atividades e com a falta
de acesso a internet, apresentando propostas abordagens estratégicas politico-educacionais de
enfrentamento a pandemia no tocante as recomendacdes da OMS. As andlises das respostas
imediatas das universidades quando as atividades presenciais precisaram ser suspensas
promoveram a busca de justificativas consistentes de prolongamento da interrupcdo das
atividades de ensino-aprendizagem, dando énfase ao ensino remoto emergencial, destacando-
0 como caminho imediato em meio a pandemia e a adogéo de futuras estratégias de ensino.

Os demais artigos, embora contenham informacdes acerca da pandemia da Covid-19,
dizem respeito a formacao de profissionais na area da salde, ndo se aproximando, assim, da
nossa temaética, que tem o foco na formacdo de docentes na referida pandemia, motivo pelo

qual foram descartados.

! Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ensaio/a/53yPKgh7jK4sT8FGsY Gn7cg/abstract/?lang=pt.
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Ato continuo, realizamos buscas junto a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes —
BDTD, também relacionadas a nossa tematica, com o uso dos mesmos descritores aplicados
anteriormente. Acrescentamos na busca, duas combinagdes de descritores: “Ensino remoto” e
“Pandemia Covid-10” (a); e “Ensino médio” e “Pandemia Covid-19” (b). Verificamos que com
a combinagdo (a) encontramos 37 publicacdes, e 18 com a combinagdo (b), ambas as
combinagBes com grande parte das publicacbes descartavel, por ndo contribuir com nossa

pesquisa. Assim, encontramos o0s resultados apresentados, a seguir, no Quadro 3:

Quadro 3 - Resultado de busca com uso de descritores - Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes

Descritores Resultados / Ocorréncias

“Formacdo de professores” e “Pandemia” 4 resultados
“Formacdo de professores”, “Pandemia e

: o 0 resultado
Ensino Médio
“Ensino Médio” e “Covid-19” 3 resultados
“Formacéo de Professores” e “Pandemia

. " 5 resultados
Covid-19
“Ensino remoto” e “Pandemia Covid-10” 1 resultado
“Ensino médio” e “Pandemia Covid-19” 8 resultados

Fonte: O autor (2023), a partir de Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des — BDTD. Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/.

Apbs a leitura das dissertacdes encontradas na BDTD, analisando 0s resumos e as
palavras-chave, chegamos a conclusdo de que apenas 01 (uma) dissertacdo, denominada
“Experiéncia e vivéncia educacional no contexto das tecnologias: o Colégio dos Jesuitas
durante a pandemia” (Batista, 2021)2, aproxima-se da nossa tematica, pois

[...] busca conhecer a percep¢do dos professores acerca do uso das Tecnologia
Digitais na educacdo, quais ferramentas foram utilizadas por eles em suas préaticas
pedagogicas, os limites e os desafios encontrados no uso dessas tecnologias e as
possibilidades evidenciadas pelos educadores ao incorporarem 0S recursos
tecnoldgicos em suas préaticas pedagdgicas.

A Dissertacdo de Batista (2021), de abordagem qualitativa (estudo de caso), objetiva
analisar quais sdo as experiéncias para sistematizar as vivéncias e propor praticas formativas a
partir dos desafios educacionais identificados pelos docentes durante o periodo de pandemia
quanto a utilizacdo das das Tecnologias Digitais em suas atividades pedagogicas. Busca
conhecer a percepgdo dos docentes e quais ferramentas foram utilizadas por eles em suas
praticas docentes, os limites e os desafios encontrados no uso dessas tecnologias e as

possibilidades evidenciadas pelos educadores ao incorporarem 0s recursos tecnoldgicos em

2 Disponivel em: http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/10914.
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suas praticas docentes (infraestrutura e recursos digitais) e humanas (habilidades e
competéncias). Palavras-chave: Tecnologias digitais. Formacdo de professores. Pandemia.
Esnino remoto.

As demais dissertacdes encontradas, embora tenham informacdes acerca de formacao
de docentes do ensino médio na pandemia da Covid-19, ndo se aproximam ao tema abordado
no presente projeto, uma vez que tratam de temas relacionados a unidades curriculares
especificas ou de outro pais, como, por exemplo: Ensino Médio do Paraguai ou impactos da
Covid-19 na aprendizagem de Matematica e de Lingua inglesa.

Ante a constatacdo, ap0s as citadas pesquisas relacionadas a tematica exposta,
verifica--se que, até 0 momento que esta dissertacdo foi finalizada (julho de 2023), 2 (dois)
estudos foram identificados com foco nos desafios dos docentes do Ensino Médio na transicéo
do ensino presencial para o esnino remoto na pandema da Covid-19, sendo de grande
importancia a pesquisa acerca do tema, pois busca trazer, através das entrevistas com docentes

do ensino médio, das suas realidades no ensino remoto, utilizado em tal periodo.
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3 CONSTRUCAO DO SABER TEORICO

O foco de nossa pesquisa foi entender a formagdo docente no processo de transicdo do
ensino presencial para o remoto na pandemia, observando-se os desafios do docente do
Ensino Médio enfrentados nesse contexto. Na construcdo da fundamentagdo tedrica,
abordamos: préticas docentes; o contexto da pandemia; a sala de aula que temos; 0 impacto
inicial da pandemia na sociedade e na escola; o uso das ferramentas tecnoldgicas antes da
pandemia; as politicas brasileiras de inclusdo digital; as instituicbes de ensino a distancia e 0s
ambientes virtuais de aprendizagem; as decisdes em torno do ensino remoto; a adequagao ao

novo estilo de vida com as aulas remotas.

3.1 PRATICAS DOCENTES

A prética docente é um elemento crucial no processo educacional, pois € por meio dela
que os docentes seguem 0 ensino e a aprendizagem de maneira eficaz. Autores tém se
dedicado a estudar e refletir sobre as praticas docentes, trazendo contribui¢cdes importantes
para 0 aprimoramento da educacdo no Brasil. Para justificar a necessidades desses estudos,

recorremos a Bersch e Schlemmer (2017), por explicarem que

[...] as mudangas socioculturais, vivenciadas de forma cada vez mais acelerada, tem
gerado um descompasso entre as formas de aprender, as necessidades de
aprendizagem dos sujeitos e as metodologias e praticas pedagdgicas que prevalecem
na maioria das institui¢cdes formais de educacdo, fomentando uma crise em todo o
sistema educacional formal. (Bersch; Schlemmer, 2017, p. 3).

H& uma estreita relacdo entre entre a pratica docente e as mudancas socioculturais,
pois, aos docentes cabe o papel de adaptar e ajustar suas abordagens de ensino para atender as
necessidades dos alunos, considerando que vivemos num mundo em constante evolugéo.
Associados as mudancas socioculturais, temos os avancos tecnoldgicos e transformacdes
sociais, que influenciam diretamente no trablaho docente, nas formas de ensinar e se
comunicar com seus alunos. Por isso a necessidade dos docentes estarem sempre atentos a
essas mudancas para tornar o processo de ensino e aprendizagem eficaz e sempre relevante.

De acordo com Libéaneo (2012), a pratica docente deve ser norteada por uma postura
reflexiva, na qual o professor avalia constantemente suas agdes e busca compreender 0s
resultados de suas intervencbes pedagogicas. Para o autor, essa reflexdo é fundamental para

que o professor possa promover um ensino de qualidade, pois permite identificar os pontos
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fortes e facilitar o processo educativo, possibilitando ajustes e melhorias continuas.

Nessa mesma linha de pensamento, outro autor relevante no estudo das praticas
docentes é Tardif (2002), que enfatiza a importancia da formacdo dos docentes para o
desenvolvimento de praticas ficazes. Ele destaca que a formacdo inicial e a formacéo
continuada s@o elementos fundamentais para a construcdo de uma identidade profissional
docente solida e para o desenvolvimento de competéncias necessérias para lidar com a
diversidade de situacdes que ocorrem na sala de aula. Em relacdo a formacéo docente, Novoa
(1992) enfatiza que

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de
auto-formacdo participada. Estar em formacéo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos proprios, com vista a

construgdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional. (Névoa,
1992, p. 13).

Nesse sentido, as praticas docentes sdo moldadas pelas experiéncias individuais do
professor e pela formacgdo profissional que ele recebe. Ao se aprofundarem em sua area de
atuacdo e ao refletirem sobre suas préaticas, 0s docentes podem se tornar agentes de mudanca
no cenéario educacional, buscando aprimorar constantemente sua atuacéo para melhor atender
as necessidades dos alunos e promover uma educacdo de qualidade. Na visdo de NOvoa
(1992),

A formacéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que

participem como protagonistas na implementacéo das politicas educativas. (N6voa,
1992, p. 16).

As préticas docentes também sdo influenciadas pelas concepcoes tedricas e filosoficas
dos professores. Segundo Libaneo (2012), as concepgdes de ensino e aprendizagem adotadas
pelos docentes tém um papel central na organizacao do trabalho pedagogico. Dessa forma, é
essencial que os docentes tenham clareza de suas concepcles e busquem alinha-las com as
diretrizes curriculares e os objetivos educacionais. Para Tardif (2002), a pratica docente é
permeada por saberes especificos que vao além dos conhecimentos tedricos e disciplinares.
Ele destaca os saberes da experiéncia, os saberes da préatica e os saberes da formacéo, que séo
mobilizados pelos docentes no cotidiano da sala de aula. Esses saberes séo adquiridos ao
longo da carreira docente, por meio das emocdes com os alunos, da troca de experiéncias com

colegas e da reflexdo sobre a propria pratica.
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Outro aspecto relevante das préaticas docentes é a relagdo entre o professor e o aluno.
Segundo Libaneo (2012), a construcdo de uma relacdo de confianca e respeito é essencial para
0 processo de ensino e aprendizagem. O professor deve ser capaz de compreender as
caracteristicas individuais dos alunos, suas necessidades e dificuldades, buscando adaptar suas
praticas para atender a diversidade presente na sala de aula. Tardif (2002) também destaca a
importdncia da ética na pratica docente. E ressalta que o professor deve agir com
responsabilidade e integridade, promovendo um ambiente de respeito, igualdade e justica na
sala de aula. Além disso, o docente deve estar aberto ao didlogo e a escuta, considerando as
vozes e perspectivas dos alunos em suas préaticas docentes.

Essas praticas sdo fundamentais para o sucesso da educacdo, e os estudos de autores
como Libaneo (2012) e Tardif (2002) contribuiram significativamente para o aprimoramento
da atuacdo dos professores. Ao refletirem sobre suas concepc¢des de ensino, mobilizarem
saberes especificos e construirem relagdes éticas e empéticas com os alunos, os docentes
podem promover uma educagdo mais significativa, inclusiva e transformadora.

Nesse contexto, podemos pensar que as praticas docentes sdo um conjunto de
estratégias e abordagens utilizadas pelos docentes para promover a aprendizagem dos alunos.
Segundo Libaneo (2011), existem diferentes tipos de praticas docentes que podem ser
adotadas nas salas de aula. Um dos tipos dessas praticas, destacados por este mesmo autor é a
pratica expositiva. Nesse formato, o professor assume o papel central na transmissdo do
conhecimento, apresentando os conteudos de forma mais diretiva, por meio de aulas
expositivas e explicativas. Essa abordagem é comum em disciplinas teéricas, como Histdria,
Geografia e Matematica, e busca fornecer aos alunos informacGes basicas sobre os assuntos
estudados.

Outro tipo de pratica docente citada por Libaneo (2011) € a prética dialdgica. Nesse
modelo, o professor busca promover a participacgdo ativa dos alunos nas discussdes em sala de
aula. E uma abordagem mais interativa e colaborativa, em que os estudantes sdo estimulados a
expressar suas opinides, debater ideias e construir conhecimento coletivamente. A pratica
dialdgica incentiva a autonomia dos alunos, o pensamento critico e a reflexdo sobre os
conteddos estudados. Amante (2021), por sua vez, contribui com esse entendimento ao
ponderar que

[...] € necessario apostar nas pedagogias que promovem a autonomia porque elas se
ajustam a era de complexidade, a era da imprevisibilidade e da interacdo social em
que vivemos. S6 um aluno auténomo podera fazer frente a desafios que Ihe serdo

certamente colocados e para 0s quais a escola ndo tem respostas prontas, porque eles
ndo sdo sequer conhecidos. Ndo se trata mais de ensinar conteldos, mas
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fundamentalmente de ensinar a pensar, a pesquisar, a analisar a refletir a validar a
informacédo, a colaborar e, para isso, é necessario apostar na autonomia e no papel
ativo dos alunos no processo de aprendizagem, requerendo-se processos de
aprendizagem situados e auténticos que assumam significado para quem os vivencia.
(Amante, 2021, p. 6).

Nota-se que Amante (2021) e Libaneo (2011) convergem em relacdo a importancia da
autonomia dos alunos no processo de aprendizagem. Ambos reconhecem que as praticas
docentes devem primar em promover a autonomia dos alunos, de modo a torna-los mais
ativos, mais encorajados a expressarem suas opinides, mais participativos nas discussoes e
tomadas de decisdo em sala de aula, desenvolvendo assim, as habilidades de pensamento
critico e reflexivo.

Nesse contexto, Libdneo (2011) destaca a importancia da pratica investigativa ou
educacional. Esse tipo de pratica docente tem como objetivo instigar o pensamento
investigativo dos alunos, incentivando-os a pesquisar, coletar dados, formular hipoteses e
aprender. Por meio de projetos, trabalhos de campo e atividades de pesquisa, 0s estudantes
sdo estimulados a serem protagonistas de sua propria aprendizagem, desenvolvendo
habilidades de investigacdo e senso critico. Outra abordagem enfatizada pelo autor € a préatica
ludica ou préatica recreativa. Essa modalidade envolve o uso de jogos, brincadeiras e
atividades recreativas como estratégias para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
atrativo e prazeroso. Através do ludico, os alunos podem aprender de forma mais leve e
descontraida, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e socioemocional.

Por fim, Libaneo (2011) também menciona a pratica interdisciplinar, que busca
integrar diferentes disciplinas e conhecimentos, procurando uma compreensdo mais ampla e
contextualizada dos temas abordados. A prética interdisciplinar estimula a conexdo entre 0s
conteddos das diversas areas do conhecimento, promovendo uma visdo mais abrangente e
integrada do mundo. As praticas docentes sdo essenciais para orientar o trabalho do professor
e influenciar diretamente a forma como os alunos aprendem. Para Libaneo (2011), a escolha
do tipo de pratica docente a ser adotada depende dos objetivos educacionais, das
caracteristicas dos alunos e do contexto escolar. A diversificacdo e o equilibrio entre essas
diferentes abordagens podem enriquecer o processo educacional e proporcionar uma
aprendizagem significativa e eficaz.

Veremos que, 0 ponto comum entre Libaneo (2011) e Morin (2013) estd na
importancia da interdisciplinaridade e na oferta de diferentes abordagens para enriquecer o
processo de ensino e de aprendizagem. Ambos os autores afirmam que integrar diferentes
disciplinas e conhecimentos, bem como a adaptacdo das diferentes préticas docentes para
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atender as necessidades dos alunos no ambito escolar, podem melhorar de forma significativa
a aprendizagem dos alunos. Essa experiéncia, conforme Libaneo (2011) e Morin (2013), pode
ser ainda mais relevante com uso das tecnologias digitais, que podem auxiliar os docentes a
aprimorarem e enriquecerem a aprendizagem dos alunos.

As préticas docentes com 0 uso de recursos tecnoldgicos tém se tornado cada vez mais
relevantes no contexto educacional contemporaneo. Segundo Moran (2013), a integracdo das
tecnologias digitais no ensino pode potencializar as estratégias pedagdgicas e enriquecer a
experiéncia de aprendizagem dos alunos. As tecnologias, como computadores, tablets,
softwares educacionais, aplicativos moveis e internet, oferecem diversas possibilidades para o
desenvolvimento de préticas docentes inovadoras.

De acordo com Moran (2013), os recursos tecnologicos podem ser utilizados para
personalizar o ensino, adaptando-o as necessidades individuais de cada aluno. Com a
tecnologia, é possivel oferecer atividades mais individualizadas e interativas, que levam em
conta o ritmo de aprendizagem e os interesses dos estudantes. Além disso, a tecnologia
fornece a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem, nos quais os alunos podem acessar
materiais didaticos, realizar atividades, participar de foruns de discussdo e interagir com 0s
colegas e docentes de forma assincrona. Essa abordagem possibilita uma aprendizagem mais
flexivel e colaborativa, ampliando as oportunidades de interacdo e troca de conhecimentos.

Outra vantagem das préaticas docentes com uso de recursos tecnolégicos, segundo
Moran (2013), € a ampliacdo das fontes de informacdo e conhecimento. A internet
disponibiliza uma vasta gama de materiais, como artigos cientificos, livros digitais, videos
educativos e recursos multimidia, que podem enriquecer as aulas e promover uma abordagem
mais contextualizada e atualizada dos contetdos. E importante ressaltar que a utilizacio das
tecnologias na educacdo requer uma formacdo mais especifica dos docentes para que saibam
integrar os recursos de forma pedagogicamente fundamentada.

Moran (2013) destaca a importancia de os docentes desenvolverem habilidades
tecnoldgicas e digitais, bem como uma visao critica sobre o uso das tecnologias na préatica
educacional. Nessa perspectiva, as praticas docentes com uso de recursos tecnoldgicos podem
ser uma ferramenta poderosa para aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
mais dinamico, interativo e adaptado as necessidades dos alunos. A incorporacdo das
tecnologias no ensino requer um planejamento cuidadoso, uma formagédo especifica dos
docentes sobre tecnologias digitais e uma abordagem critica e reflexiva sobre 0 uso dessas
ferramentas. A integracdo das tecnologias na educacao pode abrir novas possibilidades para a

formacgédo de cidaddos mais conectados, criticos e preparados para os desafios do mundo
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digital.

Gandin (1997) explica que tanto o planejamento (escolar) como o plano (de aula) sdo
instrumentos que auxiliam a educacéo a alcancar a eficiéncia, porque neles devem estar todas
as informacbes que permitirdo aos docentes o desenvolvimento de suas préaticas (docentes).
Além disso, representam as orientacfes que para o resultado do que se esta desenvolvendo,
seja eficaz. Para Gandin (1997), a eficacia se consegue a partir d realizacdo de a¢cdes pautadas
naquilo que esta estabelecido no planejamento ou no plano, estando esses instrumentos
condizentes com a realidade para a qual foram elaborados, sendo ambos, primordiais as
atividades humanas, e no contexto que abordamos, nas préaticas docentes. O planejamento
docente € obrigatorio, e precisa ser concebido como uma préatica docente também, por ele
conter 0 que se pretende ensinar, como ensinar e 0 que se espera dessas aces em relacdo aos
alunos.

Além disso, o autor destaca que o planejamento € uma ferramenta na pratica docente
para orientar a um grupo de professores, enquanto o plano, é individual, porém, ndo menos
importante. O planejamento guia o trabalho docente na definicdo das metas, na elaboracéo dos
objetivos, nas estratégias e metodologias de ensino, no processo de avaliacdo. O planeamento
proporciona ao docente uma visdo clara dos propositos e significados de suas préticas, além
de ser um documento (flexivel) que lhe oportuniza refletir sobre elas, para que em
determinadas e necessarias situacdes, o docente revise e ajuste seus planos para alcangar 0s

objetivos de seu trabalho.

3.2 DESAFIOS DO DOCENTE DO ENSINO MEDIO NA TRANSICAO DO ENSINO
PRESENCIAL PARA O ENSINO REMOTO NA PANDEMIA DA COVID-19

Buscando por um entedimento acerca dos desafios encontrados pelos docentes na
transicdo do ensino presencial para o remoto, dentre as modalidades de ensino e formas de
aprendizagem atualmente aplicadas, no contexto da pandemia da Covid-19, tivemos a
oportunidade encontrar essas respostas por meio de uma pesquisa empirica com os docentes
de uma Escola Publica de Ensino Médio do sertdo do Estado de Pernambuco. Outro caminho
ndo ha& sendo o da pesquisa, pois, como declara Soares (2015) em seu discurso quando
recebeu o Prémio Almirante Alvaro Alberto para a Ciéncia e a Tecnologia 2015, cita

Saramago, dizendo:

Tudo no mundo estd dando respostas, 0 que demora é o tempo das perguntas.
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Respostas estdo no mundo da educacdo a espera das perguntas do pesquisador.
Temos, nds os pesquisadores, de responder ao apelo por compreensao: apreender as
respostas que 0 mundo estd dando, e formular as perguntas que se escondem sob
essas respostas, em busca de compreensdo — o caminho € a pesquisa.

Com a presente pesquisa buscamos a compreensdo sobre que, quais e como foram
utilizadas as tecnologias, inclusive as digitais, no processo de ensino e transformacdo das
praticas docentes de professores do Ensino Médio e se tais tecologias trouxeram beneficios
e/ou melhoramentos nesse processo educacional, com foco entre o periodo que antecede e

durante a pandemia da Covid-19.

3.2.1 O Contexto da pandemia

O mundo viveu® um de seus maiores desafios, que é passar por uma pandemia que,
desde 2020, que devastou a vida de muitos, por meio de um virus que foi identificado pela
primeira vez na China. O aparecimento da Covid-19 em 2020 provocou mudancgas na vida das
pessoas em escala mundial. A grande quantidade de mortos pds o mundo em estado de alerta.
A letalidade do virus € alta e visivel; muitos paises, com base nos estudos desenvolvidos pelas
comunidades cientificas, tomaram uma série de providéncias para a reducdo da progressao do
virus, bem como a reducdo de seus impactos em meio a sociedade como um todo, como
pudemos constatar assistindo aos noticiarios televisivos através de varias emissoras de TV.

Assim, desde fevereiro de 2020, diante de uma emergéncia, 0s cientistas passaram a
buscar uma solucdo mais imediata na tentativa de frear a pandemia, por meio de
procedimentos, como a intubacdo e tratamenrto com medicamentos, como a lvermectina e
outros. Desconhecia-se, em muitos casos, a eficicia de toda essa tentativa, bem como as
sequelas deixadas no organismo daqueles que conseguiram ser salvos. Ndo se sabia a
proporcao que a pandemia alcancaria. Enquanto isso, uma série de medidas foram tomadas
pelos governantes do mundo inteiro, sendo a mais radical e muito necessaria o distanciamento
social mais restritivo (lockdown), coforme Recomendacao N° 036, de 11 de maio de 2020, do
Conselho Nacional de Satde®.

Os numeros de infeccdes e mortes provocadas pelo coronavirus foi algo realmente

estarrecedor, conforme podemos observar na citacdo abaixo:

3 A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou no dia 05 de maio de 2023, em Genebra, na Suica, o fim da
Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional (ESPII) referente a COVID-19. Ver em:
https://www.paho.org/pt/noticias/5-5-2023-oms-declara-fim-da-emergencia-saude-publica-importancia-
internacional-referente.

4 Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/images/Recomendacoes/2020/Reco036.pdf.
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A pandemia da COVID-19 pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) tem se
apresentado como um dos maiores desafios sanitarios em escala global deste século.
Na metade do més de abril, poucos meses depois do inicio da epidemia na China em
fins de 2019, j& haviam ocorrido mais de 2 milhdes de casos e 120 mil mortes no
mundo por COVID-19, e estdo previstos ainda muitos casos e 6bitos nos proximos
meses. No Brasil, até entdo, tinham sido registrados cerca de 21 mil casos
confirmados e 1.200 mortes pela COVID-19. O insuficiente conhecimento cientifico
sobre 0 novo coronavirus, sua alta velocidade de disseminacdo e capacidade de
provocar mortes em populacfes vulneraveis, geram incertezas sobre quais seriam as
melhores estratégias a serem utilizadas para o enfrentamento da epidemia em
diferentes partes do mundo. No Brasil, os desafios sdo ainda maiores, pois pouco se
sabe sobre as caracteristicas de transmissdo da COVID-19 num contexto de grande
desigualdade social, com populagGes vivendo em condigdes precarias de habitacéo e
saneamento, sem acesso sisteméatico a agua e em situacdo de aglomeragéo.
(Werneck; Carvalho, 2020, s/p).

No inicio da dissemina¢do do coronavirus pela Europa, assistimos o mundo parar
(lockdown) — a saida encontrada era justamente a populacdo se proteger, afastar-se do
convivio social, evitar aglomeracfes, pois 0 virus penetra para 0 organismo por meio de

pontos vulneraveis: olhos; nariz e boca e aloja-se nos pulmaes.

A adocéo de diferentes estratégias de isolamento social, vertical ou horizontal, deve
ser pautada em uma andlise da situacdo e progressdo da epidemia em um
determinado contexto. Dessa forma, sob o ponto de vista estritamente teérico, uma
estratégia efetiva de “isolamento vertical” poderia ser a mais eficiente também por
reduzir as repercussdes econdmicas e sociais associadas ao “isolamento horizontal”.
(Werneck; Carvalho, 2020, s/p).

Com a adoc¢do das medidas de contencdo, as redes de televisdo em torno do mundo,
comecaram campanhas sob a orientacdo da Organizacdo Mundial da Saude para que o
isolamento social ocorresse da melhor maneira possivel. No Brasil, assim como pelo mundo,
0 uso de mascaras, e outros equipamentos de protecao individual, passaram a ser obrigatérios
guando a pessoa necessitasse sair de casa por algum motivo muito importante. Muitos
servicos considerados “ndo essenciais” permaneceram fechados para a contencdo da
proliferacéo do virus.

No pico da contaminagdo pelo Coronavirus, em mar¢o de 2021, o Decreto
governamental N° 50.433 do estado de Pernambuco foi publicado, buscando conter a sua
proliferacdo (Pernambuco, 2021a). Esse decreto determinou o fechamento e a interrup¢éo no
funcionamento de inUmeros estabelecimentos comerciais e sociais, além do uso obrigatorio de
mascaras. Dentre os estabelecimentos, todas as instituicdes de ensino. Dessa forma, varios
decretos foram expedidos pelo governo estadual de Pernambuco para que se pudesse prevenir
a infestagdo por meio do SARS-CoV-2, de maneira a ndo superlotar os hospitais e ocasionar,

de uma forma ou de outra, um caos na saude publica. NO6s ndo possuiamos hospitais em
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quantidade suficiente para enfrentar uma situacdo de superlotagdo. Como mencionado, a
propria China — epicentro da doenca — ndo tinha estrutura e emergencialmente teve que
construir hospitais em tempo recorde para tentar reduzir os efeitos dessa crise.

A economia no mundo inteiro parou. Ficamos estaticos perante uma situacdo sem
precedentes, que veio a afetar todas as esferas, culminando em um verdadeiro turbilhdo de
desestabilizacdo econdémica que em nivel mundial estabeleceu inimeros problemas. Passamos
pelo aumento dos precos das mercadorias, como 0s géneros alimenticios, combustiveis e
outros.

Outro setor que sofreu com todos esses problemas foi o setor educacional, tanto a rede
publica como a privada. O Decreto N° 50.433, de 15 de margo de 2021 (Pernambuco, 2021a),
considerava os ambientes escolares tipicos de aglomeracéo e favorecedores de contagio, local
de alto risco de contaminagdo. Dessa forma, gestores e docentes de todas as instituicdes de
ensino passaram a buscar estratégias de ensino e aprendizagem para minimizar 0s prejuizos
causados pelos efeitos da Covid-19.

Foi um momento de debates acerca de como fazer a educacgéo dar continuidade ao ano
letivo ja iniciado, sem, no entanto, levar ninguém a correr risco em relacdo a Covid-19. O
ensino presencial estava vetado e a principal forma de retomar as aulas seria por meio das
tecnologias digitais — mesmo ndo sendo uma realidade para todos, tanto docentes como 0s
discentes. A revisao da pratica pedagdgica até entdo vigente foi uma necessidade:

Por se tratar de um direito fundamental social, a educagdo se apresenta inerente ao
desenvolvimento do ser humano, enquanto ser social trazendo-lhe dignidade, razéo
pela qual se torna importante analisar o direito a educa¢do ndo como uma norma
meramente pragmatica, sem eficicia imediata, mas, ao contréario, por se tratar de
direito social, é exigivel de imediato. (Silva, 2020, p. 224)°

Em decorréncia da pandemia e visando cumprir o direito constitucional & educacao,
gestores e docentes encontraram, nas tecnologias aplicadas a educagdo e com uso de material
impresso para os alunos estudarem em casa, um meio de dar continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem. Tudo organizado pelo movimento de reflexdo e ponderacdes. E
importante salientar o quanto a reflexdo nos ajuda a encontrar respostas as nossas
inquietagfes, como fazemos na oportunidade de cursar o Mestrado, por exemplo. As
pesquisas ndo param. Tudo esta sempre em evolugdo e, quando nos propomos a uma pos-

graduacéo, é nosso papel investigar o que nos inquieta.

5 In: Sobrinho, Calgaro e Rocha (2020).
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3.2.2 A sala de aula que conhecemos

Em se tratando da sala de aula enquanto espaco fisico, cada um de nds passou por essa
experiéncia e a reconhece como um espagco onde acontece a interacdo com noSSOS pares,
docentes, alunos e conhecimentos. E um territério de aprendizagem. Arroyo (2012) concorda
com essa afirmativa e faz a seguinte ponderagéo na introducdo do seu livro:

Comecemos pelo titulo dado a este livro: Curriculo, territério em disputa. O foco de
nosso olhar ¢ a sala de aula, espaco central do trabalho docente, das tensas relaces
entre mestres e alunos, sobre o que ensinar-aprender, sobre 0 que ensinar-aprender,

sobre o curriculo, redefinido na pratica em tantas a¢des e tantos projetos que nossa
criatividade coletiva inventa. (Arroyo, 2012, p. 9).

A partir da citagdo de Arroyo (2012), compreendemos que a sala de aula sempre foi o
principal ambiente do processo educativo, onde os docentes transmitem sua mensagem — 0
conteddo —, por meio dos recursos ali encontrados. Para esse feito, os docentes realizam com
antecedéncia o planejamento pedagogico, e eles muito provavelmente o fazem tendo em
mente a visualizacdo desse espago, com 0S recursos ainda gque minimos postos a sua
disposicao, tais como quadro, giz, retroprojetor.

No entanto, admitimos que a evolugdo tecnolégica chegou as escolas e os docentes
passaram a contar com outros recursos que, adaptados a educacdo, muito auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem. Ndo é mais novidade, por exemplo, o uso de
computadores, tablets e até mesmo do celular para fins educativos. Nesse contexto, surge a

sala de aula invertida, um exemplo de praticas inovadoras mais recentes:

O conceito da sala de aula invertida baseia-se, na pratica, e desenvolvimento do
processo de aprendizagem por meio da inversao estrutural da dindmica de ensino, no
qual nos modelos tradicionais acontecem por meio do processo de *’ensinar-estudar-
avaliar’’, colocando o professor no centro da aprendizagem. Na inversdo, essa
estrutura € pautada na sequéncia “estudaravaliar-ensinar” , modelo este em que o
aluno se torna o eixo do processo possibilitando a construgdo e reconstrucdo do
aprendizado. (Vilanova, 2021, p. 20).

No mesmo estudo, Vilanova (2021, p. 21) afirma que “A atuagdo do professor na
dindmica da metodologia da Sala de aula Invertida baseia-se no planejamento e
implementacdo da atividade a ser desenvolvida, garantindo que os objetivos da temaética a ser
discutida seja realmente atingida”. E interessante pensar na possibilidade de uma metodologia
que poderia ser cem por cento eficaz. E parece-nos que a saula de aula invertida reconfigura a

sala de aula tradicional sem fazer com que ela perca o sentido ou seja considerada
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ultrapassada. A responsabilidade, tanto do docente quanto dos discentes, no processo de

ensino e aprendizagem permanece, independentemente do formato da sala de aula. E 0s

objetivos desse processo também. A respeito da aula invertida, Amante (2021) esclarece que
Esta estratégia pedagogica surgiu no contexto do ensino presencial, procurando
alternativas aos modelos centrados no professor, expositivos. Nesta estratégia 0s
momentos presenciais sdo destinados a interacdo, cabendo aos estudantes

trabalharem previamente, em modo auténomo, com base em recursos digitais, sob
orientacdo do professor. (Amante, 2021, p. 11).

Na opinido de Arroyo (2012), para alunos que muitas vezes estdo estudando,
concluindo seus estudos por imposicdo dos pais, um ensino a distancia torna-se bastante
complicado, pois ainda ndo nasceu neles o desejo real e a necessidade imediata de conseguir
sucesso. A esse respeito, Arroyo (2012) argumenta que 0s pais proveem todo 0 necessario a
sobrevivéncia dos filhos, mas isso ndo é suficiente para despertar em todos (os filhos) o
desejo real de atingir um crescimento profissional pleno ou adquirir uma estabilidade.

Ainda segundo Arroyo (2012), na escola publica, os pais sdao obrigados por lei a
matricularem os filhos que, muitas vezes, ndo se sentem bem naquele ambiente. Mesmo
assim, os filhos ndo faltam as aulas, para que seus pais ndo sofram penalidade quanto a
receptacdo de beneficios governamentais, por exemplo. No entanto, a producdo de alguns
alunos com esse tipo de comportamento (aula como obrigacdo) nem sempre consegue
alcangar bom éxito dentro do ambiente escolar. Acerca disso, 0 mesmo autor explicita a

maneira equivocada com que a escola foi pensada por nossos governantes:

A escola publica em nossa tradicdo politica ndo foi pensada com a matriz
conformadora da Republica, nem da nacdo, nem do poder, nem sequer
conformadora da cultura nacional. Nem o professor publico foi reconhecido como o
formador da cidadania e dos membros da nagdo. Porque os coletivos populares
segregados nao foram reconhecidos como cidaddos, membros natos da nacdo, mas
como subcidaddos. (Arroyo, 2012, p. 75).

Arroyo (2012) complementa ao dizer que ser o intermediario, a ponte entre o aluno e o
conhecimento, é uma das principais misses do docente e, outra, porém bastante complicada,
¢ despertar no estudante o real desejo de atingir os conhecimentos necessarios e
indispensaveis ao seu crescimento. Diante desse argumento, admitimos que a educacédo
publica ndo é incentivada da melhor forma ou da maneira que alcancaria melhores resultados
e, assim, a educacdo sé é levada a sério pelos executores do trabalho docente, que realmente
sentem orgulho em fazer a transmisséo dos conhecimentos dentro do ambiente de sala de sala

tradicional.
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Anteriormente, ja se falava e se pesquisava sobre Educacdo e Tecnologia; contudo,
ganharam impulso a partir das demandas e desafios advindos do isolamento social, resultado
da Pandemia da Covid-19 em 2020. Emergiram compreensfes sobre o novo conceito de
Linguagem a partir do uso das tecnologias digitais no novo cenario pandémico, atraves do
pensamento computacional, conceituado por Poloni et al. (2019), o qual “compreende um
conjunto de habilidades relacionadas a forma com que os seres humanos podem usar 0s
computadores para resolver problemas,” como forma de repensar e, também, ressignificar as
praticas educativas.

Discorrendo, ainda, sobre o que trazem Poloni et al. (2019), pensamento
computacional vai além do que se € estudado sobre a computacdo, extraindo-se de sua
inteligéncia, de seus recursos, programas, jogos, videos, e aplicados cognitivamente para a
praxis educativa, criando assim uma nova linguagem. Segundo Santaella (apud Rachid,
2021), o computador ndo € uma ferramenta a ser utilizada para atividades pedagogicas, pois
ele, em si, possui inteligéncia, e inteligéncia é linguagem, que é o que noz faz pensar, tendo
sua prépria linguagem, a qual devemos compreender para, dai, criarmos ferramentas que

sejam utilizadas como atividades de ensino, como assim frisa:

Computador é uma tecnologia inteligente e inteligéncia é linguagem. Se ficarmos
presos a nocdo de que linguagem é apenas linguagem verbal, a gente ndo vai muito
longe. Principalmente porque estamos vivendo uma contemporaneidade de
hibridizacdo total das linguagens. Entdo, linguagem é aquilo que nos faz pensar.
Sem ela ndo h& pensamento, ndo ha comunicacdo. O que noés fazemos sem
linguagem? (Santaella apud Rachid, 2021, s/p).

E nesse mesmo pensamento, trazendo um significado mais amplo de Linguagem,
como meio de comunicacdo e de construcdo do conhecimento, suas caracteristicas e seus
conceitos, vejamos que:

Ao tentarmos nos apropriar das caracteristicas da linguagem, consideramos que suas
funcgBes primordiais ndo residem em seu carater fonico ou se expressam por meio de

palavras, mas sim pelo emprego funcional do instrumento psicoldgico, do signo, o
qual corresponde ao processo de fala humana (Vigotski, 2009, p. 05).

E em meio ao que se pode produzir por intermédio da utilizacdo das tecnologias
digitais como meios de aprendizagem, pensemos no que diz Lévy (2019, s/p): “A questdo é:
como usaremos as novas tecnologias de forma significativa para aumentar a inteligéncia
humana coletiva?”. Isso posto, vizualizamos que a educagdo contemporanea, aliada as
Tecnologias Digitais (TDs), poderia ser explorada com reciclagens, didlogos pedagogicos,

interagBes, conteddos conceituais, mediaces tecnoldgicas, criando novos cenarios de
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aprendizagem com novas ferramentas de linguagem, imbuidas na concep¢do de novas praticas
educativas para reforgar, aprimorar, potencializar o saber e atender os anseios do novo
formato de Educacéo virtual. Quando se pensa cognitiva e epistemologicamente a respeito da

comunicacdo pedagogica advinda das TDs, Buzato (2010) destaca que letramento digital

[...] diz respeito a utilizacdo dos recursos digitais e/ou pensamentos computacionais,
com conhecimento de causa dessas tecnologias, com aplicabilidade critica,
consciente e responsavel dos recursos digitais praticados, dentro dos limites do
contexto social e educacional de tais recursos, para que se tenha um significado, com
resultados positivos, tudo dentro dos valores, respeitando a subjetividade e dentro da
temética leitura/escrita, assim interpretada: [...] é participar de um conjunto de
praticas sociais nas quais significados e sentidos de certos contetdos codificados
culturalmente (tradicionalmente, mas ndo exclusivamente, textos escritos) séo
gerados, disputados, negociados e transformados. (Buzato, 2010, p. 53).

Santaella (apud Rachid, 2021, s/p), todavia, discorda quanto a literalidade do termo
letramento digital, apresentando uma visdo diferente quanto ao digital, tratando-o como

linguagem criadora de habilidades cognitivas distintas, e ndo como letra, conforme explica:

O digital ndo tem nada a ver com letra e se a letra entra, entra em igualdade de
condigBes com outras linguagens. Video ndo é letramento digital. E que em inglés
literacy quer dizer que vocé tem a educacéo letrada — isso ja esta em crise desde o
século 19... Estamos convivendo com vérios tipos de cognicéo, porque a linguagem
ndo € instrumento, é mais que isso, cada tipo de linguagem produz um conjunto de
habilidades cognitivas distintas e cada tipo de linguagem representa a realidade de
maneira diferente. (Santaella apud Rachid, 2021, s/p).

No contexto pedagdgico, o letramento digital discorre sobre conhecimento de causa
sobre os recursos digitais utilizados como linguagem, e esta diz respeito a comunicacao,
gerando assim, mais conhecimentos, o que da origem ao multiletramento. Multiletramento é o
estudo e a ressignificacdo de comunicacdo dos recursos digitais, aplica-se a outros signos
originados do contexto digital e textual, com novas subjetividades e sentidos, como assevera-

Se:

Os multiletramentos, conceito cunhado pelo Grupo de Nova Londres (GNL ou
NLG) em seu manifesto de 1996, é uma perspectiva de letramento que considera a
multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...) e a de culturas. Em
1996, os autores fazem referéncia aos modos linguistico, sonoro, visual, gestual e
espacial, considerando-os em relacdo aos designs. Em 2009, Cope e Kalantzis vdo
listar o escrito, oral, visual, sonoro, tatil, gestual, emocional e espacial, em termos de
representacdes, sendo a sinestesia tangencialmente inserida no &mbito das
multimodalidades. J& em 2012, os mesmos autores consideram a mesma relacdo
(sem mencionar o emocional) em termos de significados (meanings), sendo
sinestesia diretamente inserida no &mbito das multimodalidades. (Rojo, 2012, p. 01).
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Essas multiplas linguagens advindas das Tecnologias Digitais, conhecidas como

multiletramentos, resultam em compreensdes colhidas através da interacdo entre sujeitos.

Sendo, vejamos:

As Tecnologias digitais (TD) tém exercido grande influéncia na forma de se pensar e
de se compreender o mundo; de comunicagdo e de interagdo entre os sujeitos; de
entretenimento, de aprendizagem e de manifestagBes culturais. As mudancas
promovidas pelas TD convocam-nos a discutir criticamente acerca de seus desafios e
suas potencialidades para a educacdo, visando a ressignificacdo e ampliacdo das
praticas de leitura e de escrita, fundadas nos principios da pedagogia dos
multiletramentos, que nos convida a repensar as acdes pedagogicas e a formacdo
docente no contexto da cibercultura. (Silva; Santos; Anacleto, 2021, p. 03).

Adentrando no mundo das tecnologias digitais, temos, ainda, a cibercultura,

nomenclatura dada por Lévy (1999) para Cultura digital, para definir a cultura que emerge no

contexto que ele chamou de ciberespaco, e segue definindo-a como: “um conjunto de técnicas

e, igualmente, de praticas, atitudes, comportamentos, valores, pensamentos que s&o

desenvolvidos, coletivamente, no ciberespago”. E, ainda, na cibercultura,

[...] os letramentos avangam para além do impresso e tornam-se partes integrantes da
cultura digital; constituem-se como praticas sociais, COmO  Processos
contemporaneos que formatam textos em géneros discursivos, entretecidos por
vérias semioses, as quais integram os novos letramentos. E desse modo que se
configuram os multiletramentos que dizem respeito a multiplicidade — cultural e
semiotica — de praticas letradas da sociedade em rede. (Silva; Santos; Anacleto,
2021, p. 03).

Dessa forma, mesmo estudando em casa, o aluno ainda dispGe da possibilidade de

interagir com os conteddos escolares, gerando conhecimento. Sobre essa possibilidade,

Garrison e Anderson (2003) desenvolveram um modelo de andlise focado numa
conferéncia mediada por computador para compreender os multifacetados
componentes do ensino e da aprendizagem em textos-bases de ambientes
educacionais virtuais de nivel superior. Para os autores, a educacdo virtual
possibilita niveis de interacdo elevados entre os elementos-chave do processo
educacional, professores e alunos, que, integrados em um trabalho conjunto, poderao
desenvolver capacidades cognitivas mais complexas, resultando em aprendizagens
mais ricas, coerentemente organizadas e com objetivos constantes de exploragéo e
aprofundamento. Garrison e Anderson (2003) reconhecem a importancia da
interacdo social e do senso de pertencimento ao grupo como elementos basilares
para a aprendizagem e para a construcdo colaborativa de conhecimento. Para os
autores, os resultados da aprendizagem se devem ao envolvimento conjunto e
colaborativo entre professores e alunos, em atividades de ensino, por meio das quais
se constroem significados compartilhados sobre os contelidos e as tarefas escolares.
(Lobato, 2015, p. 18).

O importante, conforme a citacdo, é o desenvolvimento de uma forma de manter o

aluno focado nas tarefas escolares, compreendendo que ele ndo esta livre de sua presenca na
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escola, porém, continua o processo de aquisi¢do do conhecimento em casa ou outro ambiente
gue ndo seja a escola. A partilha de conhecimentos mediante o uso de meios digitais tem se
tornado o principal elemento para o desenvolvimento rapido de tarefas que antes s eram

possiveis mediante a presenca fisica em ambiente escolar tradicional.

3.2.3 O impacto inicial da pandemia na sociedade

Conforme informam-nos Barton e Lee (2015), a sociedade contemporéanea vive a era
da informac&o répida, precisa e em meio a um processo de modernizacdo que acontece a
passos cada vez mais rapidos. A sociedade brasileira cresceu desde o periodo colonial até o
republicano rapidamente, promovendo uma mudanca de consciéncia e perspectiva cada vez
mais abrangente.

Darci Ribeiro (2010) afirma que a formagdo da sociedade brasileira aconteceu de
forma bastante mista, e essa sociedade cresceu a partir de um complexo processo colonial,
gerando muitas matizes de identificacdo racial, o que ocasionou uma mistura de culturas,
gerando uma sociedade que recebeu (e ainda recebe) mdltiplas influéncias externas. Ainda

sobre o processo de formacéo de nossa sociedade, Ribeiro argumenta que o povo-nagéo

[...] ndo surge no Brasil da evolu¢cdo da evolugdo de formas anteriores de
sociabilidade, em que grupos humanos se estruturaram em classes opostas, mas se
conjugaram para atender as necessidades de sobrevivéncia e progresso, Surge, isto
sim, da concentracdo de uma forca de trabalho escrava, recrutada para servir a
propdsitos mercantis alheios a ela, através de processos tao violentos de ordenagdo e
repressdo ge constituiram de fato um continuado genocidio e um etnocidio
implacavel. (Ribeiro, 2010, p. 21).

Essa forma como o Brasil foi estruturado influencia diretamente nas suas decisdes
futuras, mostrando uma nacdo que possui multiplas fragilidades devido ao seu processo
formativo, em que os brasileiros sdo resultantes do cruzamento de etnias nativas com
estrangeiras, vindo dai um intimo contato do nosso povo com o restante do mundo.

Isso serve para demonstrar que um pais que cotidianamente esteve em relacéo direta
com outras nagdes captaria tanto os focos de positividade quanto os de negatividade que, por
acaso, pudessem surgir no mundo a sua volta. Assim, quando surgiu a pandemia no horizonte,
muitas pessoas acreditavam que ndo pudesse chegar ao Brasil; porém, como normalmente
existem turistas brasileiros pelo mundo, bem como existem turistas estrangeiros em territorio
nacional, o resultado ndo poderia ser outro, a ndo ser enfrentar esse problema que assolava o

globo terrestre. “O primeiro caso de infectados pelo virus, no Brasil, foi em 26 de fevereiro
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em S&o Paulo (Brasil, 2020). Tém-se, entdo, o inicio de dificuldades sanitéarias, politicas e
econdmicas, das quais ndo é possivel saber quando sera o seu término.

Conforme nos informa Chloe Pinheiro em reportagem para a revista Veja, de 17 de
setembro de 2021, o alerta foi dado e o Brasil estava em meio a maior crise que surgira nos
ultimos tempos em escala mundial. N&o é possivel ainda prever o término dessa crise, pois ela
esta ainda tomando corpo, e ndo foi descartada a possibilidade de uma nova onda.

O processo de vacinagao é apenas um paliativo, pois uma vacina para comprovar real
eficacia precisa de pelo menos dez anos de experimentos e multiplas observacfes para poder
realmente comprovar sua eficicia. Estamos diante de vérias vacinas desenvolvidas em carater
emergencial no prazo de um ano, e ainda ndo séo conhecidas todas as sequelas que essa
doenca podera ocasionar nas pessoas que contrairam e conseguiram uma recuperacdo. E,
ainda, continuando a citada reportagem, varios sintomas pés-Covid tém surgido em um

namero cada vez maior de pessoas.

3.2.4 O impacto da pandemia na escola

Em conformidade com Libaneo (2012), o processo de ensino/aprendizagem tem sido
ao longo dos anos um verdadeiro ponto de discusséo de pessoas que desejam que o pais esteja
entre 0os melhores colocados em nivel mundial no ranking de producdo de conhecimento
cientifico. A sociedade avanca de acordo como o conhecimento que produz, assim, na
atualidade, é necessaria a existéncia de um namero cada vez maior de escolas, para que elas
possam trabalhar o ensino basico, que poderd formar em um futuro proximo pesquisadores
que contribuirdo para o desenvolvimento do pais. Torna-se necessario a sociedade como um
todo tomar conta dos processos formativos de seus individuos, para que possamos ter uma
educacdo publica que ndo deixe nada a desejar para a educacdo oferecida pelas redes

particulares de ensino, como podemos constatar a partir das considerag¢fes na citacéo a seguir:

Cada sociedade precisa cuidar da formacdo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a
participacdo ativa e transformadora nas vérias instancias da vida social. Ndo ha
sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade. A prética
educativa ndo € apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o
processo de prover os individuos dos acontecimentos e experiéncias culturais que 0s
tornam aptos a atuar no meio social e a transforméa-lo em funcéo de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade. (Libaneo, 2012, p. 17).

Dessa forma, o processo formativo em todas as sociedades humanas tem ocorrido

mediante seus costumes e tradi¢des. Verificamos que até em sociedades teocraticas, como a
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sociedade dos israelitas, seguem uma legislagdo milenar, incorporada aos seus costumes,
segundo a narratira biblica de Moisés, sob inspiragdo divina. 1sso nos mostra que 0 processo
de desenvolvimento da educacdo nas sociedades humans € tdo antigo quanto o aparecimento
dessas sociedades.

Segundo Paulo Freire (1996), a acdo transformadora da educacéo exerce em todos 0s
elementos envolvidos uma forte influéncia, despertando neles o desejo pelo conhecimento e
pela evolucdo, deixando o estudante apto para futuramente exercer o seu papel transformador
na sociedade de forma positiva.

Segundo Costa (2015), a aquisicdo de novas tecnologias por parte das escolas ndo é
garantia de aprendizagem, pois, na pratica, muitas escolas que possuem tecnologias a sua
disposicdo muitas vezes ndo sdo utilizadas e, se sdo, sdo utilizadas sem a devida exploragédo
pedagdgica, resumindo-se apenas a um acessorio. Portanto, € preciso que 0 processo de
ensino e aprendizagem seja contextualizado com o momento tecnoldgico que estamos
vivendo. O papel das organizacdes que sdo ligadas a escola é colaborar para que essas novas
formas de ensino acontecam, propiciando o acesso, tanto de alunos quanto de professores, aos
recursos necessarios para se utilizarem novas praticas educacionais. Para Ferreira, essas novas

tecnologias trouxeram

[...] grande impacto sobre a Educacdo, criando novas formas de aprendizado,
disseminacdo do conhecimento e especialmente, novas relagdes entre professor e
aluno. Existe hoje grande preocupacdo com a melhoria da escola, expressa,
sobretudo, nos resultados de aprendizagem dos seus alunos. Estar informado é um
dos fatores primordiais nesse contexto. Assim sendo, as escolas ndo podem
permanecer alheias ao processo de desenvolvimento tecnolégico ou a nova
realidade, sob pena de perder-se em meio a todo este processo de reestruturacao
educacional (Ferreira, 2014, p. 15).

Esse processo de aquisi¢do de conhecimentos teve como lugar principal a escola, onde
tradicionalmente o professor busca fazer uma mediacdo entre 0 aluno e o conhecimento.
Apesar de o estudante ser colocado perante métodos de ensino cada vez mais revolucionarios,
algumas tradigfes sempre sdo mantidas na escola, como a maneira com que eles devem
atingir determinados conceitos, para saber em que grau se encontra seu nivel de
conhecimentos. Mesmo com as mudancas sofridas ao longo dos anos no ambito da educacgéo
nacional, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil coloca o acesso a educagdo como
direito de todos, e este direito estd bem expresso na obra de Libaneo, como podemos

constatar:
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A escola publica deve ser unitaria. O ensino basico ¢ um direito fundamental de
todos os brasileiros e um dever do Estado para com a sociedade, cabendo-lhe a
responsabilidade de assegurar a escolarizagio da populacio. E unitaria porque deve
garantir uma base comum de conhecimentos expressos num plano de estudos
basicos de ambito nacional, garantindo um padrao de qualidade do ensino a toda a
populagdo. Com base num plano nacional de educacdo escolar, cabe aos estados a
coordenacdo das atividades de ensino, com a cooperagdo dos municipios. (Libaneo,
2012, p. 37).

Tomando a afirmativa de Libaneo (2012), é importante referenciarmos sobre o que
rege a educacdo brasielira, de modo especial o curriculo nacional, que é baseado nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e na Base Nacional Comum Curricular — BNCC?,
segundo o Ministério da Educacéo.

Algumas empresas e universidades que ofertam o ensino a distancia usando
plataformas digitais e outros recursos tecnoldgicos é que apresentam essas ferramentas para
os educandos, os quais precisam aprender a lidar com as plataformas EaD, em um tempo
recorde, para poderem acompanhar o desenvolvimento do curso. Nessa modalidade, os
trabalhos sdo postados nas plataformas virtuais, as quais os alunos acessam por meio de login
e senha, com prazos determinados para serem entregues. Sobre a insercdo de computadores na

sala de aula, Buckingham (2008) exp®e que:

O atual interesse em inserir computadores nas salas de aula é motivado, sobretudo,
por empresas comerciais em busca de novos e previsiveis mercados para seus
produtos e por governos aparentemente desesperados para resolver o que eles
consideram problemas da educacdo publica. Ambos tipicamente advogam uma
forma de determinismo tecnoldgico e uma crenga no poder avassalador de
tecnologia. Tal fato, por sua vez, resulta em uma visdo instrumental do papel da
tecnologia na educacdo. Ela é vista como um mecanismo neutro de transmissao de
informagdes, e a propria informacdo é considerada uma espécie de objeto
desencarnado que existe de modo independente dos interesses humanos ou sociais.
Isso acarretou uma negligéncia de questdes educacionais basicas, ndo apenas como
ensinamos com tecnologia, mas também sobre o que as criangas precisam saber a
respeito dela. (Buckingham, 2008, p. 1).

Assim, com fundamento na citacdo acima, a tecnologia vem sendo aplicada a
educacdo de forma bastante lenta, apesar do interesse das grandes empresas tecnoldgicas,
gracas a impericia de nossos educadores da atualidade com as ferramentas digitais. Na
maioria dos casos, eles ndo tém sequer interesse em desenvolver aptiddes para isso. As
escolas sdo equipadas pelo Governo e precisam geralmente de uma sala de informartica ou
sala de multimeios para que as aulas com esse recuso acontega. No entanto, mesmo com esse

tipo de investimento nas unidades escolares, com o surgimento da Covid-19 houve um

® Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
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interesse de resolver uma situagdo. Promover uma educacdo a distancia com uso de
ferramentas tecnoldgicas, porém com docentes e discentes acostumados apenas ao ensino
presencial. Uma mudanca que ndo cabia defender o ensino presencial.

A forma de ensino trabalhada por instituicdes de ensino particulares era justamente 0s
alunos frequentarem os polos de apoio presencial para assistirem transmissdes e fazerem
provas escritas na propria instituicdo. Mas, com o avan¢o de uma pandemia, a tendéncia foi

de que o ensino presencial fosse suspenso para evitar a proliferacdo do virus.

Com o intuito de conectar professores e alunos durante o distanciamento social, as
acOes pedagdgicas escolares contaram basicamente com recursos e ferramentas
digitais para promover a comunicacdo, a interacdo e a aprendizagem. Entretanto,
mesmo com o avango tecnoldgico instaurado, levantou-se que em torno de 89% dos
professores das redes publicas de ensino brasileira ndo possuem experiéncia com
ensino remoto, de acordo com pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos sobre
Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas Gerais
(Gestrado/UFMG, 2020) em parceria com a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE). (Silva; Rodrigues; Procasko; Villarroel, 2020,

p. 2).

A forma de evitar a transmissdo do virus foi a modalidade denominada ensino remoto.

De acordo com Schlemmer e Moreira (2022, p. 141), “O Ensino Remoto Emergencial tem seu

foco no ensino realizado de forma remota, 0 que pressupde um distanciamento fisico de

docentes e estudantes da geografia fisica”. Trata-se de uma metodologia de ensino totalmente

a distancia, em que os estudantes receberiam as aulas em suas residéncias, sem precisarem

comparecer a escola fisicamente. No estado de Pernambuco, as escolas buscaram atender aos

Decretos com uso de recursos diferentes dos tradicionais, para enfrentar essa jornada, ainda
desconhecida.

No Ensino Remoto Emergencial, também denominado Aula Remota Emergencial,

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e praticas

pedagdgicas) é transposto para os meios digitais, em rede. O processo é centrado no

contetdo, que ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora

haja um distanciamento geogréfico, privilegia-se o compartilhamento de um mesmo

tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do ensino

presencial. A comunicacdo é predominantemente bidirecional, do tipo um para

muitos, no qual o professor protagoniza videoaula ou realiza uma aula expositiva

por meio de sistemas de  webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do

professor e do aluno no espaco da sala de aula geogréfica sdo substituidas por uma
presenca digital numa sala de aula digital. (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 9).

Vaérios decretos do governo do estado foram expedidos, como 0 Decreto N° 48.833, de
20 de marco de 2020 (Pernambuco, 2020a), que tratou a situacdo da pandemia informando o
estado de calamidade publica, com medidas de isolamento, inicialmente com validade de

cento e oitenta dias. O governo do estado teve a preocupacdo de decretar o estado de
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calamidade publica para poder verificar as medidas corretas a serem tomadas para o
enfrentamento desse inimigo invisivel que se aproximava.

Dessa maneira, houve a necessidade de buscar manter o0 maximo de pessoas possivel
dentro de suas residéncias para reduzir o nimero de pessoas contaminadas. As escolas da rede
estadual no interior pernambucano, conforme as medidas de isolamento do decreto, tiveram
suas atividades presenciais suspensas, e 0s docentes tiveram que trabalhar com os alunos de
forma remota. Houve a distribuicdo de chips com internet movel para que os estudantes néo
perdessem o ano letivo, porém os docentes nao tiveram nenhum acréscimo financeiro ou
incentivo em forma de bonificacbes para prepararem-se para o enfrentamento da nova
realidade.

Assim, vimos que, durante a pandemia da Covid-19, o Estado de Pernambuco adotou
uma serie de medidas legislativas para lidar com a transicdo do ensino presencial para o
remoto. O Decreto N° 48.833, de 20 de margo de 2020, declarou situagdo anormal,
reconhecendo o estado de calamidade publica devido a emergéncia de salde publica. Esse
decreto estabeleceu uma base legal para a implementacao de medidas de restricdo e adaptacédo
das atividades escolares.

Em seguida, o Decreto N° 49.959, de 16 de dezembro de 2020, manteve a declaragéo
de situacdo anormal de calamidade publica em Pernambuco, reafirmando a necessidade de
enfrentamento da emergéncia de salde publica causada pelo coronavirus. Esse decreto
sustentou a continuidade das medidas restritivas e a manutencdo do ensino remoto como
forma de proteger a salde e a seguranca dos estudantes e profissionais da educacéo.

Ao longo do tempo, foram publicados outros decretos para ajustar as medidas
restritivas e o retorno gradual das atividades sociais e da ingestdo de alcool. O Decreto N°
50.433, de 15 de marco de 2021, estabeleceu novas restricdes para o periodo de 18 a 28 de
marco, visando enfrentar a emergéncia de saude publica. J& o Decreto N° 50.924, de 2 de
julho de 2021, tratou do retorno gradual das atividades sociais e reduziu a partir de 5 de julho,
enquanto o Decreto N° 51.460, de 27 de setembro de 2021, trouxe mudangas para o retorno
gradual. Por fim, o Decreto N° 51.749, de 29 de outubro de 2021, dispds sobre o retorno das
atividades sociais e esportivas anteriormente restritas.

Além dos decretos, a Lei N° 12.252, de 8 de julho de 2002, que aprova o Plano
Estadual de Educacdo, é uma referéncia normativa que fornece diretrizes para a educagdo em
Pernambuco. Embora nédo seja especifica para a transicdo do ensino presencial para o remoto
durante a pandemia, essa lei pode fornecer orientacBes gerais para a formulacéo de politicas

educacionais e necessidades necessarias em tempos de crise.
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Essas legislacbes do Estado de Pernambuco refletem a preocupagdo em garantir a
continuidade do ensino durante a pandemia, a0 mesmo tempo em que busca proteger a saude
e a seguranca de todos os envolvidos. As medidas adotadas visam mitigar os efeitos da crise
sanitaria na educacdo, permitindo a adaptacdo para 0 ensino remoto e posterior retorno
gradual das atividades presenciais, de acordo com as condi¢Oes e necessidades da situagéo
epidemioldgica.

3.2.5 Uso das tecnologias antes da pandemia

Ainda que ndo possamos generalizar, a realidade do ensino publico ja se mostrou bem
precéria, pois 0s governantes ndo deram a aten¢do merecida as instituicdes de ensino. As
escolas, por volta do final dos anos 1990, comecaram a modificar sua estrutura de uma
maneira tal que algumas nomenclaturas de espagos dentro do ambiente escolar foram
alteradas. As bibliotecas passaram a ser chamadas de Centros de Multimeios; as salas de
informatica, de laboratdrios; e outras nomenclaturas mais, com o intuito de promover uma
atualizacdo dos mdltiplos ambientes da escola publica, conforme decretos do governo do
estado de Pernambuco, como a Lei N° 12.252, de 08 de julho de 2002 (Pernambuco, 2002).

A mesma Lei acima referenciada afirma o investimento, dentre outras coisas, em
espaco para a biblioteca; instalagdo para laboratorios de ciéncias da natureza, matematica e
outros; informatica e equipamento multimidia para o ensino/aprendizagem; atualizacdo e
ampliacdo do acervo das bibliotecas, incluindo material bibliografico de apoio ao professor e
aos alunos; equipamento didatico-pedagdgico de apoio ao trabalho em sala de aula;
computador. No decorrer das transformacdes, os recursos tecnoldgicos passaram a fazer parte

do ambiente escolar. Como afirmam Souza et al. (2021):

A insercdo de recursos tecnoldgicos no ambito educacional tem proporcionado
melhorias na qualidade da educacdo publica. Percebe-se que, 0s jovens tém
demonstrado cada vez mais interesse no aprendizado. 1sso é dado ao fato de que os
jovens de hoje em dia estdo cada vez mais conectados, ja praticamente nasceram a
mercé da tecnologia, e a usam em seu cotidiano para jogar, assistir videos, escutar
musica, entre outras atividades que proporcionam lazer. [...] A tecnologia ja esta
presente na maioria das escolas ndo apenas como uma ferramenta de auxilio as
tarefas realizadas, mas como um recurso que abrange diversas areas de
conhecimento e é relevante desde a infancia (Souza et al., 2021, p. 03-04).

As escolas particulares buscaram uma atualizacéo estrutural, adaptando as ferramentas
de uso pedagogico e as tecnologias que foram surgindo no processo de ensino. Dessa forma,

muitas escolas particulares ja trabalhavam com um sistema de educacédo hibrida, ou seja, em
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que o aluno pela manha assistia as aulas no espaco fisico da escola, tendo contato direto com
o0s docentes. Em casa, os alunos tinham acesso a materiais produzidos pelos docentes para a
revisdo e continuacio dos estudos de forma on-line’, por meio de seus aparelhos eletronicos.

Sé&o duas realidades completamente diferenciadas, pois a realidade do aluno de escola
publica ndo condiz com a realidade dos alunos de escola particular. No entanto, em ambos 0s
casos, o preparo do professor é crucial, como expGem Souza et al. (2021):

Colocar a tecnologia sem o preparo do professor e sem condi¢bes necessarias de
trabalho, ndo ir solucionar. O aluno tem acesso a informagdo, mas quem pode dar
sentido a essa informacéo adquirida, quem pode fazer com que essa informacéo se
transforme em conhecimento, é o professor. Professor e aluno tornam-se cimplices
nesta busca por conhecimento e aprendizagem. [...] E a atuagdo do professor € de
extrema importancia para a mediacdo pedagdgica em ambientes informatizados de
aprendizagem juntamente com a necessidade de um programa de formacgéo
permanente dos professores que os estimule e dé possibilidades ao docente de
integrar o conteudo curricular de suas disciplinas e suas atividades as atividades dos
softwares educacionais (Souza et al., 2021, p. 05-06).

Notemos que o trabalho docente com recursos tecnologicos ja se tornou uma realidade
na maioria das escolas, ainda que algumas limitacGes estejam presentes no que se refere ao
seu pleno uso. E certo que ndo se pode voltar, no sentido de ofertar aos alunos um ensino
engessado, com aulas puramente tradicionais (lousa, giz e apagador, livros e listas de
exercicios repetivivos). Toledo (2015) explica que os recursos tecnoldgicos sao ferramentas
que beneficiam o aluno no desenvolvimento de suas atividades. Com isso, é sempre visando
melhorar o que se tem de recursos que o docente precisa avangar em suas metodologias. As
diversas instituicdes de ensino ja trabalhavam com uma espécie de educacdo hibrida que tem
mostrado ao longo dos anos bons resultados e formado grandes profissionais para atuacdo nas
mais diversas areas do conhecimento.

Acerca disso, Souza et al. (2021) destacam alguns pontos que merecem inteira
atencdo: manutencdo mais eficiente nos recursos para que ndo figuem obsoletos; treinamento
para capacitacdo dos docentes sobre o uso dos sistemas utilizados na escola e sobre os
recursos disponiveis; proporcionar melhor desempenho no dia a dia letivo por meio de

recursos tecnologicos.

3.2.6 Politicas brasileiras de incluséo digital

Segundo Afonso (2007), o Brasil tem tido como grande desafio estruturar uma politica

7 Materiais disponiveis em endereco eletronico, conhecido como “Portal da Escola”, cujo acesso era restrito a
comunidade escolar.
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de inclusdo digital. O autor afirma que se trata de um pais de entensdes continentais, com
mais de 188 milhGes de habitantes; porém, no mesmo texto, indica que os gastos com TICs
ndo € uma despesa qualquer, mas um investimento necessario para a promo¢ao do avanco
social e cutural do pais.

J& Osorio, Meirinhos e Loureuir (2020) afirmam que nos hoje vivemos imersos em um
mundo digital, em que a informacéo se torna a base de todo o conhecimento, e este ocorre de
forma cada vez mas rapida, como evolui também a passos largos. Assim, 0 processo de
inovacdo na escola deveria ser mais que uma instrumentalizacdo, para formar a “escola do
futuro”, com estudantes conscientes de seu papel, criticos e interessados na formacdo de um
mundo melhor.

Sobre isso, Afonso (2007) afirma que cada municipio brasileiro tem que ser priorizado
na implementacao de politicas digitais e de melhoramento na qualidade de ensino. Ademais,
ainda nos informa que o pais deve legislar com a finalidade de evitar apenas uma exploragéo
comercial de empresas que buscam “capitanear” o uso de tecnologias, mas promover um
acesso democratico para toda populacdo brasileira, garantindo que dentro do menor prazo
possivel todas as escolas publicas ndo estejam simplesmente conectadas, de forma que este
servico ocorra com a qualidade necessaria para que docentes e discentes possam fazer uso
desse acesso com a eficiéncia necessaria ao trabalho pedagogico.

Conforme Osorio, Meirinhos e Loureuir (2020), a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO vem buscando formas de promover o
desenvolvimento de tecnologias digitais e sua implementacdo em todos os paises através de
conferéncias, dialogos, mostrando que as TICs sdo necessarias ao desenvolvimento da

capacidade humana e, além de tudo, fundamentais para o crescimento econdémico sustetavel:

O projeto apresenta trés documentos: Marco politico, Modulos de padrdo de
competéncia e Diretrizes de implementagdo. Em todo o projeto percebe-se a
explicita relagdo entre educagdo e economia quando se teoriza sobre os modelos
econOmicos tradicionais e alternativos. Os modelos econdémicos do “novo
crescimento enfatizam a importancia dos novos conhecimentos, inovacdo e
desenvolvimento da capacidade humana como fontes do crescimento econdmico
sustentavel” (UNESCO, 2011, p. 7-8). Para atender a essa demanda, a UNESCO
propde, neste projeto, diretrizes de implementagdo para uma reforma educacional
fundamentada em trés abordagens que visam potencializar a forga de um pais e
incentivar seu crescimento econdmico: alfabetizacdo tecnolégica, aprofundamento
de conhecimentos e criagdo de conhecimento. Essas abordagens se desdobram em
seis componentes de ensino que concentram, para além da aquisicdo de habilidades
de TIC, “uma abordagem mais ampla a reforma do ensino, que inclui: visdo politica,
curriculo e avaliacdo, pedagogia, uso da tecnologia, organizacdo e administracdo
escolar e desenvolvimento profissional” (UNESCO, 2011, p. 6). Nesta tltima etapa,
os professores devem ter a competéncia de criar recursos digitais, criar ambientes de
aprendizagem suportados pelas TIC, utilizar as tecnologias para estimular a
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producdo de conhecimento e o espirito critico dos alunos, estimular uma pratica
reflexiva e continua de aprendizagem, bem como promover a criacdo de
comunidades online de aprendizagem (alunos) e de formag&o continua (professores)
(Osério; Meirinhos; Loureuir, 2020, s/p).

S&o consideracOes relevantes para compreendermos a necessidade de mudangas na
formagé&o e na capacitagdo dos professores, de modo especial quando se trata de recursos que
Ihes séo necessarios no desenvolvimenrto de sua pratica docente. Assim, segundo Bertagnolli
e Machado (2020), a formacéo de docentes para trabalhar com recursos digitais deve ocorrer
sempre de maneira constante, para que em um momento que eles necessitem usa-los, estejam
aptos, pois o professor constantemente estd em processo formativo para acompanhar a
evolucéo do ensino, conforme fica claro pelos autores citados.

Ao observar esse cenario, Soares e Valentini (2011) afirmam que os docentes precisam
ser sempre bem preparados para fazerem uso das tecnologias nas praticas docentes, e que 0

fagam mediante um planejamento exequivel.

3.2.7 As instituicdes de Ensino a Distancia e os ambientes de aprendizagem

Se verificarmos alguns estudos do ano 2000 até a contemporaneidade, 0 aumento de
instituicdes que vém ao longo de das décadas oferecendo ensino a distancia. Hack (2011)
propde em sua pesquisa, entender sempre a “EaD como uma modalidade de realizar o
processo de construcdo do conhecimento de forma critica, criativa e contextualizada, no
momento em que o encontro presencial do educador e do educando nao ocorrer, promovendo-
se, entdo, a comunicagado educativa através de multiplas tecnologias” (Hack, 2011, p. 15).

Com o desenvolvimento de sistemas operacionais e plataformas virtuais de trabalho
cada vez mais eficientes, tornou-se necessario criar uma maneira de transmitir um ensino a
distancia de qualidade. Antes do advento da internet, existia uma instituicdo de ensino, com
inimeros cursos a distancia, que funciona até os nossos dias, preservando a mesma
sistematica de trabalho, enviando material para os alunos pelos correios, embora ja possua um
site na internet®, que é usado para fazer as inscri¢des no curso desejado para, em seguida, as
apostilas e materiais necessarios serem enviados ao aluno para que possa iniciar o0 seu
processo de profissionalizacdo, no conforto de sua casa.

Assim, a oferta de ensino a distancia é vista em campo aberto e nas midias sociais, ndo

sendo algo tdo novo como se possa pensar, tendo sido prevista na LDB, que disp6e sobre as

8 Disponivel em: www.institutouniversal.com.br.
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diretrizes para a educacdo nacional, que ja fazia em seu texto uma menc¢éo a essa modalidade
de ensino. Em seu Artigo 80, a LDB trata do inventivo do Poder Publico aos programas de
educacdo continuada na modalidade educacdo a distancia, com requisitos especificos para
garantir que as universidades interessadas tivessem tratamento diferenciado para também
fazé-lo em relagéo aos alunos. O que significa, por exemplo, a conce¢édo de canais com fins
unicos a formacgdo. Dessa forma, podemos perceber que o ensino a distancia possui uma
regularizacdo bastante antiga, desde de 1994, dentro da legislacéo federal.

Nesse contexto, Hack (2011) afirma que o ensino superior a distancia € uma prética
ainda recente se comparada as universidades presenciais. E, como ja afirmamos, também
corrobora Hack (2011) que a LDB 9394/96 rege a EaD como uma alternativa viavel aos
alunos que querem estudar, porém residem em locais distantes das instituicdes educativas. Ou,
ainda, uma alternativa aqueles gque estdo fora do sistema regular de ensino por algum motivo.
Um fator importante refere-se ao tratamento diferenciado dado & EaD pela LDB, a qual
dispode que os custos de transmissdo sdo reduzidos em canais comerciais de radiodifuséo
sonora e de sons e imagens.

Cabe, entdo, referenciarmos uma fundacéo brasileira que se insere nessa disposic¢ao da
LDB: a Fundagdo Roberto Marinho® vem, ao longo dos anos, oferecendo vérios cursos,
inclusive supletivos, para quem ndo conseguiu estudar na idade certa, como podemos verificar

nas informagdes contidas no site da fundagéo:

A conviccdo de que a comunicagdo pode ser instrumento para transformacao social
motivou a criacdo da Fundagdo Roberto Marinho, em 1977. Suas iniciativas
promovem o direito a educagdo, incentivam o protagonismo e valorizam a cultura
brasileira. Tendo em vista que a comunicagdo e a inovagdo sdo aliadas na promocao
de uma educacdo integrada e de qualidade, a Fundacéo trabalha para quem ficou ou
esta ficando para trds no processo educativo. Seus projetos tém o objetivo de
enfrentar os principais desafios educacionais brasileiros, com atuacdo em escala,
monitoramento e avaliacdo de resultados e impactos. A Fundagdo Roberto Marinho
é uma casa de parcerias com instituicGes publicas e privadas, com quem forma uma
rede de cooperacdo em prol da educagéo.

Dessa forma, desde 1977, a Fundacdo Roberto Marinho vem desenvolvendo um
trabalho voltado & educacdo, visando sempre oferecer, apesar da distancia, um produto de
qualidade, em que todos possam se sentir satisfeitos e ter o prazer de estudar. O projeto da
fundacdo sempre foi voltado as correcOes das distorgdes idade/série, como podemos ver a

sequir:

° Disponivel em: frm.org.br/sem-categoria/a-fundacao/.
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A Fundacdo Roberto Marinho desenvolve projetos voltados para a escolaridade
basica e para a solucdo de problemas educacionais que impactam nas avaliagfes
nacionais, como: distorcdo idade-série, evasdo escolar e a defasagem na
aprendizagem. Atua em solucfes de educacdo, com foco em corregdo de fluxo e
refor¢o escolar, e na inclusdo de jovens no mundo do trabalho. Seus projetos atuam
de forma integrada a diversas outras a¢Ges relacionadas as 10 competéncias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), visando contribuir para uma sociedade mais
ética, inclusiva, sustentavel e solidaria.'°

Por esse motivo, fecharam convénio com varios estados e municipios brasileiros para
levar adiante o projeto “Telecurso 2000”, que foi uma grande oportunidade para muitos
trabalhadores concluirem a educacdo bésica, pois, na década de 1970, o acesso a educacdo era
dificil, os indices de analfabetismo altissimos e as oportunidades muito poucas. Nesse caso, a
Fundacdo Roberto Marinho surgiu com o seu pioneirismo em ensino a distancia para tentar

mudar esses indices, como € descrito, a segulir:

Nos anos 70, o problema de acesso a escola era especialmente critico: apenas 67%
da populagdo em idade escolar no Brasil estava matriculada no ensino fundamental,
e 10% no ensino médio (IBGE-PNAD). Diante desse desafio, foi criado, em 1978, o
Telecurso, com o objetivo de ampliar o acesso & educacéo a centenas de milhares de
brasileiros, ao levar educacdo de qualidade pela TV, com uma linguagem, formato e
modelo de atuacdo inovadores. A partir dos anos 90, uma metodologia — que
combina o melhor do conhecimento académico na area pedagdgica a um conjunto de
acbes (como formacdo de professores, acompanhamento e avaliacdo) — foi
desenvolvida a partir do Telecurso para apoiar a solu¢do dos principais desafios da
educacdo brasileira: baixos resultados de aprendizagem, defasagem idade-série,
evasdo e repeténcia. Com esta metodologia, 0 Telecurso passou a ser adotado como
politica publica em parceria com o Ministério da Educacdo, governos estaduais e
municipais, em escolas publicas de todo pais. Desde 1995, 1,6 milhdo de estudantes
de escolas publicas, que estavam fora da escola ou em defasagem idade-série, foram
formados pelo Telecurso em 12 estados do Brasil. Também continuou a ser
implementado em ONGs, empresas, associagdes comunitarias, sindicatos e igrejas
de todo o pais.!!

Podemos verificar, a partir dessa observacdo, que formas alternativas de ensino, para
pessoas que ndo tinham tempo de frequentar a escola em tempo normal, sempre foi uma
preocupacdo ndo s6 de 6rgdos governamentais, como também de orgdos ndo governamentais
no cumprimento de sua fungéo social. Com isso, 0 ensino remoto tornou-se novidade para as
escolas. Esclarecemos que, ndo encontramos na literatura uma data especifica de origem do
termo “ensino remoto”, entretanto, com a evolucgdo e desenvolvimento das tecnologias digitais
e das praticas educacionais, o termo vem ganhando espaco, recebendo maior notoriedade
quando passou a ser utilizado em virtude da pandemia de Covid-19, em 2019.

Sobre os ambientes virtuais de aprendizagem, Hack (2011) fala que é muito

10 Disponivel em: frm.org.br/sem-categoria/a-fundacao/.
11 Disponivel em: frm.org.br/sem-categoria/a-fundacao/.
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importante o processo comunicacional com o uso de mdltiplas tecnologias, que se estabelece
entre os envolvidos na constru¢do do conhecimento a distancia, devendo sempre a instituicdo
que promove essa modalidade refletir sobre dois pontos principais: “a constru¢do do
conhecimento a distancia — que ocorre com a utilizacdo critica e criativa das tecnologias
disponiveis; a comunicacdo dialégica — que deve ser a base do processo de ensino e
aprendizagem em um sistema de EaD que pretende promover a emancipagdo dos estudantes”
(Hack, 2011, p. 47).

Grande parte do processo de ensino e aprendizagem na modalidade EaD pode ocorrer
em espacos fisicos compartilhados por alunos e docentes, com apoio de materiais impressos
ou em ambientes virtuais, que, segundo Hack (2011, p. 109), requer “recursos dinamizadores”

e “elaborados geralmente com o intuito de promover a cooperacao”.

3.2.8 As politicas publicas que surgiram a partir da Covid-19

Quando a Covid-19 surgiu, foi alvo de toda a imprensa mundial. Jornais em todo o
mundo noticiavam o surgimento desse novo virus, qualificando-o como mortal, fazendo com
gue inumersa medidas de precaucdo fossem adotadas, conforme podemos ver a partir da

declaragéo:

[...] a OMS declarou a Covid-19 como pandemia em 11 de mar¢o de 2020 e instituiu
as medidas essenciais para a prevengdo e enfrentamento a serem adotadas. Elas
incluiam a higienizacdo das maos com agua e sabdo sempre que possivel e uso de
alcool em gel nas situacfes em que 0 acesso a agua e ao sabao nao fosse possivel.
Também recomendavam evitar tocar olhos, nariz e boca, e proteger as pessoas ao
redor ao espirrar ou tossir, com adocdo da etiqueta respiratéria, pelo uso do cotovelo
flexionado ou lengo descartavel.8 Além disso, a OMS indicou a manutencdo da
distancia social (minimo de um metro), que se evitassem aglomeracfes, e a
utilizagdo de mascara em caso de quadro gripal ou infec¢do pela Covid-19, ou se
profissional de saide no atendimento de pacientes suspeitos/infectados. (Olivera;
Lucas; lquiapaza, 2020, p. 3).

Os autores supracitados destacam que a forma de contaminacdo foi 0 que mais chamou
a atencdo dos cientistas, pois acreditava-se, na época, que até mesmo o contato com
superficies contaminadas poderia causar a transmissdo de uma carga viral que poderia vir a se
desenvolver tendo um hospedeiro humano. Esse fato fez com que varios paises, incluindo o
Brasil, adotassem medidas de isolamento social, deixando apenas 0s servigos essenciais com
o direito de operar, para que a populagdo ndo ficasse desassistida durante essa crise em escala

mundial, que apontava no horizonte.
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As experiéncias dos paises acometidos, bem como a evolucdo da doenca e 0 nimero
de ébitos no mundo, mostram uma associacdo entre as medidas de prevencdo que
foram implementadas pelo estado e governo por meio das autoridades de saude e o
rigor com que essas foram incorporadas pela popula¢do, bem como seu impacto no
enfrentamento e na progressdo dos casos da doenca. (...) Esforgos das autoridades
sanitarias e politicas nos estados no sentido de incentivar a populacdo a permanecer
em casa com a finalidade de se conseguir o achatamento da curva e menor
circulagdo do virus tém sido verificados, bem como a revisdo de algumas
recomendacdes. (...). A partir da rapida evolucdo, estatisticas mundiais consolidadas
pela Universidade John Hopkins, nos Estados Unidos, até o dia 18 de abril de 2020,
apontam que apés 39 dias de reconhecimento pela OMS do surto como uma
pandemia, 0 mundo registrava a marca de 2.317.758 casos e 159.509 o&bitos,
afetando 185 paises e regides em todo mundo. O total de casos confirmados evoluiu
de 100 mil para 200 mil com um intervalo de doze dias; seis dias depois ultrapassou
o0s 400 mil casos, alcangando mais de 800 mil sete dias depois; e passou de 500 mil
para 1 milhdo em sete dias, e passou os 2 milhdes de pessoas infectadas 13 dias
depois, evidenciando uma alta velocidade na duplicacdo do nimero de casos no
contexto mundial. (...) Por outro lado, ha que se considerar uma certa diferenca na
disseminacdo das infeccBes em cada pais de forma particular, e em todo o mundo.
(Olivera; Lucas; lquiapaza, 2020, p. 3).

Mediante o alto nimero de dbitos, varios protocolos foram tomados para se conseguir
deter a pandemia, de forma que até o Governo do Estado de Pernambuco considerou o
surgimento e a contaminacdo por meio desse virus como um desastre bioldgico, o que

considerou necessario decretar estado de calamidade publica, conforme podemos verificar o
que estabeleceu o Decreto N° 50.900, de 25 de junho de 2021:

Art. 1° Fica mantida a decretagdo de situa¢do anormal caracterizada como “Estado
de Calamidade Publica”, no ambito do Estado de Pernambuco, em virtude da
emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus, desastre de natureza biol6gica, causado por epidemia de doengas
infecciosas virais (COBRADE 1.5.1.1.0), prorrogada pelo 49.959, de 16 de
dezembro de 2020, homologado pela Assembleia Legislativa por meio do Decreto
Legislativo n° 195, de 14 de janeiro de 2021. (Pernambuco, 2021e).
Dessa forma, a forma mais eficaz de evitar a contaminacéo foi evitar o convivio social
das pessoas. Os decretos no inicio da pandemia falavam muito em isolamento social e uso de
mascaras, pois eram as Unicas formas possiveis de manutencdo dos indices de contaminagao

pela Covid -19 em um nivel aceitavel.

3.2.9 A adequacéo as aulas via ensino remoto

A educacdo no estado parou no inicio da pandemia, conforme Decreto de 20 de mar¢o
de 2020, Decreto N° 48.833 (Pernambuco, 2020a), enquanto as instituicbes de ensino
buscavam uma solucdo para que o ano letivo ndo ficasse perdido. Era necessario que 0S

estudantes continuassem em contato com a escola mesmo a distancia. No entanto, como
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argumentou Amante (2021, p. 5) “A desorientacdo inicial foi um denominador comum em
muitas escolas. Com efeito, o processo foi muito repentino e para muitos a ideia de a Escola
fechar era algo impensavel, ou que, acontecendo, seria por um curto periodo”.

As atividades presenciais foram suspensas em todas as escolas da rede publica de
ensino, iniciando o atendimento aos alunos com atividades remotas, através das plataformas
digitais e redes sociais. Alem disso, foi realizada da entrega de atividades impressas a
domicilio, organizadas pelas Unidades Escolares. A partir dai, um novo desafio foi lancado
para a educacdo: garantir o processo de ensino e aprendizagem com qualidade e equidade para
todos, oferecendo uma educacdao mais justa, igualitaria em oportunidades no que diz respeito
ao acesso as tecnologias.

Segundo o filésofo e educador Deleuze (1925-1995), em entrevista cedida a Claire
Pamet em 1998, intitulada “o abecedario de Gilles Deleuze”, quando perguntado — O que é
uma aula?, responde: “Uma aula é emogdo. E tanto emogdo quanto inteligéncia. Sem emogio,
ndo ha nada, interesse nenhum”. Com isso, Deleuze afirma que em uma simples aula ocorrem
processos fundamentais que elencam areas socioemocionais e cognitivas do ser humano.
Dessa provocacdo deleusiana nasce um desejo de planejar aulas mais atrativas para os alunos
e que eles possam ndo sé entender, mas vivencid-las em suas praticas e, por que nao, se
emocionar com a abordagem da forma como o conhecimento os atinge.

O momento atual pressupfe uma série de novas praticas e uma constante
transformacdo na nossa perspectiva de ensino moderno, induzindo a novos processos de
educacdo e o aperfeicoamento no desempenho e manuseio das tecnologias digitais. Assim,
acerca do manuseio das tecnologias, “[...] 0s alunos estdo prontos para a multimidia, os
professores em geral ndo. [...] os professores precisam mudar, mas ndo sabem como fazé-lo e
ndo estdo preparados para experimentar com seguranca”. (Moran, 2013, p. 89).

Instalar computadores, utilizar plataformas virtuais, e outros, ndo garante a incluséo de
seus alunos no mundo tecnoldgico se ndo acontecerem também mudancas na préatica docente,
cabendo uma reflexdo de quem ensina e de quem aprende. Para Almeida (1987), o
balizamento de uma pedagogia para 0 uso da informéatica na educa¢do como instrumento de
auxilio ao processo de ensino-aprendizagem exige clareza de sua dimensdo e de seus rumos
politicos. Ainda relata Almeida (1987): “[...] € um novo dominio da ciéncia, cuja propria
concepgdo traz embutido o conceito de pluralidade, de inter-relagéo e de intercdmbio critico

entre diversos saberes e ideias desenvolvida por diferentes pensadores”.
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Sobre o que foi exposto, Osorio, Meirinhos e Loureuir (2020) argumentam que com a
pandemia nasceu um novo paradigma — formas diferentes de se pensarem 0S processos
educativos, fortalecendo a busca pela evolugédo das praticas docentes.

E inovador & medida que novos métodos de ensino centrados na aprendizagem s&o
desenvolvidos, trazem ruptura com as praticas mais tradicionais e ampliam a
concepgao do uso de tecnologias digitais de modo mais eficaz para a aprendizagem.
E uma mudanca de paradigma que traz uma mudanca de foco no processo educativo.
Observando os primeiros anos na educacdo até o advento da internet e dos recursos
digitais, o foco estava no professor como agente do conhecimento e os alunos eram
vistos como recetores passivos. No segundo momento, os holofotes mudaram para
como o professor estava ensinando o aluno. No terceiro momento, os holofotes séo

direcionados aos alunos que passam a ser sujeitos ativos para pensarem e
promoverem seu préprio aprendizado. (Os6rio; Meirinhos; Loureuir, 2020).

Para Osoério, Meirinhos e Loureuir (2020), é certo que a pandemia avangou 0 uso das
tecnologias na educacdo e, para aqueles que se dedicam ao exercicio do magistério,
permanece a necessidade de abertura para as mudancas que vao surgindo durante toda a sua
trajetéria. Quebrou-se o paradignma de aulas tradicionais, e 0s docentes se encontraram em
situacdo de enfrentamento dos novos desafios, algo urgente. Um novo tipo de ‘sala de aula’
estava surgindo e os docentes precisavam se adequar a esta situacdo nova, ndo importando a
época em que haviam iniciado sua trajétoria no ensino.

A pandemia da Covid-19 paralisou 0 mundo inteiro. As rotinas das pessoas mudaram;
novos trabalhos surgiram, alguns ramos de atividade progrediram, outros decretaram 0 Seu
fechamento por ndo conseguirem manter a sua prestacdo de servi¢os de maneira remota. A
educacdo teve que parar em um primeiro momento para poder se decidir quais as medidas a
serem tomadas para que o ano letivo ndo ficasse perdido.

O Ensino Remoto foi a solugdo encontrada pelos governantes, ouvindo-se as
organizacOes que tratatam da salde em ambito municipal, estadual, federal e mundial, pois
buscava-se uma vacina que pudesse ser eficaz para deter o avanco do virus. Estamos em pleno
processo de retomada, a vacinagdo estd sendo feita em todo o pais, diminuindo pelo menos o
risco de morte pela contaminacdo com a Covid-19. As escolas, aos poucos, estdo lutando para
devolver aos estudantes o encantamento pela escola e pelo ensino presencial.

Moreira e Schlemmer (2020) expGem que as mudangas dentro de uma organizagédo
vém acompanhadas de desafios, de necessidades de adaptacdo, de inovacGes e de
flexibilidade. Principalmente em situagdes repentinas como a suspencao das aulas presenciais
em virtude da pandemia, que obrigou “professores e estudantes migrarem para a realidade on-

line, transferindo e transpondo metodologias e praticas docentes tipicas dos territorios fisicos
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de aprendizagem, naquilo que tem sido chamado de ensino remoto de emergéncia” (Moreira;
Schlemmer, 2020, p. 07).

Para e Schlemmer, Oliveira e Menezes (2021, p. 21), “A evidéncia marcante desse
momento se configura com a transposicdo de metodologias e praticas pedagdgicas
desenvolvidas no espago fisico geograficamente delimitado pela sala de aula, para o espaco
digital de fluxos online, de “conexdes em rede”. Com base nas afirmagdes de Moreira e
Schlemmer (2020), e de Schlemmer, Oliveira e Menezes (2021) acreditamos que pos-
pandemia, a educacdo continuard avangando rumo a uma educacdo com uma participacao

digital intensa. Segundo Rech e Pescador (2022),

[...] através do ensino remoto, seja com o uso das tecnologias ou através de
formato impresso, torna-se mais dificil para o professor construir junto com
seus estudantes o conhecimento. Quem encaminha tudo pronto é o professor.
O estudante é apenas um mero receptor e reprodutor da informacdo dada. No
ensino presencial, ao entrar em uma sala de aula, o professor precisa estar
aberto a indagacOes, curiosidade, questionamentos, inibicbes dos estudantes,
seres criticos e inquietos. (Rech; Pescador, 2022, p. 9).

Nesse contexto, para abalizar essa explanacdo quanto a devida validagdo do ensino
remoto e suas praticas como meio de transmissdo da aprendizagem, as autoras trazem a luz

algumas consideracdes:

Para que a pratica educativa se realize de fato, nessa perspectiva, destaca-se a
necessidade da presenca da mediacdo do professor estimulando o estudante
para entender a importancia de ser protagonista no processo de aprendizagem,
sentido que necessita buscar e querer cada vez mais aprender a aprender. (Rech;
Pescador, 2022, p. 9).

Em que pese o ensino remoto ter sido incorporado de forma emergencial, ante a
situacdo pandémica, a sua aplicabilidade e/ou aprovacéo ficou a critério do professor, o qual
teve que assumir o papel de mediador, incentivador, organizador de um ambiente digital em
busca da participagdo de todos por intermédio das metodologias e préticas docentes, com a
finalidade de acompanhar as mudancas, transformadas repentinamente de presenciais em

virtuais.
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4 METODO

Neste capitulo de metodologia de pesquisa, abordamos 0s procedimentos e estratégias
adotadas para realizar o estudo sobre os desafios do docente do ensino médio na transi¢édo do
ensino presencial para o ensino remoto durante a pandemia da Covid-19 de forma sistematica
e cientifica. Nesse contexto, sdo apresentados o tipo de abordagem escolhida para
compreender o impacto da mudanca no contexto educacional, a coleta e analise dos dados
referentes a experiéncia dos docentes e as técnicas utilizadas para alcancar resultados
confidveis e coerentes com o tema investigado. Esse capitulo é fundamental para garantir a
validade e a precisdo dos resultados obtidos, proporcionando uma base sélida para a
compreensdo dos desafios enfrentados pelos docentes nessa transicdo abrupta e para a
construcdo do conhecimento na area especifica de estudo relacionada ao ensino durante a

pandemia da Covid-19.

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Considerando-se 0s possiveis impactos vivenciados pelos docentes durante a
pandemia da Covid-19, na transicdo do ensino presencial para o remoto em uma escola da
rede publica localizada no interior de Pernambuco, realizamos um estudo retrospectivo, com
analise bibliogréfica e analise de documentos normativos da escola durante a pandemia, como
procedimento de coleta de dados, com vistas a dar sustentagdo a uma pesquisa empirica, por
meio de entrevistas com docentes que estiveram em meio a esse processo. Os documentos
normativos foram disponibilizados para o pesquisdor pela dire¢éo da escola.

Conforme argumenta Stecanela (2007), o objetivo da pesquisa foi descobrir respostas
a perguntas, através do emprego de metodos e processos cientificos. Tais métodos e processos
foram desenvolvidos para aumentar a probabilidade de que as informagdes obtidas fossem
significativas para as perguntas propostas e, além disso, fossem precisas e sem distorgdes.
Certamente, ndo existe garantia de que qualquer empreendimento de pesquisa apresente, na
realidade, informacédo significativa, precisa e ndo distorcida. Mas, com a aplicacdo dos
métodos e processos de pesquisa cientifica, temos maior probabilidade de acerto. O estudo
retrospectivo desenvolve a partir de registros do passado, e é seguido adiante a partir daquele

momento até o presente.
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Para abordar a realidade do professor do ensino medio na transicdo do ensino
presencial para o remoto, desenvolvemos uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
descritiva, com analise de conteudo como metodo de analise dos dados. Segundo Minayo
(1994), a pesquisa qualitativa aborda a realidade tal como ela €, em seu ambiente natural,
trabalhando com seu universo de significados, crengas, valores e atitudes.

Quanto a abordagem, trata-se de uma Pesquisa Qualitativa que, conforme Gerhardt e

Silveira (2009) explicam, € o tipo que

[...] que utiliza os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas,
exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas
simbdlicas nem se submetem & prova de fatos, pois os dados analisados sdo néo-
métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens (Gerhardt e
Silveira, 2009, p. 32).

Conforme Minayo (1994), a metodologia é o caminho que delineia uma pesquisa e que
mostra como seguir cada etapa, a qual ajuda a construir a realidade abordada. Assim, a partir
do tema, adotamos a pesquisa qualitativa por ndo nos preocuparmos com a quantificagdo, mas
com o significado das respostas. Preocupando-se com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, a pesquisa qualitativa é centrada na compreensdo e explicacdo da dinamica das relac6es
sociais, como bem explicam Gerhardt e Silveira (2009). Para Minayo (2001), a pesquisa

qualitativa

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis.
Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a
pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuacdo a areas como a
Psicologia e a Educagao. (Minayo, 2001, p. 14).

A pesquisa qualitativa é, todavia, criticada por seu empirismo, pela subjetividade e
pelo envolvimento emocional do pesquisador (Minayo, 2001, p. 14). Quanto a sua natureza,
trata-se de uma pesquisa basica, pois, conforme Gerhardt e Silveira (2009), objetiva gerar
conhecimentos novos, Uteis para o avango da Ciéncia, sem aplicagdo pratica prevista, e
envolve verdades e interesses universais.

E, seguindo 0 mesmo raciocinio de Gerhardt e Silveira (2009), quanto aos objetivos,
considera-se uma pesquisa exploratoria, que, cujo propdsito consiste em alcancar uma maior
familiaridade com o problema, buscando torna-lo mais explicito ou construir hipoteses

iniciais. Essas pesquisas geralmente englobam: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas
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com individuos que possuem experiéncia pratica com o problema em quest&o; e (c) analise de

exemplos que auxiliem na compreenséo do tema.

4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa quatro docentes de uma escola publica de um municipio
localizado no interior do estado do Pernambuco. A pesquisa empirica deu-se com quatro
docentes de uma escola estadual que oferta o Ensino Médio no sertdo do Estado de
Pernambuco. Atualmente, a escola atende nos turnos matutino e vespertino, e tem
aproximadamente 600 alunos matriculados, entre matriculas regulares e especiais. Ha, em
média, 20 alunos por sala de aula/periodo. Ao todo, 18 docentes desenvolvem suas atividades
docentes nessa unidade escolar. A escola possui 15 salas, e nenhuma delas é climatizada. Os
equipamentos de informaética disponiveis sdo: 15 computadores do tipo desktop, 2
computadores do tipo portatil e 20 dispositivos do tipo tablet.

O processo de escolha dos docentes para as entrevistas seguidas uma abordagem
sistematica e cuidadosa. Inicialmente, um total de 18 docentes foi convidado a participar da
pesquisa. Apos o convite, explicamos a importancia e o objetivo da pesquisa aos professores,
explicitando que suas identidades seriam mantidas em sigilo, utilizando pseuddnimos ou
codinomes durante a divulgacdo dos resultados. Dentre os 18 (dezoito) docentes convidados,
4 (quatro) deles concordaram em participar das entrevistas, sendo esta a escolha final, baseada
no acordo entre os préprios docentes em ter como respondentes, um professor por area do
conhecimento, com disponibilidade e interesse manifestado por eles. Dessa forma, a escolha
dos docentes para as entrevistas foi realizada de forma cuidadosa, respeitando critérios
especificos e buscando garantir a representatividade acordada entre os préprios docentes e a
diversidade de experiéncias.

A participacdo consentida e o anonimato foram assegurados para que os docentes se
sentissem a vontade de compartilhar suas perspectivas de maneira franca e sem
constrangimentos, confiantes para a qualidade e confiantes da pesquisa. Ap0s 0 aceite e
assinatura dos Termos de Consentimento Instituicional e de Consentimento Livre e
Esclarecido, realizamos entrevistas semiestruturadas com os docentes e analisamos as suas
respostas.

Conforme orientagdo do Comité de Etica em Pesquisa, para resguardar as identidades,

0s participantes foram apresentados com pseuddnimos: Marisa, Ana Maria, Iracema e Jose;
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sendo que esses pseuddnimos foram utilizados como uma homenagem as tias paternas e ao
avo do Pesquisador. Os docentes entrevistados tém entre 8 a 20 anos de trabalho, e idade entre
30 a 43 anos. No quadro que segue temos as informacdes sobre os docentes que participaram
da pesquisa, respondendo voluntariamente as questdes propostas, apds o agendamento das

entrevistas, que constam ap6s 0 mesmo quadro.

Quadro 4 Docentes participantes da pesquisa

Data da entrevista Entrevistados Area de conhecimento
01 junho 2023 Marisa Linguagens e suas tecnologias
01 junho 2023 Ana Maria Ciéncias da Natureza
01 de junho 2023 Iracema Matematica
01 de junho 2023 José Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Fonte: Elaborado pelo autor.

As entrevistas foram agendadas de forma flexivel, respeitando a disponibilidade dos
docentes e buscando adequar-se as suas rotinas profissionais. E foram realizadas de maneira
presencial, todas no mesmo dia e local, de forma individual, conforme a preferéncia dos
participantes e as circunstancias vigentes. As informacbes coletadas foram tratadas com
confidencialidade e rigor cientifico, respeitando as normas éticas de pesquisa.

Depois da etapa de qualificacdo do Projeto de Pesquisa, fizemos sua submissdo ao
Comité de Etica sendo o0 CAAE 30407520.6.0000.5341 seu nGimero de aprovacio. De posse
dessa aprovacdo, agendamos as entrevistas todas para o dia primeiro de junho, nas
dependéncias da escola onde os docentes compdem o quadro docente.A cada um foram
esclarecidos: objetivo da pesquisa, direitos dos entrevistados quanto ao sigilo de identificacdo

e dos dados por eles informados via entrevistas, conforme o Apéndice B, em anexo.

4.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Importante retormarmos o contexto da pesquisa. Diante dos desafios pela pandemia da
Covid-19, nosso estudo teve como foco investigar os efeitos no processo de ensino e
aprendizagem, bem como na vida dos docentes, durante a transicdo do ensino presencial para
o ensino remoto. Nosso principal objetivo foi identificar as influéncias vivenciadas pelos
docentes de uma escola da rede publica localizada no interior de Pernambuco durante a
pandemia da Covid-19, especialmente no que diz respeito a mudanca do ensino presencial

para o ensino remoto.
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Em relagdo aos objetivos especificos, nos propusemos a: levantar as legislagcdes e
analisar tecnologias/metodologias para o0 ensino remoto na pandemia da Covid-19; b)
compreender impacto do uso de recursos didaticos nas aulas remotas; ¢) analisar estratégias
de planejamento docente para a aplicacdo de conteddos na pandemia da Covid-19. Nossa
proposta foi fornecer informacgdes relevantes sobre as experiéncias dos docentes e das
estratégias adotadas durante esse momento de transicdo e adaptacdo as novas demandas
educacionais, confiantes para a reflexdo sobre o papel do ensino remoto em tempos de
pandemia e suas instru¢des no processo educativo.

As etapas de coleta e analise de dados segundo Bardin (1977) envolvem um processo
sistematico de organizacdo e interpretagdo das informacdes coletadas em uma pesquisa
qualitativa, especialmente em estudos que utilizam a técnica de analise de conteddo. Essas
etapas sdo essenciais para tornar os dados mais compreensiveis e permitir a geracdo de
significados relevantes.

De acordo com Bardin (1977), antes da aplicacdo de entrevistas, antecede um processo
de pré-analise. Nessa etapa inicial, o pesquisador se prepara para a coleta de dados, define os
objetivos da pesquisa, seleciona os participantes e estabelece os temas ou questfes que serdo
abordados durante as entrevistas. A pré-analise envolve uma imersdo no tema de estudo, a
familiarizacdo com o contexto e a formulagdo de questdes relevantes para o objetivo da
pesquisa. Além disso, também é importante definir os critérios de inclusdo e exclusdo dos
participantes e garantir a ética na conducdo das entrevistas. A pré-analise é fundamental para
orientar o pesquisador durante a coleta dos dados e garantir a qualidade e a relevancia das
informagdes obtidas por meio das entrevistas.

Dessa forma, a primeira etapa é a pré-andlise, na qual os dados sdo organizados e
preparados para a analise propriamente dita. Nessa fase, ocorre uma leitura detalhada dos
materiais coletados, buscando familiaridade com o conteudo e identificando os elementos que
serdo objetos de estudo. De acordo com Bardin (1977), a segunda etapa é a exploracdo do
material, na qual os dados sdo segmentados em unidades de analise, como temas ou
categorias. Esse processo requer a coleta dos dados, ou seja, a identificacdo e atribuicdo de
categorias as unidades de significado identificadas no contetdo. A terceira etapa € a tratativa
dos resultados obtidos, que consiste na interpretacao e analise das unidades codificadas. Nessa
fase, o pesquisador busca relacionar as unidades de andlise e estabelecer inferéncias e
entender com base nos dados coletados.

A Ultima etapa é a inferéncia e interpretacdo dos resultados, na qual o pesquisador

apresenta suas tentativas a partir da analise dos dados, fundamentando suas interpretacdes
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com base nos achados da pesquisa. Assim, as etapas de coleta e anélise de dados, segundo
Bardin (1977), sd&o um conjunto de procedimentos que possibilitam a organizacdo e
interpretacdo sistematica dos dados coletados, fornecendo uma base soOlida para a
compreensdo e discussdo dos resultados obtidos em uma pesquisa qualitativa.

Seguindo as orientacbes de Bardin (1977), para a realizagdo das entrevistas,
elaboramos um roteiro de entreista semiestruturada, com o intuito de originar variedade de
respostas ou outras questdes, com distribuicdo do tempo para cada area ou assunto,
formulando perguntas cujas respostas possam ser descritivas e analiticas, para evitar respostas
dicotdmicas (sim/ndo) e, ainda, com atencdo para manter o controle dos objetivos a serem
atingidos, a fim de evitar que o entrevistado extrapole o tema proposto.

Apbs a qualificacdo, encaminhamos o projeto da dissertacio ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul — CEP/UCS e, logo ap6s autorizacdo, foi assinado
0 Termo de Consentimento Institucional — TCI (Apéndice A), pelo(a) Diretor(a) da escola na
qual foram entrevistados os docentes. Ato continuo, assinados pelos docentes que foram

entrevistados o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice B).

4.3.1 Entrevistas

Conforme Bardin (1977), antes de aplicar as entrevistas, é necessario realizar uma
preparacdo cuidadosa dos dados coletados por meio da pré-analise, garantindo que 0s
materiais estejam organizados e prontos para serem apresentados ao processo de analise de
contetdo. Desse modo, finalizadas as etapas que antrecedem a coleta de dados empiricos,
realizamos a entrevista semiestruturada na qual, conforme descrevem Gerhardt e Silveira
(2009), o pesquisador “organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta
sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente
sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal.”, com roteiro de
perguntas formuladas com vistas a entrevista como instrumento para coletas de dados (ver
Apéndice C). Os instrumentos utilizados como acessorios para a coleta de dados por meio de
entrevista podem ser: cdmera do celular, filmadora, gravador, bloco para anotacdes e outros.

A utilizacdo de diferentes recursos tecnolégicos, como camera do celular, filmadora,
gravadora, bloco para anotagdes e outros, em uma pesquisa cientifica pode trazer diversas
vantagens e contribuir significativamente para a qualidade e eficiéncia da coleta e analise de
dados. Cada um desses recursos desempenha um papel especifico e pode ser utilizado de

acordo com as necessidades da pesquisa e o tipo de dados a serem coletados. A camera do
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celular e filmadora séo Uteis para registrar imagens e videos que podem ser relevantes para a
pesquisa. Essas imagens podem incluir fotografias de objetos de estudo, cenérios, eventos ou
mesmo entrevistas em formato de video até. O uso da camera do celular ou de uma filmadora
facilita a captura de informagdes visuais e ajuda a documentar a pesquisa de forma mais
detalhada e precisa.

O gravador, que ¢ um recurso tecnoldgico muito valioso, especialmente quando se
trata de colher informacGes verbais, como entrevistas. Ele permite que o pesquisador registre
audios das inspiradoras com o0s participantes de forma pratica e precisa. Ao utilizar um
gravador, o pesquisador pode se concentrar totalmente na interacdo com os participantes, sem
a preocupacdo de anotar todas as informagcdes manualmente. Essa abordagem é
particularmente Util, pois as conversas sdo extensas e complexas, pois o gravador garante que
nenhum detalhe importante seja perdido. Além disso, o uso do gravador contribui para a
fidelidade e integridade dos dados, pois possibilita a obtencdo de citagfes diretas e precisas,
sem 0 risco de erros ou interpretagdes equivocadas. Isso € fundamental para manter a
qualidade e validar a pesquisa. Utilizamos o aplicativo de gravacdo de voz para smartphone.

Destacamos que, por questdes éticas, optamos pela ndo identificacdo do nome da
escola investigada e nem dos(s) professores(as) entrevistados(as), identificando-os(as) em
nossa pesquisa apenas pela profissdo segida do nimero, pela ordem de entrevistas.

Ao realizar uma pesquisa cientifica, especialmente com entrevistas, € comum utilizar
pseuddnimos ou codinomes para preservar a identidade dos participantes. 1sso ocorre para
garantir o anonimato e a confidencialidade dos tratados. Ao usarmos o termo “Professor” em
vez do nome real do/a entrevistado/a, protegemos a identidade e a privacidade das pessoas
que nos forneceram informacBes para a pesquisa. Essa pratica € uma forma ética e
responsavel de conduzir a pesquisa, respeitando os principios de protecdo aos direitos e bem-
estar dos participantes. O anonimato ajuda a evitar que o0s participantes se sintam
reconhecidos ou expostos e, portanto, aumenta a probabilidade de que eles compartilhnem suas
perspectivas de forma honesta e aberta.

Segundo Minayo (1994), as entrevistas podem fornecer dados primarios, a partir das
informagdes que sdo diretamente construidas no didlogo do pesquisador com o entrevistado e
tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a realidade que vivencia. As entrevistas
semiestruturadas seguirdo um roteiro, conforme esbogo disponivel no Apéndice C.

Ap6s a qualificagdo, encaminhamos o presente projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul — CEP/UCS e, logo apés autorizacao, foi assinado o Termo de

Consentimento Institucional — TCI (Apéndice A), pelo(a) Diretor(a) da escola na qual foram
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entrevistados os docentes. Ato continuo, assinados pelos docentes que foram entrevistados o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice B).

4.4 ANALISE DOS DADOS

Apds aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, conforme Parecer n. 6.080.385,
datado 25 de maio de 2023, nos dirigimos a escola localizada no interior de Pernanbuco com
uma Carta Convite (ver Apéndice D) esclarecendo aos Docentes que participariam
voluntariamente da pesquisa respondendo a entrevista semiestruturada, respondendo as
perguntas contidas no roteiro de perguntas. Esclarecemos também, que a aplicacdo das
entrevistas seria no formato individual, em uma sala reservada, cedida com prévia anuéncia da
direcdo da escola, exclusivamente para as entrevistas, sem interrupcdo ou presenca de
terceiros, sendo gravadas pelo pesquisador, utilizando-se um aplicativo de gravacdo de voz
para smartphone, sendo posteriormente os arquivos salvos em um HD externo para posterior
transcrigéo.

Esclarecemos que esses arquivos, conforme informado no TCLE (ver Apéndice B),
seriam acessados exclusivamente pelo pesquisador para fins deste estudo e publicacdes
académicas decorrentes e, depois de cinco anos, serdo deletados.

Ao todo foram entrevistados quatro professores, que concordaram em participar
voluntariamente da pesquisa, respondendo & entrevista, previamente agendada. E um
entrevistado por area do conhecimento, conforme acordado entre os professores. As
entrevistas foram realizadas de forma individual, seguindo um roteiro de perguntas
semiestruturado, que contou com trés topicos de perguntas: Praticas docentes antes da
Pandemia do Covid-19; Préaticas docentes apds o Decreto de Pandemia da Covid-19; Praticas
docentes no “pos-pandemia” (ano 2022).

Depois de cada entrevista, recorremos a etapa da transcricdo, atividade para a qual foi
utilizado o Reshape (programa de inteligéncia artificial). Em um primeiro momento, a
transcricado foi literal, na qual consideramos todas as falas reproduzidas, incluindo-se os vicios
de fala, como “né”. Passamos entdo a segunda etapa, que foi o refinamento da transcrigdo,
com a omissdo dos vicios de fala, por ndo serem relevantes no contexto, tais como “né”,

13 o

“hum”, “e ai”, “certo” e outros congéneres, ¢ palavras muito repetidas em uma mesma

~

resposta, como “a gente”, “entdo”. Buscamos, assim, a informacdo mais objetiva de cada

pergunta e resposta. Optamos por ndo se refinar a transcri¢do para a linguagem mais formal,
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para que a esséncia de cada entrevistado permanecesse implicita nas respostas.

Ap0s a transcricdo das entrevistas para a coleta dos dados, iniciamos a Analise de
Contetido. Com as transcri¢des das entrevistas, as organizamos para a analise. Bardin (1977)
define Analise de Contelildo como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicOes de producgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(Bardin, 1977, p. 42).

Com base na definicdo de Bardin (1977), registramos as percepcdes que surgiram ao
longo das entrevistas, tanto as orais, como as gestuais. Esses registros foram possiveis, pois
aplicamos a entrevista de forma individualizada, conforme a dhisponibilidade dos docentes

que concordaram em participar voluntariamente da pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A categorizagdo dos dados das entrevista deu-se de forma tal a responder aos objetivos
propostos em nossa pesquisa: a) Realizar o levantamento das legislacbes e analisar
tecnologias/metodologias para o ensino remoto na pandemia da Covid-19; b) Analisar o
planejamento das praticas docentes para a aplicagdo de conteldos durante a pandemia da
Covid-19; c) Compreender as repercussdes dos recursos didaticos nas aulas remotas.

Segundo Bardin (1977), as categorias podem ser identificadas por meio da
identificacdo de palavras-chave, expressGes recorrentes, temas ou ideias que se repetem ao
longo do material. A mesma autora explica que a identificacdo das categorias de analise é um
processo complexo que requer sensibilidade e discernimento por parte do pesquisador, que
precisa estar aberto a novas descobertas e ajustar as categorias conforme a anélise avancada,
garantindo que elas abarquem todos os aspectos relevantes do material e possibilidade de uma
compreensdo aprofundada do fendmeno estudado. Nesse contexto, seguindo as fases de
andlise de contetdo propostas por Bardin (2006), passamos a leitura atenta das transcri¢des,
tendo em mente os objetivos especificos tracados para o estudo. Assim, foi possivel codificar
as respostas e identificar as categorias e subcategorias de analise.

As quatro entrevistas apresentam um padrdo de categorias e subcategorias comuns,
focando nas préticas docentes antes, durante e ap6s a pandemia do Covid-19. Isso sugere que
esses foram relevantes e recorrentes nas experiéncias dos docentes durante esse periodo. Com
base nas categorias e subcategorias encontradas nas entrevistas com o0s Docentes, podemos
identificar as seguintes categorias e subcategorias em comum.

A partir do quadro que segue (Quadro 5), apresentamos a analise organizada por
categoria. Para Bardin (1977), ao agrupar os dados em categorias, € possivel obter uma visdo
mais clara e objetiva do contedo, tornando a interpretacdo mais sistematica e robusta. Além
disso, as categorias possibilitam a comparagdo entre diferentes unidades de analise,

permitindo inferéncias e generalizagdes a partir dos resultados obtidos.
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Quadro 5 Categorias e subcategorias de anélise
Categorias Subcategorias
1.1 Planejamento e recursos utilizados em aula
1.2 Interacdo com os alunos
1.3 Avaliagdo das atividades
2.1 Dificuldades tecnoldgicas: envolve situacdes como a
dificuldade com o acesso a internet, adaptacdo das aulas ao
ensino remoto; utilizacdo das tecnologias.
2.2 Dificuldades pedagoégicas: envolve situacbes como a

1. Praticas docentes antes da
pandemia.

2. Préticas docentes ap0s o
Decreto da Pandemia da

Covid-19 ; ~ ) . h .
interacdo com os alunos; avaliacdo das atividades no ensino
remoto; acesso aos cursos de capacitacao.

3.1 Mudanca na interagdo com o0s alunos no retorno
presencial

3. Praticas docentes no pos- | 3.2 Alteracdo na forma de ministrar as aulas apds a

pandemia (2022) pandemia

3.3. Comparacdo do planejamento dos professores durante e
apos a pandemia.

Fonte: O autor (2023).

5.1 PRATICAS DOCENTES ANTES DA PANDEMIA

A partir das respostas dos entrevistados, com relacdo a Categoria 1 — Praticas docentes
antes da pandemia, identificamos trés subcategorias: Planejamento e recursos utilizados em

aula; Interacdo com os alunos; Avaliacdo das atividades.

5.1.1 Planejamento e recursos utilizados em aula

Antes da pandemia, as praticas docentes no contexto educacional brasileiro foram alvo
de estudos e reflexdes por parte de diversos autores, entre eles Moran (2017), Santos (2015),
Freire (2008), Hoffmann (2009). Como exemplo, é possivel mencionar que a utilizacdo de
recursos em sala de aula foi explorada por Santos (2015, p. 32), que destacou a importancia de
recursos didaticos variados, como livros, materiais audiovisuais e tecnoldgicos, para
promover a interatividade e a compreensdo dos conteudos pelos alunos. A elaboragdo do
plano de aula foi abordada por Freire (2008, p. 45), enfatizando cuidados a necessidade de
planejamento, com objetivos claros, metodologias incorporadas e estimativas formativas para
garantir uma aprendizagem significativa.

A utilizacdo de tecnologias digitais na educacgéo foi amplamente difundida por Moran
(2017, p. 68), que afirmou como a incorporacdo de recursos tecnologicos pode ampliar o
acesso ao conhecimento, estimule a criatividade e a autonomia dos estudantes, desde que

combinou a uma pedagogia inovadora. A interacdo com 0s alunos ganhou destaque nas obras
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de Freire (1996, p. 72), que defendeu a importancia do dialogo e da escuta atenta do educador
para compreender as necessidades e potencialidades dos alunos, promovendo uma relacéo
mais significativa e colaborativa na sala de aula. Por fim, a avaliacdo das atividades foi
abordada por Hoffmann (2009, p. 91), enfatizando o encorajamento de uma avaliacdo
continua e formativa, que considera diferentes aspectos do desenvolvimento dos alunos, indo
além das notas simples recebidas, e que seja um instrumento para aprimorar 0 processo de
ensino-aprendizagem.

Quanto a utilizacdo de recursos em sala de aula antes da pandemia, os docentes
entrevistados concordaram que antes da pandemia, as praticas docentes incluiam a utilizacao
de recursos variados em sala de aula (analdgicos e digitais, como a lousa digital), tais como
pincel, quadro branco, data show, slides, filmes, livro didatico, apostilas e fichas de
exercicios, documentarios e até trechos de seriados relacionados ao conteido em questdo. Isso
pode ser percebido nas falas das Professoras, quando afirmam que:

Ana Maria: Eram aulas presenciais com uso de livro, muito livro e copia em
caderno, exercicios e ja tinha aulas praticas ja. Utilizava quadro e utilizava aulas
praticas porque aqui eles tém aula de fisica experimental. As aulas,
presencialmente, sempre. No laboratdrio ou na sala de aula mesmo. Assim, a coisa

mais tecnoldgica que a gente tinha era o Lego, que é para a construgédo de robds. A
tecnologia. LAgico, ja tinha o Datashow e os Legos mesmo.

Iracema: Antes da pandemia normalmente a gente trabalhava mais com a questao
do quadro branco, a questdo do pincel, que é minha area de atuacdo em
matematica. O livro, sempre gostei de trabalhar com jogos, materiais praticos. E
no periodo da pandemia ndo teve como exercer essa pratica dessa maneira.

Embora a lousa digital e o quadro branco sejam usados em ambientes educacionais
para escrever e apresentar contetdo, eles diferem em suas caracteristicas e funcionalidades. O
quadro branco é uma superficie lisa e branca que permite escrever com marcadores especiais
e apagar facilmente o contetido com um apagador. E uma evolugio do antigo quadro negro de
giz. Ja a lousa digital € uma tecnologia mais avancada, € uma superficie interativa que pode
exibir contetdos digitais, como textos, imagens, videos e aplicativos educacionais, podendo
0s docentes interagirem com o0 conteldo usando uma caneta ou o toque dos dedos,
proporcionando uma experiéncia mais dindmica e imersiva para os alunos. As lousas digitais
podem ser conectadas a dispositivos eletrénicos, como computadores e tablets, permitindo o
acesso a uma ampla variedade de recursos educacionais online.

J& em relacdo a elaboracdo do plano de aula antes da pandemia, eles destacaram a
importancia de elaborar o plano de aula com antecipacdo, para fornecer aos alunos um

conhecimento prévio sobre o assunto que seria especificado, permitindo-lhes pesquisar e se
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preparar previamente para a aula. Dessa forma, durante a aula, os docentes aprofundavam o
contetdo planejado, e também elaboravam o plano de aula com a utilizagdo do livro didatico,
com apostilas e fichas de exercicio. Podemos relacionar essa preocupacéo dos docentes com a
abordagem de “Aula Invertida” no contexto educacional, porque essa metodologia, conforme
explica Vilanova (2021), consiste em disponibilizar os materiais de estudo (videos, textos,
atividades e outros), aos alunos antecipadamente, para que eles possam se preparar e adquirir
conhecimentos prévios sobre o assunto a serem efetivamente em sala de aula.

Sobre a utilizacdo de tecnologias digitais antes da pandemia, 0s participantes da
pesquisa mencionaram que as tecnologias eram utilizadas em sala de aula, com acesso a data
show, computadores e internet disponibilizados pelo governo do estado. No entanto, nem
todas as salas tinham acesso a internet, o que as vezes limitava o uso de certos recursos, Como
documentarios online. O governo do estado ofereceu capacitacfes para aperfeicoamento no
uso dessas tecnologias. As tecnologias digitais de ensino existiam, mas ndo eram amplamente
utilizadas, de acordo com os entrevistados. Entretanto, um dos docentes entrevistados afirmou
que no periodo anterior a pandemia, ndo foram promovidos cursos, oficinas ou manuais para
o aperfeicoamento no uso de tecnologias, e que esforcos nesse sentido aconteceram somente
com a pandemia. Isso pode ser percebido no seguinte trecho da entrevista:

Marisa: Nao, a gente nunca teve nada muito especifico. As praticas que a gente
desenvolveu em sala de aula ja eram baseadas nos nossos conhecimentos, de vida
mesmo, conhecimentos prévios. E também ndo era, como eu disse, nada muito
intenso. Eram tecnologias, um data show, um video, coisas mais basicas mesmo.
[...] Ainteracdo em sala, bem diferente. Exatamente, o aluno, nas aulas presenciais,

ele fica mais a vontade para perguntar, para questionar, ele interage com o colega.
Como é que eu posso dizer? Mais participativo, porque é olho no olho.

Considerando as perspectivas de Lévy (2019) e Moran (2017), podemos observar a
protecdo da utilizacdo das tecnologias digitais no contexto educacional e sua evolugéo antes e
durante a pandemia. Lévy (2019) ressalta a importancia das tecnologias digitais como
ferramentas que podem enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, permitindo novas
formas de interacdo, colaboragdo e acesso ao conhecimento. No trecho da entrevista, fica
evidente que, antes da pandemia, as tecnologias digitais de ensino, como data show e videos,
eram utilizadas em sala de aula, embora ndo de forma tao intensa ou ampla. O acesso a essas
tecnologias era viabilizado pelo governo do estado, que disponibilizava equipamentos como
computadores e acesso a internet.

Nem todas as salas de aula tinham acesso a internet, o que limitava o uso de certos

recursos, como documentarios online, prejudicando a experiéncia de aprendizado dos alunos.
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Essa situacdo destaca a necessidade de um maior investimento em infraestrutura tecnoldgica
nas escolas para garantir a efetiva utilizacdo das tecnologias digitais no ensino. Além disso,
Marisa relata que, antes da pandemia, ndo foram promovidos cursos, oficinas ou manuais para
0 aprimoramento no uso de tecnologias. Isso corrobora com a visdo de Moran (2017) sobre a
importancia da formacdo de docentes para o uso efetivo das tecnologias no contexto
educacional. Com a capacitagdo adequada, os docentes podem explorar todo o potencial das

tecnologias digitais, tornando suas aulas mais dinamicas, interativas e enriquecedoras.

5.1.2 Interagdo com os alunos

Em relacdo a interacdo em sala de aula, Marisa menciona que, nas aulas presenciais, 0s
alunos ficavam mais a vontade para perguntar, questionar e interagir com 0s colegas,
destacando o ‘olho no olho’. Essa interacdo presencial € valorizada por Moran (2017), como
fundamental para criar um ambiente de aprendizagem participativo e colaborativo.

A analise dessa subcategoria a luz das perspectivas de Lévy (2019) e Moran (2017)
evidencia a importancia das tecnologias digitais no processo educacional, a necessidade de
investimentos em infraestrutura e formacéo de professores, bem como o valor da interacéo
presencial para o sucesso do ensino-aprendizagem. Além disso, remete a considerar que 0
enriquecimento trazido pelas tecnologias digitais nas préaticas docentes somado a interagdo
entre docentes e alunos, podem potencializar o desenvolvimento das habilidades cognitivas,
sociais e até emocionais dos alunos. Trata-se de uma abordagem integrada e equilibrada a ser
cada dia mais experienciada pelos docentes e alunos.

Em relacdo a interacdo com os alunos antes da pandemia, os docentes entrevistados
concordaram que antes da pandemia, a interacdo entre professor e alunos conforme seguia o
padréo tradicional do ensino presencial em sala de aula — como explicitou a Iracema, de forma
direta, individual, em duplas e com atividades em equipe, destacando-se a importancias da
“entrosagdo” (termo usado pela Iracema) em a turma, dependendo da atividade proposta.
Nesse contexto, trazemos as falas de dois entrevistados:

Marisa: A interacdo em sala, bem diferente. Exatamente, o aluno, nas aulas
presenciais, ele fica mais a vontade para perguntar, para questionar, ele interage

com o colega. Como é que eu posso dizer? Mais participativo, porque é olho no
olho.

Ana Maria: A interacdo era boa porque o feedback era imediato. A gente sabia
exatamente se o aluno estava prestando atencéo, se ele estava presente ou néo, se
ele tinha entendido através da resolucdo dos exercicios em sala de aula.
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Iracema: [...] eu tive que adequar aquele assunto que ele era mais, como é que eu
posso dizer, tradicional, entre aspas, ndo atender ser tradicional, mas era de
matematica, é célculo, é treinar, é caderno. E olhar se o aluno esta fazendo
direitinho, botando-o para treinar, porque a matematica tem que ser pratica, nao
pode ser sé teoria. Durante a pandemia, essa pratica teve que ser modificada, com
desafios, com questionamentos, com interago de historias do dia a dia. As vezes eu
trazia uma pergunta, uma analise base de algum conceito que tinha do dia. As
vezes eu pegava a manchete que saia no jornal e dizia, vamos analisar. Como é que
a gente resolveria determinado problema? Para tentar trazé-lo um pouquinho a
matematica de uma forma menos chata, virtualmente falando. [...] Normalmente,
dependendo do dia, a gente tinha um contato muito direto, aluno individual, as
vezes em duplas, atividades em equipe. Tinha uma entrosacdo entre a turma
normalmente dependendo da atividade a ser realizada.

Moran (2017) destaca a importdncia da interacdo e do didlogo no processo
educacional. Na descricdo das professoras entrevistadas, é possivel perceber que, antes da
pandemia, a interacdo seguiu um padrdo tradicional de ensino presencial em sala de aula. As
professoras mencionam que a interacdo ocorria de forma direta, individual, em duplas e com
atividades em equipe. Esse tipo de interagcdo, como menciona Moran (2017), possibilita que
os alunos se sintam a vontade para perguntar, questionar e participar ativamente das aulas,
criando um ambiente de aprendizagem mais envolvente e colaborativo.

No entanto, com a chegada da pandemia e a transi¢cdo para 0 ensino remoto durante a
pandemia, a interacdo precisou ser adaptada. Iracema relata como teve que modificar suas
praticas, buscando formas de engajar os alunos virtualmente. Essa mudanga também esta
relacionada aos principios destacados por Arroyo (2015) sobre a importancia de trazer
histérias do dia a dia, desafios e questionamentos para tornar o aprendizado mais
significativo.

As estratégias mencionadas pela Iracema, como utilizar noticias de jornal e aplicar o
aprendizado de matematica em contextos mais reais, mostram uma abordagem de
aprendizagem ativa e contextualizada, informada as ideias de Moran (2017) e Arroyo (2015).
Essa abordagem busca tornar o ensino mais interessante e menos chato, mesmo em um
ambiente virtual. As respostas mostram uma reflexd@o sobre a interacdo no ensino presencial e
a necessidade de adaptacao durante a pandemia, buscando manter a qualidade da educagéo e o
engajamento dos alunos por meio de estratégias inovadoras e contextualizadas, em

consonancia com as ideias de Moran (2017) e Arroyo (2015).
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5.1.3 Avaliacéo das atividades

Quanto a avaliacdo das atividades antes da pandemia, os docentes participantes da
pesquisa concordaram que as atividades dos alunos foram avaliadas principalmente atraves de
vias escritas, como textos e perguntas, e também por meio do uso do livro didatico. E afirmam
que também avaliavam seus alunos por meio de atividades de casa, fichas de exercicio, prova
bimestral e apresentacGes de trabalhos em oficinas especificas das disciplinas que ministram,
bem como pela participacéo oral. A fala da Iracema deixa claro que as oportunidades e formas

de entrosamento e avaliagdo das atividades eram mais amplas:

Iracema: Antes da pandemia, ndo. Apds pandemia, houve alguns. [interagdo]
Normalmente, dependendo do dia, a gente tinha um contato muito direto, aluno
individual, as vezes em duplas, atividades em equipe. Tinha uma entrosacéo entre a
turma normalmente dependendo da atividade a ser realizada. A interacdo com 0s
alunos era essa, que eles trabalhavam em duplas, em equipes, e que a gente tirava
as duvidas direto do aluno, a forma que ele estava entendendo, se ele ndo estava
entendendo. Tinha uma parte trabalhada chamada de nivelamento de matematica,
para aquele aluno que tinha mais dificuldade com a matematica tentar equiparar,
para que todos ficassem no mesmo nivel de ensino. [avaliagdo] Normalmente,
atividades de casa, de classe, ficha de exercicio, prova bimestral, entre as
apresentacdes de trabalhos de oficina de matematica.

A analise das respostas e das referéncias revela a importancia da utilizacao de recursos
tecnoldgicos digitais no contexto educacional, especialmente durante a pandemia de Covid-
19, quando o ensino remoto se tornou uma realidade para muitos professores. A pesquisa de
Valente e Almeida (2016) destaca que os docentes ja faziam uso de tecnologias basicas em
sala de aula, como data show e video, indicando uma tendéncia anterior a adogdo desses
recursos.

A pesquisa de Oliveira e Pontuschka (2021) traz narrativas de docentes em uma escola
publica, evidenciando as dificuldades iniciais com a adaptacdo ao ensino remoto,
especialmente no que diz respeito a gravacao de aulas. Essa mudanga brusca no formato de
ensino é mencionada também por Valente e Almeida (2016), que destacam a necessidade de
capacitacdo dos docentes para lidar com as tecnologias educacionais.

Em relacdo a avaliagdo das atividades no ensino remoto antes da pandemia, 0S
docentes participantes da pesquisa adotaram principalmente atividades avaliativas escritas,
como textos e perguntas descritivas. Apesar da op¢do por ensino remoto ndo caracterizar um
contexto de Educacgdo a Distancia, parece-nos possivel encontrar respaldo em Barros e Primi
(2019). Esses autores discutem os desafios da avaliacdo educacional no contexto da Educacéo

a Distancia e, entre os desafios identificados por eles, podemos encontrar algumas
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semelhangas com o que ocorreu durante o ensino remoto, especialmente quando a pandemia
da Covid-19 obrigou muitas instituicdes a adotarem o ensino remoto emergencial.

Uma das semelhancas entre os dois contextos esta relacionada a utilizacdo de
tecnologias digitais como meio de conducdo como estimativas. Tanto na EaD quanto no
ensino remoto, os docentes precisaram recorrer a recursos online para a aplicacdo e a corregéo
das atividades avaliativas, o que incluiu o uso de plataformas educacionais, ferramentas de
videoconferéncia, formularios online, entre outros recursos que permitiram a interacdo e a
avaliacdo dos alunos a distancia.

A formacéo continuada de docentes em relacéo as tecnologias digitais é abordada por
Alves e Alves (2017). Essa formacédo se mostrou essencial para o uso eficiente das tecnologias
no ensino remoto, como destacado na fala de Marisa no segmento analisado. A pesquisa e as
referéncias ressaltam a importancia de preparar os docentes para o uso de tecnologias no
contexto educacional, especialmente em situa¢fes de transi¢do para o ensino remoto. Além
disso, evidenciam a protecédo da interacdo presencial em sala de aula para a compreenséo dos
conteddos e o engajamento dos alunos. Dessa forma, parece-nos um modelo hibrido que
combina o uso de tecnologias com presencas confortaveis pode ser mais eficaz para

proporcionar uma educacédo de qualidade, adaptando-se aos desafios e avancos tecnolégicos.

5.2 PRATICAS DOCENTES APOS O DECRETO DE PANDEMIA DA COVID-19

A partir das respostas dos entrevistados, em relacdo a Categoria 2 — préaticas docentes
durante a pandemia, identificamos 2 subcategorias: (1) dificuldades tecnolodgicas: envolve
situacBes como a dificuldade com o acesso a internet, adaptagdo das aulas ao ensino remoro;
utilizacdo das tecnologias; (2) dificuldades pedagdgicas: envolve situagdes como a interacédo

com os alunos; avaliagéo das atividades no ensino remoto; acesso aos cursos de capacitacao.

5.2.1 Dificuldades tecnologicas

Os docentes afirmaram que enfrentaram poucas dificuldades iniciais com a internet,
pois logo apos o decreto de pandemia, o governo do estado providenciou auxilio para que eles
pudessem pagar a mensalidade da internet. No entanto, a dificuldade de acesso por parte dos
alunos durante a pandemia. Houve dificuldades iniciais com a adaptacdo ao ensino remoto e a

gravacgdo de aulas, mas depois passaram a ministrar aulas ao vivo. Um dos problemas estava
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relacionado a privacidade dos alunos e do professor, pois ambos entravam sem querer nos

ambientes um do outro durante as aulas remotas.
José: Nos tivemos uma dificuldade inicial que foi a questdo da internet, ndo
essencialmente por parte dos professores, até porque logo depois do decreto o
governo do estado providenciou auxilio para que o professor pudesse assim pagar a
mensalidade da internet. Mas mesmo com isso ja pagavamos antes porque a gente
ja obtinha esse acesso. NGs encontramos a principal dificuldade foi em relagédo ao
acesso por parte dos alunos. Muitos de zona rural. Temos um publico um tanto
quanto diversificado em relacdo ao poder econdmico. Temos aqueles alunos que
tém um poder aquisitivo um tanto quanto bom, mas também, alunos que tém uma
realidade financeira bem defasada, que isso muitas vezes impossibilitou tanto o
acesso a internet, por conta da realidade financeira, ou entdo por conta da
realidade local onde ele residia, ou até mesmo por questdes de problemas

familiares, de ndo terem locais adequados para assistirem as aulas, participarem
das aulas.

A questdo do acesso a internet por alunos de diferentes realidades geogréaficas ja foi
abordada em estudos anteriores. De acordo com Valente e Almeida (2016), 0 acesso a internet
e a disponibilidade de infraestrutura tecnolégica ainda séo desafios a serem enfrentados no
Brasil, principalmente para garantir a equidade no acesso a educacéo digital.

Em 17 de junho de 2021 o Decreto n° 50.873 regulamentou a Lei n® 17.322, de 15 de
junho de 2021, autorizando a “Inclusdo Digital dos Profissionais da Rede Estadual de Ensino”
com o objetivo de abrandar os efeitos da pandemia. A adesdo foi voluntéria, conforme Artigo
2 desta Lei, cabendo ao profissional da educacéo efetivo, o cadastramento prévio para aderir
esta acdo, a partir do qual receberia recursos para a conectividade e o crédito para aquisicdo
de notebook ou outro tipo de terminal portatil, podendo optar por ambos ou por um deles
(Alepe Legis, 2021).

A fala de José deixa claro o qudo desigual parece ser 0 acesso de parte dos alunos as
tecnologias digitais, demonstrando que as condi¢fes financeiras deles pode ser a causa dessa
limitacdo. E, ao provisionar o pagamento da internet para os professores, 0 governo garante
somente isso, ainda que represente uma garantia necessaria. Quanto a garantia da
privacidade, seja dos professores e/ou de seus alunos, € uma preocupacao natural, pessoal de
cada um.

A adaptacdo das aulas para o ensino remoto aconteceu, segundo os docentes
entrevistados, com o uso de slides, PDFs e outros documentos digitais projetados em suas
telas para os alunos. A principal plataforma utilizada foi 0 Google Meet, que permitiu realizar
uma hora ou mais de aula. A esse respeito, quando o pesquisador lhe perguntou se percebeu

alguma mudancga em ministrar as aulas no ensino remoto, Ana Maria afirmou:
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Ana Maria: Mudou totalmente. Saiu de uma realidade que a gente estava
habituada, o novo assusto um pouquinho. Lembro como se fosse hoje, disseram,
vocé vai ter que gravar algumas aulas para ser transferida para os alunos. Eu
disse, como assim, gravar a aula? Nossa, a tecnologia eu utilizava, mas ndo em
gravagdo. Voltamos em estldio para poder preparar a aula e foi um susto. Um
belo dia, acho que uns trés, quatro dias depois, ndo precisa mais gravar a aula,
gracas a Deus. N&o vai mais precisar gravar, agora vai ser ao vivo. Piorou a
situacéo, mas foi um choque de realidade muito grande. Eu montei uma sala de aula
dentro da minha biblioteca em casa. Eu tinha que estar com o computador
conectado, com a camera de frente, com o celular do lado para estar gravando
audio e interagindo com os alunos. Entrando no ambiente da casa do aluno sem
querer querendo e o aluno entrando no ambiente la de casa sem querer querendo
também.

A transicdo para o ensino remoto dos docentes precisou de uma adaptacdo rapida e
significativa. Esse processo de adaptagdo também foi mencionado por Oliveira e Pontuschka
(2021), que enfatizam a necessidade de os docentes se familiarizarem com as ferramentas
tecnoldgicas e desenvolverem novas competéncias pedagdgicas para o0 ensino remoto, tais
como o dominio das tecnologias educacionais, a adaptacdo de materiais didaticos, o
planejamento flexivel e criativo - considerando as particularidades do ambiente digital e as
necessidades dos alunos -, a comunicacgdo eficaz — como expressar ideias de forma clara e
objetiva em mensagens, foruns de discussdo e e-mails —, empatia e sensibilidade. Essas séo
algumas das competéncias pedagogicas essenciais que Oliveira e Pontuschka (2021) apontam
como fundamentais para o sucesso do ensino remoto, que € nosso objeto de analise. O
desenvolvimento dessas habilidades permite que os docentes enfrentem os desafios do
ambiente virtual, promovam um ensino de qualidade e proporcionem uma experiéncia

significativa de aprendizagem para os alunos.

5.2.2 Dificuldades pedagogicas

Para melhorar a comunicacgéo e a interagdo com os alunos no ensino remoto, alguns
docentes adquiriram mesa digitalizadora ou tablets com suporte a caneta. No inicio, houve
uma participagdo assidua dos alunos que tinham acesso a internet. Schlemmer, Oliveira e
Menezes (2021, p. 14) explicam que, “ao imergir no espago online, o professor é projetado
para um novo territério onde o docente precisa aprender a habitar e a se comunicar”. E a
comunicacéo é primordial. Com o prolongamento da pandemia, a participacdo dos alunos foi
ficando reduzida. A interagdo com os alunos acontecia principalmente através das plataformas
de comunicacdo online, como WhatsApp e a plataforma do Google utilizada para enviar

atividades. Ainda sobre a interacdo com os alunos, apresentarmos a resposta de José:
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José: Na maioria das vezes foi produtiva, porque no inicio nés tinhamos uma
participacdo bem assidua daqueles que tinham acesso a internet. Em uma turma,
por exemplo, de terceiro ano do ensino médio, inicialmente nés tinhamos faixa de
40 alunos, 30 participavam, 30 a 32 era a média. Ent&o vocé tem uma participagéo
aceitavel nas aulas. Mas depois que a pandemia comegou a se prolongar, nos
tivemos uma reducdo da participacio dos alunos. O principal problema em relacéo
a participacdo deles dentro da aula era o fato deles se sentirem incomodados a
ligarem as cAmeras ou entdo até mesmo falar para tirar dividas, ou porque a casa
estava assistindo aula em um local inadequado, ou entdo porque tinha muito
barulho na casa. A gente ndo sabe os principais motivos deles.

No ensino remoto, o engajamento dos alunos é essencial para o0 processo de
aprendizagem, mas pode ser mais dificil de ser alcancado, exigindo novas estratégias por
parte dos educadores. O prolongamento da pandemia levou a uma reducdo na participacdo dos
alunos durante as aulas virtuais, e a questdo da privacidade foi considerado como um dos
possiveis motivos para a falta de interacdo. Essa falta de interacdo pode ser problematica,
como apontado por Coll, Monereo e Mauri (2010), que defendem que a interacdo presencial é
mais efetiva para o engajamento dos alunos.

Sobre a avaliacdo das atividades no ensino remoto, 0s docentes entrevistados
expuseram que as atividades foram avaliadas principalmente por meio de formulérios online,
como o Google Forms. Algumas questdes eram de mdaltipla escolha, e outras questfes eram
abertas que exigiam correcdo manual. Alguns docentes recebiam as respostas das avaliacdes
via WhatsApp. Ana Maria também fazia perguntas aleat6rias durante as aulas para verificar o
entendimento dos alunos. Esse formato de avaliagdo pode ser mais &gil e pratico, mas também
pode trazer limitacdes. Segundo Barros e Primi (2019), a avaliacdo deve ser meticulosa para
garantir a validade e a confiabilidade dos resultados, levando em conta as caracteristicas
especificas desse contexto.

Em relacdo a utilizacdo de tecnologias digitais no ensino remoto, além do Google
Forms, os docentes afirmam que foram utilizadas outras tecnologias, como o Google Meet,
Zoom e Google Docs. Também houve o uso de uma lousa digital integrada ao Meet para
melhor interagdo com os alunos, como afirmou o José. Foram utilizadas vérias tecnologias,
incluindo computador com camera, celular para gravacéo de audio e visualizacdo dos alunos,
e slides. Seguem as falas dos entrevistados em relacdo a como aconteciam as aulas no periodo
de aulas remotas:

Iracema: Essa questdo da utilizagdo foram muitas. Desde a utilizagdo do
computador, com a camera em si, com o celular, porque no comeco tinha aquela
dificuldade de gravar dudio e ao mesmo tempo video. Eu queria estar vendo meus
slides passando, porque eu trabalhava com slides, mas eu queria estar vendo meu

aluno, como € que ele estava se comportando. Eu utilizava normalmente as duas
coisas, era o computador de frente e o celular na lateral, para poder visualizar
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eles.

José: Google Forms, Google Meet, Zoom, Google Docs, que propiciavam a gente
fazer o preenchimento de planilhas ou até mesmo documentos em Word de forma
online, que o aluno poderia ir em casa preencher e praticamente instantaneamente
estava disponivel para que eu pudesse observar. Nos tinhamos também o aplicativo
do Google, que é integrado ao Meet, que ele possibilitava uma espécie de lousa
digital.

Os docentes fizeram uso de varias tecnologias no ensino remoto, como Google Meet®,

Zoom®, Google Docs® e lousa digital integrada ao Meet®. Essa diversificacdo tecnoldgica foi

uma tentativa de tornar o ensino mais dindmico e interativo. No entanto, a aquisi¢cdo de novas
tecnologias pode gerar desafios adicionais, como a necessidade de adaptagdo e treinamento.
Segundo Coll, Monereo e Mauri (2010), o uso correto das tecnologias requer um
conhecimento pedagogico aprofundado para integra-las de forma significativa ao processo de
ensino-aprendizagem, no entanto, a situacdo provocada pela pandemia ndo permitiu tempo
habil para que esse conhecimento fosse construido. A diversificacdo tecnoldgica foi uma
resposta dos docentes a necessidade de adaptar suas praticas docentes para o ambiente virtual
durante o periodo de aulas remotas bem como para promover uma maior interacdo com 0s
alunos durante as aulas virtuais.

A lracema menciona o desafio de acompanhar os slides e, a0 mesmo tempo, visualizar
os alunos, o que ilustra as necessarias para tornar o ensino remoto mais proximo do ambiente
presencial. E José deixa claro em sua fala a tentativa de promover uma avaliacdo continua e
uma maior interatividade durante as aulas. Embora a diversificacdo tecnoldgica possa
proporcionar beneficios em termos de interacéo e flexibilidade, é importante considerar que a
adocdo de novas tecnologias pode apresentar desafios adicionais, como a necessidade de
adaptacdo rapida e de treinamento para o uso eficiente das ferramentas. 1sso pode ter impactos
no planejamento e no desenvolvimento das aulas, bem como no dominio pedagdgico das
tecnologias.

O uso correto das tecnologias requer um conhecimento pedagogico aprofundado, o
qual pode ndo ter sido totalmente desenvolvido devido & transi¢cdo rapida para o ensino
remoto durante a pandemia, sendo fundamental o suporte e a formacéo continua aos docentes
para garantir uma integragédo significativa e efetiva das tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem, como sugere Ndovoa (1992), ao afirmar que

A formacdo continua deve capitalizar as experiéncias inovadoras e as redes de
trabalho que ja existem no sistema educativo portugués, investindo-as do ponto de

vista da sua transformacdo qualitativa, em vez de instaurar novos dispositivos de
controlo e de enquadramento. A formagdo implica a mudanca dos professores e das
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escolas, 0 que ndo é possivel sem um investimento positivo das experiéncias
inovadoras que ja estdo no terreno. Caso contrério, desencadeiam-se fenémenos de
resisténcia pessoal e institucional, e provoca-se a passividade de muitos actores
educativos. (Ndvoa, 1992, p. 20).

Quanto as capacitacdes e cursos para uso de tecnologias no ensino remoto, os docentes
receberam capacitacdes por meio da plataforma EducaPE, com duracdo de até seis meses.
Foram oferecidos de forma ndo obrigatoria (conforme afirmacdo de Ana Maria) cursos sobre
tecnologias da educacdo, novas ferramentas e metodologias complementares ao ensino
remoto. Em controvérsia, Marisa afirmou que durante o periodo inicial da pandemia nao
foram promovidos cursos, oficinas ou manuais especificos para o uso dessas tecnologias no
ensino remoto, e 0s docentes precisaram buscar conhecimento por conta propria para lidar
com a nova metodologia de ensino a distancia. Desse modo, ficou claro que ndo houve
convocacdo para as capacitacfes, mas sim, a oferta para aqueles docentes que quisessem fazé-
las.

Nenhum decreto foi encontrado a respeito de capacitacfes para os docentes no periodo
deste nosso estudo. No entanto, mesmo que esse apoio a capacitacdo dos docentes nao tenha
ocorrido via decreto, sabe-se que, durante a pandemia o governo do estado passou a oferecer
cursos de capacitacdo voltados ao uso das tecnologias digitais. Essa mudanca mostra a
necessidade de adaptacdo e conscientizacdo da importancia das tecnologias na educacao,
como apontado por Lévy (2019).

A disponibilizacdo de capacitacdes e cursos para uso de tecnologias no ensino remoto
foi uma medida importante para apoiar 0s docentes nessa transicdo. No entanto, alguns
docentes mencionaram que, no inicio da pandemia, ndo foram promovidos cursos especificos
para 0 ensino remoto, o que os levou a buscar conhecimento por conta prépria. Os docentes

disseram a esse respeito:

Ana Maria: Sim, eles disponibilizaram uma plataforma com varios cursos do que
vocé quisesse fazer. Logico, assim como nossas aulas eram cursos online, 0s cursos
também eram. [...] o nome da plataforma [...] E o EducaPE e o Ava, também tem um
Ava que a gente usava muito. Gracas a Deus eu apaguei muita coisa da pandemia,
mas foi isso. Eles deram curso, sim.

José: A escola, no quesito tanto da direcdo quanto da coordenagdo, nos ajudou
bastante porque na mesma época 0 governo do estado propiciou algumas
capacitaces por meio da plataforma EducaPE, onde eram disponibilizadas tanto
a formacao para professores quanto aulas remotas para os alunos com professores
la do Recife. [...] nés tivemos uma bateria de cursos com duragdo até de seis meses
de capacitacdo, e més a més eram disponibilizadas novas ferramentas. No caso eles
faziam cadeiras, como se fossem cadeiras la especificas e vocé ia respondendo
atividades, tinha videoaulas sobre tecnologias da educagdo, sobre novas
ferramentas, sobre metodologias que poderiam ser aplicadas de forma remota.
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A capacitacdo docente pode contribuir para o sucesso do ensino remoto. Alves e Alves
(2017) destacam que a formacg&o continua dos docentes € essencial para a incorporacao efetiva
das tecnologias na pratica pedagdgica, explicando que além de dominar o uso técnico das
ferramentas digitais, os docentes precisam compreender como integra-las de forma relevante
ao processo de ensino-aprendizagem. Isso envolve refletir sobre as estratégias de ensino,
considerar as necessidades e caracteristicas dos alunos e explorar maneiras criativas de
enriquecer o conteudo curricular por meio das tecnologias.

Desse modo, segundo Alves e Alves (2017), a capacitacao dos docentes para 0 ensino
remoto deve abranger diversos aspectos, como: o0 conhecimento técnico das ferramentas, a
adaptacdo da préatica pedagogica, a avaliagdo no ensino remoto, 0 acesso a tecnologia e
incluséo digital, 0 acompanhamento e suporte continuo. Assim, a formacéo continua deve ser
uma pratica continua, permitindo que os docentes acompanhem como educacionais e estejam
sempre atualizados para oferecer uma experiéncia de aprendizagem significativa e relevante
para os alunos.

Durante o periodo de isolamento social causado pela pandemia do novo Coronavirus,
o Governo de Pernambuco implementou diversas iniciativas para viabilizar o ensino e
aprendizagem dos estudantes, como a disponibilizacdo de materiais de estudos, um ambiente
virtual de aprendizagem e controle de aulas ao vivo em TVs aberto e internet. O material de
apoio para o ensino remoto foi disponibilizado para docentes e alunos (Figura 1).

Figura 1 - Material de apoio para docentes e alunos

Material de apoio para estudos e atividades nao presenciais

Aqui vocé ird encontrar materiais de apoio para estudo e atividades n&o presenciais.

Educagao Anos Jovens e

Infantil Iniciais i Adultos

Programa Educacao Educagdo Educagéo
Travessia Inclusiva Indigena Profissional

Fonte: EducaPE.

Sobre o Educa-PE, trata-se de um programa digital de apoio & educagéo ndo presencial
em Pernambuco. Por meio do Portal Educa-PE, busca-se oferecer formacéo aos profissionais
da rede estadual de ensino e ampliar 0 acesso a conteddos pedagogicos para os alunos. O

programa utiliza tecnologia para promover uma educacao inovadora e atenta as demandas do
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século XXI. O EducaPE é uma iniciativa que visa apoiar 0s docentes no processo de ensino e
aprendizagem remota. Através de plataformas e canais digitais, os docentes tém acesso a
diversos recursos e materiais de apoio para interagir com os alunos e manter o ritmo de
estudos durante esse periodo. Os docentes sdo protagonistas nesse processo, contando com
suporte e ferramentas para garantir a continuidade da educacdo mesmo de forma néo
presencial.

A analise das respostas revelou as subcategorias relacionadas ao ensino remoto
durante a pandemia da Covid-19, bem como os desafios e oportunidades enfrentados pelos
docentes durante o ensino remoto na pandemia. A falta de acesso a internet e de equipamentos
por parte dos alunos, a necessidade de adaptacdo pedagdgica e tecnoldgica, a busca por novas
formas de interacdo e avaliacdo, além da importancia da formacdo docente, foram aspectos
centrais desse periodo complexo para a educacdo. As falas de autores, como Alves e Alves
(2017), reforcam que, a discussdo desses temas e oferecem perspectivas para uma reflexéo

mais aprofundada sobre o ensino remoto no contexto educacional.

5.3 PRATICAS DOCENTES NO POS-PANDEMIA (2022)

A partir das respostas dos entrevistados, com a Categoria 3 — préaticas docentes no pds-
pandemia, identificamos 3 subcategorias: mudanca na interacdo com os alunos; mudancga no

modo de ministrar as aulas; mudanca no planejamento das aulas.

5.3.1 Mudanga na interagdo com os alunos

Em relacdo a mudanca na interacdo com os alunos no retorno presencial, os docentes
explicaram que perceberam uma mudanca no comportamento dos alunos apds o retorno
presencial. E mencionaram que alguns alunos tiveram crises de ansiedade e outros distarbios,
0 que afetou a interacdo em sala de aula, como podemos confirmar na fala de uma

entrevistada:

Iracema: Percebi que eles sentiam muita falta daquele ambiente, principalmente que
eu trabalho com adolescentes. E adolescente, pandemia, acho que nédo foi uma
situacdo muito legal, ndo. Porque é o momento que eles tém que, sei la, externar as
energias que eles tém, a curiosidade que eles tém, a troca de informagdes entre o0s
adolescentes ndo aconteceu nesse periodo. E houve, na minha opinido, muitas
sequelas pos-pandemia, porque eles ndo tiveram essa socializagdo, ndo tiveram
essa parte da adolescéncia exatamente vivida como deveria.
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Os alunos apresentaram problemas psicoldgicos agravados, como disturbios de
aprendizagem e dificuldades pessoais, 0 que tornou mais dificil a presséo e a cobranga sobre
eles. Alguns alunos que ja tinham problemas de aprendizagem tiveram esses problemas
intensificados, e a0 mesmo tempo, os docentes notaram que muitos problemas pessoais dos
alunos também foram agravados dentro de casa. Houve relatos de impaciéncia dos alunos na
sala de aula, e alguns deles chegaram a destratar os professores. Os docentes perceberam que
os alunos sentiam muita falta do ambiente escolar, principalmente os adolescentes. Durante
uma pandemia, a troca de informacOes entre os adolescentes foi prejudicada, e houve
consequéncias em termos de socializagdo e vivéncia da adolescéncia. E importante
destacarmos a fala de um dos docentes entrevistados, que aponta mudanga de interagdo com
os alunos, ja no pos-pandemia:

José: Sim, os alunos antes da pandemia, na sua particularidade, sempre tém aqueles
que ndo interagem tanto quanto com o professor, mas a gente conseguia ter, devido
a esse contato, ter uma proximidade maior. Hoje é um tanto quanto mais
complicado, nds tivemos uma leva muito grande de alunos que vieram para a escola
depois da pandemia, com crise de ansiedade, com varios distirbios que foram
ocasionados, ndo sei se seria o termo correto distirbio, j4 parto para psicologia
estudar, mas vamos usar essa nomenclatura. Essas dificuldades depois da
pandemia, nds percebemos que a interagdo, hoje nds j& estamos com praticamente
um ano que voltamos as aulas presenciais, de certa forma normal, abrir aspas aqui
para o normal da época, no caso da metade de 2022 para ca, a gente comegou a
ter essas aulas presenciais novamente, e assim nos percebemos essa mudanca, tanto
de comportamento dos préprios alunos, questdo de impaciéncia deles em sala,
alguns até mesmo em relacdo a destratar a professora em sala de aula, falta de

alguns conhecimentos a respeito da ética e da moral, no caso o cidad&o dentro da
sala de aula mesmo.

Analisando a mudanca na interacdo entre os alunos e os docentes apds o retorno as
aulas presenciais, especialmente no contexto pos-pandemia, uma das questdes abordadas € o
impacto psicoldgico nos alunos causado pela pandemia e pelo periodo de ensino remoto.
Iracema destaca que os adolescentes, em particular, sentem falta do ambiente escolar como
um espaco de socializagéo e troca de informacges, aspectos essenciais para essa fase da vida.
O retorno as aulas presenciais trouxe consequéncias, com sequelas po6s-pandemia
evidenciadas pela falta de socializacdo e vivéncia da adolescéncia conforme esperada. O
ambiente de ensino remoto pode ter limitado a qualidade das experiéncias de aprendizagem
dos alunos.

Essas mudancas na interacdo entre os alunos e docentes séo corroboradas por José, que
menciona a dificuldade em estabelecer a mesma proximidade que havia antes da pandemia.
Ele relata que alguns alunos apresentaram problemas psicoldgicos agravados, tais como crise

de ansiedade, e que isso tem impactado na interacdo em sala de aula. Além disso, o professor
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destaca a impaciéncia dos alunos e comportamentos inadequados, como falta de respeito com
os docentes.

Podemos compreender as repostas a luz das perspectivas sobre a importancia da
relacdo professor-aluno no processo educacional. Autores como Vygotsky (1978) e Freire
(1996) destacam a importancia do dialogo e da interacdo na construcdo do conhecimento. No
contexto pds-pandemia, a falta de interacdo presencial prolongada pode ter afetado a relagdo
entre alunos e professores, bem como a satde mental dos alunos. A compreensédo dos desafios
enfrentados por docentes e alunos no contexto pos-pandemia é essencial para oferecer suporte

adequado e desenvolver estratégias efetivas de ensino e aprendizagem.

5.3.2 Mudanc¢a no modo de ministrar as aulas

Os docentes afirmaram que houve alteracdo na forma de ministrar as aulas apos a
pandemia, e a forma de ministrar as aulas precisou ser adaptada devido as mudancas
comportamentais dos alunos. Os docentes tiveram que ser mais diretos ao assunto, evitando se
estenderem muito nos conteidos. Alguns docentes observaram que o nivel de ensino teve que
ser rebaixado, pois, muitos alunos ndo aprenderam praticamente nada durante esse periodo.
Devido a falta de aprendizado dos alunos durante a pandemia, os docentes precisam explicar
tudo novamente do inicio e fazer cobrancas menores, por compreenderem que 0s alunos
enfrentam muitas dificuldades psicoldgicas e que ndo poderiam ter cobrancas da mesma
forma. As aulas continuaram sendo presenciais, mas houve ajustes na maneira como 0S
contetdos foram apresentados para melhor lidar com a impaciéncia dos alunos, tais como:
Abordagem direta ao assunto, Rebaixamento do nivel de ensino, Explicacdo abrangente dos
conteddos, cobrangas menores e mais adaptadas ao contexto.

No contexto apresentado, o termo “rebaixamento do nivel de ensino” refere-se a uma
estratégia adotada pelos docentes para lidar com a falta de aprendizado dos alunos durante a
pandemia e suas dificuldades psicologicas. Diante dessas adversidades, os docentes
perceberam a necessidade de ajustar a forma como os conteldos sdo apresentados para
garantir uma melhor compreensdo e engajamento dos alunos, implicando em explicar
novamente os conteudos desde o inicio, levando em conta o aprendizado que foi prejudicado
pela situagdo de ensino remoto ou hibrido. Os docentes adaptaram-se ao ritmo de
aprendizagem dos alunos, a fim de ndo os sobrecarregar com cobrangas excessivas.

Essa estratégia de rebaixamento do nivel de ensino ndo implica em uma diminuicéo da

qualidade do ensino, mas sim em uma adaptacdo pedagogica que busca proporcionar uma
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aprendizagem mais significativa e eficaz. Ao adotar essa abordagem, os docentes buscam
equilibrar as necessidades dos alunos com a manutencdo dos objetivos educacionais,
garantindo que todos tenham a oportunidade de aprender de forma mais acessivel e inclusiva.
E uma forma de reconhecer as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante esse periodo
desafiador e buscar solugdes educacionais mais flexiveis e sensiveis ao contexto de cada um.

Quanto as tecnologias e praticas incorporadas ao presencial, alguns docentes passaram
a utilizar mais tecnologias em sala de aula, como midias, videos interativos e grupos de
WhatsApp para interacdo e divulgacédo de trabalhos das turmas. Nesse contexto, apresentamos
0 que traz a Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD), que visa garantir a protecdo da
privacidade dos individuos, assegurando que suas informacGes pessoais sejam tratadas de
forma adequada e segura. A implementacdo efetiva da LGPD requer a conscientizacdo de
todos os colaboradores sobre as novas regras e a importancia da protecdo de dados. Programas
de treinamento e educacdo sdo fundamentais para que as empresas possam cumprir as
exigéncias da legislacdo.

A videoaula ndo vem sendo muito utilizada, mas outras tecnologias tém sido
empregadas para auxiliar o processo de ensino. A fala de José explicita as mudancas
ocorridas.

José: Nos tivemos também uma mudanga, porque como a forma comportamental
deles foi um tanto quanto alterada, devido & pandemia, nés temos que estar sempre
trazendo uma coisa mais, como se fosse direta ao assunto, a gente ndo pode muitas
vezes se estender um tanto quanto mais no conteddo, por exemplo, mostrar
ramificacBes, por exemplo, quando eu estou explicando era Vargas, entdo a gente
muitas vezes acaba tendo que ser direto, ndo mostrando a participagdo do Brasil,

por exemplo, na Segunda Guerra, e outros elementos que podem puxar e ir em
direcdo ao mesmo conteudo, justamente por conta dessa impaciéncia deles...

José destaca as mudancas, especialmente no que diz respeito a forma comportamental
dos alunos. Ele menciona a necessidade de ser mais direto ao assunto durante as aulas,
evitando se estender muito nos conteudos. Isso pode ser atribuido a impaciéncia dos alunos,
que foi influenciada pelas mudancas vivenciadas durante o periodo de ensino remoto e pelas
dificuldades enfrentadas nesse contexto. Essa adaptacdo na forma de ministrar as aulas pode
ser justificada pelas mudangas comportamentais dos alunos devido & pandemia. A pesquisa de
Oliveira e Pontuschka (2021) também ressalta a importancia de ajustes no ensino apos o
periodo de ensino remoto, destacando a necessidade de compreender as dificuldades
enfrentadas pelos alunos e adaptadas as praticas docentes para lidar com as consequéncias

desse periodo.



81

A observacao de José sobre a impaciéncia dos alunos durante as aulas também pode
ser compreendida a luz das teorias sobre o impacto psicoldgico da pandemia na educacdo.
Autores como Coll et al. (2010) discutem que eventos traumaticos, como a pandemia, podem
afetar o comportamento e a aprendizagem dos alunos, evitando uma abordagem mais sensivel
e compreensiva por parte dos professores. O uso de tecnologias e metodologias mais diretas e
objetivas, como mencionado por José, pode ser uma estratégia para lidar com a impaciéncia
dos alunos e promover uma educacdo mais adaptada as realidades atuais. No entanto, é
importante que essas experiéncias sejam embasadas em uma abordagem pedagogica
fundamentada e sensivel as particularidades dos estudantes.

Quando questionados sobre as tecnologias utilizadas no pdés-pandemia, 0s
participantes da pesquisa concordaram que ap0s o retorno presencial, as plataformas de
servico de reunides online, como Google Meet e Zoom, ndo estdo mais sendo utilizadas para
aulas com os alunos. Ainda sdo utilizados recursos tecnolégicos como computadores,
datashow, slides em PDF e grupos de WhatsApp para repassar atividades e materiais, mas ndo
para interacdo com os alunos por meio de videos, como antes. Apds a pandemia, os alunos
aprenderam a utilizar o YouTube como uma ferramenta para rever o conteldo antes das
provas, assistindo a videos de outros professores, que estdo tentando se adaptar a outras
tecnologias que os alunos usam, como TikTok e Instagram, para trazer essas ferramentas para
a sala de aula, para causar mais interesse e engajamento dos alunos. Importante destacarmos
as seguintes respostas:

Marisa: Na realidade, durante esse periodo, nés recebemos uns notebooks do
governo. A escola oferece, nesse sentido de tecnologia, ferramentas. A gente tem e
usa Datashow. Gostaria que melhorasse a internet em todas as salas. A gente nédo
tem ainda. Esse, no momento, eu diria que, para o uso da tecnologia, sim, em sala
dela é o maior desafio ainda. E a nossa maior necessidade, nesse sentido. E tanto,
que quando eu utilizo Datashow, esses jogos, usa-se geralmente dados moveis. E,
quando eu tenho que fazer esse jogo, que € individual, como o aluno tem que jogar
no celular, e como nem todos tém acesso a internet, muitas vezes, eles respondem
em casa. Eu mando o link e eles resolvem em casa. 1sso, sim, mas algumas salas

tém, mas ndo todas. As que ficam mais distantes ainda ndo tém acesso. Esse € o
maior empecilho ainda.

José: No que diz respeito a plataformas de servico de reunibes online, pouco se
utiliza, ou até mesmo nods ndo estamos utilizando mais com o aluno, porque como
nos ja temos essa interacdo presencial, elas ndo estdo sendo mais necessarias. Até
porque, devido a carga hordario de professores, distribuicdo de aula, a gente néo
tem outro contato com os alunos fora do horario de trabalho, para, por exemplo,
como era rotineiro, acontecer de muitas vezes, vocé estar em casa a noite, na época
da pandemia, e aluno lhe mandando mensagem sobre questdes. A gente esta
atendendo aluno até altas horas, no caso 9, 10 horas da noite. Muitas vezes era
obrigado a gente desligar a internet para ndo querer ser um tanto quanto rude, e
falar que a gente estava fora do horario. A gente acabava vendo que muitos alunos
no horario de expediente normal de trabalho, por algum motivo, ou eles ndo
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estavam na aula, ou néo tinham acesso a internet, ou coisa do tipo. E a noite era
que eles deixavam para fazer essas coisas, ai acabava sendo, de certa forma, um
tanto quanto inconveniente. Em relacdo a computadores, data show, slides, PDFs,
utilizagdo também de grupos de WhatsApp, ainda estdo sendo utilizados para
repassar atividades, para repassar materiais, mas para ter interacdo com eles de
forma de video, ndo é mais utilizado.

O relato dos docentes revela um cenario de mudancas no uso de tecnologias no ensino
apos o retorno presencial. Algumas reflexdes e consideragdes tedricas podem ser feitas com
base nas informacdes fornecidas pelos docentes. A redugdo do uso de plataformas de reunifes
on-line como Google Meet e Zoom apos o retorno presencial € uma consequéncia natural da
volta das aulas presenciais, que permitem a interacdo direta entre docentes e alunos. Nesse
sentido, pesquisas como a de Moran (2017) destacam que a tecnologia deve ser uma aliada da
pratica pedagdgica, se adequando as necessidades do momento e ndo substituindo o contato
presencial quando possivel.

O relato de Marisa sobre a falta de internet em algumas salas de aula e a necessidade
de enviar atividades para serem resolvidas em casa reflete as desigualdades de acesso a
tecnologia enfrentadas pelos alunos. A teoria de Giddens (2015) aborda a ideia de que a
tecnologia pode ser uma forca de transformacdo social, mas também pode aprofundar as
desigualdades existentes. Essa reflexdo é fundamental para pensar em estratégias inclusivas e
equitativas no uso da tecnologia em sala de aula.

O relato de José sobre o uso do YouTube como ferramenta de estudo pelos alunos
indica uma mudanca nos habitos de aprendizagem dos alunos. A utilizacdo de redes sociais
como TikTok e Instagram para trazer ferramentas para a sala de aula também demonstra uma
busca por formas de engajar os alunos e tornar o ensino mais atrativo. Essa abordagem pode
ser relacionada com a teoria de Freire (2016), que enfatiza a importancia de tornar o ensino
significativo e relevante para os alunos, partindo de suas experiéncias e interesses.

Os relatos dos docentes também apontam para algumas limitacdes e desafios no uso da
tecnologia em sala de aula, como a dificuldade de conciliar o atendimento aos alunos fora do
horério de trabalho e a falta de interacdo por meio de videos. Esses aspectos podem ser
discutidos sob a perspectiva da teoria de Illich (2019), que questiona o impacto da tecnologia

na sociedade e destaca a importancia de uma reflex&o critica sobre seu uso na educagéo.
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5.3.3 Mudanga no planejamento das aulas

Ao compararem o planejamento dos docentes durante e apds a pandemia, os docentes
mencionaram que houve alteracGes na metodologia de avaliacdo e na forma de interacdo com
os alunos, mas o principio basico da aula, com objetivo, contetdo e forma de avaliag&o,
permaneceu 0 mesmo. Durante a pandemia, houve uma mudanga radical no planejamento das
aulas dos professores, que tiveram que se adaptar a nova realidade do ensino remoto, sendo
muito desafiador para todos, com questionamentos e analises de situacdes do dia a dia para
tornar as disciplinas mais interessantes virtualmente. No po6s-pandemia, os docentes
continuaram com uma abordagem diferente da que utilizaram antes da pandemia e durante
esse periodo, por sentirem que a pandemia trouxe sequelas para os alunos, incluindo perda de

aprendizagem e falta de conhecimento basico para a série seguinte.

Marisa: Muita coisa que eu ndo conhecia, de aplicativos, essas poucas formacoes
que eu mais trouxe isso, eu estou trazendo. N&o com a mesma intensidade, visto que
nem toda sala de aula tem acesso a internet. Mas eu ainda lanco pra casa e tudo
mais, entdo a gente continua usando. Os alunos gostam muito.

Iracema: [...] eu sempre digo na sala de aula que tudo serve de aprendizado. Se
houve esse momento de pandemia e tivemos que mudar nossa metodologia de
ensino, isso trouxe também conhecimento, trouxe mais bagagem para a nossa
profissdo e também a visdo, que existem outras formas de dar aula, ndo somente
aquela que a gente estd habituado, mas também aquelas que vém como novidade,
como desafio para ser alcangado.

A pandemia também proporcionou novos aprendizados e bagagem para a profissdo de
docente, mostrando que existem diversas formas de dar aula, incluindo as tecnologias e
desafios enfrentados durante o periodo pandémico. Um dos entrevistados argumentou que,
embora ainda existam problemas com alunos que trabalham, seu publico aumentou
significativamente, o que levou a desenvolver varias formas de abordar o mesmo assunto para
atender a diferentes necessidades. A esse respeito, destacamos 0s seguintes excertos das falas

de duas professoras.

Marisa: Exatamente. Tinham as sincronas e as assincronas. No caso da assincrona,
era o que a gente fazia para postar. Teve uma vez que eu tive até que ir para a casa
da minha sogra gravar 14, para ver se eu tinha mais siléncio. E na metade da aula,
o0 galo dela cantou. Comecou a cantar, atrapalhou. S&o esses e outros casos. E foi
muito desafiador esse periodo da pandemia. Eu fico triste ainda quando eu escuto
dizerem que o professor ndo trabalhou, o professor ficou em casa ganhando so
para ficar em casa. Eu ndo sei qual é a realidade de outras cidades, de outras
escolas, mas eu posso dizer quanto a minha, sim, nés trabalhamos e nao foi pouco.
Trabalhamos muito.
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Iracema: Sim, mudou. Antes da pandemia existia um estilo de professora, durante a
pandemia foi outra e pés-pandemia também é outra, porque a pandemia trouxe
muitas sequelas para os alunos. Muita perca de aprendizagem, porque tinha aquele
que estudava certinho, tinha aquele que estava 14, mas nédo estava vendo nada,
estava dormindo, estava brincando, deixava s6 a cAmera ligada e a gente ndo teria
como comprovar, porque estava a imagem da pessoa la. E tem aquele que nédo
estudou de forma alguma. Quando retornou o pos-pandemia, percebemos a falta de
muito conhecimento base para a série seguinte, onde houve, pelo menos portugués e
matematica, tivemos que fazer um nivelamento mais pesado para tentar diminuir os
danos causados no periodo de pandemia.

Analisando esses segmentos, a partir da fala das professoras, podemos observar que
houve mudanca na interacdo entre docentes e alunos no retorno presencial e impacto
psicolégico. A percepcdo de mudancas no comportamento dos alunos ap6s o retorno
presencial foi um tema recorrente na fala dos professores. Elas notaram problemas de
ansiedade, distarbios e psicoldgicos agravados em muitos alunos, o que afetou a interacdo em
sala de aula, como afirma Jose.

José: Hoje é um tanto quanto mais complicado, nos tivemos uma leva muito grande
de alunos que vieram para a escola depois da pandemia, com crise de ansiedade,
com Vvarios distdrbios que foram ocasionados, ndo sei se seria 0 termo correto
disturbio, ai ja parto para psicologia estudar, mas vamos usar essa nomenclatura.
Essas dificuldades depois da pandemia, nds percebemos que a interagéo, hoje nés
ja estamos com praticamente um ano que voltamos as aulas presenciais, de certa
forma normal, abrir aspas aqui para o normal da época, no caso da metade de
2022 para c4, a gente comegou a ter essas aulas presenciais novamente, € assim
nés percebemos essa mudanga, tanto de comportamento dos prdprios alunos,
questdo de impaciéncia deles em sala, alguns até mesmo em relacdo a destratar a

professora em sala de aula, falta de alguns conhecimentos a respeito da ética e da
moral, no caso o cidaddo dentro da sala de aula mesmo.

Segundo Oliveira e Pontuschka (2021), durante a pandemia, a saude mental dos
estudantes foi muito percebida, foi envolta em dificuldades emocionais e psicoldgicas que
persistiram no retorno presencial. Isso pode explicar as mudancas comportamentais
observadas pelos docentes apOs a retomada das aulas presenciais. Os docentes perceberam
que muitos problemas pessoais dos alunos parecem ter sido agravados durante a pandemia, o
que também contribuiu para dificuldades na interacdo em sala de aula. Esse aspecto é
alcancado por Huremovi¢ (2019), que destaca que eventos traumaticos ¢ estressores podem
ter efeitos duradouros na saude mental e emocional dos individuos, podendo amplificar
problemas pré-existentes.

Os docentes mencionaram que a forma de ministrar as aulas precisou ser adaptada
devido as mudancgas comportamentais dos alunos apos a pandemia. A necessidade de explicar
novamente todo o conteudo do inicio e fazer cobrangas menores é compreendida por meio da

abordagem de Bransford et al. (2000), que enfatizam a importancia de considerar o
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conhecimento prévio dos alunos ao planejar o ensino, especialmente ap6s a continuidade na
aprendizagem, como a pandemia. A adaptacdo ao uso de tecnologias é mantida por Bates
(2015), que aborda a importancia dos docentes desenvolverem habilidades para a integracdo
efetiva da tecnologia no ensino p6s-pandemia.

Por notarem a falta de conhecimento bésico para a série seguinte apds a pandemia 0s
docentes destacaram a necessidade de realizar um nivelamento mais pesado para mitigar 0s
danos causados durante esse periodo. A importancia do nivelamento apds continuo no ensino
¢ mantida por diversos autores, como Guskey (2010) e Fullan (2011), que apontam para a
necessidade de abordagens diferenciadas para atender as necessidades individuais dos alunos
e preencher lacunas no aprendizado.

O periodo de ensino remoto, segundo os professores, foi desafiador, com utilizacéo de
recursos tecnoldgicos digitais com vistas a suprimir as diferentes necessidades dos alunos.
Esse aspecto é descrito por Fadel et al. (2021) em seu estudo no qual destacam os desafios
enfrentados pelos docentes durante a pandemia e a importancia de fornecer suporte e
capacitacdo capaz para lidar com a mudanca repentina no formato de ensino.

Essas sdo as informacdes relevantes sobre esses aspectos apresentados nas entrevistas
em relacdo as trés categorias de andlise e as dez subcategorias que identificamos nas
respostas. Com base nas respostas dos quatro docentes entrevistados é possivel observar uma
série de mudancas e desafios enfrentados durante a pandemia em relagdo ao ensino e a pratica
docente. Os docentes apresentaram a necessidade de adaptacdo e utilizacdo de novas
tecnologias, como plataformas on-line, videoaulas e ferramentas digitais, para manter o
ensino remoto. Houve uma preocupacdo com a falta de acesso a internet e dispositivos por
parte dos alunos, principalmente aqueles de regides rurais ou com menor poder aquisitivo.

A interacdo entre docentes e alunos também sofreu alteracdes, com dificuldade de
engajamento dos alunos e falta de participagéo ativa nas aulas virtuais. Os docentes enfrentam
desafios em avaliar o aprendizado dos alunos de forma eficaz, com o uso de formularios on-
line e atividades avaliativas remotas. Além disso, a falta de interacdo presencial afetou o
desenvolvimento socioemocional dos alunos, com relatos de ansiedade, disturbios e
dificuldades de comportamento.

A capacitacdo dos docentes foi um aspecto importante, com relatos de cursos e
formagdes oferecidas para auxiliar na transicdo para o ensino remoto. A utilizacdo de
diferentes plataformas e ferramentas tecnoldgicas também foi mencionada como forma de
fornecer um ensino mais dinamico e estimulante. No entanto, alguns docentes demonstraram

a necessidade de adaptar os contetudos de forma mais direta, devido a impaciéncia dos alunos
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e a falta de tempo para abordar temas mais amplos.

As respostas dos docentes refletem as transformacgbes vivenciadas no contexto
educacional durante a pandemia. Houve uma necessidade de se reinventar e buscar
alternativas para garantir a continuidade do ensino, com a adocdo de tecnologias e o
enfrentamento dos desafios relacionados & conectividade e engajamento dos alunos. A
interacdo e o acompanhamento socioemocional dos alunos receberam uma atencdo especial
por parte dos professores. A capacitacdo dos docentes e a adaptacdo dos contetdos foram
cruciais para dar continuidade ao processo de ensino e de aprendizagem nesse novo contexto,
ainda que com limitagdes e dificuldades.

Os docentes entrevistados deixaram evidente a complexidade do processo de transi¢ao
para 0 ensino remoto durante a pandemia. Foi necessario um esforco coletivo para enfrentar
os desafios descritos. Apesar das restricdes e dificuldades enfrentadas, as respostas dos
docentes também evidenciam aspectos positivos dessa experiéncia. Houve uma busca por
inovacdo pedagogica, explorando novas formas de transmitir conhecimento e estimular o
interesse dos alunos. A pandemia foi um momento de aprendizado e reflexdo sobre a
importancia da flexibilidade, adaptabilidade e resiliéncia no exercicio da profissdo docente.
Portanto, a pandemia da Covid-19 trouxe profundas ao cenério educacional, desafiando os
docentes a se reinventarem e repensarem suas praticas docentes. Embora tenha sido um
periodo desafiador, as respostas testemunharam a dedicagdo e o comprometimento dos pais
em garantir a continuidade do ensino, buscando solugcbes criativas para promover o
aprendizado dos alunos em um contexto adverso.

Durante o periodo pandémico, a educagdo passou por transformacGes significativas,
impactando tanto os métodos de ensino quanto a interacdo entre docentes e alunos. Conforme
argumentado por Silva (2020), a ado¢do do ensino remoto emergencial como medida de
contengdo do virus trouxe a tona a necessidade de repensar e reestruturar os modelos
tradicionais de educacdo. O autor destaca que a pandemia acelerou a adogéo de tecnologias
educacionais e evidenciou a importancia da flexibilidade e adaptabilidade por parte dos
educadores. As mudangas ocorridas nesse periodo foram profundas e desafiadoras,
requerendo uma reconfiguracdo dos processos de ensino-aprendizagem para atender as
demandas do contexto virtual.

A participacdo dos alunos e a interagdo com o professor no periodo pandémico foram
desafios a serem enfrentados diante das restrigcdes impostas pelo ensino remoto. Conforme
destacado por Santos (2021), a falta de acesso a internet, a auséncia de equipamentos

deficientes e as condicdes desfavoraveis em alguns eletrodomésticos dificultaram a



87

participagdo ativa dos alunos nas aulas virtuais. Além disso, a resisténcia em ligar cameras e
microfones, bem como a dificuldade de estabelecer uma comunicacgdo fluida, impactaram a
interacdo entre alunos e professores. Essa realidade evidencia a necessidade de estratégias e
recursos adicionais para promover uma maior participacdo e engajamento dos alunos durante
as aulas remotas.

O uso das tecnologias no contexto educacional sofreu mudancas antes, durante e apds
o0 periodo pandémico. Conforme apontado por Silva et al. (2020), antes da pandemia, pois as
tecnologias ja& eram utilizadas em algumas préaticas docentes, porém de forma limitada e
pouco explorada. Durante a pandemia, houve uma necessidade urgente de adaptacdo e
extensdo do uso das tecnologias para garantir a continuidade do ensino. Plataformas virtuais
de aprendizagem, videoconferéncias, recursos interativos e compartilhamento de materiais
online foram amplamente adotados. No pds-pandemia, embora o retorno ao ensino presencial
tenha ocorrido, o uso das tecnologias se manteve como uma ferramenta complementar,
permitindo a diversificagdo das praticas docentes e a promoc¢do de uma aprendizagem mais
dindmica e interativa.

As préticas avaliativas no contexto educacional demonstraram manifestacdes antes,
durante e ap6s o periodo pandémico. De acordo com Pimentel (2021), antes da pandemia, as
avaliacdes geralmente eram realizadas por meio de provas escritas, trabalhos individuais e em
grupo, além de atividades em sala de aula. Durante a pandemia, houve a necessidade de
adotar novas estratégias avaliativas que fossem viaveis no ensino remoto, como testes online,
apresentacdes virtuais, projetos colaborativos e portfolios digitais. No poés-pandemia, as
praticas avaliativas tém se mostrado mais flexiveis e diversificadas, combinando elementos
presenciais e virtuais, e enfatizando a avaliacdo formativa e 0 acompanhamento continuo do
processo de aprendizagem dos alunos.

Durante o periodo da pandemia, houve uma ampla adesdo de novas tecnologias no
contexto educacional, concomitante da oferta de capacitacdes para os docentes e adaptarem a
esse novo cenario. Segundo Silva et al. (2020), as tecnologias digitais, como
videoconferéncias, plataformas de ensino online e ferramentas colaborativas, tornaram-se
essenciais para viabilizar o ensino remoto. Os docentes tiveram que se atualizar rapidamente e
desenvolver habilidades digitais para utilizar essas ferramentas de forma efetiva. Nesse
contexto, as capacitacdes oferecidas pelas instituicbes de ensino e Orgdos governamentais
receberam um papel crucial. Conforme Barreto (2021), essas capacitacOes visaram fornecer

orientacOes pedagogicas, técnicas e préaticas sobre o uso das tecnologias educacionais
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme explorado ao longo deste estudo, abordamos o impacto significativo da
pandemia no processo de ensino e aprendizagem, bem como na durante a transicdo do ensino
presencial para o ensino remoto. O problema de pesquisa que orientou nossa investigacao
consistiu em compreender os efeitos dessa mudancga abrupta no contexto educacional. O
objetivo geral deste trabalho foi debater a docéncia, as praticas e estratégias relatadas pelos
docentes participantes durante a pandemia da Covid-19 na transicdo para o ensino remoto,
tendo como cenario uma escola da rede publica localizada no interior de Pernambuco.

Para alcancar esse objetivo, estabelecemos trés objetivos especificos. Primeiramente,
realizamos um levantamento sobre as legislagcOes existentes para a transicdo do ensino
presencial para o remoto durante a pandemia, além de explorar as tecnologias e metodologias
aplicadas nesse processo. Em seguida, buscamos compreender as repercussées dos recursos
didaticos utilizados no processo de aprendizagem das aulas remotas, considerando o contexto
de ensino ndo presencial. Por fim, analisamos as formas de planejamento das praticas
docentes para a aplicacdo dos conteudos durante esse periodo desafiador.

Para a conducdo desta pesquisa, adotamos uma metodologia qualitativa, utilizando
entrevistas semiestruturadas como instrumento de coleta de dados. A analise de contetdo foi
empregada como abordagem para compreender as experiéncias, experiéncias e desafios
enfrentados pelos docentes nessa nova realidade do ensino remoto.

Ao explorar as respostas dos participantes e os resultados obtidos, pudemos identificar
as principais transformacdes vivenciadas pelos docentes durante esse periodo de transicéo,
assim como os desafios e oportunidades que emergiram no contexto educacional. A analise de
conteldo realizada a partir da transcri¢do das entrevistas permitiu perceber que a pandemia
provocou algumas transformacdes nas préaticas educacionais.

Antes da pandemia, as aulas seguiram um padrdo, com interagdo presencial e uso de
materiais fisicos. Com a transicdo para o ensino remoto, 0s docentes tiveram que se
adaptaram rapidamente ao uso de tecnologias educacionais para ministrar aulas online e
enviar atividades. Essa mudanga trouxe desafios, como a falta de acesso a internet e
dispositivos tecnologicos por parte dos alunos, afetando sua participacdo e engajamento nas
aulas virtuais. Esse padrdo, no contexto do texto, refere-se a0 modo de ensinar que estava em
vigor antes da pandemia. Nesse padrdo, as aulas eram realizadas presencialmente, com os
alunos e docentes interagindo no mesmo espaco fisico e temporal em sala de aula, e 0 uso de

materiais fisicos, como livros, cadernos e quadros, para o processo de aprendizagem.
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Em resposta ao problema de pesquisa, foi possivel identificarmos os principais
impactos vivenciados pelos docentes durante a pandemia da Covid-19 na transigdo para o
ensino remoto. Esses incluiram a necessidade de adaptacdo as tecnologias educacionais, a
capacitacdo para o0 uso dessas ferramentas, a redefinicdo das praticas avaliativas e a
preocupacdo com o bem-estar dos alunos, especialmente em relacdo a perda de aprendizagem
e & saude mental.

A pesquisa realizada teve como principal objetivo identificar os impactos vivenciados
pelos docentes durante a pandemia da Covid-19 na transicdo do ensino presencial para o
ensino remoto em uma escola da rede publica localizada no interior de Pernambuco. Ao
analisar as legislacbes e decretos alcancados pelo Estado de Pernambuco, ficou claro o
esforco em garantir a continuidade do ensino, a0 mesmo tempo em que se busca proteger a
salide e seguranca de todos os envolvidos.

Quanto ao alcance dos objetivos especificos, os resultados da pesquisa evidenciaram a
importancia das capacitacdes oferecidas aos docentes para auxilia-los na adaptacdo ao ensino
remoto. As formacdes abordam o uso de plataformas digitais e estratégias pedagdgicas para o
ensino remoto, mostrando-se fundamental para o desenvolvimento das competéncias digitais e
pedagogicas dos docentes. Além disso, 0 alcance desses objetivos nos permitem uma andlise
aprofundada das legislagcOes existentes para a transicdo do ensino presencial para o remoto,
dos recursos didaticos utilizados nas aulas remotas e das formas de planejamento das praticas
docentes durante a pandemia.

As tecnologias digitais desempenharam um papel essencial durante esse periodo,
permitindo a continuidade das atividades educacionais mesmo a distancia. A pesquisa revelou
que as tecnologias da informacdo e comunicacdo foram ferramentas indispensaveis para
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem em meio a pandemia, permitindo que 0s
docentes pudessem criar controle para alcangar os alunos de forma remota.

Constatamos que o0 uso das tecnologias digitais juntamente com seus recursos online e
offline, foi essencial para oferecer uma educagdo de qualidade durante a pandemia. As
tecnologias digitais permitiram a realizacdo de aulas remotas, o compartilhamento de
contedidos, a interacdo entre alunos e professores, e a disponibilizagdo de recursos didaticos
para o aprendizado. Contudo, também foram identificadas algumas restricdes nesse processo
de transicdo. A falta de preparacdo e infraestrutura adequada, tanto por parte dos docentes
quanto dos alunos, foi um desafio enfrentado. A necessidade de adaptacdo rapida ao ensino
remoto, sem um planejamento prévio, gerou dificuldades e angustias para os profissionais da

educacéo.
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E importante destacarmos que 0 ensino remoto ndo deve ser visto como uma
substituicdo do ensino presencial, mas sim como uma alternativa complementar em situacgoes
instituidas, como a pandemia. O retorno as aulas presenciais, com todos os cuidados
necessarios, é fundamental para uma educacao completa e equitativa.

A pesquisa evidenciou que a pandemia trouxe desafios para o ensino na escola
investigada, mas também mostrou que as tecnologias digitais podem ser uma poderosa aliada
para garantir a continuidade do processo educacional em momentos de crise. Uma reflexéo
sobre as experiéncias vividas durante esse periodo pode ser uma oportunidade para repensar e
aprimorar as praticas docentes, tornando-as mais inclusivas, dindmicas e adaptaveis as
demandas do mundo contemporaneo.

Entendemos que o nimero de docentes entrevistados (04) pode ser uma das limitacfes
deste estudo, embora um total de 16 tenha sio convidado a participar. Outra limitagcdo ocorreu
pela incerteza sobre a possibilidade de manter o estudo de campo enquanto se aguardava a
aprovacéo do Comité de Etica.

Em resposta a pesquisa, € possivel fazermos algumas recomendacdes para aprimorar a
pratica pedagogica no pds-pandemia. Primeiramente, é essencial investir em tecnologia e
infraestrutura nas escolas para garantir 0 acesso a internet e equipamentos adequados para
todos os alunos. Isso possibilitara a continuidade do ensino remoto de forma eficiente, caso
seja necessario no futuro. Além disso, é importante promover a participacdo ativa dos alunos,
sempre incentivando a interacdo e o engajamento por meio de atividades colaborativas e
recursos interativos.

Outra medida relevante é repensar as avaliagdes, buscando formas mais flexiveis e
abrangentes de mensurar o0 aprendizado dos alunos. A diversificacdo de estratégias
avaliativas, como projetos, apresentacdes e portfolios digitais, permite uma avaliacdo mais
contextualizada e abrangente das habilidades e competéncias dos alunos. Fortalecer as
parcerias entre escola, familia e comunidade também é fundamental, reconhecendo o papel de
cada um no processo educativo e promovendo uma comunicagéo transparente e eficaz.

Por fim, é necessario revisar e atualizar as politicas publicas e legislacGes
educacionais, considerando os desafios e aprendizados trazidos pela pandemia. Essas politicas
devem garantir o0 acesso igualitario a educagdo, apoiar os docentes em suas praticas e
promover a inovacao e a qualidade do ensino.

Adotar essas solu¢Bes podera contribuir para uma pratica docente mais resiliente e
adaptada aos novos desafios do cenario pds-pandemia, proporcionando uma educagdo mais

inclusiva, participativa e conectada as necessidades dos alunos. O processo de adaptacdo ao
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ensino remoto trouxe a tona a importancia da colaboragdo, da capacitacdo continua dos
docentes e do uso adequado das tecnologias educacionais para enfrentar os desafios impostos
por momentos de crise e choque. O aprendizado obtido durante esse periodo podera ser
aplicado no futuro, enriquecendo ainda mais a pratica educacional e beneficiando o0s
estudantes em sua jornada de aprendizagem.

A principal contribuicdo da pesquisa, deu-se por meio da analise de conteldo das
entrevistas realizadas com os professores, que nos possibilitou compreender as principais
situacOes vivenciadas por eles nesse periodo desafiador, incluindo a necessidade de adaptagédo
as tecnologias educacionais, a capacitacdo para o uso dessas ferramentas e a preocupagao com
0 bem-estar dos alunos, especialmente em relacdo a perda de aprendizagem e a satide mental.

Apresentamos duas sugestdes: a primeira, para enfrentar qualquer situacao de ensino, é
essencial que as escolas invistam em infraestrutura tecnoldgica, como acesso a internet e
equipamentos adequados, para garantir que todos os alunos tenham igualdade de condi¢des no
processo de aprendizagem. Além disso, é fundamental oferecer capacita¢cdes regulares aos
docentes para que estejam preparados para utilizar efetivamente as tecnologias educacionais
em suas praticas docentes. A segunda, com base nos aprendizados da pandemia, é importante
repensar as formas de avaliagdo dos alunos, buscando alternativas mais flexiveis e
abrangentes que considerem as diferentes habilidades e competéncias durante o ensino
remoto. A diversificacdo das estratégias avaliativas, como projetos, apresentacdes e portfélios
digitais, pode contribuir para uma avaliacdo mais contextualizada e inclusiva, levando em
conta as particularidades de cada aluno.

Esta pesquisa representou a busca por respostas, ante as inquietudes de um servidor
publico do Poder Judiciario do Estado de Pernambuco que, através de um curso de Mestrado
em Educacdo, pbs-se a entender quais foram os desafios enfrentados por docentes de uma
escola de ensino médio, localizada no sertdo do seu Estado, em meio as significativas
mudancas que a pandemia da Covid-19 provocou. E ap0s ouvir esses profissionais, as
reverberacGes desta pesquisa foram enriquecedoras para este pesquisador, tanto sob uma
perspectiva profissional como pessoal, uma vez que, além de dirimir davidas, trouxe
ensinamentos que superam os construidos nas formacdes de docentes.

E por meio de capacitacdes que os docentes buscam conhecimentos para auxiliar aos
seus alunos na construgdo do conhecimento em sala de aula, com o fito de cumprir normas
gue regulam as aprendizagens essenciais, por etapas e modalidades. Como também
transpareceu a humanizacgéo, ao se apresentarem preocupados com o bem estar e a formagéo

dos seus alunos ante os impactos causados pela pandemia, numa faixa etaria que passa por
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varias transformacdes, inclusive, para a fase adulta. Esse ato de humanizacdo, inerente a todos

os entrevistados, encontra respaldo em Ferreira (2009 apud Alves; Silva'?, 2017, p. 2):
Humanizacao significa humanizar, tornar humano, dar condicdo humana a alguma
acdo ou atitude, humanar. Também ser benévolo, afavel, tratavel. E realizar qualquer

ato considerando o ser humano como um ser Unico e complexo, onde esta inerente o
respeito e a compaixao para com o outro (Ferreira, 2009).

Construir e reconstruir, reaprender a ensinar em meio a um processo de superacéo de

desafios que se iniciou diante do inesperado, do isolamento.

12 Disponivel em: Id on Line Rev. Psic. v. 11, n. 36, jul. 2017 - ISSN 1981-1179. Edicdo eletronica disponivel
em: http://idonline.emnuvens.com.br/id.



93

REFERENCIAS

AFONSO, Carlos A. Politicas Pablicas e Inclusao Digital. Disponivel em:
https://www.cgi.br/publicacao/politicas-publicas-e-inclusao-
digital/#:~:text=Pode%2Dse%20citar%2C%20entre%200utras,por%20pain%C3%A9is%20fo
tovolt%C3%Alicos%20em%20escolas. Acesso em: 16 maio 2022.

ALEPE LEGIS. Decreto n°50.873, de 17 de junho de 2021. Disponivel em:
https://legis.alepe.pe.gov.br/texto.aspx?id=55768&tipo=#:~:text=Regulamenta%20a%?20L ei%
20n%C2%BA%2017.322,internacional%20decorrente%20d0%20novo%20coronav%C3%A
Drus.

ALMEIDA, Fernando José de. Educacéo e Informatica: Os Computadores na Escolas. Séo
Paulo: Cortez, 1987.

ALMENARA, Julio Cabero. Aprendiendo del tiempo de la COVID-19. Revista Electronica
Educare (Educare Electronic Journal), edicion de 01 de diciembre del 2020. Disponivel em:
https://www.revistas.una.ac.cr/index.php/educare educare@una.ac.cr.

ALVES, Lourdes M.; ALVES, Denise C. A formacéo continuada de professores no contexto
das tecnologias digitais. Educacdo em Revista, 2017, v. 33, e157104.

AMANTE, Lucia. “Redesenhar” a escola para 1a da pandemia. REVELLI, v. 13, v. 202,
2021. Dossié qualidade e inovacdo da/na educacao: concepcoes, possibilidades e desafio.

ARAUJO, Francisco Roberto Diniz; DE LIRA, Erygeanny Machado; DA SILVA, Joao
Paulo; DE ARAUJO, Adjanny Vieira. Educacédo a Distancia: Repensando as praticas
pedagdgicas e tecnoldgicas no processo de ensino aprendizagem. Especializacdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica. Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB),
Campus Patos, 2020.

ARROYO, Miguel G. Curriculo Territério em disputa. 4. ed. Petropolis - RJ: Vozes, 2012.
BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢Ges 70, 1977.

BARRETO, Renan G. Formacdo continuada de professores para o0 ensino remoto: a
experiéncia de uma escola publica do Parana. Revista Tecnologia Educacional em Foco, v.,
14,n. 1, p. 91-106, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rtef/article/view/10547.

BARROS, Rui da Silva; PRIMI, Ricardo. A avaliagdo educacional no contexto da Educagéo a
Distancia: desafios e perspectivas. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacao, v.
27, n. 105, p. 59-82, 20109.

BARTON, David; LEE, Carmem. Linguagem online: textos e praticas digitais. Traduzido
por Milton Camargo Mota. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2015.

BATES, Anthony William. Ensino na era digital: Diretrizes para projetar ensino e
aprendizagem. Tony Bates Associates Ltda, 2015.



94

BATISTA, Angela Bigonha Bovaréto Icon. Experiéncia e vivéncia educacional no contexto
das tecnologias: o Colégio dos Jesuitas durante a pandemia. URI:
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/10914.

BERSCH, Maria Elisabete; SCHLEMMER, Eliane. Educacéo e tecnologias digitais: Uma
vivéncia pedagdgica na formacéo de professores. Revista de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia, Canoas, v. 6, n. 2, 2017.

BERTAGNOLLLI, Silvia de Castro; MACHADO, Rodrigo Prestes. Pesquisas em
informatica na educacdo: Teoria, Pratica e Perspectivas. Porto Alegre: IFRS, 2020.

BETAGNOLLLI, Silvia de Castro; MACHADO, Rodrigo Prestes. Pesquisa em informatica
na educacdo. Porto Alegre: IFRS. 2020.

BRANSFORD, John D.; BROWN, Ann L.; COCKING, Rodney R. (Org.). Como as pessoas
aprendem: Cérebro, mente, experiéncia e escola. Imprensa da Academia Nacional, 2000.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. 4. ed. Brasilia-DF: Senado.
1996.

BUCKINGHAM, David. Aprendizagem e Cultura Digital, Revista Patio, ano XI, n. 44, jan.
2008.

BUZATO, Marcelo. Novos letramentos e apropriacdo tecnoldgica: conciliando
heterogeneidade, cidadania e inovacdo em rede. In: RIBEIRO, Ana Elisa et al. (Org.).
Linguagem, tecnologia e educacao. Sao Paul: Peir6polis, 2010. p. 41-53.

CASTIONI, Remi; MELO, Adriana Almeida Sales; NASCIMENTO, Paulo Meyer; RAMOS,
Daniela Lima (In Memoriam). Universidades Federais na pandemia da COVID-19: acesso
discente a internet e ensino remoto emergencial. Ensaio: Aval. Pol. Pabl. Educ., Rio de
Janeiro, v. 29, n. 111, p. 399-419, abr./jun. 2021.

COLL, César; MONEREO, Carles; MAURI, Teresa. (2010). Educar e avaliar na cultura da
tecnologia. In: Avaliacdo de competéncias educacionais. Artmed Editora, 2010. p. 123-152.

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Recomendacio N° 036, de 11 de maio de 2020.
Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/images/Recomendacoes/2020/Reco036.pdf.

COSTA, Sidney Moreira M. A influéncia dos recursos tecnologicos no processo de ensino
aprendizagem. 2014. 43 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Especializagdo em
Fundamentos da Educacéo: Préaticas Pedagogicas Interdisciplinares) - Universidade Estadual
da Paraiba, Sousa, 2014.

CRUZ NETO, Constantino Dias da. Comunidade Virtual de Pratica (VCoP) como apoio a
educacdo a distéancia no IFMT em tempos de pandemia: a narrativa reflexiva de um
percurso. Tese de Doutorado em Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital. Programa de
Estudos P6s-Graduados em Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital. Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo, S&o Paulo, 2021.

DE MOURA BUENO, Maria Angélica; MACHADO PINTO, Lauren; DE ASSIS CESAR,
Maria Rita; GOMES, Jalio. Oficina IN virtual com estudantes no ingresso ao ensino superior:
espaco dialdgico em tempos de pandemia. New Trends in Qualitative Research., v. 7, p.


http://conselho.saude.gov.br/images/Recomendacoes/2020/Reco036.pdf

95

304-312, jun. 2021. https://doi.org/10.36367/ntqr.7.2021.304-312.

DELEUZE, Gilles. O Abecedario de Gilles Deleuze, entrevista a Claire Pamet, em 1998, em
video, transcrito e traduzido por Toméas Tadeu e Silva, incluido no site “maquina da
diferenca”. Disponivel em: www.ufrgs.br/faced/Tomaz.

FERREIRA, Maria José Morais Abrantes. Novas tecnologias na sala de aula. Monografia do
Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares. Universidade Estadual da Paraiba, Pro-Reitoria de Ensino Médio, Técnico
e Educacéo a Distancia, Departamento da PROEAD, Sousa, PB, 2014.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educacéo e Sociedade, Séo Paulo, n. 79, p. 257-272, ago. 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf

FREIRE, Paulo, Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 15. ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a pedagogia do oprimido.
Séo Paulo: Editora Paz e Terra.

FULLAN, Michael. Escolher os drivers errados para toda a reforma do sistema. Center for
Strategic Education, Seminar Series Paper, 2011, 204.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 9. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1997.

GERHARDT, Tatiana E.; SILVEIRA, Denise T. (Org.). Métodos de Pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009.

GUIZZO, Bianca Salazar, MARCELLO, Fabiana de Amorim, A reinvencao do cotidiano em
tempos de pandemia, Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 46, 2020.

GUSKEY, Thomas. R. Fechando lacunas de conquistas: revisitando “Aprender para dominar”
de Benjamin S. Bloom. Jornal de Académicos Avancados, v. 22, n. 1, p. 8-31, 2010.

HACK, Josias Ricardo. Introducdo a educacdo a distancia. Florianépolis - SC:
LLV/CCE/UFSC, 2011.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: Uma pratica em construcao da pré-escola a
universidade. Editora Mediacéo, 2009.

HUREMOVIC, Damir. (Org.). Psiquiatria de pandemias: uma resposta de satde mental ao
surto de infeccdo. Primavera Natureza, 2019.

LEVY, Pierre. A questio é: como usaremos as novas tecnologias de forma significativa para
aumentar a inteligéncia humana coletiva? Fronteiras do Pensamento. Postado em jul. de
2019. Disponivel em: https://www.fronteiras.com/leia/exibir/pierre-levy-a-questao-e-como-
usaremos-as-novas-tecnologias-de-forma-significativa-para-aumentar-a-inteligencia-humana-
coletiva.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da informatica.
Rio de Janeiro: 34, 1993.


https://doi.org/10.36367/ntqr.7.2021.304-312
http://www.ufrgs.br/faced/Tomaz
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf
https://www.fronteiras.com/leia/exibir/pierre-levy-a-questao-e-como-usaremos-as-novas-tecnologias-de-forma-significativa-para-aumentar-a-inteligencia-humana-coletiva
https://www.fronteiras.com/leia/exibir/pierre-levy-a-questao-e-como-usaremos-as-novas-tecnologias-de-forma-significativa-para-aumentar-a-inteligencia-humana-coletiva
https://www.fronteiras.com/leia/exibir/pierre-levy-a-questao-e-como-usaremos-as-novas-tecnologias-de-forma-significativa-para-aumentar-a-inteligencia-humana-coletiva

96

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: 34, 1999.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, caminhos e perspectivas. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

LOBATO, Maria Cristina Ataide; GERALDINI, Alexandra Fogli Serpa; CUNHA, Ana Lygia
Almeida, Educacéo a distancia, particularidades e desafios. 1. ed. Beléem, PA: AEDI,
2015.

LOUREIRO, Ana Claudia; MEIRINHOS, Manuel; OSORIO, Ant6nio José. Competéncia
digital docente: linhas de orientagéo dos referenciais. Universidade Federal de Minas Gerais.
Texto Livre: Linguagem e Tecnologia, v. 13, n. 2, p. 163-181, 2020.

MACEDO, Isabella Trevisol de. EAD versus presencial: Como a modalidade de ensino
afeta o desempenho académico e profissional? Dissertacdo de Mestrado Profissional em
Governanca, Tecnologia e Inovagdo. Universidade Catdlica de Brasilia. Brasilia: UCB, 2020.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petrépolis: Vozes, 2001.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento. 10. ed. Sdo Paulo:
HUCITEC, 2007.

MORAN, José. A Educacéo que Desejamos: Novos Desafios e como Chegar La. 5. ed.
Campinas: Papirus, 2013. p. 89-90.

MORAN, José. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas: Papirus, 2017.

MOREIRA, José Antonio; SCHLEMMER, Elaine, Por um novo conceito e paradigma da
educacdo digital online. Revista UFG, v. 20, p. 63438, 2020.

NOVOA, Antonio. Formacao de professores e profissdo docente. 1992. Disponivel em:
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf.

OLIVEIRA, Adriana Cristina de; LUCAS, Thabata Coaglio; IQUIAPAZA, Robert Aldo. O
que a pandemia da COVID-19 tem nos ensinado sobre ado¢éo de medidas de precaucao?
SciELO Brasil. Texto & Contexto Enfermagem, 2020.

OLIVEIRA, Karina Marques de; PONTUSCHKA, Nidia Nacib. Docéncia e ensino remoto
em tempos de pandemia: narrativas de professores de uma escola publica. Revista de
Educacéo Publica, v. 30, p. e27111, 2021.

OSORIO, Antdnio José, MEIRINHOS, Manuel; LOUREIRO, Ana Claudia. Competéncia
digital docente: Linhas de orientacdo dos referenciais. Texto Livre, Belo Horizonte, v. 13, n.
2, p. 163-181, mai./ago. 2020.

PERNAMBUCO. EDUCAPE. Disponivel em: https://educape.educacao.pe.gov.br/.

PERNAMBUCO. Decreto N° 48.833, de 20 de marco de 2020. Declara situagdo anormal,
caracterizada como “Estado de Calamidade Publica”, no ambito do Estado de Pernambuco,



97

em virtude da emergéncia de satde publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus. Disponivel em: http://web.transparencia.pe.gov.br/ckan/dataset/legislacao-covid-
19/resource/ea6d65f5-428e-4295-90fe-d2e6e0098fa6.

PERNAMBUCO. Decreto N° 50.433, de 15 de marco de 2021. Estabelece novas medidas
restritivas em relagdo a atividades sociais e econdmicas, no periodo de 18 a 28 de marco de
2021, para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional
decorrente do novo coronavirus. 2021a. Disponivel em:
http://web.transparencia.pe.gov.br/ckan/dataset/legislacao-covid-19/resource/56529b09-73c1-
44cb-8327-c793eb8d8dac?inner_span=True. Acesso em: 12 set. 2022.

PERNAMBUCO. Decreto N° 49.959, de 16 de dezembro de 2020. Mantém a declaracéo de
situacdo anormal, caracterizada como "Estado de Calamidade Pdblica", no &mbito do Estado
de Pernambuco, em virtude da emergéncia de salde publica de importancia internacional
decorrente do coronavirus. 2020b. Disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=406106. Acesso em: 12 set. 2022.

PERNAMBUCO. Decreto N° 50.924, de 2 de julho de 2021. Dispbe sobre o retorno gradual
das atividades sociais e econdmicas, que sofreram restricdo em face da emergéncia de saude
publica de importancia internacional decorrente do novo coronavirus, a partir de 5 de julho de
2021. 2021b. Disponivel em:

http://www.pge.pe.gov.br/PGEPE_ LegislacaoEstadualCovid19.aspx. Acesso em: 12 set.
2022,

PERNAMBUCO. Decreto N° 51.460, de 27 de setembro de 2021. Altera o Decreto n°
50.924, de 2 de julho de 2021, que dispBe sobre o retorno gradual das atividades sociais e
econdmicas, que sofreram restricdo em face da emergéncia de salde publica de importancia
internacional decorrente do novo coronavirus. 2021c. Disponivel em:
http://www.pge.pe.gov.br/PGEPE_LegislacaoEstadualCovid19.aspx. Acesso em: 12 set.
2022.

PERNAMBUCO. Decreto N° 51.749, de 29 de outubro de 2021. Disp6e sobre o retorno das
atividades sociais, econdmicas e esportivas, que sofreram restricdo em face da emergéncia de
salide publica de importancia internacional decorrente do novo coronavirus. 2021d.
Disponivel em: http://www.pge.pe.gov.br/PGEPE_L egislacaoEstadualCovid19.aspx. Acesso
em: 12 set. 2022.

PERNAMBUCO. Lei N° 12.252, de 08 de julho de 2002. Aprova o Plano Estadual de
Educacdo e da outras providéncias. Alepe Legis. Portal da Legislagdo Estadual de
Pernambuco. Disponivel em:
http://legis.alepe.pe.gov.br/texto.aspx?id=3978&tipo=TEXTOORIGINAL. Acesso em: 12
set. 2022.

PILLAO, Delma. A pesquisa no ambito das relacdes didaticas entre matematica e
musica: Estado da Arte. 2009. 109 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2009.

PIMENTEL, Nara Maria. Avaliacdo em tempos de pandemia: desafios e possibilidades.
Revista Tecnologia Educacional em Foco, v. 14, n. 1, p. 1-15, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rtef/article/view/10907.


http://web.transparencia.pe.gov.br/ckan/dataset/legislacao-covid-19/resource/56529b09-73c1-44cb-8327-c793eb8d8dac?inner_span=True
http://web.transparencia.pe.gov.br/ckan/dataset/legislacao-covid-19/resource/56529b09-73c1-44cb-8327-c793eb8d8dac?inner_span=True
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=406106
http://www.pge.pe.gov.br/PGEPE_LegislacaoEstadualCovid19.aspx
http://www.pge.pe.gov.br/PGEPE_LegislacaoEstadualCovid19.aspx
http://www.pge.pe.gov.br/PGEPE_LegislacaoEstadualCovid19.aspx

98

POLONI, Leonardo; SOARES, Eliana Maria do Sacramento; WEBER, Carine G. Pensamento
computacional no ensino médio: praticas mediadoras utilizando a linguagem scratch.
CINTED-UFRGS. Revista Novas Tecnologias na Educacéo. v. 17, n. 3, dez. 2019.

PRETTO, Nelson De Luca Pretto; PASSOS, Maria Sigmar Coutinho. Formacéo ou
capacitacdo em TIC? reflexdes sobre as diretrizes da UNESCO. Revista Docéncia e
Cibercultura, 2017.

RACHID, Laura. Lucia Santaella analisa as tecnologias e seus efeitos cognitivos.
Disponivel em: https://revistaeducacao.com.br/2021/07/05/lucia-santaella-tecnologias/.

RECH, Gislaine Zanoto; PESCADOR, Cristina Maria. Ensino remoto em tempos de
pandemia: Covid-19 suas implicacGes na interacdo professor-estudante - uma perspectiva
freireana. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, Araraquara, v. 17, n. esp. 2,
p. 1264-1278, jun. 2022. DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v17iesp.2.16075

RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro: A formagéo e o sentido do Brasil. 2010. Disponivel
em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/sugestao_leitura/sociologia/povo
_brasileiro.pdf.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na
escola. In: ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. (Org.). Multiletramentos na Escola. Sdo
Paulo: Parébola, 2012. Disponivel em:
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/pedagogia-dos-multiletramentos/. Acesso
em: 25 set. 2022.

SANTAELLA, Lucia. Matrizes da linguagem e pensamento. Sonora, visual, verbal. Sao
Paulo: lluminuras/Fapesp, 2001.

SANTAELLA, Lucia. Linguagem, Pensamento, Midias, Hibridismo e Educacéo por
Lucia Santaella. Youtube. 2011. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=laNhz7Kf1Ac&Ilist=PLYitNCB1Uv1vB3tqjKujxsBWsP
w4dPa_i&index=3.

SANTOS, Adriana Benedito dos. Recursos didaticos em sala de aula: uma abordagem
pratica. Sdo Paulo: Editora Educacdo e Aprendizagem, 2015.

SANTOS, Maria Amélia. Educagdo em tempos de pandemia: O desafio da participacéo
discente no ensino remoto. Revista Educag¢édo em Questéo, v. 59, n. 59, p. e34700, 2021.
Disponivel em: https://doi.org/10.21680/1981-1802.2021v59n591D24042.

SCHLEMMER, Eliane; OLIVEIRA, Lisiane Cézar; MENEZES, Janaina. O habitar do
ensinar e do aprender em tempos de pandemia e a virtualidade de uma educacéo OnLIFE.
Revista Praxis Educacional, v. 17, n. 45, p. 1-25, abr./jun. 2021. (Dossié Tematico:
Educacao e Cultura Digital na Covid-19).

SILVA, Isilda Pereira; SILVA, José Manuel Pereira da; GRABOWSKI, Gabriel,
ZUCCHETTI, Dinora Tereza. As competéncias para o século XXI na perspectiva dos
professores, um estudo na regido centro-oeste de Portugal. Revista Iberoamericana de
Educacion. v. 74, p. 193-216, 2017.


https://revistaeducacao.com.br/2021/07/05/lucia-santaella-tecnologias/
https://doi.org/10.21723/riaee.v17iesp.2.16075
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/sugestao_leitura/sociologia/povo_brasileiro.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/sugestao_leitura/sociologia/povo_brasileiro.pdf
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/pedagogia-dos-multiletramentos/
https://www.youtube.com/watch?v=laNhz7Kf1Ac&list=PLYitNCB1Uv1vB3tqjKujxsBWsPw4dPa_i&index=3
https://www.youtube.com/watch?v=laNhz7Kf1Ac&list=PLYitNCB1Uv1vB3tqjKujxsBWsPw4dPa_i&index=3

99

SILVA, Joédo Antbnio da. Pandemia e educacdo: O impacto do ensino remoto emergencial.
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 101, n. 258, p. e027010, 2020. Disponivel
em: https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.101i258.4735.

SILVA, Ligia Lopes da; SOUSA, Cristina Ribeiro de; COSTA, Luciene Guimaraes.
Educagéo a Distancia e o Ensino Remoto em Tempos de Pandemia da Covid-19: Desafios e
Oportunidades. Revista Praxis, v. 12, n. 24, p. 145-162, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/praxis/article/view/49696.

SILVA, Maria Madalena da et al. Educacdo e tecnologias digitais em tempos de pandemia:
desafios e possibilidades. Revista Interdisciplinar de Estudos em Educagéo, v. 5, n. 1, p.
12-27, 2020. Disponivel em:
http://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/rief/article/view/8977.

SILVA, Obdalia Santana Ferraz; ANECLETO, Ursula Cunha; SANTOS, Sirlaine Pereira
Nascimento dos. Educacdo, formacéo docente e multiletramentos: articulando projetos de
pesquisa-formacdo. Revista da Faculdade de Educacéo, Séo Paulo, v. 47, p. e 221083,
2021.

SOARES, Eliana Maria do S.; VALENTINI, Carla Beatris. Tecnologias digitais: praticas e
reflexes no contexto do ensino fundamental. Revista Linhas. Floriandpolis, v. 13, n. 02,
jul./dez. 2012.

SOARES, Magda. In: ANPED - Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo. Magda Soares é a primeira educadora a receber o prémio Almirante Alvaro
Alberto. Publicado em: 07 maio 2015. Disponivel em: https://anped.org.br/news/magda-
soares-e-primeira-educadora-receber-o-premio-almirante-alvaro-albert. Acesso em: 20 ago.
2022.

SOBRINHO, Liton Lanes Pilau; CALGARO, Cleide; ROCHA, Leonel Severo. (Org.).
COVID-19: Ambiente e Tecnologia. Livro eletronico. Itajai: UNIVALE, 2020.

SOUZA, Dércia Antunes; GARCIA, M.; FAJAN, F. D.; NABARRO, C. B. M.; OLIVEIRA,
M. A. M. de. O uso dos recursos tecnoldgicos nas escolas publicas no municipio de Braganca
Paulista-SP. X111 SEGeT — 31 out./01 nov. 2021. Disponivel em:
https://www.aedb.br/seget/arquivos/artigos17/12425102.pdf. Acesso em: 04 set. 2022.

STECANELA, Nilda. Principios gerais para elaboracdo de um questionario de pesquisa. (s/d)
Texto adaptado de RECH, Jane. OrientacGes Sobre Elaboracéo de Questionarios e
Processos de Pesquisa (pol.). Disciplina de Pratica de Pesquisa em RP, Curso de
Comunicacéo Social - UCS, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.

TAVARES, Maria Tereza Goudard; MACEDO, Nayara Alves; PESSANHA, Fabiana Nery
de Lima. Impactos da pandemia de covid-19 na Educacéo Infantil em S&o Gongalo/RJ,
Dossié especial, Educacdo Infantil em tempos de pandemia. 2021.

TOLEDO, Bruno de S. O uso de softwares como ferramenta de ensino-aprendizagem na
educacdo do ensino médio/técnico no Instituto Federal de Minas Gerais. Universidade
FUMEC. Belo Horizonte, 2015.



100

TURING, Alan M. Computing machinery and intelligence. Mind, Oxford, n. 59, p. 433-460,
1950. Disponivel em: http://www.csee.umbc.edu/courses/471/papers/turing.pdf. Acesso em:
08 jul. 2022.

VALENTE, José Armando.; ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Computadores,
internet e educacgéo no Brasil: Um estudo a partir da avaliacdo educacional. Revista
Brasileira de Informatica na Educacao, v. 24, n. 3, p. 38-53, 2016.

VALENTE, José Armando; FREIRE, Fernanda Maria Pereira; ARANTES, Flavia Linhales.
Tecnologia e Educacéo: passado, presente e 0 que esta por vir. Campinas, SP :
NIED/UNICAMP, 2018.

VASCONCELOQOS, Enock; SILVA, Jodo; SILVA, Ledevande; LIRA, Erygeanny. O uso da
tecnologia na pandemia: dificuldades de alunos nos cursos na modalidade a educacao a
distancia. Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. Instituto de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Patos, 2021.

VIGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes 1987.

VILANOVA, Ariane Delitti. Sala de aula invertida versus sala de aula tradicional: Ensaio
randomizado controlado no Curso de Técnico em Enfermagem. Dissertacdo de Mestrasdo em
Pesquisa Clinica. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de
Botucatu, 2021.

WERNECK, Guilherme Loureiro; CARVALHO, Marilia S&. A pandemia de COVID-19 no
Brasil: cronica de uma crise sanitaria anunciada. Cadernos de Satde Publica, v. 36, n. 5, Rio
de Janeiro, maio 2020.



101

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL-TCI

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL-TCI

Trindade, XX de xxxxxx de 2022.

Prezado (a) Sr. (a): XXXXXXXXXXXX

Cargo: Diretor(a) XXXXXXXXXXX XXX XXX XX XXX XX
Trindade - PE

Eu, Ary Ribeiro de Alencar Araljo, mestrando, matriculado no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacédo - Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul, venho através desta,
solicitar a vossa senhoria autorizagdo para a coleta de dados da pesquisa intitulada “DESAFIOS DO
DOCENTE DO ENSINO MEDIO NA TRANSICAO DO ENSINO PRESENCIAL
PARA O ENSINO REMOTO NA PADEMIA DA COVID-19”, sob orienta¢do da Profa. Dra.
Cristina Maria Pescador(UCS).

O trabalho tem como objetivo compreender a os desafios do docente na transicdo do ensino
presencial para o ensino remoto.

Informo que o referido projeto serd submetido a avaliagdo ética junto ao Comité de ética em
Pesquisa da UCS, e me comprometo a encaminhar a vossa senhoria uma cépia do parecer ético apds
sua emiss&o.

Ressalto que os dados coletados serdo mantidos em sigilo de acordo com as legislagdes
vigentes relacionadas com a pesquisa com seres humanos. Saliento, ainda, que tais dados serdo
utilizados somente para a realizacéo deste estudo.

Desde ja, coloco-me a disposicdo para esclarecimentos de qualquer davida que possa surgir.

Antecipadamente agradeco sua colaboragéo.

Ary Ribeiro de Alencar Araljo, mestrando (UCS)

Profa. Dra. Cristina Maria Pescador(UCS)
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PARA PREENCHIMENTO DA INSTITUICAO

( ) AUTORIZADO
( ) NAO AUTORIZADO

(Assinatura e Carimbo do Responsavel pela Institui¢éo)

, de de 202x.

Rubrica

Informacdes a respeito do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul -CEP-
UCS: Os CEP sdo colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes
éticos. (Res. CNS 466/12). Os CEP fazem parte do Sistema CEP-CONEP, que é integrado pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Conselho Nacional de Sadde/Ministério da Saude
(CONEP/CNS/MS) e pelos Comités de Etica em Pesquisa (CEP).

O CEP/UCS avalia os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos de modo a garantir e
resguardar a integridade e os direitos dos voluntérios participantes nas pesquisas. Tem também papel
consultivo e educativo, incentivando a formagdo continuada dos pesquisadores da Instituicdo e
promovendo discussdes sobre aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na comunidade, por
meio de seminarios, palestras, cursos e estudos de protocolos de pesquisa. Além disso, tem a
atribuicdo de receber dendncias e requerer a sua apuracao.

Endereco: Rua Francisco Getulio Vargas, Bairro Petrdpolis, Campus-sede, Bloco M, sala 306, Caixas
do Sul, Rio Grande do Sul, CEP: 95.070-560-000, e-mail: cep-ucs@ucs.br, (54) 3218-2829.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Pesquisa: DESAFIOS DO DOCENTE DO ENSINO MEDIO NA TRANSICAO DO
ENSINO PRESENCIAL PARA O ENSINO REMOTO.

Pesquisadores responsaveis: Dr? Cristina Maria Pescador, Esp. Ary Ribeiro de Alencar
Araujo, mestrando (UCS).

Instituicdo: Universidade de Caxias do Sul

Introducdo: Este documento contém informacGes sobre os procedimentos de pesquisa e
sua assinatura representa sua anuéncia em permitir que os dados sejam coletados atraves de
entrevistas.

Objetivo: Analisar a transicdo dos docentes do ensino presencial para 0 ensimo remoto.

Procedimentos: O procedimento de coleta de dados sera feito através de entrevistas com
docentes das Ultimas séries do ensino médio, independente da ordem. As entrevistas serdo
gravadas e transcritas literalmente.

Riscos: N&o ha riscos na participacdo desse estudo.

Beneficios: Os resultados desse estudo serdo Uteis para a compreensdo da transi¢do do
docente do ensino presencial para o ensino remoto, no cenario da Pandemia da Covid-19.

Alternativas: Sua participacdo é voluntaria e podera contribuir para a investigacdo do
problema de pesquisa descrito nos objetivos desse documento. A efetivacdo do
envolvimento com esta pesquisa somente se dara a partir da assinatura deste termo, com o
qual estara consentindo em participar do trabalho, sendo-lhe reservado o direito de recusar-
se a participarou de desistir de sua participacdo a qualquer momento. Sua desisténcia ou
ndo participacdo ndo ira prejudica-lo e os dados obtidos a partir das coletas realizadas com
vocé até o momentode sua desisténcia serdo descartados.

Custos: Vocé ndo recebera nenhum pagamento para participar desta pesquisa, assim como
também ndo tera nenhum custo.

Confidencialidade: Os dados de identificagéo e das entrevistas serdo mantidos em sigilo e
serdo guardados pelos pesquisadores como evidéncia dos procedimentos realizados. Sendo
assim, os dados desta pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados 0os nomes
dos/das participantes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a
ser
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publicado. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente por pesquisadores
envolvidos no projeto.

Problemas ou perguntas: Os pesquisadores se comprometem a esclarecer devida e
adequadamente qualquer duvida ou necessidade de informacdes que o/a participante venha
a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através dos e-mails: araraujo@ucs.br ou
aryzaoribeiro@hotmail.com

Termo de
Consentimento

Apds ter sido devidamente informado/a de todos 0s aspectos da pesquisa e ter esclarecido

todas as minhas davidas, concordo em participar da referida pesquisa e participar da entrevista que
sera gravada e transcrita.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os possiveis riscos e beneficios
do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele recebeu todas as informagBes necessarias que
foram fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel e que o (a) participante compreendeu
tal explicacéo.

Pesquisadores responsaveis:

Nome legivel: Cristina Maria Pescador

Assinatura:

Nome legivel: Ary Ribeiro de Alencar Araujo

Assinatura:
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APENDICE C - INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

PROPOSTA DE ENTREVISTA COM DOCENTES DE UMA ESCOLA DE REFERENCIA
NO ENSIMO MEDIO DO INTERIOE DE PERNAMBUCO

Dados gerais
Data da entrevista:
Local:

Dados de identificacdo

Area de Formagéo:

Ano de formacdo docente:

Ano em que iniciou o trabalho como docente:
Curso(s) de:

a) Préticas docentes antes da Pandemia do Covid-19

Conte-me como eram as suas praticas docentes antes da Pandemia do Covid-19?

Como as aulas eram ministradas?

Houve a utilizacdo de tecnologias? Em caso positivo, quais?

Foram promovidos cursos, oficinas ou manuais para aperfeicoamento para uso dessas
tecnologias? Caso a resposta seja afirmativa, como foram ministrados?

Como acontecia a interagdo com os alunos?

Como as atividades eram avaliadas?

b) Préaticas docentes apds o Decreto de Pandemia da Covid-19

Conte-me como passaram a ser as suas praticas docentes apds o Decreto da Pandemia do
Covid-19?

Como vocé passou a ministrar as aulas?

Como foi sua interacdo com os alunos?

Como foram avaliadas as atividades realizadas até o ano de 2021?

Houve a utilizacdo de tecnologias nesse periodo? Em caso positivo, quais?

Que suporte a escola ofereceu?

Foram promovidos cursos, oficinas ou manuais para aperfeicoamento para uso dessas
tecnologias durante esse periodo? Caso a resposta seja afirmativa, como foram ministrados?

c¢) Praticas docentes no “pds-pandemia” (ano 2022);

Vocé percebeu alguma mudanca de interagdo com os alunos? Em caso afirmativo, quais?
Vocé percebeu alguma mudanca em ministrar as aulas? Em caso afirmativo, quais?
Estdo sendo utilizadas tecnologias? Em caso afirmativo, quais?

Que suporte a escola oferece?
Como vocé compara a forma de planejamento de suas aulas durante e depois da pandemia? Houve
alteracdes em relagdo a forma que fazia antes da pandemia?
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APENDICE D - CARTA-CONVITE

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

CARTA-CONVITE
Ol4, tudo bem?

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da nossa pesquisa “DESAFIOS DO
DOCENTE DO ENSINO MEDIO NA TRANSICAO DO ENSINO PRESENCIAL
PARA O ENSINO REMOTO?”, desenvolvida pelo mestrando Ary Ribeiro de Alencar
Aradjo, sob a orientacdo da professora Dra. Cristina Maria Pescador.

Para participar, é necessario ser professor(a) da Escola de Referéncia em Ensino
Médio Governador Muniz Falcéo - Trindade - PE.

A participagdo consiste em uma entrevista de forma semiestruturada, com roteiro de
perguntas formuladas através de instrumento para coletas de dados, elaborado em 02 (duas)
laudas.

A participacao é voluntéria.

Ressaltamos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa e obteve
sua aprovacdo em 25 de maio de 2023 — CAAE: 67319722.7.0000.5341 — Numero do
Parecer: 6.080.385.

IMPORTANTE RESSALTAR que as entrevistas serdo realizadas individualmente,
em uma sala reservada, cedida com prévia anuéncia da dire¢do da escola, exclusivamente para
as entrevistas, sem interrupgdo ou presenca de terceiros, e serdo gravadas pelo pesquisador,
utilizando-se um aplicativo de gravagdo de voz para smartphone e os arquivos serdo salvos

em um HD externo para posterior transcri¢dao.”

Agradecemos sua atengéo!

Ary Ribeiro de Alencar Aradjo — CPF n® XXX. XXX.XXX-XX - Mestrando (UCS)

Profa. Dra. Cristina Maria Pescador — CPF n® XXX. XXX.XXX-XX — Orientadora (UCS)



