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RESUMO

O objetivo deste estudo é o de demonstrar de que maneira a Teoria da Polifonia, de Ducrot,
pode qualificar o desenvolvimento da compreensdo leitora de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, por meio da elaboracdo de questfes a partir de textos constantes no livro didatico
aprovado pelo Programa Nacional do Livro e Material Didatico-PNLD. Para tanto, além da
Teoria da Polifonia servem de base os estudos realizados por Tania Maris de Azevedo sobre tal
teoria e compreensao leitora. Inicialmente é realizado um estudo sobre a Teoria da Polifonia.
Posteriormente é feita uma reflexdo referente a leitura, enunciacdo, compreensdo leitora e a
Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL). Em seguida, apresenta-se uma analise de textos
constantes no livro didatico da colecdo Apis de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino
Fundamental, para efetivar a analise polifonica, explicitando enunciadores e a posi¢do do
locutor em relacdo a esses. Finalmente, é feita a proposicdo de questdes, com base na referida
analise, que podem auxiliar os alunos na compreensdo leitora analitica dos discursos objeto de
estudo.

Palavras- Chave: Teoria da Polifonia. Compreensdo Leitora. Analise Polifénica de Discursos
Didaticos. Elaboragdo de questdes.



ABSTRACT

The objective of this study is to demonstrate how Ducrot's Theory of Polyphony can qualify
the development of reading comprehension of students in the 5th year of Elementary School,
through the elaboration of questions based on texts contained in the approved textbook. by the
National Book and Teaching Material Program- PNLD. To this end, in addition to the Theory
of Polyphony, the studies carried out by Tania Maris de Azevedo about this theory and reading
comprehension. Initially, a theoretical study is carried out on the Theory of Polyphony.
Subsequently, a reflection is made relating to reading, enunciation, reading comprehension
andy Argumentation in Language (TAL). Next, a text’s analysis is presented in the textbook of
the Apis of Portuguese Language collection for the 5th grade of Elementary School, to carry
out polyphonic analysis, explaining enunciators and the speaker's position in relation to these.
Finally, questions are proposed, based on the aforementioned analysis, which can help students
with analytical reading comprehension of the discourses under study.

Keywords: Polyphony Theory. Reading Comprehension. Polyphonic Analysis of Didactic
Discourses. Preparation of questions.
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1 INTRODUCAO

As lacunas observadas no que se refere as habilidades linguistico-discursivas dos
estudantes do Ensino Fundamental estdo sendo constatadas por instrumentos avaliativos
externos, tais como Saeb, ENEM, por professores e pela comunidade em geral ha varios anos.
Isso fica mais evidente no recente cenario em que 0s estudantes precisaram se afastar das
instituicdes escolares e permaneceram em ensino remoto por um longo periodo (dois anos)
devido a pandemia Covid-19.

Por outro lado, os estudantes convivem com muitas informagfes e precisam estar
habilitados para transforma-las em conhecimento, todavia, as dificuldades que se apresentam
sdo fatores de grande preocupacdo. E consenso por parte de professores, pesquisadores, a
necessidade de um aprimoramento da compreensao leitora, para que o aluno consiga melhor
utilizar o discurso escrito para seu desempenho escolar e para suas praticas sociais cotidianas.

Por isso, abordar a importancia de qualificar o desenvolvimento da compreensdo leitora
pelos alunos, visto que se trata de uma queixa comum entre 0s docentes a dificuldade que os
estudantes tém em escrever e ler textos! com proficiéncia, torna-se essencial. Os educandos
possuem dificuldade em compreender até mesmo textos curtos, como enunciados de atividades
didaticas.

Minha atuacdo como docente h& mais de vinte anos possibilitou presenciar as inimeras
dificuldades atinentes a leitura por parte dos alunos, detectando compreensdo deficitéaria,
desmotivacao por ler e escrever, 0 que se assevera com 0 passar dos anos de escolaridade. As
deficiéncias da Educacdo Baésica Brasileira estdo escancaradas; as provas que medem o
rendimento revelam os fracassos dos estudantes. Além disso, a preocupacao evidenciada por
muitos docentes durante reunides e periodos de formacao, em rodas de conversa, em estudos
académicos, estdo mostrando graves lacunas na formacao basica dos alunos.

Nesse sentido, o desenvolvimento das habilidades de leitura é essencial para um
processo educativo bem-sucedido, bem como € acdo vinculada a formacao cidada. Sabe-se que
a preocupacdo ainda se expande quando € realizada uma analise das questbes ligadas a
compreensdo leitora em livros didaticos do Ensino Fundamental, pois estas objetivam mais uma
busca/recuperacdo de informacdes explicitas do que o desenvolvimento das habilidades
voltadas a compreensdo leitora. Destaca-se que a Nova Base Nacional Comum Curricular
(2017) prevé que o aluno do 5° ano do Ensino Fundamental deve ser capaz de ler e compreender

1 Neste momento néo sera feita a diferenciacdo ducrotiana entre texto e discurso.
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com autonomia diferentes géneros textuais, considerando as situagdes comunicativas e a
finalidade dos textos lidos. Fato esse que exige um repensar nas acdes educativas, métodos e
recursos didaticos, uma vez que é tarefa da escola por meio de suas préaticas pedagdgicas
contribuir para a formacao de leitores criticos e reflexivos (Rojo, 2008).

E cada vez mais preocupante o nimero de alunos com déficit ao compreender textos
simples. Precisa-se entdo que o fazer escolar leve o aluno, conforme o que verbaliza Kleiman
(2008), a apreender o sentido do texto, ndo sendo apenas a mera decifracdo de signos
linguisticos.

Logo, o fazer docente deveria possibilitar o educando a realizar a interacdo de
conhecimentos e textos desenvolvendo a habilidade de compreenséo leitora. O aluno deveria
ser sujeito ativo de seu aprender, pois ler é dialogar com o texto e ser capaz de entender o que
esta dito, explicitamente ou n&o.

O livro didatico assumiu nas Gltimas décadas um importante status de material de apoio
a préatica docente. Ha escolas em que o professor ndo dispde de outros materiais e esse acaba
sendo o unico recurso material que o professor tem a disposicdo, o que deixa o livro didatico
com certa hegemonia, ligando a este fato, o despreparo de alguns docentes em trabalhar com o
desenvolvimento da habilidade leitora. Sendo assim, esse material precisa ser escolhido a partir
da qualidade dos textos e das discussdes que aborda (Brandéo, 2013).

No entanto, percebe-se que muitas vezes ha uma énfase no estudo da gramatica, ndo que
esta ndo tenha sua importancia, mas o desenvolvimento da habilidade de compreensdo leitora
é deixada de lado. E preciso, entdo, que o trabalho com a polifonia seja considerado,
recomendado inclusive pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), além
da extrema urgéncia de os professores ouvirem seus alunos e entenderem a forma como
aprendem, pondo em pratica assim uma transposi¢do didatica que possibilite ao aluno utilizar
de forma proficiente a lingua nas modalidades oral e escrita.

No intuito de propor outra possibilidade de trabalhar frente ao contexto brevemente
ilustrado nos parégrafos anteriores, que revelam a preocupacdo com a qualificagdo das
habilidades pressupostas pela leitura, importa salientar que este estudo tera como fundamento
a Teoria da Polifonia, de Oswald Ducrot (1987), teoria esta integrante da Teoria da
Argumentacdo da Lingua (TAL).

Azevedo (2015, p. 440) contribui com esta investigagdo ao esclarecer que falar em
polifonia é “perceber as vozes que povoam o discurso, entender o sentido a partir dos pontos de
vista que o locutor pGe em cena, percebendo a relacdo de alteridade locutor e enunciadores”.

Sendo recurso valioso para a aprendizagem do uso da lingua.
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Embora se perceba a existéncia de materiais didaticos que apontam estratégias e
recursos orientadores aos professores para produzir um trabalho voltado ao desenvolvimento
da habilidade de compreensao leitora dos educandos, ainda é preciso um maior embasamento
tedrico. Nesse sentido, acredita-se que o trabalho com a Teoria da Polifonia pode servir de base
para andlise de questdes voltadas & compreensdo leitora constantes em livros didaticos e, por
consequéncia, contribuir na busca de um melhor desenvolvimento dessa habilidade pelos
estudantes.

A procura por referéncias a pesquisas anteriores que versem sobre esse tema revelou
estudos como os de Azevedo (2006, 2011, 2016, 2019), em diversos artigos publicados que
tratam sobre a Teoria Polifénica; Niederauer (2015), que trabalhou a compreenséo leitora e a
formacdo docente, elaborando principios para a transposicdo didatica do Modelo tedrico-
metodoldgico para a descricdo da semantico-argumentativa do discurso, de Azevedo (2006);
Delanoy (2012), que abordou as atitudes do locutor no discurso da Teoria da Argumentagéo na
Lingua (TAL); Cerezolli (2020), com o uso da Lingua Portuguesa para o desenvolvimento das
habilidades estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Barbisan (2012), ao
trabalhar com o sentido do discurso pela TAL.

Uma vez justificada a proposta deste estudo, o problema de pesquisa foi assim
formulado: como a Teoria da Polifonia, de Oswald Ducrot, pode qualificar o desenvolvimento
da compreenséo leitora de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, por meio da elaboracgéo
de questdes a partir de textos constantes no livro didatico aprovado pelo PNLD?

Como objetivo geral desta pesquisa tem-se: demonstrar de que maneira a Teoria da
Polifonia, de Ducrot, pode qualificar o desenvolvimento da compreenséo leitora de alunos do
5% ano do Ensino Fundamental, por meio da elaboracdo de questdes a partir de textos
constantes no livro didatico aprovado pelo PNLD. Para a consecucdo do objetivo geral,
definem-se como objetivos especificos 0s que seguem: a) examinar o potencial da polifonia
linguistica para o desenvolvimento das habilidades de compreens&o leitora analitica b) analisar
como se estabelece o jogo polifonico e como este pode influenciar na formacéo leitora do
educando; c) propor exemplos de transposicdo didatica, dessa teoria para que o aluno utilize
eficazmente a lingua, de forma oral e escrita; d) realizar a andlise polifénica de trechos de
discursos constantes em livros didaticos; e ) reelaborar questdes presentes em livros didaticos
e destinadas a compreensdo leitora com base na anélise polifénica do discurso a ser
compreendido, a titulo de exemplo do que esta pesquisa propde.

Estruturalmente esta dissertacdo esta organizada de maneira a contemplar, logo apés a

introducdo, um capitulo destinado a Teoria da Polifonia, j& que se trata da teoria de
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fundamentacéo escolhida, bem como a uma viséo geral da Teoria da Argumentacdo na Lingua,
da qual a primeira faz parte. Logo apds, um capitulo voltado a reflexdo sobre leitura,
enunciacao e compreensao leitora, abordando a teoria da transposicéo didatica, de Chevallard.
O capitulo posterior sera destinado a analise de questdes de compreensdo constantes em livros
didaticos, refletindo sobre a polifonia e a qualificagdo da compreensdo leitora. Em seguida, sera
descrita a proposta metodoldgica que evidencia como se dara o estudo, a partir da analise de
questdes que possam, pela andlise polifonica, potencializar o desenvolvimento, pelos alunos,
da compreensdo leitora. O material escolhido é o livro didatico do 5° ano do Ensino
Fundamental, colecio “Apis”, da Editora Atica, integrante no PNLD de 2022. A escolha
ocorreu por ser este o livro utilizado na escola em que a pesquisadora atua. Ao término, as

consideracdes finais sobre a pesquisa realizada.



13

1 TEORIA DA POLIFONIA

Este capitulo sera dedicado a Teoria da Polifonia, desenvolvida pelo semanticista
Oswald Ducrot e colaboradores. Compreendera desde o esboco tedrico, cuja analise remete aos
estudos de Ferdinand Saussure, até a descricdo da Teoria da Polifonia (TP). Ademais,
apresentard a definicdo de conceitos da Teoria que fundamentam esta pesquisa (tais como os de
locutor, enunciador, enunciado, frase, significacdo, sentido), bem como serdo elaboradas, a

titulo de exemplo, algumas andlises sobre as vozes do discurso.

1.1 OSWALD DUCROT- O ESBOCO DA TEORIA POLIFONICA

Ao falar da Teoria Polifonica, a partir da leitura do livro O esboco de uma Teoria
Polifonica da enunciagéo de Oswald Ducrot (1987), o primeiro pressuposto a ser considerado
refere-se & unicidade do sujeito falante, porquanto, por muito tempo, houve a crenca de somente
um autor para cada enunciado. Foi somente com Bakhtin que, ao usar o conceito de polifonia,
evidenciando a necessidade do reconhecimento das varias vozes, que falam simultaneamente
nos textos literarios, sem que uma se sobressaia a outra, Comegou-se a pensar que no enunciado
faz-se ouvir mais do que uma voz. A ideia de Bakhtin aplicou-se a textos e ndo colocou em
duvida o postulado da unicidade do sujeito no discurso.

Uma pesquisa americana desenvolvida por Ann Banfield (1979) tentou abandonar o
dogma intocavel do sujeito Unico. No estudo, a autora propés a existéncia de um “sujeito de
consciéncia” para revelar a pluralidade de sujeitos, que pode ser introduzida no enunciado.
Porém, posteriormente, Banfield (1979) refuta a ideia na busca de manter, a qualquer preco, a
unicidade do sujeito falante.

Ao apresentar o esbo¢o da Teoria Polifénica, Ducrot (1981) define a importancia de
situar suas pesquisas na “pragmatica linguistica”?, levando em conta a a¢do humana que se
realiza pela linguagem, sendo que “o problema fundamental, nesta ordem de estudos, ¢ saber
por que € possivel servir-se de palavras para exercer uma influéncia, por que certas palavras,
em certas circunstancias, sao dotadas de eficacia” (Ducrot, 1987, p. 163).

Acredita-se, também, ser importante citar a Teoria da Argumentacéo na Lingua (TAL),

resultado de um trabalho colaborativo entre Anscombre e Ducrot, publicado em 1976, com o

2 Hoje ndo é mais assim. Ducrot, desde o final dos anos de 1990, situa seus estudos na chamada Semantica
Linguistica, por conta da ideia da imanéncia Saussuriana.
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titulo “L argumentation dans la langue”. Em 1983, esse texto foi republicado pelos mesmos
dois linguistas e criou-se, assim, a Teoria da Argumentacao na Lingua (TAL).

A descricdo semantica proposta pelos autores destaca a necessidade de levar em conta
que um enunciado conduz o interlocutor a uma resposta. Por exemplo: um enunciado
interrogativo “Quem chegou?”, implica a condugio de uma resposta. E ai, que se apresenta a
ideia de que “a lingua é tal, que ndo se pode fazer uma pergunta sem se apresentar como
impondo obrigacdes desse tipo ao outro- ou entdo nio se trata mais de uma pergunta”.’
(Anscombre; Ducrot, 1976, p.14).

Nessa conjuntura, a argumentagdo estd inserida na lingua e constitui enunciados e
discursos por meio dela produzidos. Na perspectiva proposta pelos tedricos, Ducrot comeca a
desenvolver a ideia de que o sentido do enunciado é uma descri¢do de sua enunciacao (Ducrot,
1981). A partir dessa formulacdo, inicia o reposicionamento tedrico do semanticista,
deslocando-se da pragmatica dos atos da fala para o campo da enunciagdo. “Nao se trata mais
do que se faz quando se fala, mas do que se considera que a fala, segundo o proprio enunciado,
faz” (Ducrot, 1987, p.163). A saber, o tedrico deslocou-se da pragmatica dos atos da fala porque
quis se manter fiel a Saussure e tinha que se manter imanentista dando conta de descrever a
lingua pela lingua e ndo pelos fatores extralinguisticos.

A partir dessa ideia, Ducrot, na obra Dizer e o Dito (1987), escreve o capitulo “Eshbogo
da Teoria Polifonica da Enuncia¢do”, no qual apresenta o estado, a época atual, da Teoria da
Polifonia, contestando a unicidade do sujeito falante pela retomada da necessidade de distinguir,
no discurso os enunciadores e locutores para descrever o sentido dos enunciados de uma dada
lingua.

Ao desenvolver a Teoria da Polifonia, Ducrot declara inspiracdo em Ferdinand de
Saussure, o qual define como objeto da linguistica, a lingua, que é, segundo ele, um sistema de
signos compartilhados socialmente em oposicédo a fala, um ato individual de usar esse sistema
(Saussure, 2012).

Ducrot destaca a interdependéncia entre lingua e fala. Considera o sistema abstrato e a
manifestacdo desse sistema, para que haja a ocorréncia do fato enunciativo. As bases de
Saussure servem para que o tedrico parisiense possa defender a semantica “que introduz a fala
na lingua e a enunciagdo na frase” (Silva, 2012, p.174). Dessa forma, toma emprestados

conceitos como signo e valor.

% Traducdo da autora de “/...] la langue este telle qu’on ne peut pas poser une question sans ce présenter commi
inposant a l’autre des obligations de ce genre- ou ce n’est plus une question” (Anscombre; Ducrot, 1976, p.14).
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Signo, para Ducrot, corresponde a frase, isto é, uma estrutura abstrata que possui
significado a partir das possibilidades que a relacdo semantica oferece. Em oposicéo a frase, o
tedrico apresenta o enunciado, representando um fragmento do discurso. Assim, cada frase
corresponde ao resultado de uma abstragéo e de diversas possibilidades de seus enunciados.

O linguista (1987), ao enfatizar a oposi¢éo existente entre frase e enunciado, assegura a
existéncia de um terceiro termo, a enunciagdo, ou seja, “o acontecimento constituido pelo
aparecimento de um enunciado” (Ducrot, 1987, p.168).

A enunciagdo, em Ducrot, aparece como um conceito com fungdo puramente semantica,
ndo havendo nenhuma implicacéo fisioldgica ou psicolégica. Para o semanticista, a tarefa do
linguista é “descrever sistematicamente as imagens da enunciagdo veiculadas pelo enunciado”
(Ducrot, 1987, p.164). Na teoria, 0 semanticista deixa seu estudo restrito a linguagem,
entendendo-a e explicando-a nela mesma, fazendo recusa das referéncias do mundo externo,
ndo recorrendo as alusdes externas, importando apenas os fatos linguisticos.

Ducrot também define o par conceitual significacdo e sentido, sendo a significacéo
correspondente ao valor semantico da frase, podendo ser entendida como conjunto de instrucdes
gue servem como uma maneira de interpretar, construir o valor seméantico dos enunciados que
a realizam, isto €, o sentido desses enunciados.

O semanticista diz que a frase € uma construcdo do linguista, o qual atribui a ela uma
significacdo, para que se possa compreender a situacdo ou o sentido de seus empregos. Também
se deve recordar que o0 enunciado sempre aparecera de forma Unica e irrepetivel, o que permite
dizer que a significacdo orienta, mas ndo esclarece o sentido, pois “Ha milhares de maneiras
possiveis de obedecer as instru¢des veiculadas pela frase™ (Ducrot, 1981, p.33).

E preciso que o enunciado seja levado em conta ao incitar uma ag&o, um
comportamento, uma resposta, pois, para Ducrot (1987, p. 164). “[...] o enunciado traz consigo
uma qualificacdo de sua enunciacédo, qualificacdo que se constitui no sentido do enunciado”.
Assim, é preciso considerar que a frase corresponde a uma entidade abstrata e o enunciado
aquilo que se pode tomar como observavel — o que é realizado linguisticamente.

Da frase e do enunciado, ainda é possivel, para Ducrot, distinguir a enunciacéo, que

recebe trés acepcdes: (a) a atividade psicofisioldgica utilizada para produzir o enunciado; (b) o

4 Traducdo autora de “il y a mille fagons possibles d’obéir aux instructions véhiculées par la frase” (Ducrot, 1981,
p.33).
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acontecimento constituido pelo aparecimento de um enunciado, sendo esse um fato histérico
(c) algo que ndo existia antes de falar e ndo existira depois, uma aparicdo momentanea.

Interessa acrescentar que a nogdo construida por Ducrot para a enunciagéo, ndo esta
vinculada ao ato, porém ao aparecimento do enunciado (Flores; Teixeira, 2012). Azevedo
(2006) esclarece que o pesquisador francés em seu conceito de enunciagdo, com funcgéo
exclusivamente semantica, ndo considera o sujeito que comunica 0 enunciado, nem mesmo 0s
fatores motivacionais para produzi-lo.

Ao falar em significagdo, Ducrot (1992, p.228) complementa, acrescentando que “a
significacdo de um enunciado é um objeto tedrico”. “O que justifica recorrer a ela ¢ seu valor
explicativo, é o fato de que ela torna possivel certa regularidade, certa sistematicidade, na
previsdo do sentido das enunciagdes (enunciados)”. O autor assinala que a significacdo das
palavras € constituida pela argumentacédo, sendo que esta, se encontra no préprio sentido das
palavras.

O sentido corresponde a uma descri¢cdo do enunciado por meio de sua enunciacéo e da
superposicao de diversas vozes, que comunicam ao interlocutor. Posto isso, Ducrot (1987, p.
173) afirmou que “[...] interpretar uma producao linguistica consiste, entre outras coisas, em
reconhecer nela atos, e, que este reconhecimento se faz atribuindo ao enunciado um sentido,
que ¢ um conjunto de indicag¢des sobre a enunciagdo”.

Assim, o sentido do enunciado nasce do confronto dos seres do discurso, da pluralidade
de vozes que nele existem. Os enunciados remetem a enunciacao que revela marcas de pessoa,
tempo e espacgo, 0 que 0s torna irrepetiveis. Para o autor, o valor semantico da frase ocorre a
partir de sua significagdo, que procura explicar as ocorréncias dos enunciados. O enunciado
necessita da acao do interpretante para que alcance o valor semantico, o sentido. Para Ducrot
(1992), os enunciados, que correspondem as realizacdes da frase, partem da transformacao da
lingua em discurso, exigindo a acdo enunciativa do sujeito da fala - o locutor.

De acordo com o trabalho desenvolvido pelo tedrico, pode-se dizer que a significacdo
corresponde ao caminho para chegar ao sentido e este, ao caminho para chegar a enunciagéo.
Deve-se observar, portanto, todo o percurso realizado pelo que é dito. Nessa perspectiva, 0
sentido é definido por todas as indicacfes que existem sobre a enunciacao.

Por isso, para interpretar uma producéo linguistica, é preciso que haja o reconhecimento
dos atos, ou seja, atribuir ao enunciado um sentido, situd-lo e perceber as possibilidades de

continuagao do discurso.
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1.2 CONCEPCAO POLIFONICA DO SENTIDO

A teoria Ducrotiana contesta a tese de que existe um Unico autor em cada enunciado;
opondo-se, entdo, a unicidade do sujeito. O semanticista francés reforca em sua teoria
enunciativa polifonica que o locutor e os enunciadores sdo diferentes sujeitos. O percurso

tedrico é sintetizado por Azevedo (2012, p. 170):

Ao questionar a existéncia de um ser Unico como autor do enunciado e como
responsavel pelo que nele é dito (0 que é afirmado por outras teorias linguisticas),
Ducrot (1987) demonstra que a descri¢do da enunciacdo, constitutiva do sentido do
enunciado, contém (ou pode conter) a atribui¢do a enunciagao de um ou Varios sujeitos
que seriam a sua origem. Assim sendo, sua tese é a de que é preciso distinguir entre
esses sujeitos pelo menos dois tipos de personagens: os enunciadores e os locutores.
Dai a ideia de que um enunciado é polifonico, isto €, tem seu sentido constituido por
varias vozes, por varios pontos de vista.

A Teoria da Polifonia (TP), desenvolvida por Ducrot, estd fundamentada,
principalmente, nas obras O Dizer e o Dito (1987) e Polifonia y argumentacion (1990), tendo
como basilar que um mesmo enunciado possui Varios sujeitos, os quais, por sua vez, tém
estatutos linguisticos diferenciados: o sujeito empirico (SE), o locutor (L) e o enunciador (E).
O sujeito empirico (SE) é o autor efetivo do que € produzido; o locutor (L) é o responsavel pelo
enunciado; o enunciador (E) é a origem dos pontos de vista que o locutor apresenta. O tedrico
afirma que os enunciadores sdo argumentadores, “[...] expressando através da enunciacao, sem
que para tanto se lhes atribuam palavras precisas; se eles falam € somente no sentido em que a
enunciagdo é vista como expressando seu ponto de vista, sua posicao, sua atitude, mas ndo, no
sentido material do termo, suas palavras” (Ducrot, 1987, p.192).

Desde essa perspectiva, Ducrot (1987) afirma que um enunciado comporta varias vozes
e, por isso, seu sentido € polifonico. Para haver melhor entendimento, € necessario acrescentar
que a enunciagdo, para Ducrot (1984), é estrutura que se compde por trés elementos. O primeiro,
o locutor (L), que €, como salienta o teorico, o agente da atividade linguistica, o sujeito que
produz o enunciado, o sujeito da enunciacdo. O segundo elemento é o alocutéario, dividido em
ouvinte e destinatario. O ouvinte (O) corresponde a “pessoa do mundo real que entre suas
muitas propriedades, tem a de ser o destinatario (D), e que, designada por esta propriedade,
recebe, contudo, no discurso, uma caracteriza¢do independente” (Ducrot, 1984, p.391 — grifo
da pesquisadora). O destinatario € a quem se dirige a enunciacdo. O terceiro elemento é a

situacao (S), que estabelece o discurso em um tempo e em um lugar predefinidos.
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Assim, o enunciado “ndo é mais nada em si mesmo, ndo ¢ sendo uma alusao a outros
enunciados — aqueles pelos quais ele quer ser continuado” (Ducrot, 2009, p. 12). O autor do
enunciado, entdo, p6e em cena, ho mesmo enunciado, varios personagens. E, a partir da
confrontacdo de ideias desses distintos sujeitos, é que o sentido aparece. Portanto, o sentido do
enunciado nada mais é que o resultado das diferentes vozes que ali se encontram. O enunciado
corresponde a uma manifestacdo real da frase em dado tempo e espaco, sendo, assim, a uma
entidade concreta da realizacdo linguistica (Azevedo, 2006).

O locutor corresponde a uma entidade linguistico-discursiva, uma vez que s existe no
interior do enunciado. Destacam-se as palavras de Azevedo (2006, p. 91) para sintetizar a

explicacéo a respeito do locutor.

De acordo com o semanticista, o locutor, enquanto responsavel pelo enunciado, pde
em cena, por meio deste, enunciadores de quem ele organiza os pontos de vista e as
atitudes. E, nesse sentido, o locutor manifesta sua prdpria posicao em relacdo aos
enunciadores que mobiliza, quer assimilando-se a um ou a outro, quer simplesmente
fazendo-os aparecer no enunciado para contesta-los ou para mencionar outros pontos
de vista que ndo os préprios. O sentido do enunciado estaria, entdo, ndo s6 nas
diferentes vozes que se manifestam através dele, mas, principalmente, na posicdo do
locutor frente aos enunciadores que sdo por ele mobilizados na producéo do
enunciado.

Ducrot (1987, p. 182) exemplifica a ideia anterior citando uma circular escolar que deve
ser assinada pelo responsavel pelo aluno. Segundo o autor, o pai que assina é o sujeito empirico,
mas aparecera como locutor no momento em que se torna o responsavel juridico por autorizar,
pois esta autorreferido no inicio do documento “eu, abaixo assinado, autorizo meu filho [...]".
O ato de assinar serve para indicar o locutor e para assegurar a identidade entre locutor do
enunciado e um individuo empirico. Entdo, a enuncia¢do de um enunciado ndo tem figura Gnica
de sujeito.

Outro personagem corresponde ao sujeito empirico (SE), aquele ser capaz de produzir
fisicamente o enunciado, o humano, o ser de “carne e osso”. No entanto, Ducrot (1990) baseia
seus estudos de andlise linguistica nos enunciadores e locutores, visto que esses existem no
interior do enunciado, estando envolvidos na significacao desse enunciado. Para o semanticista,
0 sujeito empirico é externo ao discurso, fato que ndo o inclui no trabalho dos linguistas
imanentistas como ele.

O locutor do enunciado nem sempre coincide com o SE. Para exemplificar, Ducrot

(1990, p. 18) apresenta o seguinte enunciado afixado em uma lata de lixo “Nao hesite em me
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usar’®. A falaem primeira pessoa é atribuida a lixeira, e ndo a quem produziu a placa indicativa,
0 que deixa claro que o locutor nem sempre € o sujeito empirico.

Ducrot (1987) admite que o locutor possa ter diferentes atitudes em relacdo aos pontos
de vista, uma vez que pode assumi-los, havendo a representacdo por meio da concordancia ou

da oposicéao. O locutor possui trés atitudes, a saber:

(a) L identifica-se com um enunciador no sentido de assumir o ponto de vista por este
veiculado; (b) L aprova o conteldo semantico revelado por um enunciador,
concordando com ele mesmo que o enunciado ndo objetive fazer admitir esse
conteldo; e (¢) L pode opor-se a um dos pontos de vista presentes no
enunciado/discurso, recusando ou rejeitando esse enunciador (Ducrot, 1990, p. 66-
67).

Com essa visdo, percebe-se quebrada a premissa da unicidade do sujeito da enunciacao,
ja que o locutor atualiza vérias vozes que ele nega, aceita ou com que se identifica. “O locutor
responsavel pelo enunciado da existéncia, por meio deste, a enunciadores de quem ele organiza
0s pontos de vista e as atitudes” (Ducrot, 1987, p. 193).

Os enunciadores sdo 0s pontos de vista evocados pelo locutor no momento em que
produz o enunciado; ndo sdo pessoas do discurso. Ducrot (1987) reforga que o locutor pode ser
0 responsavel pela enunciacdo ou pelo locutor, enquanto ser no mundo, e possui a
responsabilidade de ser o signatario do enunciado.

E preciso indicar a posicdo do locutor em relacio aos enunciadores. Quanto as posicoes
do locutor, Azevedo (2011) assinala que o locutor pode identificar-se com um dos enunciadores
e, assim, assumir seu ponto de vista. Pode dar aprovacdo a um enunciador, indicando aceitar,
admitir a origem do ponto de vista, fato que ocorre com a pressuposicao.

Na busca por exemplificar o que estd posto, verificando, na préatica, as fungdes do

locutor e dos enunciadores, bem como a interagao existente entre eles, considere-se o enunciado

(1).

(1) Anutricionista recomenda que eu faca atividades fisicas diariamente, mas hoje esta

frio.

Os enunciadores (E), mobilizados pelo locutor (L) em (1) seriam:

E1: A nutricionista recomendou a pratica de atividades fisicas diariamente

> Tradugdo da autora de “No dude em utilizarme” (Ducrot, 1990, p. 18).
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E>. Hoje esté frio

Es. O frio desmotiva para a realizacéo de atividade fisica

Assim, ao analisar as atitudes manifestadas pelo locutor (L), nos trés primeiros
enunciadores, L aceita E1, E2 e assume Ea.

Pode-se perceber que 0 movimento argumentativo resulta das relagdes entre os pontos
de vista que o locutor coloca em cena. E os enunciadores sdo a fonte da qual partem os pontos
de vista; as vozes no universo enunciativo.

Conforme Azevedo (2016), o sentido do enunciado ndo estd unicamente nas distintas
vozes que se apresentam por meio dos enunciadores, mas na posi¢do que o locutor adota em
relacdo a cada um dos enunciadores por ele mobilizados. Entdo, é preciso localizar locutor e
enunciadores, o lugar, o0 ponto de vista de cada enunciador, para posteriormente, identificar a
atitude do locutor em relagé@o aos enunciadores.

Ao tentar ilustrar o processo de constituicdo do sentido, abordam-se os diferentes pontos
de vista, ou os enunciadores atualizados pelo locutor ao tratar do fendbmeno da pressuposicao.
Esse fendmeno possui relevancia para a Teoria da Argumentacdo na Lingua e é fundamental na

Teoria da Polifonia. Veja-se o enunciado (2):

(2) Antbnio ja ndo trabalha mais oito horas por dia.

Os enunciadores (E), mobilizados pelo locutor (L), nesse caso, seriam:

E1: Antbnio trabalha
E»: Antonio trabalhava oito horas por dia
Es: Antonio ndo trabalha mais oito horas por dia.

E4: Antbnio ndo trabalha atualmente oito horas por dia

Desse modo, ao construir o sentido do enunciado, o locutor (L) em relacdo aos
enunciadores, aceita E1 e E» opde-se ao Ez e assume o E4. Em relagdo aos enunciadores que o
locutor aceita, pode-se dizer que estdo previstos na significacao, ou seja, no sistema linguistico,
pois, conforme o tedrico francés, a propria significacdo da frase pode fomentar o aparecimento
de pressupostos em relagdo ao sentido do enunciado (Ducrot, 1987).
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Nesse exemplo, ao realizar o enunciado (2), o locutor enuncia igualmente todos 0s
enunciadores que a propria lingua imp&e mobilizar, isto é, a pressuposi¢do inscrita no sistema
linguistico.

A identificacdo dos pressupostos independe, portanto, de circunstancias
extralinguisticas. “Dizer que pressuponho X, é dizer que pretendo obrigar o destinatario, por
minha fala, a admitir X, sem por isso dar-lhe o direito de prosseguir o didlogo a propdsito de
X” (Ducrot, 1987, p.42).

O pressuposto € visto como uma evidéncia, um elemento que se torna incontestavel no
universo discursivo para o locutor e para o interlocutor. As pressuposi¢des estabelecem “as
representagcOes requeridas do ouvinte para que o enunciado se integre a uma comunicagao
normal” (Ducrot, 1981, p. 24).

Dessa forma, o que se afirma é o que esta posto; 0 pressuposto é o0 que o enunciado
permite que o interlocutor conclua a partir do dominio que possui da lingua. Coerente com o
proposito da TAL (de demonstrar que a argumentacdo estd prevista na prépria lingua), o
pressuposto apresenta-se inscrito no proprio sistema linguistico, sendo que ao dizer X €
impossivel ndo dizer o pressuposto Y.

Elucidando a presenca da preposi¢édo, o enunciado (3) exemplifica:

(3) Pedro parou de fumar®.

Os enunciadores (E), mobilizados pelo locutor (L), nesse caso, seriam:

E1. Pedro fumava

E,: Pedro ndo fuma atualmente

Ao observar esse exemplo de pressuposi¢édo sobre o qual Ducrot desenvolve seu estudo,
0 posto € representado pelo enunciador E», que coloca Pedro na condicdo de ex-fumante. Ja o
pressuposto corresponde ao que estd evocado e expresso nos enunciadores Ei1 e E2. Os
pressupostos estdo marcados na significacdo das palavras. Pode-se dizer que pertencem ao
dominio comum dos dois personagens do discurso.

Cabe ressaltar que o pressuposto d& ideia de situar-se num passado de conhecimento
comum aos dois personagens que dialogam. Sendo assim, conforme Ducrot (1987), a

6 Exemplo cléssico de Ducrot para ilustrar a pressuposicao.
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pressuposicdo ndo esté ligada a nenhuma reflexdo individual, ndo podendo ser justificada ou
explicada pelo raciocinio, uma vez que se apresenta como uma imposic¢ao do proprio enunciado
a sua compreensdao. Os fendmenos sintaticos de negacdo e interrogacdo sdo critérios que
revelam a presenca da pressuposicao.

Ao fazer a analise polifonica de enunciados, procura-se, sempre, realizar a identificacao
dos pressupostos contidos no que esta dito, pois, em um mesmo enunciado, estdo presentes
varios pressupostos com status linguisticos diferentes.

Para refletir sobre o fenbmeno das varias vozes que falam simultaneamente no discurso,

destacam-se as contribuigdes de Azevedo (2015, p. 440) quando explicita que:

[...] falar em polifonia no discurso significa tratar apenas uma parte desse universo de
relacdes e interconexdes que o compdem; significa por sob a lupa as diferentes
“vozes” que povoam o discurso, os diversos seres e ndo-seres que nele coabitam. Mas
entender o sentido do discurso pelos pontos de vista que o locutor pde em cena é uma
das vias de estudar essa complexidade, ndo em sua totalidade, obviamente, mas desde
uma perspectiva essencial a propria existéncia do discurso.

Ducrot (1990) ressalta que é tarefa semantica linguistica analisar e descrever o sentido
do enunciado, o que este quer dizer. Entdo, o leitor precisa estar aberto a reflexdo, pois o verbo
ler pressupde uma acéo, o texto lido modifica o leitor, provocando-lhe diferentes experiéncias.
A polifonia, por sua vez, possibilita que se tenham distintas visdes de mundo, diferentes
concepcdes de sociedade.

Nos capitulos seguintes, serdo tratados os conceitos de leitura, de enunciagdo e de
compreensdo leitora. Também sera abordada a transposi¢édo didatica a fim de que o aluno seja
capaz de usar eficazmente a lingua de forma oral e escrita. Serdo explanadas, ainda, as
contribuicBes da polifonia para a qualificacdo das interacOes verbais, realizando-se andlises de
discurso e elaboracdo de questdes de compreenséo leitora com base na andlise polifonica do

discurso a ser compreendido.
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2 LEITURA, ENUNCIACAO E COMPREENSAO LEITORA

Este capitulo abordara reflexdes sobre a leitura, a importancia da compreensao leitora e
a formacé&o de um leitor proficiente, bem como, a necessidade de o professor reconhecer a tarefa
que tem na elaboracdo e escolha de materiais que contribuam para o ato de ler na escola.
Apresentard a alteridade polifonica ressaltando que a polifonia é manifestacdo de alteridade.
Também serd abordada a Teoria da Transposicdo Didatica, de Yves Chevallard, para
fundamentar a analise de atividades de compreensao leitora em livros didaticos, bem como a

proposicéo de outras que se julga mais pertinentes ao desenvolvimento dessa habilidade.

2.1 LEITURA

A leitura’ e as habilidades® necessarias para a consecucgdo desse processo séo foco de
muitas pesquisas e estudos, que estdo desafiando a comunidade cientifica, a refletir sobre o
processo de aprendizagem da leitura, em especial aqui, acerca do desenvolvimento da
compreensao leitora.

A leitura de que se fala refere-se a uma acdo que visa a aprendizagem, indo além do
aspecto técnico, uma vez que ela se processa a partir da relacdo do sujeito com o texto e com o
mundo (Freire, 1989).

Nesse Vviés, destaca-se que a leitura permite ao sujeito grande experiéncia, o liberta, e
certamente, ¢ um caminho seguro para a aprendizagem. Angela Kleiman no livro “Oficina de
Leitura - Teoria e Pratica” (2008), enfatiza que a leitura torna-se ato social que exige do leitor,
ao se deparar com o texto, colocar suas crencas e valores em agéo, suas vivéncias. Ler é, entdo,
envolver-se no contexto do texto. “Pode-se dizer com seguranca que sem engajamento do
conhecimento prévio do leitor, ndo havera compreensdo” (Kleiman, 2008, p.13). A autora
destaca que o leitor estabelece relagdes e ativa seus distintos conhecimentos, para que possa
dialogar com o texto. Segundo ela, a aprendizagem da leitura acontece de forma gradativa.

Os estudos de Azevedo (2016) referem-se a leitura como um processo enunciativamente
interativo, que ocorre entre o leitor e o discurso, sendo possivel haver a (re)constituicdo de
sentido do que esta sendo lido por meio da compreensdo e da interpretacdo do discurso. Sendo

assim, a leitura exige do leitor a decodificacdo, a compreensdo e a interpretagdo. Quando se

’ Neste estudo a leitura se restringe a leitura do discurso escrito.
8 Habilidade, neste estudo, é definida como um saber-fazer (Azevedo, 2019, p.95).
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refere a decodificagdo, a autora diz que corresponde a possibilidade de decifrar o codigo escrito;
a compreensao corresponde a habilidade de assimilar, inter-relacionar as palavras, para que seja
possivel a compreensdo do discurso. A habilidade de interpretagdo pressupde que o leitor
decodifique e compreenda o discurso, para que possa relacionar o tema discutido com os
contextos de producdo e recepcdo do texto, percebendo as diferentes vozes que ali se
apresentam.

Pensando assim, é possivel afirmar que a leitura corresponde a um processo de grande
complexidade e exige dos estudantes e de todos os sujeitos que o praticam uma grande gama
de conhecimentos, que vdo desde o reconhecimento de palavras e sentencas, até o
desenvolvimento de sentidos que estdo vinculados ao entendimento do leitor. Entdo, quando se
remete ao processo de leitura no ambito escolar, ressalta-se a necessidade de diversificar
metodologias que favorecam o desenvolvimento do gosto pela leitura e das habilidades por ela
pressupostas.

Habilidades de leitura tornam-se essenciais para que seja possivel a apreensdo do
conhecimento. A saber, 0 avanco tecnoldgico da oportunidade do contato com uma informacéo
rapida e imediata, possibilitando que os sujeitos leiam cada vez mais e mais rapidamente; ndo
garante, todavia, uma melhor leitura. Estudos de Ribeiro, Franco e Campos (2021) destacam
que e cada vez mais visivel o nivel de leitura superficial que muitos estudantes apresentam,
havendo, assim, um paradoxo, mais leitura, mas indices de desempenho inferiores ao esperado,
tais como os apontados em respeitaveis processos avaliativos como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).

De acordo com Azevedo (2019), a leitura € fator preocupante no contexto atual
brasileiro, o que desafia todos os envolvidos em tal processo a pensar em dindmicas
pedagdgicas que busquem potencializar o desenvolvimento da habilidade de compreensédo
leitora, pois, conforme evidenciado na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Fundamental e Médio (BNCC, 2017), a compreensao leitora se torna fundamental e precisa ser
objeto de aprendizagem na Educacdo Basica.

Apesar de a definicdo de leitura parecer uma tarefa facil, esta € uma atividade complexa,
que envolve reflexdo e andlise de diferentes tedricos. Ao buscar a construcdo de conceitos
alinhados aos propositos do estudo, é possivel destacar a linguista Kleiman (2002, p. 65) que
discorre sobre a leitura como sendo “uma interagdo a distancia entre leitor e autor via texto”. A
pesquisadora enfatiza a importancia dos papéis do autor e do leitor e da interacdo entre eles,

para que seja possivel a construcdo de caminhos capazes de dar sentido ao discurso.
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Outra perspectiva, quando se remete a construcdo da concepgao de leitura, é a de Flores
e Teixeira (2012), que pontuam que o leitor interpreta o enunciado reconstruindo seu sentido,
de acordo com as indicacdes que nele estdo presentes. Também se destaca a concepcdo de
Ferreira e Teixeira (2009), ao afirmarem existir uma relacéo intersubjetiva que se produz na
leitura, sendo sempre inédita e irrepetivel. Isso ocorre porque o leitor faz o uso de indicativos
que estdo presentes no discurso estabelecendo relacdes entre palavras, enunciados e paragrafos
para reconstruir o sentido global do discurso lido.

Ao falar em leitura, também é pertinente destacar os escritos de Azevedo (2016, p.74)
quando evidencia que “do ponto de vista linguistico, € preciso ter em mente que, para o aprendiz
uma leitura proficiente € um dos requisitos (se ndo o primeiro) para o acesso a informacéo em
todas as areas do conhecimento [...]”. E interessante deixar claro que a leitura é essencial para
a formacéo cidada do sujeito.

Sendo assim, acredita-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, a leitura e as
habilidades de compreensdo leitora do educando devem ser aprimoradas, pois um leitor
competente deve ser capaz de ler as entrelinhas, perceber as relagdes existentes entre o que esta
lendo e outros conhecimentos que possua (Brasil, 2017).

Em face do citado, acerca do ato de ler, a Nova Base Nacional Curricular Comum (2017)

enfatiza que:

O Eixo Leitura compreende as préticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/expectador com os textos escritos orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos [...] (Brasil,
2017, p. 69)

Pode-se inferir que a leitura € atividade complexa, social, interativa, cognitiva que exige
do educando diversas capacidades para que assim consiga estabelecer relacdes, realizar
apreciacdes, reflexdes e analises.

Nesse mesmo debate, Azevedo (2016), em seus estudos, propde a analise da

compreensdo leitora por meio de dois niveis descritos a seguir:

[...] (@) compreensdo analitica em que o leitor “decompde” a totalidade semantica que
é o discurso em partes (enunciados, palavras) com o intuito de examinar cada uma, e
as relagBes de umas com as outras, a fim de compreender o todo; e (b) a compreenséo
sintética, na qual o leitor “recompde” a unidade do discurso pela reconstituigdo das
inter-relagdes semanticas previamente compreendidas por andlise (Azevedo, 2016,
p.75-6 grifos da autora)
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A distingdo construida pela estudiosa, quando se refere a compreensdo analitica,
pressupde a Teoria da Polifonia de Ducrot, fazendo com que o leitor relacione as informacgdes
do texto; para isso, precisa ter conhecimentos linguisticos que se referem a estrutura da lingua
escrita, ter referéncias sobre o tema e sobre o contexto comunicativo interno ao discurso lido.
Enfim, o leitor deve mobilizar diferentes conhecimentos.

Portanto, compreender o texto ndo pode ser pratica reduzida apenas a extracdo das
informagdes nele contidas, é preciso entender os encadeamentos argumentativos®. A leitura,
entdo, fica distante de ser atitude passiva, uma vez que o leitor estd sempre em busca de sentido
do que Ié, ndo sendo mero receptor de informacdes, colocando em evidéncia as relacGes que
existem entre eu e. tu (Niederauer, 2015).

A compreensdo leitora ocorre quando o leitor, levanta questionamentos e os responde,
ressaltando-se que cada leitor € Unico, e as percepcGes de um mesmo texto podem ser
diferenciadas. E pertinente trazer o que dizem Flores e Teixeira (2012, p.08) sobre a leitura
destacando que essa “¢ também um fendmeno enunciativo”, pois, quando o leitor “interpreta”®
0 enunciado, é capaz de reconstrui-lo, uma vez que estabelece a relacdo com o texto. No entanto,
0 enunciado produzido ndo pode ser de qualquer sentido, pois o discurso orienta a direcdo que
o leitor deve seguir. Consoante Niederauer (2015, p.26), “[...] ler enunciativamente ¢ interagir
com o discurso, constituindo sentido do que € lido, no momento e no espago em que esta sendo
lido”.

Talvez Niederauer (2015) aborde uma questdo pertinente que precise ser trabalhada nos
espacos escolares, quando se refere ao ato de ler, visto que as atividades escolares devem buscar
a formacao de leitores proficientes, capazes de compreender os discursos escritos, uma vez
que, quando se usa de uma forma proficiente a lingua, € evidente que diversas habilidades foram
desenvolvidas. Essa constatacdo assinala a necessidade de diferentes aprendizagens, permitindo
que o professor torne o aluno capaz de utilizar a lingua de forma adequada.

Diante disso, é oportuno destacar que o desempenho em leitura e a necessidade de
propostas educativas voltadas para o ensino da compreensdo leitora sdo de grande valia visto

que o desempenho escolar esta estreitamente vinculado a compreensao daquilo que se Ié.

9 Para Ducrot (2005) os encadeamentos argumentativos se referem ao sentido de uma entidade linguistica, podendo
ser uma palavra ou um enunciado. O encadeamento argumentativo possui s6 uma realidade discursiva, sendo
estritamente linguistico. Azevedo (2006, p.119) contribui ao citar que a argumentagdo na Teoria da Polifonia “se
caracteriza pela interdependéncia de sentido dos segmentos argumento e conclusdo que compdem, justamente por
essa interdependéncia, um encadeamento argumentativo”.

A saber também, que de acordo com o Dicionério de Linguistica de Enunciacéo de Flores et al (2009, p.97), “o
encadeamento argumentativo é a sequéncia de dois segmentos de discurso, com interdependéncia de sentido,
ligados por um conector”.

100 que os autores chamam de interpretacdo equivale ao gque nesta pesquisa se denomina compreenséo.
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Também ¢é evidente a necessidade de os professores reconhecerem que o dominio dos
recursos linguisticos, da argumentacdo e dos discursos possibilita que os estudantes participem
mais efetivamente das praticas sociais da linguagem. Por isso, deve-se buscar meios de ampliar
e qualificar praticas voltadas ao trabalho com a leitura. Outro enfoque refere-se a selecdo de
materiais de leitura que possibilitem o educando a observar a linguagem, sendo ele apto a
propor, opor e duvidar do que ali esta posto (Reis, 2020).

O ato de ler em sala de aula também necessita ser explorado por meio de praticas de
leitura colaborativa, para que os alunos sejam habilitados a partilhar ideias, comparar suas
percepcdes e seu entendimento sobre a tematica. As praticas de leitura necessitam estar
pautadas em valores sociais e alinhadas com o uso social da linguagem (Kleiman, 2004).

Assim, entende-se que as préaticas voltadas ao desenvolvimento de uma leitura exitosa
estejam de acordo com a diversidade dos usos que se faz da linguagem, visem ao
desenvolvimento de uma leitura proficiente e atendam as exigéncias dos documentos
norteadores da educacdo, como a BNCC. A leitura é uma acdo complexa, que envolve
diferentes elementos e niveis, os quais vao do linguistico ao comunicacional, ao discursivo; por
isso, o professor deve trabalhar com praticas que levem a uma aprendizagem que possa ser

aplicada nos contextos escolares e sociais (Azevedo; Reis; Monte, 2021).

2.2 ALTERIDADE POLIFONICA

Ao pensar a linguagem por meio da alteridade € necessario, de acordo com Ducrot
(2009), realizar uma reflexdo sobre as ideias de Platdo, uma vez que esse filésofo grego definia
a alteridade como qualidade e a percebia como sendo uma das propriedades gerais das ideias.

E na obra “O Sofista” que Platio (2003) desenvolve a Teoria da Alteridade no momento
em que estabelece como categorias fundamentais da realidade o Movimento, o Repouso, 0
Mesmo, o Ser e o Outro. Para Platdo, o Outro era considerado uma categoria fundamental da
realidade estando em relacdo a todas as outras, sendo o género fundante de todos os outros
géneros, descrito, entdo, como o mais importante. “Ora, o que se nos revelou de maneira
certissima foi que ndo pode haver outro a ndo ser em relagdo com outra coisa” (Platdo, 2003,
p.53). Pode-se, dessa forma, dizer que algo ndo pode ser definido por suas proprias
caracteristicas, mas é preciso haver a comparagdo com 0S outros para que se observem as
diferencas que conferem ao que esta sendo definido sua propria identidade. Evidencia-se, entéo,

0 papel do Outro.
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Sendo assim, a teoria da alteridade platonica tem como seu maior fundamento a esséncia
do outro “a qual circula por meio de todas as quatro outras categorias primeiras: Movimento,
Repouso, Mesmo e Ser, diferenciando cada uma delas das demais devido a sua participacdo na
natureza do outro’ (Ducrot, 2009, p.10).

Importante frisar as ideias de Azevedo (2015), quando salienta que ver a polifonia como
manifestacdo da alteridade que d& sentido ao discurso é remeter-se a questdo de alteridade,
destacada por Platéo.

A alteridade surge quando existe o confronto de diferentes sujeitos “[...] ou seja, é na
relagéo ser/ndo-ser, eu/outro que “nasce” o sentido de um enunciado” (Azevedo, 2015, p.444).
Nesse sentido, é possivel afirmar que articular polifonia e alteridade € algo que ocorre a partir
da confrontacédo de distintos sujeitos e sua relacdo ser/ndo-ser, a partir dos diferentes sentidos
de vida.

Ao falar em alteridade percebe-se a presenca da oposicao, sendo Ducrot um te6rico que,
embora baseie seus estudos no contexto linguistico, elabora sua teoria a partir da oposi¢cdo como
perspectiva metodoldgica, seguindo os passos de Ferdinand Saussure. Na Teoria da Polifonia
de acordo com Ducrot (1990) em um enunciado estdo presentes varias vozes de sujeitos com
status linguisticos diferentes. Por conseguinte, ja se pode perceber a alteridade no confronto
existente entre as atitudes do locutor com os enunciadores (Azevedo, 2015).

Outra forma de alteridade pode ser percebida na figura de Azevedo (2015) quando

destaca a constituicao polifénica do sentido.

Figura 1- Constituicdo polifonica do sentido
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Fonte: Azevedo (2015, p. 450).
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A alteridade ilustrada por Azevedo (2015) pode aparecer ja na constituicdo do locutor e
enunciador, nas atitudes que o locutor adota em relacdo a cada enunciador, percebendo-se a
OpOoSiGao em aceitar e recusar, ou no aceitar e assumir.

A figura 2, também pertencente & obra de Azevedo (2015) revela outra forma de
alteridade.

Figura 2 — Alteridade constitutiva do sentido polifonico
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Fonte: Azevedo (2015, p.450).

Nessa figura percebem-se as relagbes de oposicdo existentes, o confronto dos
enunciadores com o locutor e as atitudes que este revela em relacdo a cada enunciador que
mobiliza para a construg¢do do sentido do discurso.

Ao reportar-se a Teoria da Polifonia, Ducrot (1987) salienta que todo o enunciado revela
em sua enunciacdo uma superposicdo de varias vozes. Essas, para 0 semanticista, nao
significam uma ordem de importancia, mas, sim, auxiliam no entendimento.

Conforme o pesquisador parisiense, 0 sujeito que produz o enunciado ou o discurso ndo
é 0 elemento mais importante a ser observado uma vez que,

[...] o linguista e mais propriamente o linguista semanticista, deve estar preocupado
com o sentido do enunciado, isto é, descrever o que o enunciado diz, com o que ele
contribui. Assim, o que importa é o que esta no enunciado, e ndo as condi¢des externas
de sua producéo. O (problema importante) da determinacdo do SE [sujeito empirico]
é mais uma preocupagdo sociolinguistas ou psicolinguistas, que fazem perguntas

como por que o Sr. X disse 0 que disse? O que me interessa é simplesmente o que
disse o Sr. X (Ducrot, 1990, p.17).1?

11 Tradugio da autora de “El lingiiista y en particular el lingiista semanticista debe preocuparse por el sentido del
enunciado, es decir debe describir lo que dice el enunciado, lo que éste aporta. De manera que lo que interesa es
lo que esta en el enunciado y no las condiciones externas de su produccion. El problema (importante) de la
determinacién del SE es méas bien perocupacién de los sociolinglistas o los sicolinglistas, que se formulan
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No discurso aparece a voz do sujeito empirico, do locutor, como sendo o responsavel
pelo conteddo semantico. E, os enunciadores as origens dos varios pontos de vista que estdo
expressos no discurso, fazendo o locutor adotar diferentes atitudes, que podem ser de assumir,
aceitar ou recusar cada um deles.

Portanto, Ducrot revela que o locutor de um enunciado € capaz de colocar em cena um
certo numero de personagens, sendo que o sentido do enunciado se da a partir da confrontaco
desses distintos pontos de vista, das diferentes vozes que deles emergem. Contraria-se, entdo, a

unicidade do sujeito falante.

2.3 ATEORIA DA TRANSPOSICAO DIDATICA

Na escola, o estudo da lingua permanece reduzido a classificacdo morfossintatica, as
praticas de memorizacao, a reproducao e as regras gramaticais. No entanto, o estudante precisa
aprender a produzir e a compreender os discursos que estdo inseridos em situagdes cotidianas.
E, como o saber escolar se encontra alicercado em uma “aprendizagem” da metalinguagem,
afasta cada vez mais o aluno das atividades que envolvem compreensao leitora e producao dos
discursos (Azevedo, 2010).

Sendo assim, por essa falta de um trabalho eficaz que atente-se a compreensao leitora e
a livre expressao, as dificuldades se tornam evidentes. Consoante ao exposto, Azevedo e Rowell
(2006) esclarecem que o trabalho com a linguagem necessita ser realizado por todas as
disciplinas, visto ser ela um meio de interacao capaz de possibilitar que 0s conhecimentos sejam
construidos tendo a lingua como instrumento para o acesso das informacGes, processamento e
elaboracéo de ideias na busca da aprendizagem.

Ora, assim é possivel acrescentar a necessidade de os professores terem a consciéncia
de que o conhecimento ocorre pela mediagdo da lingua e, independentemente da area de
atuacgdo, necessitam trabalhar com os alunos a leitura e a produgéo de discursos, visto que isso
sera contributo para as especificidades de cada disciplina.

Parafraseando Azevedo (2010), é possivel dizer que o ensino da lingua esta estritamente
ligado ao seu uso, na leitura e na producao oral e/ou escrita. Levando o aprendiz a interagir nas
diferentes situacdes enunciativas, fato que se aprimora na inter-relacdo entre o fazer e o agir.
De nada adianta o ensino das normatizagcdes gramaticais, as explicacdes tedricas sobre a lingua,
0 estudo dos verbos, se isso ndo estiver vinculado as a¢Ges de leitura e producéo oral e escrita.

preguntas como ¢por qué el sefior X dijo lo que dijo? Lo que a mi me interesa es sencillamente lo que dijo el sefior
X. (Ducrot, 1990, p. 17 — grifos do autor).
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Portanto, cabe ao professor aproximar a aprendizagem escolar do cotidiano do
educando, mesmo sabendo que devera utilizar-se da simulacdo de a¢des, pois a educacao
formal*? ocorre também a partir das relagdes feitas por meio da educagdo informal®®, que
englobam as crengas, informagdes, regras, o saber de geracgao para geracao.

Entra em debate, consequentemente, a necessidade de os professores proporcionarem
aos alunos situagdes “reais” de aprendizagem, oportunizando o uso dos saberes prévios, a
comparacdo, a identificacdo e a inter-relacdo com as novas informacGes. Azevedo (2010)
defende a necessidade de conhecer o aluno, utilizando-se de estratégias, métodos, recursos, que
sejam eficazes para que este construa conhecimento. E, para o professor possibilitar ao aluno
situacOes de aprendizagem, destaca-se o papel da Transposi¢do Didatica a qual oportuniza que
um conceito possa ser transferido do contexto cientifico para o contexto escolar.

De acordo com Yves Chevallard (2005, p. 45), os processos de ensino e aprendizagem
mantém uma relacdo dialética com os contetidos do ensinar. E preciso haver as criacdes
didaticas para que sejam satisfeitas as necessidades de ensino, “[...] o trabalho que transforma
um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino, ¢ denominado transposi¢io didatica™*

O matematico citado para melhor compreenséo afirma que a transposicdo didatica parte
da triade:“objeto de saber - objeto de ensefiar — objeto - de ensenanza”. Por isso, é preciso que
os saberes cientificos sejam pensados, planejados, estudados, (re)elaborados e adaptados para
gue se possa trabalhar com eles no processo educativo.

A Transposicdo Didatica ocorre, entdo, para que aconteca a passagem do saber sabio ao
saber a ser ensinado; a didatica € o meio que leva a interrogacdes sobre o objeto de estudo, a
fim de que exista o distanciamento que possibilite rupturas, questionamentos, para que o sujeito
possa construir seu proprio dominio, havendo, assim, a construgdo de novas aprendizagens a

partir dos problemas que aparecem nos enunciados.

12 “Com ambiente e horéarios pré-fixados, com profissionais especializados, com material planejado

especificamente para esse fim e programas curriculares estabelecidos, a educacdo formal, diferentemente da
informal, assume a configuracdo de processo: (a) sistematico — metddica e metodologicamente organizado para
propiciar a aquisi¢do do conhecimento produzido social e historicamente; (b) programado — com objetivos e a¢des
planejados previamente e conteldos hierarquicamente dispostos ao longo de um curriculo; e (c) situado
artificialmente — em oposigao a circunstancialidade que define o processo de educagéo informal, a educacao formal
tem tempos e espacos definidos, ocorre por meio da criagdo de ambientes de aprendizagem, antecipando
necessidades e conflitos que supostamente fazem parte da vida em sociedade” (Azevedo; Rowell, 2010, p.214).
13 “E uma educagio assistematica, pois ndo ¢ planejada nem regida por preceitos didaticos-pedagdgicos
estabelecidos cientificamente. E espontanea pois ocorre da necessidade. Circunstancial, visto ndo ter local e hora
estipulados” (Azevedo; Rowell, 2010, p.214).

14 Traducdo da autora de “El trabajo” que transforma de um objeto de saber a ensefiar em um objeto de ensefianza,
es denominado la transposicion didactica” (Chevallard, 2005, p. 45).
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Para Chevallard (2005), o educador consegue ver as coisas de maneira diferenciada e,
por meio da Transposicdo Didatica, é capaz de colocar o aluno na busca por situacdes de
aprendizagem. A didatica é, pois, uma acao que deve corresponder as exigéncias do meio.
Entdo, o saber cientifico ou técnico a ser ensinado deve passar por deformacgdes, precisa de
constantes modificagdes, uma vez que, embora permaneca semelhante a sua concepcao, vai
tendo novos significados devido as particularidades do ambiente escolar em que se esta
trabalhando.

Ainda se percebe, na ideia do pesquisador, a indagacdo sobre a existéncia da
Transposi¢cdo Didatica ja que esta ocorre quando existem situacdes que fomentam criaces
didaticas. Fato que exige do professor estar em permanente questionamento sobre seu objeto de
ensino, havendo, assim, a presenca do principio de vigilancia epistemoldgica®®, ou seja, o
guestionamento sobre qual conhecimento sera trabalhado e quais os saberes implicitos que
serdo mobilizados.

Na Transposicdo Didéatica, pode-se destacar uma triade composta por professor, aluno e
saber. Sendo assim, a relacdo do professor com o saber deve buscar o favorecimento de
situacBes de ensino que possibilitem aos alunos a assimilacéo dos contetdos.

De acordo com Chevallard (2005), o professor em sua atuacéo, por vezes, nao percebe

a existéncia da transposi¢do espontaneamente, como evidencia:

O docente em sua classe, o0 que elabora os programas, 0 que produz 0s manuais, cada
gual em seu ambito, instituem uma norma didatica que tende a constituir um objeto
de ensino como distinto do objeto a que da lugar. Desse modo, exercem sua
normatividade, sem assumir a responsabilidade — epistemolégica — deste poder criador
de normas. Se esperam, as vezes, a aprovagao ou a rejei¢do do especialista, situam
essa apreciacdo como algo exterior a seu projeto e alheio a sua légica interna. Essa
apreciacdo é considerada posteriormente ou pode acompanhar essa légica, mas
raramente se integra a ela, por impossibilidade de leva-la em conta em suas
implicacOes epistemoldgicas. Possui valor estético ou moral, intervém na recepcéao
social do projeto. Nao informa dele nem a estrutura nem os conteddos, mas, sim, de
uma forma mimética e em uma tentativa de dar-lhes credibilidade frente aos poderes
institucionalmente investidos (Chevallard, 1978 apud Chevallard, 2005, p. 51-52).16

15 Uma forma de exemplificar o problema que participa do principio da vigilancia epistemoldgica, e que o
pesquisador deve observar constantemente, é a seguinte: quando o professor disser: “Hoje, mostrei A%- B®”, o
didata perguntara: “O que ¢ esse objeto de ensino que o professor rotula como A2- B?? Que relagdo tem com o
objeto matematico ao qual ele se refere implicitamente? (Chevallard, 2005, p.49, traducdo da autora).

16 Traduc&o da autora de “El docente en su classe, el que elabora los programas, el que hace los manuales, cada
uno en su dmbito, instituyen una norma didactica que tiende a constituir un objeto de ensefianza como distinto del
objeto al que da lugar. De ese modo, ejercen su normatividad, sin asumir la responsabilidad — epistemolégica — de
este poder creador de normas. Si esperan, a veces, la aprobacion o el rechazo del especialista, sitian esa apreciacion
como algo exterior a su proyecto, y ajeno a su ldgica interna. Esta apreciacidn es considerada posteriormente o
puede acompafiar a dicha légica, pero raramente se integra en ella, por impossibilidad de tomarla en cuenta en sus
implicaciones epistemoldgicas. Pose e valor estético o moral, interviene en la recepcion social del proyecto. No
informa de ello a la estrutura ni a los contenidos sino de una manera mimética y en un intento de acreditarlos frente
a los poderes institucionalmente investidos” (Chevallard, 1978 apud Chevallard, 2005, p. 51-52).
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Diante do pensamento do autor, € possivel salientar a necessidade de o docente ter a
consciéncia das ferramentas que ird utilizar para que o objeto de saber seja trabalhado
didaticamente; a Transposicdo Didatica faz com que o docente perceba, também, a necessidade
de considerar os saberes ndo escolarizados.

Ao abordar a Transposicdo Didética, é pertinente apresentar o que Alvarez (2005)
destaca sobre essa tematica. O pesquisador evidencia que tal conceito tem origem na sociologia
do século XX criada por Verret e, posteriormente, foi aplicado nos estudos relacionados a
matematica por Yves Chevallard, no periodo de 1980 e 1990.

Alvarez (2005) realiza seus estudos tendo como objeto a producao de textos escritos e,
ao remeter-se & Transposi¢do Didatica, salienta que “a especificidade da ciéncia denominada
Didatica consiste em transformar a realidade do sistema didatico em objeto de conhecimento”
7(Alvarez, 2005, p. 56).

Ainda de acordo com Alvarez (2005, p.50), a Transposi¢do Didatica refere-se as

transformacoes,

[...Jque um dado conhecimento sofre quando é exposto didaticamente, no que diz
respeito a sua origem cientifica e mesmo no processo de invengao, ja que os conteldos
sofrem modificagcdes no caminho que vai dos discursos da invencdo aos discursos da
exposicdo especializada, aos discursos de difusdo e vulgarizacdo e aos discursos
escolares.'®

Pode-se dizer que os saberes trabalhados em sala de aula ndo séo apenas simplificacdes
do conhecimento cientifico e, para que possam ser trabalhados com os alunos, tornam-se novos
saberes com uma finalidade educacional.

Com base nesse entendimento, Chevallard (1991) e Alvarez (2005) comungam com a
ideia de que a Transposicao Didatica torna o saber técnico-cientifico capaz de ser aprendido.
No entanto, é preciso levar em conta os elementos que a compdem, 0s quais correspondem a
descontextualizagdo, a despersonificacdo, a progressao ou distribuigdo conceitual, a publicacéo,

ao controle ou a avaliacao.

7 Traducfo da autora de “La especificidad de la ciencia denominada Did4ctica consiste en transformar la realidad
del sistema didactico en objeto de conocimiento [...]” (Alvarez, 2005, p. 56).

8Tradugdo da autora de “[...] que experimenta un determinado saber cuando se expone didacticamente, con
respecto a su origen cientifico e incluso en el proceso de invencién, ya que los contenidos experimentan
modificaciones en el camino que va de los discursos de invencién a los discursos de exposicién especializada, a
los discursos de difusion y de vulgarizacion y a los discursos escolares” (Alvarez, 2005, p.50).
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Quando se fala do processo de descontextualizagdo, apesar de ter sido elaborado com
outros fins ndo para o ensino e a aprendizagem, o saber escolar precisa ser extraido de um saber
cientifico; todavia, ndo ha possibilidade de trabalhar com esse em sua completude, visto que
trabalhar com os resultados de tal saber gera um certo distanciamento do contexto de origem
do conhecimento cientifico com o qual se esta trabalhando.

Outro processo € a despersonificagdo, ocorre quando o saber a ser ensinado nao esta
mais associado ao seu fundador, estando dissociado da producdo cientifica. Ha também a
programacéo ou distribui¢do conceitual, que estabelece a necessidade de os saberes seguirem
uma programacao légica, sendo organizados de maneira sequencial, racional e progressiva,
estando em consonancia com o desenvolvimento psicolédgico e cognitivo dos educandos, em
conformidade com o sistema escolar e com o contexto sociocultural (Azevedo, 2010).

No processo de Transposicdo Didatica, também ha a publicacdo, que se refere aos
saberes escolares ja previstos nos documentos que regem o sistema de ensino. Cita-se, por fim,
o controle ou a avaliacdo, que séo as formas de verificar o processo de apropriagdo do
conhecimento (Azevedo, 2010).

No entender de Alvarez (2005), a Transposicao Didatica faz com que os saberes tedricos
sejam reformulados para que possam ser trabalhados em sala de aula, bem como, tais saberes
se referem a uma criagédo, fazendo com que a instituigdo escolar tenha a missao principal de
trabalhar com o saber e o saber fazer, preparando individuos para viver em sociedade, sendo
capazes de transformar o conhecimento adquirido na escola em saberes que auxiliem em sua
vivéncia cidada. Sendo assim, ndo basta somente o sujeito conhecer, € preciso que ele seja capaz
de desenvolver “competéncias e habilidades para utilizar este conhecimento na resolugdo de
problemas” (Azevedo, 2010, p. 217).

Importante destacar que a Transposicao Didatica deve ser utilizada para que haja a
qualificagcdo da aprendizagem e, para isso, € necessario que os docentes se preocupem com a
transformacdo e a adaptacdo dos conhecimentos, tendo agdes pedagdgicas e metodoldgicas
capazes de propiciar o desenvolvimento de habilidades pelos educandos. E no que concerne a
linguagem, é preciso que haja uma relacdo do educando com o objeto de conhecimento que
possibilite a ele a apropriacdo, sendo capaz de estruturar e organizar o seu saber a partir das
relacdes que estabelece durante o processo enunciativo/educativo.

Quando se alude a uma Transposi¢do Didéatica eficaz, deve-se colocar o aluno em
diversas situacGes nas quais haja o emprego da lingua, buscando a¢des que o levem a
aperfeicoa-la. Alvarez (2005), ao falar do ensino da lingua, salienta que se deve instruir os

alunos para que consigam elaborar, colocar a lingua em acdo, em outras palavras, sejam capazes
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de ler, dialogar, argumentar, reformular, parafrasear, revisar textos, fazer projetos; enfim,
inimeras acdes devem permear o processo da educacéo formal. E necessario que o aprendiz
participe de distintas situacfes que envolvam o emprego da lingua, tanto oral quanto escrita,
para continuamente aperfeicoar suas habilidades de uso.

As reflexdes realizadas destacam a importancia de o aluno ser instrumentalizado para
que consiga construir seu proprio conhecimento. E, para que haja uma real promogéo de
saberes, a Transposicdo Didatica, quando se refere a aprendizagem da lingua materna, deve ter,
de acordo com Azevedo (2010), principios que salientem a importancia do ensino da lingua nas
situacOes enunciativas; a hierarquizacdo dos contetdos deve ser realizada, baseando-se nas
sequéncias discursivas, ndo na gramaticalizacdo, estando vinculadas as outras disciplinas do
curriculo. Ademais, é importante que a disciplina de lingua materna assuma a funcao
instrumental que possui uma vez que tem relacdo com as demais disciplinas curriculares. Dessa
forma, a pesquisadora defende a necessidade de priorizar o ensino da andlise enunciativo-
discursiva. 1sso posto, cabe aos docentes desafiar os alunos criando situagdes-problema que os
levem a compreender e a produzir diferentes textos.

O docente, portanto, deve ter consciéncia de que os conhecimentos gramaticais nao tém
sentido na escola se ndo forem utilizados como forma de tornar o aluno proficiente no processo
de leitura e escrita. Sendo assim, deve-se realizar um trabalho contextualizado que oportunize
ao educando o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita conforme o nivel esperado

para cada etapa educacional, fazendo com que seja capaz de compreender e produzir discursos.

24 AS CONTRIBUICOES DA POLIFONIA PARA A QUALIFICACAO DAS
INTERACOES VERBAIS

Azevedo (2016), em seus estudos, sugere que o ensino de lingua permita desenvolver
habilidades que sdo exigidas em diferentes situacdes enunciativas, 0 que exige um processo de
qualificagéo e aprimoramento no que se refere aos seus diferentes usos.

Ao falar da leitura, € importante ressaltar que essa ndo é uma acao passiva, pois revela
o trabalho de um leitor proficiente que se esforca para perceber as marcas que existem naquele
discurso. Além disso, precisa perceber o sentido, que ndo ¢é encerrado no texto, mas produzido
de forma ativa por aquele que €. Por isso, a leitura se torna um processo de interacdo entre o
sujeito e o discurso. E para que esse processo interativo ocorra, € preciso que haja a

decodificacdo, a compreensdo e a interpretacdo (Cerezolli; Zanette, 2019).
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Tal fato remete & Teoria da Polifonia que inova ao revelar que, em um mesmo
enunciado, estdo presentes varios personagens que possuem um status linguistico diferente,
“[...] nasce do confronto desses diferentes sujeitos: o sentido do enunciado ndo é mais que o
resultado das diferentes vozes que ali aparecem” **(Ducrot, 1990, p.16).

E, quando se trabalha com os diferentes pontos de vista, a Teoria da Polifonia contribui
para as interagOes verbais, no momento em que se considera o leitor ativo e percebe-se a

importancia dela para a efetivacdo da comunicacéo verbal.

19 Traducdo da autora de *[...] nace de la confrontacion de esos diferentes sujetos: el sentido del enunciado no es
mas que el resultado de las diferentes voces que alli aparecen” (Ducrot, 1990, p.16).
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3 DISCURSOS, POLIFONIA E COMPREENSAO

Considerando o objetivo geral desta pesquisa: demonstrar de que maneira a Teoria da
Polifonia, de Ducrot, pode qualificar o desenvolvimento da compreenséo leitora de alunos do
5% ano do Ensino Fundamental por meio da reformulacéo de questdes constantes nos livros
didaticos aprovados pelo PNLD, este capitulo apresentara a analise dos discursos, a descri¢cao
dos enunciadores e a proposicdo de questdes que levem a qualificacdo leitora. A titulo de
exemplo, os textos foram selecionados do livro didatico do 5° ano do Ensino Fundamental,
colecdo “Apis”, da Editora Atica, integrante no PNLD de 2022, por ser o livro utilizado na
escola em que a pesquisadora atua.

Conforme propdem Azevedo e Mosquera (2014), uma leitura atenta em relacdo aos
pontos de vista mobilizados pelo locutor no discurso e a atitude que adota em relacdo a cada
um deles é que pode qualificar a compreensdo em leitura. Ainda reforga que a habilidade leitora
é desenvolvida ao longo da formacéo, e a Teoria da Polifonia é capaz de contribuir de forma
significante com esse processo (AZEVEDO, 2019).

Por isso, é necessario observar como 0s varios enunciadores se apresentam no
enunciado, percebendo como ocorre a interligacdo das distintas ideias, €, no momento em que
consegue descortinar o que o locutor enuncia, a compreensao do leitor pode ser potencializada.
“[...] uma leitura competente ¢ capaz de compreender o ‘jogo’ polifonico que constitui o sentido
do discurso” (AZEVEDO, 2016, p. 73).

A titulo de ilustracdo, na sequéncia, estdo exemplos de enunciados para realizacdo da
andlise dos enunciadores que o Locutor (L) p6e em cena e a atitude adotada por L em relacdo
a cada ponto de vista, bem como, sugestdes de questdes que potencializem a compreensdo

leitora analitica.

3.1 EXEMPLOS DE DISCURSO E QUESTOES DE COMPREENSAO LEITORA EM
LIVROS DIDATICOS

O primeiro texto analisado para a compreensdo leitora neste estudo encontra-se no livro
didatico de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental, de Ana Trinconi, Terezinha
Bertin e Vera Marchezi. O texto intitulado “Os avos e a velhice” objetiva informar ao leitor

sobre aspectos do envelhecimento. Assim, observe-se o discurso D(1) na Figura 3 que segue.
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Figura 3 — Texto informativo “Avés e velhice”

Os avés e a velhice

Mmtos e nGs temos avos velhinhos que

Precisam de cuidados, A cada dia que passa

eles parecem mais baixos e mais fracos. Exis-

tem razoes para essa mudanca. Quando as

pessoas ficam mais velhas, elas perdem mas-

sa muscular e gordura. Isso faz parte do pro-
cesso natural de envelhecimento. [..

Meu primeiro livro sobre 0
corpo humano. a0 Paulo:
Ciranda Cultural, 2009. p. 31.

Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p.283).

Ao realizar a analise polifonica do discurso escolhido, é importante destacar o
pensamento de Ducrot (1987) quando afirma que um elemento linguistico s6 pode ser estudado
em relacdo aos demais que constituem o sentido do enunciado/discurso, nunca isolado, nao
sendo possivel reconstruir a significacdo da frase baseando-se no significado de cada palavra
que a compde. Devem-se observar os pontos de vista representados pelo enunciadores no
enunciado, como uma espécie de encenagdo teatral com diferentes personagens.

A seguir, apresenta-se o conjunto de enunciados extraidos do discurso selecionado, para,
apos, haver a descricao dos enunciadores e 0 posicionamento que o locutor assume em relacdo

a eles. Os enunciados sdo:

E(1): Muitos de n6s temos avos velhinhos que precisam de cuidados.

E(2): Os avos velhinhos a cada dia que passa parecem mais baixos e mais fracos.
E(3): Existem razdes para esta mudanca.

E(4): Quando as pessoas ficam mais velhas elas perdem massa muscular.
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E(5): Quando as pessoas ficam mais velhas perdem gordura.

E(6): Isso faz parte do processo natural de envelhecimento.

Ao realizar a analise polifénica, € importante salientar que frente a cada um dos
enunciadores, o locutor (L), que possui a responsabilidade pelo sentido do enunciado, marca
sua posicao, podendo, assim, adotar uma das seguintes atitudes em relagdo a cada enunciador
por ele mobilizado: recusar, aceitar ou assumir. Os enunciadores aceitos sdo aqueles com 0s
quais L concorda. Ja os enunciadores assumidos sdo aqueles com que L se identifica. E L recusa
aqueles que sdo contrarios a sua posicdo (AZEVEDO, 2015).

A partir das func¢Bes do Locutor e Enunciador € possivel atribuir sentido ao enunciado.

Sentido esse que, de acordo com Ducrot (1990, p. 20), corresponde a:

[...] responder a diversas perguntas: o enunciado contém a fungéo do locutor?, a quem
é atribuida essa funcdo?, a quem o locutor é assimilado?, quais os diferentes pontos
de vista expressos, quer dizer, quais sdo as diferentes funcdes de enunciador presentes
no enunciado? a quem eventualmente séo atribuidas essas fungges?2°

O Locutor (L) p6e em cena no enunciado distintos pontos de vista, € a oposicao entre 0
Locutor e o Enunciador da sentido ao enunciado.

A seguir, a analise polifénica dos enunciados extraidos do discurso D(1).

Enunciado E(1)

E(1): Muitos de n6s temos avés velhinhos que precisam de cuidados.
E1: Muitos de nds temos avos

E>: Alguns de nds ndo tém avos

E3: Muitos de nos temos avos velhinhos

E4: Alguns de nds ndo tém avos velhinhos

Es: Os avoés velhinhos precisam de cuidados

O Locutor (L) mobiliza cinco enunciadores ou pontos de vista E1, E» E3 Ese Es Frente

aos pontos de vista, L manifesta as atitudes de aceitar E1, E2, E4 e de assumir Eze Es.

20 Tradugdo da Autora de “[...] responder a diversas perguntas: ;el enunciado contiene la funcion locutor?,;a quién
se le atribuye esta funcidn?, ;a quién se assimila el locutor?, ¢caules son los diferentes puntos de vista expressados,
es decir caules son las diferentes funciones de enunciador presentes em el enunciado?, ¢ a quién se atribuyen
eventualmente estas funciones? (Ducrot, 1990, p. 20).
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Enunciado E(2)

E(2): Os avés velhinhos a cada dia que passa parecem mais baixos e fracos.
E1: A cada dia que passa 0s avos parecem mais baixos

E»: A cada dia que passa os avés parecem mais fracos

Es: Os avOs eram mais altos

E4: Os avos eram mais fortes

O Locutor (L) atualiza quatro pontos de vista e adota as posicdes de aceitar Ez e E4 e de

assumir E; e E».

Enunciado E(3)
E(3): Existem raz0es para essa mudanca.
E1. Existem razGes para os avés parecerem mais baixos

E». Existem razGes para 0s avés parecerem mais fracos

O Locutor (L) assume E; e Eo.

Enunciado E(4)
E(4): Quando as pessoas ficam mais velhas elas perdem massa muscular.
E1: As pessoas mais velhas perdem massa muscular

E>: As pessoas mais novas tém mais massa muscular

O Locutor (L) assume 0 E1 e aceita o0 E».

Enunciado E(5)
E(5): Quando as pessoas ficam mais velhas perdem gordura.
E1: As pessoas mais velhas perdem gordura

E>: As pessoas mais novas tém mais gordura
O Locutor (L) assume o E1 e aceita 0 E».
Enunciado E(6)

E(6): Isso faz parte do processo natural de envelhecimento.

E1: O processo natural de envelhecimento deixa as pessoas mais baixas
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E2: O processo natural de envelhecimento deixa as pessoas mais fracas
E3: No processo natural de envelhecimento as pessoas perdem massa muscular

E4: No processo natural de envelhecimento as pessoas perdem gordura

O Locutor (L) assume os enunciados: E1, E», Ez € Ea.

Apos a analise do primeiro discurso disponibilizado neste estudo, serdo elaboradas
questdes de compreensdo leitora, utilizando a Teoria da Polifonia?, de Oswald Ducrot,
analisando os enunciados, locutor e enunciadores. Serdo observados o0s pontos de vista
veiculados pelos enunciadores e a indicagdo da posicdo do locutor em relacdo a cada
enunciador. Teorizando, ¢ necessario asseverar que “a argumentagdo esta marcada na lingua,
isto &, nas proprias frases da lingua”?? (DUCROT, 1990, p. 82); o que corresponde a dizer que
a enunciacdo deixa suas marcas no sentido do enunciado.

Ao observar o primeiro enunciado:

E(1): Muitos de nos temos avés velhinhos que precisam de cuidados. As questdes

sugeridas sédo:

1) Todos n6s temos avos?
2) Todos nos temos avoés velhinhos?

3) Todos os avos precisam de cuidados?

O Ei1: Muitos de nds temos avés da origem a questdo 1, levando o aluno a reflexdo de
que nem todos temos avos, fato descrito no E»: Alguns de nds ndo tém avos. A pergunta nimero
2 questiona sobre ter avos velhinhos baseada nos enunciadores 3 e 4. E3. Muitos de nos temos
avos velhinhos Ea4: Alguns de nos ndo tém avés velhinhos A terceira pergunta questiona sobre
0s cuidados, remetendo ao Es: Os avos velhinhos precisam de cuidados. As questdes elaboradas
buscam que o aluno compreenda o que esta implicito, ou seja, que nem todos possuem avos

ViVv0s e que 0s avOs hem sempre sao pessoas velhas.

2L A Teoria da Polifonia ndo deve ser trabalhada com os estudantes, mas sim transpd-la didaticamente, a fim de
gue consigam perceber os distintos pontos de vista em um mesmo discurso.

22 Traduzido pela autora “la argumentacion esta marcada em la lengua, es decir en las frases mismas de la lengua”
(DUCROT, 1990, p. 82).
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Ao remeter-se ao enunciado E(2): Os avés velhinhos a cada dia que passa parecem

mais baixos e fracos, as questdes propostas sao:

1) Todos os avoés ficam mais baixos?
2) Todos os avos ficam mais fracos?

3) Que caracteristicas estdo ligadas ao envelhecimento?

Para responder a primeira questdo, o aluno precisa entender que o0 processo do
envelhecimento, por vezes, parece deixar as pessoas mais fracas e mais baixas, todavia, apesar
de essa situacdo ser comum a muitos idosos, ndo significa que aconteca com todos os avos.
Além disso, o educando precisa, de maneira implicita, saber que o envelhecimento faz com que
as pessoas passem por modificacGes fisicas. Deve-se perceber também o que evidenciam 0s
enunciadores 3 e 4: E3: Os av0s eram mais altos. Es4: Os avos eram mais fortes. Depreendem-
se, entdo, as mudangas ocorridas ao longo dos tempos.

De acordo com o enunciado E(4): Quando as pessoas ficam mais velhas elas perdem

massa muscular, as questdes sugeridas sao:

1) Com o passar do tempo todas as pessoas perdem massa muscular?

2) O que pode ser caracteristica do processo do envelhecimento?

Essas questdes pretendem levar o estudante a compreender que, quando as pessoas
envelhecem, o corpo passa por alteragdes, dentre elas, a perda da massa muscular. A resposta
precisa dar conta de que a perda de massa muscular ocorre aliada ao envelhecimento. Assim, o
E; afirma que as pessoas mais velhas perdem massa muscular enquanto o E> mostra que as
pessoas mais novas tém mais massa muscular.

Considerando o enunciado E(5): Quando as pessoas ficam mais velhas perdem gordura,

as questdes podem ser:

1) A perda de gordura € uma caracteristica ligada ao envelhecimento?
2) Que outra caracteristica pode estar ligada ao processo de envelhecimento além da

perda de massa muscular?

Essas questdes tém por objetivo fazer com que o leitor compreenda os enunciadores E1:

As pessoas mais velhas perdem gordura; E2: As pessoas mais novas tém gordura. Os alunos
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precisam entender que a perda de gordura ocorre no processo de envelhecimento; ja as pessoas
mais novas, quando saudaveis, ndo tém essa defasagem.
Sigamos para o Ultimo enunciado E(6): Isso faz parte do processo natural de

envelhecimento. Para a compreenséo leitora, podem ser feitas as seguintes questoes:

1) A diminuicdo da estatura é caracteristica comum em todas as pessoas que
envelhecem?
2) O envelhecimento torna as pessoas mais fracas?

3) A perda da massa muscular é comum ao envelhecer?

As perguntas referentes ao enunciado buscardo levar o aluno a compreender que as
mudancas que ocorrem nas pessoas, ao envelhecer, fazem parte de um processo natural. Por
isso, quando o aluno é questionado sobre a estatura ele suscita 0 E1: O processo natural de
envelhecimento deixa as pessoas mais baixas. A questdo 2 leva a compreensdo de que o
envelhecimento deixa as pessoas mais fracas, indo ao encontro do que é evidenciado no Ez2: O
processo natural de envelhecimento deixa as pessoas mais fracas. A questdo 3 indaga sobre a
perda de massa muscular, fato comum ao envelhecer.

As questdes elaboradas buscaram potencializar o desenvolvimento da habilidade de
compreender o discurso escrito analiticamente. Ao relatar os pontos de vista que o locutor (L)
mobiliza para constituir o sentido dos enunciados, é possivel contribuir para a qualificacdo da
compreensdo leitora (AZEVEDO, 2019).

Em seguida, sera apresentada a analise polifénica do discurso D(2), uma reportagem
presente na Folha de Séo Paulo, que integra uma pagina do mesmo livro didatico intitulada
“Tecendo saberes”. A analise é semelhante a realizada anteriormente, mantendo a mesma forma
de organizacdo e seguindo os mesmos procedimentos metodoldgicos, valendo-se da Teoria da

Polifonia proposta por Oswald Ducrot.
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Figura 4 — E no Brasil?

Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p.91).

Eis os enunciados do discurso D(2):

E(1): O Brasil tem o primeiro santuario de elefantes da América Latina.

E(2): O santuario de elefantes brasileiro fica na Chapada dos Guimaraes, no Mato
Grosso.

E(3): O primeiro santuario de elefantes brasileiro tem area equivalente a 1500 campos
de futebol.

E(4): No santudrio de elefantes séo abrigados elefantes ja velhos.

E(5): Os elefantes vivem cerca de 50 anos.

E(6): Os elefantes 14 abrigados trabalharam em circos.

E(7): Os elefantes 14 abrigados viveram em zoolégicos.

E(8): No santuério de elefantes os animais ficam livres.

E (9): No santuario de elefantes os animais ficam soltos.

E(10): Os primeiros hospedes do santuario sdo o elefante Ramba e duas elefantas,
Guida e Maia.

E(11): O santuario de elefantes é um projeto que esta sendo realizado pela ONG SEB-
Santuario de Elefantes Brasil.

A sequir, sera elaborada a descri¢do da analise polifénica dos enunciados:



45

Enunciado E(1)

E(1): O Brasil tem o primeiro santudrio de elefantes da América Latina.
E1: No Brasil ha um santuario de elefantes

E». O santuério de elefantes brasileiro é o primeiro da América Latina
Es: Nos outros paises da América Latina ndo ha santuarios de elefantes

O locutor (L), ao mobilizar trés enunciadores, manifesta atitudes de aceitar o E1 e Ez €

assumir o Ex.

Enunciado E(2)

E(2): O santuario de elefantes brasileiro fica na Chapada dos Guimaraes, no Mato
Grosso.

E1: O santudrio de elefantes fica na Chapada dos Guimaraes

E>: A Chapada dos Guimaraes localiza-se no Mato Grosso

Ez:Na Chapada dos Guimaraes, localizada no Mato Grosso, existe 0 santuario de

elefantes brasileiro

Locutor (L) atualiza trés pontos de vista, adotando posi¢des de aceitar 0 E1, E> e de

assumir o Es.

Enunciado E(3)

E(3): O primeiro santuério de elefantes brasileiro tem &rea equivalente a 1500 campos
de futebol.

E1:Este santuério é o primeiro no Brasil

E»: O santuario possui uma area equivalente a 1500 campos de futebol

Es: A &rea do santuério é extensa

E4 :Nao existe outro santuario no Brasil

Ao mobilizar os enunciadores, Locutor (L) aceita o E1, Ez e E4 e assume 0 E2.

Enunciado E(4)
E(4): No santuario de elefantes séo abrigados elefantes j& velhos.
E1: O santuério de elefantes € um local de abrigo

E2:No santuario sdo abrigados elefantes
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E3: No santuério sdo abrigados elefantes ja velhos

E4:0 santuario ndo é destinado a elefantes novos

O Locutor (L) aceita 0 E1, E2 e Ese assume 0 Es.

Enunciado E(5)

E(5): Os elefantes vivem cerca de 50 anos.
E1. H& elefantes que vivem 50 anos

E>.H& elefantes que vivem menos de 50 anos
E3:Ha elefantes que vivem mais de 50 anos

E4: Os elefantes vivem aproximadamente 50 anos

Locutor aceita os enunciadores E1, E2 e Ese assume OEa.

Enunciado E(6)

E(6): Os elefantes la abrigados trabalharam em circos.
E1: No santuario existem elefantes abrigados

E2: Os elefantes la abrigados trabalharam em circos

E3: Os elefantes abrigados ja ndo trabalham mais em circos

O Locutor (L) aceita o E1, Ez e assume 0 E».

Enunciado E(7)

E(7): Os elefantes la abrigados viveram em zoolégicos.
E1: No santuario existem elefantes abrigados

E>: Os elefantes 14 abrigados viveram em zooldgicos
Es: Os elefantes abrigados ja ndo vivem em zoologicos

O Locutor (L) aceita o E1, Ez e assume 0 E».

Enunciado E(8)
E(8): No santuario de elefantes os animais ficam livres.
E1: Oselefantes no santuario ficam livres

E>: Os elefantes antes de irem para o santuario ndo ficavam livres
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Ea: O santudrio é local para os elefantes ficarem livres

Locutor aceita o E1, E2 e assume 0 Es,

Enunciado E(9)

E(9): No santuario de elefantes os animais ficam soltos.
E1: Oselefantes no santuario ficam soltos

E>: Os elefantes fora do santuario nédo ficavam soltos

Es: O santudrio é local para os elefantes ficarem soltos

Locutor aceita o0 E1, E2 e assume 0 Es,

Enunciado E(10)

E(10): Os primeiros hospedes do santuario sdo o elefante Ramba e duas elefantas,
Guida e Maia.

E1: Os primeiros hospedes do santuério sdo um elefante e duas elefantas

E2: No santuario existem outros elefantes

Ez: O santuario que teve como primeiros habitantes Ramba, Guida e Maia abriga

outros elefantes

Locutor aceita 0o E2e 0 Ez e assume 0 E1.

Enunciado E(11)

E(11): O santuario de elefantes & um projeto que esta sendo realizado pela ONG SEB-
Santuario de Elefantes Brasil.

E1: O santudrio de elefantes é um projeto

E»: O santuario é um projeto realizado pela ONG SEB-Santuario de Elefantes do Brasil

E3z: A ONG realiza um projeto no Brasil para manter o santuério de elefantes
Locutor aceita o E1, E2 e assume 0 Es,
Apos a analise polifonica dos discursos, serdo elaboradas questdes de compreensdo. No

que tange a formulacdo de questdes voltadas a compreensao leitora, é pertinente destacar que a

Teoria de Ducrot propicia a elaboracédo de atividades mais precisas e adequadas por buscar um
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maior nivel de compreenséo do discurso lido pelo aluno, conforme propde Azevedo (2016), ao
tratar a Teoria da Polifonia, afirmando que esta permite uma maior qualificacdo da habilidade
de compreensdo de discursos e consequentemente da leitura como um todo. E, se o professor
propuser, no trabalho com as questdes, que o aluno perceba as relagcdes entre o locutor e 0
enunciador, podera haver mais éxito quando se refere a compreenséo leitora.

Recorrendo a Teoria da Polifonia, serdo propostas questdes de compreensdo leitora do
texto em estudo “E no Brasil?”.

A partir do Enunciado E(1): O Brasil tem o primeiro santuario de elefantes da América
Latina, as questfes de compreensao propostas séo:

1) Qual pais possui o primeiro santudrio de elefantes da América Latina?
2) Havia outros paises da América Latina a possuirem santuario de elefantes antes do
Brasil?

As questdes buscam conduzir os estudantes ao entendimento do discurso a partir do
enunciador, assumido pelo Locutor (L) que salienta que E2 O santuario de elefantes brasileiro
é o primeiro da América Latina. Tambem se pretende que o aluno entenda que, na América
Latina, o Brasil foi o pioneiro na cria¢do de santuarios para elefantes que trabalharam em circos
e zoologicos.

De acordo com o Enunciado (2): O santuario de elefantes brasileiro fica na Chapada
dos Guimardes, no Mato Grosso, as questdes sugeridas na busca por auxiliar no

desenvolvimento da compreensao leitora sao:

1) Em qual local esta situado o primeiro santuario de elefantes brasileiro?

2) A Chapada dos Guimarées fica localizada em que local?

Com as questdes elaboradas a partir do discurso D(2), busca-se possibilitar ao educando
perceber a localizacdo do santuario, remetendo a conhecimentos necessarios para melhor situar-
se, como fica evidente na andlise polifonica, uma vez que o Locutor (L) aceita os enunciadores
1 e 2. E; O santuario de elefantes fica na Chapada dos Guimarédes; E; A Chapada dos
Guimarées localiza-se no Mato Grosso;

Ao propor questdes para o Enunciado (3): O primeiro santuério de elefantes brasileiro

tem &rea equivalente a 1500 campos de futebol, sugere-se:
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1) A érea territorial do primeiro santuario brasileiro de elefantes é extensa? Por qué?
2) A area do primeiro santudrio brasileiro de elefantes pode ser comparada a qual outro

local?

Nas questdes baseadas no Enunciado (3), busca-se que o aluno perceba a extensédo do
territorio brasileiro ainda permitindo que ele realize comparacGes, mobilizando o conhecimento
implicito referente a drea de um campo de futebol. Os enunciadores atualizados pelo locutor
(L): E1 Este santuério € o primeiro no Brasil; E> O santuario possui uma &rea equivalente a
1500 campos de futebol; Es A area do santuario é extensa; E4 Nao existe outro santuario no
Brasil, auxiliam no entendimento.

As questbes propostas ao Enunciado E(4): No santuario de elefantes sdo abrigados

elefantes ja velhos, séo:

1) Que caracteristica os elefantes precisam apresentar para serem abrigados no
santuario?
2) Elefantes novos podem ser abrigados no santuario?

3) Qual a finalidade do santuério de elefantes?

Essas questdes possibilitam que o estudante reflita sobre as caracteristicas dos elefantes
para serem abrigados, como fica evidente no enunciador E3 No santuario sdo abrigados
elefantes ja velhos, assumido pelo Locutor (L). Também deve haver o reconhecimento da
finalidade desse santuario, para que tipo de animais se destina, como fica claro no enunciador
E1 O santuario de elefantes é um local de abrigo.

Baseado no Enunciado (5): Os elefantes vivem cerca de 50 anos, recomendam-se

atividades que permitam a compreensao leitora.

1) Qual a média de vida dos elefantes?

2) Todos os elefantes vivem 50 anos?

Com esses questionamentos busca-se estimular o estudante a perceber que a idade de
vida dos elefantes € varidvel, como evidenciado nos enunciadores E1: H& elefantes que vivem
50 anos, Ez: Ha elefantes que vivem menos de 50 anos E E3: Ha elefantes que vivem mais de 50

anos.
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O E(6): Os elefantes la abrigados trabalharam em circos, possibilita que se elaborem

0s seguintes questionamentos:

1) De onde vém os elefantes abrigados no santuario?

2) Quiais atividades eram realizadas pelos elefantes abrigados no santuario?

Com as indagac0es espera-se que os educandos reflitam sobre a finalidade do santuario
- abrigar elefantes ja velhos-, fazendo, assim, com que haja a compreensdo do que o discurso
pressupde e a reflexdo sobre o que o enunciado apresenta.

No sétimo enunciado, E(7): Os elefantes 14 abrigados viveram em zooldgicos, as
questbes buscam fazer com que o estudante analise o local onde viviam os elefantes antes de

serem abrigados. O questionamento sugerido é:

1) Em qual local viviam os elefantes abrigados?

A partir da pergunta, espera-se que o aluno compreenda que anteriormente os elefantes
viviam em zoologicos. Ao voltar-se a elaboracédo de atividades para a compreenséo do E(8): No
santuario de elefantes os animais ficam livres, as perguntas elaboradas tém como finalidade
entender como vivem os elefantes no santuario e conduzir a reflexdo sobre a diferenca de

quando viviam nos circos e zooldgicos.

1) Qual a forma de vida dos elefantes abrigados no santuario?

2) Os animais abrigados vivem de forma diferente do que viviam?

Para responder as perguntas é possivel observar os enunciadores: E;: Os elefantes no
santuario ficam livres. E»: Os elefantes fora do santuario ndo ficavam livres. E, principalmente,
o0 enunciador (3) assumido pelo Locutor (L). E3 O santuario € local para os elefantes ficarem
livres.

As propostas de questdes para o enunciado E(9): No santuario de elefantes os animais

ficam soltos sdo:

1) Como ficam no santuério os elefantes?

2) Em qual local os animais ficam soltos?
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Para responder as indagacdes, o aluno precisa entender o enunciador 1, E1: Os elefantes
no santudario ficam soltos. Também precisa compreender que a vida no santuario é diferente da
vida nos circos e zoologicos, conforme o Ez: O santuario é local para os elefantes ficarem

soltos, assumido pelo L.

Ao observar 0 E(10): Os primeiros hospedes do santuario sdo o elefante Ramba e duas

elefantas, Guida e Maia, sdo apresentadas as questoes:

1) Quem foram os primeiros elefantes a habitar o santuario?

2) Ha outros elefantes abrigados no santuario?

Encontra-se no enunciador E;; Os primeiros hdspedes do santuario sdo um elefante e
duas elefantas, a resposta esperada para a questdao. Enquanto o enunciador Es: O santuario que
teve como primeiros habitantes Ramba, Guida e Maia abriga outros elefantes, assumido pelo
Locutor (L), é base para a resposta a questdo 2. Quando se observa o sentido a ser entendido
pelo leitor, é possivel que a compreensdo seja potencializada.

As ultimas questdes a serem realizadas referem-se ao enunciado E(9): O santuario de
elefantes € um projeto que esté sendo realizado pela ONG SEB- Santuario de Elefantes Brasil.

As questdes propostas séo:

1) Quem é responsavel pelo projeto santuario de elefantes?
2) O que faz a ONG- SEB- Santuério de Elefantes no Brasil?

Com tais questdes, espera-se que o aluno compreenda por quem o projeto é mantido,
fazendo com que também haja o entendimento do trabalho que a ONG realiza. Importa refletir
que, para que ocorra a analise polifénica dos discursos, o professor necessita ter o dominio
tedrico e, dessa forma, elaborar questdes de forma qualificada.

E oportuno citar Azevedo (2015) quando a autora diz:

Se o professor via questionamentos ou atividades com outros formatos, proporcionar
aos alunos a explicitacdo e o reconhecimento dessas relagdes durante, por exemplo, 0
processo de leitura de um discurso, ha grande possibilidade de que a compreensdo
leitora dos alunos seja bastante qualificada, pois a compreensdo do sentido de um
discurso pressupde, é o que defendo aqui, a identificacdo e o entendimento dos
enunciadores materializados pelo locutor (L), das atitudes de L em relacdo a cada
enunciador consubstanciado e as oposic¢des instituidoras da alteridade polifénica que
compde o sentido do discurso (AZEVEDO, 2015, p. 454).
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Também é pertinente destacar que o professor, ao planejar a questdo, deve antever a
resposta, formulando atividades que estejam proximas do enunciado original, produzindo,

assim, perguntas didaticamente mais eficazes para que o aluno qualifique seu uso da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, buscou-se revelar como a Teoria da
Polifonia, de Ducrot, pode qualificar o desenvolvimento da compreensdo leitora de alunos do
5% ano do Ensino Fundamental, por meio da elaboracéo de questdes a partir de textos constantes
no livro didatico aprovado pelo PNLD.

Nesse sentido, o primeiro capitulo destacou a importancia da Teoria da Polifonia no
momento em que esta visa descrever e explicar a constituicdo de sentido dos enunciados,
revelando que no proprio sistema linguistico se encontra a argumentagao.

No segundo capitulo, ao falar da compreensdo leitora, habilidade que pode ser
desenvolvida, é pertinente evidenciar as contribuices da concepc¢do polifonica para tal
desenvolvimento, uma vez que revela a importancia de perceber as diferentes vozes que
permeiam o discurso.

A partir da analise dos enunciados presentes em textos selecionados do livro didatico
integrante deste estudo, o terceiro capitulo possibilitou perceber a urgéncia de os professores
aprimorarem as questdes que visam a compreensdo linguistica, facilitando, entdo, o
entendimento dos discursos por parte dos estudantes, auxiliando, assim, a aprendizagem.
Ressalta-se a importancia de um conhecimento tedrico por parte do professor, ja que o sujeito
aprendiz esta exposto a uma multiplicidade de textos e, muitas vezes, ndo é instrumentalizado,
a fim de que possa interagir de forma produtiva com eles.

Portanto, o trabalho desenvolvido- as questfes de compreensao- deve auxiliar o aluno a
se apropriar do texto para que possa, dessa forma, construir novas aprendizagens. Dito isso,
ressalta-se a importancia de os professores encontrarem formas de organizar o conhecimento,
criar situacdes conflitivas, cuja resolucdo dependa da compreensdo dos discursos. Sabe-se que
a compreensdo leitora deve ser uma habilidade que precisa de desenvolvimento, e, para tanto,
€ preciso munir os sujeitos com situa¢Bes de leitura e compreensao para o auxiliarem a dar
conta do que é exigido no ensino formal, atender as demandas sociais e construir distintas
aprendizagens.

Nesse cenario, percebe-se a importancia da realizacdo de questionamentos com fins
didaticos, propiciando ao aluno sua qualificacdo e 0 avanco para novas aprendizagens. Ao
observar as respostas dadas pelos alunos aos questionamentos realizados, o professor é capaz
de verificar a aprendizagem e promover novas intervencdes. Além disso, a analise polifénica

feita pelo professor para elaborar questdes de compreensdo pode fazer com que o aluno
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compreenda ndo s6 o explicito mas também o que estd pressuposto e que € fundamental ao
sentido do discurso.

Por fim, como pesquisadora, reconheco a relevancia do estudo e como a proposta de
aplicacdo didatica da polifonia linguistica pode auxiliar para o éxito do trabalho voltado ao
desenvolvimento da compreenséo leitora. E a certeza de langar sementes em terra fértil. No
entanto, destaca-se a urgéncia em fazer com que esse conhecimento chegue aos professores,
seja em forma de cursos de licenciatura, seja em momentos de formacdo continuada, pois
muitos sdo os contributos de tal conhecimento para a qualidade das mediacfes a serem
realizadas pelos docentes. Certamente, o aprimoramento docente ndo ira, por si so, garantir a
qualificacdo da compreensdo leitora dos alunos, porém serd recurso para a melhoria das
mediacdes.

A continuidade deste estudo é importante a fim de contribuir para a educacdo e o
desenvolvimento da qualificacdo leitora dos educandos, bem como, auxiliaré o trabalho docente
para a formacéo cidada dos alunos. Os estudos de Oswald Ducrot com a Teoria da Polifonia, as
pesquisas propostas por Tania Maris de Azevedo a respeito da transposicao didatica para o
ensino da lingua contribuem para uma analise mais completa e sdo auxiliares para o
aprofundamento de trabalhos futuros. Uma vez que é preciso ter foco na aprendizagem da
leitura pensando em modelos, teorias e subsidios que ajudam a qualificacdo e compreensao

leitora de textos.
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