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RESUMO

A presente pesquisa contempla os estudos da formagao docente em contexto
na Educacao Infantil pelo viés da perspectiva da Pedagogia da escuta. Teve como
objetivo geral investigar quais as potencialidades que emergem da formagao docente
vivenciada nos contextos da Educacao Infantil e suas contribuicbes para a pratica
pedagogica na perspectiva da pedagogia da escuta em uma Escola Municipal de
Educacao Infantil no municipio de Bento Gongalves/RS. A relevancia deste estudo
justifica-se por ser um assunto que estd em processo de discussdo na area da
educacgao, evidenciando que a pedagogia da escuta pode ser uma potente aliada da
formacgao em contexto, esta que acontece dentro de cada espaco escolar. Optou-se
por realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa (André, 1995), com carater
exploratdrio, utilizando como inspiragdo a metodologia da pesquisa-agao (Thiollent,
2011), com a analise dos dados seguindo a proposta da Analise Textual Discursiva
(Moraes; Galiazzi, 2016). A construcao dos dados ocorreu a partir do mapeamento
das contribuigcbes da Proposta Pedagogica vigente da escola, da realizagdo de um
grupo focal e dos registros realizados pelas professoras no Diario de Bordo ao final
de cada um dos quatro encontros formativos realizados. Os principais autores que
serviram como base tedrica foram: Loris Malaguzzi, Rinaldi (2012), (1992; 1995; 2015,
2020), Tardif (2005; 2019, 2020), Barbosa (2006; 2013; 2016), Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2002; 2007), Kishimoto (2002), Pinazza (2014) e Fochi (2015; 2019).
Portanto, tem-se como resultado desta investigagdo o reconhecimento das
potencialidades da formagdo docente em contexto na perspectiva da pedagogia da
escuta, na Educacao Infantil, como sendo: a percepgao do fortalecimento dos sujeitos
enquanto equipe; o reconhecimento e valorizagao dos saberes que cada professora
carrega consigo; a importancia de entender e estudar os assuntos e documentos que
fazem parte da instituicao e que, muitas vezes, sao vistos como isolados da pratica; e
por fim, que ha uma melhora no engajamento da equipe para que 0s processos vividos
dentro da escola se tornem sempre mais qualificados, pois € a partir deste movimento
que poderemos ter a oportunidade de realizarmos com exceléncia o exercicio da
profissdo docente.

PALAVRAS-CHAVES: Formacao em contexto; Educacao Infantil; Saberes da
experiéncia e Pedagogia da escuta



ABSTRACT

This research contemplates the studies of teacher training in the context of early
childhood education from the perspective of the so called listening pedagogy. Its
general objective was to investigate the potentialities that emerge from the teacher
training experienced in the contexts of early childhood education and its contributions
to the pedagogical practice from the perspective of the listening pedagogy at a
municipal early childhood education school in the city of Bento Gongalves/RS. The
relevance of this study is justified because it is a subject that is being currently debated
in the field of education, showing that the listening pedagogy can be a very useful tool
for education within the school space. Further more, this research adopts a qualitative
approach (André, 1995) assisted by the so called action research methodology
(Thiollent, 2011) and a data analysis accordingly to the so called discursive textual
analysis (Moraes; Galiazzi, 2016). The research data comes from gathering
contributions from the school's current Pedagogical Proposal, as well as from the
conduction of a group of discussions (the focus group) and from other pieces of
information collected by the teachers in their logbooks at the end of each of the four
training meetings held. The main authors who served as a theoretical basis were: Loris
Malaguzzi, Rinaldi (2012), (1992; 1995; 2015, 2020), Tardif (2005; 2019, 2020),
Barbosa (2006; 2013; 2016), Oliveira-Formosinho and Formosinho (2002; 2007),
Kishimoto (2002), Pinazza (2014) and Fochi (2015; 2019). Therefore, the result of this
investigation is the recognition of the potential of the teacher training from the
perspective of the pedagogy of listening in early childhood education, i.e. the
reassurance of the teachers as role players and as a team regarding the teaching
process in which they are involved; the recognition and appreciation of the knowledge
that each teacher carries within themselves; the importance of understanding and
studying the educational theories and regulations, which are part of the school system
despite the fact that they are usually seen as isolated from the teaching practice; and
finally, that it has been observed that every improvement in team engagement tend to
lead to an better school experiences including in term of teaching techniques
qualification, which happens to be the pursued idea of professional excellence in
education.

KEYWORDS: Contextualized training; Child Education; Knowledge from experience

and from the pedagogy of listening
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1. COMECOS E CONTINUIDADES'

Meu desejo por viver o Mestrado é reflexo das escolhas e vivéncias que fiz no
decorrer da minha trajetoria pessoal. Acredito que toda histéria tem seus comecos e
a minha histéria em relagdo ao campo da educacado comeca na infancia.

Desde pequena, eu sonhava em ser professora. Esta profissdo me encantava,
mas ainda nao sabia dizer o motivo. Com o passar do tempo e com as experiéncias
que tive no decorrer da minha infancia, o desejo de exercer essa profissdo foi se
intensificando e meu caminho foi sendo delineado.

Lembro que, com menos de quatro anos de idade, acompanhava minha mée
nas aulas do Ensino Médio, pois, quando nasci, ela ainda n&o o havia concluido. Nao
lembro de detalhes, mas recordo que adorava acompanha-la. Acredito que meu
encantamento por aquela profissao tenha iniciado a partir dessas vivéncias com minha
mae.

Além disso, a convivéncia direta com meu av6 foi muito importante, pois, entre
meus 4 e 12 anos de idade, realizavamos um ritual, uma vez por semana: faziamos
um passeio a biblioteca publica da cidade, onde passavamos a tarde lendo e
conversando sobre as histérias. Tenho lindas recordacdes afetivas desses passeios.
Eram momentos unicos e especiais, aguardados ansiosamente todas as semanas.
Acredito que isso motivou na escolha da minha profissao, por meu avé me inspirar,
pela forma como eu “ensinava” o gosto pelos livros.

Cursei a Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade de Caxias do Sul
(UCS), onde tive professores que me inspiraram muito no meu modo de agir e
compreender a docéncia. Ao conclui-la, e também por ter continuado atuando na
Educacao Infantil com criangas de dois a trés anos de idade, senti necessidade de
continuar estudando, pois precisava entender mais sobre a aprendizagem das
mesmas e sobre qual era o sentido da educacéao para nés, profissionais, que atuamos
diariamente naquela fase da vida de meninos e meninas. Eu sentia necessidade de

poder trazer para a area da educagao, mais consisténcia tedrica, devido a falta de

" Nesse primeiro texto utilizo a 12 pessoa do singular, pois narro a minha trajetoria de vida. Nos demais
capitulos, utilizarei a 12 pessoa do plural, pois as discussoes e reflexdes serao realizadas a partir da
contribuigdo de leituras, falas de autores e das orientagbes que aconteceram no momento da escrita
da dissertagéo, além das escritas do grupo de professoras participantes desta investigagao.



17

valorizagao que sentia na época, pois era muito comum escutarmos que a fung¢ao da
escola para criangas até trés anos era o de cuidar. Continuo concordando que uma
das fungdes destes espacgos educativos € o cuidado, porém, nao somente isso. Tinha
o desejo de tornar visivel toda a competéncia das criangas e a forma como elas
aprendiam. Dessa forma, cursar um curso de pés-graduagao em nivel lato sensu em
Especializacdo em Educacao Infantil, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), foi um marco que transformou o meu olhar para a Educagao Infantil.
Durante o curso dessa pés-graduacao, tive o privilégio de aprender com professores
que sao referéncia naquela etapa da educagdo, como: Maria Carmem Silveira
Barbosa, Maria da Graga Souza Horn, Paulo Fochi e Susana Rangel. Essa
experiéncia abriu imensamente o meu olhar acerca da importancia da Educacéao
Infantil, agugando ainda mais o meu desejo de pensar e compartilhar com os demais
educadores os conhecimentos que estava construindo.

Assim, chamo a etapa do mestrado de continuidades, pois representa toda esta
minha experiéncia de vida que possibilitou escrever esta dissertagcdo. Confesso que o
meu interesse em cursar o mestrado foi com o intuito de que as aprendizagens
decorrentes das pesquisas e a produgcdo de conhecimento que foram sendo
construidas no decorrer destes dois anos reverberassem na minha pratica junto as
criangas e aos professores, pois tenho o desejo de que a Educagéo Infantil seja vista
como um espaco de respeito as infancias: aos bebés, as criangas bem pequenas e
pequenas. Para isso, defendo ser essencial reconhecermos a importancia da
formacado em contexto para que possamos ter praticas educativas de qualidade, que
valorizam os saberes das criangas.

Acredito ser de grande valia compartilhar que escolhi para guiar o meu percurso
no mestrado a metafora Dente de Ledo, pois tem um significado muito importante na
minha vida e que me deixou lindas memoarias afetivas. Sempre acreditei que realizaria
0s meus sonhos e minha mae me ensinou, quando eu era pequena, que se

encontrassemos um dente de ledo?, na época nomeado como “anjinho”, e

2 De acordo com Oliveira, Brito e Gaspi (2020, p. 2), ao pesquisarem sobre os “Usos tradicionais e
propriedades fitoterapicas do dente-de-ledo”, definem esta espécie como “Taxacum officinale F. H.
Wigg., que pertence a familia Asteraceae e apresenta grande importancia em relagédo a agao
farmacolégica e como alimento, sendo fonte de varios principios ativos e substancias de valor
alimenticio, como vitaminas e sais minerais (ROQUE N e BAUTISTA H, 2008). A planta é popularmente
conhecida como dente-de-ledo e Amargosa (RIBEIROM, et al., 2004).
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assoprassemos ao vento, nossos desejos iriam se realizar e, desde sempre, cumpro
esse ritual.

Segundo a cultura popular, quando sopramos um dente de ledo, devemos
pensar em um desejo ou fazer um agradecimento. Assim, se as flores se
desprenderem todas de uma vez so, o seu pedido sera realizado. Ele ganhou este
nome na Ildade Média, em francés, “dent-de-lion”, pela comparagao de suas folhas de
bordas serradas com os dentes pontiagudos do ledo. Em outros lugares do mundo,
ele ganha outros nomes, como “dandelion”, em inglés, “Taxacum officinale”, em
alemao, devido a ser uma planta medicinal. Originario da Europa, o dente-de-le&o
cresce em varios lugares, como nas beiras das estradas, planicies e colinas. No Brasil,
€ encontrado nas regides sul e sudeste.

Com base nessa crenca, vinculo esta afetividade com o dente-de-le&o a escrita
desta dissertacéo, trazendo uma pintura aquarelada desta planta na capa, junto a
duas imagens que tém muito sentido para mim: uma esta relacionado com as criangas
e sua potencialidade e, as outras duas, revelam a importancia da formacdo em
contexto e das relagdes que estabelecemos no cotidiano, pois acredito na realizagao
dos nossos sonhos e um dos meus esta em pleno curso: colaborar para que tenhamos

uma educacgao infantil mais competente e valorizada.

1.1 CONTINUIDADES

Esta pesquisa foi voltada para o tema da formacao docente em contexto, tendo
como objetivo geral investigar quais as potencialidades que emergem da formacéao
docente vivenciada nos contextos da Educagao Infantil e suas contribuigdes para a
pratica pedagdgica na perspectiva da pedagogia da escuta em uma Escola Municipal
de Educacgao Infantil no municipio de Bento Gongalves/RS. O presente trabalho tem
como intuito evidenciar o quanto nos tornamos professores no cotidiano® da escola,
nas relagbes que construimos e vamos tecendo ao longo da nossa caminhada. A

intengao de realizar esta pesquisa surgiu a partir das minhas inquietagbes, enquanto

3 Ao utilizar a expressdo cotidiano refiro-me aos movimentos didrios relacionados as praticas
pedagodgicas e a vida diaria com as criangas. Por isso, este trabalho nao se trata de uma ancoragem
nas pesquisas que observam o cotidiano como locus de investigagéo, mas sim, consideram o contexto
e o cenario da Educacao Infantil.



19

pesquisadora, provocada pelo desejo de que possamos mobilizar o grupo de
professores para uma formagéo que colabore para o desenvolvimento profissional dos
professores, dentro das préprias escolas, ideia defendida e sustentada pelas
pesquisas e produgdes de Oliveira-Formosinho (2002a; 2009b; 2016b)*. Para a
autora, esse tipo de formagao € compreendida como “um processo continuo de
melhorias das praticas docentes” (Oliveira-Formosinho, 2009b, p. 226), e acontecem
de distintas formas, no caso, incluem “‘momentos formais e nédo formais, com a
preocupacao de promover mudangas educativas em beneficio dos alunos, das
familias e das comunidades” (Oliveira-Formosinho, 2009b, p. 226). Assim, a escola
passa a ser vista como espago potencializador da formagdo em um contexto que gera
uma (trans)formacgéao na pratica educativa. Pensar em uma formagao que emerge das
necessidades de cada escola e ndo fragmentada, esse é o desafio desta pesquisa. E
importante que tais momentos de encontros entre os professores estejam em
consonancia com o contexto e realidade de cada instituig&o.

Diante desse posicionamento, faz-se necessario esclarecer que a formacao em
contexto se diferencia da ideia de formagéao continuada, pois para Oliveira-Formosinho
(2009b), a formacao continuada tem foco no processo de ensino/formacédo e a
formacdo em contexto tem como propdsito o desenvolvimento do profissional,
centrando-se no processo de aprendizagem/ crescimento (Fochi, 2019).

Alinhada a ideia de que a formacao em contexto € fundamental para constituir
o professor, ressaltamos também que € necessario que ela acontega de uma forma
que o olhar de cada um seja enriquecido e ampliado para termos um cotidiano mais
respeitoso junto as criangas. Pensar a metafora da pedagogia da escuta, idealizada
por Loris Malaguzzi (Rinaldi, 2012) como uma forma de termos um olhar mais sensivel
e potencializador para o cotidiano vivido junto as criangas nos ajuda a alcancar
praticas pedagogicas voltadas para o reconhecimento da crianga como sujeito de
direitos e competente.

Levando em consideragao esta premissa, € possivel evidenciar que, a partir do
acesso que os professores tém com relagcdo a formagdo em contexto, a pratica

pedagogica vai sendo delineada, pois, por meio das suas agdes, os docentes expdem

4 Segundo Oliveira-Formosinho (2002a; 2002b), este tema foi estudado e tratado por outros autores,
em outros contextos educacionais, como Fullan (1982) e Garmston; Lipton; Kaiser (2002).
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suas concepgdes e entendimento sobre a forma como os sujeitos aprendem e
constroem seus conhecimentos. Isto €, ao compreender que o sujeito € visto e
reconhecido em sua singularidade e a partir de suas particularidades dentro do
coletivo, o professor contribui para que a crianca seja o sujeito do seu proprio processo
de aprendizagem e, assim, produtor de cultura, de histéria e, principalmente, de
conhecimento, e ndo simplesmente um sujeito que reproduz conhecimento, que
somente age de acordo com o que lhe é ensinado. Para se ter esta postura e saber
defendé-la, € necessario que o proprio professor seja alguém que produza
conhecimento, pois, de acordo com Dowbor (2008, p.67), “como educadores, nao
conseguimos marcar o corpo do outro com 0 que n&o temos em nosso proprio corpo”.

Dessa forma, a autora Josso (2010b) considera que para se ter uma formagéao
docente realmente com sentido, € necessario que sejamos transformados por ela para
que, entdo, nossa pratica educativa possa se tornar um ato reflexivo. Compreender o
que fazemos no cotidiano das escolas como sendo algo importante e que merece o
olhar e dedicacdo de todos que atuam neste ambiente, acredito ser o primeiro
movimento para a transformacéao da realidade educacional que temos, principalmente
na Educacao infantil. Freire (2002) ressalta como sendo fundamental para uma
formacédo permanente a reflexdo sobre a sua propria pratica, pois assim, o docente
consegue refletir sobre quais aspectos fundamentam o seu fazer pedagdégico. De
acordo com o autor, “[...] na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (Freire, 2005, p. 39).

A partir dessas contribuicdes de Freire (2002), é importante ressaltarmos que
nem sempre a reflexao critica foi vista como uma ag¢ao que devesse fazer parte do
trabalho dos docentes, ja que a educagdo, no Brasil, passou por muitas
transformagdes ao longo dos anos. Com a promulgagéo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2017 e com todos os enfrentamentos e discussdes que
emergiram a partir dela, faz-se necessario repensarmos a formacao dos docentes,
incentivando-os a terem praticas pedagogicas que tenham como base a reflexdo
critica. Esse tipo de visdo é essencial para termos formagdes que reconhegcam e
valorizem a trajetéria dos professores, levando em consideragdo o contexto que a

escola faz parte e também a cultura que permeia o cotidiano dos estudantes. De
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acordo com Barbosa (2016, p. 136) “assim como as criangas tém um corpo, uma
histéria, uma vida fora da escola, as professoras e professores também tém”. Por isso,
precisamos cada vez mais ter espacos para reflexdo e discussdo nas proprias
escolas, para que possam ser trazidos elementos que marcam a trajetoria pessoal e
biografica de cada professor, e que, ao mesmo tempo, possam ser feitas reflexdes e
pontuagdes necessarias com o intuito de unificar a linguagem pedagdgica dentro de
cada espaco escolar, para que tenham intencionalidades semelhantes e defendam os
mesmos principios, respeitando a trajetéria de cada profissional, mas procurando
construir uma coletividade.

Reconhecer que somos marcados pela histéria contribui para que possamos
compreender os processos e transformacdes que a educacao no Brasil teve até este
momento, pois como diz Noévoa (1999, p. 14), “o processo histérico de
profissionalizacao do professorado (passado) pode servir de base a compreensao dos
problemas atuais da profissdo docente (presente)”.

Por muitos anos, acreditou-se que ao concluir a formacéo inicial — entende-se
esta formacao inicial como sendo o ensino normal ou magistério e, posteriormente, a
graduacéao — o professor estaria totalmente preparado para desempenhar sua fungao
em sala de aula, pois, a partir do momento em que estivesse atuando como docente,
aprenderia, na pratica, “0 que é ser professor”, principalmente na area da Educagao
Infantil, onde sua principal responsabilidade era o cuidar. A partir de estudos e
pesquisas que corroboram a superacao dessa visao observa-se mudancas nos
processos formativos.

Neste trabalho, além de investigarmos quais as potencialidades da formacéao
docente em contexto, vivenciadas na Educacgao Infantil, e suas contribuicbes para a
pratica pedagdgica, também abordamos uma metafora que consideramos importante
quando pensamos na atuagao dos professores com criangas e nao para as criangas:
a metafora da pedagogia da escuta. Por isso, utilizaremos como topico de discussao
a pedagogia da escuta, metafora preconizada por Loris Malaguzzi, pedagogo italiano,
e difundida por autores como Rinaldi (2012), tecendo relagdes com as contribuigdes
sobre a formagao docente trazidas por Névoa (1992; 1995; 2015, 2020), Freire (2002;
2014; 2019, 2020), Tardif (2005; 2019, 2020) e Barbosa (2006; 2013; 2016), no que

tange a acao e formagao docente. O conceito da pedagogia da escuta ficou conhecido
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a partir da abordagem educativa italiana da cidade de Reggio Emilia, na lItalia,
trazendo contribui¢des significativas para repensarmos o ser professor na Educacéao
Infantil. E importante explicitar que este projeto de pesquisa n&o esta direcionado a
discutir a forma como acontece a educagao na cidade de Reggio Emilia, na Italia, mas
sim relacionar conceitos com a formacdo em contexto que possam nos inspirar
teoricamente quando pensamos em uma educagao mais respeitosa e ética com as
criangas, trazendo, para a pratica pedagogica, agdes que justificam nossas escolhas.
Segundo Fochi, em uma de suas entrevistas ao portal Desafios da Educacao (2020),
“ha muito o que aprender com Reggio, especialmente, o esforgo em ter construido
uma abordagem educacional e de sustenta-la a tantos anos mantendo o ideal de
escola publica, laica e de qualidade”.

Em funcao destas justificativas pontuadas € que este trabalho se desenvolve,
demonstrando a sua relevancia para responder o problema de pesquisa: quais as
potencialidades que emergem da formacgédo docente vivenciada nos contextos da
Educacao Infantil e suas contribuicdes para a pratica pedagdgica na perspectiva da
pedagogia da escuta em uma Escola Municipal de Educacgao Infantil no municipio de
Bento Gongalves/RS?

Para que possamos responder ao problema de pesquisa e estarmos em
consonéncia com o objetivo geral da investigagdo, que é investigar quais as
potencialidades da formacao docente vivenciada nos contextos da Educacéao Infantil
e suas contribuigcbes para a pratica pedagodgica na perspectiva da pedagogia da
escuta em uma Escola Municipal de Educacgao Infantii no municipio de Bento

Gongalves/RS, foram elaborados os seguintes objetivos especificos:

a) mapear as contribuicbes da Proposta Pedagodgica vigente da escola,
observando de que forma este documento colabora para a pratica pedagdgica
docente;

b) identificar os percursos formativos vivenciados pelos docentes participantes
da pesquisa, reconhecendo as relagdes existentes entre o ensinar e o aprender
no contexto da Educagéao Infantil;

c) reconhecer as contribuicbes da formagao em contexto que possibilitam que

os saberes dos professores reverberem na pratica.



23

Dessa forma, levando-se em consideracdo o problema de pesquisa e os
objetivos definidos, optou-se por realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa
(André, 1995), com carater exploratério, utilizando como inspiragao a metodologia da
pesquisa-acgao (Thiollent, 2011), com a analise dos dados segundo a proposta textual
discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016). Os instrumentos escolhidos para a constru¢ao
dos dados foram: mapeamento da Proposta Pedagdgica da escola; a realizagao de
um grupo focal; a analise dos diarios de bordo de cada professor, escritos pos cada
encontro de formacado. Todo o processo esta detalhado nos capitulos 5 e 6 da
presente dissertagao.

Assim, a seguir, no segundo capitulo, apresento a insercdo tematica deste
estudo e o mapeamento das publicacbes de teses e dissertagcdes publicadas nos
ultimos seis anos vinculadas a tematica da pesquisa, com o intuito de conhecer e
identificar o que ja foi produzido como forma de ampliar o meu olhar acerca do tema.
Os descritores para mapeamento foram anexados na busca da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e do portal de periddicos da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

No terceiro capitulo, realizo um resgate histérico sobre a formagao docente no
Brasil, evidenciando marcos importantes para entendermos o processo da
constituicdo do ser professor em nosso pais e que influenciaram a formagao de
professores na atualidade, ja trazendo algumas contribui¢des de autores que abordam
o conceito de formacao docente em contexto. Em seguida, fago o entrelagamento
entre a formagao docente em contexto e os saberes docentes na Educacgao Infantil,
ressaltando a importancia deste processo formativo. Neste capitulo, também
apresentamos o entrelacamento entre a formagao docente em contexto e os saberes
docentes na educacao infantil. E, por fim, abordo a metafora da pedagogia da escuta
como forma de potencializar este processo de formacao docente em contexto.

O processo metodologico encontra-se no capitulo 4 desta dissertagéo, onde
apresento a escola, faco o mapeamento dos documentos institucionais e apresento
0s sujeitos participantes desta pesquisa. Também, apresento os demais instrumentos
utilizados para a construgdo de dados para dar sustentagdo a esta investigagéao,

inspirados na proposta de pesquisa-agao (Thiollent, 2011). Estes instrumentos sao
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apresentados ao mesmo tempo e analisados por meio da analise textual discursiva
(Moraes; Galiazzi; 2016).

No quinto capitulo, desenvolvo as tematicas elencadas e sistematizadas que
emergiram das categorias e subcategorias apos a transcricdo e organizagdo dos
dados construidos no desenvolvimento da pesquisa, compartilhando, assim, os
resultados dessa investigagdo, entrelagando um dialogo entre os interlocutores
tedricos e as minhas percepgodes.

E, por fim, apresento o metatexto, no capitulo 6, mostrando o que emergiu da
pesquisa, bem como uma possivel resposta para a pergunta central da investigagao.

Nas consideragdes finais, retomo a pergunta de pesquisa e te¢co minhas
reflexdes, entrelagando os resultados que emergiram da investigagdo com a base

teodrica utilizada.
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2. CONTINUIDADES: INSERGAO DA TEMATICA

De acordo com o dicionario online Priberam, a palavra pesquisar significa
“‘indagar, investigar, procurar com diligéncia” (Pesquisar, 2022), por isso, a fim de
(re)conhecer e mapear os estudos que vém sendo realizados nos ultimos anos,
realizamos um mapeamento bibliografico sobre as produgdes académicas. Dessa
forma, procurou-se que estas produgdes auxiliassem na construgdo dos argumentos
para desenvolver esta pesquisa de forma a nao repetir o que ja foi pesquisado,
buscando trazer, para este contexto, novas estratégias no campo investigado. Ao nos
embasarmos em Morosini e Fernandes (2014), as autoras denominam este

levantamento como estado do conhecimento, pois refere-se

[...] a identificagéo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese
sobre a producgao cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre
uma tematica especifica Morosini e Fernandes (2014, p. 155).

Assim, consideramos que fazer o levantamento do estado do conhecimento
favorece para que tenhamos o entendimento e fagamos a leitura da realidade, nos
auxiliando a identificar o que esta sendo pesquisado, produzido e discutido na
comunidade académica, influenciando direta ou indiretamente no percurso
investigativo tragado pelo pesquisador, servindo também como processo formativo
(Morosini; Fernandes, 2014).

Para a realizagdo desta pesquisa, a inspiragdo no estado do conhecimento
torna-se fundamental, visto que ele mostra a importancia da formagao de professores
e da formagdo em contexto e sua contribuicdo para uma educacdo que leve em
consideracao a realidade de cada escola, bem como a importancia da escuta® ativa e
atenta no cotidiano, isso tanto dos professores como das criangas.

O levantamento do estado do conhecimento foi realizado nos meses de abril a
julho de 2021, analisando as publicagbes dos ultimos cinco anos, entre 2017 e 2021,
por considerar que se referem as producdes mais atualizadas na area da educacao.

Para essa busca, tivemos como base os seguintes descritores: formacéo em contexto,

5 Neste mesmo capitulo, apresentamos o conceito de escuta que esta dissertagdo tem como premissa.
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Educacao Infantil, saberes da experiéncia e pedagogia da escuta. Optou-se por utilizar
como base de pesquisa esses descritores em funcdo de que se relacionam
diretamente com o objetivo do estudo. Ao utilizarmos o descritor “formagdo em
contexto” associado aos demais descritores, estamos direcionando para o foco da
investigacado que esta relacionada a formagéo de professores in locus, enquanto ao
realizar a pesquisa com o descritor “formagéao de professores” apareceram um grande
volume de producdes a partir de distintos contextos. As buscas foram realizadas na
base de dados da BDTD e no portal de periddicos da CAPES utilizando como limitador
da pesquisa os Operadores Booleanos®, pois, “os operadores sdo mecanismos de
busca utilizados nas areas da tecnologia para fazer consulta em bases de dados. Eles
ajudam os sistemas a definirem parametros de selecéo de dados” (Lando, 2013).
Dessa maneira, compartilho, no Quadro 1, a quantidade de producdes

encontradas em cada base, para que possamos ter um panorama do estudo realizado.

Quadro 1 - Busca Bases de Dados

(continua)
N° de produgbes
Bases de Dados Descritores utilizados
encontradas
BDTD "formagao em contexto" AND "educacgao infantil"” 13
“formacgao em contexto” AND "pedagogia da 4
BDTD ¢ pedageg
escuta”
“formagao em contexto” AND "saberes da
BDTD L 31
experiéncia”
BDTD “pedagogia da escuta” AND "saberes da experiéncia 3
Catalogo de Teses "formagao em contexto” AND "educagao infantil” 10

6 Operadores Booleanos — O operador l6gico booleano define relagdes entre termos em uma pesquisa.
Os operadores booleanos sao and, or e not. Vocé podera utilizar estes operadores para criar uma
pesquisa bastante genérica ou bem limitada. And combina os termos da pesquisa para que cada
resultado da pesquisa contenha todos os termos. Or combina os termos da pesquisa para que cada
resultado da pesquisa contenha no minimo um dos termos. Not exclui termos para que cada resultado
da pesquisa nao contenha nenhum dos termos que o seguem. Disponivel em:
https://connect.ebsco.com/s/article/Pesquisa-com-Operadores-Booleanos?language=en_US. Acesso
em: 08 nov. 2021.
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(concluséo)

e Dissertagdes da
CAPES

Catalogo de Teses

“formagao em contexto” AND "pedagogia da

CAPES

experiéncia"

e Dissertagdes da 8
escuta”
CAPES
Catélogo de Teses _
) - “formacao em contexto” AND "saberes da
e Dissertacdes da 17

Catélogo de Teses
e Dissertagdes da
CAPES

experiéncia”

“pedagogia da escuta” AND "saberes da

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir da leitura dos materiais encontrados, as produgdes mais relevantes

para esta pesquisa, que vem ao encontro do tema abordado, sdo apresentadas nos

Quadro 2 e Quadro 3, a seguir. E importante destacar que algumas produgdes

apareceram em mais de uma estratégia de busca e, por isso, ao serem selecionadas

como as mais relevantes para este estudo, optou-se por coloca-las no quadro apenas

uma vez, na ordem em que apareceram na pesquisa.

Quadro 2 - Pesquisa na BDTD

(continua)

Descritor

Titulo do Trabalho

Autor

Ano

IES

Produgao

"formagdo em contexto” AND
"educacao infantil”

1.Educacdo infantii no
municipio de Cachoeira do
Sul/RS: impasses e
perspectivas na formagao

de professores.

HETTWER, M. C.

2018

UFSM

Dissertacao

2.Formacédo continuada
em educacdo infantil:
desafios e perspectivas de

uma formacéo em

HAAS, B. I.

2017

UFSM

Dissertacao
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(concluséo)

contexto na rede
municipal de Santa Cruz

do Sul/RS.

3.0 protagonismo das
criangas na escola de
educagao infantil:
principios, abordagem e

sustentagao.

VASCONCELOS,
Q. A.

2021

UFRGS Tese

4. Que saberes anunciam
profissionais da educacéao
Infantil? Um estudo em
contexto de uma formacgao

in l6cus.

MARTINS, A. O.

2017

UFSCAR | Dissertagéo

“ formagao em

contexto”

AND

"pedagogia da

escuta"

5. Formagao continuada:
vivéncias de professoras

alfabetizadoras.

MICOSSI, M. M.

2018

PUCSP Dissertacao

“ formagao em contexto” AND

"saberes da experiéncia”

6. Saberes da experiéncia
mobilizados durante a
pratica da docéncia por
professores de Educacgao

Fisica.

BRANDT, L. V.

2019

UFSM Dissertacao

7. ldentidades docentes:
reflexdoes sobre
disposicbes, saberes e

formacgao continuada.

NUNWEILER, K.
C.

2019

USP Dissertacao

8. Experiéncias do tornar-

se professora.

BATISTA, D. P.

2017

UcCP Tese

“ Pedagogia da

AND

escuta”

"saberes da

experiéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Na BDTD, conforme Quadro 2, aparecem apenas treze trabalhos ao utilizarmos
os descritores "formagcdao em contexto AND educagdo infantil", sendo doze
dissertacdes de mestrado e uma de nivel tese de doutoramento, 0 que nos mostra a
possibilidade de aprofundarmos os estudos nestes assuntos. Como diz Barbosa
(2009, p. 35), “trabalhar com criangas pequenas exige formacéo, pois ndo é apenas
uma tarefa de guarda ou protegcdo, mas uma responsabilidade educacional na qual
sd0 necessarias proposigdes tedricas claras, planejamento e registros”. Assim, as
praticas educativas defendidas pelos professores precisam fazer parte do processo
de formagao docente em contexto, pois através destes dialogos a partir da realidade
de cada escola é que o fazer pedagogico ira se fortalecer e criar sua propria
identidade.

Destas treze producgdes, elenquei quatro como sendo as que mais dialogam
com o problema de pesquisa apresentado neste trabalho, porém, nenhuma delas
utiliza a mesma metodologia de pesquisa e nem a mesma tematica, que tem como
base a pedagogia da escuta como parte do processo de reflexdo cotidiano para a
transformacgao da pratica docente. A primeira produgdo destacada como relevante
para a constituicdo deste projeto, da autora Hettwer (2018), traz reflexées sobre a
formacgao em contexto através de encontros formativos, utilizando alguns autores que
também farao parte do aporte tedrico desta pesquisa.

Hass (2017) traz a perspectiva da formagao docente historico-cultural para
didlogo como forma de justificar o trabalho escolarizante realizado pelos professores,
com foco na assisténcia, demonstrando a necessidade de superar a forma como a
sociedade compreendia a infancia, a sua concepg¢ao de crianga, de ensino e
aprendizagem.

Na tese de doutoramento, intitulada como O protagonismo das criangas na
escola de educacdo infantil: principios, abordagem e sustentacéo, Vasconcelos (2021)
compartilha suas investigagdes acerca do protagonismo das criangas na escola de
educacao infantil, defendendo que a escuta e a participacdo das mesmas nao devem
ser episddicas, mas sim fazer parte da gestdo de processos institucionais. Para isso,
ele realizou uma investigacao voltada a formag¢ao em contexto como forma de verificar
como uma escola de educacéo infantil organiza e realiza sua proposta pedagdgica

guiada pelo protagonismo das criangas. Essa produgdo trouxe contribuigdes
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significativas acerca do exercicio da escuta e da formagédo em contexto na educagao
infantil.

Martins (2017), ao realizar a sua pesquisa, teve como problematica
compreender quais saberes dos profissionais de Educacgéo Infantil s&o revelados a
partir de um projeto de extensdo. A autora traz como resultados da pesquisa a
revelagao de saberes especificos para a atuagéo junto a bebés e criangas pequenas
e também a importancia da formagao permanente. Com isso, percebe-se a
necessidade de se compreender a maneira como esta formagao pode ocorrer dentro
das escolas, bem como de se elencar suas potencialidades como possibilidade de
transformacao da pratica educativa.

Através dos descritores “formacdo em contexto AND pedagogia da escuta”,
foram encontradas quatro produgdes, sendo trés dissertagdes de mestrado e uma
tese de doutoramento. Dessas quatro, duas apareceram de forma repetida no
descritor anterior e uma delas ja faz parte dos trabalhos elencados como os mais
relevantes para colaborar com este trabalho. A segunda produgéo selecionada como
relevante (Micossi, 2018) traz para dialogar autores que conversam com aqueles
trazidos para dar suporte a esta pesquisa, bem como reflete sobre a importancia de
considerarmos a trajetoria formativa dos professores como forma de buscarem novas
praticas pedagogicas. Porém, € importante destacar que nenhuma das producdes
aborda o conceito de pedagogia da escuta preconizada por Loris Malaguzzi, como
forma de potencializar a pratica pedagdgica dos professores.

Ja com os descritores “formacdo em contexto AND saberes da experiéncia",
foram encontrados trinta e um trabalhos, sendo dezoito dissertagdes de mestrado e
treze teses de Doutoramento. E importante destacar que estes sdo os nimeros que
apareceram na pesquisa, mas alguns deles apresentaram-se de forma repetida.
Desse total, destaco que foram selecionados como relevantes para contribuir com
esta pesquisa, trés producdes. A primeira delas, intitulada Saberes da experiéncia
mobilizados durante a pratica da docéncia por professores de Educacdo Fisica
(Brandt, 2019), apesar de compartilhar a pesquisa realizada com os profissionais da
area de Educacdo Fisica, contribuiu com este trabalho, pois teve como foco

compreender como a trajetoria destes profissionais podem contribuir para a
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construcao de saberes experienciais mobilizados por eles nos processos de
organizacao e desenvolvimento do ensino (Brandt, 2019).

Nunweiler (2019) traz como premissa que a identidade do professor vai sendo
constituida no decorrer da sua trajetéria e que sdo marcadas por disposicdes
individuais e saberes decorrentes de experiéncias socializadoras que ocorrem em
diferentes contextos (Nunweiler, 2019). Dessa forma, pensar a formagao em contexto
colabora para que possamos pensar a formagao de professores por outro viés, como
diz Novoa (2019, p. 6),

Em vez de listas interminaveis de conhecimentos ou de competéncias a
adquirir pelos professores, a atencdo se concentra no modo como
construimos uma identidade profissional, no modo como cada pessoa
constréi o seu percurso no interior da profissao docente.

Batista (2017), na sua pesquisa, também traz para debate a importancia das
experiéncias que tenham contribuido para a constru¢gao dos saberes docentes e de
suas profissionalidades, elencando como resultado do estudo que as professoras
elaboram suas experiéncias buscando coeréncia interna, entre aquilo que acreditam
e defendem no campo pedagdgico, com aquilo que o ambiente oferece, confirmando
que a experiéncia nao depende apenas das condi¢cdes externas e objetivas, mas é
determinada pelo desejo, atitude e propdsito de cada um.

Com o descritor “pedagogia da escuta AND saberes da experiéncia", nenhum
trabalho foi encontrado, e, através da busca, percebeu-se que os saberes da
experiéncia estdo associados aos saberes docentes. Desse modo, notou-se que nao
houve mencédo e/ou especificidade ao procurarmos por saberes da experiéncia
alinhado a pedagogia da escuta, ja que neste caso utilizamos esta abordagem como
base do estudo. Os saberes docentes, conforme defende Tardif (2014, p. 61) estdo

relacionados aos saberes profissionais dos professores que

[...] parecem ser, portanto, plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a
tona, no proéprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestagdes do
saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes
variadas, as quais podemos supor também que sejam de natureza diferente.

Levando em consideragao essa premissa, neste estudo o foco serdo os

saberes da experiéncia, que estdo relacionados aos sabe-fazer e o saber-ser,
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conforme menciona Tardif (2014), pois contribuem para que possamos refletir sobre

as praticas educativas que permeiam a escola de Educacéao Infantil, ja que essas

reverberam da trajetoria pessoal e profissional de cada professor.

Quadro 3 - Pesquisa no portal de periédicos da CAPES

(continua)
Descritor Titulo do Trabalho Autor Ano IES Producao
1. Desenvolvimento de
= profissionais da educagéo
s ) ) i PINAZZA, M. A, )
b= infantil: a perspectiva 2018 | UFES Artigo
= . B FOCHI, P. S.
,§ ecologica da formagéo em
§ contexto.
2 FORMOSINHO, J.
z 2. A formagdo como )
% q 5 da relacs (O 2018 | UNEB Artigo
edagogia da relagao.
< pedaged ¢ FORMOSINHO; J.
) =
‘5 3. Formagdo permanente e
‘g em contexto de profissionais | SOMMERHALDER
; da educagao infantil: | , A.; MARTINS, A. | 2018 | UCS Artigo
§ contribuigdes de um projeto O.
-4 de extens&o universitaria
g 4. Lideranca de um contexto PINAZZA, )
4= , 2018 | UNEB Artigo
" educacional em mudanca M. A.
0 § | Redimensionando a formagéo
5 Z o . 9% | MACHADO, N. S.:
o ‘D & de professores e o fazer UNISU ]
w2 0oY ) ) BARBOSA, M. C. | 2018 Artigo
8 & & $ docente a partir da Pedagogia L
- S.
S 8 -1 da escuta
BARROS, M. S. F;
QE, % © 3 A relacao teoria e pratica na | PASCHOAL, J. D.;
° .0
8 - 9 2 formacédo docente: condicdo VICENTINI, D.; )
o £ @ _ 2020 | UEL Artigo
£ ‘5 & 5| essencial para o trabalho | ALMEIDA, J.D. F,;
= 0 °® 9
:9 5 £ % pedagogico. FERREIRA, A. L,;
S e BARROS, P. C. S.




33

(concluséo)

Descritor Titulo do Trabalho

Autor

Ano

IES

Producgao

pedagogia da escuta AND
“ saberes da experiéncia”

Fonte: elaborado pela autora (2021).

No portal de periddicos da CAPES, conforme Quadro 3, apareceram o total de

trinta e seis produgdes a partir dos descritores utilizados. Assim considerando, ao

pesquisarmos com os descritores "formacdo em contexto AND educagao infantil"

foram encontradas dez producdes, a maioria provindas de teses e dissertacoes

publicadas e elencadas anteriormente na pesquisa da BDTD. Sao artigos que trazem

para discussdo a formagdo em contexto como base para o desenvolvimento

profissional. Destes trinta e seis encontrados, quatro foram elencados como

relevantes para contribuir com esta pesquisa com relagcédo a formagao em contexto no

viés da pedagogia da escuta. Oliveira-Formosinho, em seus estudos, corrobora a ideia

de desenvolvimento profissional docente, dizendo que

[...] providenciar aos professores “oportunidades para aprender” esta no
coragdo dos esforgos para melhorar a qualidade da educagdo. Mas
providenciar estas oportunidades implica providenciar “oportunidades para

ensinar”. E nas diferentes

interpretacbes do que € providenciar

“oportunidades para ensinar’ que se situam as diferentes perspectivas que
descrevem (Oliveira-Formosinho, 2009, p. 227).

Nesse sentido, podemos ver a escola de educacgao infantil como espago de

aprendizagem para todos os protagonistas, inclusive para professores através da

criacdo de espacos de ensino. Ao ter um esforgo por parte dos gestores e dos

formadores de professores para criar espacos e situagdes de aprendizagem
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individuais e coletivas dentro do contexto da escola, nota-se que essas iniciativas
reverberam nas praticas educativas destes profissionais dentro das salas referéncias’.

Através dos descritores “formacao em contexto AND pedagogia da escuta",
foram encontrados oito artigos. Ao realizar a selecdo dos mesmos, apenas um trata,
de fato, do tema da pedagogia da escuta a partir da conceitualizagdo que sera
abordada nesta investigagédo. Barbosa e Machado (2018) discorrem sobre a relagao
entre o fazer pedagdgico e a pratica da pedagogia da escuta e a forma como nossas
acdes estdo intrinsecamente ligadas as nossas concepgdes de crianga, infancia,
ensino, aprendizagem e tantos outras que permeiam a agdo educativa. Neste viés,
Rinaldi (2012), argumenta esta pedagogia como sendo um gesto de disponibilidade

para com o outro. Ou, em suas palavras:

Trata-se de um caminho dificil que exige esforgo, energia, muito trabalho,
sofrimento, mas que também oferece encanto, surpresa, alegria, entusiasmo
e paixdo. E um caminho que demanda tempo, tempo que as criangas tém e
os adultos ndo tém, ou ndo querem ter. Isso € 0 que uma escola deveria ser:
primeiro e acima de tudo, um contexto de multiplo escutar (Rinaldi, 2012, p.
127-128).

Entendemos aqui a escuta como uma forma de revelar desejos, interesses,
emocoes e duvidas. O verbo escutar é entendido como uma “metafora para a abertura
e a sensibilidade de ouvir e ser ouvida” (Rinaldi, 2012, p. 124). E a partir desse
conceito que se sustentara o desenvolvimento desta pesquisa.

Ja com o descritor “formagado em contexto AND saberes da experiéncia" foram
encontrados dezessete artigos também escritos, em sua grande maioria, a partir de
teses e dissertacbes que tratam da formacdo em contexto como possibilidade de
conhecer e entender os saberes que os profissionais construiram no decorrer da sua
trajetéria. Dos artigos encontrados, trés foram citados como sendo relevantes em
descritores anteriores e um adicionado na tabela, pois estabelece dialogo diretamente
com o tema desta pesquisa. Ao trazermos para foco os saberes docentes como forma
de integrar o fazer pedagogico dos professores, estamos trazendo a ideia da forma

como cada sujeito se constitui na sua profissdo. Partimos do pressuposto que ser

7 Salas referéncias é um termo para determinar uma sala onde as criangas possam identificar como
sendo de acolhida, onde guardam seus pertences e realizam outras atividades. Esta nomenclatura foi
utilizada nos Parametros Basicos para a Infraestrutura de Instituicdes de Educacéao Infantil (2006).
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professor de criangas n&o é algo simples e necessita de muito estudo. Nao € uma
profissdo para ser exercida por qualquer pessoa. Precisa ser construido, estudado,

aprendido, como diz Barbosa:

Um estudioso de bebés e criancas e da Educacdo Infantil precisa
compreender as sutilezas, as minucias da pratica pedagdgica, esta invisivel
sabedoria da inseparabilidade entre agao educativa e de cuidado na escola
de educacgao infantil. Gostar de criangas, ter desejo de estar com elas,
conversar, compartilhar tempos, espagos e aventuras (BARBOSA, 2016, p.
135).

Por isso, é fundamental que se pense sobre a profissdo do professor dentro
dos contextos escolares, pois assim poderemos refletir sobre as experiéncias que nos
atravessam e que por muitas vezes fazem parte da nossa agao junto as criangas.

Com o descritor “pedagogia da escuta AND saberes da experiéncia", foi
encontrado somente uma producgao, sendo que foi citada em um descritor anterior.
Relacionar a pedagogia da escuta aos saberes da experiéncia € um dos focos desta
pesquisa, pois como afirma Freire (2014, p. 117), “escutar € obviamente algo que vai
mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto
do outro, as diferencas do outro”. Assim, podemos compreender que somos feitos de
historias, experiéncias que marcam nossa vida e nossa caminhada e que a escuta &
essencial para que se tenha a reflexdo acerca daquilo que fazemos e propomos no
cotidiano da escola.

No quadro abaixo podemos ver a soma total dos trabalhos encontrados nas

duas bases de dados.

Quadro 4 - Quantidade de trabalhos encontrados

Base de dados — busca Quantidade de trabalhos encontrados
BDTD 51
CAPES 36

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



36

Assim, podemos perceber que encontramos algumas produgdes relacionadas
a tematica nos ultimos cinco anos, porém, nenhuma utiliza 0 mesmo foco de estudo
que é a formagao em contexto na Educacéao Infantil na perspectiva da pedagogia da
escuta. E é isso que confere a relevancia do presente estudo e que justifica a sua

realizagao.
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3. TECENDO RELAGOES ENTRE A FORMAGAO DE PROFESSORES E O SEU
CONTEXTO HISTORICO

Inicialmente, pretende-se, neste capitulo, abordar a trajetéria da formacéao de
professores na Educacéo Infantil no Brasil, a fim de entendermos os percursos pelos
quais este assunto foi construindo seu espaco e, assim, entendermos o seu contexto
histérico. Por isso, optou-se por fazer um recorte temporal na legislagdo, por
entendermos que o espacgo que a Educacéao Infantil ocupa hoje é mais recente. Dessa
forma, iremos abordar a tematica da formacao de professores a partir da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988 até a promulgacédo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e alguns documentos que emergiram a partir dela.

A Educagao Infantil, recentemente vem sendo reconhecida como area do
conhecimento e campo de estudos e pesquisas, uma conquista que surgiu a partir de
movimentos sociais e muitas lutas em busca de politicas publicas que atendessem as
mudangas que emergiram da reorganizagao do contexto social vivenciados na area
da educagdo. Segundo Barbosa (2016, p.136), “A docéncia na Educacéo Infantil ndo
€ uma docéncia convencional, ela esta em processo de invengao” e, por isso, ao
mesmo tempo que discutimos sobre o assunto, aprendemos e reaprendemos 0O
exercicio da docéncia. Com isso, compreendemos que a Educagao Infantil vem
construindo seu espagco em um movimento que convida a reconhecermos e
valorizarmos a importancia dessa etapa da educacgao basica, entendo-a como sendo
essencial para o desenvolvimento infantil.

A Constituicdo brasileira de 1988, &€ um dos principais marcos no
reconhecimento do direito a educacido das criancas de 0 a 6 anos. Autores como
Oliveira (2008, 2011, 2012), Kishimoto (1999) e Vieira (1999, 2010) trazem discussbes
sobre o percurso trilhado para que, perante a lei, a infancia se tornasse reconhecida
e valorizada. Com a promulgac¢do da Constituicdo Federal (CF) de 1988, propde-se
uma mudanca de perspectiva a respeito da Educacao Infantil, que até o momento
tinha a finalidade de dar assisténcia as criangcas que haviam sido abandonadas nas
ruas, combater a desnutricdo e a mortalidade infantil, e realizar a formagao de habitos
higiénicos, bem como servir como espaco de transmissédo de valores morais para as

familias operarias. Dessa forma, era solicitado que os profissionais que atendiam esse
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publico tivessem conhecimentos relativos a higiene, puericultura e a assisténcia social
(Carvalho; Carvalho; Vieira, 1999).

E importante destacar que, no Brasil, o surgimento das creches no final do
século XIX e inicio do século XX também esta conectado diretamente ao crescimento
e urbanizagdo das cidades, pois com a grande e recorrente oferta de trabalho, as
mulheres comegaram a inserir-se no mercado de trabalho. Assim, devido a
necessidade de terem um local para deixarem seus filhos, as creches e jardins de
infancia ou escolas maternais, como eram chamadas, comegaram a ser criadas. E
importante frisar que nesta época, estes espagos ndo eram garantidos por lei pois nao
eram reconhecidos como um direito da crianga (Carvalho, Carvalho; Vieira, 1999).

Na Constituicdo Federal (CF) de 1988, consta que:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

Dessa forma, as criangcas e os adolescentes passam a ter visibilidade na
legislagcdo brasileira, inserindo-os em um contexto de cidadania, definindo novas
relacdes entre eles e o Estado. Assim, para fortalecer a ideia do artigo 227 (CF, 1988)
e reconhecer as criangas como sujeitos de direitos, é criado O Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), Lei Federal n® 8.069, de 13 de julho de 1990. A partir da
promulgacgao dessa lei, as criangas e adolescentes — compreende-se criangas como
sendo da faixa etaria de 0 a 12 anos incompletos e adolescentes entre 12 e 18 anos
de idade — passam a ser reconhecidas como “sujeitos de direitos, em condi¢cao
peculiar de desenvolvimento, que demandam protecao integral e prioritaria por parte
da familia, sociedade e do Estado” (Brasil, 1990).

Juntas, a Constituicdo de Federal de 1988 e a criacdo do Estatuto da Crianga
e do Adolescente em 1990, marcam a insercdo da Educacao Infantil na Constituicao
brasileira, pois asseguram que a educacgéao da crianga de 0 a 6 anos passa a ser um
direito, dever do Estado, responsabilidade dos municipios, devendo e ofertada em
instituicbes educacionais publicas (Oliveira, 2011; Carvalho; Carvalho, [s.d]; Vieira,
1999).
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Os documentos citados anteriormente trazem contribuicdes importantes sobre
os direitos das criangas e iniciam um movimento para romper com a Visdo
assistencialista que a educacao infantil carregava até o momento. Dessa forma sao
elaborados leis e regulamentos que tém como objetivo reconhecer a educagao infantil
como a primeira etapa da educacao basica e trazer contribuicdes no que se refere a
formagéao dos profissionais que atendem as criangas, como € o caso dos documentos:
“Politica Nacional de Educacgao Infantil” (MEC/SEF/DPE/Coedi, 1994) e “Por uma
politica de formacado do profissional de educacgao infantil” (MEC/SEF/DPE/Coedi,
1994). O documento “Politica Nacional de Educacdo Infantil” (1994) tem como

principal objetivo:

a expansao da oferta de vagas para a crianca de 0 a 6 anos, o fortalecimento,
nas instancias competentes, da concepg¢do de educacgédo e cuidado como
aspectos indissociaveis das agdes dirigidas as criangcas e a promogao da
melhoria da qualidade do atendimento em instituicdes de Educagéo Infantil.

Ja o documento “Por uma politica de formagao do profissional de educagao
infantil” (1994) surgiu a partir dos desdobramentos desses objetivos citados
anteriormente, trazendo para a discussao “a necessidade e a importancia de um
profissional qualificado e um nivel minimo de escolaridade para atuar em creches e
pré-escolas como condicdo para a melhoria da qualidade da educacao”
(MEC/SEF/DPE/Coedi, 1994, p. 10). Também, documento, determina-se que 0s
adultos que atendem as criangcas devem ser reconhecidos como profissionais,
reivindicando a valorizagao das condi¢des de trabalho, a constru¢ao de um plano de
carreira, remuneracdo de acordo com a funcédo e a formacgao destes profissionais,
dizendo que “condi¢cbes deverao ser criadas para que os profissionais de educacgao
infantil que ndo possuam a qualificagdo minima, de nivel médio, obtenham-na no
prazo maximo de 8 (oito) anos” (MEC/SEF/DPE/Coedi, 1994, p. 22).

Com isso, no ano de 1995, o Ministério da Educacgao definiu quatro linhas de
acdes para garantir a melhoria da qualidade no atendimento educacional as criangas

de o a 6 anos. Sao elas:

a) incentivo a elaboragdo, implementacdo e avaliagdo de propostas

pedagogicas e curriculares;
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b) promoc¢ao da formagado e da valorizagdo dos profissionais que atuam nas
creches e nas pré-escolas;

C) apoio aos sistemas de ensino municipais para assumirem sua
responsabilidade com a Educacao Infantil;

d) criacdo de um sistema de informacgdes sobre a educagao da crianga de 0 a
6 anos (MEC/SEF/DPE/Coedi, 1994, p. 10).

Essas quatro linhas de a¢des auxiliaram para que o Ministério da Educacgao
pudesse colocar em pratica agoes com foco na melhoria da qualidade na educacao e,
ao mesmo tempo, possibilitar que as escolas também pudessem construir estratégias
de formacéao docente.

Com a implementacéao da Constituicao de 1988 e a construgao destes novos
documentos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDBEN), n® 4024/61
passa a ser desconsiderada, pois nao atendia aos propositos da nova Constitui¢ao,
sendo necessario reformular uma nova LDB que desse conta das novas exigéncias.
Dessa forma, a partir de um prolongado periodo de discussdes e estudos, em
dezembro de 1996 é aprovada a nova lei, a LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), com a
finalidade de garantir o acesso a educacao para todos, de forma gratuita e de
qualidade.

A nova LDB (Brasil, 1996) trouxe consigo diversas modificacbes com relagéo
ao que havia sido implementado pelas leis anteriores, como por exemplo: a incluséao
da Educacao Infantil gratuita as criancas até cinco anos de idade (Art. 4°); uma
mudanga na carga horaria minima, estipulando o cumprimento de oitocentas horas
distribuidas em duzentos dias letivos na educacéao basica (Art. 26); estabeleceu que
os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base comum, a ser
complementada, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Art. 26); instituiu que a
formacgao de profissionais de educacgao para a educacao basica, devera ser feita em
cursos de graduagédo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacgédo, garantindo, nesta
formagdo, a base comum nacional (Art. 64); determinou que a Unido devera investir
no minimo 18% e os estados e municipios pelo menos 25% de seus respectivos

orgcamentos na manutencao e desenvolvimento do ensino publico (Art. 69) e também
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previu a implementagao do Plano Nacional de Educacgao, com diretrizes e metas para
os dez anos seguintes (Art. 87).

As discussdes em torno da nova LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996), foram intensas,
pois houve um longo caminho até ela ser aprovada. Oliveira (2008) traz que € a partir
dessa lei que a educacgao infantil passa a ser reconhecida como a etapa inicial da
educacao basica e que é através dela que as criangas pequenas e pobres sao tiradas
do “confinamento em instituigdes vinculadas a 6rgaos de assisténcia social” (Oliveira,
2008, p. 117). Com isso, a LDB n°® 9.394/96 (Brasil, 19996) a propor uma nova

organizacao da educagao brasileira, como por exemplo:

Amplia o conceito de educagao basica, que passa a abranger a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Expande o conceito de
educagéo vinculando o processo formativo ao mundo do trabalho e a pratica
social exercida nas relagoes familiares, trabalhistas, de lazer e de convivéncia
social. Aumenta as responsabilidades das unidades escolares (ai incluindo
creches e pré-escolas) e determina que os sistemas de ensino garantam
graus progressivos de autonomia pedagodgica, administrativa e gestéao
financeira a suas unidades escolares. Estimula ainda a participagdo dos
profissionais da educacgéo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e
a participagdo da comunidade em conselhos da instituicdo educacional. Essa
lei ainda dispdes principios de valorizagdo dos profissionais da educacéo e
estabelece critérios para o uso de verbas educacionais (Oliveira, 2008, p. 117
e 118).

Estas foram algumas contribuigdes trazidas pela lei supracitada, permitindo que
houvesse uma maior flexibilizagdo na forma de gerenciamento de cada escola, fosse
ela creche ou pré-escola, colaborando para que tivessem a autonomia em escolher a
forma de organizacgao e quais praticas pedagdgicas que iriam adotar (Oliveira, 2008).
Além disso, a LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), traz no art. 29, a enunciagao que
reitera a importancia do olhar para a Educacao Infantil, reconhecendo-a como a
primeira etapa da educagéao basica, que “tem por finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acéo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, p. 21-22).

Um dos destaques da LDB n° 9.394/96 também é a referéncia realizada no

artigo 62, sobre a formacéo dos profissionais da educagao, propondo:

Art. 62. A formacgao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgao, admitida, como formacgao



42

minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras series do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (Brasil, 1996, p.40).

Assim, junto a publicagdo da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), é instituida a
chamada Década da Educacédo — de 1997 a 2017 — em que, até o final de dez anos,
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo. Dessa forma, “politicas de formacao profissional para a
educacao basica deverao prever a formacao dos quadros docentes em nivel superior”
(Kishimoto, 1999, p. 63). Desse modo, “a mesma lei cria uma nova modalidade de
curso — que, no interior dos Institutos Superiores de Educacgao, encarregar-se-ia da
formacgao do profissional de educacéo infantil” (Kishimoto, 1999, p. 63).

Em consonéancia com a instituicao da Década da Educacgéo na LDB n°® 9.394/96
(Brasil, 1996) acontece a Declaracdo Mundial de Educagédo para Todos, que foi
publicada em 1990, na Conferéncia de Jomtien, na Tailandia (UNESCO, 1990), que
exige a criacdo de um plano de agao para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem, com duracédo plurianual, cujo desenvolvimento do ensino deveria
articular-se as iniciativas do poder publico. Dessa forma, é tramitado em 2010 e
aprovado em 2014, a implantacéo do Plano Nacional de Educacéo, Lei n® 13.005, com
periodo decenal.

Ressalta-se que em 1998, o Ministério da Educacao (MEC), publica um dos primeiros
documentos especificos para a Educagao Infantil: o Referencial Curricular Nacional

para a Educacao Infantil (RCNEI), que tinha como fungao:

contribuir com as politicas e programas de educagéo infantil, socializando
informacgdes, discussbes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de
técnicos, professores e demais profissionais da educacao infantil e apoiando
os sistemas de ensino estaduais e municipais (Brasil/MEC/SEF, 1998, vol. 1,
p. 14).

O Referencial Curricular para a Educacgao Infantil (RCNEI) torna-se um marco
por trazer discussdes a respeito de conceitos importantes para esta etapa da
educacdo como, por exemplo, no volume 1, denominado Introducédo, que traz a
concepcao de: crianca, educar, cuidar, brincar, sobre o perfil e funcédo do professor de

educacao infantil e propde uma organizagao curricular nacional. Além desse primeiro
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volume, sdo publicados mais dois: volume 2, a Formacéo Pessoal e Social; e volume
3, Conhecimento de Mundo.

A partir da resolucdo CEB n° 1/99 (Brasi/MEC/CNE/CEB, 1999), o Conselho
Nacional de Educagao (CNE) publicou um novo documento de carater mandatério,
chamado Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI). Essas
Diretrizes tém como objetivo orientar as instituicbes de Educacao Infantil no que se
refere a sua organizacgao, articulagcdo, desenvolvimento e avaliacdo das praticas
pedagdgicas.

Em seguida, houve a publicagédo das Diretrizes Curriculares para cada um dos
cursos de licenciatura, aprovados pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE). A
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores
(DCNFP), a resolugao CEB n° 2/99 (Brasil/MEC/CNE/CEB, 1999), foram realizadas
as primeiras adaptacdes nos curriculos da formagao docente. Com a atualizacao da
LDB, Lei n° 9.394/96 (Brasil, 1996), fica expresso em seu artigo 63, além do ja
mencionado artigo 62, a exigéncia de nivel superior para os professores que atuam

na educacgao basica:

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagcéo manterao:

| - Cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educagao
infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

Il - Programas de formacgédo pedagogica para portadores de diplomas de
Educagéo Superior que queiram se dedicar a educagéao basica;

[Il - Programas de educagéo continuada para profissionais de educacao dos
diversos niveis.

Dessa forma, as universidades tiveram a possibilidade de organizar os cursos
de formacgao de professores de acordo com sua realidade institucional, contanto que
fossem feitos em licenciaturas plenas. Na época, esta nova legislagao possibilitou que
o corpo docente que estava atuando nas escolas, pudesse estar se atualizando por
meio do ingresso as licenciaturas, ja que a grande maioria dos professores possuia
somente a formagéo de Ensino Médio, com habilitagdo de Magistério. Desta forma, a
lei fixou que as escolas tivessem o prazo maximo de dez anos para se adequarem as
novas normas.

Algumas politicas foram criadas no Brasil, entre os anos 2003 e 2016, que

trouxeram uma maior visibilidade para a importancia da formacao docente, como o
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Programa de Consolidagao das Licenciaturas (Prodocéncia), o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Nacional de Formacgao de
Professores da Educacao Basica (PARFOR). Além de todos esses, outros avangos

no que ser refere as politicas puderam ser evidenciados:

A materializagdo das metas e estratégias do PNE ganhou, nesse contexto,
algum aceno em 2015 e primeiro semestre de 2016, com a¢des e politicas
direcionadas ao cumprimento do plano, tais como a aprovagao pelo Conselho
Nacional de Educag¢do e homologacao pelo Ministério da Educagéo (MEC):
das diretrizes curriculares nacionais para a formacéo dos profissionais do
magistério da educacao basica, por meio da Resolu¢ado CNE/CP n° 2/2015
(BRASIL, 2015); das diretrizes curriculares nacionais para a formagéo dos
funcionarios da educagéo basica, por meio da Resolugao CNE/CES n° 2/2016
(BRASIL, 2016a); aprovagéo pelo MEC do Decreto n° 8752/2016 (BRASIL,
2016b), que dispds sobre a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educagéao Basica, em consonancia com o disposto na meta 15 do PNE e
de outras medidas e politicas direcionadas a materializacdo do PNE
(Dourado, 2019, p. 9, grifo nosso apud Ferreira; Ferraz; Ferraz, 2021, p. 6).

Com a publicagdo do Conselho Nacional de Educagao (CNE), no dia 1° de julho
de 2015, sao definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para “a formagao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéao continuada” (CNE/CP,
2015). Dessa forma, a resolugao traz questdes pertinentes referente aos principios

que:

Norteiam a base comum nacional para a formacgao inicial e continuada, tais
como: a) soélida formacgao tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica;
c¢) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagao do
profissional da educagéo; e) gestdo democratica; f) avaliagao e regulacao dos
cursos de formacao (CNE, 2015, p. 2).

Nessa resolugdo (CNE, 2015) também é destacada a importancia de
considerarmos “a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as
escolas de educagao basica, sua organizagao e gestado, os projetos de formacgao” e
os projetos de formacdao devem estar “contextualizados no espaco e no tempo e
atentos as caracteristicas das criangas, adolescentes, jovens e adultos que justificam
e instituem a vida da/e na escola”, possibilitando assim a reflexdo sobre as relagdes
existentes “entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o

estudante e a instituicdo” (CNE, 2015, p.2). Fica explicito, em seus principios, que
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nessa resolugéo tinha como objetivo contribuir para consolidagdo de uma educagéao
que assegurasse “o direito das criangas, jovens e adultos a educacao de qualidade,
construida em bases cientificas e técnicas sélidas em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Basica” (CNE, 2015, p. 4), contribuindo para
a reducgdo das desigualdades sociais bem como procurando equidade no acesso a
formagao inicial e continuada.

Sobre a formagao continuada, a resolugao supracitada traz em seu artigo n°® 17
(CNE, 2015) que ela pode acontecer por meio de diversas atividades formativas e
cursos (atualizagdo, extensdo, aperfeicoamento, especializagcdo, mestrado e
doutorado) com o intuito de agregar “novos saberes e praticas, articulados as politicas
e gestdo da educacgao, a area de atuacao do profissional e as escolas de educagao
basica, em suas diferentes etapas e modalidades da educacao” (CNE, 2015 p. 14).

E interessante que na Resolucdo n° 2 (2015) também aparece o destaque para
a valorizagao dos profissionais do magistério publico, através dos planos de carreira

e da remuneragao dos respectivos sistemas de ensino, garantindo:

| - Acesso a carreira por concurso de provas e titulos, orientado para
assegurar a qualidade da acéo educativa;

Il - Fixagcao do vencimento ou salario inicial para as carreiras profissionais da
educagéo de acordo com a jornada de trabalho definida nos respectivos
planos de carreira no caso dos profissionais do magistério, com valores nunca
inferiores ao do Piso Salarial Profissional Nacional, vedada qualquer
diferenciagdo em virtude da etapa ou modalidade de educacéo e de ensino
de atuacgao;

[l - Diferenciacao por titulacao dos profissionais da educacao escolar basica
entre os habilitados em nivel médio e os habilitados em nivel superior e pds-
graduacdo lato sensu, com percentual compativel entre estes ultimos e os
detentores de cursos de mestrado e doutorado;

IV - Reviséo salarial anual dos vencimentos ou salarios conforme a Lei do
Piso;

V - Manutencdo de comissdo paritaria entre gestores e profissionais da
educacado e os demais setores da comunidade escolar para estudar as
condigdes de trabalho e propor politicas, praticas e agdes para o bom
desempenho e a qualidade dos servigos prestados a sociedade;

VI - Elaboracdo e implementacdo de processos avaliativos para o estagio
probatério dos profissionais do magistério, com a sua participagao;

VIl - Oferta de programas permanentes e regulares de formagédo e
aperfeicoamento profissional do magistério e a instituicdo de licengas
remuneradas e formagédo em servigo, inclusive em nivel de pés-graduacgao,
de modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como os objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagao basica
(CNE, 2015, p. 15 € 16).



46

Nota-se que, a partir dessa resolu¢ao, o CNE (2015) demonstra compreender
a importancia da formagao continuada de professores, a importancia de a formagao
estar vinculada a realidade educacional das escolas, a reflexao sobre a propria pratica
como forma de termos uma educagao de qualidade, a troca entre os pares, a
construcao coletiva dos saberes e o reconhecimento de que o professor se
desenvolve por meio do exercicio da sua profissao.

Com o intuito de adequar a formagao de professores com o novo documento
que rege a educacao no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
promulgada em dezembro de 2017, o CNE publica no dia 20 de dezembro de 2019 a
Resolugcdo CNE/CP n°® 2 — uma reformulagdo da Resolugao n°® 2/2015. Aquela nova
resolugao (2019) considera que “os curriculos dos cursos da formagado de docentes
terao por referéncia a BNCC-Educagao Basica” (CNE, 2019, p. 1), pois acredita-se
que a BNCC ira contribuir para que as aprendizagens essenciais sejam garantidas
aos estudantes através do “estabelecimento das pertinentes competéncias
profissionais dos professores” (CNE, 2019, p. 1). Por isso, a Resolugao CNE/CP n° 2
(2019, p. 1-2), define:

Art. 1° A presente Resolucgao define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagéo Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacao), constante do Anexo, a qual deve ser
implementada em todas as modalidades dos cursos e programas destinados
a formagéao docente.

A Resolucdo n° 2/2019 traz a importancia de a formacdo docente estar
vinculada aos conceitos e contribuicbes trazidas pela Base Nacional Comum
Curricular (2017), instituindo para isso, através da Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC-Formagao)®, formagao,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em trés dimensbes: 1.
conhecimento profissional; 2. pratica profissional e 3. engajamento profissional. O
documento deixa nitido que essas trés dimensdes se integram e se complementam

na agao docente, nao havendo hierarquia.

8 Nesta pesquisa, citamos a Base Nacional Comum para a FormagZo Inicial de Professores da
Educacéo Basica (BNC-Formacgéao), porém, optamos por ndo aprofundarmos as discussdes sobre
este documento em fungéo de n&o ser o foco dessa pesquisa.
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Com relagao a politica da formacgao docente, presente no Capitulo Il da ultima
resolugdo mencionada, a formagao dos professores e demais profissionais tem como
fundamentos: |. fortalecer a formacgao basica, com conhecimentos dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il. a conex&o entre teorias e
praticas pedagogicas e; lll. levar em consideragéo o aproveitamento da formagéo e
das experiéncias anteriores dos docentes, ao longo da sua carreira.

Em 27 de outubro de 2020, o Conselho Nacional de Educagédo homologou a
resolugao CNE/CP n°1/2020:

Art. 1° A presente Resolugdo dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagédo Continuada de Professores, que atuam nas
diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacgéo
Basica (BNC-Formagéo Continuada), constante do Anexo desta Resolugéo,
a qual deve ser implementada em todas as modalidades dos cursos e
programas destinados a formagéo continuada de Professores da Educacgéo
Basica.

Sendo assim, nessa resolugdo (n° 1/2020), é instituida a BNC-Formacgao
Continuada, que é voltada para a profissionalizacdo dos professores. Desse modo,
segundo este documento, para que essa formagao tenha impactos positivos e seja
reconhecida através da melhoria da pratica docente, € importante levarmos em
consideragao alguns aspectos como: “foco no conhecimento pedagoégico do conteudo;
uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares;
duracéao prolongada da formacéao e coeréncia sistémica” (CNE/CP n° 1/2020, p. 5).

Ha controvérsias com relagdo a pratica das acdes propostas na resolugao
supracitada nas escolas, pois, ha um debate sobre a forma como ele limita a formacao,
focando na técnica e ndo no incentivo do aprofundamento dentro da area, que engloba
as atividades de iniciagao cientifica e da docéncia. De acordo com Curado Silva
(2020), a BNC-Formacéao Continuada foi criada para “treinar professores” para que
possam “materializar a BNCC” dentro das escolas, resultando em um processo de
controle da formacao de professores. No Parecer CNE/CP n° 22/2019, podem ser

observados alguns indicios desse controle, como por exemplo:

A BNCC da Educacao Basica traz dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes, tendo como principio a Educacao Integral,
que privilegia o desenvolvimento pleno das pessoas. Essas competéncias
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estabelecem um paradigma que nao pode ser diferente para a formagao
docente (BRASIL, 2019, p. 15).

Esse parecer evidencia que a formacao docente deve estar pautada nas dez
competéncias predeterminadas pela BNCC, definidas como pré-requisito para garantir
os direitos, objetivos de aprendizagens e o desenvolvimento do sujeito, previstos na
Resolugao CNE/CP n° 02/2019, em seu Art. 2° e 3°:

Art. 2° A formagao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagéo Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagao,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes.

Paragrafo unico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas
no Anexo que integra esta Resolugdo, compdem a BNC-Formacgao (Brasil,
2019).

Com isso, percebe-se que a formacao docente tem como foco o dominio de
competéncias e habilidades, alinhados a atuagao pratica, tornando o professor “um
instrumento de transmisséo de conteudo” (Curado Silva, 2020, p. 108), enquanto os
educandos tém sua formacao voltada para o exercicio no mercado de trabalho,
significando que as competéncias a serem desenvolvidas na BNC-Formagao tornam-
se prescrigdes de acdes a serem treinadas e colocadas em pratica pelos professores
formados a partir desta perspectiva.

De acordo com Antunes (2018) e Curado Silva (2020), tal politica de formacéao
de professores, implica em controlar e regular o que o professor deve saber e ensinar,
ao contrario de incentivar a sua autonomia e de incentivar a pesquisa no campo da
educacgao, nao reconhecendo o professor como um ser pensante, reduzindo a
avaliacao do trabalho docente em avaliagbes padronizadas que devem ser realizadas
pelos estudantes. Espera-se que as universidades se adéquem a este novo plano de
formacgao docente, para que os professores ao ingressarem em escolas estejam
prontos para desenvolver seu trabalho com os seus estudantes, focados no saber-

fazer e assim prepara-los para o mercado de trabalho. Entdo, nota-se que o tema
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“formacao de professores” continua sendo tépico de discussao e reflexdo, com
embates importantes e que fardo toda a diferenga no cotidiano da escola.

A partir deste breve histérico aqui apresentado, é possivel notar que esta
formacgéao inicial tinha como intuito padronizar os valores sociais e os conteudos a
serem ensinados aos alunos através de cartilhas e livros que davam instrucdes da
forma como o professor deveria exercer sua fungdo. Com isso, € necessario que
tragamos uma nova concepcao de formagao docente em que os profissionais tenham
uma formacgao voltada para o desenvolvimento do pensamento critico, aberto as
mudancgas diante do seu papel social, em que o foco ndo € mais a transmisséo de
conhecimentos, mas sim de transformar, mediar e lidar com a diversidade de
situagdes e desafios vivenciados no cotidiano da escola. Dessa maneira, para Moraes
(1997, p.19),

[...] pretende-se formar um novo mestre que saiba ouvir mais, observar,
refletir, problematizar conteiudos e atividades, propor situacées-problema,
analisar “erros”, fazer perguntas, formular hipoteses e ser capaz de
sistematizar. E ele o mediador entre o texto, o contexto e o seu produtor.

Assim, de acordo com Moraes (1997), € importante que a formag&o docente
possa trazer para pauta o cotidiano do ambiente escolar e aquilo que acontece dentro
de cada contexto educacional. Assim, com o passar dos anos e por meio das leis e
documentos que foram sendo instituidos, a formagao docente passou a ter outras
conotacdes, entre elas a intencao de qualificar a pratica docente de forma que possa
contribuir para termos uma acdo educativa mais eficiente, pois, de acordo com
Barbosa (2016, p.136),

Nado se é docente apenas com aquilo que se tém do ponto de vista da
informacao racional, mas também com aquilo que se é, como a capacidade
de relacionar-se, de interagir, de tocar, de olhar, de cantar, de correr, de
desenhar, e de tantas caracteristicas da profissdo que envolvem corpo, isto
é, o fazer do professor. A docéncia nao é simplesmente transmitir conteidos
objetivos para os alunos.

Sobre essa afirmagéo e a multiplicidade de caminhos possiveis que nos ajudam
a pensar a formacgao docente, assumo aqui a posi¢cao de defesa de uma educacéao de
qualidade para todos, e acredito que isso s6 é possivel quando fazemos parte de um

contexto educativo que fomenta o dialogo e, consequentemente, o pensar critico. De
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acordo com Freire (2014, p. 115), “somente o dialogo, que implica um pensar critico,
€ capaz, também, de gera-lo. Sem ele ndo ha comunicagdo e sem esta ndo ha

verdadeira educagao”. Ainda, Fochi (2016, p. 166) afirma que,

[...] a formacao precisa romper com o modelo escolarizante de ensinar para
que os professores ensinem. Exige converter-se em uma formagédo que
mobilize o professor a escutar as criangas, assentar-se em teorias de base,
especialmente aquelas das pedagogias da infancia e contrastar o cotidiano
para produzir o conhecimento pedagdgico.

Levando em consideragdo essa premissa, a formagao docente em contexto
pode ser uma das estratégias utilizadas para fortalecer e potencializar o trabalho
desenvolvido pelos profissionais da educacao.

Atualmente, entre as pedagogias da infancia que estdo sendo difundidas e
estdo ganhando espago em diferentes lugares do mundo, ha as que reconhecem o
direito dos professores de terem um acompanhamento e um apoio continuo para que
se desenvolvam profissionalmente e fortalegam sua pratica pedagdgica. De acordo
com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013 apud Pereira, 2018), podemos dizer
que essas pedagogias fazem parte das pedagogias participativas, que tém como
propaosito romper com as pedagogias transmissivas e dar uma nova perspectiva para

a educacgéo, pois

entendem a crianga, o professor € o processo de aprendizagem em uma
perspectiva sustentada na competéncia dos sujeitos (adultos e criangas) para
agir, interagir, refletir, colaborar e construir conhecimentos, porque sao
respeitadoras dos atores do desenvolvimento pedagdgico — as criangas, 0s
educadores e as familias das criangas (Pereira, 2018, p. 7).

Assim, a formagao em contexto torna-se relevante para desconstruir o modo
tradicional de pensarmos a educacao e da sustentacdo para a construgdo de uma
pedagogia que respeite e valorize as competéncias das criangas e adultos
(professores e familias) para “ler o mundo e interpreta-lo, para construir saberes e
cultura e para participarem na edificacdo de uma Pedagogia da Infancia
transformativa, que se reverte em uma pedagogia participativa” (Oliveira-
Formosinho, 2007 apud Pereira, 2018, p. 7), contribuindo para a construgédo de uma

pedagogia com os adultos e criangas e nao para os adultos e criangas.
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Dessa forma, € importante entender que a formagcdo em contexto
“conceitualiza-se como forma de mediagdo pedagdgica para o desenvolvimento
profissional praxioldgico” (Oliveira-Formosinho, 2016b, p. 93 apud Fochi, 2019, p.
144), por isso, se torna importante essa ideia de formagao, para que possamos ter
praticas pedagdgicas que tenham como base a realidade de cada espago educativo
e para que também seja visto com um espago para produgdo de conhecimento,
colaborando para que os professores reflitam e pensem criticamente sobre suas
acodes cotidianas, tendo como foco a qualidade da educacéo.

Assim, discutir meios para que a formagao em contexto aconteca de fato e faca
parte do cotidiano dos educadores colabora para que seja feito um movimento com a
equipe, dentro das escolas, a fim de colocarmos em acdo praticas educativas que
levem em consideragao as singularidades e particularidades de cada crianga dentro
de um contexto coletivo. Para que isso aconteca, é fundamental que a escola se torne
este lugar de acolhimento de todos profissionais que atuam nesse espaco, pois € a
partir do olhar individual dentro do coletivo, também entre adultos, que o sentimento
de pertenga vai se constituindo (Proenca, 2018). Além disso, aquele espago também
precisa ser um lugar em que a praxis docente seja assunto de discussao continua e
permanente, e em que a formacao docente em contexto seja vista como uma forma
de potencializar as praticas educativas, levando em consideragdo os saberes dos

professores.

3.1 ENTRELACAMENTO ENTRE A FORMAGAO EM CONTEXTO E OS SABERES
DOCENTES NA EDUCAGAO INFANTIL

Esta pesquisa esta direcionada ao tema da formagao em contexto como forma
de valorizar e potencializar os saberes prévios de cada educador, reconhecendo-os
como produtores de conhecimentos e conteudo, no decorrer da sua trajetoria
profissional, configurando-se como uma experiéncia. Experiéncia essa que esta
intimamente conectada ao processo de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica,
entrelacada com os saberes e experiéncias vividos por cada professor.

Ao retomarmos o processo formativo vivido pelos professores, no decorrer da
historia da educacdo no Brasil, percebemos que os conceitos sobre como a

aprendizagem ocorre nos diferentes contextos, o modo como a infancia é concebida
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e o entendimento sobre a fungéo do professor, sofreram alteragdes significativas com
0 passar dos anos, registrados tanto nos documentos orientadores quanto na pratica
pedagogica dos professores. Inicialmente, os docentes, incluindo os que atuavam na
Educacao Infantil, tinham como premissa o “ensinar’ através da repeticdo, da
memorizag¢ao e consideravam a crianga como aquela que “ainda ndo sabe”, “por vir a
ser’. Dessa forma, o “ser professor” tinha outra conotacido: o foco de ensinar as
criangas, mostrar o que é “certo”, o que deveriam fazer e de que maneira. Levando
em consideragao essa forma de conceber a educacéo, Freire (2014) compartilha que
os professores e os alunos acabam sendo passivos no processo de ensinar e

aprender.

O educando fixa, memoriza, repete, sem perceber o que realmente significa
quatro vezes quatro. [...] A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz
os educandos a memorizagdo mecanica do contetdo narrado. Mais ainda, a
narracao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”,
tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”,
tanto melhores educandos seréo (Freire, 2014, p. 80).

Nessa perspectiva criticada por Freire (2014), concebe-se a crianga como
alguém que nao sabe e que precisa de um adulto para lhe ensinar. O saber é visto
como doagao de alguém mais sabio aos que “julgam néo saber nada” (Freire, 2014,
p.81). O educador transmite, deposita, ensina aos educandos aquilo que sabe, pois é
visto como detentor do saber. Os educandos “ganham de presente” todo o
conhecimento, memorizam, fixam e repetem aquilo que lhes foi ensinado. Como Freire
(2014) defende, é necessario rompermos com essa forma de conceber a educacéo,
pois so “existe saber na intervencao, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (Freire,
2014, p.81). Em vista disso, um novo formato de escola é o que se tem preconizado.
Pensar a educacdo infantii para além de um espago assistencialista requer
investimento, tanto financeiro como de tempo e espaco, para que 0S processos
formativos possam ocorrer de forma permanente e singular com os docentes. Como
diz Novoa (apud Boto, 2015, p. 9), “em todo o mundo, a escola esta a viver um
processo de metamorfose. O modelo escolar que se difundiu a partir de meados do

século XIX esta, agora, a transformar-se, a mudar de forma”.
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Ao reconhecermos a necessidade de termos praticas educativas que
reconhegcam e respeitem as criangas em sua singularidade dentro dos espagos
coletivos, surge um movimento que demonstra a preocupagao com o desenvolvimento
das criancas de 0 a 6 anos, com leis e documentos especificamente voltados para a
Educacao Infantil, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (Brasil, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). E importante
ressaltar que esses documentos tém como finalidade garantir a oferta da Educagéao
Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisicdo de selecdo, que vem ao
encontro do que traz o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (1990), expresso
no Art. 4 da Lei n°® 8.069, que assegura que “a crianga e o adolescente tém direito a
educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio
da cidadania e qualificagado para o trabalho”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil tém por propdsito
“orientar as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execugéo e avaliagao de
propostas pedagogicas e curriculares de Educacgao Infantil” (Brasil, 2010, p.11). Nesse
documento sado realizadas algumas definicbes importantes, como, por exemplo,
aborda o conceito de Educacgao Infantil, crianga, curriculo e Proposta Pedagdgica. Ao

referir-se a definicdo de crianca, as DCNEIs trazem o seguinte conceito:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p.12).

Levando em consideracdo os apontamentos trazidos por esse documento,
alguns movimentos referentes as praticas pedagogicas comegcam a surgir,
principalmente sobre a dualidade entre o “cuidar e educar”, ja que ao longo da histéria
a educacao infantil tinha como premissa o assistencialismo, priorizando acgbes de
cuidados como forma de suprir as necessidades das criangas, principalmente nas
creches. Essa discussdo permeou e ainda permeia o campo da educagdo como se
nao fosse possivel manter o ato de cuidar e educar com a mesma seriedade e
importancia no cotidiano com as criangas. Como afirmam Finco, Barbosa e Faria
(2015, p. 10-11):
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Precisamos no Brasil de uma abordagem na qual a importancia do
inesperado e imprevisto seja reconhecida como forma da crianga participar
do processo, possibilitando experiéncias e processos compartilhados com
os/as professores/as, as criangas e as familias. Nesta perspectiva, cabe aos
adultos (familia e professoras) ndo simplesmente satisfazer ou responder as
perguntas, mas favorecer para que as criangas descubram as diferentes e
variadas respostas e, mais importante ainda, favorecer para que indaguem a
si mesmas e para que construam questdes relevantes.

Com a promulgacdo da BNCC (2017), essa discussao ficou cada vez mais
forte, dividindo opinides. Apesar de ser um dos principais documentos que servem
como referéncia atualmente na educacao no Brasil, € importante sinalizar que entre o
seu processo de construcdo até a sua aprovacdo, houve muitas tensbes e
questionamentos, que envolveram a reorganizagao da equipe que havia iniciado o
processo de elaboragao desse documento, bem como audiéncias publicas e regionais
que tinham como objetivo colher sugestdes do publico em geral, ndo garantindo que
essas fossem ser incorporadas na sua versao final. Este movimento fez com que
houvessem posicionamentos contrarios a forma como havia sido construida,
corroborando esse posicionamento algumas entidades organizadas e universidades,
movimentos sociais, pesquisadores e professores, trazendo consequéncias para a
area da educacao, inclusive para a formacao docente.

Apesar da BNCC (2017) trazer no seu teor que nao deve ser considerada como
curriculo, mas sim como um documento orientador/referéncia para as instituicdes
publicas e privadas, o MEC criou em 2018 o Programa de Implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular (ProBNCC) com o intuito de apoiar as escolas para que
pudessem revisar, elaborar e implementar seus curriculos alinhados a BNCC,
passando de referéncia para uma prescricdo curricular, tencionando a
homogeneizagéo de conteudos e organizagao da Educacéo Infantil no Brasil.

Frente a tantas mudancas, passou a ser exigida dos professores uma nova
postura a fim de qualificar a sua pratica pedagdgica. E interessante pontuar que, com
a expanséo das discussdes nesta area, outras abordagens e metodologias de ensino
passaram a ser estudadas e pesquisadas no Brasil, entre elas estdo a abordagem
Pikler (2008a; 2008b), Montessori (1965), Waldorf (2005) e a experiéncia educativa
das escolas de Reggio Emilia, na Italia (2012, 2014). Esta ultima apresenta conceitos
importantes que fardo parte deste projeto de pesquisa, como o conceito de infancia,

crianga e a metafora da pedagogia da escuta (Rinaldi, 2012), ressaltando que essas
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contribuicdes servirdo como inspiragdes para discussdes e aprofundamento com o
grupo de professoras participantes desta pesquisa, como uma forma de vivermos um
cotidiano mais respeitoso e ético com as criangas, sem desconsiderar a trajetoria e os
saberes de cada professor e o contexto educacional que fazem parte. Névoa afirma

que a formacgao mais importante é a que acontece dentro do contexto profissional,

[...] € aquela que se faz dentro da escola, com os nossos colegas, com 0s
outros professores. Esse exercicio de pensar e repensar a pratica; esse
exercicio de ver o que funcionou bem e o que nao funcionou assim tado bem;
esse exercicio de nos inspirarmos em ideias, em projetos, em propostas de
outros dos nossos colegas; esse exercicio de construirmos uma formagao
interpar entre os pares, entre nds; este exercicio de construir como dizia
Sérgio Niza, um educador portugués, uma formagdo mutua, em que
mutuamente nos formamos uns aos outros. Esse é o exercicio central da
formagao continuada (Névoa, 2020).

Névoa (2020) nos ajuda a compreender o espago da escola como o proprio
lugar para aprender com o outro. Reconhecer que podemos nos inspirar com o
trabalho do nosso colega, e aprender com ele, € também uma forma de estarmos
trazendo para didlogo a nossa propria forma de exercer a profisséo. Neste movimento
em que se busca a formacgao docente em contexto, o professor tem a possibilidade de
reconhecer a sua prépria identidade em um espaco coletivo, criando e fortalecendo o
sentimento de pertencimento a sua realidade institucional (Proenga, 2018). Logo, a

formacéo docente pode ser entendida como uma abertura para um

[...] espaco de criacdo, de singularidades, de autoria de sujeitos que optaram
pela docéncia como projeto de vida, ao mesmo tempo em que se fortalece
uma cultura comum a um grupo com referéncias quanto a concepgao de
crianga, escola, mundo (PROENCA, 2018, p. 14).

Assim, a partir dessa contribuicdo, nos deparamos com um espagco em que
somos acolhidos e respeitados, cujo principal objetivo é refletir criticamente sobre
nossas agdes e escolhas, sabendo que nesse local de trabalho temos a abertura
necessaria para compartilhar nossas opiniées, saberes e ideias.

Para Oliveira-Formosinho (2002), na formagéo em contexto, o professor tem
um papel ativo e interativo em que participa de todos os movimentos preconizados
pela escola, transformando-se em sujeito de sua formagdo. Segundo a autora

(Oliveira-Formosinho, 2002, p. 08), “a equipe formadora trabalha com ele e ndo para
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ele”, pois o professor é reconhecido como sujeito participante da organizagao da sua
prépria formagao, que emerge das motivagdes do local de trabalho e que € orientado
a partir da realidade de cada escola.

A formagao em contexto, portanto, torna-se

Um veiculo para a transformacdo da pedagogia da infancia porque se
constitui em desenvolvimento profissional praxiolégico. Porque visa a
transformagdo da acado profissional como transformacdo do quotidiano
pedagdgico que se vive com a crianga e da cultura pedagogica que o aqui e
agora educativo vai instituindo. (Oliveira-Formosinho, 2002, p. 10)

Como mencionou Oliveira-Formosinho (2002), essa forma de compreender a
formagado dos professores, colabora para que eles sejam vistos como agentes de
transformacao, onde os profissionais tornam-se cocriadores de novos processos que
reverberardo em novos caminhos para a aprendizagem das criangas.

A partir dessa perspectiva, entende-se que a formacao nao se destitui do
sujeito, mas “nasce dos saberes de sua experiéncia e, por isso, pode-se dizer que &
na intersecgao entre as diferentes dimensdes do desenvolvimento que reconhecemos
a participacao dos profissionais” (Fochi, 2019, p. 145). Com isso, € importante que o
professor nao seja visto de forma isolada, mas sim, como parte de um contexto em
que participa e que esse impacta diretamente no seu desenvolvimento profissional,
assim como a sua formagao e autoformacao também “impactam no desenvolvimento
do seu contexto” (Fochi, 2019, p. 145).

Tardif (2005) vem ao encontro dessa constituicdo do ser professor por meio da
vivéncia cotidiana, vivéncia essa que se torna uma experiéncia unica para cada sujeito
envolvido no processo. De acordo com o autor, “se uma pessoa ensina, durante trinta
anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si
mesma: sua identidade carrega as marcas da sua propria atividade” (Tardif, 2005, p.
56), sendo que a sua existéncia também é caracterizada pela escolha da sua atuagao
profissional, tornando-se com o passar do tempo “um professor com sua cultura, seu
ethos, suas ideias, suas fungdes, seus interesses, etc” (Tardif, 2005, p. 57). Com isso,
0s saberes docentes estdo intimamente relacionados com o ato de ensinar no
ambiente escolar. Saberes esses que vao se constituindo a partir de diversas fontes

como, por exemplo, na formagéao inicial e continua dos professores, no curriculo e
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socializacdo escolar, nos conhecimentos adquiridos sobre as disciplinas a serem
ensinadas, na experiéncia adquirida no decorrer da profissdo, através da cultura
pessoal e profissional, através da aprendizagem com os pares, entre outras (Tardif,
2005).

O ser professor requer que estejamos conscientes da relevancia do nosso
papel, compreendendo que nossas escolhas profissionais refletem diretamente nos
educandos. Também é nitido o quanto nossas vivéncias na escola, quando éramos
alunos, influencia na forma como nos relacionamos com as criangas com as quais
atuamos, pois a docéncia acaba trazendo muito do que vivemos, sentimos e tomamos
como exemplo e referéncia. Dessa forma, Larrosa corrobora para que tragamos para
reflexdo o sentido da experiéncia e de que forma ela impacta nossa vida, seja
profissional ou pessoal: “E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou
gue nos acontece, e, ao nos passar, nos forma e nos transforma. Somente o sujeito
da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformagéo.” (Larrosa, 2018, p.
28).

Assim, podemos entender que os sujeitos levam consigo suas experiéncias de
vida e que estas tornam-se parte de cada um ao longo da vida e, por isso, sao
indissociaveis das pessoas que sao hoje. Ao falarmos em experiéncia, Larrosa (2018)
nos diz que essa experiéncia, ao “nos passar’, por ser irracional, traz a tona
sentimentos e emocgdes que transbordam e, por isso, ndo ha como n&o os manifestar.

Precisamos assegurar que os professores tenham vivéncias significativas
dentro das escolas, que reverberem praticas educativas de qualidade e que visem o
bem-estar de todos que habitam aquele espaco, quer sejam criancas, familias e/ou
educadores, transformando estas vivéncias em experiéncias. Essas experiéncias so
ocorrem quando temos a oportunidade de refletir sobre o que nos acontece em nosso
cotidiano, preenchendo de sentido as nossas vivéncias. A formagdo em contexto
torna-se essencial para dar sentido a pratica do professor junto as criangas.

Abordar esse assunto € de fato relevante para que os professores se sintam
acolhidos no préprio local de trabalho. E preciso estar aberto a aprender com os pares,
em conjunto, no cotidiano da escola. Proenga (2018), em suas pesquisas e estudos,

contribui para que a formagao docente seja vista,
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[...] como um processo de atribuicdo de sentido “ao que se faz”, “como se

faz”, “para que se faz” determinadas intervengbes € um movimento continuo
de busca e “re-criacdo” dos elementos centrais que constituem o sujeito-
educador: com responsabilidade, envolvimento, autonomia e compromisso
qualifica-se, da-se uma forma, cria-se uma imagem como profissional de
educacéo (Proencga, 2018, p. 36).

Dar sentido ao que fazemos e a forma como fazemos, nos torna profissionais
que compreendem o compromisso social e ético que temos com a sociedade. E a
partir de reflexdes sobre a nossa fungcdo enquanto professores que nos leva a romper
com os discursos preestabelecidos sobre o que é ser professor, afastando as formas
enraizadas de conceber a educagao. A formagao docente requer isto: que estejamos
abertos ao novo! E ao escolher esse caminho, o grupo de trabalho torna-se essencial
para acolher nossas contribuicdes e questionamentos, colabora para que possamos
aprender em conjunto, fortalecendo a troca entre os pares, encontrando assim o que
para essa realidade educacional faz sentido.

Com isso, percebe-se a importancia que tem um ambiente de trabalho onde a
troca entre os pares é vista como uma forma de crescimento pessoal e profissional,
uma pratica valorizada e incentivada pelos préprios gestores, pois a formagéao € algo
gue acontece ao longo da vida profissional do professor e que ndo ha uma data para
iniciar e nem um prazo para terminar. E para fortalecer a formagédo em contexto,
podemos nos inspirar na metafora da pedagogia da escuta, um importante legado de
Loris Malaguzzi (Edwards; Gandini; Forman, 2016) que também podera auxiliar para
que as experiéncias vividas no contexto da escola tenham sentido e sejam

significativas para a equipe.

3.2 PEDAGOGIA DA ESCUTA: POTENCIALIZANDO A PRATICA PEDAGOGICA
DOCENTE

A crianga é feita de cem. / A crianga tem cem maos / cem pensamentos / cem
modos de pensar / de jogar e de falar. / Cem sempre cem / modos de escutar
/ as maravilhas de amar. / Cem alegrias / para cantar e compreender. / Cem
mundos para descobrir. / Cem mundos para inventar. / Cem mundos para
sonhar. / A crianga tem cem linguagens / (e depois cem cem cem) / mas
roubam-lhe noventa e nove. / A escola e a cultura / Ihe separam a cabeca do
corpo. / Dizem-lhe: / de pensar sem maos / de fazer sem a cabega / de escutar
e de néo falar / de compreender sem alegrias / de amar e de maravilhar-se /
s6 na Pascoa e no Natal. / Dizem-lhe: / de descobrir um mundo que ja existe
/ e de cem / roubaram-lhe noventa e nove. / Dizem-lhe: / que o jogo e o
trabalho / a realidade e a fantasia / a ciéncia e a imaginagéo / o céu e a terra
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/ a razao e o sonho / sdo coisas / que nao estao juntas. / Dizem-lhe enfim: /
que as cem nao existem. / A crianga diz: / ao contrario, as cem existem
(Malaguzzi apud Edwards; Gandini; Forman, 2016, p. 5).

Iniciamos as reflexdes acerca da metafora das “cem linguagens”, poema criado
por Malaguzzi, pedagogo italiano, que marca a sua ideia em relagdo a crianga
(Edwards; Gandini; Forman, 2016), e que se tornou referéncia nos estudos sobre a
infancia por compreender essa etapa da vida como um periodo de extrema
importancia e que precisa ser levada a sério pela sociedade. Aquele poema deu nhome
a exposicdo que compartilhou o trabalho realizado na cidade de Reggio Emilia, na
Italia, e, como diz Fochi (2015), ele ndo s6 mostrou o potente trabalho realizado no
cotidiano das escolas, mas também teve como foco “além de reivindicar que as
criancas sao ‘feitas de cem’, alertar sobre o papel da escola e da sociedade” (Fochi,
2015, p. 46).

Sabemos, através da historia da educagéo, que temos uma tendéncia a seguir
modelos educativos europeus. Por isso, cabe explicitar que a ideia desta pesquisa
nao & seguir modelos e padrdes de educagdao, mas sim trazer para a reflexdo a
importancia de reconhecermos que um modelo pedagogico pode se tornar “um muro
ou uma janela que facilita ou dificulta a jornada de aprendizagem do professor no seu
percurso de desenvolvimento” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.31). A ideia € que ao nos
inspirarmos na pedagogia da escuta para exercer nossa profissédo, ela se torne uma
janela para pensarmos além daquilo que nos € imposto enquanto docentes. Como diz
Oliveira-Formosinho (2007, p. 32),

O modelo pedagdgico como janela constitui-se em uma ponte entre as
aprendizagens dos professores e as aprendizagens das criangas, entre os
percursos de construgao do conhecimento e da ética. Ele tem na experiéncia
refletida e comunicada, a partir da agao sistematica e ampliada, um desafio
cotidiano de recontextualizagédo e integragdo, um recurso para resolver os
dilemas que a acao diaria coloca a profissdo. Tal como a gramatica, ele
permite a prosa, a poesia e, mais que isso, permite varias prosas e poesias.

Por esse motivo, destaco que nesta pesquisa serdo utilizados conceitos
advindos da experiéncia educativa italiana, especificamente da cidade de Reggio
Emilia, localizada ao norte da Italia, com o intuito de servir como inspiragcédo para as
praticas pedagodgicas dos docentes que atuam na Educacéo Infantil, como forma de

sensibilizar o olhar e a escuta sobre o que as criangas fazem e nos contam no
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cotidiano, e também para pensarmos nos processos de desenvolvimento dos
professores nos contextos da escola, sempre levando em consideragao a realidade e
o contexto educativo de cada escola e de cada professor. Para esta tematica, também
utilizaremos como subsidio tedrico as contribuicbes de Paulo Freire (2002, 2014,
2005), pedagogo brasileiro que muito contribuiu para a area da educagao. Precisamos
fortalecer a ideia de que trabalhamos com pedagogias, no plural, ideia refor¢ada por
Arroyo (2012) ao defender que para outros sujeitos, é preciso outras pedagogias.

Ao nos inspirarmos na experiéncia educativa das escolas da infancia da cidade
de Reggio Emilia, Italia, podemos perceber que Malaguzzi (2001) demarca diretrizes
pedagogicas que considera essenciais para o projeto das escolas em Reggio Emilia,
denominando como Pedagogia da escuta. Dessa perspectiva, a crianga € vista como
protagonista, reconhecendo todo o seu potencial. Rinaldi (2012), ex-diretora dos
centros municipais para a primeira infancia de Reggio Emilia e sucessora de
Malaguzzi, faz-nos refletir sobre o papel da escuta, dizendo que n&o se traduz no
simples fato de ouvir o que o outro nos diz, mas sim “reconhecer as muitas linguagens,
0s muitos simbolos e codigos que as pessoas usam para se expressar e se
comunicar” (Rinaldi, 2016 apud Edwards; Gandini; Forman, 2016, p. 236). Uma escuta
que tem como foco estabelecer uma relagao com o outro de forma profunda, agugando

todos os nossos sentidos. Uma escuta,

[...] a nés mesmos - “escuta interna” - nos encoraja a ouvir os outros, mas,
por sua vez, é gerada quando 0s outros nos ouvem.

[...] demanda tempo. Quando vocé realmente escuta, vocé entra no tempo
do dialogo e da reflexdo interna, um tempo interior que é composto do
presente, mas também do passado e do futuro, e, portanto, esta fora do
tempo cronoldgico. E um tempo cheio de siléncios.

[...] geradora de curiosidade, desejo, duvida e incerteza. Nado se trata de
insegurancga, e sim da transformagéo que toda “verdade” s6 é se tivermos
consciéncia de seus limites e de sua possivel falsificagéo.

[...] produz perguntas, nao respostas.

[...] € um verbo ativo que envolve dar uma interpretagdo, um sentido a
mensagem, e valorizar aqueles que sdo escutados pelos outros.

[...] exige uma profunda consciéncia e suspensao dos nossos julgamentos e
preconceitos. Exige abertura a mudanca.

[...] nos legitima e nos da visibilidade. Ela enriquece tanto aquele que escuta
quanto aquele que produz a mensagem (Rinaldi, 2016, p. 236, grifos nossos).

Exercer a escuta nio é facil, pois trata-se de nos colocarmos a disposi¢cao do

outro, com todos os sentidos. Como disse Rinaldi (2012, apud Edwards; Gandini;
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Forman, 2016) requer também que aprendamos a escutar a ndés mesmos,
reconhecendo nossas habilidades, competéncias, sentimentos e emocgdes que
permeiam nosso cotidiano. Também demanda tempo, tempo para o dialogo e para
nos conhecermos para entdo conhecermos o outro. Um tempo cheio de siléncios, que
traz consigo a reflexdo. Traz consigo a curiosidade sobre o desconhecido e junto a ela
surgem duvidas, incertezas e anseios. E através dessa escuta ativa e atenta que
agucamos mais perguntas que respostas, pois desejamos compreender, entender e
descobrir sobre aquilo que ndo sabemos ou que nao conhecemos. Exige que
tenhamos consciéncia da importancia de estarmos abertos as mudangas, colocando-
nos de fato em constante transformacdo. E através da escuta que enriquecemos e
ampliamos o nosso olhar, pois exige disponibilidade para estabelecermos e
cultivarmos as relacgoes.

Concebemos o verbo escutar como “metafora para a abertura e a sensibilidade
de ouvir e ser ouvido” (Rinaldi, 2014, p. 124), porque, enquanto agéo, essa palavra
desvela a curiosidade, a inquietagéo, a duvida, interesse e emogdes. Rinaldi (2014,
p.124) diz que a “escuta € emocéao; € um ato originado por emocgdes e que estimula
emocgdes”, pois somos sujeitos que estabelecem relagdo com o outro e que no coletivo
dialogam, aprendem e se transformam. Por isso, a escola € um espaco privilegiado
para a construgao e fortalecimento das relagdes estabelecidas no cotidiano, pois a
partir da escuta todos os envolvidos deveriam ser acolhidos e de fato ouvidos.

E importante sinalizar que a escuta,

N&o é um exercicio de fazer perguntas para dar respostas, mas de conseguir
traduzir no cotidiano pedagdgico as necessidades e exigéncias das criancgas.
Por isso, € um antidoto contra a traigdo do potencial das criangas e, assim,
um modo de diminuir os abismos entre o que dizemos em relagéo as criangas
e como nos relacionamos com elas (Fochi, 2019, p. 2014).

Em vista disso, constréi-se uma escuta ativa do adulto em relagdo as criangas,
refletindo no modo de organizar e planejar o cotidiano pedagdgico, criando estratégias
para dar visibilidade aos processos vividos dentro da escola.

Com isso, trazemos a metafora da pedagogia da escuta que pode ser discutida
em dois vieses: a escuta exercida dos professores e pelos professores. Precisamos

pensar o exercicio da escuta para além de somente ser colocada em pratica pelos
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professores, pois eles também precisam ser ouvidos e valorizados. Conhecer e
entender a perspectiva de cada um é essencial para que possamos ter uma escola
mais amavel e sensivel para com todos, que respeite os percursos e caminhos de
cada profissional. Tardif (2014) nos fala sobre os saberes docentes, trazendo para
reflexdo a importancia de reconhecermos que os saberes dos professores sao
distintos, pois ndo emergem de uma unica fonte, mas sim de varias e de diversos
momentos de vida deste profissional, advindo tanto da sua histéria de vida quanto da

carreira profissional. Levando em consideragao esta reflexao,

[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem
constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa
experiéncia €, para o professor, a condicao para a aquisicéo e produgao de
seus proprios saberes profissionais (Tardif, 2014, p. 21).

Dessa forma, entende-se que a experiéncia de trabalho é “apenas um espaco
onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes”
(Tardif, 2014, p.21), pois exige reflexdo profunda sobre sua propria pratica a fim de
produzir sua propria identidade profissional. A gestdo escolar necessita trazer para o
didlogo e valorizar os conhecimentos prévios de cada profissional e a partir deste
movimento, conseguir articular os saberes dos professores a filosofia da escola. Isso
s6 se faz se tivermos como inspiragao a metafora da pedagogia da escuta.

Freire (2014) compartilha o quanto € importante e necessario saber escutar,
nao somente as criangas ou adolescentes na escola, mas também os professores.
Nos colocarmos na posi¢gao de quem acolhe o que o outro tem a nos dizer, ndo como
forma de julgamento, mas sim de escuta, uma escuta interessada. Ao escutar estamos
estabelecendo um dialogo com o outro e ndo para o outro e, por isso, esse dialogo
em que se exerce a escuta, nao acontece de forma vertical. De acordo com Freire
(2014, p. 114),

O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar € a demonstragao de
sua capacidade de controlar ndo s6 a necessidade de dizer a sua palavra,
que é um direito, mas também o gosto pessoal, profundamente respeitavel,
de expressa-la. Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de
dizé-lo. E preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de
davida, ndo ser o Gnico ou a Unica a ter o que dizer. [...] E preciso que quem
tem o que dizer saiba, sem duvida nenhuma, que, sem escutar o que quem
escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua capacidade de dizer
por muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado.
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Desse modo, estabelece-se uma relagao de reciprocidade entre quem escuta
e quem é escutado, fortalecendo vinculos e demonstrando que o que o outro tem a
nos dizer é tdo importante quanto o que temos para falar. E neste movimento de
escuta e de ser escutado que estabelecemos um dialogo interno (Wallon, 1989 apud
Proenca, 2018, p. 29) no qual “quantos mais ‘outros’ o individuo tiver, havera mais
possibilidades para estruturar o seu psiquismo e refletir sobre determinadas questoes,
ja que necessita de ‘outros’ pares para se constituir’ (Proencga, 2018, p. 29). Neste
processo de ensino e aprendizagem mutuo entre os docentes, € que o sujeito encontra
respaldo em suas concepgdes de educacao e seus pensamentos, pois compartilha
com o outro o que é individual para tornar coletivo, afetando e sendo afetado pelos
demais. Para além da leitura de livros, de documentos e cursos de especializagao, o
docente aprende a sua profissao, exercendo-a, interagindo com os pares. Segundo
Almeida e Mahoney (2000, apud Proenga, 2018, p. 30), Wallon (1975) defende que a

formagao dos professores

[...] ndo pode ficar limitada aos livros; deve ter uma referéncia perpétua nas
experiéncias pedagodgicas que eles proprios realizam cotidianamente. O
professor precisa conhecer as teorias de desenvolvimento, de aprendizagem,
de personalidade que os livros ensinam, mas precisa ter uma atitude
permanente de investigador do ser em desenvolvimento que ai adquire — na
pratica — volta para enriquecer as teorias [...] (Almeida; Mahoney, 2000, apud
Proenca, 2018, p. 30).

Assim, o cotidiano da escola torna-se também um contexto de aprendizagem
continua, reverberando diretamente na sua pratica pedagdgica. Por isso, outro viés
da metafora da pedagogia da escuta discutido nesta pesquisa sera relacionado a
pratica pedagodgica dos professores. Além de serem escutados, € essencial que
exergcam a escuta das criancas como forma de dar sentido ao que se vive dentro de
cada instituicdo escolar. Ao nos referirmos a uma forma respeitosa de viver o cotidiano
com as criangas, temos como principio a construgdo de uma relacao ética com elas,
que so6 é possivel se as valorizarmos e as reconhecermos como sujeitos, saindo de
uma posi¢ao de controle do que queremos que saibam e aprendam para uma postura
que reconhece que elas tém saberes distintos dos adultos e, portanto, ndo menos

importantes. Rinaldi (2012, p. 43) afirma que “a pedagogia da escuta trata o saber
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como algo construido, em perspectiva e provisério, e ndo a transmissao de um corpo
de conhecimentos que transforma o Outro num igual”. Nesse sentido, reconhece-se a
relevancia desta pesquisa para que possamos ter praticas pedagogicas pautadas em
uma pedagogia que tem como premissa aprender junto e com as criangas; uma pratica
que leva em consideragao o interesse em compreender e interpretar o pensamento
das criancas, suas ideias e teorias acerca da vida, tendo como apoio a formagao em
contexto, pois assim os professores poderdo compartilhar suas reflexdes,
interpretacoes, bem como fazer suas partilhas sobre o cotidiano vivido dentro da

escola.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade.”

Paulo Freire

A partir da pesquisa realizada para a insercado da tematica, compreende-se que
o campo da Educagao Infantil vem adquirindo o seu espago e consolidando-se, pois
cada vez mais ha produgbes que reconhecem este campo como area do
conhecimento. Com relagdo a formacao de professores nesta etapa da educacéao
basica, precisamos avangar nos estudos e debates, ainda que ja tenhamos
contribuicdes importantes disponiveis. Torna-se importante reconhecermos que a
formagado em contexto de professores precisa ser pauta de discussao e estudo para
que todo o aprendizado reverbere diretamente na pratica docente e,
consequentemente, na melhora da qualidade da educacédo, evitando assim que a
Educacao Infantil seja vista como um espago que presta assistencialismo e nao
produz conhecimento. Dessa forma, entender que o espago da escola pode ser um
dos locais em que se desenvolve a formacgao docente, pode contribuir para qualificar
0os momentos de encontros formativos na escola.

Nesta pesquisa, alinhada a ideia de formagéo docente em contexto, aborda-se
a necessidade de trabalharmos tal formacao na perspectiva de uma escuta atenta e
ativa, ancorada nos conceitos trazidos pelo pedagogo italiano Loris Mallaguzzi
(Edwards; Gandini; Forman, 2016), no cotidiano. E levando em consideracéo essa

ideia que nasce a proposig¢ao desta dissertagao:

FORMAGAO DOCENTE EM CONTEXTO NA EDUCAGCAO
INFANTIL NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA ESCUTA

Assim, a partir dessa proposta, temos como

questdo norteadora desta pesquisa: quais as
potencialidades que emergem da formagado docente

vivenciada nos contextos da Educacao Infantil e suas
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contribuigdes para a pratica pedagogica na perspectiva da pedagogia da escuta em

uma escola municipal de Educacgao Infantil no municipio de Bento Gongalves/RS?

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Ao escolhermos a abordagem metodoldgica do nosso projeto deixamos
explicito o caminho pelo qual iremos percorrer para que 0s objetivos sejam
alcangados, tendo como base uma postura ética frente as investigacdes e dados
coletados. Tendo em vista que o foco desta pesquisa é investigar quais as
potencialidades da formacao docente vivenciadas nos contextos da Educacao Infantil
e suas contribuicbes para a pratica pedagodgica na perspectiva da pedagogia da
escuta em uma escola municipal de Educacao Infantii no municipio de Bento
Goncgalves/RS, para que possamos pensar em estratégias que possibilitem a reflexao
em conjunto com os pares sobre problematizagbes emergentes do cotidiano,
relacionadas as praticas pedagogicas e concepgbes acerca do ensino e
aprendizagem.

A vista disso, levando em considerac&o o problema de pesquisa e os objetivos
definidos, optou-se por realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa (André, 1995),
com carater exploratorio, utilizando como inspiragdo a metodologia da pesquisa-agao
(Thiollent, 2011). Ja a analise dos dados foi realizada através da analise textual
discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016). Os dados empiricos desta pesquisa foram
produzidos em conjunto com uma escola municipal de Educacao Infantil, localizada
na cidade de Bento Gongalves, Rio Grande do Sul, que atende criancas de 3 meses
a 5 anos e 11 meses de idade.

Esta pesquisa tem um carater qualitativo, pois a pesquisa qualitativa observa
o fato no meio natural, por isso € também denominada pesquisa “naturalistica” (André,
1995, p. 17). A pesquisa qualitativa tem como foco investigar uma realidade,
questionando o porqué das coisas, defendendo que ndo ha uma unica forma de
exercer a pesquisa, mas que essa depende dos objetivos, do contexto a ser
investigado e também dos participantes. Além disso, meu desejo de investigagao

esteve sempre conectado ao interesse, envolvimento e anseio pela transformagao das
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praticas docentes na Educacéo Infantil, defendendo que sé nos fortalecemos quando
temos a possibilidade de garantirmos uma formagao em contexto de qualidade.

Com isso, apresentamos as escolhas metodoldgicas realizadas para garantir
a efetivacéo deste estudo, pois ao escolhermos realizar uma pesquisa envolvendo um
contexto coletivo, em que as relagdes humanas cotidianas estdo presentes, é
necessario reconhecer que cada participante deve ser visto como sujeito em vez de
objeto de estudo, tendo o direito de “falar’ e expor suas visdées e entendimentos acerca
da realidade, compartilhando experiéncias significativas (Alderson, 2005). Assim, &

importante ressaltar que:

Em investigacdo qualitativa, uma das estratégias utilizadas baseia-se no
pressuposto de que muito pouco se sabe acerca das pessoas e ambientes
que irdo constituir o objeto de estudo. Os investigadores esforgam-se,
intelectualmente, por eliminar seus preconceitos (Bogdan; Biklen, 1994, p.
83).

Por isso, ao tragar este percurso metodoldgico, justifica-se a escolha pelo
método de inspiragdo na pesquisa-agao (Thiollent, 2011), pois é reconhecida como
uma investigacdo social, com base empirica, interligada com a ideia de ac¢do ou
resolugdo de um problema coletivo, no qual o pesquisador e os sujeitos participantes
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. De acordo com Thiollent

(2011, p. 8),

[...] pode ser concebida como método, isto quer dizer um caminho ou um
conjunto de procedimentos para interligar conhecimento e a¢ao, ou extrair da
acao novos conhecimentos. Do lado dos pesquisadores, trata-se de formular
conceitos, buscar informacgdes sobre situagdes; do lado dos atores, a questao
remete a disposigéo a agir, a aprender, a transformar, a melhorar, etc.

A escolha pela pesquisa-agao se da em fungao da sua intencionalidade, pois
0 pesquisador, a medida que observa e investiga, atua na interveng¢ao dos problemas
identificados para a resolugcdo dos mesmos. Ha um comprometimento entre
pesquisador e participantes, ambos com o objetivo de refletirem de forma participativa,
no fortalecimento e na construgdo de novos conhecimentos — abaixo, a Figura 1

exemplifica o ciclo simplificado da pesquisa-agao:
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Figura 1 — Ciclo simplificado da pesquisa-agao

PLANEJAR AGIR REFLETIR

Fonte: elaborado pela autora com base na obra Metodologia da Pesquisa-acéo, do autor
Thiollent (2023).

A pesquisa-agao é um tipo de pesquisa social com base empirica e esta
relacionada diretamente com uma agado ou com a resolugdo de um problema que
envolva um determinado grupo, sendo que ambos, pesquisador e participantes
trabalham de forma cooperativa ou participativa na construgdo de novas estratégias e
novas aprendizagens com o intuito de resolver a questado em pauta (Thiollent, 2011).
Assim, “é possivel estudar dinamicamente os problemas, decisdes, agdes,
negociagdes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem entre os agentes
durante o processo de transformacgao da situagao” (Thiollent, 2011, p. 25).

Assim, apresentamos a seguir um ciclo detalhado inspirado na pesquisa-agao,
em um fluxograma para que possamos compreender melhor o passo a passo de como

foi organizada a pesquisa:
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Figura 2 — Fluxograma detalhado da inspiragado na pesquisa-agao

AGIR: produgao de conhecimento para N s,
reverberar na melhoria planejada. e

ot

Fonte: elaborado pela autora com base na obra Metodologia da Pesquisa-acéo, do autor
Thiollent (2023).

Por tratar-se de uma pesquisa que tem como foco essa metodologia,
consideramos que os participantes envolvidos tém muito a contribuir, possuindo como
premissa o respeito ao processo formativo individual, bem como a compreensao de
que € a partir das trocas no coletivo que fortalecemos nossos saberes e nossas
praticas pedagdgicas. Como Thiollent (2011) defende, esse tipo de pesquisa nao se
limita a uma forma de agado, mas tem como propésito ampliar o conhecimento dos
pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas
participantes. Faz-se necessario frisar que a Pesquisa-agao (Thiollent, 2011) tem uma
preocupacdo com a produgao de conhecimento cientifico, com adquirir experiéncia,
contribuindo para as discussdes acerca das questdes abordadas e por isso requer
que haja um questionamento, um problema que seja a base do estudo, elencando

assim formas de se encontrar estratégias e justificativas para tal questao.
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4.2.1. Contextualizando a escola

Este estudo de pesquisa investiga uma escola de Educacgao Infantil localizada
no municipio de Bento Gongalves que sera identificada como “Escola em
Transformacgao”.

A estrutura da escola abrange recepgédo, secretaria e direcdo, ambulatorio,
cozinha, lactario, banheiros para adultos, banheiros infantis, um banheiro adaptado,
sala de recursos, sala de recreacgao, refeitorio e sete salas de aula organizadas em
Bercario | (dormitério, recreacao e higienizacao), Bergario Il, Maternal | e Il, Jardim A
e B (com duas turmas no turno da manha e duas no turno da tarde — o horario de
atendimento dessas turmas é das 07h30 as 11h30). Além das turmas citadas, ha mais
duas salas locadas em uma escola estadual para turmas de Jardim A e B. O horario
de atendimento da escola € das 06h30 as 18h, e conta com profissionais efetivas e
contratadas pela Secretaria de Educagdo do municipio e por uma empresa
terceirizada. Conforme determina a legislagdo nacional vigente, consta nos
documentos escolares que a escola esta devidamente adequada com as normas de
acessibilidade.

Como parte dos instrumentos de construcdo de dados, em um primeiro
momento, foi realizada a leitura do documento institucional, a Proposta Pedagdgica,
com vigéncia a partir do ano de 2019, pois este documento traz conceitos importantes
que nos permitem conhecer a identidade da escola. Os documentos nos ajudam a
compreender melhor sobre a realidade de cada lugar, a sua organizagcdo e 0s
conceitos que permeiam o seu fazer. A Proposta Pedagdgica conta com principios
filosoficos e epistemoldgicos, sendo possivel identificarmos a forma como a escola
compreende a infancia e o fazer pedagdgico.

Consta no documento como principio filoséfico que a “Escola em
Transformacgéao”, visa “contemplar acées que agucem a duvida, provoquem incertezas,
fomente a curiosidade, o dialogo, o confronto entre os pontos de vistas, faca pensar
sobre os acontecimentos, tornando-os assim cidadaos criticos” (2019, p. 8),
entendendo que a crianga n&o € passiva, mas sim construtora de conhecimentos, de
conhecimentos e que tem muito a contribuir no cotidiano.

Ao se referirem aos principios epistemoldgicos, a Proposta Pedagdgica sinaliza

que as praticas dos professores tém como base tedrica os documentos das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017), que indicam trés grandes principios que devem nortear o fazer nas
escolas, sado eles: éticos, politicos e estéticos (2010, p. 16). Dito isso, também
expressa que o curriculo da escola foi construido levando em consideragao estes dois
documentos, enfatizando que em sua concepcdo “o curriculo € visto como um
conjunto de praticas” (2019, p. 17) que convida para que tenhamos “[...] um olhar mais
sensivel as necessidades das nossas criangas” (2010, p. 17) no cotidiano.

Na Proposta Pedagdgica, salienta-se que os professores tém como base de
trabalho, o brincar, pois entendem que “o adulto tem o dever de acompanhar,
observar, interagir e mediar a construgdo dos saberes que acontecem naturalmente.
O brincar permite que o educador perceba quais sao as necessidades do grupo e suas
particularidades” (2019, p. 17). Assim, nesse documento consta que para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas € levado em consideragao os seis direitos
de aprendizagem elencados na BNCC (2017), que s&o conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, pois 0s educadores acreditam que esses sao
fundamentais para garantir uma educagao de qualidade e de respeito as infancias,
pois o maior intuito da “Escola em Transformagao” € “propiciar uma gama de
experiéncias que tenham significado para as criangas” (2019, p. 20).

Ao se referirem a acdo pedagdgica na escola, a Proposta Pedagdgica
menciona o que é prioridade para a Escola em Transformacao, dizendo que a escola
“prioriza e compreende as diferentes infancias, valorizando as criangas em suas
individualidades e particularidades, acreditando e investindo em suas diversas
competéncias” (2019, p. 22). Para isso, é citado nesse documento, a metafora da
pedagogia da escuta como uma forma de reconhecer a potencialidade das criancas e
sua competéncia, dizendo que “atuar com a pedagogia da escuta é valorizar as suas
producbes em suas multiplas linguagens, em seus diferentes contextos,
reconhecendo a importancia do inesperado e do imprevisto” (2019, p. 23).

Com relacdo a avaliacdo, consta na Proposta Pedagodgica que: “o
acompanhamento do desenvolvimento da crianca € feito diariamente através da
observacao, escuta atenta e diario de classe. A partir dessas observagdes sio feitos
registros que servirdao como base na elaboragéo do relatério semestral” (2019, p. 24).

Assim, a avaliagao é entendida pelo viés de valorizagdo do processo e ndo de um
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produto final. As agbes das criangas s&o observadas e registradas com o intuito de
fazer memoria ao processo de desenvolvimento individual e coletivo.

Ao realizar a leitura da Proposta Pedagogica da escola, € possivel
compreendermos 0 modo como este espaco entende o trabalho a ser desenvolvido
no cotidiano junto as criangas, bem como os profissionais deveriam compreender 0s

conceitos relacionados as concepgdes pedagogicas.

4.2.2 Sujeitos envolvidos na pesquisa

Toda a constru¢do de dados foi realizada em parceria com a gestao escolar e
os professores de uma escola de educacdo municipal de Educacao Infantil de Bento
Gongalves, que atende criangas de 3 meses a 5 anos e 11 meses, e que sera
identificada neste estudo como “Escola em Transformacao”.

Os sujeitos da pesquisa convidados foram as professoras titulares das turmas
e as professoras que atuavam com componente especializado como Psicomotricidade
e Literatura, concursadas ou contratadas, das turmas do Bercario | ao Jardim B,
totalizando onze professoras que aceitaram participar deste estudo e partilhar suas
contribuicdes. Conforme combinado com a equipe diretiva, os encontros fizeram parte
do cronograma da escola destinados as sessdes de estudos a serem realizadas com
o grupo. Com isso, 0s encontros ocorreram sempre apds o horario de funcionamento
da escola, facilitando para que todos pudessem participar.

Tendo em vista que, nas escolas de Educacéao Infantil do municipio de Bento
Gongalves/RS, ha um numero significativo de adultos que atuam com cada grupo de
criangas, considerou-se importante definir alguns critérios para selecionar quais
profissionais participariam deste estudo. Desse modo, apresentamos os critérios

elencados para a selecao dos participantes:

1. ser professor efetivo ou contratado na “Escola em
Transformacao”;
2. ser professor titular da turma ou ministrar um componente

especializado na escola.



73

Assim, apresento o grupo participante, determinando para cada sujeito um

nome ficticio, devidamente escolhido por cada componente. O critério utilizado para

estes nomes, foram: a) ser o nome de algum autor referéncia para os profissionais,

da area da educagédo; ou b) ser alguma palavra relacionada a pratica pedagdgica,

presente no seu cotidiano. Segue o quadro com a apresentagao das professoras:

Quadro 5 — Sintese de informacdes das participantes desta pesquisa

Tempo de
atuacdo como

Professora Faixa etaria | Formacao inicial Titulagao professora na
Educacao
Infantil
Prof. Afeto 35 a 45 anos LlcenC|ature} em | Especializagao 8 anos
Pedagogia Lato Sensu
Prof. Curiosidade | 25 a 35 anos LlcenC|atur§ em | Especializagao 6 anos
Pedagogia Lato Sensu
Prof. Maria 25 a 35 anos L|cenC|atur§ em | Especializagao 4 anos
Pedagogia Lato Sensu
Prof. Montessori | 35 a 45 anos L|cenC|atur§ em | Especializagao 21 anos
Pedagogia Lato Sensu
Prof. Ana 35 a 45 anos LlcenC|atura.1 em 1 ano
Pedagogia
Prof. Anne 35 3 45 anos Llcenc;laturg em | Especializagao 4 anos
Pedagogia Lato Sensu
Prof. Malala 35 a 45 anos L|cenC|atur§ em | Especializagao 22 anos
Pedagogia Lato Sensu
. Licenciatura em | Especializagao
Prof. Piavy 40 a 50 anos Pedagogia Lato Sensu 2 anos
Prof. Cacilda 45 a 55 anos LlcenC|atura.1 em | Especializagao 5 anos
Pedagogia Lato Sensu
Prof. Esperanca | 35 a 45 anos L|cenC|atur§ em | Especializagao 9 anos
Pedagogia Lato Sensu
Prof. Amor 45 a 55 anos L|cenC|atur§ em | Especializagao 12 anos
Pedagogia Lato Sensu

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A partir desta sintese, podemos conhecer o perfil do grupo participante,

compreendendo o lugar de fala de cada um deles quando forem apresentados e

compartilhados alguns recortes dos didlogos estabelecidos com este grupo de

professoras.
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4.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Levando em consideragdo os objetivos propostos para este estudo, cabe
compartilhar a forma como aconteceu a constru¢ao de dados, para o desenvolvimento

da presente pesquisa.

Figura 3 - Fontes de construgcéo de dados

1.Mapeamento 3
da Proposta 2. Grupo
Pedagégica focal
" Analise
Textual
3. Encontros Discursiva
de formacao
4. Diario de J

Bordo

Fonte: elaborado pela autora (2021).

O mapeamento da Proposta Pedagdgica da escola ja foi apresentado

anteriormente. Assim, seguem os demais instrumentos utilizados nesta pesquisa.

4.3.1 O grupo focal

Em seqguida, para dar inicio a pesquisa com os participantes da investigacgao,
foi realizado um grupo focal inspirado nas contribuicdes de Gatti (Gatti, 2005), em julho
de 2022, com o intuito de que as participantes trouxessem elementos ancorados na
sua experiéncia cotidiana, a partir do tema em discussédo. Para Gatti (2005), a
proposta do grupo focal, gira em torno de uma conversa coletiva sobre uma tematica,

com um grupo de pessoas com alguma caracteristica semelhante. Para aquela autora,
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O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construgao
da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, acgdes e reagbes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepgdes, crengas, habitos, valores, restrigoes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questéo por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para
o estudo do problema visado. (Gatti, 2005, p. 11).

Assim, a partir de tais caracteristicas do grupo focal, foi possivel fazer o registro,
a observacgao e a analise dos fendbmenos emergentes do encontro realizado com o
grupo participante da pesquisa. Esse procedimento vem ganhando espago desde a
década de 80 do século XX, sendo utilizado, inicialmente, nas pesquisas de mercado
e, em seguida, em outras areas, como nas Ciéncias Sociais. Aquele instrumento pode
servir como uma forma de produzir dados qualitativos sobre um determinado tema ou

assunto. De acordo com Neto, Moreira e Sucena (2002, p. 5), o grupo focal é:

Uma técnica de pesquisa na qual na qual o Pesquisador reline, num mesmo
local e durante um certo periodo, uma determinada quantidade de pessoas
que fazem parte do publico-alvo de suas investigagdes, tendo como objetivo
coletar, a partir do dialogo e do debate com e entre eles, informagbes acerca
de um tema especifico.

Assim, os grupos focais sao reconhecidos por trazerem para reflexao questdes
que partem das falas dos participantes, tornando visivel suas opinides, impressoes e
concepgdes sobre o0 tema com os quais estdo dialogando (Neto; Moreira; Sucena,
2002). Ao dialogarem sobre um assunto em comum, os participantes se deparam com
distintos pontos de vista e opinides, havendo trocas e dialogos sobre o0 mesmo tema.
Por isso, € importante atentar-se para o numero de pessoas participantes do grupo
focal, pois cada um deve ter seu espaco de fala garantido, sendo que a diversidade
de opinides torna o debate mais dindmico e fornece consisténcia para os dados
obtidos. Neto, Moreira e Sucena (2002, p. 6), enfatizam que “o importante € que todos
tenham possibilidades equéanimes de apresentar suas concepgdes e que elas sejam
discutidas e refinadas”. Gatti (2005, p. 8), também chama a ateng¢ao para a condugao

do grupo focal, dizendo que

[...] é importante o respeito ao principio da nao diretividade, e o
facilitador ou moderador da discussdo deve cuidar para que o
grupo desenvolva a comunicagao sem ingeréncias indevidas da
parte dele, como intervencgdes afirmativas ou negativas, emissao
de opinides particulares, conclusbes outras formas de
intervengao direta.
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A autora também elenca que o moderador devera fazer encaminhamentos com
relacdo ao tema e fazer intervengdes que facilitem a troca entre o grupo, a fim de
garantir que os objetivos de trabalho permanegam como foco de discussao (Gatti,
2005).

Considerando-se estes estudos citados, iniciamos o desenvolvimento do grupo
focal com as participantes. Foi realizado somente um grupo focal para iniciar o
processo de pesquisa. Nesse primeiro momento, nove professoras participaram do
encontro trazendo suas percepgdes acerca das questdes mobilizadoras®.

No inicio desse primeiro grupo focal, foi compartilhado que a participacéo de
cada participante, naquele momento, poderia trazer riscos minimos, como a
possibilidade de ocorrer algum desconforto ou constrangimento no decorrer do
dialogo, em fung¢ao de algum questionamento ou por estar sendo realizada a gravagao
de video e audio pela pesquisadora e, assim, como em qualquer pesquisa, existe o
risco da quebra de sigilo, sendo que serdo tomadas todas as precaugdes e
providéncias para prevenir tais riscos. Também foi informado as participantes que
poderiam se recusar a conversar sobre qualquer uma das questdes e que poderiam
escolher nao participar mais do encontro a qualquer momento, sem que isso
acarretasse prejuizos ao participante.

O grupo focal foi realizado presencialmente, com nove professores
participantes, apds o horario de funcionamento da escola, com duracdo de 1h27min.
A gravagao em audio e video foi realizada pela pesquisadora para que os discursos
pudessem ser transcritos e analisados, posteriormente. A gravacao foi realizada
através de camera profissional da pesquisadora, instalada no local através de suporte
e realizada a transferéncia do material logo em seguida ao término do encontro para
uma pasta com acesso somente da pesquisadora e apagado, imediatamente, da
camera, a fim de impossibilitar a retomada das informagbes e garantir que outras

pessoas nao tivessem acesso as mesmas.

9 A partir da andlise da realidade desta escola, neste momento, readequei o roteiro que havia elaborado
ainda como um esbogo para a qualificagdo do projeto de pesquisa, mantendo cinco questbes
mobilizadoras relacionadas diretamente com o problema de pesquisa em que os participantes
pudessem compartilhar suas vivéncias e experiéncias de vida que reverberam diretamente na sua
pratica pedagdgica.
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4.3.2 Encontros formativos

Em seguida, a partir dos dados construidos no grupo focal, demos continuidade
ao processo formativo em contexto com o desenvolvimento de quatro encontros
formativos, na escola, apés o seu horario de funcionamento, com os professores
participantes que tiveram como tema de estudo a metafora da pedagogia da escuta
no cotidiano da escola e suas implicagbes na organizagdo dos contextos de
aprendizagem. Tal tematica também precisou ser readequada no decorrer da
realizacao da investigacao sendo necessario trazermos para dialogo a metafora da
pedagogia da escuta pelo viés da organizagcdo dos contextos de aprendizagens na
Educacéo Infantil, a fim de entendermos o ambiente como um terceiro educador©.

Nesses encontros de formagéo organizados pela pesquisadora foram utilizados
como registro daqueles momentos: um “diario de bordo” como forma de materializar
os entendimentos e dialogos realizados pelo grupo, que teve como pergunta guia “O
gue te encantou hoje?”, inspirada na pratica do pedagogo italiano Loris Malaguzzi.
Aquela estratégia de registro foi escolhida por ser considerada um modo de as
participantes da pesquisa evidenciarem, individualmente, suas experiéncias
profissionais, observacgdes, interpretacdes, opinides, sentimentos e pensamentos
através de uma forma espontanea de escrita sobre o tema que estava sendo discutido.
Para embasar essa escolha de estratégia, trazemos como referéncia as contribuicoes
de Pérlan e Martin (1997), no qual explicitam que uma das vantagens do Diario de

Bordo e do seu uso,

[...] € que ele permite ao autor refletir sobre sua pratica e a dindmica do seu
trabalho. O diario pode ser entendido como "um guia de reflexdo sobre a
pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu
processo de evolugao e sobre seus modelos de referéncia" (Porlan; Martin,
1997, p.19-20).

Levando em consideragédo essa fala de Porlan e Martin (1997), o professor
consegue se ver como produtor de conhecimento e também como um profissional que
reflete e dialoga com a sua pratica, bem como perceber seus avangos, seus

questionamentos, seus entendimentos acerca das questdes mobilizadoras e os

0 Trazemos aqui este conceito, a partir das contribuigdes da abordagem educativa italiana da cidade
de Reggio Emilia, onde “o ambiente é visto como algo que educa a crianga; na verdade, ele é
considerado o ‘terceiro educador’, juntamente a equipe de dois professores” (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 2016, p. 148).
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assuntos que precisam de um aprofundamento maior. Na Figura 4, podemos observar

a organizagao dos encontros com inspiragao na Pesquisa-agao.

Figura 4 — Organizagdo com inspiragao na pesquisa-agao

Pesquisa-a¢ao

Encontro 1
Encontro 3

Encontro 2 Encontro 4

Grupo focal
F e ——"
/ uracgdo: 2 meses.

/
/ 5
/ Numero de encontros: 1

grupo focal mais 4

encontros.

Participantes: 12
professoras - todas

ﬁ da escola de
Educacdo infantil

. Tempo: 1 horaemeiaa investigada que
\ cada 15dias. - aceitarem
\ E\ participar.
= ‘f/'//’;’ a/

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Todos os encontros aconteceram entre a segunda quinzena de julho e a ultima
semana de agosto. No encontro 1, participaram onze professoras; no encontro 2,
participaram onze professoras; no encontro 3, participaram nove professoras €; no
encontro 4, participaram onze professoras. Cada encontro teve como base o contexto
da escola e os temas de estudo que permeiam as sessdes de estudo desde o ano de
2020.

Iniciamos esta sequéncia de encontros, tendo como ponto de partida, elencar
a relagao da Proposta Pedagogica vigente da escola com a pratica docente vivenciada
no cotidiano. Em seguida, conversamos sobre o conceito de infancia e crianga,
decorrentes das pedagogias participativas  (Oliveira-Formosinho, 2007)',
relacionando com a metafora da pedagogia da escuta. As professoras foram

recepcionadas em um espaco previamente preparado, com um cofee-break e com os

" Oliveira-Formosinho (2007, p. 18)), aborda o conceito de pedagogia da participagéo, dizendo que ela
“centra-se nos atores que constroem o conhecimento para que participem progressivamente, através
do processo educativo, da(s) culturas que o constituem como seres socio-histérico-culturais”.
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diarios de bordo que cada uma ganharia. Ao ganharem o diario de bordo, companheiro
inseparavel no decorrer dos nossos encontros, cada uma foi convidada a customiza-
los como quisesse. Nesse diario, poderiam realizar registros sobre 0S nossos
encontros, e responder a pergunta final de cada um deles, usada pelo pedagogo
italiano Loris Malaguzzi em seus encontros com os professores: “O que te encantou
hoje?”. No final dos quatro encontros, cada professora que concordasse, poderia
entregar o seu diario de bordo, para que pudesse servir de analise para esta pesquisa.
Das onze professoras participantes, dez entregaram seus diarios para a
pesquisadora.

Figura 5 — Registros do espaco preparado pela pesquisadora — 1° encontro

Fonte: registro feito pela autora (2021).
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Figura 6 — Registros da customizagao do Diario de Bordo feito pelas participantes -1°

encontro.

Fonte: registro feito pela autora (2021).

Foi interessante perceber que o percurso da pesquisa foi se delineando a cada
encontro, necessitando que a pesquisadora nao perdesse o foco da pesquisa, pois 0s
dialogos decorrentes dos temas abordados colaboraram para que as professoras
partilhassem de forma espontanea, suas vivéncias e experiéncias cotidianas. Assim,
alguns percursos precisaram ser revistos e readequados de acordo com a
necessidade do grupo. Antes de partirmos diretamente para as analises de imagens
que havia sido previamente pensado para o segundo encontro, foi necessario
fazermos uma retomada sobre a metafora da pedagogia da escuta, bem como
pensarmos em estratégias que colaborassem para que tivéssemos praticas
pedagogicas mais sensiveis, respeitosas e honestas com as criangas. Uma das
estratégias elencadas pelo grupo, foi entendermos o ambiente como um terceiro

educador, conforme as pedagogias participativas compreendem.
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Posto isso, faz-se necessario explicar o conceito que envolve as pedagogias
participativas, chamada por Oliveira-Formosinho (2007) de pedagogia da
participacdo. Nesse modo de pensar e fazer pedagogia, as criangas e os adultos sao
vistos e entendidos como exercendo um papel essencial e de igual valor na educacgéao,
pois “partilham e participam da construgao de suas jornadas de aprendizagem” (Fochi,
2019, p. 167). Com isso, reconhece-se que todos os sujeitos envolvidos constroem
significados acerca daquilo que vivem e compartilham.

Ao contrario da pedagogia transmissiva, as pedagogias participativas acolhem
diferentes modelos pedagdgicos, que sdo plurais e que levam em consideragdo a
constru¢cao do conhecimento a partir da teoria, reverberando nas a¢des do cotidiano
com o intuito de transformar o cotidiano praxiolégico. Alguns modelos pedagdgicos e
pedagogos que tém seus estudos fundamentados a partir desta perspectiva farao
parte do subsidio tedrico abordado nesta pesquisa, tais como Loris Malaguzzi e a
experiéncia de Reggio Emilia (Reggio Approach), e os conceitos de pedagogia-em-
participacdo com base em John Dewey, Alfredo Hoyuelos e Gianfranco Staccioli.

A partir da ideia de educagdo que provém das pedagogias participativas,
trazemos aqui o conceito de ambiente ou espaco visto como um terceiro educador,
contribuigdo emergente também da abordagem educativa italiana da cidade de
Reggio Emilia, onde “o ambiente € visto como algo que educa a crianga; na verdade,
ele é considerado o ‘terceiro educador’, juntamente com a equipe de dois professores”
(Edwards; Gandini; Forman, 2016, p. 148). Desse viés, compreende-se 0 espago e
tudo aquilo que dele faz parte, como elementos que colaboram para a aprendizagem
e desenvolvimento das multiplas linguagens das criangas. Junto ao educador e com
as criangas, esse ambiente se torna um espacgo vivo, acolhedor, com convites
interessantes as criangas que potencializam os processos de investigagdes e

aprendizagem de cada grupo. Ele comunica aquilo que é vivido no cotidiano,

A fim de agir como um educador para a crianga, 0 ambiente precisa ser
flexivel; deve passar por uma modificagdo frequente pelas criancas e pelos
professores a fim de permanecer atualizado e sensivel as suas necessidades
de serem protagonistas na construcdo de seu conhecimento (Edwards;
Gandini; Forman, 2016, p. 148).
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Dessa forma, neste encontro com o grupo, compartiihamos o conceito de
ambiente visto como terceiro educador e as percepg¢des de cada uma sobre o0 assunto,
trazendo embasamento tedrico para o dialogo sobre o assunto.

No encontro seguinte, fizemos a analise de imagens do cotidiano vivido com as
criangas, e em grupos, as professoras conversaram e analisaram as imagens de
acordo com as perguntas propostas pela pesquisadora no apéndice G: a) o que vocé
esta vendo na imagem?; b) quais sdo as perguntas de observagao?; c) quais sao as
perguntas das criangas?; d) quais sao as estratégias utilizadas pelas criangas? e; e)

quais sao as perguntas do professor?.

Figura 7 — Registros da analise das imagens feita pelas participantes

Fonte: registro feito pela autora (2021).

Todas estas perguntas, neste estudo, sao tidas como guias para sensibilizar o
nosso olhar para a aprendizagem das criangas, exercendo uma escuta ativa do grupo,
pois a partir das reflexdes do professor, € possivel relangar uma proposta ou planejar
outras. Essas questdes norteadoras sao trazidas nas formagdes sobre Planejamento
Projetual na Educacéo Infantil (2021), ministradas pela pedagoga e mestre em

educacao, Maira Dourado, brasileira, desde o ano de 2020, tornando-se uma das



83

referéncias em nosso pais em abordar as pedagogias participativas nas formacoes
para professores.

No quarto e ultimo encontro, com o intuito de que o grupo docente pudesse
vivenciar um ambiente educador, a pesquisadora planejou e organizou uma das salas

com alguns convites:

Figura 8 — Registro espagco com mesa de luz.

Fonte: registro feito pela autora (2021).

Figura 9 — Registros espago para desenho de observagdo com riscantes.

Fonte: registro feito pela autora (2021).

Figura 10 — Registros espaco para desenho de observagédo com tintas.

Fonte: registro feito pela autora (2021).
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Foi interessante perceber o envolvimento e o olhar das professoras para os
espacgos que haviam sido organizados, sendo que antes de iniciarem a exploragao,
observaram atentamente os materiais e a forma como cada objeto estava organizado.

Em seguida, puderam experimentar o que cada um deles ofertava.

Figura 11 — Registros da exploragcéo dos espacgos pelas participantes
e o R L y7

Fonte: registro feito pela autora (2021).

Ao finalizarmos esta etapa de experimentacéo, cada professora compartilhou
suas percepcdes sobre a experiéncias e como provocacado deste ultimo encontro,
combinamos que cada uma, que quisesse, iria organizar e partilhar com as colegas,
espagos planejados e organizados que colaborassem com a pesquisa e
aprendizagem do seu grupo de criangas. A seguir, alguns espacos planejados e

elaborados pelas professoras.
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Figura 12 - Espaco para brincadeiras envolvendo elementos naturais.

Fonte: registro feito pela Professora Curiosidade (2021).

Figura 13 — Espaco para brincadeiras envolvendo a¢gdes como: encaixar, tirar,

colocar, empilhar.

Fonte: registro feito pela Professora Curiosidade (2021).

Figura 14 — Espaco para brincadeiras envolvendo compras no supermercado.

g ’ i

Fonte: registro feito pela Professora Piavy (2021).



Figura 15 — Espaco para brincadeiras envolvendo o cuidado.

Fonte: registro feito pela Professora Maria (2021).

Figura 16 — Espaco para brincadeiras representando a consulta médica

Fonte: registro feito pela Professora Anne (2021).

Figura 17 — Espaco para brincadeiras envolvendo o cuidado

Fonte: registro feito pela Professora Malala (2021).

86
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Observando os registros realizados pelas professoras percebe-se o esforgo e
o comprometimento delas para abarcarem no planejamento a organizagao de cada
contexto de aprendizagem, procurando ter um olhar e uma escuta atenta as
necessidades de cada grupo de criangas, bem como levando em consideragdo o
cuidado estético com o ambiente e com os materiais apresentados. Com isso,
partimos para a analise destes materiais, a fim de tornar visivel as aprendizagens

construidas pelas professoras no decorrer da realizagao desta pesquisa.

4.3.3 A Analise Textual Discursiva

A partir do documento da Proposta Pedagogica da Escola em Transformacao
(nome ficticio) onde foi desenvolvida a pesquisa, do grupo focal e dos registros
realizados no diario de bordo, foi realizada a analise textual discursiva, com o apoio
da metodologia desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016), pois este tipo de analise,
inserida no movimento da pesquisa qualitativa, ndo tem como foco “testar as hipoteses
para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intengéo é a compreenséo, a
reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre os temas investigados” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 33).

Dessa forma, as narrativas das professoras que compdem o corpus deste
estudo, foram transcritas pela pesquisadora, analisadas e interpretadas a partir da
metodologia de analise textual discursiva proposta por Moraes e Galiazzi, que tem
como foco atribuir sentido e significado aos textos construidos pelo grupo participante.
De acordo com Moraes a Galiazzi (2016, p. 67) a analise textual discursiva apresenta-
se “como uma tempestade de luz”, onde “procura-se argumentar que essa abordagem
de analise pode ser concebida como um processo auto-organizado de produgao de
novas compreensdes em relagao aos fendbmenos que examina”.

A Analise Textual Discursiva proposta por Moraes e Galiazzi (2016), é
organizada em torno de quatro focos, sendo que os trés primeiros se configuram como

sendo os elementos principais:

1 - Desmontagem dos textos: nesta etapa inicial, denominada de processo de

unitarizagao, envolve “examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os
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no sentido de produzir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fendmenos estudados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 33);

2 - Estabelecimento de relagoes: este segundo momento € denominado como
categorizagao, pois “envolve construir relagbes entre as unidades de base,
combinando-as e classificando-as, reunindo esses elementos unitarios na
formagao de conjuntos que congregam elementos proximo” (Moraes; Galiazzi,
2016. p. 34);

3 - Captacao do novo emergente: a partir das duas etapas anteriores, €
possivel termos uma compreensao renovada do todo. Sendo assim, “o metatexto
resultante desse processo representa um esforco de explicar a compreensao
que se apresenta como produto de uma combinag¢ao dos elementos construidos
ao longo dos passos anteriores” (Moraes; Galiazzi, 2016. p. 34);

4 - Um processo auto-organizado: a partir do ciclo de analise, apesar de serem
compostos por elementos racionalizados e planejados, “os resultados finais,
criativos e originais, ndo podem ser previstos” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 34).
Esta ultima etapa pode ser entendida como “um processo auto-organizado do

qual emergem as compreensodes” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 34).

Apés os estudos de Galiazzi e Moraes, nos aproximamos da analise dos dados
colhidos na presente investigacéo.

A transcri¢ao das narrativas foi feita logo em seguida apés o término do grupo
focal e totalizou 8 paginas digitadas em folha A4, fonte Arial, tamanho 12 e
espagamento 1,5 cm. Apds a transcricao deste material, iniciamos o processo de
leitura de cada uma das falas que aconteceram durante o encontro. Lemos e relemos
diversas vezes este material para que pudéssemos ter um olhar minucioso para cada
linha e entrelinha. A seguir, apds varias leituras do material, organizamos as falas das
professoras por assuntos: escolha da profisséo a partir da familia; brincadeiras de
infancia; profissdo que se aprende na pratica do cotidiano; esperanga de termos uma
educacao diferente da qual tivemos; procura pessoal por formacoes; falta de um
programa de formagao docente.

A partir do material transcrito, grifamos diretamente no documento,

enumerando esses oito assuntos, considerando-os como inspiracdo para a
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construgcédo das categorias iniciais deste estudo. Na sequéncia, destacamos as falas
mais expressivas das participantes. O mesmo processo foi realizado com as
anotagcbes das professoras em seus diarios de bordo, onde registraram suas
percepcgdes e entendimentos sobre o assunto dialogado no decorrer dos encontros.
As professoras trouxeram questdes bem importantes sobre seus entendimentos com
relagéo a pedagogia da escuta e o cotidiano vivido junto as criangas. Da mesma forma,
foi possivel elencar as falas mais expressivas das participantes, compreendendo o
nivel de entendimento do grupo acerca do assunto, readequando quando necessario
as dinamicas dos quatro encontros.

Ao finalizar estas transcricdes e as leituras dos materiais, examinando as
narrativas produzidas pelas professoras, voltamos nossa atengéo ao problema e aos
objetivos de pesquisa observando se o material transcrito dava conta de respondé-
los. Em seguida, ao constatar que o material dava conta de atender e responder o
problema e os objetivos da pesquisa, demos continuidade e compreendemos que, na
realidade, as cinco categorias iniciais, eram subcategorias, ficando assim a nova

organizagao:

Figura 18 — Categorias e subcategorias emergentes

1. INFLUENCIAS 4. FORMAGCAO

FAMILIARES NA 2. PROFISSAO DOCENTE EM
ESCOLHA Que cARREGA [ S APRERPERA | conTexTO:

PROFISSIONAL: MEMORIAS "APRENDEMOSA. "PRECISAMOS

"NAO TINHAMOS AFETIVAS: DE UMA

Ligerpape | "semprequis | SERPROFESSOR | topmiacio que

PARA ESCOLHER SER NAPRATICA, NO | "\ 0 e DE NO

NOSSA PROFESSOR" RIAA LA COTIDIANO DA

PROFISSAO" ESCOLA",

Brincadeiras de

: ) | Profi Falta de um
E‘scolha da ~ infancia; Esperanca pilsseolgus
profissdo a partir dotorriae e se aprende na processo de
da ica. form
da familia. educacao diferente pidlica ormagao
docente.

da qual tivemos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Dando continuidade a analise dos textos produzidos pelas professoras,
realizamos “a desconstrugao dos textos do ‘corpus’, a unitarizagao; o estabelecimento
de relagcbes entre os elementos unitarios, a categorizacao” (Moraes; Galliazzi, 2016,
p.34).

Assim, refinamos possiveis titulos e incluimos frases e/ou palavras oriundas

das participantes, redesenhando a categorizacéo:

Quadro 6 — Categorizagao

Categorias Gerais Subcategorias

1. Influéncias familiares na  escolha o , B
o o _ Escolha da profissdo a partir da familia
profissional: "N&o tinhamos liberdade para

escolher nossa profisséo”

L o _ a) Brincadeiras de infancia
2. Profissdo que carrega memorias afetivas:

i b) Esperanga de termos uma educagéo
"Sempre quis ser professor".

diferente da qual tivemos;

3. Aprender a ser professor: "Aprendemos a ser | Ser professor: aprendizagem através da

professor na pratica, no dia a dia." experiéncia.

4. Formacdo docente em contexto:
"Precisamos de uma formagdo que nos | Procura pessoal por formagoes

ajude no cotidiano da escola".

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Posteriormente, foi construido o capitulo quatro, onde tecemos um dialogo
entre os interlocutores teodricos, as contribuicbes das participantes e as constatagdes
realizadas no decorrer da analise do material. Moraes e Galiazzi (2016), denominam
esta etapa como metatexto, onde a pretensdo ndo é o retorno aos textos originais,
mas a constru¢ao de um novo texto, um metatexto que tem sua origem nos textos
originais, expressando a compreensdo do pesquisador sobre os significados e
sentidos construidos a partir deles. Dessa maneira, as contribuicdes das professoras
servirdo para compor um novo texto, que expressara a sintese dos resultados desta

pesquisa.
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5 A FORMAGCAO DOS PROFESSORES E A SUA RELACAO COM A
PRATICA PEDAGOGICA NO COTIDIANO

Neste capitulo, desenvolvemos as tematicas elencadas e sistematizadas nas
categorias apresentadas anteriormente, compartilhando os resultados dessa
investigacao, entrelagando um dialogo entre os interlocutores tedricos e as minhas

percepcgoes.

5.1 INFLUENCIAS FAMILIARES NA ESCOLHA PROFISSIONAL: "NAO TINHAMOS
LIBERDADE PARA ESCOLHER NOSSA PROFISSAQ".

Ao analisarmos o trabalho docente ao longo da historia, € perceptivel que
durante muito tempo esta profissao foi relacionada ao universo feminino ou vista como
uma vocacao, devido a utilizarem de forma equivocada a relagao entre educar e
cuidar. Essa compreensao a respeito da mulher pode ter tido sua origem em fungao
dela exercer a fungdo da maternidade, ou seja, ter a fungdo na familia de cuidar e
educar os filhos. De acordo com Carvalho (1999), com a entrada da mulher no
mercado de trabalho, associou-se a ela essa funcao, visto que ja exercia fungdes de
cuidado e educagao no proéprio lar, acreditando-se que isso era fundamental na
escola. Esse tipo de crenga, com o passar do tempo, levou a desvalorizagdo da
profissdo, pois as mulheres ndao eram reconhecidas pelas suas competéncias
profissionais, mas sim maternais. Tardif e Lessard (2020, p. 60) afirmam que “mais do
que qualquer outra profissdo, o ensino primario'? esta historicamente associado ao
imaginario social fundado no dom ou na aptidao que sé as mulheres teriam de modo
geral”’, ou seja, ao exercer a profissdo docente, teriam a oportunidade de colocar em
pratica as habilidades artesanais e maternais que aprenderam desde a infancia. E por
muito tempo, essa percepcgao se fortalece no exercicio da profissdo na Educagao
Infantil.

No entanto, € fundamental ressaltar a importancia da profissionalizagao do

trabalho docente, que vai além do simples gostar de criangas. Ser professor exige

2 A escola primaria (ou ensino fundamental), comportava oito anos de estudos agrupados em dois
ciclos de quatro anos cada.
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competéncias especificas, como conhecimento pedagogico, capacidade de
adaptacgao, habilidades de comunicagao, e acima de tudo, o compromisso com a
profissdo. Portanto, se torna essencial desconstruir estere6tipos e reconhecer a
relevancia do trabalho docente como uma profissdao que merece respeito e
valorizagéo.

Hoje sabemos que n&o basta somente exercer a maternagem e nem gostar
de criangas para se tornar professora na Educacao Infantil. Atualmente, essa é uma
area reconhecida como profissdo e tem a ver com o compromisso de entender que o
educar e o cuidar estdo entrelagados, que nenhum se sobrepde ao outro e ndo séo
sinbnimos, mas sim atividades complementares.

Nos dialogos estabelecidos com as professoras durante a realizagdo desta
pesquisa, em varios momentos, as participantes partilharam que nem todas tiveram
opc¢ao de escolher sua profissao a partir da sua vontade ou seguiram para a area da
educacgao por ndo saberem o que queriam exercer, levando em consideracédo o que
suas familias desejavam. Por isso, neste item desenvolvo uma subcategoria

decorrente das narrativas das professoras: escolha da profisséo a partir da familia.

5.1.1 Escolha da profissao a partir da familia

Durante as partilhas realizadas no encontro do grupo focal, ao ser proposta a
primeira pergunta para reflexao, “Quais razées levaram-lhe a escolher a docéncia?”,
algumas participantes sinalizaram a influéncia das familias em sua escolha

profissional, como é o caso da Professora Afeto que iniciou o dialogo dizendo:

Eu escolhi pela minha familia, em primeiro lugar, porque na minha familia a
maioria das minhas tias, primas, todo mundo era professor. A minha mae,
professora a vida inteira, do municipio, estado.... Entdo tu acaba naquela
rotina de tu ver no dia a dia... que eu sempre tive aquilo de querer ser
professor, entao isso também me inspirou. Acho que isso € um dos principais
motivos (Professora Afeto).

A professora relata que fez Magistério e concurso em Sao Leopoldo/RS e
comecgou a lecionar. Lecionou em torno de oito a nove anos e relatou que resolveu
desistir da profissdo por questdes de desmotivagado com a area. Entao, escolheu outra

profissdo, na area do comércio. Apds um tempo, resolveu investir novamente em sua
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formagao, ingressando no curso de Licenciatura em Pedagogia, para que pudesse
atuar na area da educacéo. Em 2018, inscreveu-se para participar da prova para o
concurso publico da cidade de Bento Gongalves, recebendo sua nomeagao no inicio
de 2018. Foi entdo que voltou a atuar na area da educacéo. Sua escolha de retorno
para esta profissdo se deu porque, como ela disse: “eu sentia falta da sala de aula, do
contato com as pessoas, do contato com as colegas, da rotina do dia a dia... essas
coisas que € so na escola que a gente tem! Entéo, eu sentia muita falta e foi isso que
me fez voltar!” (Professora Afeto).

Essa fala, possibilitou que as outras professoras também entrassem em
didlogo compartiihando como haviam feito suas escolhas, conforme podemos
acompanhar o recorte da fala a seguir em que a Professora Curiosidade também
partilha sua historia: “Minha mae nao era profe'®, mas a minha vé era, a minha
madrinha... entdo eu sempre tive contato com cadernos e livros... entdo eu tinha essa
experiéncia em casa, eu convivia com isso!” (Professora Curiosidade). Ao fazer este
depoimento, a Professora Curiosidade, destacou que a familia foi a sua maior
inspiracao para seguir o caminho da docéncia, pois “respirava o ser professor” no dia
a dia.

Dando sequéncia a conversa, a Professora Malala, relatou as suas vivéncias
em familia citando principalmente a influéncia da sua irma e a admiragao que tinha
por ela, desde pequena, por ser referéncia de postura, manejo e forma de exercer a

sua profissao:

Eu tenho como espelho a minha irma, profe de Lingua Portuguesa e
Literatura. Entdo ela foi minha profe de 1° ao 3° ano, porque eu morava no
interior, entdo ela também fez s6 magistério e conseguia dar aula s6 com o
Magistério. (...) Ela era diretora, professora, faxineira e a gente adorava
ajudar a participar, a limpar, a cozinhar, entdo isso também me incentivou a
seqguir a carreira de profe (Professora Malala).

A professora conta que, quando chegou a idade de escolher sua profissao,
resolveu trilhar o mesmo caminho da irma, pois ela foi uma de suas maiores

incentivadoras.

3O termo “profe” € um diminutivo da palavra “professor/professora”, usado exclusivamente no sul do
Brasil.
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Em seguida, a Professora Amor, compartilhou que a sua escolha praticamente
ja estava definida desde pequena, pois quase toda a sua familia, do género feminino,

lecionava. Revelou ela:

Eu também venho de uma familia, por parte de mée, que é toda do magistério,
todas professoras. Minha mée lecionou numa escolinha la na Linha 14 de
Julho, que é no interior de Lajeadinho. E eu também vivi sempre nesse meio
do Magistério. Eu fui alfabetizada pela minha madrinha, minha dinda, que é
profe aposentada, mas eu sou da época que ia com a minha dinda para a
escola (Professora Amor).

Ao fazer essa confissao, a professora Amor relatou que também queria seguir
nesta area, porque teve muitos exemplos de como a profissdo pode ser gratificante.

A partir desses relatos, conseguimos perceber que muitas das escolhas
profissionais estao ligadas aos exemplos da familia. Nesse sentido, podemos dizer
que a identidade do professor vai sendo construida com base nas experiéncias de
vida, também. Reconhecer-se como docente, é importante para que possamos
compreender a nossa fungao social, desenvolvendo o nosso comprometimento e
autonomia na profissdo. Estes requisitos sdo construidos a partir das nossas
experiéncias de infancia, da vida escolar, da nossa formacéo inicial, das experiéncias
diversas que temos, bem como do nosso processo formativo continuado.

Durante a realizagdo do encontro do grupo focal, as professoras partilharam
0 que as levaram escolher ser professoras. Em meio aos relatos, também surgiu a
escolha por ndo ter uma decisdo sobre qual profissdo seguir, visto que eram muito
jovens e nao haviam tido contato com o mercado de trabalho até o momento.

A Professora Piavy iniciou dizendo que esta a pouco tempo na area da
educacao, pois quando concluiu o Ensino Médio, chamado na época de Segundo
Grau, nao sabia qual profissdo exercer e acabou se direcionando para o mercado

de trabalho na area da industria. Disse ela:

Eu comecei a trabalhar em firma né, bem cedo. Mas eu sempre gostei de
trabalhar com criangas, amo criangas! Dai abriu a Pedagogia aqui no

40 Segundo Grau - contemplava trés séries: o 1°, 2° e 3° ano, apos o termino do Primeiro Grau, que
(contemplava os primeiros anos de escolarizagao — 1° ao 8° ano). A partir do ano de 1996, com a
promulgagédo da LDB 9394/96, estas etapas da educacao passam a ser denominadas como Ensino
Fundamental e Ensino Médio.
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Mutirdo' e eu fiz o curso. Comecei na escola a bem pouco tempo e t0
adorando, t6 amando. Sempre penso por que ndo comecei antes! (Professora
Piavy)

A professora Piavy estava, entdo, iniciando sua caminhada na éarea da
educacao, apesar de estar com a Licenciatura concluida ha onze anos. Disse ela que
somente agora teve coragem de buscar oportunidades para exercer a docéncia,
atuando na Educacao Infantil.

A Professora Anne, também compartilhou com o grupo que sua escolha se deu
em funcdo de que sua familia exigia que ela n&o parasse de estudar quando

terminasse o Ensino Médio:

Quando eu sai do terceiro ano, ndo sei vocés, mas la em casa, na minha
familia, tinha que estudar, ndo podia ficar em casa. Fui fazer Administracao.
Fiz um semestre, dai todo mundo que tava la dizia que estava fazendo
Administracdo porque iria assumir a empresa do pai e ai eu pensei: Meus
Deus, o que t6 fazendo aqui! Voltei para casa e disse: Ndo quero fazer
Administragcao! E a minha mae disse: Mas Anne, tem que fazer alguma coisa.
E eu disse: Mas mée, eu nao sei o que fazer! E ela disse: Mas vai fazer
Pedagogia! Vai ser profe! Dai eu disse, ta vou fazer! Entrei, fiz um bom tempo
na UCS (Universidade de Caxias do Sul), depois acabei parando e fui viajar.
Voltei e terminei na Uniasselvi. Adoro! Adoro criangas! (Professora Anne).

Essas estratégias das familias, que cobram que seus filhos sigam nos estudos
apos a conclusdao do ensino basico, muitas vezes estdo atreladas a questdo de
quererem que seus filhos tenham um futuro profissional melhor que os seus, e tal ideia
permeou e permeia os valores de algumas familias.

O Ensino Superior, como ja mencionado no capitulo 1, surgiu com o propdsito
de qualificar os profissionais para o mercado de trabalho, porém iniciou de forma
elitizada, sendo que nem todas as pessoas tinham acesso a essa formagao. Com o
passar dos anos, tal realidade foi sendo transformada e, atualmente, podemos
encontrar distintas ofertas de cursos de graduagédo e pds-graduacédo acessiveis a
todos os publicos. Neste momento, vale ressaltar que nao discutiremos e néao

analisaremos a questao da qualidade dessas ofertas.

5 Colégio Mutirdo de Bento Gongalves: espago educacional que inicialmente abrangia os cursos de
pré-vestibular, cursos para concursos, cursos técnicos e ensino fundamental e médio. No mesmo
espago, estabeleceu parceria com uma universidade a distancia, para cursos de Licenciatura.
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A Professora Esperancga colaborou falando que sempre soube que gostaria de
ser professora, mas sem saber o motivo, e foi compartilhando sua histéria de vida e

as relagdes que ela estabeleceu entre a sua profissdo e a sua familia. Disse ela:

Eu queria ser professora, desde pequena, o por qué eu nao sei! Eu acho que
era porque era uma das Unicas profissdes que a gente conhecia né. Porque
nao tinha muita coisa e era uma das Unicas coisas que a mulher poderia fazer:
era ser professora. Ou trabalhar na roga, mas eu nao queria trabalhar na roca.
(Professora Esperanca)

Aqui nessa fala notamos que a Professora Esperanca precisou fazer a sua
escolha profissional dentro da realidade social e familiar em que vivia: ajudar a familia
nas demandas de casa ou exercer a profissao do magistério. A tal respeito, de acordo
com Fontana (2010, p. 87), “a atividade profissional, do outro lado, abre a perspectiva
de uma atividade remunerada externa a vida familiar’, auxiliando para que os
profissionais consigam construir sua independéncia financeira, e assim romper com a

repeticdo de certos ciclos familiares, permitindo que fagam suas proprias escolhas.

5.2 PROFISSAO QUE CARREGA MEMORIAS AFETIVAS: "SEMPRE QUIS SER
PROFESSOR".

Muitos profissionais aspiram ser professores desde cedo, impulsionados por
suas memorias afetivas de infancia e pelas brincadeiras que desempenharam um
importante papel em seu desenvolvimento. Muitas vezes, a escolha pela profissdo
também acontece porque foram inspirados por seus proprios professores na infancia.

A infancia é uma fase essencial no desenvolvimento humano e, talvez por isso,
as experiéncias vividas nessa época possam influenciar a escolha da futura profissao.
Mesmo sem percebermos, absorvemos informagdes e conhecimentos que nos
permitem criar ideias sobre como um profissional deve agir, qual € o propdsito da
profissdo e quais sdo as expectativas da sociedade ou de um determinado grupo
cultural em relagdo a ela. Ao brincarmos de sermos médicos, donas de casa, pais,
maes, cabeleireiros, professores e outros papéis, vamos nos familiarizando com essas
atividades desde a infancia e nos apropriando das tarefas que elas envolvem. A partir

desse entendimento, percebemos que o desenvolvimento profissional ndo se inicia
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apenas apo6s a conclusdao de um curso de Ensino Superior ou técnico, mas sim

acompanha o nosso desenvolvimento humano.

5.2.1 Brincadeiras de infancia

E através do ato de brincar que a crianga encontra uma forma de expressar-se,
interagir, estabelecer relacionamentos e compartilhar suas experiéncias. Ao inserir-se
no mundo da brincadeira, ela reconhece sua propria identidade e identifica-se como
parte de um grupo. O brincar, portanto, € a chave que abre a porta para a realizag&o

de experiéncias significativas, que conforme Kishimoto:

E importante porque da o poder & crianca para tomar decisdes, expressar
sentimentos e valores, conhecer a si, os outros e 0 mundo, repetir agdes
prazerosas, partilhar brincadeiras com o outro, expressar sua individualidade
e identidade, explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura para compreendé-lo, usar o corpo, os sentidos, os movimentos, as
varias linguagens para experimentar situagdes que Ihe chamam a atencao,
solucionar problemas e criar. Mas é no plano da imaginac&o que o brincar se
destaca pela mobilizagdo dos significados. Enfim, sua importancia se
relaciona com a cultura da infancia que coloca a brincadeira como ferramenta
para a crianga se expressar, aprender e desenvolver (Kishimoto, 2010, p. 1).

Como Kishimoto ressalta, € pela via do brincar que a crianga realiza as mais
variadas representagodes, pois por meio do jogo simbdlico ela desenvolve-se em toda
sua potencialidade: criando, imaginando e inventando novas formas de ser e estar no
mundo. Logo, as brincadeiras de infancias tém um papel importantissimo em nosso
desenvolvimento, pois ficam registradas em nossa memoaria, influenciando em nossas
escolhas futuras. Isso ficou evidente no dialogo estabelecido com o grupo de
professoras participantes da pesquisa, no momento da realizagdo do grupo focal. A
professora Curiosidade, iniciou o dialogo a partir da pergunta feita pela pesquisadora:
quais as memorias de infancias que podem estar relacionadas com o profissional que

vocés séo hoje? Iniciou compartilhando:

Eu sempre gostei de brincar de escola. A minha mae nao foi profe, mas a
minha v6 foi a minha madrinha também. Entao, eu sempre tive muito contato
com caderno e livros. Entao eu vivia sempre brincando, a gente brincava, eu
e minha prima, com as areas: entdo era geografia, histéria, todas as
disciplinas, cada uma dava uma e a gente ia entrando e os alunos eram
ficticios e isso me remeteu muito na escolha de agora. (Professora
Curiosidade)
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Nesse relato, o brincar aparece como fomentador da escolha profissional
exercida pela professora. Como diz Adriana Friedmann (2020, p. 79), “no brincar ha
sempre uma histéria que é contada, falando das raizes e dos movimentos dos seres
humanos”, mostrando que nossas escolhas carregam memoarias e significado.

Complementando o dialogo da professora Curiosidade, a professora Cacilda,
compartilhou que suas memorias de infancia estavam ligadas ao brincar de ser
professora, pois gostava de criar brincadeiras com suas bonecas e materiais que tinha

em casa:

Eu brinquei muito de escolinha, de dar aula. Minhas bonecas eram os alunos
e os livros e materiais que tinham em casa, era o que eu precisava dar a eles.
Eu brincava muito disso e eu lembro que imitava uma profe que eu tinha na
primeira série, pois ela era muito rigida. Entdo, eu tinha regras também: nao
podia conversar enquanto eu dava aula e quem desobedecia ficava de
castigo. (Professora Cacilda)

Friedmann (2020) destaca que na infancia ocorre um processo de produgao e
reproducdo de cultura, pois a partir do simbolismo as criangas dao sentido as suas
experiéncias. A crianga, enquanto sujeito de direitos, entende o ato de brincar como
uma valiosa e distinta maneira de se expressar, que promove a socializagao, fortalece
os lacos familiares e com os demais adultos e criangas, potencializando seu
desenvolvimento pleno e expressando valores culturais.

Ao continuarmos o dialogo sobre o assunto, a professora Esperanca relatou
que como sempre teve desejo em ser professora, mesmo nao sabendo o motivo, pois,
mesmo nao tendo nenhuma referéncia na familia ou préxima, suas brincadeiras eram

voltadas para ensinar seus brinquedos, no caso as poucas bonecas que tinha.

Quando o pai e a mae deixavam brincar, porque naquele tempo a gente tinha
que ajudar nos afazeres de casa e ndo podia brincar quando queria. Entao,
quando eles deixavam brincar, eu colocava as bonecas que eu tinha, todas
sentadinhas na minha frente e dizia o que elas tinham que fazer. Porque na
escola quem dizia o que tinha que fazer era a professora. Entdo, eu fazia a
mesma coisa (Professora Esperancga).

Sabe-se através das pesquisas sobre o brincar que ele é uma atividade
essencial para o desenvolvimento infantil. Sua relevancia consiste no fato de ser uma
acao espontanea, que inicia e é conduzida pela crianga, envolvendo a tomada de

decisoes, expressao dos sentimentos e valores, conhecendo a si mesma, os outros e
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o mundo ao seu redor. Brincar € a oportunidade de repetir e reinventar acdes
agradaveis, expressar situagdes imaginarias e criativas, compartilhar jogos com os
outros, mostrar sua individualidade e identidade, explorar a natureza e os objetos, se
comunicar e participar da cultura ludica para compreender seu proprio universo.

A reproducido das acdes que os professores tiveram conosco no tempo de
escola, apareceram em varios momentos distintos do nosso didlogo durante o grupo
focal, alguns como exemplos a serem seguidos e outros ndo. Trataremos mais sobre

este assunto no préximo subtitulo.

5.2.2 Esperancga de termos uma educagao diferente da qual tivemos

Em diversos momentos do nosso grupo focal, as professoras trouxeram em
seus relatos situagdes vivenciadas em suas trajetdrias enquanto alunas e fizeram
memoria sobre os professores |hes inspiraram a seguir a profissdo docente,
principalmente por dois motivos: o primeiro, por terem sido exemplos positivos na
forma como acolhiam as criangas; o segundo, pelo modo como tinham atitudes que
desrespeitavam seus alunos e que por isso escolheram esta profissdo, pois
alimentavam a esperancga de terem uma pratica pedagogica diferente da qual haviam
presenciado.

Quando falamos em esperanca de termos uma educacdo diferente, é
essencial trazermos para o nosso dialogo as contribuigdes de Paulo Freire, grande
educador e filésofo brasileiro. Freire (2011, 2014) defende que é preciso alimentarmos
a esperanga para que a mudanga seja possivel.

Assim, durante o grupo focal, quando a professora Malala compartilha com o
grupo que sua irma foi sua professora e que ela teve grande influéncia na sua escolha
profissional, também traz em sua fala uma admiragcdo pela forma como a irma

conduzia as aulas. Disse aquela:

Minha irma, é profe de Lingua Portuguesa e Literatura. Na época ela fez
Magistério e dava aula somente com o Magistério. De noite, ela fazia
faculdade. Ela dava aula para uma turma multisseriada, da 12 a 42 séries € a
sala era organizada por fileiras: uma fileira para as criangas da 12 série, outra
fileira para as da 22 série e assim por diante. Nossa, ela dava conta de fazer
tudo na escola. Com certeza, ela foi uma inspiragdo para que eu seguisse
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nesta profissdo porque ela ensinava a todos e todos aprendiam (Professora
Malala).

A forma como os nossos professores conduziam as aulas foram muito
importantes e deixaram marcas que influenciam na forma como exercemos nossa
profissdo hoje. Se tivemos algum professor que foi amoroso, temos a tendéncia de
guarda-lo em nossa memoéria como sendo um bom exemplo a seguir. Caso
encontremos em nossa caminhada professores que se utilizam de praticas de punicéo
como forma de ensinar, provavelmente lembraremos daquelas atitudes como algo que
nao se deve reproduzir em nosso cotidiano. Como ¢é a situacado do caso compartilhado

pela professora Ana, que relatou sua experiéncia na 22 série. Disse ela:

Eu estava na 22 série quando meu pai faleceu e eu tinha uma professora que
nos pegava por aqui (a professora demonstra com agdes, segurar o seu
préprio queixo). Nossa, eu nunca mais vou esquecer daquela mulher! Ela
pegava nos por aqui, mas ela machucava né! E ela dizia “lagrima de
crocodilo” porque eu estava chorando. E ai se passou muitos anos, muitos
anos e eu estava trabalhando em uma loja, no centro, e ela entrou e ela
cumprimentou. E eu era funcionaria da loja e tinha que ser muito educada.
Ela me disse: Tu ndo se lembra de mim? Eu senti um gelo no corpo inteiro.
Eu respondi: nao! Ela disse: Nossa, fui tua professora! E eu falei: Nao, nem
sei quem é a senhora. Nossa, aquela mulher metia um pavor na gente, até
hoje eu me sinto mal. Esse foi o pior exemplo que tive como professora, e
hoje eu ndo vou nunca fazer o que ela fazia com a gente (Professora Ana).

Nesse relato, percebemos que ha um sentimento de tristeza e angustia ao
relembrar uma experiéncia vivida na escola, e por isso, a professora Ana sinaliza que
jamais ira reproduzir tais agdées com as criangas que convive no cotidiano.

Freire (2014) traz para reflexao a ideia da educacao bancaria. Uma educagao
que nao reconhece as criangas e jovens como protagonistas de suas aprendizagens.

Desta perspectiva,

O educador ¢é o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecanica do
conteldo narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em “vasilhas”, em
recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo”
os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador sera. Quanto
mais se deixem docilmente “encher’, tanto melhores educandos serao
(Freire, 2014, p. 80).

Como Freire relata, por muito tempo, uma boa educacgao foi entendida como

uma forma de depositar nas criangas os conhecimentos dos adultos, compreendendo-
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0s como sujeitos que devem receber informacdes, memorizar e repetir o que
aprenderam. O professor era visto como um sujeito autoritario, que tinha o poder de
decidir as puni¢cdes que seus alunos deveriam receber por ndo terem apresentado o
melhor desempenho com relacdo aos conteudos ensinados. Também, tinha a
autoridade maxima para punir comportamentos que julgasse “errados”, pois n&o havia
espaco para questionamentos ou outras formas de construir a aprendizagem que nao
fosse partindo do recebimento e da memorizagao.

Ao escutar o relato da colega professora Ana, a professora Malala

compartilhou que também sofreu puni¢gdes por ndo ter memorizado o conteudo:

Também fui castigada, ajoelhei no milho, porque nao eu nado sabia a tabuada
e ela me colocou la fora para os vizinhos verem que eu nao sabia tabuada.
Fui para casa e voltei para a escola no dia seguinte com toda a tabuada
decorada. Nunca mais fui de castigo (Professora Malala).

Aquele foi mais um momento de relato que trouxe memdrias sobre as
professoras que nao gostariam de ser. E esse movimento reverberou em relatos sobre
a forma como a educacgao deixa marcas em nossa pratica atualmente, tanto positivas
quanto as que nao sao boas, pois € necessaria uma reflexdo constante sobre 0 nosso
fazer para que o que vivenciamos nao seja reproduzido com as criangas que hoje
atuamos. A esperanga é exaltada nas palavras de Paulo Freire (2014) como uma
ponte que conecta os sonhos a realidade. Em suas obras, ele assume o compromisso
de demonstrar a importancia da esperanga no campo da educag¢ao. Uma esperanca
que seja visivel no ato de mudancga das praticas escolares, com respeito aos saberes
e direitos das criangas e jovens. E assim, demos continuidade as nossas reflexdes
com um pensamento que esta intrinseco nas falas das professoras participantes desta
pesquisa que é: “aprendemos a ser professor na pratica, no dia a dia!” (professora

Amor).

5.3 APRENDER A SER PROFESSOR: “APRENDEMOS A SER PROFESSOR NA
PRATICA, NO DIA A DIA”.

Os profissionais da educacéo, geralmente, sdo exemplos para os outros, pois

ninguém aprende de forma isolada, mas sim na interagdo com os outros. Nos relatos
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feitos pelas participantes desta pesquisa durante o grupo focal, ficou subentendido
que muitas se inspiram nas agdes que seus professores tiveram no seu tempo
enquanto alunas, tanto positivamente quanto negativamente. Desta forma, podemos
trazer para dialogo autores que colaboram para esta discusséo sobre a formacao que
ocorre para além das instituicbes educacionais, no cotidiano, nas vivéncias que cada
sujeito tem. Por isso, no proximo item, acreditamos ser importante compartilhar as
reflexdes que emergiram a partir das narrativas das professoras e que vao ao encontro

do nosso aprofundamento tedrico.

5.3.1. Ser professor: aprendizagem através da experiéncia

Este tépico foi escrito a partir de um momento reflexivo de aprofundamento
tedrico, levando em consideracdo os depoimentos elencados nas categorias
anteriores, que nos convidam a pensar a formacao do professor como um movimento
que acontece, também, por meio das experiéncias de cada sujeito.

Pimenta (2012) nomeia como saberes da experiéncia os saberes que
agregam a identidade do professor, ou seja, sdo os saberes que cada sujeito carrega
consigo. Partindo dessa ideia entendemos que os estudantes, quando chegam na
universidade ou realizam um curso de formagao, trazem consigo saberes que vao
para além do seu percurso académico. A autora também sinaliza que os saberes da
experiéncia sdo aqueles produzidos no exercicio cotidiano do professor, pautados na
reflexdo da sua pratica. Assim, de acordo com as suas experiéncias, unicas e
intransmissiveis, o professor tem condi¢cdes de perceber e identificar quais foram os
bons exemplos de docéncia que mobilizaram saberes e aqueles que tiveram
dificuldades para estabelecer vinculos e exercer a sua fungéo. Com isso, a identidade
do professor vai sendo construida e delineada a partir da sua formagao, dos seus
saberes prévios, das vivéncias e experiéncias que teve, pois o professor precisa

aprender o seu oficio, ele ndo nasce pronto. Segundo Pimenta (2012, p. 32),

A formagado é, na verdade, autoformacdo, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e
num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores
vao constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica.
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Levando em consideracdo a citacao desta autora, podemos dizer que os
saberes profissionais advindos da experiéncia dos professores tornam-se importantes
e contribuem para as praticas pedagogicas e para os processos reflexivos vivenciados
pelos professores no contexto vivo da escola. Portanto, cabe salientar que, através da
reflexdo da sua propria pratica, o professor vai adquirindo experiéncias que
oportunizardo aprendizados unicos e relevantes, possibilitando sentidos para o ser
professor. Os saberes e as experiéncias vao ocorrendo de forma singular, com
sentidos muito particulares, pois sado vividos de forma intensa e real, gerando
processos de mudanca, nos sujeitos, de formas variadas, que decorrerdao também dos
Seus processos vividos.

Os estudos de Tardif (2020) colaboram para que possamos valorizar os

saberes dos professores, dizendo:

Os saberes dos professores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa
e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagbes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc (Tardif, 2020, p. 11).

Por isso, quando falamos sobre a experiéncia que cada docente carrega
consigo, precisamos levar em consideragao as suas vivéncias como um todo e nao
somente no exercicio de sua profissdo. Os processos formativos sdo complexos e
significativos, e, por sua vez, também experienciais, pois compreende-se que séo
pautados na teoria, visando, através da pratica, uma agao seguida pela sua reflexao.
Ainda, segundo Tardif (2020, p. 19), “o saber dos professores é plural e também
temporal, uma vez que, como foi dito é adquirido no contexto de uma histéria de vida
e de uma carreira profissional.” Com isso, podemos dizer que o saber dos professores
€ temporal porque ensinar exige que aprendamos a ensinar, ou seja, precisamos
aprender quais sao os saberes necessarios para exercermos o trabalho docente.

Todos os futuros professores passam pelo papel de alunos e dessa forma
iniciam a sua formacgao profissional muito cedo, pois “leva os futuros professores a
adquirirem crengas, representacoes e certezas sobre a pratica do oficio de professor,
bem como sobre o que é ser aluno” (Tardif, 2020, p. 20). Posto isso, reconhece-se

que os professores ja sabem de muitas formas o que € ensinar, em fungao de toda a
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sua trajetdria escolar anterior. Ainda, segundo o autor, ele reconhece que o saber
herdado da experiéncia escolar de cada sujeito € muito forte e que o acompanha
durante toda a formagao universitaria.

Acreditamos que o grande desafio na atualidade & levarmos em consideragao
estes saberes que os professores carregam consigo, nos processos formativos. Esse
desafio se encontra presente na grande maioria das escolas, bem como nos cursos
oferecidos que visam complementar a formacéo dos professores. E importante que
possamos pensar em uma “‘nova articulagdo e um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes
desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas” (Tardif, 2020, p. 23). A
formacéao vista com o propdsito de ensinar a “dar aula” com foco nos conteudos e
conhecimentos disciplinares, que n&do possuem nenhuma conexdo com a agao
profissional e que precisam ser aplicados, posteriormente, por meio de estagios ou
atividades semelhantes, ndo tem mais sentido nos dias atuais. E importante que
possamos valorizar os saberes trazidos pelo professorado.

Nesse sentido, retomamos as contribuicbes de Pimenta (2012), que
claramente reforca a importancia da formagcao dos professores e dos processos

reflexivos em seu oficio:

A formacao dos professores na tendéncia reflexiva se configura como uma
politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicbes escolares, uma vez que supde condigdes de
trabalho propiciadoras da formagao como continua dos professores, no local
de trabalho, em redes de autoformagéo, e em parceria com outras instituicdes
de formagéo. (Pimenta, 2012, p. 35)

Assim considerando, sera possivel afirmar que o professor reflexivo também
se constitui a partir das experiéncias que vive, dos saberes que possui e das
formagdes que se insere? Um bom questionamento para continuarmos os dialogos.
Perrenoud (2002, p. 13) menciona que “todos nds refletimos na agéo e sobre a agéao,
e nem por isso nos tornamos profissionais reflexivos”. Entdo, o que nos torna
profissionais reflexivos? E por que € importante refletirmos sobre o exercicio da

docéncia? Segundo Perrenoud (2002, p. 13):

E preciso estabelecer a distingdo entre a postura reflexiva do profissional e a
reflexdo episodica de todos nds sobre o que fazemos. [...] Uma pratica
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reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um habitus. Sua
realidade ndo é medida por discursos ou por intengdes, mas pelo lugar, pela
natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio cotidiano da
profissédo, seja em situacao de crise ou de fracasso seja em velocidade de
cruzeiro.

Partindo das contribuicbes de Perrenoud (2002), o profissional reflexivo
precisa mostrar-se aberto as possibilidades, ser autbnomo e ativo, além de
responsavel e competente, pois, refletir € um processo complexo que demanda uma
postura que esta no centro do desenvolvimento permanente e profissional.

Ainda, é preciso considerarmos que para se tornar um professor reflexivo é
necessario continuidade, porque nao basta refletirmos sobre uma determinada acgao
isolada e nao continuarmos as discussoes e reflexdes sobre as situagdes que sao
corriqueiras do cotidiano. Também € necessario trabalharmos com um coletivo que
confronte as reflexdes e ideias compartilhadas, com o intuito de trazer novos
elementos para dialogo, assim, vamos aprendendo a pensar melhor, com mais clareza
nos propositos e intencionalidades na pratica. A partir das suas reflexdes é que as
praticas poderdo ser repensadas e reorganizadas, visando a qualidade do que
ofertamos no contexto em que estamos inseridos.

No contexto da escola, reforcamos a importancia de perceber e oportunizar a
formacgado dos professores aliada a realidade do professorado, aos processos que
vivem dentro de suas salas de referéncia e no contexto da sua instituicao escolar. A
escola é um espacgo e um tempo que oferta diversas possibilidades para o professor
crescer e se desenvolver, tanto pessoalmente como profissionalmente. E partindo
dessa concepcado que daremos continuidade as reflexdes sobre a formacao de
professores, trazendo o conceito da formagcao em contexto como uma forma de
valorizar os saberes oriundos das experiéncias de cada professor, alinhando-os com

as concepgdes de cada espaco escolar.
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6. FORMAGCAO DOCENTE EM CONTEXTO: “PRECISAMOS DE UMA
FORMAGCAO QUE NOS AJUDE NO COTIDIANO DA ESCOLA”.

Este metatexto percorre a formacédo docente em contexto que surgiu a partir
dos depoimentos de algumas professoras quando conversamos sobre o Projeto
Pedagogico da escola e alguns conceitos que ali estdo descritos.

Este movimento de escrita contempla as partilhas feitas pelas professoras
participantes desta investigagdo, percebeu-se que apesar de a Escola em
Transformacéo estar investindo no desenvolvimento dos profissionais com encontros
que priorizam a importancia de construirmos uma pratica educativa que leve em
consideragao as pedagogias participativas, ainda ha um distanciamento daquilo que
se pretende na teoria e 0 que é colocado em pratica no cotidiano da escola junto as
criangas.

No grupo focal, ao serem questionadas sobre: “conhego ou ja tenho conceitos
formados sobre a metafora da pedagogia da escuta?”, algumas professoras
expressaram que apesar de saberem que a pedagogia da escuta € abordada na
Proposta Pedagdgica, estdo em aprendizagem e carecem de mais subsidio para
entender o que significa. Foi dessa maneira que surgiu o dialogo sobre a necessidade
de terem acompanhamento e formagdes dentro da sua escola, pois nos cursos
ofertados por terceirizados, geralmente, estes ndo abordam as necessidades que o
grupo apresenta, pois cada instituicdo escolar é distinta.

Com base naquele questionamento feito pela pesquisadora, algumas
professoras fizeram suas contribuicbes sobre o que entendem por pedagogia da
escuta. Por isso, optou-se por transcrever algumas delas, evidenciando o que foi

sinalizado nas narrativas das professoras:

1. “Eu ja escutei falar, mas ndo saberia dizer o autor.” (Professora Amor);

2. “Eu acho que é a gente ouvir as criancgas, talvez? Ouvir os outros, os colegas?”

(Professora Malala);
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3. “Nao so o professor ser o detentor da sabedoria, mas reconhecer que a crianca

também tem saberes?” (Professora Amor);

4. “Eu ja ouvi bastante falar da pedagogia da escuta, mas nunca me aprofundei
em saber os mentores, quem difundiu isso. Mas penso que é onde tanto o
adulto quanto a crianga é levada a autonomia, onde a autonomia € funcional.
O que a crianga quer? Porque ndés viemos de uma histéria onde nés éramos so
os alunos, sentados e os receptores de informagdes. O nosso retorno se dava
através das avaliagbes. NOs voz ativa ndo tinhamos. Entdo, penso que a
pedagogia da escuta é ao contrario disso. A pedagogia da escuta veio para

desmistificar a forma que a educagao acontece hoje.” (Professora Amor);

5. “A pedagogia da escuta seria olhar para a crianga como um todo? Nao sé

escutar, mas a crianga seria o centro das atencdes.” (Professora Anne);

6. “Acredito que tem bastante relevancia conhecermos melhor sobre a pedagogia
da escuta, pois precisamos entender e reconhecer as necessidades das

criancas.” (Professora Esperanca);

7. “Eu acho que a pedagogia da escuta é respeitar as criangas, deixar elas
brincarem com os brinquedos que quiserem, sem ter preocupacado se é de

menino ou de menina.” (Professora Malala).

E importante sinalizarmos, como ja dito que a posi¢do defendida nesta
dissertagao traz a metafora da pedagogia da escuta como uma possibilidade e uma
estratégia para potencializarmos o trabalho desenvolvido junto as criangas e também
de vivermos um cotidiano mais respeitoso com as infancias. De acordo com Malaguzzi
(2016), s6 é possivel compreendermos as criangas se estamos com elas e
pesquisamos com elas. E isso s6 acontece se de fato exercemos uma escuta ativa e
atenta, observando e reconhecendo as distintas formas de como se comunicam, como
se relacionam com os outros, com os materiais e com os espacos, identificando como

constroem suas aprendizagens, o que Ihes interessa, pois, assim, podemos valorizar
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e sustentar as curiosidades das criancas, construindo contextos significativos de
aprendizagem.

Rinaldi (2016), ao compartilhar a experiéncia educativa da cidade de Reggio
Emilia, Italia, diz que uma das primeiras perguntas que os educadores fazem é: “Como
podemos ajudar as criangas a encontrarem significado no que fazem, no que
encontram e no que vivenciam? E como podemos fazer isso para nés mesmos?”
(2016, p. 235). E a partir desse questionamento que devemos buscar significado em
nossas acdes nas escolas. E a partir desse exercicio de escuta que damos visibilidade
as teorias que as criangas constroem sobre a vida, sobre o0 mundo ao seu redor. Tal
capacidade de escuta esta presente nas criancas pequenas e, aos poucos, se
deixamos de exercita-la, vamos perdendo a capacidade de escutar a nds mesmos e
aos outros. Por isso, podemos dizer que a escuta “ndo € apenas uma pedagogia para
a escola, mas também uma atitude para a vida” (Rinaldi, 2016, p. 236).

Dito isso, chegamos ao ponto principal deste estudo: a importéncia da formagéo
em contexto para subsidiar as praticas educativas dos professores e professoras,
dando o apoio necessario para que ocorra o desenvolvimento profissional da equipe

da escola.

6.1 FALTA DE UM PROCESSO DE FORMAGAO DOCENTE

A partir do percurso investigativo desenvolvido até o0 momento reconheceu-se
que haveria a necessidade de adaptarmos os quatro encontros formativos que seriam
realizados com as professoras, previamente planejados, para que conseguissemos
dar para elas o suporte necessario sobre o assunto da metafora da pedagogia da
escuta e entender como ela pode fazer parte da pratica pedagdgica do docente. Sendo
assim, identificamos que a necessidade de um processo de formagéao formativo dentro
das escolas, trazida pelo grupo, daria inicio a construgdo do metatexto (Morais;
Galiazzi; 2016). E no metatexto que evidenciamos a descoberta desta investigacdo
sobre o tema abordado, apresentando uma possivel resposta ao problema de
pesquisa. Com isso, iniciamos este capitulo trazendo uma das questdes discutidas
pelas participantes da pesquisa: “precisamos de uma formagao que nos ajude no

cotidiano da escola” (Professora Curiosidade).
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As narrativas de algumas professoras, no decorrer do grupo focal,
evidenciaram que apesar dessa metafora da pedagogia da escuta estar presente no
Projeto Pedagdgico da escola, elas necessitavam conhecer e aprofundar essa
perspectiva de educacado. Assim, abordaram a importancia de terem uma formacao
dentro da escola que as ajude a qualificar o seu fazer pedagogico. Por isso, optou-se
por trazermos alguns recortes desses depoimentos das participantes para evidenciar

esta necessidade:

1. “Hoje ndo temos uma formacéao para estudo.” (Professora Amor);

2. “A gente precisa de um auxilio, ter alguém que possa nos ajudar com as
criangas. Precisamos de uma formagédo que nos ajude no cotidiano da

escola.” (Professora Curiosidade);

3. “Muitas vezes, s6 recebemos o que tem que ser feito com as criangas, mas

nao recebemos apoio e ndo estudamos.” (Professora Malala);

4. “Hoje faz bastante falta um apoio, uma ajuda, uma conversa sobre o que
acontece no dia a dia. Se tivéssemos um suporte maior, seria muito

melhor.” (Professora Anne).

Com base nesses depoimentos, € importante sinalizarmos que ao tratarmos
sobre a tematica da formacgao docente, precisamos entender que o processo formativo
dos professores, no Brasil, pode ser compreendido de diferentes formas, pois ele nao
acontece de um unico jeito e, por isso, nao podemos unificar o modo como acontecem.

De acordo com as narrativas das professoras, elas sentem falta de um
programa de formacgado docente. Entendemos a palavra programa, neste contexto,
como sendo encontros planejados e organizados previamente, com intencionalidade
clara e continua e que visa dar suporte ao exercicio da profissdo. Vivemos em uma
constante luta para que os professores que atuam na Educacg&o Infantil sejam
valorizados. Assim, o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) previu, na Meta 15,

que até o final de seu primeiro ano de vigéncia, “todos os professores e as professoras
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da educacéo basica possuam formacgao especifica de nivel superior, obtida em curso
de licenciatura na area de conhecimento que atuam” (Brasil/MEC/SASE, 2014, p. 12).
Neste mesmo documento, previu-se que fosse implementada uma politica que
garantisse que os profissionais da educacgao tivessem acesso a formagado. Ainda

sobre a formacao, o PNE afirma que

A formacao académica do professor é condigdo essencial para que assuma,
efetivamente, as atividades docentes e curriculares em todas as etapas e
modalidades, seja no ambiente escolar, seja nos sistemas de ensino. A
formacgao, portanto, € um requisito indispensavel ao exercicio profissional
docente e em atividades correlatas (Brasil/MEC/SASE, 2014, p. 48).

Atualmente, nota-se que ha um cuidado maior por parte das escolas da infancia
ao contratarem profissionais, procurando que eles tenham formacéo em licenciatura
em andamento ou finalizada. Nem sempre essa formacgao garante que tenhamos uma
educacado de qualidade, pois € necessario acompanhamento do professorado no
cotidiano, propondo dialogos e reflexdes acerca do dia a dia vivido na escola.

Ainda, como Meta 16, o PNE (2014-2024) prevé

[...] formar, em nivel de poés-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacgéao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacgao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagbes dos sistemas de ensino (Brasil/MEC/SASE,
2014, p. 51).

Este cenario brasileiro de educagao evidencia que politicas publicas foram e
estdo sendo criadas com o intuito de superarmos as dificuldades que encontramos no
exercicio da profissdo. Outras politicas também poderiam ser elencadas aqui, como a
BNC-Formacéo, porém nao iremos adentrar nessa questdo por entendermos que o
foco dessa pesquisa é outro. Neste momento, optamos por assumir o posicionamento
de que a formagao em contexto € uma estratégia eficaz para potencializar a formagao

docente.
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6.2 FORMACAO EM CONTEXTO

Considerando o desenvolvimento profissional um processo que acontece no
cotidiano e no ambiente de trabalho, faz-se necessario refletir e planeja-lo nos
contextos de agao dos professores. Por isso, com base no grupo focal realizado e nos
encontros formativos com as participantes desta pesquisa, percebeu-se a
necessidade de se constituir uma equipe que trabalhasse de forma colaborativa para
potencializar o seu desenvolvimento profissional, pois, como Fochi (2019, p. 145)

reitera:

Do mesmo modo como nao podemos olhar uma crianga isolada, também nao
devemos fazer isso com os professores. A instituicado (contexto) de que o
professor participa impacta no desenvolvimento profissional, e sua formacéao
e autoformagao impactam no desenvolvimento do seu contexto.

A partir desta perspectiva, o desenvolvimento profissional do professor, passa
a ser visto como sendo primordial para que uma outra pedagogia seja inserida nas
escolas. Uma pedagogia que preza mais pelas perguntas e menos por respostas, que
€ permeada por incertezas, provisoriedades, dinamicas e inacabamentos, que vé no
docente um profissional competente, que questiona, duvida, colabora, sabe muitas
coisas e que precisa estar em constante busca pelo aprendizado. Barbosa (2016, p.
135), segue na mesma linha de raciocinio, dizendo que “a pedagogia é sempre uma
maneira de interferir na vida das criangas e que esta agdo € um ato de grande
responsabilidade”, por isso, precisamos pensar na autoformagdo e no fazer a
docéncia na Educacéo Infantil, levando em consideragao os saberes docentes (Tardif,
2014) e o contexto politico, econébmico e social que encontramos e vivemos em nosso
pais.

Pinazza (2014, p. 56) defende que “a tarefa do programa formativo € trazer a
consciéncia das pessoas envolvidas a sua condicdo de inacabamento ou
inconclusao”. Assim, defendemos que fazer educacao significa assumirmos que a
aprendizagem profissional n&o esta centrada em um unico periodo da vida como, por
exemplo, na formagao inicial, mas sim é um projeto que ocorre ao longo da vida, sem
prazo para findar. Como dito, a formacao inicial do professorado abarca uma série de

conhecimentos técnicos e praticos, mas que ganham sentido e transformam-se em
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saberes da experiéncia a partir da relagdo docente com as criangas, pois € “na acao
de estar com o outro, de fazer, de escutar e dialogar que se constitui docéncia”
(Barbosa; Machado, 2018, p. 137).

Para compreendermos melhor este processo de desenvolvimento profissional
que esta sendo evidenciado nesta pesquisa, trazemos como exemplo o0 sistema
adotado pela Associagao Crianga, anunciado pela autora Oliveira-Formosinho (2002,
p. 3) que tem como missao “promover programas de intervencao para a melhoria da
educacgao das criangas pequenas em seus contextos organizacionais e comunitarios”.
A Associacao Crianga € uma associagao privada com fins publicos, localizada em
Braga, Portugal, criada no final do ano de 1995, “na sequéncia do Projeto Infancia
sediado na Universidade do Minho e dirigido por Julia Oliveira-Formosinho” (Oliveira-
Formosinho; Kishimoto; 2002, p. 3). Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002, p.
6), nessa Associacao, “o desenvolvimento profissional € um processo vivencial nao
puramente individual, mas um processo em contexto”. Os autores entendem que o

desenvolvimento profissional desse viés preocupa-se:

Com os processos (levantamento de necessidades, participagdo dos
professores na definicdo da agdo), os conteudos concretos aprendidos
(novos conhecimentos, novas competéncias), os contextos da aprendizagem
(formacao centrada na escola), a aprendizagem de processos
(metacognicdo), a relevancia para as praticas (formagédo centrada nas
praticas) e o impacto na aprendizagem dos alunos (Oliveira-Formosinho,
1998).

Desse ponto de vista, reconhece-se que a formacgéo de cada sujeito, nasce dos
saberes de sua experiéncia (Pimenta, 2012; Tardif, 2020) e, por isso, os professores
devem ser vistos em sua totalidade, a partir das diferentes dimensdes do
desenvolvimento que se interconectam, e ndo de forma isolada. A forma como a
instituicdo (o contexto) do qual o professor participa interfere no desenvolvimento
profissional, a formacdo e autoformagdo dos professores também interferem no
desenvolvimento do seu contexto (do local de trabalho). Frente a tal concepgao de
formacgao, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002) salientam a necessidade de ela
ser inserida no desenvolvimento organizacional nos contextos de trabalho dos
docentes. Com isso, os professores poderao sentir-se participantes das discussdes

referentes aos processos de educacgao vivenciados no cotidiano, reconhecendo-se
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como parte integrante do desenvolvimento contextual, tanto da perspectiva individual
como organizacional. Envolver os professores nesses processos torna-se uma das
formas de incentivar que se empenhem e mostrem o sentimento de pertenga ao
contexto no qual fazem parte, visando um melhor desenvolvimento profissional,
formas de inovar e propor melhorias na educacdo. Sendo assim, os autores
supramencionados, propdem uma organizagdo para este desenvolvimento

profissional:

Identificag@o de um problema ou de uma necessidade. A identificagdo pode
ser feita por um professor, um grupo de professores, pelos 6rgaos da escola,
pelo administrador ou diretor. A necessidade ou problema podem ser
identificados de forma informal, no dmbito de uma discussédo ou de forma
formal, através de um instrumento de levantamento de necessidades ou da
andlise dos resultados dos processos de aprendizagem das criangas.
Identificado o problema, segue-se a formulacdo e o desenvolvimento das
respostas, que se traduzem na elaboragéo e desenvolvimento de um projeto,
de um programa, de um plano de atividades. No final do tempo alocado ao
projeto é essencial a avaliacdo dos resultados obtidos, em termos da
resolugao dos problemas identificados, da satisfacdo das necessidades
levantadas e também das licbes aprendidas com a intervengéo e dos novos
problemas levantados. Para esses novos problemas emergentes sao
necessarias respostas — e o ciclo continua (Oliveira-Formosinho; Formosinho,
2002, p.7).

Desse modo, reitera-se que ao propormos um desenvolvimento profissional no
contexto de trabalho dos professores, faz-se necessario a participacdo e o
envolvimento dos sujeitos que compdem a escola, identificando possiveis desafios
enfrentados pela equipe, buscando possiveis respostas, articulando a teoria e a
pratica, propondo estratégias que busquem melhorar a realidade e, em seguida,
realizando a avaliacao do percurso realizado.

A formacgao em contexto colabora para um desenvolvimento profissional mais
participativo, que valoriza os saberes e identifica as necessidades dos docentes na
instituicdo de ensino, agindo de forma a contribuir e qualificar os processos ali
vivenciados. Com isso, essa nova tendéncia de desenvolvimento profissional, nos
convida a entender a formacdo em contexto, como: formagao centrada na escola,
inovagao centrada na escola, gestdo centrada na escola e de desenvolvimento

curricular centrado na escola. De acordo com Oliveira Formosinho e Formosinho,

As razdes do movimento de formagao centrada na escola tém suas raizes na
reacdo contra a ineficacia da formacado académica oferecida [...] na
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necessidade de atender aos problemas e necessidades dos professores, na
rejeicdo da prevaléncia do professor perito estranho a escola (Oliveira-
Formosinho; Formosinho, 2002, p. 7).

Contudo, é importante que a formagdo em contexto ndo seja apartada das
universidades visto que ela pode colaborar e muito para qualificar os processos de
ensino e aprendizagem dos académicos, trazendo para dialogo assuntos relevantes
provindos da pratica dos professores e que gerem uma reflexdo sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2002, p. 08 e 09) sinalizam que ha significados distintos sobre esse conceito dentre

0s quais podemos elencar cinco vertentes, que sio:

1 Centrada na dimensao fisica: essa vertente acentua a situagéo e o local da
formagdo. Diz que precisa acontecer no local da escola e ndo em outro
espaco, tornando-se este um espacgo para a oportunidade de formacdo. E
a partir dessa vertente que surge a designagao de formac&o no contexto
de trabalho.

2 Centrada na dimensao organizacional: essa vertente ultrapassa a
dimensao fisica e da autonomia para que a escola defina a formacao
continua necessaria em cada momento, para quem necessario € em
qualquer formato.

3 Centrada na dimensdo psicossocial: nessa vertente o professor é
considerado sujeito da sua formagao e € envolvido em todo o processo
desde o levantamento de necessidades, perpassando pela planificacao,
execucao e avaliacdo de sua formacéo.

4 Centrada na dimensao pedagogica: a formagéao parte do levantamento das
praticas dos professores e das suas necessidades, visando mudancas
possiveis que serdao contempladas em um projeto de formacao,
privilegiando os saberes praticos dos professores.

5 Centrada na dimensdo politico-civica e/ou politico-corporativa: essa
vertente é considerada mais institucional e prima pela auto-organizagao
dos professores para promoverem a sua propria formacgao, tornando-se um
convite para envolver 0s seus pares que sentem e vivenciam as mesmas

preocupacoes.
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Como vimos, existem multiplas formas de entendermos o conceito de
“formacgao em contexto”, sendo necessario elucidar que neste trabalho defendemos a
ideia de formacgao que acontece na escola, mas nao exclusivamente relacionada ao
espaco fisico, mas sim, que leva em consideragao as necessidades da instituicdo, a
realidade da comunidade educativa, os desafios apresentados pelo grupo de
professores desta instituicdo e as possiveis estratégias que podem ser colocadas em
pratica, visando a melhoria e qualificagdo dos processos existentes. Assim, no
decorrer desta pesquisa identificamos algumas necessidades do grupo participante e
a partir delas organizou-se uma formagado em contexto que pudesse dar subsidio
tedrico e pratico para agdes desenvolvidas dentro do contexto escolar, levando em
consideragao a escuta ativa das professoras e 0s seus saberes docentes.

Os autores Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002), ressaltam que apesar da
formagao em contexto ser uma das possibilidades de transformar e qualificar a pratica
pedagogica, ndo ha garantias de que seja mais envolvente e que reverbere nas agoes
dos professores, pois ha fatores que interferem nestes processo, por exemplo: o
horario em que as formagdes acontecem muitas vezes, podem nao ser tao
convidativos; ndo ha como garantir um envolvimento maior dos professores pela
formacgao estar acontecendo dentro da instituicdo, pois cada um tem seu ritmo e os
seus saberes; também nao ha garantias que esta formacado seja mais eficaz que
outros cursos realizados pelos professores, com outras tematicas e em outros
espacos. Enfim, € importante entendermos que um movimento de formagdo mais
centrado na realidade de cada espago escolar € necessario, considerando as
necessidades e os desafios da comunidade educativa, porém sem desvalorizar as
demais formas de aprendizagem sobre o universo da educagao. Conforme os autores,
“a centralizacdo da formacéo na escola reconhece que os processos de formacao-
desenvolvimento-e-inovagdo devem resultar em mudangas concretas na escola”
(Oliveira-Formosinho; Formosinho; 2002, p. 14).

Dessa forma, reconhecendo a importancia da formagdo em contexto e a
importancia de levar em consideracédo a realidade do espaco de atuacédo de cada
docente, foi proposto nesta pesquisa, trazermos para dialogo um dos suportes
pedagogicos presentes no Projeto Pedagdgico da Escola em Transformacéo: a

pedagogia da escuta, pois a partir das contribuicbes das professoras participantes
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ficou evidente a necessidade de construirmos um percurso de estudos acerca do
assunto, visto que ele é reconhecido como uma das principais formas de acolhermos
o universo infantil e necessario de ser colocado em pratica no cotidiano. Com isso,
dialogamos sobre como a escuta ativa e atenta das criangas poderia ser colocada em
pratica e umas das estratégias elencadas foi a partir da organizagao dos espagos que
superasse a ideia de decoragao ou recreacao, passando a compreendé-los como um
espago de relagdes e continuas aprendizagens. Assim, 0s quatro encontros
formativos (conforme apéndice G) foram organizados de uma forma que fosse
apresentado os subsidios tedricos acerca da pedagogia da escuta e realizadas
partilhas que elencassem estratégias para coloca-la em pratica no cotidiano.

Nos quatro encontros formativos realizados com as professoras, partimos do
conceito da pedagogia da escuta (Rinaldi, 2014) como uma ag¢ao e uma atitude
pedagdgica cotidiana que parte da relacdo estabelecida entre adultos e criangas,
possibilitando que se conhegam entre si e construam relagdes de respeito,
reconhecendo que ser professor de criangas n&o € algo simples e nem natural a todos,
mas sim € algo que precisa ser construido, aprendido e estudado. Como Barbosa
(2016, p. 135) ressalta:

Um estudioso de bebés e criangcas e da Educacdo Infantil precisa
compreender as sutilezas, as minucias da pratica pedagdgica, esta invisivel
sabedoria da inseparabilidade entre agao educativa e de cuidado na escola
de educacgao infantil. Gostar de criangas, ter desejo de estar com elas,
conversar, compartilhar tempos, espagos e aventuras.

Como Barbosa (2016) enfatiza, € importante que o fazer pratico dos adultos
seja de qualidade, buscando organizar um cotidiano que respeite as criangas e
promova seu bem-estar. Partimos da ideia de que “as coisas relativas as criancas e
para as criangas somente sdo aprendidas através das préprias criangas” (Malaguzzi,
1999, p.61) e utilizarmos a escuta atenta no dia a dia ajuda para que os adultos
conhecam cada crianga, suas particularidades, seus modos de agir e fazer, de se
relacionar de forma individual e coletiva, de aprender e ensinar.

Staccioli (2013) diz que a observagao e a escuta das criangas, € um trabalho
ativo por parte de quem ouve e significa assumir uma postura de investigagao,

colocando-se a partir da perspectiva da crianca e colocando-se ao seu lado. Diz ainda
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que a escuta ndo € uma técnica didatica. Ela exige que quem escuta coloque-se na
posicao do outro, tenha empatia, procurando mudar a sua forma de ver e sentir para
tentar captar o que o outro esta expressando. Ao assumir essa postura de escuta, o
adulto ndo tem como intencao corrigir o que a crianga esta explicando, mas, “pelo
contrario, deixa que tomem corpo os modelos e as hipoteses que estao elaborando.
Intervém, no maximo, para confirmar, retomar [...], repropor, para problematizar’
(Staccioli, 2013, p.38). E mesmo nesse momento de intervengao direta do professor,
€ primordial a atengao e a escuta.

Deste mesmo viés, Rinaldi (2014) explicita a escuta como sendo um gesto de
disponibilidade para com o outro, uma atitude a ser assumida para a vida e de mostrar-

se aberto ao inesperado ou, em suas palavras:

Trata-se de um caminho dificil que exige esforgo, energia, muito trabalho,
sofrimento, mas que também oferece encanto, surpresa, alegria, entusiasmo
e paixdo. E um caminho que demanda tempo, tempo que as criangas tém e
os adultos ndo tém, ou ndo querem ter. Isso € o que uma escola deveria ser:
primeiro e acima de tudo, um contexto de multiplo escutar (Rinaldi, 2014, p.
127-128).

Assim, compreendemos, aqui, o verbo escutar como uma “metafora para a
abertura e a sensibilidade de ouvir e ser ouvida” (Rinaldi, 2014, p. 124), porque a
verdadeira postura de escuta, exige a suspensao de nossos julgamentos e
preconceitos, revelando nossas curiosidades, incertezas, interesses,
questionamentos e emogdes. Barbosa e Machado (2018, p. 142) complementam essa
ideia de escuta, dizendo que compreender a “pedagogia da escuta como proposta
cotidiana significa, sobretudo, estar disponivel para escutar: ouvir o que foi dito e
compreender o nao dito”.

Com isso, 0 modo como o professor escuta as criangas mostra como acontece
a sua relacdo com elas e a forma como ele se compromete nas interagcdes do dia a
dia, pois, quando falamos nessa pedagogia da escuta, estamos nos referindo a um
escutar que vai muito além do simples ato de ouvir as suas falas. Neste momento,
podemos trazer as contribuicbes de Madalena Freire sobre o verbo escutar, pois a
autora diz que “escutar € obviamente algo que vai aléem da capacidade auditiva de
cada um. Escutar significa disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta

para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro” (Freire, 1996, p. 135). Foi com o
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mesmo intuito que ocorreram os didlogos com as professoras participantes desta
pesquisa durante os encontros formativos. A intencao € que pudessem perceber como
esta ideia de escuta pode e deve fazer parte do seu fazer pratico junto as criangas,
construindo um cotidiano mais honesto e respeitoso. Com isso, apresento alguns
recortes das escritas das professoras, feitos nos diarios de bordo individuais, no
decorrer dos nossos encontros, em que elas demonstram parte do seu entendimento

sobre a pedagogia da escuta.

Figura 19 — Registros no diario de bordo sobre a pedagogia da escuta.

Fonte: registro feito pela Professora Maria (2021)

Figura 20 — Registros no diario de bordo sobre a pedagogia da escuta.

Fonte: registro feito pela Professora Afeto (2021)
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Figura 21 — Registros das professoras no diario de bordo sobre a pedagogia da

escuta e suas relagoes.

Fonte: registro feito pela Professora Montessori (2021)

Figura 22 — Registros das professoras no diario de bordo sobre a pedagogia da

escuta e suas relacdes.

Fonte: registro feito pela Professora Cacilda (2021)
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Figura 23 — Registros no diario de bordo sobre a pedagogia da escuta.
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Fonte: registro feito pela Professora Malala (2021)

Estas percepgdes do grupo foram sendo aprofundadas conforme os encontros
iam acontecendo, sendo possivel tecer relagdes com as possibilidades de agdes que
poderiam ter para evidenciar a escuta de cada grupo de criangas. Foi com o
desenrolar das discussdes que elencamos a organizagdo dos espagos da sala
referéncia como sendo uma das possiveis estratégias que dariam visibilidade a escuta
do professor ao interesse do seu grupo de criangas.

Malaguzzi nos provoca a pensar o espago como um lugar com intenc¢ao de criar
comunicagao, assim como trocas e interagcdes entre as pessoas, onde as criangas
veem 0s adultos “como um apoio pela forma como eles organizam e usam o espago
para descobrir e aprender com elas” (Edwards; Gandini; Forman; 2016, p. 316). Além

disso, o planejamento e a organizagao do espag¢o mostram as escolhas educacionais
da escola. Segundo Hoyuelos (2020, p. 107) “a organizacéo do espaco, para Loris, &
uma contribuicdo que tem implica¢des afetivas, estéticas, sociais e cognitivas”. Desta
perspectiva, 0 espago deve convocar a crianga a brincar, explorar, interagir, criar e
imaginar por meio da diversidade de materiais ofertados e na troca com seus pares.
O adulto precisa reconhecer a importancia de escutar seu grupo para, a partir de suas

observacoes, anotagdes e documentacgdes, planejar o espago da sala referéncia com
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o intuito de dar visibilidade a toda potencialidade das criangas. Vea Vechi '6(1998,
p.133) compartilha das mesmas concepg¢des que Malaguzzi e, por isso, ao se referir

a organizacgao dos ambientes da escola, sintetiza:

As criangas tém o direito de crescer em lugares agradaveis e bem cuidados;
a educacao também nao pode se eximir dessa tarefa. A atengao a dimensao
estética € um método pedagdgico que apresenta excelentes resultados, uma
vez que a busca pela beleza também pertence aos processos autbnomos de
pensamento das criangas.

A partir dessa contribuicdo reforcamos que o ambiente é entendido por
Malaguzzi (2016) como mais um educador. Os professores tém a oportunidade de
levar em consideracao as necessidades e os ritmos das proprias criangas para moldar
0 arranjo do espago e do ambiente fisico, permitindo o uso no ritmo e interesse de
cada uma. E esse foi o convite feito para o grupo de professoras participantes deste
trabalho, que, levando em consideragcdo nossas discussdées no decorrer dos
encontros, pudessem organizar os espagos das suas salas referéncias de acordo com
os interesses dos grupos. Pudemos perceber que foi um desafio tentar unir teoria e
pratica, visto que era uma das primeiras vezes que recebiam esse convite.

Alguns registros escritos das participantes dessa pesquisa em seus diarios de
bordo no que se refere ao conceito de espago visto como terceiro educador, podem
ser vistos no Apéndice H. Os registros escritos feitos pelas professoras representam
uma das formas através das quais elas demonstraram seus entendimentos sobre o
assunto. Aqui, vale retomar a importancia da formacdo em contexto, pois € a partir
dela que esse grupo de docentes pbéde dialogar e aprender mais sobre a proposta da
pedagogia da escuta, compartilhando suas incertezas e questionamentos, bem como
elaborando possiveis respostas as suas inquietacdes, tornando essa formagao uma
experiéncia significativa.

Canario (2007, p. 05) aborda a pesquisa e a reflexdo como possibilidades de

transformarem em aprendizagens as experiéncias dos professores:

A optimizagdo do potencial formativo dos contextos de trabalho passa, em
termos de formacao, pela criagcao de dispositivos e dindmicas formativas que

6 Vea Vecchi foi atelierista na Escola da Infancia Diana, em Reggio Emilia — Italia, por mais de 30 anos,
fazendo pesquisas e construindo documentacgdes pedagdgicas. Atualmente, atua como consultora na
Reggio Children, um centro internacional de pesquisa e defesa dos direitos das criangas.
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facilitem a transformacao das experiéncias vividas no quotidiano profissional,
em aprendizagens a partir de um processo autoformativo, marcado pela
reflexdo e a pesquisa, a nivel individual e coletivo. E esta articulagdo entre
novos modos de organizar o trabalho e novos modos de organizar a formagao
(centrada no contexto organizacional) que facilita e torna possivel a produgao
simultdnea de mudancgas individuais e coletivas. Os individuos mudam,
mudando o préprio contexto de trabalho. (Canario, 2007, p. 05)

Diante do exposto, compreendemos o quanto a organizacédo das estratégias
utilizadas na formacgao em contexto conduz o modo como os professores farao suas
pesquisas, reflexdes e partilhas acerca do que esta sendo estudado pelo grupo, sendo
que ao mesmo tempo que constroem e transformam conceitos, levam consigo seus
saberes e experiéncias profissionais, promovendo mudancas individuais e coletivas
no seu espaco de trabalho.

Em decorréncias dos estudos realizados em nossos encontros, as professoras
compartilharam registros fotograficos decorrentes do convite feito pela pesquisadora:
através da escuta do seu grupo de criancas, observar, anotar e registrar os interesses
deles e apds, organizar a sua sala referéncia com espacos que se tornem convites
para explorar e interagir com os materiais disponibilizados e com 0s seus pares.

Seguem alguns registros realizados pelo grupo:

Figura 24 — Espaco para brincadeiras envolvendo elementos naturais e agées como:

encaixar, tirar, colocar, empilhar.

Fonte: registro feito pela Professora Curiosidade (2021).
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Figura 25 — Espaco para brincadeiras envolvendo a¢gdes como: encaixar, tirar,

colocar, empilhar.

Fonte: registro feito pela Professora Afeto (2021).

Figura 26 — Espaco para brincadeiras envolvendo agdes referentes ao cuidado.

Fonte: registro feito pela Professora Maria (2021).

Figura 27 — Espaco para brincadeiras representando uma consulta médica, escritorio

e espacgo para desenho.

Fonte: registro feito pela Professora Anne (2021).
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Figura 28 — Espaco para brincadeiras envolvendo o cuidado

Fonte: registro feito pela Professora Malala (2021).

Figura 29 — Espaco para brincadeiras envolvendo compras no supermercado

Fonte: registro feito pela Professora Piavy (2021).

Figura 30 — Convites para brincar

Fonte: registro feito pela Professora Cacilda (2021).

Este movimento de transformacéo vivenciado pelas professoras e registrado
por meio da fotografia nos ajuda a perceber o modo como a formagdo em contexto



125

pode vir a contribuir de forma positiva no trabalho docente. Aprender a escutar a si,
as criangas e os colegas, mostra que € possivel construirmos uma comunidade que
aprende junto aos pares no exercicio da docéncia.

Para isso, € necessario fortalecermos os professores, fazendo-os com que se
reconhegam como protagonistas do seu fazer pedagogico e da sua aprendizagem.
Eles precisam ser reconhecidos como sujeitos do conhecimento e, portanto, como
profissionais que tém algo a dizer sobre o seu processo de autoformagao. Tardif
(2007, p. 240) sustenta que:

E estranho que os professores tenham a missao de formar pessoas e que se
reconhega que possuem competéncia para tal, mas que, ao mesmo tempo,
nao se reconhega que possuem a competéncia para atuar em sua propria
formacao e para controla-la, pelo menos em parte, isto &, ter o poder e o
direito de determinar, com outros atores da educacgdo, seus conteudos e
formas.

Nesta pesquisa defendemos a ideia de que o professor precisa ser reconhecido
como protagonista junto as criangas, um sujeito que ensina e aprende na troca entre
os pares. Portanto, pudemos elencar como forma de tornar este professor cada vez
mais empoderado da sua pratica, a necessidade de uma formagao que valorize a
caminhada de cada sujeito, trazendo para a discussao assunto pertinentes ao seu
contexto de atuacédo. Por isso, defendemos que a formagao em contexto € uma das
estratégias que pode qualificar ainda mais os processos vividos dentro das escolas,
sendo essa umas das possiveis respostas a pergunta de investigagao desta pesquisa:
quais as potencialidades da formacéo docente vivenciada nos contextos da Educacéao
Infantil e suas contribuicdes para a pratica pedagogica a partir da perspectiva da
pedagogia da escuta em uma Escola Municipal de Educacgao Infantil no municipio de
Bento Gongalves/RS? Essa foi a pergunta que guiou todo o nosso percurso
investigativo com o intuito de pensarmos e identificarmos as potencialidades da
formagado em contexto para o cotidiano das escolas.

Concluimos que para além de reconhecer o professor como protagonista da
sua pratica pedagogica, a formagao em contexto, neste estudo, propiciou que o grupo
participante se sentisse valorizado com seus saberes prévios, pois ao finalizarmos os
encontros formativos, as professoras expuseram em seus relatos o quanto haviam se

descoberto como sujeitos que aprendem e ensinam entre elas proprias, e que muitas
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das suas incertezas poderiam ser partilhadas e discutidas com o préprio grupo, dando
maior seguranga para a tomada de decisdes.

Finalizando as nossas reflexdes acerca das potencialidades da formacéao
docente em contexto, na escola em que a investigagdo aconteceu, podemos sinalizar

as seguintes:

1. A percepcgao do fortalecimento enquanto equipe do grupo participante.
2. O reconhecimento e valorizagdao dos saberes que cada professora
carrega consigo.

3. A compreensao de que € possivel entender e estudar os assuntos e
documentos que fazem parte da instituicdo que muitas vezes, sédo vistos
como isolados da pratica.

4. Melhorando-se o0 engajamento da equipe escolar, 0s processos vividos

dentro da instituicdo de ensino tendem a se tornar sempre mais qualificados.

Apos elencarmos essas potencialidades da formacdo em contexto,
ressaltamos que acreditamos nesta ideia de formacéo do professor, pois € com ela e
a partir dela que poderemos ter a oportunidade de qualificarmos ainda mais o exercicio

da profissdo docente nas escolas.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS — REVERBERAGOES DE UMA PESQUISA

O seu olhar agora
O seu olhar nasceu
O seu olhar me olha
O seu olhar é seu

O seu olhar, seu olhar melhora
Melhora o meu

O seu olhar la fora
O seu olhar no céu
O seu olhar demora
O seu olhar no meu
O seu olhar melhora
Melhora o meu

Arnaldo Antunes — O seu olhar

No momento de escrever as palavras finais deste trabalho, percebemos o
quanto o nosso olhar foi ampliado durante a trajetéria da presente investigagao,
reverberando em falas, escritas e pensamentos.

Iniciamos esta etapa de finalizagdo do estudo, portanto, com um trecho da
musica de Arnaldo Antunes, uma das melodias que consideramos que torna visivel
uma das principais aprendizagens que tivemos durante este percurso: o seu olhar
melhora o meu. Acreditamos que esta frase citada seja uma das principais
aprendizagens feitas e que podemos levar para a nossa vida pessoal e profissional.

Gostariamos de finalizar este trabalho, primeiramente, convidando os
professores e professoras para que se sintam encorajados a construir um cotidiano
de respeito, escuta e sensibilidade, coletivamente, junto aos seus colegas e criangas,
e que continuem a fazer o seu melhor em nossas escolas de Educacao Infantil.
Também, gostariamos de fazer um segundo convite para os professores e
professoras: convidamos para que se fortalegam enquanto grupo, reconhecendo que
cada um tem muito o que ensinar e que o local em que exercem sua profissdo € uma
oportunidade para aprenderem sempre mais e juntos. Convidamo-los, também, a se
tornarem protagonistas das suas praticas pedagogicas, valorizando as mindcias do
cotidiano, exercendo a escuta atenta do seu grupo de criangas, conhecendo, assim,
seus interesses e seus desejos, ficando proximos deles. Por isso, com esses convites,
afirmamos a ideia de que a formagao em contexto pode potencializar as praticas dos

professores dentro da escola, pois € uma possibilidade de refletir sobre suas préprias
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acdes enquanto docentes, bem como ser um modo de valorizar e aprendermos uns
com os outros (adultos com adultos; adultos com criangas; criangas com criangas).

Levando em consideracao essas reflexdes iniciais, ao findarmos, por hora, o
percurso investigativo nomeado nesta dissertacdo como Formagdo docente em
contexto na Educacao Infantil na perspectiva da pedagogia da escuta, procuramos
investigar quais as potencialidades que emergem da formacao docente vivenciada
nos contextos da Educacéo Infantil e suas contribuicbes para a pratica pedagdgica na
perspectiva da pedagogia da escuta em uma escola municipal de Educacao Infantil
no municipio de Bento Gongalves/RS. Trouxemos para dialogo as experiéncias das
professoras participantes desse estudo relacionando-as com as suas praticas
pedagogicas vivenciadas no contexto da escola, evidenciando as potencialidades de
uma formacédo que leve em consideracado a realidade de cada espago escolar e
valorizando, assim, os saberes que os professores carregam consigam.

Nas nossas incursdes nos estudos referentes, principalmente a formagao em
contexto e a ideia de pedagogia da escuta, fomos compreendendo que conhecer e
aprender, além de ser uma atitude que ocorre cotidianamente, € uma manifestagao
da nossa relagdo com o entorno, seja com os espagos, materiais, com a natureza,
com o outro, conectando-nos a aprendizagem e nos colocando diante da beleza e do
inesperado neste mundo.

E justamente a partir deste convite de olharmos o cotidiano com olhos de
novidade que propomos a estratégia da formacéo em contexto, pois reconhecemos
que apesar de termos um fio condutor para os momentos formativos dentro da escola,
ha sempre uma situagao nova e inesperada para ser partilhada e refletida. A partir
desse movimento reflexivo, compartilhamos os principais autores que embasaram
essa dissertagdo. Para a discussdo sobre a metafora da pedagogia da escuta,
preconizada por Loris Malaguzzi, pedagogo italiano, utilizamos as contribuigdes da
autora Rinaldi (2012; 2014), tecendo relagdes com as contribuicdes sobre a formagao
docente trazidas por Novoa (1992; 1995; 2015; 2020), Freire (2002; 2014; 2019; 2020)
e Tardif (2005; 2019; 2020), e Barbosa (2006; 2013; 2016) no que tange a agao e
formacéo docente. Com relacédo a formagao em contexto, trouxemos as contribuicdes
de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002; 2007), Kishimoto (2002), Pinazza (2014)
e Fochi (2015; 2019).
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Nesta investigacdo buscou-se refletir e elencar quais as potencialidades da
formacao docente vivenciada nos contextos da Educacéo Infantil e suas contribuicoes
para a pratica pedagogica a partir da perspectiva da pedagogia da escuta em uma
Escola Municipal de Educagao Infantii no municipio de Bento Gongalves/RS.
Procurou-se evidenciar o percurso seguido com o grupo de professoras, para que
pudéssemos fazer a articulagao entre a formagao em contexto e a pratica pedagdgica,
tornando visivel o modo como podemos trazer para as nossas agdes, no dia a dia, o
exercicio de uma pedagogia voltada para a escuta, em prol de tentarmos garantir viver
um cotidiano mais respeitoso e honesto com as criangas.

O presente estudo foi realizado em uma escola publica de Educacgao Infantil,
localizada no municipio de Bento Gongalves, a qual nomeamos aqui como “Escola em
Transformacao”. A escola atende criancas de 3 meses a 5 anos e 11 meses,
organizados em turmas de Bercario |, Bercario Il, Maternal |, Maternal I, Jardim A e
Jardim B. O horario de atendimento da escola € das 06h30 as 18h, e conta com
profissionais efetivas e contratadas pela Secretaria de Educacdo do municipio e por
uma empresa terceirizada. Os sujeitos da pesquisa convidadas foram as professoras
titulares das turmas e as professoras que atuavam com componente especializado
como Psicomotricidade e Literatura Infantil, concursadas ou contratadas, das turmas
do Bercario | ao Jardim B, totalizando dez professoras que aceitaram participar deste
estudo. Assim, os encontros ocorreram sempre apos o horario de funcionamento da
escola, para que pudesse facilitar a participacao delas.

Para a realizagdo desse estudo, optou-se por realizarmos uma pesquisa de
abordagem qualitativa (André, 1995), com carater exploratério, utilizando como
inspiragéo a metodologia da Pesquisa-agao (Thiollent, 2011). A analise dos dados foi
realizada através da analise textual discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016). Os
instrumentos escolhidos para a construcdo dos dados foram: mapeamento da
proposta pedagogica vigente da escola; a realizagdo de um grupo focal; a analise dos
diarios de bordo de cada professor preenchidos apds cada encontro de formagao
(foram realizados quatro encontros formativos). Nesse sentido, a partir da metodologia
sinalizada, ao finalizarmos as transcricbes do grupo focal e dos quatro encontros
formativos e, também, apds realizar a leitura dos materiais produzidos pelas

professoras, elencamos a emergéncia de quatro categorias e cinco subcategorias.
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Dessa forma, refinamos os possiveis titulos e incluimos frases e/ou palavras oriundas
das participantes, redesenhando a categorizacéao.

Como primeira categoria, reverberou as “Influéncias familiares na escolha
profissional: nao tinhamos liberdade para a escolha da profissao”. Nessa
categoria algumas participantes sinalizaram o quanto a escolha da sua profissao foi
determinada pelos seus familiares, mais diretamente pela méae e/ou pai, por quererem
que seus filhos tivessem oportunidades melhores no mercado de trabalho
futuramente. Ao mesmo tempo, outras participantes sinalizaram que a familia inspirou
para que seguissem a profissdo da docéncia.

A segunda categoria que emergiu a partir da analise da constru¢cado dos dados,
foi “Profissao que carrega memérias afetivas: sempre quis ser professor”. Aqui
foi partilhado pelas professoras o quanto as brincadeiras de infancia e também as
memorias referentes as suas experiéncias escolares, serviram como impulsionadoras
para que escolhessem seguir essa profissdo. As brincadeiras envolvendo a
representacdo do papel da professora foi bastante citada nas narrativas feitas pelas
professoras, evidenciando a admiracdo e o respeito pela profissdo. Também foram
sinalizadas por algumas professoras suas primeiras experiéncias como alunas que
marcaram suas memorias de forma positiva e negativa. Percebeu-se durante os
relatos que as vivéncias negativas, no periodo escolar, impulsionaram para que
exercessem a docéncia com o intuito de fazerem uma educagao diferente da qual
tinham tido.

Em seguida, citamos a terceira categoria: “Aprender a ser professor:
aprendemos a ser professor na pratica, no dia a dia”. Nessa categoria emergiram
narrativas das professoras voltadas ao quanto aprendemos a partir da vivéncia
diretamente dentro da escola. Ficou evidente nas falas que a escola é considerada o
maior local de aprendizagem da profissao, pois com as trocas entre os colegas e o dia
a dia com as criangas € que aprendem o que é ser professor, 0 modo como exercer a
docéncia, tornando visivel a metodologia de trabalho defendida, individual e em grupo.

Como ultima categoria, e que fez emergir o metatexto da presente dissertagao,
elencamos a “Formag¢ao em contexto: precisamos de uma formag¢ao que nos
ajude no cotidiano da escola”. Essa tematica surgiu nas narrativas das professoras

ao sinalizarem que, no cotidiano da escola, elas encontram muitos desafios e que
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muitas vezes sentem falta de um espaco para discutir e partilhar com os colegas essas
questdes. As participantes dessa pesquisa, evidenciaram atraves de seus discursos,
que a formacéao no curso de nivel superior nao é suficiente para dar conta de todas as
demandas do dia a dia e que acreditam que deveria existir um processo de formacao
que desse o suporte necessario para ajuda-las no cotidiano, pois muitas procuram dar
continuidade ao seu processo formativo, porém os cursos terceirizados também nao
déo conta de abordarem as situagbes que sao peculiares a cada espago escolar.
Entende-se aqui, que uma formacéao que limita as acdes e o pensamento do professor
somente a assuntos especificos e que nao estao relacionados a vida vivida na escola,
impossibilita que tenhamos sujeitos ativos e criticos, capazes de criarem outras
formas de intervir nas multiplas situagdes que permeiam a realidade das escolas.

Uma das intencdes deste estudo também foi colocar em evidéncia a voz das
protagonistas do processo educativo, as professoras, que com seus saberes que
partem da experiéncia de vida individual e dos pontos de vistas diferenciados, vivem
a condi¢ao de serem docentes na educacgao infantil, reconhecendo-se como agentes
de transformacéo das praticas vividas dentro das escolas e que estdo em busca de
constante aprendizado. Para isso, € necessario que a formagao esteja vinculada ao
processo de transformACAO: transformar, sempre que necessario, nossas praticas,
para além dos discursos, por meio de agdes que tenham e fagam sentido para o grupo.
Por isso, a formacgao profissional ndo pode ser apenas centrada no desenvolvimento
dos professores, mas a partir deles, pois € necessario levar em consideracédo todos
que fazem parte deste processo: as criancas, as familias, a comunidade.

Ao chegarmos ao final desta trajetéria de investigacao junto as professoras
participantes, percebemos que os objetivos propostos para este percurso foram
contemplados. Assim, quando pensamos nos objetivos especificos, cabe salientar que
mapear as contribuigdes da Proposta Pedagodgica da Escola em Transformacgéo,
tornou visivel a importancia deste documento para nortear o trabalho desenvolvido
pela equipe junto as criangas e, também, a necessidade de ele ser construido em
conjunto para que de fato as premissas mencionadas sejam colocadas em pratica no
cotidiano da escola.

Nos momentos de partilhas e depoimentos feitos pelas participantes foi

possivel identificar e reconhecer os percursos formativos de cada professora e o
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quanto essas vivéncias e experiéncias vinculadas aos processos formativos
constituem o “ser professora” no dia a dia. Os saberes dos professores poderiam ser
valorizados e levados em consideracdo quando pensamos em praticas pedagogicas
que envolvem o respeito as experiéncias de cada sujeito, bem como quando
valorizamos o exercicio da escuta atenta e ativa no cotidiano.

Durante nossos quatro encontros formativos as professoras fizeram relatos e
contribuiram com as discussdes referentes aos assuntos que estavamos abordando
e compartilharam umas com as outras o quanto estes momentos de estudo dentro da
escola sao importantes para fortalecé-las no exercicio da profissdo docente,
qualificando assim os processos dentro das escolas. Relataram que apesar de,
individualmente, procurarem formagdes em outros espacos e modalidades, nem
sempre sentem que suas duvidas e inquietacbes sdo sanadas por ocorrerem,
geralmente, de modo muito abrangente. Por isso, esses momentos de estudos
dedicados a realidade de cada escola contribuem para que o grupo discuta sobre os
assuntos cotidianos da sua realidade, pois as professoras sempre tém muito o que
aprender e ensinar umas com as outras.

Dito isso, entendemos que o objetivo geral desta pesquisa foi alcangado, visto
que as potencialidades da formagao docente em contexto foram sendo sinalizadas
pelas participantes e pela pesquisadora no decorrer desse trajeto. Nesta investigagao,
identificamos quatro potencialidades da formag¢ao docente em contexto na perspectiva
da pedagogia da escuta, que sdo: (1) a necessidade do fortalecimento enquanto
equipe; (2) o reconhecimento e valorizagao dos saberes que cada professora carrega
consigo; (3) a compreensao de que é possivel entender e estudar os assuntos e
documentos que fazem parte da instituicdo e que, muitas vezes, sao vistos como
isolados da pratica; e (4) por fim, que melhorando-se o engajamento da equipe
escolar, os processos vividos dentro da instituicido de ensino tendem a se tornar
sempre mais qualificados.

Portanto, entende-se a importancia de a escola ser reconhecida como um lugar
de aprendizagem, onde os professores aprendem sobre a sua profissdo e tornam-se
sujeitos de sua prépria autoformagado. Para que isso acontega de forma efetiva, é
importante que tenham como referéncia um professor que exerca o papel de formador

e que acompanhe e guie 0 seu grupo para essas discussdes tdo necessarias.
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Reconhece-se nesta investigagcéo, que € partindo dos desafios que emergem
dentro da escola que os professores aprendem e que, portanto, tém a possibilidade
de em grupo, discutirem e elaborarem estratégias significativas para a resolugao dos
mesmos, criando, assim, um espaco de escuta, acolhida e valorizagdo dos
profissionais que sdo, e reconhecendo-se como sujeitos protagonistas na sua
profisséo.

Assim sendo, a formacdo em contexto é relevante e traz a tona as
potencialidades do grupo de professores, pois visa ampliar os conhecimentos
existentes, colocando em acédo a reflexdo continua sobre suas agdes, criando
estratégias para a resolugédo de problemas individuais ou coletivos dentro da escola,
aprendendo e ensinando uns aos outros e levando-os a realizarem uma
autoavaliacao, fazendo com que se sintam pertencentes ao contexto no qual estao
inseridos e para que se sintam competentes para seguirem na formagao de pessoas.

Por fim, espera-se que esta investigagdo possa inspirar novos processos de
pesquisa que tenham como intencao contribuir para os modos como a formagao de
professores possa vir a acontecer, destacando a importancia que a formacdo em
contexto pode ter para a viabilizagdo de uma educagao com maior qualidade e para o

reconhecimento dos professores como protagonistas no cotidiano junto as criancgas.
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potencialidades da formacio docente vivenciada nos contextos da Educacio Infantil @ suas contribuigtes
para a pratica pedagdgica na perspectiva da Pedagogia da Escuta em uma Escola Municipal de Educagio
Infantil no municipio de Bento Gongalves/RS. Para tanto, sera utilizado coma inspiracéo a metodologia da
Pesquisa-agio (THIOLLENT, 2011). A andlise dos dados serd realizada atraves da andlise textual discursiva
(MORAES; GALIAZZ], 2016). Os dados empiricos desta pesquisa serdo produzidos em conjunto com uma
escola municipal de Educacéo Infantil, localizada na cidade de Bento Gongalves, Rio Grande do Sul, que
atende criangas de 3 meses a 5 anos e 11 meses de idade. O presente estudo contribui para que a escola
seja vista como espago potencializador da formacio em contexto gue, gera uma (rans)formacdo na pratica
educativa. Pensar em uma formacgio permanente e ndo fragmentada, este & o desafio desta pesquisa, por
iss0 acredito que os grupos de estudos sdo bons aliados nessa busca permanente por conhecimento. O
referencial tedrico apresenta diversos autores e autoras, mas destacam-se como Antdnio Novoa, Carla
Rinaldi, Paulo Freire & Maurice Tardif. O presente projeto também com uma revisao bibliografica, realizada
nos meses de abril a julho de 2021, analisando os dltimos cinco anos, entre 2017 e 2021, com base nos
seguintes descritores: Formagdo em Contexto, Educagio Infantil, Saberes da experiéncia e Pedagogia da
escuta. As buscas foram realizadas na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagies (BDTD) e no porial de periddicos da CAPES, utilizando como limitador da pesquisa os
Operadores Boleanos.

Metodologia Proposta:

Ao escolhermos a abordagem metodoldgica do nosso projeto deixamos explicito o caminho pelo qual iremaos
percorrer para que os objetivos sejam alcangados, tendo como base uma postura ética frente as
investigacdes & dados coletados. Dessa forma, levando-se em consideragdo o problema de pesquisa e os
objetivos definidos. oplou-se por realizar uma pesguisa de abordagem gqualitativa (AMDRE, 1985), com
carater exploratdrio, utilizando como inspiracdo a metodologia da pesquisa-acio (THIOLLENT, 2011), com a
andlise dos dados segundo a proposta textual discursiva (MORAES; GALIAZZ], 2016). Os dados empiricos
desta pesquisa serdo produzidos em conjunto com uma escola municipal de Educacio Infantil, localizada na
cidade de Bento Gongalves, Rio Grande do Sul, que atende criangas de 3 meses a 5 anos e 11 meses de
idade.

Metodologia de Andlise de Dados:

0= dados construidos com base nas trés fontes de evidéncia serdo organizados & interpretados por meio de
orientacdo da Andlise Textual

Discursiva, proposta por Moares e Galiazzi (2016). Portanto, serdo 3 fontes de evidéncia com o3 seguintes
dados: a) anadlise da Proposta
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Pedagogica da escola e do projeto educativo; b) grupo focal: sera realizado um grupo focal. A andlise de
dados sera realizada através de gravagao de sudio e video; c) didrio de bordo: andlise dos registros
realizados pelos participantes no decorrer da pesquisa.

Serdo submetidas as trés importantes etapas de pré-analise, exploragiao do material e tratamento dos
resultados e interpretacdes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
O= dados a sequir foram transcritos das Informagoes Basicas cadastradas na Plataforma Brasil.

Riscos:

a participacio nesta pesquisa ndo traz implicagtes legais. No entanto, podera haver algum desconforto ou
constrangimento na realizacio da gravacio de video e dudio pelo pesquisador, bem como embarago e
receio de como suas partilhas serdo vistas pelo grupo. Também podera haver receio de que ocorra a
divulgagio de dados confidenciais, decorrentes da filmagem envolvendo dudio e imagem. Como em
qualguer pesquisa existe o risco da quebra de sigilo, porém, a pesquisadora tomara todas as providéncias

para prevenir esses riscos, considerando os direitos asseguradas pela Resolugdo n® 510/2016. Vocé,

participante, durante a realizagdo do grupo focal, terd liberdade para ndo responder a algum
guestionamento ou, posteriormente. podera explanar a sua vontade da ndo utilizagio de algum registro que
o(a) faga sentir-se desconfortavel. Salienta-se que o pesquisador tomara todas as precaucbes para que a
quebra de sigilo ndo venha a ocomer, tomando todas as providéncias legais, considerando principalmente as
origntacdes normativas da Carta Circular N° 1/21, do CNS/CONEP, gue recomenda que apds a coleta de
todos o8 dados, incluindo as gravagtes de video ou dudio, seja feito o seu download para um dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualguer regisiro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado
ou “nuvem”. Outro risco que também se corre € o de contaminagdo por COVID-18. Para tanto, sera
NEeCcessano que o pesquisador esteja ciente dos protocolos indicados pela OMS, pelo Estado do Rio Grande
do Sul e pelo municipio de Bento Gongalves, bem como do protocolo de higiene & seguranca especifico da
escola onde o estudo serd realizado, cumprindo-os fielmente para assim evitar ou minimizar tais riscos &
salde.

Beneficios:
Os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos paricipantes, mas a comunidade académica

na qual a pesquisa estd inserida. No entanto, vale destacar que o presente estudo
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poderd contribuir para gue a escola seja vista como espago potencializador da formacao em contexto que
gera uma (transformacao na pratica educativa.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Trata-se de proposta de pesgquisa em elaboracdo, com vistas 8 constituicio de dissertagio de mesirado em
Educacao.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Folha de Rosto: presente de modo adequado.

Projeto de Pesquisa Compleio e Detalhado: presente de modo adequado.

Cronograma: presente de modo adequado.

Crgamento: presente de modo adequado.

Instrumentos de Coleta de Dados (roteiro de grupo focal): presente de modo adequado.

Termo de Anuwéncia Institucional (TAl): presente de modo adeguado.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): presente de modo adequado.

Termo de Sigilo e Confidencialidade (TSC): presente de modo adequado.

Recomendagdes:

Muito embora a Carta Resposta tenha sido bastante clara em apontar o adequado atendimento as
pendéncias, cabe dizer gue as pesquisadoras responsaveis por esse projeto ndo deram a devida atengdo
ao formulario de Informacdes Basicas preenchido na Plataforma Brasil. Para quem & pesquisador no meio
académico & importante compreender a importancia dessas instancias. Esse formulario € a apresentacgdo
piblica da pesquiza. Ndo informar nele aspectos estruturantes da pesqguisa comunica ao pdblico uma
fragilidade. Os demais documentos sdo de acesso restrito e ndo ficard disponiveis ao publico leitor.
Portanto, o formulério de Informagdes Basicas deve sempre ser preenchido de modo que possibilidade nele
encontrar toda a estrutura basica da pesquisa. Em especial faltou apresentar nele o detalhamento da
abordagem metodoldgica com os participantes, aspecto decisivo na avaliagio ética de um projeto (ao leitor
da versdo pablica parecera uma submisso incompleta, pois é isso que o preenchimento do formulario
comunica). Aos futuros projetos das mesmas pesquisadoras, bem outros que sigam a mesma linha de
orientagao académica atente-se para que seja dada a devida importancia ao adequado preenchimento
dessas informacgies.

QOutra dica importante: na avaliagdo de riscos e beneficios, ndo ha justificativa para utilizar a frase "a
participagdo nesta pesguisa nao traz implicagbes legais”, pois ela & indcua (ndo se esta fratando de
aspectos legais, mas éticos; além disso, hé, sim, implicagbes legais e essas implicagbes ndo sao
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abonadas por conta dessa redagdo; essa expressdo € um equivoco gue se repete em diversos projetos
submetidos ac CEP). Os beneficios da pesquisa muito provavelmente sdo mais amplos do que foi
informado. Caberia té&-los indicado de forma mais explicita.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A Carta Reposta e os documentos anexados atenderam adequadamente as pendéncias registradas no
primeirg parecer.

Considerages Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul aprova o projeto.

De acordo com a Resolugdo CNS 466/2012, inciso X1.2., & com a Resolugio CNS 510/2016, artigo 28,
incizos I, IV e V, cabe ao pesquisador:

= Elaborar e apresentar os relaténos parciais e final,

- Apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupgao,

- Apresentar dados solictados pelo CEP ou pela CONEP a gualguer momento;

- Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
pericdo de 5 anocs apds o término da pesquisa,

= Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacio, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados & ao pessoal técnico integrante do projeto; e

- Justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgio do projeto ou a ndo publicagio
dos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 30/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1916205 pdf _ 21:13:44
Outros Carta_resposta_FMUNHOZ pdf 30/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito

21:112:22  |MUNHOZ

TCLE / Termos de  |TCLE_EMCONTROS DE _FORMACAO.| 30/05/2022 |FABIAME FERRETTI| Aceito
Assentimento / pdf 21:08:43 |MUNHOZ
Justificativa de

| Auséncia
TCLE /! Termos de | TCLE_GRUPO _FOCAL pdf 300052022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
Assentiments / 21:08:26 MUMNHOZ

Justificativa de
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Auséncia TCLE_GRUPO_FOCAL .pdf 30/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
” 21:08:26 | MUNHOZ

Orgamento ORCAMENTO_DE_ATIVIDADES pdf 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
23:12:05  |MUNHOZ

Projeto Detalhado /| |PROJETO_DETALHADO pdf 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
Brochura 230956 |[MUNHOZ

[

Declaragao de TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.pd] 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
| Pesguisadores i 23:08:07 | MUNHOZS

Cutros ESBOCO_GRUPO_FOCAL pdf 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
224236 |MUNHOZ

Outros ROTEIRO_AMALISE_DOS_DOCUMEN | 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
TOS INSTITUCIONALS pdf 22:09:24  |MUNHOZ

Outros ESBOCO_DA_PESQUISA_ACAD. pdi 250/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
22:08:115  |MUNHOZ

Declaragao de ASSINATURA_TAL pdf 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
Instituicio e 20:55:25 |MUNHOZ

Brochura Pesquisa |BROCHURA_FABI pdf 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
20:51:37 | MUNHOZ

Cronograma CRONOGRAMA_pdf 25/05/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
20029:57 | MUNHOZ

Folha de Rosto folha_De_Rosto.pdf 20/03/2022 |FABIANE FERRETTI| Aceito
23:03:43 |MUNHOZ

Situacao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:

MNao

Enderego:
Balrro: FPETROPOLIS
UF: RS

Telefone:

CaAXIAaS DO SUL, 20 de Junho de 2022

Assinado por:

Magda Bellini
{Coordenador{a))

CEP: @5.070-560

Municipio: CAXIAS DO SUL
[54)3218-2820

E-mail: cep-ucaifiucs br

Rua Francisco Gebdbo Vangas, n® 1130, Petrdpolis, Campus-s=de, Bloco M, sala 306
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

WUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Para pesquisa de mestrado
GRUPO FOCAL PROFESSORES
UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E DE PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
CURSO DE MESTRADO

Titulo do Projeto: “FORMACAO DOCENTE EM CONTEXTO NA EDUCAGAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA ESCUTA.”

Pesquisadora responsavel: Fabiane Ferretti Munhoz, Mestranda em Educacéo
Orientadora: Prof? Dr? Andréia Morés

Instituicdo: Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEDU/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsavel: (54) 99954-1263

Endere¢o da pesquisadora responsavel: rua Thomas Arioli, n® 91, casa. Bairro Santa Helena,
Bento Gongalves, RS.

CPF: 01603786058

Vocé, professor(a), esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa. Destaco que
0 seu nome nao sera divulgado e que todas as informagdes coletadas nesta
investigacdo sao estritamente sigilosas e assim serdo tratadas. Acima de tudo,
interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada respondente e
estarei primando por isso.

Introdugdo: A pesquisa de Mestrado intitulada: FORMACAO DOCENTE EM
CONTEXTO NA EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA

ESCUTA que esta sendo realizada no Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) tem por objetivo investigar quais as
potencialidades da formacgao docente vivenciada nos contextos da Educagao Infantil
e suas contribui¢cdes para a pratica pedagdgica na perspectivada pedagogia da escuta
em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil no municipio de Bento Gongalves/RS.
Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de contribuir para que a escola seja
vista como espago potencializador da formagdo em contexto que, gera uma
(trans)formagao na pratica educativa.
7. Participante da Pesquisa: vocé esta sendo convidado a participar de um
grupo focal a ser realizado nas dependéncias da escola, em uma sala disponibilizada
pela instituicdo, apos a finalizagdo da carga horaria dos professores, que busca inves-
tigar quais as potencialidades da formacédo docente vivenciadas nos contextos da
Educacao Infantil e suas contribuicdes para a pratica pedagdgica na perspectiva da
pedagogia da escuta. O grupo focal tera duragao aproximada de uma hora e meia, e
sera gravado em audio e video para posterior transcri¢ao.
8. Procedimentos: como instrumentos, serdo utilizados documentos institucionais,
grupo focal, encontros de formagao e registro no Diario de Bordo que acontecera du-
rante os encontros. Documentos institucionais: Projeto Educativo vigente e Proposta
Pedagdgica que serao cedidos pela escola, para posterior analise textual discursiva
de Moraes e Galiazzi. Sera realizado um grupo focal com os professores titulares da
escola, em uma sala da instituicdo que permita a acolhida de todos os professores
participantes que atuam com as turmas de Bercario |, Bercario Il, Maternal |, Maternal
II, Jardim A e Jardim B, totalizando doze professores, caso todos aceitem participar
da pesquisa. A participacao destes sujeitos sera voluntaria e dar-se-a por meio de
convite. Para este momento, serdo trazidas para discussao, questdes mobilizadoras
para que os participantes possam compartilhar suas vivéncias e experiéncias de vida
que reverberam diretamente na sua pratica pedagdgica. O grupo focal tera duragao
de uma hora e meia e sera gravado em audio e video e, posteriormente, sera realizada
a descricao e analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi. Serao realizados quatro
encontros de formagao, no ambiente da escola, em uma sala cedida pela instituicéo e
terdo duragao de uma hora e meia cada um. Nestes encontros sera trazido para dis-
cusséo e reflexdo a tematica da pedagogia da escuta e cada professor utilizara para

registro de cada um dos encontros de formagao, um Diario de Bordo como forma de
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materializar os entendimentos e didlogos realizados pelo grupo. Esta estratégia de
registro foi escolhida por ser considerada um registro individual relacionado as expe-
riéncias profissionais e observagdes a serem realizadas pelos docentes, que ao reali-
zarem o registro deixaréo explicito suas interpretagdes, opinides, sentimentos e pen-
samentos através de uma forma espontanea de escrita. Posteriormente, o material
coletado sera transcrito e analisado a luz da analise textual discursiva, proposto por
Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi.

9. Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo
vocé podera solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer as-
pecto que desejar através do telefone: (54) 99968-2170 e e-mail: ffmunhoz@ucs.br
(contatos da pesquisadora responsavel) e/ou Comité de Etica em Pesquisa da Uni-
versidade de Caxias do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS), cidade
universitaria, Bloco M, sala 306, telefone: (54) 3218-2829, e-mail: cep_ucs@ucs.br
nos horarios das 8h as 11h30min. E das 13he30min as 18h. Também podera retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento sem sofrer
qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso de retirada de seu consentimento,
todas as informacdes que vocé tenha, até entado, fornecido serao descartadas.

10. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao traz complicagcoes
legais. No entanto, podera haver algum desconforto ou constrangimento na realizagéao
da gravacéo de video e audio pelo pesquisador, bem como embaraco e receio de
como suas partilhas serdo vistas pelo grupo. Também podera haver receio de que
ocorra a divulgacao de dados confidenciais, decorrentes da filmagem envolvendo au-
dio e imagem. Como em qualquer pesquisa existe o risco da quebra de sigilo, porém,
a pesquisadora tomara todas as providéncias para prevenir esses riscos e responsa-
biliza-se por repara-los em caso de eventuais danos, tomando as devidas providén-
cias legais, considerando os direitos asseguradas pela resolugao n° 510/2016. Vocé,
participante, durante a realizagéo do grupo focal, tera liberdade para nao responder a
algum questionamento ou posteriormente, podera explanar a sua vontade da nao uti-
lizagdo de algum registro que o(a) faga sentir-se desconfortavel. Salienta-se que o
pesquisador tomara todas as precaucgdes para que a quebra de sigilo ndo venha a
ocorrer, tomando todas as providéncias legais, considerando principalmente as orien-

tacdes normativas da Carta Circular N° 1/21, do CNS/CONEP, que recomenda que
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apos a coleta de todos os dados, incluindo as gravagdes de video ou audio, seja feito
o seu download para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer regis-
tro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”. Outro risco
que também pode ser previsto € o de contaminacao por COVID-19. Para tanto, sera
necessario que o pesquisador esteja ciente dos protocolos indicados pela OMS, Es-
tado do Rio Grande do Sul e do municipio de Bento Gongalves, bem como do proto-
colo de higiene e seguranca especifico da escola onde o estudo sera realizado, cum-
prindo-os fielmente para assim evitar ou minimizar que tais riscos a saude.

11. Beneficios: os beneficios desta pesquisa nao se aplicarao diretamente aos par-
ticipantes, mas a comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No en-
tanto, vale destacar que o presente estudo podera contribuir para que a escola seja
vista como espaco potencializador da formagao em contexto que, gera uma (trans)for-
macao na pratica educativa.

12.  Orientagdes aos participantes: Orienta-se que n&o sejam realizadas grava-
¢des de audio, video e/ou captura de tela de forma externa pelo participante. Caso
aconteca algum imprevisto, o grupo focal sera reagendado para o proximo dia e hora-
rio disponivel na agenda da instituicdo, do participante e do pesquisador, em comuni-
cacao encaminhada via e-mail pela parte que solicita o reagendamento.

13.  Alternativas: Sua participagao € voluntaria e podera contribuir para a investiga-
¢ao do problema de pesquisa descrito nos objetivos desse documento. A efetivagao
do envolvimento com esta pesquisa somente se dara a partir da assinatura deste
termo, com o qual estara consentindo em participar do trabalho, sendo-lhe reservado
o direito de recusar-se a participar ou de desistir de sua participagao a qualquer mo-
mento. Sua desisténcia ou ndo participacao, nao ira prejudica-lo e os dados obtidos a
partir das coletas realizadas com vocé até o momento de sua desisténcia, serdo des-
cartados.

14. Pagamento: A participagcao nesta pesquisa € voluntaria e ndo gerara nenhum
tipo de custo e pagamento.

15. Despesas com a participacao: Nao havera despesas para participar desta pes-
quisa.

16. Confidencialidade: sua identidade de participante sera mantida no mais rigo-

roso sigilo, ndo havendo sua identificagdo em nenhuma publicagao que resultar deste
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estudo. Serdo omitidas todas as informagdes que possam identifica-lo. Os dados da
pesquisa poderao ser vistos, exclusivamente, pelo pesquisador e sua orientadora. No-
mes ou materiais que indiquem a sua participagao nao serao liberados sem sua devida
permissao. Destaca-se o artigo 9° da Resolugdo CNS 510/2016: “Sao direitos dos
participantes: V — decidir se sua identidade sera divulgada e quais sao, dentre as in-
formacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica. Assim, deve
haver a manifestagcao explicita do participante, caso deseje que sua identidade seja
divulgada”.

17. Comité de Etica: Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), colegiado interdisciplinar e indepen-
dente, criado para aprovar de forma ética, as pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento. O Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS) esta localizado na Uni-
versidade de Caxias do Sul (UCS), cidade universitaria, Bloco M, sala 306, telefone:
(54) 3218-2829, e-mail: cep_ucs@ucs.br nos horarios das 8h as 11h30min e das
13h30 as 18h.

18. Serao assegurados os direitos previstos Resolugdo n° 510/2016 e da
Carta Circular n° 1/21 do CNS/CONEP.

Apos ser esclarecido/a sobre as informagdes, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento que esta em duas vias originais e rubricadas.
Uma delas € sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel, por um
periodo de cinco anos. Todos os documentos (gravagbes e transcricbes) serao
arquivados no computador particular do pesquisador, por um periodo de cinco anos.
Apos este periodo de guarda, todos os documentos (gravagoes e transcricoes) serao

totalmente destruidos/apagados/inutilizados.

Rubrica Pesquisador: Rubrica Patrticipante:
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Termo de Consentimento
Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e
ter esclarecido/a todas as minhas duvidas, concordo em participar da referida
pesquisa e participar das atividades propostas (Grupo Focal), que serdo registradas
por intermédio de gravagao de audio e video e descritas e analisadas posteriormente.
Nome legivel da

participante:

Assinatura da

participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os
possiveis riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele(a)
recebeu todas as informagdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem
adequada e compreensivel e que o(a) participante compreendeu tal explicacao.
Informo ainda que o presente documento estara sendo rubricado em todas as paginas
e assinado em duas vias (ambas originais) e uma das vias ficara aos cuidados do

participante e a outra aos cuidados da pesquisadora.

Bento Gongalves, de de 2022.

Pesquisadores Responsaveis:
Fabiane Ferretti Munhoz — Mestranda em Educacado — PPGE/UCS
Andréia Morés — Professora Orientadora — PPGE/UCS

Nome Legivel:

Assinatura:

Fabiane Ferretti Munhoz
Mestranda em Educacao — PPGE/UCS

Nome Legivel:

Assinatura:

Andréia Morés
Professora Orientadora — PPGE/UCS
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APENDICE C - ESBOGO DO GRUPO FOCAL — PROFESSORES DA EDUCAGAO
INFANTIL

ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL COM PROFESSORES DA EDUCAGAO
INFANTIL

Projeto de Pesquisa: FORMACAO DOCENTE EM CONTEXTO NA EDUCACAO
INFANTIL NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA ESCUTA

Pesquisadores Responsaveis: Fabiane Ferretti Munhoz — Mestranda em
Educacdo — PPGEdu/UCS
Profa. Dra. Andréia Morés — Professora Orientadora — PPGEdu/UCS

GRUPO FOCAL: sera realizado um grupo focal, com duragdo aproximada de uma
hora e meia.

LOCAL A SER REALIZADO: em uma sala cedida na instituicdo participante da
pesquisa.

NUMERO DE PARTICIPANTES: doze professores, caso todos aceitem participar.

INTRODUGCAO

Para iniciar, gostaria de agradecer a disponibilidade de vocés em participarem
destes encontros para que possamos refletir e estudar juntos sobre o tema que versa
sobre a “Formacdo docente em contexto na Educacao Infantil na perspectiva da

pedagogia da escuta”.

Os participantes serdo convidados a sentar em circulo, nas cadeiras
previamente organizadas pela pesquisadora na sala cedida pela instituicdo. O espago
estara organizado de forma a acolher os participantes e contara com suporte para a
captura em video e audio do encontro. O suporte sera levado pela pesquisadora e
sera colocado fixo, em um local estratégico da sala, em que fique visivel o local onde
todas as pessoas irdo estar e que facilite a captura da imagem e do audio. Antes de

iniciar o Grupo Focal, a pesquisadora apresentara novamente o Termo de

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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Concordancia de participacado e confirmara se todos aceitam participar da pesquisa,
deixando claro que se alguém nao se sentir confortavel durante a realizagdo do
mesmo, podera desistir de sua participagdo. No caso de uma contaminagao pelo
Covid-19 e houver a necessidade de o encontro acontecer através de plataformas
digitais como o Google Meet, os professores serdo convidados a acessarem um link
enviado previamente para que o encontro possa ocorrer € a gravagao em video e

audio ocorrera através da propria plataforma.

Assuntos Norteadores:

Agradecimentos, esclarecimentos e questionamentos sobre a pesquisa.

- agradecimentos referentes a oportunidade da realizagédo das atividades de pesquisa
nesta escola;

- esclarecimentos sobre a pesquisa:(titulo, objetivos, procedimentos...)

- tempo para perguntas e outros esclarecimentos que os participantes considerarem

necessarios.

A questao abaixo sera utilizada como disparador do encontro do Grupo Focal.

QUESTAO ABERTA PARA DISCUSSAO:

- Quais caminhos levaram-nos a escolher a profissao docente?

Em seguida, os professores reunidos em circulo serdo convidados a refletirem sobre

as seguintes questdes de forma individual.

PRIMEIRO OBJETO PARA DISCUSSAO

Com o objetivo de realizar uma sondagem do grupo participante, buscaremos
refletir sobre a nossa trajetoria pessoal e quais experiéncias de vida que nos levaram
a escolher a profissdao docente, trazendo para discussdo as seguintes questbes

mobilizadoras:

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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5. Quais memodrias da minha infancia que podem estar relacionadas com o
profissional que sou?

6. Como minhas experiéncias e meus saberes atravessam minha pratica pe-
dagodgica com o meu grupo de criangas?

7. Conhego ou ja tenho conceitos formados sobre a metafora de pedagogia
da escuta?

8. Como vocé percebe a importancia da formagao docente no cotidiano da

escola?

Cada participante sera convidado de forma espontanea a expor para o grupo

sobre sua reflexao.

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

WUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Para pesquisa de mestrado
ENCONTROS DE FORMAGCAO PROFESSORES
UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E DE PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
CURSO DE MESTRADO

Titulo do Projeto: “FORMACAO DOCENTE EM CONTEXTO NA EDUCAGAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA ESCUTA.”

Pesquisadora responsavel: Fabiane Ferretti Munhoz, Mestranda em Educacéo
Orientadora: Prof? Dr? Andréia Morés

Instituicdo: Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEDU/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsavel: (54) 99968-2170

Endere¢o da pesquisadora responsavel: rua Thomas Arioli, n® 91, casa. Bairro Santa Helena,
Bento Gongalves, RS.

CPF: 01603786058

Vocé, professor(a), esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa. Destaco que
0 seu nome nao sera divulgado e que todas as informagdes coletadas nesta
investigacdo sao estritamente sigilosas e assim serdo tratadas. Acima de tudo,
interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada respondente e
estarei primando por isso.

Introdugdo: A pesquisa de Mestrado intitulada: FORMACAO DOCENTE EM
CONTEXTO NA EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA

ESCUTA que esta sendo realizada no Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) tem por objetivo investigar quais as
potencialidades da formacgao docente vivenciada nos contextos da Educagao Infantil
e suas contribuicbes para a pratica pedagogica na perspectiva da pedagogia da
escuta em uma Escola Municipal de Educac&o Infantii no municipio de Bento
Goncalves/RS.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de contribuir para que a escola seja
vista como espago potencializador da formagdo em contexto que, gera uma
(trans)formagao na pratica educativa.

1. Participante da Pesquisa: vocé esta sendo convidado a participar de quatro
encontros de formacao a serem realizados nas dependéncias da escola, em uma sala
disponibilizada pela instituicdo, apds a finalizagdo da carga horaria dos professores,
que busca investigar quais as potencialidades da formagao docente vivenciadas nos
contextos da Educacéao Infantil e suas contribuicbes para a pratica pedagoégica na
perspectiva da pedagogia da escuta. Cada encontro de formagao tera a duragéo apro-
ximada de uma hora e meia, e sera conduzido pela pesquisadora responsavel. Nestes
encontros sera trazido para discussao e reflexdo a tematica da Pedagogia da escuta
e cada professor utilizara para registro durante cada um dos encontros, um Diario de
Bordo como forma de materializar os entendimentos e dialogos realizados pelo grupo.
19. Procedimentos: como instrumentos, serdo utilizados documentos institucionais,
grupo focal, encontros de formagéao e registro no Diario de Bordo que acontecera du-
rante os encontros. Documentos institucionais: Projeto Educativo vigente e Proposta
Pedagdgica que serao cedidos pela escola, para posterior analise textual discursiva
de Moraes e Galiazzi. Sera realizado um grupo focal com os professores titulares da
escola, em uma sala da instituicdo que permita a acolhida de todos os professores
participantes que atuam com as turmas de Bercario |, Bercario Il, Maternal |, Maternal
II, Jardim A e Jardim B, totalizando doze professores, caso todos aceitem participar
da pesquisa. A participagdo destes sujeitos sera voluntaria e dar-se-a por meio de
convite. Para este momento, serdo trazidas para discussao, questdes mobilizadoras
para que os participantes possam compartilhar suas vivéncias e experiéncias de vida
que reverberam diretamente na sua pratica pedagdgica. O grupo focal tera duragao
de uma hora e meia e sera gravado em audio e video e, posteriormente, sera realizada

a descricao e analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi. Serao realizados quatro

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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encontros de formagao, no ambiente da escola, em uma sala cedida pela instituicéo e
terdo duragao de uma hora e meia cada um. Nestes encontros sera trazido para dis-
cusséo e reflexao a tematica da Pedagogia da escuta e cada professor utilizara para
registro de cada um dos encontros de formag&o, um Diario de Bordo como forma de
materializar os entendimentos e dialogos realizados pelo grupo. Esta estratégia de
registro foi escolhida por ser considerada um registro individual relacionado as expe-
riéncias profissionais e observagdes a serem realizadas pelos docentes, que ao reali-
zarem o registro deixarédo explicito suas interpretacdes, opinides, sentimentos e pen-
samentos através de uma forma espontanea de escrita. Posteriormente, o material
coletado sera transcrito e analisado a luz da analise textual discursiva, proposto por
Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi.

2. Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo
vocé podera solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer as-
pecto que desejar através do telefone: (54) 99968-2170 e e-mail: ffmunhoz@ucs.br
(contatos da pesquisadora responsavel) e/ou Comité de Etica em Pesquisa da Uni-
versidade de Caxias do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS), cidade
universitaria, Bloco M, sala 306, telefone: (54) 3218-2829, e-mail: cep_ucs@ucs.br
nos horarios das 8h as 11h30min. E das 13he30min as 18h. Também podera retirar
seu consentimento ou interromper a participagao a qualquer momento sem sofrer
qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso de retirada de seu consentimento,
todas as informacgdes que vocé tenha, até entdo, fornecido serdao descartadas.

3. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao traz complicagdes
legais. No entanto, podera haver algum desconforto ou constrangimento na realizagao
de algum questionamento feito pelo pesquisador e de que seja divulgada as informa-
¢des compartilhadas. Como em qualquer pesquisa existe o risco da quebra de sigilo,
porém, a pesquisadora tomara todas as providéncias para prevenir esses riscos e
responsabiliza-se por repara-los em caso de eventuais danos, tomando as devidas
providéncias legais, considerando os direitos asseguradas pela resolugao n°
510/2016. Vocé, participante, durante a realizagao dos encontros de formacao, tera
liberdade para ndo responder a algum questionamento ou posteriormente, podera ex-
planar a sua vontade da n&o utilizagao de algum registro que o(a) faga sentir-se des-

confortavel. Salienta-se que o pesquisador tomara todas as precaugdes para que a

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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quebra de sigilo ndo venha a ocorrer, tomando todas as providéncias legais, conside-
rando principalmente as orientagdes normativas da Carta Circular N° 1/21, do
CNS/CONEP, que recomenda que apos a coleta de todos os dados, incluindo as gra-
vacgbes de video ou audio, seja feito o seu download para um dispositivo eletrénico
local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou “nuvem”. Outro risco que também pode ser previsto € o de contami-
nacao por COVID-19. Para tanto, sera necessario que o pesquisador esteja ciente dos
protocolos indicados pela OMS, Estado do Rio Grande do Sul e do municipio de Bento
Gongalves, bem como do protocolo de higiene e seguranga especifico da escola onde
o estudo sera realizado, cumprindo-os fielmente para assim evitar ou minimizar que
tais riscos a saude.

4. Beneficios: os beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos
participantes, mas a comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No en-
tanto, vale destacar que o presente estudo podera contribuir para que a escola seja
vista como espaco potencializador da formagao em contexto que, gera uma (trans)for-
macao na pratica educativa.

5. Orientagdes aos participantes: Orienta-se que nao sejam realizadas grava-
cbes de audio, video e/ou captura de tela de forma externa pelo participante. Caso
aconteca algum imprevisto, o grupo focal sera reagendado para o proximo dia e hora-
rio disponivel na agenda da instituigdo, do participante e do pesquisador, em comuni-
cagao encaminhada via e-mail pela parte que solicita o reagendamento.

6. Alternativas: Sua participacao € voluntaria e podera contribuir para a investi-
gacgao do problema de pesquisa descrito nos objetivos desse documento. A efetivagao
do envolvimento com esta pesquisa somente se dara a partir da assinatura deste
termo, com o qual estara consentindo em participar do trabalho, sendo-lhe reservado
o direito de recusar-se a participar ou de desistir de sua participacdo a qualquer mo-
mento. Sua desisténcia ou ndo participagéo, nao ira prejudica-lo e os dados obtidos a
partir das coletas realizadas com vocé até o momento de sua desisténcia, serdo des-
cartados.

7. Pagamento: A participagdo nesta pesquisa é voluntaria e ndo gerara nenhum

tipo de custo e pagamento.

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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8. Despesas com a participagao: Nao havera despesas para participar desta
pesquisa.
9. Confidencialidade: sua identidade de participante sera mantida no mais rigo-

roso sigilo, ndo havendo sua identificagdo em nenhuma publicagdo que resultar deste
estudo. Serdao omitidas todas as informagdes que possam identifica-lo. Os dados da
pesquisa poderao ser vistos, exclusivamente, pelo pesquisador e sua orientadora. No-
mes ou materiais que indiquem a sua participagao nao serao liberados sem sua devida
permissao. Destaca-se o artigo 9° da Resolugdo CNS 510/2016: “Sao direitos dos
participantes: V — decidir se sua identidade sera divulgada e quais sao, dentre as in-
formacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica. Assim, deve
haver a manifestagcao explicita do participante, caso deseje que sua identidade seja
divulgada”.
10.  Comité de Etica: Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), colegiado interdisciplinar e indepen-
dente, criado para aprovar de forma ética, as pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento. O Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS) esta localizado na Uni-
versidade de Caxias do Sul (UCS), cidade universitaria, Bloco M, sala 306, telefone:
(54) 3218-2829, e-mail: cep_ucs@ucs.br nos horarios das 8h as 11h30min e das
13h30 as 18h.

11.  Seréo assegurados os direitos previstos Resolugédo n° 510/2016 e da
Carta Circular n® 1/21 do CNS/CONEP.

Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento que esta em duas vias originais e
rubricadas. Uma delas € sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel,
por um periodo de cinco anos. Todos os documentos (gravagdes e transcrigdes)
serao arquivados no computador particular do pesquisador, por um periodo de cinco
anos. Apos este periodo de guarda, todos os documentos (gravagdes e transcrigdes)

serdo totalmente destruidos/apagados/inutilizados.

Rubrica Pesquisador: Rubrica Participante:
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Termo de Consentimento:

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e
ter esclarecido/a todas as minhas duvidas, concordo em participar da referida pes-
quisa e participar das atividades propostas (quatro encontros de formagéao e registro
no Diario de Bordo durante os encontros), que seréo realizadas no contexto da insti-
tuicdo, descritas e analisadas posteriormente.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:

Atesto que, expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os pos-
siveis riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele(a) recebeu
todas as informacgdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada
e compreensivel e que o(a) participante compreendeu tal explicagdo. Informo ainda
que o presente documento estara sendo rubricado em todas as paginas e assinado
em duas vias (ambas originais) e uma das vias ficara aos cuidados do participante e

a outra aos cuidados do pesquisador.

Bento Goncgalves, de de 2022.

Pesquisadores Responsaveis:

Fabiane Ferretti Munhoz - Mestranda em Educagao — PPGEdu/UCS

Nome Legivel:

Assinatura:

Andréia Morés — Professora Orientadora — PPGEdu/UCS

Nome Legivel:

Assinatura:
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APENDICE F —- TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Eu, Fabiane Ferretti Munhoz, pesquisadora responsavel pelo presente
projeto, comprometo-me a preservar a privacidade e o anonimato dos participantes
da pesquisa, cujos dados serdao construidos a partir de documentos institucionais,
realizacdo de um grupo focal e de quatro encontros de formagao, gravados em audio
e video realizadas na escola onde atuam e o registro no Diario de Bordo a ser feito
pelos participantes durante os encontros de formag&o. Concordo, igualmente, que
essas informacgdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para execugao do
presente projeto. As informagdes somente poderdo ser divulgadas preservando o
anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder da responsavel pela pesquisa,
professora pesquisadora responsavel Fabiane Ferretti Munhoz, por um periodo de
cinco anos. Todos os documentos (gravagdes e transcrigdes) serdo arquivados no
computador particular da pesquisadora, por um periodo de cinco anos e, apos este
periodo de guarda, todos os documentos (gravacdes e transcrigdes) serao totalmente

destruidos/apagados/inutilizados.

, de de 2022.

Fabiane Ferretti Munhoz

Pesquisadora Responsavel

Telefone celular: (54)99954-1263

E-mail: ffmunhoz@ucs.br

Endereco: Rua Thomas Arioli, n° 91, casa, Santa Helena, Bento Gongalves/RS
CEP: 95272-494
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APENDICE G- ESBOCO DA PESQUISA-AGAO

ROTEIRO COM BASE NA INSPIRAGAO NA PESQUISA-AGCAO COM
PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL

Projeto de Pesquisa: FORMAGCAO DOCENTE EM CONTEXTO NA EDUCAGAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA ESCUTA

Pesquisadores Responsaveis: Fabiane Ferretti Munhoz - Mestranda em Educagdo -
PPGEdu/UCS
Profa. Dra. Andréia Morés — Professora Orientadora — PPGEdu/UCS

(continua)

Encontros Organizagao dos encontros

Proposta para o grupo: exercicio de escuta. Provocacéo: quem cuida de vocé?

Partilhas realizadas pelos professores.

Proposta para o Grupo:

Encontro 1 - A partir da analise da proposta pedagogica vigente, qual sua relagdo com a
pratica docente vivenciada no cotidiano.

- Didlogo sobre o conceito de infancia e de crianca alinhado com a metafora
da Pedagogia da escuta.

- Registro e reflexdo no Diario de Bordo: “o que me encantou hoje?”.

Pesquisadora: provocacao por meio de imagens do cotidiano da escola, questio-

nando: como vocés percebem as criangas nestas imagens?

Proposta para o Grupo: identificar e reconhecer as aprendizagens das criangas

nas imagens compartilhadas no grande grupo.

- A partir das imagens selecionadas pela pesquisadora, responder em peque-
nos grupos: Quais sao as perguntas de observagao? Quais sédo as perguntas

Encontro 2
da crianga? Quais sdo as estratégias utilizadas pela crianga? Quais sdo as
perguntas do professor?

- Identificar por meio do olhar para as imagens as possiveis a¢des e aprendi-
zagens que as criangas podem estar realizando. Apods, trazer para dialogo
com o grande grupo.

- Iniciar a discussao sobre a relagdo entre a estratégia da Pedagogia da escuta

e os contextos de aprendizagens construidos nas salas referéncias, fazendo
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referéncia ao conceito de espaco visto como terceiro educador (conceito uti-
lizado pela experiéncia educativa da cidade de Reggio Emilia, na Italia).

- Escrita e reflexdo no Diario de Bordo: “o que me encantou hoje?”

Encontro 3

Pesquisadora: retomada do encontro anterior, através de uma sintese realizada

pelo grupo sobre a analise das imagens.

Proposta para o Grupo: a partir das imagens analisadas e interpretadas, quais
sdo os interesses das criangas? Como posso identificar isso no cotidiano infantil?
- Partilhas sobre a importancia do planejamento e da organizagao dos espagos
e contextos no cotidiano.
- Propor estratégias da Pedagogia da escuta: a organizacdo de espagos e
contextos de aprendizagem e registros de momentos do cotidiano.

- Escrita e reflexdo no Diario de Bordo: “o que me encantou hoje?”

Encontro 4

Pesquisadora: retomada dos conceitos explorados no encontro anterior.

Proposta para o Grupo: retomar o dialogo sobre a organizagao de contextos.

- Propor uma vivéncia para o grupo participante, através de contextos, previ-
amente, organizados pela pesquisadora. Convida-las a explorar, interagir e
vivenciar os materiais e materialidades disponiveis.

- Fechamento dos encontros: elencar agcdes pedagdgicas que visem contribuir
para que tenham uma pratica pedagdgica com base na Pedagogia da escuta.

- Propor que com base nas nossas discussodes e estudos acerca da estratégia
da Pedagogia da escuta, cada professora organize um ou mais contextos em
sua sala referéncia, levando em consideracgéo os interesses do seu grupo de
criangas. Quem se sentir a vontade podera partilhar por meio de registros

fotograficos com a pesquisadora.

- Escrita e reflexdo no Diario de Bordo: “o que me encantou hoje?”
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APENDICE H - REGISTROS ESCRITOS NO DIARIO DE BORDO

REGISTROS ESCRITOS NO DIARIO DE BORDO PELAS PROFESSORAS
PARTICIPANTES SOBRE O ENTENDIMENTO DO CONCEITO DO ESPACO
VISTO COMO UM TERCEIRO EDUCADOR.
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