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RESUMO

A presente dissertacao traz um conhecimento melhor sobre a literatura empregada
dentro das salas de aulas como ferramenta para auxiliar nos processos de
alfabetizacao, leitura e escrita por parte das criangas, como também a desenvolver o
gosto pela literatura. No Brasil, 0 acesso ao livro é dificultado por uma conjuncéo de
fatores sociais, econdmicos e politicos. Sdo raras as bibliotecas escolares voltadas
para o publico infantil; as existentes ndo dispdem de um acervo adequado, e/ou de
profissionais aptos a orientar o publico infantil no sentido de um contato agradavel e
propicio com os livros. Ficou em evidéncia que € de extrema importancia para os pais
e educadores discutir o que é leitura, a importancia do livro no processo de formacéo
do leitor, bem como, o ensino da literatura infantii como processo para o
desenvolvimento do leitor critico. O objetivo geral da dissertacdo é analisar o projeto
de leitura desenvolvido em uma escola rural de Vacaria, no ano de 2019, com o0s
alunos de terceiro, quarto e quinto anos do ensino fundamental, considerando como
fonte da pesquisa, além do projeto, o livro de registros de retiradas das obras literarias
na biblioteca, a fim de verificar a contribuicdo para a formacgao do perfil de leitor, a
partir das escolhas literarias dos alunos. A metodologia utilizada consistiu em
pesquisa bibliografica, além da andlise do projeto de leitura escrito pela professora
bibliotecéaria da escola e uma consulta aos dados do livro de registros da biblioteca.
Com isso foi possivel pensar em estratégias para o uso de textos infantis no
aprendizado da leitura, interpretacdo e producdo de textos também séo exploradas
com o intuito final de promover um ensino de qualidade, prazeroso e direcionado a
crianca. A funcdo humanizadora da leitura foi enfatizada, ja que o leitor se identifica
com os temas que escolhe para ler, temas que contribuem para esclarecer duvidas
do seu cotidiano. A pesquisa na Escola Municipal de Ensino Fundamental Attilio
Benedetti procurou fixar o perfil do leitor e da leitura no ano de 2019 dentro do
ambiente escolar.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar; Projeto de Leitura; Perfil de Leitor; Aluno; Escola
Attilio Benedetti.



ABSTRACT

The paper to be written will provide better knowledge about the literature used in
classrooms as a tool for children's literacy, reading and writing. In Brazil, access to
books is made difficult by a combination of social, economic and political factors.
School libraries aimed at children are rare; The existing ones do not have an adequate
collection, and/or professionals capable of guiding children towards a pleasant and
conducive contact with books. It will be evident that it is extremely important for parents
and educators to discuss what reading is, the importance of books in the reader's
development process, as well as teaching children's literature as a process for
developing critical readers. Regarding reading and children's literature, parents and
teachers should explore the educational function of literary text: fiction and poetry
through the selection and analysis of children's books; the development of playfulness
and mastery of language; working with children’s literature projects in the classroom,
using children's stories as a path to multidisciplinary teaching. Strategies for using
children’s texts in learning to read, interpret and produce texts are also explored with
the ultimate aim of promoting quality, enjoyable and child-oriented teaching. Only this
way will we transform Brazil into a country of readers. The humanizing function of
reading will also be emphasized, as the reader identifies with the themes they choose
to read, themes that help to clarify doubts in their daily lives. The research at the Attilio
Benedetti Municipal Elementary School seeks to establish the reader and reading
profile in 2019 within the school environment.

Keywords: literary reading; reader profile; Attilio Benedetti School; school library.
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1 INTRODUCAO

A paixdo por educar sempre esteve presente em minha vida. Minha mae é
professora aposentada, minhas trés tias sao professoras e, como a vida se inclinou
para este, lado resolvi entrar para o time da familia. Primeiro, optei pelo magistério,
ministrado pelas irmds de Sao José, onde aprendi muito e tive minha primeira
experiéncia docente. Depois, ingressei no curso de Pedagogia da UCS, muita tensao
no vestibular, pois realizei no antigo Campus, enorme, quase assustador para quem
saiu do ensino médio. Maior alegria a minha ao passar e comecar meus estudos
superiores. Antes de terminar a graduacédo, entrei como concursada no municipio,
onde estou ha 18 anos trabalhando. Fiz duas pés-graduacfes na UCS: uma em
gestdo escolar e a outra em supervisdo escolar. Mas minha paixdo sempre foi a
alfabetizacdo. Desde crianca, sempre fui incentivada a ler. meus pais sempre
priorizaram os livros, gibis, historias ouvidas em fitas k7 e até mesmo contadas ou
inventadas por eles. A literatura foi e é presente em minha vida. Hoje, incentivo meus
alunos e minha filha a viajar nas histérias; por isso e por tantos motivos mais, vejo na
leitura literaria um caminho para formar leitores mais ativos. Dessa forma, justifico a
escolha desse tema para pesquisa. A preferéncia pelas turmas de terceiro, quarto e
guinto ano se deu pelo fato de ja dominarem a leitura e a escrita, uma vez que 0
primeiro e o segundo anos ainda estao ingressando e concretizando esse processo.

A literatura, como toda arte, € uma recriagdo do real, € a realidade que foi
reformulada utilizando o espirito do artista e retransmitida através da lingua para as
formas, que sdo os géneros, e com 0s quais ela toma corpo e nova perspectiva.
Passa, entdo, a viver outra vida, autbnoma, independente do autor e da experiéncia
real da qual proveio. Os fatos que lhe deram, as vezes, origem, perderam a realidade
primitiva e adquiriram outra, gracas a imaginacao do artista.

A literatura € muito importante para a formacédo de todos, pois com ela as
criangas e adolescentes entram em contato com o mundo letrado, ampliando seu
vocabulario e proporcionando maior conhecimento da formagédo de textos. Com a
literatura, € possivel perceber que as historias podem ter inicio, meio e fim, seguindo
uma sequéncia logica que passa a fazer parte do seu cotidiano.

Por outro lado, a literatura como expressdo humana conduz ao
autoconhecimento e, por sua natureza de ficgdo, estimula muito a imaginagdo. Em um

mundo tdo conturbado como o atual, a literatura é o espaco da criacéo, da liberdade
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de pensar, retirando a criatura da escravidao de pensamentos, da passividade propria
de uma sociedade dominadora.

Quando a aquisicdo da leitura e da escrita € concebida como uma forma de
acesso a cultura, ndo é possivel admitir que existam criancas e adolescentes dentro
do ambiente escolar que ndo tenham estimulado o habito de ler com frequéncia. A
literatura € uma ferramenta a ser explorada pelos professores; dessa forma, os alunos
passam a compreender melhor o mundo que os cerca, criam lagos de sintonia com a
comunidade e com o mundo. Para eficiéncia do recurso da literatura, os educandos
devem ser estimulados a ler diversos temas, ndo somente textos trabalhados
exclusivamente para o cunho educacional, deve-se ir além do livro didatico, abranger
jornais, revistas, livros de histérias, contos, poesias, enfim, todos os segmentos.

Segundo Soares (2001, p. 36), as relagbes existentes entre o processo de
escolarizacdo e a literatura podem ser interpretadas em duas perspectivas: em uma
primeira, as relacbes estariam na apropriacdo, pela escola, da literatura; ou seja,
haveria uma literatura que seria destinada a escolarizacédo; de acordo com a segunda
perspectiva, a escola lanca mao da literatura para incorpora-la as suas atividades de
ensino e aprendizagem, fazendo dela uma literatura escolarizada.

A literatura transforma os leitores em pessoas autdbnomas, capazes de refletir,
dialogar, dar sentido para o0 mundo que os rodeia e oferecer instrumentos para a
resolucao de situagdes que, muitas vezes, parecem complexas. Todavia, para isso, €
necessario que esse leitor sinta vontade de ler.

A revisdo bibliografica qualitativa que se realiza neste estudo possui como
objetivo principal analisar o projeto de leitura desenvolvido em uma escola rural de
Vacaria, no ano de 2019. O publico-alvo sao os alunos de terceiro, quarto e quinto
anos, do ensino fundamental totalizando 26 alunos, considerando como fonte da
pesquisa, além do projeto, o livro de registros de retiradas das obras literarias na
biblioteca. Procura-se enfatizar a contribuicdo do projeto para a formacao do perfil de
leitor a partir das escolhas literarias dos alunos.

O contagio mundial em massa pela pandemia denominada COVID-19 afetou o
cenario mundial nos mais diversos campos, trazendo consequéncias econdmicas,
politicas, sociais, atingindo o campo educacional. E importante ressaltar que o ano-
base para a coleta de dados é 2019 devido a pandemia do COVID-19, que deixou
criancas e adolescente afastados por dois anos do ambiente presencial das escolas,

periodo critico para a educacao diante da falta da relagdo entre professor e aluno e
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da motivacdo que esses profissionais demonstraram no que tange ao incentivo da
leitura literaria nos anos de 2020 e 2021.

O estudo proposto, em um primeiro momento, pretende despertar o interesse
pela leitura e sua contribuicdo histérica para o crescimento e desenvolvimento dos
individuos. E importante ressaltar que a literatura, bem como toda a cultura criadora e
guestionadora, ndo esta sendo explorada como se deve nas escolas, e isso ocorre,
em grande parte, pela falta de tempo dos professores e pelo pouco apoio das familias
no que diz respeito ao processo de leitura do ponto de vista literario.

A opcdao pela literatura infantil como possibilidade de articular a literatura com
outras areas nos primeiros anos da vida escolar deu-se em razédo de trés fatores
principais. O primeiro refere-se ao fato de as criangas nao terem acesso direto ao
acervo de livros de literatura infantil em sala de aula nem em outros espacos da
escola, o que nos levou, até mesmo, a pensar na possibilidade de empréstimo aos
alunos. O segundo diz respeito a formacdo dos professores, conhecimento da
literatura infantil brasileira ou internacional, preocupac¢éo em desenvolver um trabalho
criativo com as obras literarias, diversificando procedimentos. Por ultimo, mas néo
menos relevante, a convicg¢ao de que o trabalho continuo e sistematizado com livros
de literatura infantil € um aliado importante dos professores da escola Infantil.

Para Kleimann (2015, p. 36), a formagdo académica, infelizmente, ndo da
énfase a leitura e essa é uma situacao contraditoria: “ndo se contrata um instrutor de
natacdo que ndo sabe nadar, no entanto, as salas de aula brasileira estao repletas de
pessoas que apesar de ndo ler, tentam ensinar’. Existem dois fatores que contribuem
para que a crianca desperte 0 gosto pela leitura: curiosidade e exemplo. Nesse
sentido, o livro deveria ter a importancia de uma televisédo dentro do lar. Os pais
deveriam ler mais para os filhos e para si préprios.

Ouvir histérias € um acontecimento tao prazeroso que desperta o interesse das
pessoas em todas as idades. Se os adultos adoram ouvir uma boa historia, um “bom
causo”, a crianga é capaz de se interessar e gostar ainda mais delas, ja que sua

capacidade de imaginar é mais intensa. Destaca-se a 0 entendimento de Barbosa:

Para a crianca, ouvir histérias estimula a criatividade e formas de expressao
corporal. Sendo um momento de aprendizagem rica em estimulos sensoriais,
intelectuais, da-lhes seguranga emocional. Ouvir histérias também ajuda a
crianca a entrar em contato com suas emocdes, supre duvidas e angustias
internas. Através da narrativa a crianga comecga a entender o mundo ao seu
redor e estabelecer relacdes com o outro, a socializacdo. Consequentemente,
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sdo mais criativas, saem-se melhor no aprendizado e serdo adultos mais
felizes (Barbosa, 1999, p. 22).

As leituras realizadas voltadas ao tema de formacao literaria dos alunos no
ensino fundamental tém como finalidade a construgdo de projetos de incentivo a
leitura diversificados, onde a formacdo do leitor seja o foco principal. Deve-se
enaltecer que o incentivo a leitura como fator benéfico ao aluno como um todo, uma
vez que a leitura aumenta a criatividade dos individuos, fomenta o vocabulério,
desenvolve um suporte psicolégico no enfrentamento de situagdes vividas no
cotidiano e permite que os individuos expressem suas angustias e anseios.

Como esta pesquisa enfatiza a importancia da leitura na escola, foi realizado
um levantamento de dados nos sistemas da CAPES, onde foram encontradas
algumas dissertacdes, considerando a area do conhecimento aplicado, como:
Escolarizagdo da literatura infantil na escola do campo, da autora Lucivania Deodato
da Silva, 2014, da Universidade Federal de Campina Grande; Praticas de letramento
em uma escola do campo: uma analise na disciplina de lingua portuguesa, da autora
Elizabete Aparecida de Carvalho, 2017, da Universidade Federal de Minas Gerais; O
aluno da escola rural: a influéncia do contexto no desenvolvimento das praticas de
leitura, de Idelvone Fatima dos Santos da Rocha, 2011, da PUC de Goias;
Dificuldades de leitura de alunos dos anos finais do ensino fundamental em uma
escola rural baiana: representacéo de professores de diferentes disciplinas, de Maria
Vitéria da Silva, 2016, da USP.

Os dados para a realizagcado do presente estudo foram coletados na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Attilio Benedetti, localizada no Capéo da Heranca,
3° Distrito de Vacaria - RS, que conta com a média de 85 estudantes, distribuidos nos
turnos de manha e tarde. Além do ensino fundamental de nove anos completo,
também possui turmas de pré-escola | e Il. Atualmente atuam na escola sete
professores, sendo uma professora/supervisora e duas funcionarias. Todos o0s
professores possuem graduacdo de nivel superior completo, a maioria com
especializacdo na sua area.

A escola, por sua localizagao, recebe a funcao de agregar os alunos oriundos
de pomares, fazendas, granjas e adolescentes do 6° Distrito de Vacaria (Coxilha
Grande, Caravagio e Itacolomi). O fluxo de alunos € intenso devido ao trabalho

sazonal das familias, o que interfere na aprendizagem dos alunos pela falta de
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sequéncia nos conteudos. A escola € vista pela comunidade como principal fonte de
conhecimento para seus filhos, rumo a um futuro melhor.

O capitulo dois remete a importancia do ambiente da biblioteca da escola, bem
como o papel do bibliotecario no processo de estimulo a leitura e na criacdo de
estratégias que envolvam todos os anos escolares. A formulacédo de estratégias de
leitura deve ser pensada conjuntamente, englobando toda a comunidade escolar,
instituindo uma biblioteca aberta, com troca mutua de conhecimentos, histéria e
vivéncias que surgem através dos textos explorados.

O terceiro capitulo enfatiza a importancia do leitor, do individuo como formador
de sua aprendizagem. Nesse quesito, as escolas tém o compromisso de formar
leitores que desenvolvam o habito da leitura literaria, trazendo a tona o desejo por ela,
fazendo, inicialmente, o uso da biblioteca escolar para atingir esse resultado e, por
conseguinte, levando esse costume para a vida. A educacao tem papel fundamental
na formacdo e no desenvolvimento do ser humano a partir de conhecimentos
articulados com a producéo cultural. Esse processo tem um forte enfoque, pois nesse
sentido ha uma grande perspectiva de responsabilidade dos educadores frente a
formacéao dos leitores.

Por fim, esta pesquisa pretende averiguar a importancia de promover atividades
voltadas para a leitura literaria, nos anos iniciais do ensino fundamental, de uma
escola rural de Vacaria, no ano de 2019. Com os dados coletados nesse ambiente
escolar, pretende-se fixar os parametros que incentivam ou desestimulam os alunos
a ler, o que faz com que eles visitem o ambiente da biblioteca e, diante do acervo
literario da escola, facam suas escolhas de leitura, o que deve ser de forma
espontanea e nao pela obrigacdo de ler e fazer um resumo para determinada
disciplina, por exemplo. E necessario que os estudantes entendam os caminhos
abertos pela leitura literaria na formacéo de leitores, na visdo futura do mundo que o
cerca. A partir dos dados coletados, sera possivel tracar metodologias e estratégias

gue tenham por base a leitura literaria e o evoluir dos individuos.



18

2 LEITURA

Inimeros individuos sabem da importancia da leitura para o desenvolvimento
intelectual, social e emocional da criangca. No entanto, nos deparamos com uma
realidade em que a leitura é vista como uma imposicdo dentro das escolas, e nédo
como um habito prazeroso e enriquecedor que deve ser incorporado pela vida toda.
Visto isso, justifica-se, entdo, a importancia de reforcar os beneficios de manter uma
estreita relacéo entre professor, aluno e livro. A literatura contribui para o crescimento
emocional, cognitivo e para a identificacdo pessoal da crianca e do adolescente,
propiciando ao educando a percepcéao de diferentes resolucdes de problemas, além
de despertar sua criatividade, sua autonomia e sua criticidade, que séo elementos
necessarios na formacao de individuos da sociedade atual. Nas palavras de Colomer
(2003):

Se as criangas entram em contato com a literatura através dos livros infantis
e juvenis é necessario pensar que tipo de aprendizagem é essa, que tipo de
texto supfe e que relagdo h& entre os textos destinados as criangas e o
conjunto dos fendmenos literarios (Colomer, 2003, p. 92).

As situacdes de interacdo, contato e manuseio de diferentes materiais escritos
sdo importantes para a aprendizagem da leitura e da escrita. O fato € que esse
manuseio se tornard mais enriquecedor se as historias forem literarias, pois os
desenhos maravilhosos e os enredos instigantes que se encontram explicitos nos
livros s&o como um convite que fascina a crianga, proporcionando-lhe imenso prazer
e interesse.

Dessa forma, este capitulo contemplara as discussfes baseadas em teorias
estudadas por Leffa (1996), Aguiar (2011), Castrillén (2011), Zilberman (1988, 2008)
e Meireles (1984), entre outros autores que, seguindo caminhos diversificados de
pesquisa, buscaram enfatizar que a leitura literaria € um recurso rico a ser explorado
pelos professores de todos os anos escolares, a qual aprimora, por assim dizer, a

diccéo, a escrita e o processo de desenvolvimento integral dos alunos.
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2.1 CONHECENDO O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA (inserir nota de rodapé:
Entendo que o processo de leitura esta relacionado e auxilia no processo de escrita, por esse motivo,
em alguns momentos desse capitulo falarei sobre a escrita.)

Na busca por uma conceituagdo simples de literatura infantil, Cademartori
(2010) afirma que esse é um género literario definido pelo publico a que se destina.
Alguns textos sao considerados pelos adultos como sendo especificos para criancas,
e € a partir desse juizo que recebem essa designacao particular de género literario e
passam a ocupar determinado lugar entre os demais livros.

A leitura se caracteriza como um processo em que o leitor realiza um trabalho
de construcdo de significados de um determinado texto a partir dos seus
conhecimentos prévios sobre o0 assunto e a partir de sua habilidade de entendimento
do sistema de escrita. Desse modo, quem detinha o dominio da leitura era também
detentor do poder, fato que acabava por alimentar um sistema social excludente.
Conforme Castrillon:

Historicamente a leitura tem sido um instrumento de poder e de exclusdo
social: primeiro nas maos da Igreja, que garantia para si, por meio do controle
dos textos sagrados, o controle da palavra divina; em seguida, pelos

governos aristocraticos e pelos poderes publicos e, atualmente, por
interesses econdmicos que dela tentam se beneficiar (Castrillén, 2011, p. 16).

Cabe a escola, enquanto instituicdo social, e aos professores, enquanto
agentes de leitura, demonstrar a diferenca trazida pelos diversos modelos de textos
literarios, apresentados por autores distintos e suas escritas Unicas, que buscam
extrair e apresentar conhecimentos em suas narrativas, em suas palavras poéticas e
com pontos de vistas diversificados. Também fica a cargo da escola promover o
crescimento do leitor, seja pelo contato com variados temas da leitura, seja quanto ao
formato da escrita literaria, ou até mesmo pelo compartilhamento e pela discussao de
ideias com o uso de argumentacédo sélida e coerente.

A narrativa faz parte da vida da crianca desde quando bebé, através da voz
amada, dos acalantos e das canc¢des de ninar, que mais tarde vao dando lugar as
cantigas de roda, a narrativas curtas sobre criancas, animais ou natureza. Na creche,
criancas bem pequenas ja demonstram seu interesse pelas historias, batendo palmas,
sorrindo, sentindo medo ou imitando algum personagem. A criangca adora ouvir como

foi que ela nasceu, ou fatos que aconteceram com ela ou com pessoas da sua familia.
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Nesse sentido, é fundamental para a formacdo da crianca que ela ouca muitas
historias desde a mais tenra idade.
O primeiro contato da crianga com um texto é realizado oralmente, quando o
pai, a mée, 0s av0s ou outra pessoa conta-lhe os mais diversos tipos de historias. A
preferida, nessa fase, é a historia da sua vida. A medida que cresce, ja € capaz de
escolher a histéria que quer ouvir, ou a parte da histéria que mais lhe agrada. E nesta
fase, que as histérias vao se tornando, aos poucos, mais extensas, mais detalhadas.
A leitura é de extrema importancia na vida do ser humano, ja que sua pratica
exercita a memoria, estimula a criatividade, melhora significativamente a capacidade
de interpretacéo, conserva o raciocinio sempre ativo, trabalha a imaginacéo, fornece
um vocabulario diversificado e contribui com o desenvolvimento da escrita. Ler
transforma as pessoas, pois altera sua capacidade de pensar e agir, além de ser um
recurso que as tira da estagnacdo. Dessa forma, a leitura também transforma o
mundo, ja que o ser humano atua nele por meio de acdes diarias.
Com relacéo a esse importante processo de leitura, trazemos a contribuicao de
Aliende (2005):

A leitura é a Unica atividade que constitui, a0 mesmo tempo, disciplina de
ensino e instrumento para manejo das outras fases do curriculo [...] a énfase
esta em aprender a ler para aprender. Nas séries fundamentais, a
aprendizagem do cédigo dentro de contextos significativos para a crianca é
de grande importancia (Aliende, 2005, p. 13).

Para Moll (2002), a crianca constroi sistemas de representacdo para a
compreensao do mundo em que vive e, a medida que a escrita € um objeto cultural
produzido historicamente pela humanidade e presente nas situa¢gdes do seu cotidiano,
desenvolve esquemas cognitivos para compreendé-la. Esse processo de apropriacédo
da crianca se da antes da sua entrada na escola, a partir de sua relagcdo com a lingua
escrita. A funcdo social da escrita € aprendida nessas relacdes e interacfes em suas
multiplas possibilidades.

Diante da relevancia da leitura na formacdo dos educandos, as leis
educacionais — os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
Curricular — deixam muito claro que mudancas devem ser feitas nos projetos de leitura,
de modo que a literatura e o habito de ler deixem de ser meros objetos de ensino e
passem a ser recursos pedagoégicos fundamentais para o desenvolvimento da

linguagem e da evolucdo educacional de cada individuo. Fica expresso nos
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Parametros Curriculares Nacionais que “a leitura na escola tem sido
fundamentalmente um objeto de ensino, para que esta se constitua em um objeto de
aprendizagem € necessario que tenha sentido para o aluno” (PCN, 2001, p. 54). O

Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil considera que:

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos basicos na educacéo
infantil, dada sua importancia para a formacéo do sujeito, para interacdo com
as outras pessoas, na orientagdo das acdes das criangas, na construcdo de
muitos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento (Brasil, 1998, p.
117).

Ler ndo é apenas decodificar palavras, a leitura envolve mais que conhecer o
sistema da escrita, € um percurso a ser trilhado pelos olhos, em que cada palavra
transcrita € devorada por aquele que a lé. Ao exercitar a leitura, usamos a visao, pois,
guando lemos, olhamos para as palavras, mas vemos um mundo de significados que
vao criando forma & medida que a leitura avanca. E importante ver através da leitura,
enxergar o mundo que ela cria e preenché-lo com sentidos. De acordo com Leffa
(1996, p. 14), “a acepgédo de que ler é atribuir significado, p6e a origem do significado
nao no texto, mas no leitor. O mesmo texto pode provocar em cada leitor e mesmo
em cada leitura uma visao diferente da realidade”. Ja para Maia, “a literatura possibilita
a crianca uma apropriacdo ludica do real, a convivéncia com um mundo ficcional, a
descoberta do prazer proporcionado pelo texto literario e a apreensdo do potencial
linguistico que esse texto expressa” (Maia, 2007, p. 37).

Para Gaté (2001), “a leitura € uma atividade inteligente de construgdo de
sentido, na qual a busca ativa de sentido constitui a finalidade bésica do ato de ler,
em que o individuo assume, numa situacdo de comunicacao diferenciada, o papel de
receptor”. Conforme destaca Souza Pan (2006), ler e escrever sao atividades
compulsérias para criancas de uma sociedade letrada.

Ler € essencial no processo de desenvolvimento de competéncias necessarias
a formacgéo do profissional contemporaneo. Para ser um bom leitor, o aluno precisa
saber aliar a informacdo ao conhecimento. Nao basta saber ler somente, mas é
preciso desenvolver a compreensao, a interpretacéo, a habilidade de comunicacéo e
0 senso critico.

Com o passar do tempo, a leitura foi ganhando espaco e conquistando
adoradores de diversas idades, pois ler por prazer é diferente de ler por necessidade.

O leitor que escolhe ler se dedica, concentra sua atencdo no tema escolhido para
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captar cada detalhe, reflete sobre as ideias do autor, correlaciona-as com a sua
prépria realidade e desenvolve sua opinido a partir das diversas questdes que lhe
foram apresentadas, ao contrario daquele que esta lendo pela obrigacdo do momento.
Nas palavras de Aguiar (2011):

Quando nos ocupamos da formacéo do leitor, temos em vista o leitor literario,
aquele que dispensa seu tempo, espontaneamente, com livros de literatura,
fruidos com atencdo e prazer. As outras leituras, aquelas que fazemos
diariamente, por necessidade e até curiosidade, acontecem quase
automaticamente e valem apenas por sua utilidade imediata (Aguiar, 2011, p.
104).

A acédo de ler é imprescindivel para o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, bem como para sua insercéo social. A escola € um espaco oportuno e rico para
tornar a leitura um habito na vida do educando. O ato de ler traz enormes beneficios
para aqueles que da leitura se apropriam. Por isso, a escola, como espaco de
aprendizagens, deve tornar a sala de leitura acessivel ao aluno.

Por outro lado, ndo basta que as escolas e os professores oferecam ao discente
acesso aos livros. Incentivar, motivar, ajudar a ler e a interpretar permite que
dificuldades na escrita e na capacidade de expressdo sejam superadas. Um dos
entraves encontrados no ambito do processo de ensino-aprendizagem € a producéo
da escrita e, nesse sentido, 0 gosto pelo ato de ler € um dos caminhos para a
superacao dessa dificuldade.

Os estudos de Silva (2012, p. 27) evidenciam que a maior dificuldade que os
professores encontram para executarem a pratica docente de leitura, durante o
processo de ensino-aprendizagem, esta no fato de que a escola prioriza a escrita em
detrimento da leitura. Na verdade, a leitura no comeco da vida escolar é tdo importante
guanto a producdo livre de um texto.

Pensando na importadncia da leitura para o desenvolvimento da crianca,
entende-se que a familia também é um espaco rico para torna-la um habito, pois,
guando criangas observam seus pais ou responsaveis lendo, comecam a imita-los e,
dessa forma, incorporam a pratica de ler as suas atividades diarias. Nesse sentido, o
professor precisa estar atento a mais essa questao, ou seja, desempenhar o papel de
motivador e estimulador desse processo ao propor atividades de leitura e ao

desenvolver projetos com iniciativas que envolvam os pais — para que esses, por sua
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vez, motivem os filhos para o desenvolvimento de leitura dinamica, continua e
instrutiva.

Entende-se que a leitura deve ser incentivada desde cedo, pois, assim, 0
desenvolvimento de criancas e adolescentes acontecera com maior facilidade, e a
presenca da familia como colaboradora desse processo faz com que os objetivos
tracados sejam alcancados com maior eficacia. Diante da situacdo da escola como
incentivadora da leitura, o aumento do niumero de pessoas que leem esta relacionado
a ela, pois a instituicdo escolar publica ndo € restrita, portanto, ndo ha excluidos e a
guantidade de leitores certamente teria tendéncia de ficar maior. De acordo com

Zilberman:

Ensinar a ler e escrever tem sido atribuicdo da escola desde seus inicios,
sendo essas atividades estimuladas ja nas primeiras séries — ou ainda na pré-
escola, segundo algumas orientacdes — e praticada em todas as disciplinas
(Zilberman, 1988, p. 112).

A escola precisa ter o cuidado de nédo restringir o uso da leitura literaria apenas
ao uso didatico, de forma a torna-la cansativa e fazé-la perder seu brilho. Usar o texto
literdrio com a intencdo de atingir um determinado objetivo tanto o deixa menos
importante como também prejudica a acdo que a leitura desenvolve no leitor,
interrompe o processo de criacdo, de interacdo entre historias e a sensacdo de
vivenciar a fantasia.

O mundo da fantasia proporciona a crianga habilidades para vivenciar, criar e
recriar cenas vividas no seu cotidiano e que daréo alternativas e possibilidades para
gue ela possa entender o mundo do qual faz parte. A educacao integral e eficiente
deve ser entendida enquanto formacao social de um sujeito historico, com saberes
oriundos da vida em comunidade com uma especificacdo unica.

Utilizar essa pratica em relacdo a leitura literaria, fazendo uso apenas para fins
de exercicios gramaticais, acaba afastando o publico adolescente da literatura. As
leituras literarias devem ter sentido para os leitores, proporcionando que se
estabelecam relagdes, interajam, exercitem sua habilidade leitora e utilizem seus
conhecimentos prévios durante o ato de ler, afinal, esse tipo de leitura permite que o
leitor entre em um mundo especifico e perceba sua realidade perante o enredo a sua

frente. Para Zilberman:
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A fantasia transfere essa forma para a literatura, e o leitor procura ali os
elementos que expressam seu mundo interior. Pode ser que ele ndo opere
como o escritor, que produz um texto literario ao elaborar de modo criativo
seus processos internos; mas ele passa por situacdo similar, na medida em
gue o mundo criado agita seu imaginario e faz com que, de alguma maneira,
esse se manifeste e transforme-se em linguagem (Zilberman, 2008, p. 20).

A medida em que o leitor vai avancando em uma histéria, ele comeca a fazer
relacdes entre suas vivéncias e o que esta sendo percebido no decorrer das paginas
recheadas de acontecimentos que precisam ser absorvidos pelos olhos dos
admiradores literarios. Ao aplicar a leitura de forma prazerosa e expressiva, a historia
se torna significativa para quem a Ié e, assim, permanece em sua memodria.

Através da leitura, a crian¢a e o adolescente se conectam com o mundo, tanto
em termos ludicos como em termos reais, identificando-se com personagens, seja
pela histéria vivida por eles ou por tracos de suas personalidades. Lendo e definindo
suas preferéncias, os educandos passam a incorporar e verbalizar os temas no seu
cotidiano. Conforme Zilberman (2008, p. 17), todas as experiéncias da leitura devem
decorrer das propriedades da literatura, que possui uma forma de expressdo que
utiliza como fonte a linguagem verbal, contando as vivéncias dos personagens de
forma coerente e compreensivel — ou seja, racional.

A leitura é uma forma exemplar de aprendizagem, é um dos meios mais
eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade. Favorece
a remocéo de barreiras educacionais.

Faria (2014) explana que € de suma importdncia que os textos e livros
sugeridos estejam de acordo com a faixa etaria das criancas e adolescentes, bem
como Ihe agreguem conhecimentos gerais e valores pessoais, cabendo ao professor
considerar que as mudancas pelas quais passa a sociedade exigem um sistema

educacional renovado. Nas palavras de Rodrigues:

O gosto pela leitura pode ser estimulado desde cedo, quando mal as criancas
saem do ber¢co. Com o ouvido atento, 0s pequenos escutam as historias de
fadas, bruxas e castelos encantados com admiracéo e assim tém o primeiro
contato com o mundo da literatura. A participagdo da familia é decisiva nesse
processo, pois com a ajuda dos pais a leitura deixa de ser obrigatéria e se
torna um programa de familia, passando a fazer parte do cotidiano das
criangas (Rodrigues, 2007, p. 35).

Na analise de Picanco (2012), a familia é a primeira instituicdo que ir4 educar

o individuo para viver em sociedade, em outras palavras, a instituicdo familiar é a
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responsavel pela transmissdo e pela compreensdo, mesmo que de maneira basica,
dos valores morais, éticos, sociais e humanos, fundamentais para o desenvolvimento
do sujeito. Diante dessa importancia da familia, torna-se basal que esse sujeito seja
exposto, na tenra idade, aos livros. Serd por intermédio de seus pais ou por
intermédios de seus professores que o aluno conhecera os livros. Na infancia, podem-
se inculcar na memoria da crianca boas experiéncias leitoras quando suficientemente
estimulada.

O papel da familia é essencial para a vida e crescimento dos infantes no que
diz respeito ao primeiro contato com o mundo dos livros. Dentro da familia, a crianca
vai iniciar o processo de encanto pela leitura e, consequentemente, desenvolver o
hébito de ler como uma atividade natural e prazerosa, resultando, assim, em um
aprendizado ndo somente da lingua, mas de todas as outras areas do ensino de modo
efetivo e significativo (Goncalves, 2014).

A escola, local onde se inicia a instrucao formal, € 0 mesmo local onde a maioria
das criancas passa a ter acesso mais frequente aos livros infantis, visto que a
aquisicdo desses materiais ndo é acessivel a todas as camadas da populacéo e, em
Nosso pais, ndo faz parte da cultura frequentar bibliotecas publicas. Por isso, a escola
deveria ser o local onde os individuos possam saborear o mundo irreal, a fantasia, a
viagem pelo mundo dos livros, mas nem sempre isso acontece. Segundo Romani
(2022, p. 13), muitas vezes a pratica educativa é desmotivadora e disciplinadora,
desse modo, os educandos acabam vendo a escola como um local desagradavel,
triste e sem prazer.

Grande parte das escolas possui amplo acervo de livros infantis que nem
sempre sdo explorados pelos professores. Quando os pequenos manuseiam de um
modo concreto o material didatico, seu processo de ensino-aprendizagem cria uma

forma para si mesmo, ou seja, um contorno € delimitado para esse processo.

O processo de aprendizagem se inicia assim que a crianca nasce a partir da
percepcdo do mundo a sua volta, das pessoas que a cercam e dos
relacionamentos afetivos que desenvolve. Todos esses fatores colaboram
para o desenvolvimento da linguagem, que a principio é incentivado
principalmente pela familia (Queiroz; Tavares, 2018, p. 112).

Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario
e demais recursos de expressdo e de compreensdo, apropriando-se da lingua

materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na
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Educacdao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangcas possam
falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de
historias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social
(Brasil, 2017, p. 40).

A tecnologia entra nesse contexto, visto que, atualmente, presencia-se 0 uUso
de celulares na méao de criangas pequenas, como se 0 dispositivo se tornasse a
chupeta do momento, para acalmar a birra. Ou seja, nossas criancas estédo tendo
acesso a esse recurso digital, que nao deixa de ser uma ferramenta que possibilita a
aprendizagem da escrita e da leitura.

Vive-se em um mundo totalmente globalizado, marcado pelos avangos
tecnoldgicos e pelos meios de comunicacdo, no qual as criancas tém um grande
acesso ao conhecimento, que é proporcionado a elas pelos diferentes canais
transmissores. Estando a escola inserida nesse contexto, cabe a ela proporcionar um
ensino mais dinamico, tornando a leitura uma atividade atrativa, prazerosa,
estimulante e significativa aos alunos (Rodrigues; Ferreira, 2016, p. 29).

Para Aparecido (2004, p. 12), o professor precisa saber que pode usar
pequenas coisas e transforméa-las em algo atrativo, diferenciado. Por exemplo, hoje
se tem uma polémica muito grande com relacdo a contar histérias. A tecnologia
acabou substituindo o papel do professor como leitor, como aquele que Ié com a
emocao de cada personagem, de cada acdo que o livro apresenta, passando essa
funcdo para os aparelhos de video, DVD, computador e celular, que exibem videos
das histérias e contos de fadas para as turmas. O aluno passa a ser um mero
assistente de imagens, sem interagdo com o livro, com a manipulagédo do material
impresso, com a imaginacdo que cada pagina lida gera. Para Aparecido (2004, p. 12),
guando ndo ha material, pode-se usar o proprio corpo, atraveés da expressao corporal,
da mudanca de voz, ou utilizar o mecanismo do desenho criativo no quadro com uma
surpresa dinamica.

Dessa forma, o consumo de bens como livros de literatura refletia o ideal de
escolarizacdo e cultura com os quais essas camadas desejavam se identificar, cujo
representante era a alta burguesia.

Realizando leituras e analisando sugestbes, podem-se citar ideias que abrem

caminhos para levar os livros de turma em turma, tais como:
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- Mala surpresa: uma mala que contera fantasias dos personagens dos mais
diversos contos infantis, acervo este que a escola ja possui.

- Sapateira literaria: € um local onde os livros devem ser armazenados nas
salas de aulas. Em vez de ficarem em armarios, sera confeccionado um em forma de
sapateira, com varios bolsos coloridos, com ilustracdes e com letras para estimular a
utilizacao por parte dos alunos.

- Painel de recortes: a partir de revistas e jornais velhos, os alunos retiram todas
as imagens que acharem interessantes para colar em um painel a ser fixado na sala
de aula. Os professores devem, nesta atividade, estimular que os alunos digam por
gue selecionaram determinada imagem, o que lhes chamou a atencéo e 0 que a
crianca pensa de tal imagem.

- Fantoches: confeccionar bonecos com meias, cones e material diversos para
gue sejam contadas histérias dos contos infantis para as turmas.

- Acampamento literario: montar uma barraca no patio da escola onde as
turmas poderao realizar leituras, escutar histérias contadas pelos professores, ou seja,
criar um ambiente estimulante para a exploracao dos livros e do meio ambiente da
escola.

- Quebra-cabeca de palavras: para as turmas de jardim, pode-se confeccionar
guebra-cabecas com personagens das historias infantis e das letras iniciais de seus
nomes, para que, dessa forma, a crianca relacione o som a imagem da letra.

- Tarde no cinema: com o uso da televisao e do DVD da escola, proporcionar
uma tarde de filmes e histérias infantis, ja que a maioria ndo tem contato estreito com
essas ferramentas, uma vez que séo oriundos de familias de baixissima renda. Pode-
se fazer isso com direito a lanche, pipoca e suco.

- Histéria cantada: com o auxilio de CDs que contam histérias, ensinar as
criangas a ouvir e imaginar as histérias e seus personagens, dando forma ao que
estdo ouvindo.

- Jogo da memoria: confeccionar jogos da memadria com 0s personagens das
histdrias infantis e incentivar o manuseio por parte dos alunos.

- Mamé@e contando histoérias do seu tempo: convidar uma mae, pai, irma ou avés
para gue venham até a escola e contem as histérias que seus familiares Ihe contavam

quando eram pequenos.
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- Cantigas: cantar cantos infantis diversos e executar 0os gestos que podem ser
usados para expressar o que musica quer dizer. Essa atividade, além de estimular a
leitura e a musicalidade, desenvolve a lateralidade e o psicomotor da crianga.

- Toalha inteligente: recortar cenas das histérias em quadrinhos xerocadas e
montar um painel em papel pardo que sera posteriormente usado como toalha para o
lanche e para realizar atividades diversas.

- Colocando o personagem na histéria certa: montar cenarios das histérias em
papel pardo e pedir que as criangas colem os personagens no painel correto.

- Criando um livro: a partir de sugestdes das criancas, cada professor criara um
livro com ilustragdes, e a histoéria, depois de revisada, sera incluida no acervo literario
da escola.

A literatura infantil contribui para o crescimento emocional, cognitivo e para a
identificacdo pessoal da crianca, propiciando ao aluno a percepcdo de diferentes
resolucdes de problemas, despertando a criatividade, a autonomia e a criticidade, que
sdo elementos necessarios para a formacéo da crianca de nossa sociedade atual.
Para criancas pequenas, podem ser oferecidos livros que de fato sejam brinquedos,
para que se crie uma relacdo prazerosa com seu manuseio. Nesse grupo, incluem-se
livros de pano, de banho e outros em que o efeito ludico € o principal. Geralmente
esses livros sédo brinquedos que propiciam uma ambientagédo com o cotidiano infantil,
uma vez que a leitura € um ato de base cultural muito forte.

Quando a criangca ja comeca a dominar razoavelmente a fala, cresce a
importancia da figura adulta que conta histérias. O desejo por conhecer e até por ouvir
varias vezes a mesma histéria precisa ser alimentado por um leitor. O papel desse
adulto leitor € muito importante para gerar interesse pelas narrativas e suas
ilustracBes. Como consequéncia desse processo, 0 interesse por conhecer as letras
e ler sozinho surge naturalmente na crianca. Por conta disso, nesse periodo, os livros
devem conter muitas imagens atrativas e de qualidade em consonancia com texto em
pequena proporgao.

A finalidade do ensino da lingua escrita ndo € apenas instrumental. Ele tem
como principal objetivo expandir as possibilidades cognitivas do sujeito. Possuir um
comportamento letrado significa saber comparar, confrontar, entender que toda
resposta é incompleta e passivel de transformacao.

E fato que nem sempre o estimulo literario se da pela leitura propriamente dita,

mas também se utilizando de recursos visuais e auditivos que prendem a atencao da
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crianca. Segundo as informacdes obtidas no Referencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil — RCNEI:

Ler ndo é decifrar palavras. A leitura € um processo em que o leitor realiza
um trabalho ativo de construcdo do significado do texto, apoiando-se em
diferentes estratégias, como seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor e de tudo o que sabe sobre a linguagem escrita e 0 género em questao
(Brasil, 1998, p. 15).

As dificuldades em argumentar fatos, a falta de vocabulario adequado, sdo
fatores de obstaculos para quem nao tem o habito da leitura. Temos a noc¢ao clara
gue a leitura deve, sem duvidas, fazer parte da vida das pessoas, independentemente
de idade, sexo, cor ou classe social. Na escola, precisamos ter um conceito mais
abrangente, agregando sempre bons livros, bons textos, sendo que deve ficar bem
claro que a leitura esta a nossa volta, no mundo, em todos os lugares: “Certamente
aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E temos que valoriza-lo para
poder ir além dele” (Martins, 2003 p. 22).

Tendo em vista essa demanda social de sujeitos letrados e capazes de intervir,
modificando a realidade em que se encontram, € que se refor¢ca a necessidade de
discutir novas praticas educativas dentro das escolas. Dentro desse complexo
processo de construcdo intelectual da crianga, o livro surge como uma ferramenta
eficaz, oferecendo um vasto leque de atividades que, se bem planejadas pelo
educador, promovem, de forma ladica e prazerosa, o avanco no desenvolvimento da
aprendizagem. Conforme Cagliari (2003, p. 48), “nessa perspectiva € essencial a
vinculacdo da escola com as questdes sociais e com os valores democraticos nao so
do ponto de vista da selecdo e tratamento das leituras como também da prépria
organizagao escolar”.

Em seus primérdios, a literatura foi essencialmente fantastica. Nessa época,
era inacessivel a humanidade o conhecimento cientifico dos fendbmenos da vida
natural ou humana. Assim sendo, o pensamento magico dominava em detrimento da
l6gica que conhecemos. A essa fase magica, e ja revelando preocupacéo critica as
relacées humanas ao nivel do social, correspondem as fabulas. Compreende-se, pois,
por que essa literatura arcaica acabou se transformando em Literatura Infantil: a
natureza magica de sua matéria atrai espontaneamente as criangas.

Os contos de fadas podem ser decisivos para a formacgéo da criangca em relacao

a simesma e ao mundo a sua volta. O maniqueismo que divide as personagens em
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boas e mas, belas ou feias, poderosas ou fracas etc. facilita a crian¢ca a compreensao
de certos valores basicos da conduta humana ou do convivio social. Tal dicotomia, se
transmitida através de uma linguagem simbolica, e durante a infancia, ndo sera
prejudicial & formacé&o de sua consciéncia ética.

O que as criancas encontram nos contos de fadas séo, na verdade, categorias
de valores que sdo perenes. O que muda € apenas o conteudo rotulado de bom ou
mau, certo ou errado. A leitura ganha contornos ladicos com a adi¢do de cancgdes,
dramatizacfes e uso de fantoches. O mundo da literatura ja € atrativo por despertar a
capacidade de imaginacdo nos adultos; para as criancas e os adolescentes, ele é um
convite a fantasia e a brincadeira. A crianca vive em um mundo imaginario e a
literatura combina com isso, a leitura passa a ser entdo um desafio gostoso (Asia,
2008).

Definindo leitura, Cafiero (2005, p. 17) afirma que ela é um processo de
construcdo de sentidos, ou seja, ao ler um texto, o individuo ndo esta apenas
realizando uma traducdo literal daquilo que o autor do texto quer dizer, mas
produzindo sentidos, em um contexto concreto de comunicacao, partindo do material
escrito que o autor fornece. Nesse contexto, o leitor busca na producgéo textual um
ponto inicial, um conjunto de instrucdes, relacionando esses grupos de dados com as
informacdes que jA possui em seu conhecimento, com o que aprendeu em outras
situacOes, outras leituras realizadas, produzindo sentidos e construindo coeréncia
para o texto.

Considerando a importancia da literatura na formacdo do individuo e no
desenvolvimento da aprendizagem durante a infancia, ressalta-se a diferenciacéo
entre ela ser utilizada como instrumento de desenvolvimento da aprendizagem e como
aparato para alfabetizacdo, pois este Ultimo é o modo mais habitual trabalhado na
escola. Portanto, a literatura infantil € uma ferramenta fundamental na constituicdo do
leitor, mas quando utilizada de forma macante e com o Unico intuito de alfabetizar,
pode provocar sérios danos a formacdo do individuo e a sua capacidade de
interpretacdo, seja literaria, seja da leitura de mundo. Os conhecimentos das
diversidades sociais e culturais sdo de suma importancia na modelagem do individuo,
conhecimentos que ele pode adquirir em contato com a literatura infantil.

Leitura € interacdo com a diversidade com objetivo de negociar o conhecimento

apresentado pelo texto.
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A leitura ndo é apenas uma das maiores experiéncias da vida escolar, é
também uma questdo de sobrevivéncia, pois 0 dominio dessa competéncia
possibilita a aquisicdo de novos conhecimentos, como também uma melhor
compreensdo do mundo e favorece a inclusdo do individuo na sociedade,
conforme afirma professor Silva: ler em si ndo é viver, ler é conseguir o devido
combustivel de ideias para viver em sociedade (Silva et al., 2013, p. 49).

Na atualidade, pode-se destacar que ocorre uma grande preocupacao, por
parte dos professores quanto a leitura de textos atrativos para seus alunos, sempre
levando em consideracao a faixa etaria deles. Os professores alfabetizadores ainda
se preocupam com a linguagem utilizada pelos livros, pois, pelo fato de as criancas
nao estarem alfabetizadas, alguns docentes sentem a necessidade de contar a
histéria. modificando ceras palavras que julgam dificeis para as criancas
compreenderem, como se a leitura do texto, na forma como ele esta escrito, fosse
incompreensivel ou de dificil concentracdo para os pequenos. A leitura e o livro de
literatura infantil estdo presentes em todas as escolas e sdo uma ferramenta de
aprendizagem a ser utilizada e explorada pelo professor a fim de enriquecer suas

aulas e melhorar o aprendizado dos alunos.

2.2 ESTIMULANDO A LEITURA A PARTIR DA LITERATURA INFANTIL

A prépria democratizacdo da leitura tem de ser vista enquanto possibilidade de
acesso a uma linguagem artistica que € a literaria. Criar, quando se Ié literariamente
um texto, significa se apropriar de uma linguagem artistica em sua riqueza, em sua
beleza, em suas possibilidades de ampliacdo de horizontes e de percepcdes
diferenciadas de mundo. Nas palavras de Giacopini (2007):

A producéo de literatura infantil no Brasil é relativamente recente, tendo seu
surgimento efetivo nos arredores da Proclamacéo da Republica, periodo de
grande turbuléncia politica, econémica e social. O fortalecimento do novo
governo requeria a imagem de um Brasil em modernizacéo, no qual se
defendia a substituicdo da méo de obra escrava e uma politica econémica
gue favorecesse a producdo cafeeira. No momento, era do interesse dos
paises ja industrializados e da nascente industrializacéo brasileira a formacao
de um mercado interno através do favorecimento das camadas médias,
consolidando um mercado de consumo (Giacopini, 2007, p. 35).

Ao analisar o cenario brasileiro, fica claro que as criancas possuem 0 acesso
ao livro dificultado por uma conjuncdo de fatores sociais, econdmicos e politicos.

Inimeras escolas ndo possuem bibliotecas escolares; ou, apesar de grande acervo,
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nao dispdbem de exemplares adequados e/ou de profissionais aptos a orientar o
publico infantil no sentido de propiciar um contato agradavel com os livros. Mais raras
ainda sdo as bibliotecas domésticas. Os pais, quando se interessam em comprar
livros, muitas vezes os escolhem pela capa por falta de uma orientagéo direcionada
as preferéncias das criancas. E de extrema importancia para os pais e educadores
discutir o que € leitura, qual a contribuicéo do livro no processo de formacéao do leitor,
bem como o ensino da literatura infantil como processo para o desenvolvimento do
leitor critico.

A leitura ndo se resume apenas a leitura obrigatéria, aquela que é feita por
indicacdo ou exigéncia do professor, mas deve ser vista também como uma atividade
prazerosa que desperte a atencdo e o prazer do leitor. O incentivo a leitura ndo é uma
obrigacdo apenas da escola, pois essa iniciativa deve partir dos bibliotecérios e
também dos pais (Nunes; Santos, 2020, p. 9).

O leitor critico diferencia-se dos leitores comuns pelo fato de buscar na leitura
uma forma de crescimento e conhecimento. Aquele leitor ndo é mais movido pelo
prazer da fruicdo apenas, mas vale-se da leitura como ferramenta de aprendizagem e
superacao de obstaculos. Ele permanece, conscientemente, em seu mundo durante
a leitura e procura, através dela, compreender melhor a realidade de seu entorno
(Fleck, 2019, p. 6).

Comrelacao a leitura e a literatura, pais e professores devem explorar a funcéo
educacional do texto literario: ficcdo e poesia por meio da selecdo e andlise de livros
infantis; desenvolvimento do ludico e do dominio da linguagem e trabalho com projetos
de literatura infantil em sala de aula. Estratégias para o uso de textos infantis no
aprendizado da leitura, interpretacdo e producdo de textos também sdo exploradas
com o intuito final de promover um ensino de qualidade, prazeroso e direcionado a
crianca.

Compreende-se que o dominio da linguagem surge do seu uso em variadas
circunstancias, nas quais as criancas podem perceber a funcéo social que ela exerce
e por meio dessas aquisi¢coes desenvolverem diferentes capacidades. Desse modo, a
aprendizagem da linguagem oral e escrita € um elemento essencial para que ampliem
suas possibilidades de insercao e participacdo em praticas sociais diversas (Teixeira,
2015, p. 19).

A leitura e o livro de literatura infantil estdo presentes em todas as escolas e

sédo uma ferramenta de aprendizagem a ser utilizada e explorada pelo professor a fim
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de enriquecer suas aulas e melhorar o aprendizado dos alunos. Organizar um projeto
referente ao letramento e ao livro infantil nas escolas € algo prazeroso a ser realizado
e de facil aplicacdo em todos os ambientes escolares e séries.

A leitura e a escrita possuem uma existéncia social. Desse modo, seus usos e
funcdes ndo podem ser desconsiderados pela escola, pois alguém s6 aprende a ler e
escrever porque entende para que e por que fazer isso. Gomes (2022, p. 7) indica
gue, para que o individuo (aluno) descubra as func¢des da lingua escrita, é preciso
criar situacbes em que a escrita seja usada funcionalmente, com finalidades que se
assemelhem aos usos que lhe séo atribuidos no dia a dia de uma sociedade letrada.
Assim, mais do que ler, € necessario leiturizar, ou seja, compreender o processo de
alfabetizacdo a partir de usos e valores da leitura e da escrita. Propde-se, entretanto,
deixar a crianca fascinada pela leitura e pela escrita, a fim de que, como leitor e como
escritor, possa escrever e exercer com maior plenitude seus direitos e deveres de
cidadéo.

E importante explorar as atividades que envolvem leitura e escrita de maneira
ladica, procurando enfocar os atos de ler e escrever como essenciais no processo de
comunicacao entre as pessoas. Nesse momento, como elucida Roussenau (2008, p.
77), o professor pode levar seus pupilos a observar aspectos referentes a organizacao
da escrita, como o fato de que escrevemos da esquerda para a direita e de cima para
baixo.

De acordo com Marcuschi (1995),

[...] em todas as sociedades letradas, aqueles que tém acesso a escrita
podem desenvolver quatro habilidades no uso da linguagem: falar e escrever,
ouvir e ler. [...] Se por um lado falar e escrever sédo duas formas de
manifestacdo do uso produtivo e criativo da linguagem por outro, ouvir e ler
ndo sdo simples manifestacbes de um uso reprodutivo e passivo da
linguagem. Falar e escrever, ouvir e ler, sdo a¢Bes igualmente e a seu modo
ativas, produtivas e criativas. Em consequéncia, parece claro que considerar
0s processos de producdo e recepcdo de textos como essencialmente
independentes € mal compreender o funcionamento comunicativo da lingua
(Marcuschi, 1995, p. 38-57).

Promover o encontro das criancas com o texto literario, desde o inicio do
processo de alfabetizacéo, constitui um desafio tanto para quem se propde como para
guem se dispde. A alfabetizacdo, a leitura e a producao textual tém sido alvos de
grandes discussdes por parte dos estudiosos da educacdo. H4 muitos anos se

observam algumas dificuldades de aprendizagem e altos indices de reprovacao e
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evasao escolar. Dentre as questdes mais focalizadas, destaca-se o ensino da lingua
materna. Muitos cidadaos apresentam dificuldades, mesmo apds anos de escola, para
escrever um texto coeso e coerente — isso acaba culminando na inseguranca

linguistica. Conforme Soares:

O processo de alfabetizacdo e letramento deve-se iniciar na educacéo infantil,
fase em que a crianca conhece o0 mundo da decodificacdo das primeiras
palavras e da escrita. A alfabetizacéo refere-se ao processo de aprendizagem
da leitura e da escrita. J& o letramento relaciona-se as praticas e habilidades
de uso da leitura e da escrita, levando o individuo a adquirir beneficios e a
envolver-se no meio social e cultural (Soares, 1999, p. 36).

Quando a crianca ja comeca a dominar razoavelmente a fala, cresce a
importancia da figura adulta que conta histérias. O desejo por conhecer e até por ouvir
varias vezes a mesma histéria precisa ser alimentado por um leitor. O papel desse
adulto leitor € muito importante para gerar interesse pelas narrativas e suas
ilustracdes. Como consequéncia desse processo, o0 interesse por conhecer as letras
e ler sozinho surge naturalmente. Por conta disso, nesse periodo, os livros devem
conter muitas imagens atrativas e de qualidade em consonéncia com texto em
pequena propor¢cdo. Com o crescimento da crianca e o nivel de concentracdo
apresentado por ela, pode-se ampliar o tamanho do texto em relagdo a quantidade
das ilustracdes. Nessa fase, a criatividade é importantissima e devem ser usados
fantoches, mascaras, fantasias, objetos caracterizadores para que, de fato, se viva a
histéria. Nesse momento, pode-se também inserir teatro na realidade infantil, mas
sempre com pequena duracdo devido ao nivel de concentracdo infantil

Um dos primeiros contatos com a linguagem e a escrita se da por meio da
contacdo de histdrias, de ouvir, de imaginar e de reproduzir uma nova historia a partir

do que se ouviu e do que se leu. Para Soares:

A funcdo primordial da escola seria, para grande parte dos educadores,
propiciar aos alunos caminhos para que eles aprendam, de forma consciente
e consistente, os mecanismos de apropriacdo de conhecimentos. Assim
como a de possibilitar que os alunos atuem, criticamente em seu espaco
social. Essa também é a nossa perspectiva de trabalho, pois, uma escola
transformadora é a que esta consciente de seu papel politico na luta contra
as desigualdades sociais e assume a responsabilidade de um ensino eficiente
para capacitar seus alunos na conquista da participacdo cultural e na
reivindicacdo social (Soares, 2017, p. 92).
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De acordo com Dias (2001), nossa tarefa, como educadores, seria abordar o0s
mais variados tipos de textos em sala de aula, analisando as semelhancas e
diferencas, a estrutura textual de cada um, o vocabulario utilizado, buscando
incentivar a leitura, a interpretacéo e a producéo pelos préprios alunos.

Na concepcdo de Vygotsky, a linguagem tem como objetivo principal a
comunicacao, sendo socialmente construida e transmitida culturalmente. Portanto, o
sentido da palavra instaura-se no contexto, aparece no didlogo e altera-se
historicamente, produzindo formas linguisticas e atos sociais. Nas palavras de
Vygotsky (1988, p. 73), “a transmissdo racional e intencional de experiéncia e
pensamento a outros requer um sistema mediador, cujo protétipo é a fala humana,
oriunda da necessidade de intercambio durante o trabalho”.

Aduz Cagliari (2003) assinala que muitas das abordagens escolares derivam
de concepcdes de ensino e aprendizagem da palavra escrita que reduzem o0 processo
da alfabetizacdo e de leitura a simples decodificacdo dos simbolos linguisticos. A
escola transmite uma concepcdo de que a escrita é a transcricdo da oralidade.

De acordo com Kleimann (2007), ha amplas possibilidades de aprendizagem
gue a crianca desenvolve quando hé interacdo com histérias de literatura infantil,
vejamos algumas: articulacéo das diferentes linguagens; ampliacdo do conhecimento
de mundo da crianga; desenvolvimento da criatividade; atribui¢cdo de sentidos a outras
formas de linguagem; desenvolvimento do gosto pela leitura (prazer de ler); vivéncia
de aventuras ainda nao vividas na realidade; criagdo de mundos novos, povoados de
sonhos e fantasias; estabelecimento de relagcbes entre o real e o nao-real;
desenvolvimento da apreciacdo estética e valorativa; exercicio da leitura em varios
niveis (sensorial, emocional e racional); formacé&o do leitor.

Todos os fatores envolvidos no exercicio da contacdo de historias acabam por
despertar, no futuro, o interesse pela literatura de uma forma geral. Como salienta

Nascimento:

A literatura € uma das produgdes humanas mais importantes para a formagéo
do individuo, pois sua matéria é a palavra, o pensamento e as ideias,
exatamente aquilo que define a especificidade do ser humano. A crianca deve
ter acesso a literatura, associando e harmonizando a fantasia e a realidade,
a fim de satisfazer suas exigéncias internas e desejos imaginarios. A proposta
da literatura infantil € que seja desenvolvida a emocéo, a sensibilidade, a
imaginacdo e a fantasia da crian¢a (Nascimento, 2006, p. 15).
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Os livros de histdrias infantis ndo devem ser usados apenas como pretexto para
ensinar outros pontos da matéria; isso torna a escola destinataria privilegiada da
producao desses textos. A importancia da escola para o desenvolvimento da literatura
infantil no periodo deve-se ao seu fortalecimento enquanto instituicdo e as campanhas
de escolarizacdo (com aumento de vagas, principalmente primarias).

Segundo Pellegrini (2001), como a literatura infantil prescinde do imaginario
das criancas, sua importancia se da a partir do momento em que elas tomam contato
oralmente com as histoérias, e ndo somente quando se tornam leitores. Desde muito
cedo, entdo, a literatura torna-se uma ponte entre histérias e imaginagao, ja que “é
ouvindo histérias que se pode sentir... e enxergar com os olhos do imaginario... abrir
as portas a compreensao do mundo” (Pellegrini, 2001, p. 39).

Quando a criangca ja comeca a dominar razoavelmente a fala, cresce a
importancia da figura adulta que conta histérias. O desejo por conhecer e até por ouvir
varias vezes a mesma historia precisa ser alimentado por um mediador. O papel desse
adulto leitor € fundamental para gerar interesse pelas narrativas e suas ilustracées.

O principal destaque € o incentivo a leitura, o despertar nos alunos o gosto pelo
aprendizado através das letras e imagens contidas nos livros de literatura, revistas,
jornais, gibis, e outros recursos que a escola possa disponibilizar. Os livros infantis
devem ser apresentados a crian¢a no cotidiano da escola, sendo que o professor
podera utilizar-se de vérios recursos para introduzi-los no ambiente de sala de aula,

ou seja, no ambiente de ensino-aprendizagem de sua turma.

2.3 PANORAMA DA LITERATURA INFANTIL BRASILEIRA

O livro infantil brasileiro, na sua génese, possui intencdo claramente
pedagdgica, pois séo os livros de leitura usados nas escolas a primeira manifestacao
consciente da producéo de literatura especifica para criancas. Por isso, nem sempre
sera possivel estabelecer uma separacéo nitida entre os livros de entretenimento puro
e os de leitura para a aquisicdo de conhecimentos nas escolas durante o século
passado. Percebe-se que a literatura infantil propriamente dita partiu do livro escolar,
do livro util e funcional, de objetivo eminentemente didatico.

Devido as grandes mudancas sociais, politicas e religiosas do periodo
compreendido entre 1880 e 1910 e a preocupacao em transmitir uma ideia de pais em

modernizacao, muitos valores dessa sociedade foram passados adiante através dos
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livros infantis. Assim, esses levaram até o leitor muitas caracteristicas em comum,
centradas na ideia de civismo, tendo uma missdo formadora e patridtica para as
criangcas. Em estudo historico desse periodo, Lajolo (2007) destaca como principais
temas abordados nesses livros:

1) Nacionalismo: em funcdo da necessidade das classes dominantes de
difundir entre a classe média imagens da grandeza e modernidade do pais. Isso
acontece de trés formas principais:

a) exaltacdo da natureza: as belezas naturais do pais, 0 amor a terra que é
extremamente feértil, idealizacdo da vida rural.

b) exaltacdo dos vultos e historia do Brasil: origens, histéria e os grandes
homens do pais.

c) exaltacdo da lingua: preocupacdo e culto da lingua nacional, apuro na
linguagem expondo as criancas a bons textos, dai também o culto de grandes autores
e grandes obras.

2) Intelectualismo: além da valorizacdo dos grandes autores como modelo de
lingua, também era enaltecido como modelo de cultura a ser imitada; o livro e o estudo
eram extremamente apreciados como meios essenciais de realizagao social; a escola
ocupa papel de grande importancia nas histérias.

3) Moralismo e religiosidade: valores que todo bom cidaddo deveria ter como
honestidade, bondade, respeito aos mais velhos, cumprir os deveres, carater reto,
obediéncia aos preceitos cristdos, caridade, dedicacdo ao trabalho e a familia etc.
(Lajolo, 2007, p. 3).

O primeiro contato deles com um texto é realizado oralmente, quando o pai, a
mae, 0S avlOs ou outra pessoa conta-lhes os mais diversos tipos de histérias. A
preferida, nesta fase, é a da sua vida. A medida que crescem, ja sdo capazes de
escolher a narrativa que querem ouvir, ou a parte que mais lhes agrada. E nessa fase
gue as ficcdes vao se tornando aos poucos mais extensas, mais detalhadas.

No entanto, nem sempre se atribui a literatura infantil a importancia merecida.
Muitas vezes ela € apenas utilizada como pretexto educativo para o ensino da lingua
portuguesa e de suas normas. Ou, ao contrario, ndo se explora a literatura enquanto
produto letrado, dando ao processo de ler apenas o brilho do ludico e da brincadeira.

Segundo Bettelheim (1980, p. 29), “a fantasia facilita a compreensao das
criangas, pois se aproxima mais da maneira como veem o mundo, ja que ainda sédo

incapazes de compreender respostas realistas”. Ndo se deve esquecer que as
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criancas dao vida a tudo. Para elas, o sol € vivo, a lua é viva, assim como todos 0s
outros elementos do mundo, da natureza e da vida.

A infancia é o periodo no qual muitos conceitos se formam. Justamente por isso
0 uso da literatura infantil, como parte integrante do processo de letramento, é muito
importante, e seus usos sao crescentes na educacao formal brasileira. Isso porque a
educacao contemporanea prevé que, unindo literatura e letramento, a crianca entraria
em contato com o mundo letrado ndo s6 ampliando seu vocabulario e proporcionando
maior conhecimento da formacé&o de textos, mas também exercitando o poder de sua

imaginacdo. Mortatti ressalta que o fendmeno do letramento

[...] esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas
funcBes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso,
assume importancia central na vida das pessoas e em suas rela¢des com 0s
outros e com o mundo em que vivem (Mortatti, 2004, p. 58).

Sendo assim, entende-se que alfabetizar ndo € somente desenvolver no
educando a capacidade de associar e reconhecer um cédigo, mas sim possibilitar sua
insercdo em um universo que lhe permitira decifrar o mundo e arrecadar bagagem
para compreender e posicionar-se na sociedade.

Nessa contextualizacdo, a leitura ndo deve ser concebida como um processo
de decodificacdo por envolver muito mais do que apenas aspectos de decodificacéo
do escrito. Ela proporciona ao leitor o contato com o seu significado conforme seu
conhecimento de mundo, possibilitando, assim, afirmar que todos, ao lerem 0 mesmo
conteudo, obterdo compreenséao e interpretacdo de forma diversificada ao interagir
com o texto. O leitor realiza o processo de maneira ativa, enriquecendo a leitura que
se propde a fazer e que contribuira com seu saber (Krug, 2015, p. 4).

O professor alfabetizador sera também o principal motivador da crianga em sua
primeira fase de aprendizagem. Por isso, deve estar sempre atento as mudancas e a
formacdao continuada, tendo seguranca e competéncia para escolher corretamente a
maneira como deve ensinar seus alunos a ler e compreender as leituras. Desse modo,
farhA com que o processo de aprendizagem aconteca de forma natural, sem
frustracBes, uma vez que a aprendizagem da leitura e da escrita compreende,

necessariamente, a alfabetizacéo.
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Diagnosticar o nivel de conhecimento dos alunos antes do processo de
alfabetizacdo € uma condicao indispensavel ao sucesso do procedimento, segundo
Emilia Ferreiro (1999). Ao identificar em qual etapa do processo o educando se
encontra, 0s conhecimentos que eles ja trazem e o seu repertério de vida, o educador
tem condicdo de melhor selecionar suas estratégias de ensino, aplicando metodologia
eficaz e eficiente através da promocéao de praticas sociais da leitura e da escrita.

Foi criado na década de 1990, pelo Ministério da Educacéo, o Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), com a missdo de verificar o nivel de
aprendizagem dos alunos no final dos ciclos da escolaridade, fornecendo importantes
informacdes sobre o desenvolvimento dos estudantes. Segundo o Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

Ler é uma atividade complexa que faz amplas solicitagdes ao intelecto e as
habilidades cognitivas superiores da mente: reconhecer, identificar, agrupatr,
associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar, deduzir, inferir,
hierarquizar. Ndo est4d em pauta apenas a simples decodificacdo, mas a
apreensdo de informacgBes explicitas e implicitas e de sentidos subjacentes,
e a construcdo de sentidos que dependem de conhecimentos prévios a
respeito da lingua, dos géneros, das praticas sociais de interacéo, dos estilos,
das diversas formas de organizacdo textual. [...] Os testes de Lingua
Portuguesa do Saeb, cujo foco é a leitura, ttm por objetivo verificar se os
alunos séo capazes de apreender o texto como construcao de conhecimento
em diferentes niveis de compreenséao, andlise e interpretacdo. A alternativa
por esse foco parte da proposi¢do de que, “ser competente no uso da lingua
significa saber interagir, por meio de textos, em qualquer situacdo de
comunicagao” (INEP, 1997, p. 53).

Os educadores sabem que alfabetizar € uma tarefa dificil e sujeita as
influéncias de indmeras variaveis, tais como fatores pedagogicos, psicologicos,
sociais, linguisticos e outros que ndo se relevam, explicitamente, porém somatizam
na totalidade do processo, tornando-se favoravel seu estudo numa perspectiva
cientifica. Quando a alfabetizacdo de criancas é pensada, torna-se impossivel deixar
de lado o mundo infantil, mundo esse caracterizado pelo brincar, imaginar, sonhar e,
nesta viagem, a crianga idealiza um mundo construido sob o olhar da inocéncia, visto
gue a realidade da vida cotidiana, em muitos casos, ainda nado foi apreendida
claramente por ela.

Nesse cenario, e dentre diversas ferramentas que o professor pode explorar
com a finalidade de alfabetizar, a literatura infantil surge como um dos recursos mais

completos e que desperta o interesse e o0 prazer no aluno de aprender.
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A literatura infantil ndo existiu desde sempre e s6 se tornou possivel a partir do
nascimento da infancia como instituicéo, no inicio da Idade Moderna — ainda que como
construcédo historica implica perceber que cada época encara a crian¢a sob uma o6tica
distinta. Zilberman (1984, p. 51) salienta que “as historias infantis s&o uma espécie de
teoria especulativa além da atividade imediata social e individual da crianga”. Meireles

(1984) corrobora com a afirmacéo de Zilberman lembrando que:

[...] ndo se pode pensar numa infancia a comecar logo com a gramética e
retorica: narrativas orais cercam a crianga da Antiguidade, como as de hoje.
Assim “mitos, fabulas, lendas, teogonia, aventuras, poesia, teatro, festas
populares, jogos e representagdes variadas” ocupam “no passado, o lugar
que hoje concedemos ao livro infantil” (Meireles, 1984, p. 62).

Na fase inicial de alfabetizacdo, ganham destaque a palavra e as construcdes
frasais. Brincar com a linguagem e com seus recursos estimula o processo de
alfabetizacdo. Nesse momento, a poesia se mostra como uma excelente fonte de
textos, bem como os trava-linguas. Construir e desconstruir palavras em suas silabas
e brincar com novas combinac¢fes de vocabulos séo atividades que podem interferir
significativamente na formacao do futuro leitor autbnomo.

O fato de a criangca ter ingressado na escola nao significa que a
responsabilidade dos pais no incentivo a leitura de seus filhos tenha acabado. Se a
leitura nao fizer parte do cotidiano familiar, fica mais dificil que a escola dé conta de
seduzir os alunos para o universo magico da leitura.

Como a literatura infantil prescinde do imaginario das criancas, sua importancia
se da a partir do momento em que elas tomam contato oralmente com as historias, e
nao somente quando se tornam leitores. Desde muito cedo, entéo, a literatura torna-
se uma ponte entre histérias e imaginacao.

Cristiane Oliveira (2008) categoriza da seguinte forma os livros infantis e as

faixas etarias:
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Faixa etéria Textos llustracdes Materiais
Uma gravura
em cada .
pagina Livros de pano,
As histérias devem ser rapidas e ’ madeira e plastico.
1a2anos curtas mostrando E recomendado o
' coisas simples
. uso de fantoches.
e atrativas
visualmente.
Os fantoches
L L continuam sendo
As historias devem ser rapidas, : .
Gravuras o material mais
com pouco texto de um enredo randes e com | adequado. Musica
2 a 3 anos simples e vivo, poucos 9 q4 '

: poucos também exerce
personagens, aproximando-se, ao detalhes um arande
maximo, das vivéncias da crianca. ' gre

fascinio sobre a
crianca.
Livros com
dobraduras
simples. Outro
recurso é a
transformacé&o do
. contador de
Predominio historias com
. absoluto da .
Os livros adequados a essa fase . roupas e objetos
SN . imagem, sem L
3 a6 anos devem propor vivéncias radicadas : caracteristicos. A
. i~ ) texto escrito ou : )
no cotidiano familiar da crianga. crianca acredita,
com textos
L realmente, que o
brevissimos.
contador de
historias se
transformou no
personagem ao
colocar uma
mascara.
~ Excelente
llustracdo deve momento para
integrar-se ao | . . be .
, inserir poesia, pois
texto a fim de .
o brinca com
, : instigar o .
Trabalho com figuras de linguagem interesse pela palavras, silabas,
gue explorem o som das palavras. . P sons. Apoio de
. C leitura. Uso de | ;
Estruturas frasais mais simples instrumentos
6 ou 7 anos sem longas construgdes letras musicais ou outros
(fase de ong SO€s. ilustradas, .
o x Ampliacdo das tematicas com objetos que
alfabetizacéo) . . palavras com
personagens inseridas na produzam sons.
- estrutura o
coletividade, favorecendo a ) . Materiais como
SR dimensiva . .
socializacéo, sobretudo na escola. . . massinha, tintas,
diferenciada e lapis de cor ou
explorando P
. cera podem ser
carater usados para
pictorico. P

ilustrar textos.

Fonte: Oliveira (2008, p. 3).
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O texto literario € uma producédo de arte e, por isso, sua leitura vai tornar o leitor
também um criador. A propria democratizacdo da leitura tem de ser vista enquanto
possibilidade de acesso a uma linguagem artistica que € a literaria. Criar, quando se
|€ literariamente um texto, significa se apropriar de uma linguagem artistica em sua
riqueza, em sua beleza, em suas possibilidades de ampliacdo de horizontes e de
percepcoes diferenciadas de mundo.

Ja é ponto pacifico que a literatura infantil surge como alternativa no processo
de alfabetizacdo por revestir de ludico esse fendbmeno, ao passo que amplia o
conhecimento e a linguagem do infante, que, a partir do livro, comeca a entender a
escrita como um cadigo para expressar emocoes e ideias que ndo sdo alheias a sua
realidade.

Como j& foi citado anteriormente, ler transcende a atividade de apenas decifrar
palavras. A melhor maneira de transformar criancas em leitores € coloca-las em
contato com muitos materiais impressos de diferentes géneros, que possibilitem que
os individuos comparem, discutam e classifiquem o material escrito, enquanto o
professor auxilia na descoberta, interferindo. Essa atividade é valida, pois a crianca
vai assimilando as diferentes finalidades e empregos da escrita. Os RCNEI sugerem

que:

[...] os professores deverao organizar a sua pratica de forma a promover em
seus alunos: o interesse pela leitura de historias; a familiaridade com a escrita
por meio da participacdo em situacdes de contato cotidiano com livros,
revistas, histérias em quadrinhos; escutar textos lidos, apreciando a leitura
feita pelo professor; escolher os livros para ler e apreciar. Isto se fara possivel
trabalhando conteddos que privilegiem a participacdo dos alunos em
situagBes de leitura de diferentes géneros feita pelos adultos, como contos,
poemas, parlendas, trava-linguas, etc. propiciar momentos de reconto de
histérias conhecidas com aproximacao as caracteristicas da historia original
no que se refere & descricdo de personagens, cendrios e objetos, com ou
sem a ajuda do professor (RCNEI, 1998, p. 125).

Beatriz Vichessi (2010, p. 26) explana que “fazer a turma entrar em contato com
textos antes de saber ler e escrever convencionalmente € uma das premissas da
alfabetizacdo que favorece reflexdes sobre o processo de escrita e 0 conhecimento
de seus usos e fungdes”. O que se percebe é que a literatura, bem como toda a cultura
criadora e questionadora, ndo esta sendo explorada como deve nas escolas, e iSso
ocorre em grande parte pela alta quantidade de trabalho dos professores em sala de

aula.
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3 LEITOR LITERARIO E ABIBLIOTECA ESCOLAR

Uma das fun¢des primordiais da escola € formar individuos leitores. Nesse
sentido, ela precisa criar oportunidades e possibilidades para que o aluno tome gosto
pela leitura. Para desenvolver leitores competentes, a escola deveria possibilitar o
acesso das criancas a diversos tipos de materiais a fim de estimular os leitores em
formacao.

Silva (2009) realizou estudos que distinguem trés formas de leitura: a leitura
mecanica, leitura do mundo e leitura critica. Define-se a leitura mecanica como a
habilidade de decifrar codigos e sinais; por outro lado, a leitura do mundo é um
processo continuado, que comeca no berco e sé se encerra no leito de morte. Por fim,
a leitura critica alia a leitura mecéanica a leitura do mundo e, de forma avaliativa,
compara a leitura do momento com outras ja feitas, tendo a capacidade de estimular
o leitor a questionar e tirar conclusdes. A leitura oferece varios beneficios ao leitor,
tais como: melhor expressividade, a ampliacdo do vocabulario, a aquisicdo de novos
saberes e a construcdo do conhecimento.

Espera-se que a formagao de um leitor acontegca no ambiente escolar, porque
€ um local privilegiado de trabalho onde se partilha conhecimento. Segundo Queiroz
e Tavares (2018), “a aprendizagem de ser leitor comega com ouvir alguém contar
histdrias na infancia. Essa etapa é muito importante para a formac¢do do homem, pois
ser leitor € compreender ndo so as histérias escritas como 0s acontecimentos do seu
cotidiano” (Queiroz; Tavarez, 2018, p. 116).

A falta de incentivos de leitura no ambiente familiar delega a escola uma
obrigacdo ainda maior: a de valer-se de estratégias de leitura reunindo as mais
diversas técnicas e métodos que possibilitem a aprendizagem da crianca. Na
Educacao Infantil, os educadores se valem de contos literarios destinadas ao publico
infantil. Na visdo de Vieira e Costa (2018): “Na Educacao Infantil a apresentagao da
leitura deve vir acompanhada de entusiasmo pelo professor, e este, deve em todas as
suas interfaces oportunizar também o envolvimento da familia e escola” (Vieira; Costa,
2018, p. 5).

Os espacos escolares destinados a leitura deveriam ser encarados, em todas
as instituicdes escolares, como algo essencial, pois, da mesma forma que nao existe
escola sem sala de aula, ndo deve existir escola sem um local apropriado para a

leitura, seja este ambiente a biblioteca ou o cantinho de leitura. Esses locais séo de
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extrema importancia para os alunos, pois sera neles que muitos terdo seu primeiro
contato com o livro.

Tendo isso em vista, um local que deve estar presente em todas as instituicoes
de ensino € a biblioteca escolar, pois, como afirmam Coérte e Bandeira (2011, p. 8),
“[...] € um espago de estudo e construgdo do conhecimento, [que] coopera com a
dindmica da escola, desperta interesse intelectual, favorece o enriquecimento cultural
e incentiva a formagao do habito da leitura”. Ou seja, € um ambiente que promove a
formacdo dos saberes por meio de pesquisas, € onde os alunos encontraréo tudo o
gue necessitam para sua formac&o académica e critica por meio da leitura. Conforme

0s autores:

A matéria prima da biblioteca escolar, em qualquer um dos papeis que
desempenha, é a informacdo, a qual esta intimamente ligada a geracéo e
constru¢cdo do conhecimento e é a responséavel direta pela formagdo
profissional do aluno. O conhecimento adquirido na biblioteca escolar o
acompanhara durante toda vida (Cérte; Bandeira, 2011, p. 6).

Para reforgar a afirmagao acima, Gonzaga (2017, p. 55) deixa claro que “é
preciso reconhecer que a biblioteca escolar é parte integrante do processo educativo,
sendo essencial a qualquer tipo de estratégia de longo prazo, no tocante ao
aprimoramento da leitura e da escrita [...]". Desse modo, a biblioteca € um ambiente
muito importante para as escolas, pois exerce fungdo no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes e auxilia o professor como instrumento de estratégias
educacionais para a formacao leitora.

A crianca que encontra na escola um ambiente de leituras e leitores recebera
dai o estimulo decisivo para a caminhada rumo a sua formag¢ao como leitor critico ao
longo da vida. Na escola, os projetos de incentivos a leitura, as rodas de contos, 0
compartilhamento de experiéncias de leitura, as trocas de livros, os momentos de
investigacao e as aulas de leitura sdo oportunidades singulares que levam tanto a
formacédo do habito como a quem os cobre.

Um outro espago que pode estar presente no ambito escolar é o cantinho da
leitura, que, segundo Rizzo (2005, p. 76), € “[...] um canto da sala [...] reservado a
exposicao de livros de historias, que [alunos] deverdo poder manusear a vontade”.
Sendo assim, o cantinho reservado a leitura é um espaco presente na sala de aula ou

fora dela com intuito de estimular no estudante o habito de ler. Com isso, entre um
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intervalo de uma atividade e outra, o discente tem a oportunidade de apreciar um bom
momento de leitura em um espaco adequado.

Enfim, o ato de ler traz novas perspectivas que impulsionam a escola e o0s
docentes a promover condicdes que favorecam o afloramento de bons leitores,
seduzidos por um leque de opcbes que os levaram a outros mundos. E de suma
importancia, também, que a comunidade escolar perceba a necessidade de
transformar o ato de ler em um processo significativo para que os educandos possam
nao apenas decodificar a palavra escrita, mas sim, sejam capazes de fazer a leitura
do mundo através da leitura da palavra.

Ao sistema educacional cabe, por exceléncia, o papel de formar leitores
capacitados para estabelecer a leitura critica do mundo. A sociedade pode e deve
participar dessa tarefa. Contudo, é no espaco institucional da escola onde o processo
de leitura precisa ser instaurado e conduzido para transformar-se em um ato critico
de reflexdo ao longo da caminhada da formacéo leitora. Conforme defende Silva
(2005),

[...] a leitura — como atividade vinculada a consciéncia critica do mundo, do
contexto histérico-social em que o aluno esta inserido — precisa ser praticada
em sala de aula. O papel da escola é o de formar leitores criticos e autbnomos
capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo. Contudo, esta nocao
parece perder-se diante de outras concepc¢des que ainda orientam as praticas
escolares (Silva, 2005, p. 16).

A formacdo do leitor € muito importante para que esse faca uso da leitura de
forma prazerosa e ndo obrigatéria, o que ir4 auxilid-lo em sua formacéo pessoal e
intelectual, ampliando sua participacdo social e permitindo que ele exerca sua
cidadania. Para que isso ocorra, a pratica da leitura literaria dentro das escolas deve
estar sempre presente. E preciso incentivar esse habito para que os estudantes
desenvolvam esse costume. Zilberman (2008, p. 16) aponta que: “atualmente ndo
mais compete ao ensino da literatura a transmissdo de um patriménio ja constituido e
consagrado, mas a responsabilidade pela formagao do leitor”.

O leitor iniciante necessita de um incentivador inundado pela magia da literatura
para que possa repassar esse amor que sente pela leitura para os demais, ja que
ensinamos e educamos através do exemplo, seja ele positivo ou ndo. Quando o
contato com o mundo literario se mostra positivo, a tendéncia do recebedor € seguir

esse passo com a mesma motivacao que percebeu, afinal, a leitura literaria precisa
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estar presente na vida de todos para que seja possivel sentir, viver, experienciar essa
pratica que amplia a visdo de mundo, que permite ter sensacdes a respeito de algo.
Enfim, o prazer de ler é sentido apenas por agqueles que se entregam a leitura.
Segundo Kleiman (2013):

Ler é uma pratica social que se interliga a outros textos e outras leituras, ou
seja, a leitura de um texto pressupde em ac¢des conjuntas de valores, crencas
e atitudes que refletem o grupo social em que as pessoas estao inseridas. A
leitura ndo é apenas o entendimento de um leitor inserido na cultura letrada,
mas uma relagcdo de aspectos sociais e culturais que perpassam pela
atividade intelectual em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas em
seu conhecimento linguistico, sociocultural e enciclopédico (Kleiman, 2013,
p. 16-17).

A leitura € como uma pratica social que pressupde a¢des conjuntas de valores,
atitudes e crencas refletidas no grupo social em que as pessoas estéo inseridas. Ler
pressupbe o0s conhecimentos permeantes da compreensdo e significados das
palavras nos contextos variados de comunica¢ao. Ao conectar conhecimentos ao ato
da leitura, repassam-se os niveis linguisticos, textuais e do mundo durante o processo
de compreensao.

A leitura do texto literario torna 0 mundo e suas relacées mais compreensiveis,
principalmente para as criangas, por ndo possuirem ainda uma vivéncia mais
aprofundada e uma significativa bagagem das diversas esferas da vida humana.
Assim, a crianca, pelas caracteristicas de sensibilidade que séo proprias a essa fase
do desenvolvimento, identifica-se com a literatura, frente a arte literaria (Fleck, 2019,
p. 15-16).

Outro fator importante na trajetéria de ser um leitor é o fato de que alguns
abandonam esse habito ao encerrarem o periodo escolar, deixando de frequentar a
biblioteca, esquecendo de sua real importancia, ou seja, dos corredores de estantes
com infinitas possibilidades de viagens que poderiam ficar marcadas na memoaria e
lembrando dela como se fossem somente um instrumento de pesquisa das tarefas
escolares. Para Petit (2008, p. 170), “na realidade é complicado entender o que facilita
a passagem para usos mais ‘autbnomos’, que nao sejam apenas induzidos pela
demanda escolar, mas em que o gosto da descoberta tome parte ativa”.

O gosto pela literatura deve permanecer sempre vivo, assim, todos temos essa
responsabilidade para com a humanidade, afinal, o beneficio de uma sociedade

formada por leitores ativos € um bem compartilhado para um futuro mais forte,
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igualitario, tolerante e com criticos sabios atuantes no convivio social. Dentro desse
aspecto, o incentivo deveria estar presente em todos os momentos, bem como a
instrugdo para uma boa leitura e a receptividade nas davidas ao ingressar nesse
mundo fantasioso, multiplicando as oportunidades de leitura.

Segundo Geraldi (2004, p. 97), o ponto primordial para o sucesso do incentivo
a leitura seria recuperar e trazer para dentro da escola o prazer de ler e o respeito as
leituras anteriores do aluno. Até mesmo os professores ndo comecgaram sua trajetoria
como leitores de obras classicas. Segundo o0 mesmo autor, “ndo ha leitura qualitativa
no leitor de um livro” (p. 99), o que significa que os professores devem propiciar aos
alunos um maior nimero de leituras, ainda que a interlocucao que o aluno faca hoje
nao seja a esperada pelos docentes.

O estudo que aqui se prop8e buscaré tracar o perfil do leitor de um ponto de
vista geral, considerando o que os individuos gostam de ler nas suas diferentes fases
etarias, bem como os gostos voltados para realidade onde estédo inseridos. Os dados
serdo obtidos através dos estudos de diversas publicacdes sobre o tema literatura e
a sua relevancia na formacao dos estudantes. Com isso, objetiva-se desenvolver
estratégias que estimulem a leitura literaria, o que vai além do ambiente da escola,
acompanhando cada individuo no seu cotidiano.

Ao coletar os dados dentro do ambiente da escola rural de Vacaria, pretende-
se tracar um perfil especifico dessa populacéo, evidenciando-se os gostos literarios e
como o habito de ler vai mudando, conforme a crianga amadurece e atinge a
adolescéncia. Para trabalhar o presente tema, serdo utilizados os estudos realizados
por Dall Agnol (2021), Kleiman (2004), Iser (1980), Leal (2005), Britto (2015), Rocco
(2013), Amato e Garcia (1988) e Petit (2008).

3.1 ALEITURA LITERARIA E O LEITOR

Em estudo feito por Samira Dall Agnol (2021, p. 31), relata-se a relevancia do
ler, do habito da leitura rotineira. Para a autora, ler demanda compromisso, envolve
comunhdo, pede entrega. A conexao pode ou ndo ser imediata, entretanto, envolvera
empenho fisico, intelectual e emocional. Ler é, sem davida, permitir-se um tempo, é
satisfazer um desejo, € criar um espaco cognitivo para si no intuito de encontrar o
outro, mesmo que esse outro seja apenas uma nova versdo do préprio leitor

descobrindo-se no e pelo texto.
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Kleiman (1995) focaliza a leitura como um processo psicoldgico no qual o leitor
faz uso de diferentes estratégias embasadas no conhecimento prévio da lingua e da
realidade. A utilizacdo de diversas estratégias exige a mobilizacdo e a integracdo de
varios tipos de conhecimento, fazendo com que o leitor interaja com o texto por meio
de inferéncias, analogias, sinteses e andlises, entre outras.

A leitura literaria € uma construcao de ilusdes, apesar de néo afastar o leitor da
realidade. Pelo contrario, o induz a conhecé-la, a questiona-la e a refletir sobre ela. A
formacéo de ilusdes durante a leitura permite que o mundo nao-familiar do texto se
torne conhecido aos poucos, através da construcdo de inferéncias, da criacdo de
hipoteses e do estabelecimento de relacdes. Além disso, a memoria e a percepgao
estdo essencialmente envolvidas no processo de leitura. Isso explica as razdes pelas
quais o leitor se sente frequentemente envolvido em eventos narrados. A mente
humana tende a mesclar o que foi vivido ou lido, e essas memodrias ficardo registradas
no mesmo local. Dessa forma, o leitor € encorajado a revelar-se a fim de experimentar
uma realidade que néo € a sua (Dall Agnol, 2021, p. 54-55).

A obra literaria possui dois polos: o artistico, que é representado pelo texto
elaborado pelo autor; e o0 outro, estético, que € a concretizacdo do texto através do
ato de ler do leitor empirico. Entretanto, como o processo de concretizacdo do texto
esta vinculado as condi¢des do leitor, o texto literario realiza-se na convergéncia do
texto com o leitor, ou seja, ao invés de definir o que significa determinado texto,
explora-se o que acontece com o leitor no ato da leitura. Segundo Iser (1980), a
interpretacao realca a evidéncia do potencial de sentidos e efeitos atualizados no texto
literario.

A leitura é capaz de transformar a vida do individuo. Cabe ao professor,
principal mediador do conhecimento, instigar o aluno na prética da leitura, levando-o
a atribuir significados aos textos lidos, de modo que este venha a se tornar um adulto
leitor. Para Kleiman (2004):

[...] identificar o contexto linguistico do texto € importante para que seja
ensinada e aprendida a habilidade de inferéncia lexical, que facilitaria a leitura
do aluno quando se deparasse com um |léxico desconhecido, principalmente
em um texto literario. A fim de evitar a dependéncia do uso do dicionario e o
estacionamento na leitura por ndo se reconhecer de imediato uma ou mais
palavras, o ensino de estratégias de inferéncia lexical e o reconhecimento de
pistas linguisticas através de palavras-chave torna o leitor mais 4gil na leitura
(Kleiman, 2004, p. 54).
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Na producao cultural para crianca, em especial, e na producdo literaria para o
publico em idade escolar e a sua consequente escolarizacdo, fica evidente a
necessidade da presenca do orientador enquanto mediador do processo de iniciacao
do leitor-crianca.

Quanto mais evidente ficar para ele a importancia da leitura literaria como
poderosa fonte de formacdo de sensibilidades e de ampliagcdo de nossa visao de
mundo, que tem nesta linguagem artistica um componente essencial de formacéo,
culturalmente valorizado, mais significativas se tornardo as praticas de letramento
literario propostas. Isso tudo se, primeiro, o professor se conhecer enquanto sujeito
leitor e souber dimensionar suas praticas de leitura, especialmente a literaria. Sendo
assim, o seu repertério de leituras, sua capacidade de andlise critica dos textos e suas
escolhas adequadas a idade e aos interesses de seus alunos ja representardo um
sélido e definitivo ponto de partida.

Observa-se, porém, que, para se conseguir que os alunos sejam leitores
criticos, a metodologia de ensino deve colocar o texto como uma possibilidade de
reflexdo e recriagdo, associando a atividade de leitura a producdo de outros textos
pelos alunos e facilitando a expresséo de suas visdes sobre o texto.

O sujeito da experiéncia de leitura literaria € o leitor que se permite expor ao
texto e se transformar com o texto. Esse leitor pode construir novos sentidos, repensar
suas relagdes com a obra, consigo e com a realidade e, especialmente, o leitor que é
sujeito da experiéncia de leitura literaria pode ser afetado pelo texto de tal modo que
venha a colocar em pratica as reverberacdes dessa experiéncia, que podem ser
manifestadas em forma de performance, justamente por também constituirem a
experiéncia de leitura (Dall Agnol, 2021, p. 82).

Salienta-se que muitos professores se encontram diante de uma realidade
educacional que nao permite, em termos de estrutura, um trabalho diversificado em
suas aulas. Para criar e inovar, o professor precisa investir em sua formacao
continuada e em uma constante atualizacdo. Além disso, ha de se considerar que a
grande maioria dos alunos que frequentam as escolas publicas ndo possuem
condicBes de adquirir livros variados nem tempo disponivel para muita leitura. A Gnica
opcao de leitura desses alunos séo os textos jornalisticos, que sdo mais baratos para
aguisicao e possuem uma linguagem mais proxima a sua realidade cotidiana. Devido
ao atual cenério social, politico e econébmico, a maioria das familias ndo dispde de

recursos para investir em livros literarios. Nota-se que os momentos na sala de aula,
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em geral, sdo os Unicos momentos de leitura a que a maioria dos alunos tem acesso.

O papel da escola fica evidente nas palavras de Rocco (2013):

A escola, sem duvida, trabalha com muitas das interfaces. Ha o ler que
prioritariamente se detém na busca de informagdo. Ha o ler cuja natureza é
puramente funcional. E ha o ler do produto ficcional - que deveria ser fonte
de grande prazer para os estudantes, mas que, ao contrario, acaba por se
constituir em desagradavel exercicio de coer¢cdo, momento em que melhor se
evidenciam o autoritarismo e a extemporaneidade que vém marcando boa
parte de nosso sistema escolar. E € nesse mesmo momento que se anulam
as possibilidades de frui¢do da leitura (Rocco, 2013, p. 41).

O texto literario deve ser discutido e analisado por professores e alunos em
uma relacao de dialogo, trocas e respeito a fala e & voz do aluno, bem como as suas
leituras anteriores. O professor deve ter um cuidado especial ao selecionar leituras:
deve pensar em sua turma, nas diferencas de perfis dentro dela e, sempre que
possivel, atrair o aluno para formar novas historias, recontar historias ouvidas e lidas;
dessa forma, o leitor passa a ser um ator dentro do contexto histérico.

O uso de histérias para auxiliar na educacdo € uma oOtima técnica, pois as
criancas se envolvem na narracao, entrando naquele mundo, além de nao precisar de
recursos incessiveis para a aplicacgao.

A crianga em formagdo, ao visualizar um adulto com esse hébito,
automaticamente vai querer imita-lo, constituindo-se em um leitor com um caminho
infinito de descobertas e de compreensédo do mundo no qual esta inserida ou mesmo
de um mundo imaginario.

Acredita-se que o emprego da literatura no que diz respeito ao espaco da
educacdao escolar contribui, em diversas etapas, com a socializacdo e a comunicacao.
Além disso, motiva a crianga a ser concentrada, uma vez que requer uma acao
sistematizada e planejada para promover o desenvolvimento integral do sujeito,
tornando-o critico, criativo, consciente e produtivo.

No que tange a formacdo do leitor, o seu primeiro pilar se d4 na familia,
importante ferramenta incentivadora do processo de leitura. Em poucas palavras, a
familia € a instituicdo educacional mais antiga composta pelos homens. No decorrer
historico, a familia é a instituicdo que proporcionava, desde os primordios, a troca de
experiéncias, estimulando e intensificando o gosto e o prazer pela leitura. No periodo

colonial a relacdo de educacdo e familia era intrinseca; nessa concepcéao, o fator
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educacao “[...] constituia-se tarefa propria da familia. Ficando a instrucdo, em primeiro
momento, destinada aos cuidados dos pais” (Xavier; Ribeiro; Noronha, 1994, p. 74).
Para Antunes (2005), sdo varias as causas que interferem na formacdo do
leitor; entre tantas, destacam-se: o analfabetismo dos pais, um ambiente facilitador de
leitura, a falta de livros, o exemplo de pais leitores, o desconhecimento e nivel cultural,

econdmico e outros. Para Petit:

Como fazer para que uma pessoa se torne um leitor ou uma leitora, apesar
de tantos obstaculos? [...] Quando se vem de um meio pobre, mesmo com
uma formacéo escolar, os obstaculos podem ser humerosos: poucos livros
em casa, ou nenhum, a ideia de que aquilo ndo é para ele, uma preferéncia
por atividades coletivas e ndo por esses “prazeres egoistas”, dlividas sobre a
“utilidade” da leitura, um acesso dificil a lingua narrativa: tudo isso pode
somar-se para dissuadir alguém a ler. E, caso se trate de um menino, ainda
ha os colegas que ridicularizam quem se dedica a essa atividade “afeminada”
e “burguesa’”, associada por eles aos trabalhos escolares (Petit, 2013, p. 34).

A pratica da leitura dentro das salas de aula ndo deve ser relegada a um
segundo plano, acdo que ocupe apenas o0 tempo que sobra na sala de aula. A tarefa
gue liga o aluno leitor e 0 mundo literario deve ser planejada como atividade cotidiana,
nao sO entre alunos, como também entre professores. Assim, a atividade de leitura
funciona na perspectiva de leitores em formacéo (que a acao de ler ocorra também
fora do ambiente escolar). Dessa forma, o leitor pode aproveitar a leitura para dialogar
com outros leitores — ao passo que o ato de ler se transforma em escrita — estimular
futuras leituras, recontar as leituras tendo como base o seu ponto de vista. Surge,
através desse processo, o leitor transformador.

Van Gennep (2011), ao analisar o processo de transformacao do leitor, defende
a ocorréncia de um rito de passagem quando o individuo decide iniciar-se no mundo
literario. O autor identifica que, no primeiro momento, ocorre a separacao ou ruptura,
gue constitui o estdgio em que o sujeito abandona seu cotidiano e adentra uma etapa
de isolamento do grupo, de desconhecimento ou até mesmo de excitacdo. Nesse
momento, o leitor esta prestes a abrir seu livro e dedicar alguns momentos para a
atividade de leitura. No segundo instante, definido pelo autor como margem ou liminar,
0 sujeito mergulha em uma histéria, uma vivéncia, um contexto deslocado de seu
universo, como se fosse um microcosmo. Nele, o leitor suspende sua prépria narrativa
para adentrar na narrativa de um outrem desconhecido, inusitado e com quem pode
ou ndo travar identificacdo. Por fim, hd o terceiro momento, de reagregacdo ou

reincorporacédo, quando o sujeito leitor retorna ao seu cotidiano, o que lhe obriga ao
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encontro consigo mesmo. Em outras palavras, o individuo leitor retorna para seu lugar,
para sua propria historia, carregando consigo uma nova perspectiva sobre seu proprio
mundo a partir da experiéncia de leitura literéria.

O individuo que realiza leituras por habito ou, simplesmente, por gostar de ler
e distribuir os conhecimentos obtidos, é definido por Britto (2015) como um leitor
autdbnomo. O leitor autbnomo nado é apenas quem Ié de acordo com seus impulsos ou
interesses, exatamente porgque esses desejos e op¢des podem resultar da acéao de
fatores exégenos, como questdes culturais e sociais. O leitor autdnomo seria aquele
gue dispde de artificios para conhecer e controlar tais fatores (Britto, 2015, p. 43).

No estudo de Dall Agnol (2021, p. 84) faz-se um resumo sobre as fases do
processo de leitura literaria pelo qual passam os individuos leitores, sendo assim

apresentadas:
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Quadro 2 — Fases do processo de leitura literaria

FASE

CARACTERISTICAS

Primicias da Leitura Literaria

A leitura inicia antes mesmo de o leitor abrir o livro. Ela
comeca quando escolhe o que vai ler, onde e por quanto
tempo, se sera uma leitura individual e silenciosa, ou se
ela sera acompanhada por outros leitores. Neste preltdio,
o leitor pode sentir-se envolto pela ansiedade, por
expectativas, por memoérias de outras leituras, por
comentarios ou indicacfes de outros leitores, ou mesmo
por lembrancas de outras obras lidas anteriormente.

Experiéncia da Leitura
Literaria

Durante a leitura, o leitor é acolhido pelo universo da
narrativa, vivenciando emocdes, travando relacdes,
criando identificagbes, que podem ser confrontadas a
gualquer tempo com as expectativas da fase anterior.
Quando o leitor finaliza o momento de leitura, ele é
forcado a encontrar-se consigo mesmo, e € convocado a
retornar para seu papel anterior, podendo ter havido uma
ressignificacdo de sua condicdo, a partir dessa
experiéncia.

Reverberacfes da Leitura
Literaria

Quando o leitor retorna a sua vida cotidiana, a experiéncia
de leitura é capaz de permanecer por mais algum periodo
em sua consciéncia. Provavelmente, essa leitura sera
expressa pela resenha para seus colegas, sera divulgada
através de redes sociais, por fotos, pequenos textos,
breves videos; serd compartihada em aplicativos de
leitura, transformando-se em numeros, avaliacbes e
comentarios; sera descrita em algum diario de leitura, a
titulo de registro; tomara a forma de uma lembranca na
memoaria do leitor; ainda tera repercussao na histéria do
proprio leitor ou em seu ambiente de convivéncia.

Fonte: Dall Agnol (2021) com base em Van Gennep (2011).

De uma maneira resumida, a escola passa a ter uma grande responsabilidade

para oferecer o melhor para o aluno, cabendo a ela preparar um ambiente favoravel

para a atuacao da leitura, a qual deve ser uma pratica frequente. E de suma relevancia

que os alunos leiam diversos temas e que o professor trabalhe com a discussao

desses temas focando na elaboracdo de valores indispensaveis a formacdo de

leitores, bem como na de cidadaos transformadores da sociedade, embasando-se

pelo processo de ler, analisar e produzir opinides. Portanto, a formacéo do leitor €,

antes de tudo, um comportamento do individuo, que utiliza a leitura com um ato que o

leva a ampliar seus conhecimentos, valido para proporcionar o bem-estar na vida de

um bom leitor.
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3.2 RELEVANCIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR PARA A FORMACAO DO LEITOR

O termo biblioteca conceitua-se por colecao de livros dispostos ordenadamente
para estudo e consulta; edificio onde se instalam grandes cole¢des de livros para uso
publico ou particular; dependéncia onde esta instalada a colecdo de livros e
publicacdes congéneres, organizadas para estudo, leitura e consulta. E um centro de
transferéncia de informacdo, composta pelos mais diversos tipos de documentos
(livros, periddicos, slides, fotografias, flmes, mapas, discos, fitas magnéticas, videos,
partituras, etc.). Um espaco dinamico o qual atende pesquisa, estudo e lazer. Toda
colecdo organizada de livros, publicacbes periddicas impressas ou material
audiovisual (Miranda; Pereira, 2011, p. 16).

Nas palavras de Nunes e Santos (2020, p. 4), “a biblioteca escolar é essencial
para a formacao de leitores que, através da leitura, podem desenvolver o pensamento
critico e reflexivo e a construcdo do conhecimento, estabelecendo a possibilidade de
melhor comunicagao para uma vida em sociedade”.

Um cenario um tanto negativo referente a biblioteca é percebido em estudos
realizados por Ramos e Neves (2010). As autoras informam que, em muitas escolas
brasileiras, as bibliotecas escolares (quando existem) sdo espacos desprezados,
cumprindo mais a funcdo de depdsito de livros e materiais do que de ambiente
pedagdgico para informacdo, letramento e fruicdo. Trata-se, também, de outro
aspecto da realidade brasileira: os altos indices de analfabetismo funcional e o baixo
indice de leitura literaria. Todo esse cenario se da, inicialmente, pela falta de incentivo
a leitura, seja por parte da familia, da escola e da propria comunidade onde os
individuos estéo inseridos.

Esse ponto de vista negativo foi reafirmado por Silva (1995, p. 24-25). Mesmo
com a relevancia pedagdgica da biblioteca, esse ambiente escolar, em geral, tem sido
desprezado pelas politicas publicas e pelas praticas docentes. A realidade das
escolas brasileiras aponta que, quando existem bibliotecas, esses espacos
geralmente ndo passam de depdsitos de livros e de outros objetos, com horérios de
funcionamento breves e irregulares, ou ainda sdo convertidas em espacos de puni¢cao
(muitos educadores faziam uso desse espaco para castigar os alunos, colocando-os
para copiar longos trechos das enciclopédias e livros).

A biblioteca escolar precisa ser reconhecida pelo professor e por toda a

comunidade escolar como uma unidade rica em informacao e conhecimento, e ndo
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somente como uma sala de castigo ou depdsito de livros. Nesse cenario, pode-se
dizer que a biblioteca escolar existe para atender as necessidades informacionais dos
alunos, professores, coordenadores, enfim, de toda a comunidade escolar (Nunes;
Santos, 2020, p. 3).

O leitor busca na biblioteca seu acervo de cultura, pois geralmente é o local de
acesso facilitado para garantir uma leitura diversificada e cultural. Mas estar na
biblioteca ndo é garantia de ser um leitor assiduo: o gosto pela leitura deve partir do
préprio leitor. A biblioteca esta apenas disponibilizando as obras, quem deve mostrar
interesse é a pessoa que esta na busca da alimentacao cultural.

O ambiente da biblioteca deve ser dinamico e ndo um local passivo, que nao
efetua sua real funcdo, que é fomentar o gosto de ler, a curiosidade pela cultura
contida nos livros. Esse ambiente deve ser convidativo e agradavel aos alunos,
estimular o manuseio dos livros de forma adequada, respeitar as historias contidas
nas paginas de cada livro, compreender a organizacdo do lugar para que assim
possam ter uma experiéncia valida.

O mesmo fica evidente no estudo de Nunes e Santos (2020):

O espaco deve ser atrativo e a participagdo de um profissional bibliotecario
torna-se fundamental no tratamento e organizacdo da informacdao, tornando-
a acessivel aos usuarios, além de contribuir com acdes e projetos que
despertem nos alunos o desejo de ler. Professores e bibliotecarios devem
agir em parceria para o desenvolvimento de atividades educativas e acdes
culturais, tornando a biblioteca um instrumento pedago6gico, motivando e
incentivando o habito e o prazer pela leitura, proporcionando varios beneficios
aos alunos (Nunes; Santos, 2020, p. 6).

A biblioteca é um espaco coletivo que possui a funcao de servir ao leitor, porém,
€ preciso que esse ambiente seja atrativo, ou seja, ofereca a todos um acervo variado.
O ambiente da biblioteca ndo deve ser um suporte pedagégico com funcéo didatica,
nem ser restrito a poucos grupos de pessoas que estdo indo por obrigacdo buscar
esse recurso. Do mesmo modo, também néo deve propor atividades de um Unico tipo,
pois, dessa forma, acabara afastando seus leitores por ndo encontrarem outro motivo

para frequenta-lo. Castrillon considera que:

Na medida em que se aceita, sem discussdo que as fun¢des de uma
biblioteca publica se limitam ao apoio do sistema escolar, a oferta de lazer
por meio de atividades recreativas e ao acesso a informacédo para quem a
solicita perdem-se de vista outras possibilidades que a tornariam mais
necessaria e vital para a sociedade (Castrillon, 2011, p. 36).
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Se o leitor é estimulado desde que ingressa no mundo dos livros, mesmo sem
estar alfabetizado, € possivel que interaja utilizando a literatura de imagens para,
posteriormente, quando estiver com o processo de leitura concretizado, possa
mergulhar no mundo literario. Para isso, o primeiro passo esta na biblioteca da escola,
que tem a importante funcao de abrir suas portas para ele. Conforme Petit, “para
transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, €
necessario que se tenha experimentado esse amor” (Petit, 2008, p. 161).

Direcionar o leitor para que faca uso constante da biblioteca é trabalhar na sua
formacéao, pois ele precisa saber que o conhecimento esta ali disponivel e ao seu
alcance no momento em que precisar. Para que a biblioteca realmente exerca seu
papel, é preciso que seu uso seja dirigido, tornando-a um espaco de qualidade, onde
seja possivel promover encontros entre leitores, que esses possam trocar ideias e
informacdes sobre suas leituras, fazendo com que o amor pelas obras literarias cresca
dentro de cada um e que possa ser disseminado, atingindo novos leitores.

A biblioteca em si, consiste em um local para leitura que abriga os exemplares.
Ela ndo tem o poder de fazer com que o leitor adquira gosto por ler, pois essa tarefa
se atribui a um mediador, seja ele o professor, o bibliotecario ou mesmo alguém que
inspire esse leitor a se aventurar no mundo literario. De acordo com Petit: “[...] ndo &
a biblioteca ou a escola que desperta o gosto de ler, por apender, imaginar, descobrir.
E um professor, um bibliotecéario que, levado por sua paix&o, a transmite através de
uma relacgao individual” (Petit, 2008, p. 166).

Para a motivacdo do gosto e interesse pela leitura, € importante propiciar ao
leitor alguns aspectos que podem ser considerados essenciais para o0 incentivo a
leitura, como: um local adequado, atraente, agradavel, dinAmico e interativo que
desperte no leitor a vontade de permanecer e se encantar pelo mundo prazeroso da
leitura. As escolas devem adequar o espaco fisico reservado a biblioteca dentro da
escola e transforma-lo em um local de mediagédo da leitura: praticas e fazeres na
formacédo de leitores, espaco da informacédo e do conhecimento que abra novos
horizontes para seus alunos, professores e toda comunidade escolar (Silva, 2015).

A biblioteca ndo deve ser voltada apenas para os livros, mas sim para as
pessoas frequentadoras dela, ja que elas existem devido aos leitores. Uma biblioteca
deve apoiar sua estrutura no publico leitor, tendo em seu interior uma gama de ofertas

literarias, onde seja possivel a diversidade: dos quadrinhos a ficcdo. Assim, nenhum
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gosto fica excluido da prateleira, afinal, livros devem ser manuseados, explorados e
folheados, livros empoeirados demonstram tristeza. A relacdo da biblioteca e do

ambiente € evidenciado por Pombo (2009):

[...] biblioteca e escola percorrem caminhos cruzados e, de certa forma,
dependentes: para ter acesso ao acervo da biblioteca, € preciso letramento
(promovido pela escola); para se ensinar algo, é preciso material (fornecido
pela biblioteca) [...]. Dessa forma, a biblioteca pode se converter num
mecanismo de transformacao das relagGes entre alunos e professores, ja que
o professor deixa de ser a fonte Unica de saber, enquanto o aluno ganha
autonomia e liberdade de pesquisa (Pombo, 2009, p. 18).

O ambiente e a funcionalidade da biblioteca escolar sé&o algo unico e de suma
importancia na formacao do leitor literario e do aluno que esta se preparando para a
vida profissional, social e politica. A biblioteca ndo deve ter uma fungdo complementar,
ao contrario, a sua funcéo deve ser o foco, o centro do curriculo e da escola; ser vista
COMO O €eiX0 que garante e sustenta 0s processos de ensino e aprendizagem. Para
tanto, deve remodelar a forma de ensinar, ou seja, realizar aulas que incentivem 0s
alunos a buscar, investigar, questionar e desenvolver novos pontos de vista (Leal,
2005).

3.3 O PROJETO DE LEITURA NA BIBLIOTECA ESCOLAR

A leitura € um campo abrangente, que vai além da juncdo de letras e de
palavras para compreensao de um sentido. O professor tem um papel fundamental na
construcdo de novos saberes: sua responsabilidade é de grande importancia, pois ele
necessita se adaptar as diferentes linguagens e criar oportunidades para além das
situacoes educativas, transcendendo a sala de aula. Sendo assim, ele deve despertar
0 conhecimento, provocar reflexdes, estimular o desejo de aprender, entre outros,
para que a realizacdo da construcdo da autonomia vise a contribuicdo para a uma
sociedade critica e pensante. Deve-se mediar e facilitar o processo de aprendizagem
para que a formacao se transforme em conhecimento.

Para que a mediacdo do professor entre a literatura e as criangas seja eficaz,
e fundamental que a preparacdo do mediador se dé a partir de um relacionamento
positivo com os leitores, ou seja, conhecer os alunos, investigar os gostos literarios
através de didlogos, adaptar-se ao ritmo da crianc¢a, incentivar a escolha do livro e

selecionar livros que estejam de acordo com a faixa etaria da turma. O ato de
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mediacdo da leitura deve ocorrer de forma abrangente e integral, atraindo jovens,
adultos e criangas.

Conforme Nunes e Santos (2020, p. 11), a mediacdo da leitura pode ser vista
como uma atividade social, onde o principal objetivo é transformar em leitores aquelas
pessoas que desconhecem a leitura como uma pratica que desenvolve 0 senso critico,
criativo, social e cultural e que ndo acreditam que a leitura possa transformar suas
vidas e abrir novos horizontes.

Almeida Janior e Santos Neto (2014) aduzem que

A mediacgédo s6 ocorre quando hé interferéncia de alguém, este que interfere
é denominado como mediador. E simples entendermos como um mediador
pode facilitar muitas conversas e acordos, mesmo que sem desconsidera-la
ou manipuld-la. Da mesma forma que o termo mediacdo é utilizado e
empregado em diversas areas do conhecimento, o mediador também esta
presente nelas (Almeida Junior; Santos Neto, 2014, p. 100).

O professor/mediador pode utilizar meios que estimulem as criancas a terem
uma relacdo ainda mais proxima com a literatura, como convidar as criancas a
formarem uma roda, pois € muito importante que todas consigam se olhar e interagir;
usar fantoches, fantasias, musicas, usar ferramentas tecnoldgicas, objetos
relacionados a histéria para serem manuseados pelos pequenos, a entonacao da voz
do professor diferenciando os personagens apresentados no livro, convidar as
criancas para serem personagens, dar espaco para que elas despertem a imaginagao
a partir da leitura.

A leitura é uma ferramenta de construcdo e reconstrucdo do ser humano, e
alimentar a prética da leitura literaria desperta a fantasia, criatividade, linguagem,
gramatica e a comunicacdo da crianca. Mediante isso, o professor, ao entrar em
contato com o livro, deve perguntar para si mesmo: 0 que posso trabalhar a partir
desse livro? O que € um bom texto? O que € preciso fazer antes da leitura e depois
da leitura? Essa atribuicdo deve ser realizada a partir do conhecimento prévio do
professor, pois o leitor tem que interagir com o texto para se aproximar e entender de
fato o que o autor quis passar, sem que sua imaginacao seja ignorada.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Attilio Benedetti, fica localizada no
Capdo da Heranca, 3° Distrito de Vacaria - RS, e conta com a média de 85 estudantes,
distribuidos nos turnos de manha e tarde. Aléem do ensino fundamental de nove anos

completo, também possui turmas de pré-escola | e Il. Atualmente atuam na escola sete
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professores, sendo uma professora/supervisora e duas funcionarias. Todos o0s
professores possuem graduacdo de nivel superior completo, a maioria com
especializacdo na sua area.

A escola, por sua localizagao, recebe a funcéo de agregar os alunos oriundos
de pomares, fazendas, granjas e adolescentes do 6° Distrito de Vacaria (Coxilha
Grande, Caravagio e Itacolomi). O fluxo de alunos € intenso devido ao trabalho
sazonal das familias, o que interfere na aprendizagem dos alunos pela falta de
sequéncia nos conteudos, pois quando acaba o periodo de safra nas lavouras, muitas
familias acabam voltando para a cidade ou mudando de fazenda. O mesmo acontece
com as familias que trabalham nos pomares, ao final de cada etapa da safra, alguns
preferem mudar sua moradia a ficar na propriedade e trabalhar em outro ramo. E
importante frisar que os proprietérios sempre tentam recolocar as familias em outra
atividade até que chegue o novo periodo de safra, mas nem todos se adaptam. A
escola é vista pela comunidade como principal fonte de conhecimento para seus
filhos, rumo a um futuro melhor.

Na Escola Attilio Benedetti, a professora responsavel pela biblioteca trabalhava
desenvolvendo um projeto de leitura que estimulava os alunos a conhecerem os livros
e se tornarem leitores assiduos. O projeto realizado pela professora era simples, sem
objetivos, nem habilidades, portanto, farei a descricdo do que foi consultado na
biblioteca da escola. Consistia em, primeiro, apresentar a biblioteca para os
educandos para que saibam onde ficam os titulos adequados a idade de cada um, 0s
livros direcionados aos pequenos, 0S que se apresentam em letra caixa alta, os
didaticos, as revistas, enfim, toda a estrutura da sala de leitura. Depois de conhecerem
0 espaco em que estavam, as criangas eram convidadas para uma conversa na qual
contavam se ja conheciam histérias, se tinham livros em casa, que tipo de leitura
agradava e, assim, a professora os guiava para o acervo. Para os ndo alfabetizados,
a familia era envolvida na contacéo da historia para que posteriormente retornassem
a biblioteca e, entdo, recontariam a historia. Aos que ja se apropriavam da leitura,
apos o prazo que lhes era dado, deveriam voltar com a sua ficha de leitura preenchida,
onde havia perguntas sobre a historia, como o que mais agradou na leitura,
guantidade de personagens, assunto principal, se mudariam o final, qual seria, entre
outros questionamentos. Conforme o tempo ia passando, era possivel perceber que

o0 interesse pelos livros aumentava, mostrando a eficacia do projeto, como também a
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melhora da leitura em sala de aula, o que auxiliava o processo de alfabetizacdo no
primeiro ano.

Dentre o acervo literario disponibilizado aos alunos da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Attilio Benedetti, de diversos géneros literarios, as criancas dos
iniciais (terceiro aos quintos ano) preferem os que lhes auxiliam a descobrir e dar
sentido ao mundo que os cerca.

No que tange a biblioteca na Escola Attilio Benedetti, tem-se momentos
distintos, marcados pelo antes da pandemia de Covid-19 e pelo periodo pés-
pandémico. Até o periodo da pandemia em 2019, a biblioteca era organizada de forma
lidica. A professora responsavel preparava o0 ambiente para que os estudantes
tivessem acesso aos livros conforme sua idade, seu nivel de aprendizado e, para os
maiores, segundo o gosto de cada um.

A biblioteca tinha cartazes de incentivo e cuidado com os livros, mesa do
professor para os registros no livro de retiradas e o livro do acervo, que contava na
época com 246 obras. As estantes eram divididas em livros literarios e livros didaticos,
0s armarios continham materiais para uso diario, como papéis coloridos, tintas,
pincéis, mapas, jornais, revistas, cartolinas, entre outros. Ao lado da mesa do
professor, havia um espaco com um tatame e almofadas para que os alunos
pudessem folhear os livros antes da escolha. O mural continha alguns trabalhos
expostos e as datas em que cada turma era chamada para devolver a atividade do
livro que foi retirado. As caixas coloridas dos armarios guardavam os trabalhos dos
alunos e a professora registrava o progresso das leituras.

Durante a pandemia, a escola precisou de um espaco para ser sala de
isolamento. Como a sala destinada a biblioteca era a Unica que ndo estava sendo
usada como sala de aula, todo o acervo foi retirado e montado no corredor da escola,
em frente ao refeitorio. Esse lugar foi isolado com cortinas plasticas e passou a ser a
nova biblioteca. Apenas no final de 2022, o acervo literario retornou para a antiga sala.

A seguir, uma fotografia da sala da biblioteca que, naquele periodo, passou a
ser sala de isolamento. A figura 2 mostra o novo local utilizado para ser a biblioteca,
com apenas as estantes dos livros. Os demais materiais foram todos encaixotados e

guardados no deposito devido as normas de enfrentamento da Covid-19.

Figura 1 — Sala da biblioteca durante o periodo de isolamento
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Fonte: Autora (2019).

Fonte: Autora (2022).

Hoje em dia, a biblioteca ndo conta mais com uma professora, essa foi uma
decisdo da Secretaria de Educacdo. Nas escolas da sede, existe um monitor
contratado para manter a biblioteca apenas organizada. J4 nas escolas do interior,

por serem menores, 0s professores estdo todos em sala de aula, e a sala de leitura
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ficou sem um profissional para receber os alunos e manté-la organizada. S&o os
préprios professores que registram os livros que os alunos retiram em suas salas de
aula.

As escolas sem bibliotecas limitam-se somente aos livros didaticos e as
informacBes passadas apenas pelo professor em sala de aula. E relevante que os
alunos se interessem em procurar outras fontes de informacéo, que reforcem o que
foi abordado pelo professor em sala de aula para que ampliem o seu conhecimento,
nao tendo como fonte apenas o livro didatico, ou seja, explorar diversos pontos de
vista sobre um mesmo tema. Os livros sdo importantes fontes de informacoes
diversas, que permitem que o leitor possa explorar sob diferentes 6ticas um mesmo
assunto (Nunes; Santos, 2020).

A seguir, fotografias da sala da biblioteca ap6s a pandemia Covid-19, a qual
esta em funcionamento até os dias atuais.

Figura 3 — Visdo do espaco da biblio da Escola Attilio Benedetti

Fonte: Autora (2023).

Figura 4 — Espaco Fisico da biblioteca da Escola Attilio Benedetti



Fonte: Autora (2023).
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F|gura 5 Acervo literario da Escola Attilio Benedetti
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Fonte: Autora (2023).

Atualmente, cada professor procura desenvolver o seu proprio trabalho de
leitura, j& que a biblioteca ndo conta mais com uma professora exclusiva para o setor.
De forma individualizada, as professoras desenvolvem um projeto de leitura que
estimula os alunos a conhecerem os livros e se tornarem leitores assiduos.

O trabalho que os professores desenvolvem consiste em apresentar a
biblioteca para a turma, mostrar onde ficam os livros destinados a cada ano e idade,
guais eles podem escolher conforme a aprendizagem de cada um. Depois de
escolherem o titulo, a professora anota no livro de registros a data de empréstimo e a
data de devolucao.

Para os nédo alfabetizados, a familia continua envolvida na contacéo da histéria,
para que, posteriormente, retornem a sala para recontar historia. Os educandos de
terceiro, quarto e quinto anos, apos o prazo de leitura, preenchem a nova ficha da
histdria. Infelizmente, o professor titular tem toda a carga de contetdos para ensinar
aos alunos, e nem sempre tem o tempo necessario para conversar sobre a leitura e,
muitas vezes, ela se torna novamente mecéanica: os alunos escolhem o livro apenas
pela capa ou o titulo, com mais desenhos do que histéria, para que possam acabar
rapido essa leitura. A ficha de leitura se transforma em uma tarefa e ndo em um prazer

de falar sobre a histéria lida. O espaco de sala de aula é mais agitado; dessa forma,
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nem sempre € possivel ouvir a contacdo do livro pelos alunos de primeiro e segundo
ano. Conforme o tempo vai passando, € possivel perceber que o interesse pelos livros
€ substituido por mais um afazer de sala de aula, mostrando a eficicia do projeto
anterior e a importancia de ter uma professora atuando na biblioteca.

Vilaca e Araujo (2016) mostram que existe uma mudanca de papel do professor
no mundo contemporaneo, onde ele atua como um mediador do conhecimento. Desse
modo, o contetdo deve ser compartilhado com os alunos, que, por sua vez, também
poderdo participar da investigagdo desse conteudo. Contudo, os educadores
continuam tendo controle: eles controlam as regras que definem como os leitores
podem contribuir, indicam os sites, etc. Nesse caso, os profissionais de sala de aula
sdo mediadores. H4, portanto, uma colaboracéo entre leitor e mediador na busca e
compartilhamento de conteudo e de informagdées. Como afirma Behrens, “esse
processo de investigacdo se amplia, pois os alunos podem buscar na rede
informatizada os enderecos de sites especificos fornecidos pelo professor” (Behrens,
2000, p. 117).

Vilaga e Araudjo (2016) entendem que, em um cenario fomentado pelas
tecnologias moveis, o professor deve despertar no aluno a busca de respostas
desejadas, gerando, assim, a construcdo do conhecimento.

Para Moran (2015), o docente age como articulador das etapas individuais e
grupais com sua capacidade de acompanhar, mediar, de analisar 0os processos,
resultados, lacunas e necessidades a partir dos percursos realizados pelos alunos
individual e grupalmente.

Diante disso, 0 uso da comunicacao aberta, em mdltiplas redes, é fundamental
para a educagdo contemporanea, abrindo possibilidades aos mestres e alunos de
trazerem inovacgdes para as areas de estudos e/ou para a sociedade, caracterizando-
se, assim, como um ensino participativo e integrador, sendo o educador a peca
principal que vai agucar o desejo pela leitura na crianca.

Com o avanco da tecnologia, como base no que foi exposto, percebe-se ainda
gue o professor passa a ser um mediador entre o conteddo e o aluno, incentivando a
cooperacao e fomentando o conhecimento. As tecnologias digitais trazem uma gama
de possibilidades, podendo, assim, agregar valor as praticas de leitura e escrita dos
alunos inseridos nessa sociedade digital de uma forma interessante e dinamica que

desperte o interesse do aluno.
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O professor, quando exerce o papel de bibliotecario, assume um importante
papel no incentivo a leitura literaria. Esse deve ser o mediador entre os alunos e o
mundo dos livros.): para auxiliar os alunos a adentrarem o mundo da biblioteca, é
preciso um mediador, ou seja, um profissional qualificado. O mediador € aquele que
organiza, interpreta e elabora estratégias, ele provoca -curiosidade, mostra
envolvimento e interesse, estimula a significacdo e a reflexdo, promove o
compartilhamento e o respeito aos diversos pontos de vista, incentiva a mudanca e a

participacdo ativa de todos. Conforme enfatizam Nunes e Santos (2020),

o papel do bibliotecario escolar é de grande importancia para atingir tais
objetivos e seu trabalho deve ser desenvolvido em conjunto com todos os
membros da comunidade escolar. Seu perfil deve ser inovador e
determinante para acompanhar o avanco das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo (TIC), com habilidades para o manuseio da informacdo em
diferentes formas de suporte, buscando continuo aperfeicoamento
profissional e competéncia para lidar com a informacdo. A parceria entre
professores e bibliotecérios influencia no bom desempenho dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem no espaco da biblioteca (Nunes; Santos,
2020, p. 4).

O papel do mediador é fundamental para despertar o gosto pela leitura. Dessa
forma, ndo é a biblioteca ou a escola que desperta o gosto por ler, descobrir, imaginar,
e sim “um professor, um bibliotecario que, levado por sua paixao, a transmite atraves
de uma relagao individual” (Petit, 2008, p. 166).

O que faz uma biblioteca ndo é apenas a presenca de livros, e sim a existéncia
das relagdes entre alunos, livros, professores de biblioteca e professores de sala de
aula. As politicas publicas tém investido apenas no reunir e distribuir livros, mas muito
pouco se faz para dispersar, ou seja, compartilhar leituras. Contudo, a leitura do livro
literario ndo preexiste ao leitor e sim € criada por ele: os livros sdo acordados pelos
leitores, com a mediacdo dos educadores da biblioteca. Dai a importancia do
mediador (Arena, 2009).
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3.3.1 Perfil do leitor

Ao analisar o perfil leitor de uma comunidade escolar, deve-se considerar,
segundo Krug (2015), que a leitura constitui também uma pratica social pela qual o
sujeito, ao praticar o ato de ler, mergulha no processo de producdo de sentidos e
torna-se algo inscrito na dimensao simbolica das atividades humanas. As acdes
ligadas aos diversos tipos de linguagem, seja fala ou escrita, fazem parte das
atividades humanas que conduzem de forma dindmica o ser humano a adentrar o
universo da cultura, evoluindo cada pessoa para um ser culto, racional e pensante,
gue através das leituras busca expandir seus conhecimentos e projetar um novo
futuro.

Para Fleck (2019, p. 6), a formacao do habito da leitura na escola, embora seja
importante e necessario, deve ser acompanhado de acdes que levem o leitor a uma
dimensdo da experiéncia de leitura capaz de transcender a essa mecanizacao e
conduzir a leitura compreensiva, interpretativa, conscientizadora e critica, a um ato
criativo, ou seja, de superacao do habito pela originalidade. Esse € um processo que
requer estimulos, oportunidades e exemplos e que, dificilmente, instaura-se sem a
necessaria mediacdo de um professor que seja, de fato, leitor proficiente. Para

Gasque:

O uso das bibliotecas pelos aprendizes deve se iniciar desde a educacao
infantil, por isso a biblioteca escolar tem papel preponderante no que diz
respeito a fomentar nos aprendizes a curiosidade, a vontade de aprender, o
gosto pela leitura. Para tanto, as bibliotecas precisam estar integradas
pedagogicamente ao sistema educacional, em especial as escolares
(Gasque, 2012, p. 153).

No atual contexto educacional, os estudantes precisam ser motivados a buscar
0 conhecimento e o interesse pela literatura. Nesse ambito, observa-se que o
desenvolvimento cultural se da com maior relevancia por meio da leitura e do
aprofundamento das obras estudadas, assim como o conhecimento dos seus autores.
A literatura possui um campo imenso para ser estudado e aprofundado no ambiente
escolar; desse modo, ressalta-se que pode ser explorada a partir de autores mais
conhecidos e proximos de cada realidade. Assim, constroi-se um aprendizado literario
para a vida, pois € comum encontrar estudantes desinteressados pela leitura e com

dificuldades na interpretacdo de textos e de obras em prosa ou em verso. Na busca
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por motivar os alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Attilio Benedetti,
os graficos que seguem tiveram os dados coletados na biblioteca da escola,
analisando temas, linguagens e metas que cada aluno pretende atingir ao escolher
um livro.

O grafico 1 apresenta o percentual de alunos do sexo feminino (15 meninas) e

masculino (11 meninos) que retiram livros para leitura na biblioteca da escola.

Gréfico 1 — Percentual de retirada de livros da biblioteca por género do leitor

PERCENTUAL DE RETIRADA DE LIVROS DA
BIBLIOTECA POR GENERO

= FEMININO = MASCULINO

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao analisar o livro no qual se registram as retiradas feitas pelos alunos da
escola, vé-se que 35% das locagbes foram feitas por meninos e 65% por meninas, a
maioria de todos eles pertencem ao ensino fundamental e sdo estimulados
constantemente pelos professores a realizar leitura de diversos segmentos da
biblioteca, como poemas, narrativas, historias ficticias, entre outros.

O gréfico 2 traz o percentual de leituras realizadas por ano escolar dos alunos

da Escola Attilio Benedetti.
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Gréfico 2 — Percentual de leitura por ano escolar

B ALUNOS DO 32 ANO
B ALUNOS DO 42 ANO
B ALUNOS DO 52 ANO

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao tabular os dados referente as leituras feitas no ano escolar, tem-se que 29%
dos alunos pertencem ao 3° ano do ensino fundamental, 22% séo do 4° ano do ensino
fundamental e 49% dos alunos, a grande maioria, sdo alunos do 5° ano do ensino
fundamental. Os alunos estdo na faixa etaria dos 11 anos de idade.

No gréafico 3, faz-se uma andlise dos periodos nos quais as retiradas de livros
Sd0 mais numerosas, para, dessa forma, entender as ocasifes de maior retirada e

interesse pela leitura por parte dos alunos.

Grafico 3 — Percentual de retirada de livros por més
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Verificando o nimero de retiradas por més letivo, observa-se que 0s meses que
contabilizam menor numero de saida de livros sdo marco e julho, sendo 2% e 6% das
retiradas, pois, no inicio do ano letivo, ainda ha muitos alunos sem matricula,
problemas com transporte escolar, trocas de escola e também ocorre a introducéo ao
ambiente escolar pés-férias. No més de julho, por sua vez, entra o recesso escolar,
entdo sédo apenas 15 dias letivos. O més de maio retém 22% das locacdes, isso se
deve pelo estimulo a leitura que os alunos recebem no cotidiano escolar por parte dos
professores. Em julho, agosto e setembro, mantém-se uma estabilidade de retiradas,
variando entre 16% e 17%.

O trabalho na biblioteca se encerra em setembro, pois, como € uma escola
rural, muitas familias trabalham por sazonalidade nos pomares, granjas e fazendas.
Entdo, é uma época em que as mudangas comecam, tanto para a chegada de alunos
novos como a saida de outros. Dessa forma, a partir do més de outubro, as retiradas
se encerram, pois ha dificuldade de encontrar os alunos fora da escola, assim, as
organizag0des de fim de ano sao sempre antecipadas.

Este é o atual livro de registros da escola, onde constam as saidas e

devolucdes literarias.

Figura 6 — Capa do livro de retiradas da Escola Attilio Benedetti
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Fonte: Autora (2023).
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Figura 7 — Pagina do livro de registro das retiradas de livros da escola Attilio
Benedetti

Fonte: Autora (2023).

Ao analisar os titulos que os alunos mais buscaram, destacam-se Quando me
sinto bondoso, Quando me sinto irritado e Quando sinto inveja, de Trace Maroney.

Na busca por conhecer melhor a autora dos livros Quando me sinto, tem-se
uma pesquisa biografica feita por Priscila Brito (2019) trazendo a informacao que além
de escritora ela também ¢€ ilustradora de livros voltados para o puablico infantil que

abordam um novo olhar para os sentimentos. Assim, as historias auxiliam de maneira
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inteligente e delicada na construcdo da inteligéncia emocional e social desde a mais
tenra idade. As obras de Trace conquistaram espaco na estante de familias do mundo
inteiro.

Nascida na Nova Zelancia, Trace Moroney comegou sua carreira como
designer gréfico para uma agéncia de publicidade. Posteriormente, desempenhou
diversas funcbes em uma editora voltada para a publicacdo de livros educacionais.
Assim que teve a oportunidade, Trace largou, em 1994, o mundo corporativo para se
dedicar ao seu proprio negoécio de criacao de livros infantis. Dessa maneira, no papel
de escritora, a artista encontrou a sua verdadeira vocacao profissional.

Em 2005, ela publicou uma colec¢é&o de livros que foram um verdadeiro sucesso
editorial. A série intitulada Quando me sinto aborda diversos sentimentos, tais como
felicidade, medo, decepcéao, raiva e tristeza de uma maneira que as criangas possam
identificar e entender esses sentimentos no dia a dia. Os livros auxiliam na construcao
de uma base saudavel para que o0s pequenos desenvolvam a sua confianca e
autoestima.

Outra série desenvolvida pela mesma autora € intitulada As coisas que eu amo,

colecédo de livros que tem como objetivo construir uma visdo positiva sobre as
situacdes do cotidiano vivenciadas especialmente pelas criancas. Os livros
introduzem os conceitos de amor e gratidao, propondo focar nas coisas boas da vida.

Segundo Brito (2019), para a autora dos livros em questao, as ilustracdes séo
um complemento visual para o texto que ela desenvolve a partir de uma ideia inicial
gue vai tomando forma apds muita pesquisa. Além disso, para a artista, o design,
guando bem feito, permite manter todos os elementos do livro em harmonia. Trace
também costuma acrescentar aos livros algumas notas Uteis para pais e responsaveis,
com orientagbes escritas por uma psicologa infantil. Os livros de Trace ja foram
traduzidos em mais de 15 idiomas.

Os livros desse segmento tornaram-se valiosas ferramentas tanto para os pais
como para os educadores no que diz respeito ao entendimento dos sentimentos
infantis e juvenis, propondo ac¢des para que se trabalhe de forma adequada e positiva
para a evolucado dos alunos, respeitando as faixas etarias.

A coletanea que esta no acervo da escola é toda em capa dura, com cores
vivas e brilhantes, feita em material cartonado, e o coelhinho da parte frontal do livro
€ todo em papel camurca alto relevo, o que também chama atencéo das criangas.
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A seguir, uma foto da colecdo Quanto me sinto que a escola possui. Essa
colecdo conta com dez exemplares, porém, perdemos trés titulos com a saida de

alguns alunos que acabaram n&o devolvendo os livros para a biblioteca.

Maraney

Fonte: Autora (023).

O gréfico 4 apresenta o numero de retiradas que os livros da cole¢do Quando

me Sinto tiveram.
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Grafico 4 — Numero de Retiradas dos livros Quando me Sinto
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O personagem principal dessas historias € um coelhinho que, junto aos seus
familiares e amigos, passa por diferentes situacoes, as quais envolvem sentimento e
a necessidade de agir de forma adequada e produtiva. Um fator de destaque é a
importancia da familia nesse processo de sentir e de reagir, fazendo com que os pais
participem ativamente de todas as acdes que envolvem o crescimento e o0
amadurecimento de seus filhos.

No desenvolvimento das atividades de leitura literaria, enfatiza-se a
contribuicdo para o crescimento emocional, cognitivo e para a identificacdo pessoal
da crianca, propiciando ao aluno a percepc¢éao de diferentes resolucdes de problemas,
despertando a criatividade, a autonomia, a criticidade, que sao elementos necessarios
na formacao da sociedade atual.

Um texto literario bem escrito, com inicio, desenvolvimento e fim claros, permite
gue as caracteristicas da lingua de todos os dias aparecam em roupagem mais bonita,
tratando de assuntos atuais, personagens e situacdes narrativas que nem sempre
fazem parte de nossas vivéncias. Cabe a escola promover o crescimento do leitor,
seja pelo contato com muitos e variados temas da leitura, seja quanto ao formato da
escrita literaria, seja pelo compartilhamento e pela discussao de ideias com o uso de
argumentacao solida e coerente.

Conforme Vera Aguiar (2011, p. 109-111), podem ser identificados alguns perfis

de leitores bem definidos e caracterizados:
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- N&o leitor sujeito com uma historia de vida distante dos livros, desvalorizados
pela familia na primeira infancia, apresenta um comportamento avesso a leitura
liter&ria. Tem um contato esporadico com periddicos, os quais |é para se informar dos
acontecimentos recentes e ndo consegue acompanhar um texto ficcional até o fim.
N&o dispbe de uma biblioteca, estando a leitura como lazer distante do seu cotidiano,
gue também dispensa habitos culturais como cinema, teatro, masica, esporte e outros.

- Leitor apressado: caracteriza-se por ser um sujeito dinamico, muito ocupado
com o trabalho, o que Ihe deixa poucas horas diarias de lazer. Lé para se informar
acerca dos acontecimentos recentes e para se atualizar em assuntos diversos, como
politica, religido, pedagogia, psicologia, espiriismo. Tem pouco tempo para ler,
fazendo leituras rapidas de noticias de jornal, artigos de revistas, crénicas. Compra
jornal diariamente e assina uma revista mensal.

- Leitor superficial: I1&é eventualmente, sem privilegiar um tipo de leitura e nao
manifesta preocupacdo com o valor estético das obras. Escolhe os textos ao acaso,
geralmente a literatura de massa ou géneros ja consagrados, como 0 romance
romantico. N&o costuma realizar leituras para aprimoramento profissional, preferindo
as de carater utilitario e informativo: o poder da mente, o milagre das plantas, o
esoterismo, o espiritismo.

- Leitor compulsivo: é eclético — da histéria em quadrinhos ao ultimo langamento
de um escritor valorizado pela critica, tudo Ihe desperta a curiosidade. Lé o que lhe
cai nas maos, mas mostra um espirito critico em relagdo aos textos, emitindo opinides
a respeito de autores e obras. Tem livros espalhados por toda a casa, a leitura estando
em primeiro plano.

- Leitor compulsivo: frequenta bibliotecas ou tem a sua propria. Lé de tudo a
toda hora, ocupando qualquer minuto livre que tem nessa atividade. Diferente € o leitor
técnico, que faz leituras para estudo. S&o textos técnicos que versam sobre assuntos
relativos as disciplinas que esta cursando como aluno ou para aprofundamento teérico
no campo profissional. As leituras informativas reduzem-se a uma rapida olhada no
jornal do dia, sem espaco para as reportagens de revistas.

- Leitor escolar: professor que |€ com um objetivo principal — indicar obras
literarias para os alunos. H4 uma preocupacao com o trabalho didatico, que absorve
toda a sua disponibilidade para a leitura. Essa se reveste de obrigatoriedade, com a

finalidade Unica de desenvolver seu trabalho docente, que consiste na andlise e
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comentario das obras solicitadas, cujo assunto nao diz respeito aos seus interesses,
nem ao seu gosto literario.

Ao delimitar o perfil de leitura dos alunos da escola Attilio Benedetti com base
nas suas retiradas, fica claro que os alunos preferem leituras que permitem o
desenvolvimento sentimental, moral, afetivo, nas quais a figura do adulto é um
formador, um exemplo a ser seguido. Ou seja, o perfil literario dos alunos da escola é
voltado para o lado humanizador.

Esse perfil humanizador dos alunos remete as consideragdes de Candido
(2011) a respeito da literatura, entendendo-a como uma oportunidade para os leitores
amadurecerem, uma vez que a leitura literaria possibilita conhecimento e
aprofundamento em diversos assuntos. Dessa forma, o leitor pode optar por varios
caminhos.

Conforme a pesquisa, os titulos mais retirados foram da coletdnea Quando me
sinto, seguidos por livros de contos diversos, que trabalham uma variedade grande de
temas, na maioria ficcionais.

Os estudos de Candido (2011) séo referéncias imprescindiveis para se abordar
0S aspectos que envolvem tanto a literatura quanto a leitura. Ao estudante da
educacdo basica e, principalmente, do Ensino Fundamental, € necesséaria a
compreensao de que o acesso ao estudo da literatura é uma ferramenta que
estabelece um dialogo possivel a qualquer cidaddo que queira ouvir a sua propria voz
e, assim, compreender além daquilo que se pode ver. A literatura, por sua vez, ndo é
somente um objeto de estudo, mas, sobretudo, em concep¢do mais ampla, o conjunto
de vozes citadas por varias falas. O inexplorado e o desconhecido certamente podem
ser aprofundados por intermédio do estudo literario.

Conforme Lajolo (2001), um aspecto a ser destacado na leitura é a percepcao
dos elementos de linguagem que o texto manipula. A leitura literaria permite ao
individuo descobrir-se em seu papel de interacdo com o texto. Para isso, a escola
deve promover o encontro entre leitor e texto, permitindo que esse leitor se reconheca
na obra, sinta que sua cultura pode estar vinculada com o texto lido. Sendo assim,
para iniciar a formacdo do leitor, faz-se importante oportunizar a leitura de textos
literarios proximos a sua realidade, pois quanto mais familiaridade o texto despertar
no leitor, mais havera predisposicao para a leitura, j& que suas expectativas estardo

sendo priorizadas em relacdo ao ensino da literatura. Assim, os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN) da area de linguagem ressaltam sobre o que ndo deve

ser feito com a leitura literéria:

Com isso, é possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relagdo aos textos literarios, ou seja, tratd-los como
expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, [...] dos tdpicos
gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do texto” etc. Postos de
forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada contribuem
para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extenséo e a profundidade das construcdes
literarias (Brasil, 1998, p. 31).

Essa recomendacao dos PCN evidencia que, para desenvolver o gosto pela
leitura literaria, a leitura lida precisa fazer sentido para o aluno-leitor (Brasil,1998).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem, etc. N&o se trata de extrair informacgéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas (PCN, 1998, p. 69).

Leiva Leal (2005, p. 177) realizou um estudo no qual afirma a necessidade de
valorizar a leitura de textos literarios de diferentes épocas, ja que, nesses textos, “ha
uma memoria e uma experiéncia que, juntando-se a memodria e a experiéncia do
aluno, abrem a chave para a compreensao da vida”.

A linguagem que constréi a literatura infantil apresenta-se como mediadora

entre a crianga e 0 mundo, propiciando um alargamento no seu dominio linguistico e
preenchendo o espaco do ficticio, da fantasia, da aquisicdo do saber. Vista assim, a
producao literaria para crianca ndo tem fronteiras. Ela desvela o maravilhoso, o

ilimitado, o male&vel, o criativo universo infantil, explora a poesia, suscita o imaginario.

“O livro € o instrumento que expressa todo e qualquer contetdo humano
individual e social de forma cumulativa” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 25). E possivel
afirmar que, partindo da leitura, o individuo estimula a capacidade de entender melhor
sua realidade e seu papel como sujeito nela inserido.

Os textos literarios sado capazes de recriar as informacdes sobre a humanidade,

vinculando o leitor aos individuos de outros tempos. Para Larrosa (2000, p. 36-37), ler
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consiste em ver as coisas diferentes, acontecimentos que nunca antes foram vistos,
e fazer parte do texto, encontrando seu espaco como parte da leitura e ndo apenas
apropriar-se da histéria do ponto de vista externo, com finalidade meramente
formativa. As pessoas crescem lendo e sdo permanentemente leitoras em formacao,
recebendo a cada etapa de sua vida uma nova carga significativa para o0s
conhecimentos ja acumulados por suas leituras anteriores. Leite (1988) resume texto

literario de uma forma simples:

O texto literario [...] ndo s6 exprime a capacidade de criacdo e o espirito ludico
de todo ser humano, pois todos nds somos potencialmente contadores de
histérias, mas também é a manifestacdo daquilo que é mais natural em nos:
a comunicacao (Leite, 1988, p. 12).

A colecdo Quando me Sinto permite, em uma linguagem simples e acessivel a
crianga, entender seus sentimentos e determinadas situagdes de seu cotidiano. Os
aspectos afetivos e cognitivos estdo intimamente relacionados entre si, e 0 cognitivo
age tendo o afeto como combustivel. Deve-se levar em conta a maneira de pensar do
aluno, de perceber as contradi¢des, identificando o que ele sabe e o que ainda precisa
saber. O aluno deve ser essencialmente ativo no processo de construcdo de sua
aprendizagem, precisa observar, experimentar, relacionar, analisar, e questionar. O
professor deve coordenar e orientar preocupando-se em escutar e mediar o trabalho
no processo de aprendizagem, em grupo ou individual, propondo situacdes
desafiadoras baseada na cooperacéo, solidariedade e respeito mutuo.

No trabalho com sentimento e emocdes, o processo de aprendizagem recebe
grande contribuicbes. Nesse momento, os lagcos entre o professor e o aluno podem
ser aprofundados, sendo influenciados positivamente pelas histérias dos livros. A
aprendizagem ocorre a partir da relacdo entre o sujeito e os diversos objetos de
conhecimento, sendo, no entanto, tal relacdo sempre mediada por um agente cultural.
O aluno é agente ativo e o professor mediador da sala de aula. Segundo Arantes
(2001),

[...] 0 ser humano constitui-se como tal na sua relagéo com o outro social. O
ser humano € membro de uma espécie biolégica que s6 se desenvolve no
interior de um grupo cultural, sua nocédo de cérebro pressupde um sistema
aberto, de grande plasticidade. Sua estrutura e seu modo de funcionamento
sdo construidos ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento
individual e, nesse processo, a linguagem ocupa um espago importante em
gue a cultura fornece ao individuo os sistemas simbdlicos de representacdo
da realidade (Arantes, 2001, p. 37).
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Compreende-se que a afetividade e inteligéncia sdo aspectos indissociaveis,
intimamente ligados e influenciados pela socializacdo. A afetividade é necessaria na
formacéao de pessoas felizes, éticas, seguras e capazes de conviver com o mundo que
as cerca. No ambiente escolar, ela €, além de dar carinho, aproximar-se do aluno,
saber ouvi-lo, valoriza-lo e acreditar nele, dando abertura para a sua expressao.
Carinho faz parte da trajetéria, é apenas o comec¢o do caminho.

Piaget (1969) enfatiza o respeito unilateral da crianga pelo adulto. O respeito
mutuo, de fundamental importancia para o infante, deve ser trabalhado em exercicio
de cooperacdo, na convivéncia em grupo, a partir da experiéncia historica de cada
uma e de seu nivel de desenvolvimento. Sdo os esquemas afetivos, construidos na
inter-relagdo da crianga com o seu meio, que irdo formar o carater de cada individuo,
e 0 sentimento de respeito que esta nutre em relagdo a outras pessoas. No que tange

aos fendmenos afetivos, tem-se as palavras de Pino (1997):

[...] os fenbmenos afetivos representam a maneira como 0s acontecimentos
repercutem na natureza sensivel do ser humano, produzindo nele um elenco
de reacdes matizadas que definem seu modo de ser-no-mundo. Dentre esses
acontecimentos, as atitudes e as reacdes dos seus semelhantes a seu
respeito sdo, sem sombra de dulvida, os mais importantes, imprimindo as
relacbes humanas um tom de dramaticidade. Assim sendo, parece mais
adequado entender o afetivo como uma qualidade das relag6es humanas e
das experiéncias que elas evocam [...]. Sao as relagbes sociais, com efeito,
as que marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da realidade que
forma seu contexto (coisas, lugares, situagdes, etc.) um sentido afetivo (Pino,
1997, p. 130-131).

A afetividade no ambiente escolar contribui para o processo ensino-
aprendizagem considerando que o professor ndo apenas transmite conhecimentos,
mas também ouve os alunos e ainda estabelece uma relacdo de troca. O educador
deve dar-lhes atencao e cuidar para que aprendam a expressar-se, expondo opinides,
dando respostas e fazendo opg¢des pessoais.

A literatura considerada enquanto didlogo entre dois seres igualmente ativos, o
autor e o leitor, estabelece, no primeiro momento, um contato geralmente silencioso e

em solidao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O professor deve fazer uma pré-leitura do livro infantil a ser trabalhado. N&o se
pode trabalhar com leituras que ndo foram previamente feitas, e também nao se pode
cobrar prazer e envolvimento com leituras que ndo nos provocaram e com as quais
néo estabelecemos nenhuma relacéo significativa. E na fase inicial do processo de
alfabetizacdo, € através dos sentidos, das sensacdes apreendidas, que a crianca
compreendera o mundo ao seu redor, e os livros de literatura, em especial de imagens,
vao possibilitar-lhe recontar histérias e reinventa-las.

A leitura e a escrita possuem uma existéncia social. Desse modo, seus usos e
funcbes ndo podem ser desconsiderados pela escola, pois alguém sé aprende a ler e
escrever porque entende para que e por que faz isso.

Através de todas as leituras realizadas para esta pesquisa, ficou evidente que
0 habito de ler s6 tem sucesso atraves do posicionamento do professor em sensibilizar
o aluno a encontrar o caminho e o prazer pela descoberta de ler, utilizando isso para
desenvolver a capacidade de pensar e crescer, proporcionando momentos
significativos como: trabalhos em grupos, debates, contagcdo de historias,
dramatizacéo, considerando o nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno.

Sendo assim, um sujeito atuante, que sente liberdade, prazer e gosto em ser
alfabetizado, sente-se valorizado ao participar desse processo.

No primeiro capitulo desenvolvido, focou-se na importancia da leitura, do
crescimento das criancas através dela, bem como a contribuicdo da literatura para o
processo de letramento e formacdo dos individuos. Os primeiros contatos com 0s
livros despertam na crianga o desejo de concretizar o ato de ler o texto escrito,
facilitando o processo de alfabetizacdo. A possibilidade de que essa experiéncia
sensorial ocorra sera maior quanto mais frequente for o contato da crianca com o livro,
tornando, assim, o ato de ler mais prazeroso para aqueles que ja tem esse costume.

Um texto literario faz com que a linguagem cotidiana venha de forma mais
atrativa, falando de assuntos, personagens e situacdes narrativas que nem sempre
fazem parte de nossas vivéncias. Traz para aqueles que dominam a leitura um mundo
de sensacdes e aventuras capaz de auxiliar no desenvolvimento de novas
percepcdes. Cabe a escola promover o crescimento do leitor, seja pelo contato com

muitos e variados géneros textuais, seja quanto ao formato da escrita literaria, pelo
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compartilhamento e pela discussao de ideias com o uso de argumentacdo solida e
coerente.

Para isso, sera de suma importancia, a troca de informacéo e a organizacéo do
espaco, dando a todos a oportunidade de observar e serem observados, falar e ouvir,
criticar e sugerir, pensar para fazer, compreender e ser compreendido.

A organizacao do espaco para os livros na sala de aula ou na biblioteca € uma
condic&o importante do trabalho com as criangas, pois visa ao prazer de aprender de
um jeito significativo. Arrumar a sala para expor os livros e 0s demais espacgos que
possam oferecer o acervo da escola, de uma forma que os alunos possam se
movimentar fazendo uso dos livros com autonomia, € uma tarefa imprescindivel, tendo
em vista o carater pedagoégico dos espacos e da literatura. Essa tarefa ndo € apenas
do professor, mas de todos que fazem a instituicao.

Com esse proposito e para alcancar os objetivos do projeto, sugere-se aos
professores que estejam sempre atentos aos interesses do grupo, criem possibilidade
de discussdo e debates sobre os temas das atividades propostas e promovam
situacdes para o desenvolvimento da autonomia. Essa prética tem como objetivo
possibilitar o desenvolvimento integral do aluno, oportunizando momentos de
aprendizagens significativos, fazendo com que os alunos se sintam parte integrante
do processo de ensino e de aprendizagem. A autora Tereza Colomer (2003, p. 92)
afirma:

se as criangas entram em contato com a literatura através dos livros infantis
e juvenis, é necessario pensar que tipo de aprendizagem é essa, que tipo de

texto supbe e que relacdo ha entre os textos destinados as criancas € o
conjunto dos fenémenos literarios.

No segundo momento do trabalho, procurou-se enfatizar a relevancia do leitor
literario e da biblioteca escolar dentro da formacéao do individuo. Muitas consideracfes
positivas podem ser feitas quanto a utilizacdo de livros infantis no ensino, as mais
relevantes estdo no fato de que a leitura de literatura infantil guarda caracteristicas
proprias de sua fungéo, enquanto texto em que o leitor conduz a leitura de maneira
propria, atualizando no tempo e no espaco.

Ler histérias para criancas € poder sorrir, rir, gargalhar com as situacdes vividas

pelas personagens, € estimular o imaginario, € ter a curiosidade respondida em

relacdo a tantas perguntas, é encontrar ideias para solucionar questdes. E uma
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possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solucdes
gue todos vivemos e atravessamos.

Outro fator que se faz importante no processo de leitura literaria é sua
contribuicdo positiva para o amadurecimento dos individuos, tanto do ponto de vista
psicolégico, emocional e social. No ouvir e no contar historias, pode-se sentir a
emocao, a tristeza, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade e tantos outros
sentimentos. Tornar o habito da leitura uma pratica prazerosa no dia a dia da crianca
€ uma tarefa que desafia o educador. Para supera-la, sua capacidade de analisar
criticamente os textos disponiveis no inicio do processo de escolarizacdo tem que
possibilitar uma leitura que favoreca uma construcdo de sentidos abrangendo diversas
linguagens — a corporal, a plastica, a imagética, a musical.

Ao observar todos esses pontos dentro do ambiente real da Escola Attilio
Benedetti, e a realidade que se apresenta no que tange ao processo de leitura literaria,
foi constatado que cada professor pode desenvolver o seu préprio trabalho de leitura,
j& que a biblioteca ndo conta mais com uma professora exclusiva para o setor. De
forma individualizada, as professoras desenvolveriam um projeto de leitura que
estimulasse os alunos a conhecerem os livros e se tornarem leitores assiduos.

Analisando o livro de registros do acervo da biblioteca em questdo, detectou-
se 0 gosto dos alunos de terceiro, quarto e quinto ano do ensino fundamental,
destacando a preferéncia dos livros que fazem parte da colegcdo Quando me sinto.
Todos os livros dessa colegéo sao voltados para os sentimentos dos alunos diante de
inmeras situacdes adversas. Os volumes permitem que eles se identifiguem com os
personagens e as histdricas, possibilitando que situacfes cotidianas possam ser
reconhecidas e solucionadas, utilizando as técnicas dos personagens das histérias. O
amadurecimento emocional dos alunos € de suma importancia ao passo que ele
contribui intimamente para a formacao dos cidadaos, em especial de cidadaos leitores
e bem informados.

Muitas sugestbes podem ser aplicadas no ambiente escolar. Em um primeiro
momento, seria um projeto elaborado individualmente pelos professores em sua sala
de aula, com objetivos e propostas coerentes com seu ano de ensino, sua didatica, e
gue permaneca durante todo o ano letivo. Outra ideia seria reservar um horario fixo
semanal para que cada turma possa passar um tempo dentro da biblioteca,
conhecendo, lendo, escolhendo seus titulos, juntamente com a professora titular. E o

mais importante depois de analisar esta pesquisa seria, futuramente, o pedido de um
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profissional para novamente trabalhar dentro da biblioteca escola, pois nota-se a
diferenca de ambiente quando havia uma professora atuando no local e hoje sem
ninguém para conduzir o trabalho. Da mesma forma, hé& diferenca entre a dedicacao
dos alunos quando tinham que apresentar o livro e fazer a troca, pois era uma
atividade fora da sala de aula, e isso também motivava as criancas.

Com o passar do tempo, sera possivel observar o aumento do interesse pelos
livros, mostrando a eficacia do projeto, como também a melhora da leitura em sala de
aula e o auxilio no processo de alfabetizac&o de alguns alunos.

O perfil humanizador dos leitores, que foi observado dentro do ambiente da
escola, vai conduzi-los para novas leituras e descobertas em sua vida. ldentificar-se
com personagens e situagdes permite que o leitor tenha um novo ponto de vista, viva
novas situagoes tendo uma base de valores e de opg¢des que possuli.

A pesquisa poderd ter continuidade futuramente a partir da investigacdo do
perfil de leitor dos alunos de sexto, sétimo, oitavo e nono ano da mesma forma, ou
seja, analisando as retiradas de livros na biblioteca, pois esses séo leitores que

procuram literatura infantojuvenil.
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