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RESUMO

O presente trabalho aborda o tema “Transtorno do Espectro Autista: possiveis caminhos para a
inclusdo na escola regular” e teve como objetivo geral investigar quais as estratégias que facilitam o
processo de inclusdo das criangcas com autismo na escola regular. Portanto, a investigacdo buscou
respostas ao problema de pesquisa “De que maneira o professor e 0 monitor podem incluir os alunos
autistas nas atividades escolares da rede regular de ensino?” O estudo descrito nesta monografia foi
desenvolvido através da metodologia de pesquisa bibliografica (GIL, 2008) que oportunizou o
levantamento de dados teéricos alicercados em pesquisa de importantes autores que deram suporte
tedrico para dar respostas ao problema de investigacdo, entre os quais destaco Mantoan (2015),
Almeida (2017) Ferreira (2001) e Ropoli (2010). As leituras, os estudos e analises a partir do
referencial tedrico possibilitaram o aprofundamento da tematica em foco. A pesquisa desenvolvida
possibilitou dar respostas a questdo norteadora, sendo que é possivel afirmar que a crianga com o
Transtorno do Espectro Autista, além do direito & educagédo de qualidade e de ser incluida na escola,
deve ter o direito assegurado de contar com o atendimento de professores e monitores
especializados, que desenvolvam praticas pedagoégicas que nado a exclua, mas a coloquem como ser
integrante na escola, sem diferenciacdo dos demais alunos. Nesse viés cabe aqui destacar que o
estudo apontou para as praticas pedagoégicas inclusivas, através de atividades ludicas que
posicionem o educando com TEA como ser social e, acima de tudo, que néo seja visto apenas pelo
transtorno, mas sim, como todos os demais alunos. Com o estudo realizado ficou evidente a
importancia do dialogo entre a familia e a escola para garantir os direitos de acolhimento, respeito e
aprendizagem das criangas diagnosticadas com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Inclus@o. Estratégias. Aprendizagem.



ABSTRACT

The present work addressed the theme “Autism Spectrum Disorder: possible paths for inclusion in
regular schools” and had the general objective of investigating which strategies facilitate the process
of inclusion of children with autism in regular schools. Therefore, the investigation sought answers to
the research problem “How can the teacher and monitor include autistic students in school activities in
the regular education network?” The study described in this monograph was developed through the
bibliographical research methodology (GIL, 2008) which provided the opportunity to collect theoretical
data based on supporting research from important authors who provided theoretical answers to the
research problem, among which 1 highlight Mantoan (2015), Almeida (2017) Ferreira (2001) and
Ropoli (2010). The readings, studies and analyzes based on the theoretical framework made it
possible to delve deeper into the topic in focus. The research developed made it possible to provide
answers to the guiding question, and it is possible to affirm that a child with Autism Spectrum Disorder,
in addition to the right to quality education and to be included in school, must have the guaranteed
right to receive care from quality teachers and specialized monitors, who develop pedagogical
practices that do not exclude them, but place them as being integrated into the school, without
differentiating them from other students. In this case, it is worth highlighting that the study indicated for
inclusive pedagogical practices, through playful activities that position the student with ASD as a social
being and, above all, that he is no longer seen only by the disorder, but as all other students . With the
study carried out, it became evident the importance of dialogue between the family and the school to
guarantee the rights of reception, respect and learning of children with ASD.

Key words: Autism. Spectrum Disorder. Inclusion. Strategies. Learning



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado
BNCC Base Nacional Comum Curricular

LBI Lei Brasileira de Incluséo

MEC Ministério de Educacéao e Cultura

TEA Transtorno do Espectro Autista



LISTA DE QUADROS

Quadro 01- Niveis de TEA € CaracteriStiCas.........ccvvvvriiieeeiiiiiiii e ee e eeeans



SUMARIO

LANTRODUGAOD ...ttt ettt ettt sttt ettt e et e et eeteaae e 11
2. REFERENCIAL TEORICO INICIAL w..covvieeeeeeeeee e 17
2.1 INCLUSAO ESCOLAR.......coteieeeieeeeeeeeeeeee ettt n et n s s en e, 17
2.2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) ...eovivieeeeeeeeeeeeeeeeeeeene s 20
2.3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E A ESCOLA REGULAR ..........cocoeee.. 23
3.REFERENCIAL METODOLOGICO ......cocoiieieieieeeeeeeeeese et 26
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA .....oiuiiieieeeeeeeeeeeeereeeeee s, 26
4. UM OLHAR PARA O AUTISMO NA ESCOLA REGULAR: POSSIBILIDADES.............. 28
4.1 O TEAE AESCOLA REGULAR oottt ettt e e eres 28
4.2 A APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM TEA ...voovieeeieeeeeeeeeeeeeee e 31
4.3 ESTRATEGIAS PARA POTENCIALIZAR A APRENDIZAGEM ESCOLAR DAS

CRIANGAS COM TEA ..ot ne s een s en s 35
5. CONSIDERAQGES FINALS o e et e e e e e eaan 41

B. REFERENCIAS ...ttt ettt ettt ettt ettt a e et st et et e s aaene e, 45



1. INTRODUCAO

O termo “inclusao”, de acordo com o dicionario Novo Aurélio século XXI: da
Lingua Portuguesa(FERREIRA, 2004), significa “incluir ou acrescentar”, ou seja,
adicionar coisas ou pessoas em grupos e nudcleos que antes ndo faziam parte.
Nesse sentido, socialmente, a inclusdo representa um ato de igualdade entre os
diferentes individuos que habitam determinada sociedade lhes garantido direitos
iguais e equidade (MANTOAN, 2003).

Ao pensar na incluséo social, como possibilidade de os individuos terem o
direito de pertencer e fazer parte de sua sociedade se faz necessario pensar como
esse processo ocorre nas instituicdes escolares. As diferencas fazem parte da vida
das pessoas e € na escola que essas diferencas ficam mais evidentes. Cada pessoa
€ diferente, € dU(nica, ndo sO geneticamente, mas também, nos seus
comportamentos, determinados pela sua educacdo familiar e sua cultura. Nesse
sentido, cada pessoa também seu ritmo e sua foram de realizar suas aprendizagens,

com ritmos e caracteristicas diferenciadas.

Considerando toda a diversidade do ser humano, ao longo do tempo, muitas
foram as mudancas acerca da compreensao das diferencas entre as pessoas e de
como se faz necessério respeita-las para que a sociedade possa ser justa e
igualitaria. E esta compreensao deve passar por todos 0s segmentos da sociedade a

iniciar pela escola.

Nesse sentido, a educacao inclusiva € um movimento que surgiu em 1994, e
se tornou conhecido no mundo inteiro através da Declaragcdo de Salamanca,
elaborada na Espanha que veio garantir o direito a educacao para todas as pessoas,
apesar de suas diferencas ou limitagdes, reforcando a ideia de que todos podem

frequentar a escola, para além de suas diferencas (UNESCO, 1994).

No Brasil, o direto a educacéao esta amparado pela Constituicdo Federal de
1988, que assegura a educacdo enquanto direito de todos. Assim, a partir do
reconhecimento de que todos somos diferentes, que aprendemos de formas
diferentes, alguns mais lentos, outros mais rapidos, alguns com mais facilidades,

outros com mais dificuldades, alguns com deficiéncias, outros ndo, a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N° 9.394/96 normatizou a inclusao escolar.
Ou seja, estabeleceu as diretrizes para que todas as criancas possam frequentar a
escola regular, apontando que o professor deve incluir o aluno nas atividades
mesmo aquelas que parecem impossivel para aquele aluno realizar. A referida lei
veio afirmar que incluir ndo € sO permitir que os alunos com deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento tenham a oportunidade de realizar a mesma
atividade no espaco escolar, mas permitir que aprendam no seu tempo, de acordo
com suas especificidades.

Sobre este aspecto é importante destacar que, em se tratando de
diferencas, muitas ndo séo visiveis ou diagnosticadas, por isso € essencial que as
escolas e seus profissionais conhecam mais sobre o assunto, bem como, as
diferentes formas de inclusdo. De acordo com Mantoan (2003), no meio escolar a
inclusdo acontece de diferentes formas e existem muitas maneiras de promovermos

o acolhimento aos educandos a partir de sua neurodiversidade.

Ao trazer como foco de estudos o processo de inclusédo escolar, pontuo que
€ um campo de conhecimento ainda recente, bem como, as escolas e 0s
profissionais da educacédo ainda revelam inseguranca e até certo receio para lidar
com tais situacbes. Por esse motivo, entendo que este estudo é de fundamental
importancia para a formacdo docente e para as praticas pedagdgicas para que

sejam realmente inclusivas.

Assim, por entender que as criangas, com deficiéncia ou ndo, precisam ser
preparadas para a vida e que a escola é um espaco para que esta preparacao
aconteca, promovendo aprendizagens significativas, através do acolhimento e do
respeito a todos e que se faz necessario a formacédo de todos os profissionais que
atuam na escola para que promovam uma educacao realmente inclusiva, defini
como tema de estudo “A Inclusdo Escolar’ para a realizagdo do meu Trabalho de
Concluséo de Curso de Licenciatura em Pedagogia, junto a Universidade de Caxias

do Sul, Campus da Regido dos Vinhedos.

Nesse sentido, minha motivacdo de estudo e pesquisa visou buscar
conhecimentos sobre os processos de aprendizagem para as criangas que Sao

publicos da educacdo inclusiva e, também, buscar respostas sobre como
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desenvolver melhor meu trabalho como monitora na Educacdo Infantil e futura

pedagoga.

O tema escolhido para o desenvolvimento da pesquisa sempre esteve
presente na minha mente desde o inicio da formac¢éo no Curso de Licenciatura em
Pedagogia. As deficiéncias e suas particularidades sempre foram uma curiosidade
para mim e meu desejo foi, através da pesquisa, buscar respostas sobre como
melhor atender as criancas que apresentam deficiéncias, transtornos e/ou disturbios
de aprendizagem. Assim, essa area de estudo foi despertando em mim a
curiosidade de investigar mais sobre esta condi¢cdo das criancas que se encontram
em diferentes processos e que apresentam diagnosticos diferenciados e, algumas,

que até nem possuem os referidos diagndsticos.

Assim, ao contextualizar minha inquietude e desejo de pesquisar mais sobre
o tema incluséo escolar, devo mencionar que, ao iniciar o trabalho como monitora na
Educacéao Infantil, numa escola municipal, recebi a incumbéncia de atuar junto a trés
alunos com diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Confesso que,
inicialmente, fiquei com certa inseguranca e muitas ddvidas para desenvolver meu
trabalho. Entretanto, o convivio diario com os trés educandos foi me mostrando que
€ possivel desenvolver um trabalho pedagdgico com as criancas que possuem
Transtorno do Espectro Autista e que o trabalho dos professores e dos monitores €

fundamental nesse processo.

Nesse sentido destaco que cursar a Disciplina de Educacao Inclusiva no
semestre 2023/2 contribuiu para ampliar meus conhecimentos sobre o tema em
foco, tendo em vista que os estudos tedricos e praticas, com aprofundamento na
legislacdo da educacéo inclusiva vigente em nosso pais, bem como, os estudos de
autores como Mantoan (2003, 2015), Carvalho (2010), Mittler (2003), Morin (2001),
Ainscow (1997), foram essenciais para aprofundar meus conhecimentos sobre a

pratica pedagdgica inclusiva.

Logo, motivada pelo desejo de saber mais sobre minha atuacdo como
monitora de criancas com TEA, pois entendo que me tornei pesquisadora do

assunto desde os primeiros dias que assumi a referida funcdo na escola, delimitei
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como meu tema de investigacdo “/Inclusdo escolar: um olhar para o Transtorno do

Espectro Autista.”

Diante da definicdo do tema de pesquisa e da delimitacdo do estudo,
busquei indagacbes que pudessem nortear minha investigacado. Assim, partindo da
importancia de saber melhor desempenhar meu trabalho, como monitora na
Educacao Infantil, varias duvidas permearam meu pensamento, como por exemplo,
saber como melhor ajudar na aprendizagem dos meus alunos que apresentam o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesse viés, estabeleci como questédo
norteadora a pergunta que a todo o momento surge em minha mente “De que
maneira o professor e o monitor podem incluir os alunos com TEA nas atividades

escolares da rede regular de ensino?”

Tendo em vista que o estudo sobre o tema Inclusédo Escolar tem sido
ampliado na literatura em educacao e, que, de acordo com o ultimo Censo Escolar
(IBGE, 2022) as matriculas de pessoas com deficiéncia tiveram alta na educacéo
basica, entendo que se justifica a relevancia do estudo que proponho, pois é um
campo de saber em construcdo e se faz necessario aprofundar os conhecimentos e
pesquisas sobre a teméatica em foco, a fim de contribuir com a efetivacdo de uma
escola realmente inclusiva em nosso pais. Ainda, de acordo com o referido censo, a
guantidade de criancas com o Transtorno do Espectro Autista no Brasil é estimada
em torno de 6 milhdes de pessoas, ou seja, em torno de 11% da populacao
brasileira podem apresentar tal transtorno (IBGE, 2022).

Considerando os dados em foco, fica evidente a necessidade de buscar
conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista, bem como investigar
estratégias para incluir as criancas que apresentam esse transtorno nas atividades
escolares, sem delimitar sua participacdo e nem exclui-las dos processos

educativos.

Outro aspecto relevante que se faz necessario nas escolas € a compreensao
da necessidade de se identificar as potencialidades nas criangcas com Transtorno de
Espectro Autista (TEA), evitando rétulos de “incapazes” ou "coitadinhos”, buscando
suas possibilidades, para além de suas limitagbes. Com isso estabeleci como

propésito buscar caminhos ou respostas mais perto da realidade para melhor
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atender os educandos com os quais atuo e, também, para compartilhar minhas
descobertas e conhecimentos sobre o0 tema com outros colegas monitores e
professores, contribuindo assim para uma efetiva educacao inclusiva na Educacao

Bésica.

Diante dos meus conhecimentos prévios sobre o que é Transtorno do
Espectro Autista e quais as diferentes formas de viver esse transtorno e a
necessidade de acolhimento das criangas que apresentam esse diagnoéstico na rede
regular de ensino, lancei como minhas hipoteses para minha investigacdo: o0 passo
mais importante para que inclusdo aconteca € nao tratar as criancas com TEA de
forma diferente dos demais alunos; as criancas autistas tém direito de fazer todas as
atividades como os demais colegas; diferente dos demais alunos, os educandos
com TEA demoram a entender e aprender o que nao for de interesse deles, entdo
tudo que deve ser ensinado tem que atrai-los; devemos tratar as criancas com TEA
com paciéncia e cuidado e ao trabalhar com alunos que apresentam TEA € preciso o
olho no olho, firmeza ao falar e amorosidade. Também, penso que é de extrema
importancia que o que vale para todos também seja passado as pessoas com TEA,

ou seja, € preciso estabelecer um didlogo para a construcdo de vinculos,

comunicacao e limites.

Assim, para desenvolver o estudo proposto, estabeleci como objetivo geral
investigar estratégias que facilitem o processo de inclusédo das criancas com TEA na
escola regular, onde o professor e monitor possam encontrar formas de facilitar esse
processo de aprendizagem. E, como objetivos especificos elenquei: conceituar,
entender e definir o que é o autismo,conhecer os diferentes tipos de comportamento
de gquem tem autismo para melhor auxiliar educandos que se encontram nesta
condic¢édo; diferenciar as caracteristicas que definem o TEA (autismo) para ter melhor
entendimento de como atender alunos com autismo, investigar estratégias que
auxiliem melhor o professor e monitor na atuacdo com criangas que apresentam
TEA e sistematizar os estudos desenvolvidos através de uma monografia enquanto

Trabalho de Conclusédo de Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Para o desenvolvimento da pesquisa descrita nesta monografia, foram
utilizados recursos materiais tais como: livros, revistas e documentos legais e outros

materiais que poder&o contribuir com o estudo. Também, recursos virtuais como:
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livros on-line, plataformas digitais, sites, artigos cientificos online, revistas
eletrbnicas, documentarios on-line, blogs e videos. A pesquisa bibliografica foi
desenvolvida nos meses de agosto a novembro de 2023, periodo em que foi
elaborado o projeto e, na sequéncia, o desenvolvimento do mesmo que culminou

com a escrita do presente texto monografico.

Para melhor compreensao da investigacao realizada, a presente monografia
foi organizada em secbBes. Na primeira se¢do denominada “Referencial Teorico
Inicial”, apresento o tema Incluséo Escolar, citando as leis que permeiam os direitos
das pessoas com deficiéncias, os conceitos sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e suas caracteristicas, bem como, o aprofundamento teo6rico sobre como o é

visto o Transtorno do Espectro Autista na rede regular de ensino.

Na segunda secdo intitulada “Referencial Metodologico”, apresento o
caminho metodolégico escolhido para a realizacdo da investigacéo, cuja opc¢éao foi o
método bibliografico com alicerce tedrico em Gil (2008) com a imersdao em

referenciais tedricos para a construcdo de respostas ao problema de investigacao.

Na terceira sessdo denominada “Um olhar para o autismo na escola regular:
possibilidades” apresento o aprofundamento tedrico que discorre sobre os seguintes
toépicos “O TEA e a Escola Regular, A aprendizagem da Crianca com TEA e
Estratégias para potencializar a aprendizagem escolar das criangas com TEA”. Ao
longo do texto o leitor compreendera a importancia de reconhecer e ver a crianca
diagnosticada com TEA para além do transtorno, pois mesmo apresentando niveis
diferentes de desenvolvimento quando acometidas pelo transtorno, as criancas

evidenciam muitas possibilidades de aprendizagens.

Na sequéncia do texto sdo apresentadas as “Consideracdes Finais” que
apresentam as principais reflexdes sobre o que foi aprendido ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, bem como, as principais aprendizagens mobilizadas
gue apontam que as criangas com TEA ou autistas precisam ser atendidas na sua
diversidade e necessidades, convivendo na escola e na sociedade junto as demais
criancas, acolhidas e respeitadas de acordo com suas caracteristicas e
possibilidades. Encerro a monografia, citando as Referéncias que indicam as obras

consultadas que fundamentaram teoricamente o estudo realizado.



2. REFERENCIAL TEORICO INICIAL

2.1 INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar é um tema relativamente recente nos debates da
educacao brasileira. Tal afirmacdo tem seu fundamento nos ultimos dispositivos
legais como a Constituicdo Federal de 1988 que ampara o direito de todos a
educacdo, como podemos observar no Artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, muitas tém sido as acdes e as
politicas publicas que tem como objetivo promover o acolhimento das diferencas nas
escolas e na sociedade como um todo. Nesse sentido se faz necessario uma cultura
de respeito a todos sem distingdo, como afirma Ropoli et al (2010, p. 7) “Os que tém
0 poder de dividir sdo os que classificam, formam conjuntos, escolhem os atributos
que definem os alunos e demarcam os espacos, decidem quem fica e quem sai

destes, quem ¢ incluido ou excluido dos agrupamentos escolares.”

Diante desta afirmacéo a autora assinala que quem vé diferente é o adulto,
pois dentro de sala de aula as criancas ndo diferenciam os colegas e nem o0s
classificam como diferentes ou com tratamento especial. Podemos afirmar que as
criancas sao livres de pensamentos excludentes, quando elas percebem a
dificuldade de um colega elas se prontificam a ajuda-lo, sem que o professor peca,

essa é a verdadeira inclusdo. Nesse sentido, sobre a inclusdo escolar Ferreira
(2001, p.13) afirma que:

A crianca é autora do seu préprio desenvolvimento, mas precisa de
um mediador cuja principal figura é o professor. Por isso, a primeira
tarefa do professor € conhecer em que ponto esta o desenvolvimento
de cada aluno seu, a fim de poder estimula-lo adequadamente. E
para conhecer é preciso avaliar.

Diante do conceito de educacgédo inclusiva, em relacdo a aprendizagem

escolar, a Declaragao de Salamanca (1994, p. 8) afirma que:
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O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e nédo vice-
versa. As escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que
sejam apropriadas a crianga com habilidades e interesses diferentes.
Criancas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional
adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente.

E nesse sentido de apoio que 0s espagos escolares como a sala do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser vista como uma proposta de
ensino e ndo como auxilio para o suporte ao que o professor ensina; tal apoio tem
como fundamento a Educacédo Especial, como assinala o Referencial Curricular

Gaucho (2018, p.37):

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e demais modalidades. Realiza o atendimento educacional
especializado-AEE, disponibiliza os recursos, servigos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas escolas de ensino
regular.

O Referencial Curricular Gaucho foi elaborado a partir da Base Nacional
Comum Curricular (2018) que orienta o direito a adaptacdo curricular em todos 0s
niveis de ensino. O texto da referida BNCC estabelece que cada instituicdo escolar
deve elaborar seu Projeto Politico Pedagogico no sentido de considerar 0s
interesses, necessidades e potencialidades de cada educando. Também, o
documento faz referéncia as pessoas com deficiéncia, apenas na sua introducao,
quando cita a Lei N° 13.146 de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de

Incluséo.

Assim, de acordo com a legislacdo vigente, para os alunos com o Transtorno
do Espectro Autista, esta previsto o Atendimento Educacional Especializado, que
disponibiliza recursos, servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de
ensino e aprendizagem nas escolas da rede regular. O AEE é um atendimento
diferenciado do que os alunos vivenciam nas salas de aula, objetivando ensina-los a
serem independentes e autdbnomos, entre outras importantes aprendizagens. E
nesse sentido que a Lei Brasileira de Incluséo, Lei n° 13.146/ 2015, no seu Art. 27

estabelece que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
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Ainda, os direitos das pessoas com deficiéncia estdo amparados pela
referida Lei no seu Artigo 28, incisos | e Il, que determinam:

Art. 28 Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicdes
de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusédo plena.

A Lei Brasileira de Inclusdo sofreu atualizagbes no ano de 2021 e 2022
sendo que as alteracfes mais significativas estdo relacionadas aos novos conceitos
e terminologias, enfatizando que todo o ser humano é capaz de realizar
aprendizagens, separando a palavra deficiéncia de incapaz. A referida Lei
normatizou, também, medidas punitivas para atitudes discriminatorias, garantido,
assim o direito amplo a inclusdo social a todas as pessoas e, portanto, a todos 0s

espacos e processos da sociedade como um todo.

Nesse sentido, considerando os processos de constituicdo dos sujeitos e a
importancia das interacdes para esta construcdo, Carbonara (2004, p. 237) destaca
“O ser humano é compreendido, como um ser de relagbes que ndo nasce pronto,
mas que se constitui como tal a medida que se coloca em relacdo com outras
pessoas.” Tal afirmacdo remete que as relacdes sociais e a convivéncia contribuem
para a formacdo e desenvolvimento dos seres humanos que sdo inacabados
(FREIRE, 1996), que se constituem ao longo da vida, através das aprendizagens

gue realizam e da interacdo com o grupo social em que vive.

Nesse sentido, € possivel afirmar que o caminho para a construcéo de uma
escola e de uma sociedade inclusiva estd em construgdo e que ha dispositivos
legais amparando esta nova visédo de sociedade pautada no respeito as diferencas.
Nesse contexto, os professores e demais profissionais da educagéo sédo importantes
mediadores para a efetivacdo de uma escola realmente inclusiva, em que todos
possam ser respeitados na sua diferenca. Para isso devem ser profissionais com

formacao e dispostos a ver o educando com um olhar desprovido de preconceitos,
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reconhecendo possibilidades ao invés de barreiras para a aprendizagem
(MANTOAN, 2003).

2.2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(2014) o Transtorno Espectro Autista (TEA) antes s6 chamado de autismo, é um
distirbio no neurodesenvolvimento que causa esteredtipos que definem o

transtorno.

De acordo com o referido Manual o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
um transtorno que, tipicamente, manifesta-se no inicio do desenvolvimento, em geral
antes da criangca ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no
desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, na
comunicacdo, e apresentam comportamentos repetitivos e restritos. Assim, o TEA
ndo se manifesta de uma unica forma, por isso, a utilizagcdo do termo “espectro”
abrange as diferentes variacfes que transitam pela triade de deficiéncias nas areas
social, de comunicacdo e de comportamento, porém nem sempre todas essas

dificuldades se manifestam juntas no mesmo caso (SILVA, 2020).

Os estudos sobre o TEA apontam que as diferencas que definem uma
crianca autista sdo percebidas logo na primeira infancia, entre dois e trés anos,
através dos comportamentos observados. No comportamento de criancas com TEA,
h& véarias manifestacfes atipicas, como repeticdo de movimentos, muitos flaps com
as maos, andar nas pontinhas dos pés, falta de interacdo nas brincadeiras,
dificuldade na seriacdo e organizacdo dos objetos por tamanhos, cores e
semelhancas (DSM-5, 2014).

A crianga com TEA demonstra como comportamento inicial, certa
agressividade ao ndo conseguir se expressar para demonstrar o que realmente quer
naquele momento; ou ainda, chama atencao por nao aceitar o “néo” e se apresenta
muito confusa e nervosa se um momento simples como uma pega ndo encaixar no
jogo como ele gostaria (SANTOS, 2008).
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O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (2014), apresenta

gue o Transtorno do Espectro Autista se manifesta em varios niveis, quais sejam:

Nivel 1: € o nivel mais leve do Transtorno de Espectro Autista, apresenta
sintomas leves que ndo prejudicam muito na aprendizagem ou nos
relacionamentos. Os individuos com nivel leve de autismo, no que se refere a
interacdo e comunicacao social, apresentam prejuizos, porém ndao demandam
de tanto suporte. Apresentam dificuldade nas interagcdes sociais, respostas
atipicas e pouco interesse em se relacionar com o outro. No que se refere ao
comportamento, manifestam dificuldade para trocar de atividade,
independéncia limitada para autocuidado, organizacao e planejamento (DSM-
5, 2014);

Nivel 2: € o nivel moderado do Transtorno de Espectro Autista, apresenta
sintomas moderados, necessitam de mais suporte, como terapia ou
treinamento de habilidades sociais. Os individuos com nivel moderado de
autismo, no que se refere a interacdo e comunicagdo social, demandam de
suporte substancial, apresentando déficits na conversacao e dificuldades nas
interagcdes sociais, nas quais, muitas vezes, tem necessidade de ser
mediadas. No que se refere ao comportamento podem manifestar dificuldade
em mudar de ambientes, desviar o foco ou a atencéo, precisando de suporte

em muitos momentos (DSM-5, 2014);

Nivel 3: é o nivel mais severo do Transtorno de Espectro Autista, apresentam
sintomas severos, requer mais apoio, muitas vezes, incluindo cuidadores em
tempo integral ou terapia intensiva. Os individuos com nivel severo de
autismo, no que se refere a interacdo e comunicacdo social, demandam de
muito suporte, uma vez que desenvolvem prejuizos graves nas interacdes
sociais e pouca resposta a aberturas sociais. No que se refere ao
comportamento, manifestam dificuldade extrema com mudancas e demandam
suporte muito substancial para realizar as atividades do dia a dia, incluindo as

de autocuidado e higiene pessoal. (DSM-5, 2014).
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De acordo com a organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2022), a
Classificacdo Internacional de Doencas informa que a pessoa com TEA pode
apresentar os seguintes diagnosticos CID 10 e 11 que significam: Cid 10:
Transtornos globais do desenvolvimento F84 e Cid 11 - cédigo 6A02 nesse caso

com leve transtorno intelectual.

Diante das caracteristicas apresentadas, € importante referir que pessoas
com TEA ou autismo tém como caracteristica o se destacar em atividades que
parecem dificeis para os demais. Porém, esse foco néo é para tudo o que realizam,
assim ndo se destacam em todas as atividades, apenas em algumas que l|he
despertam a atencdo, também chamada de hiperfoco com interesses restritos,

como assinala Liberalesso et al (2020, p. 21)

O hiperfoco é uma caracteristica muito frequente em pessoas com autismo
e, ao contrario do que se possa imaginar, na maioria das vezes ele traz
prejuizos significativos ao aprendizado global, ja que o individuo passa a
negligenciar outros contelidos em determinado aprendizado de um Unico
time.

Nesse sentido, é importante que o professor e qualquer outro profissional
que atue junto as criancas com o TEA, conheca as particularidades e dificuldades
inerentes deste transtorno e a partir dos interesses restritos sejam pensadas
intervencdes para ajudar a estruturar 0 pensamento e a organizacao das referidas
criancas, diminuindo assim o0s riscos destes alunos serem prejudicados e

discriminados (ORRU, 2003).

Atendendo a essa necessidade, a Lei N° 12.764/2012, também chamada Lei
Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. A referida Lei assegura que o TEA € um tipo de
transtorno caracterizado pela deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacao (verbal e ndo verbal) usada para a interacdo social, com padrdes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados
por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos

sensoriais incomuns.
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Diante do exposto, os estudos apontam para diferentes caracteristicas e
manifestacfes apresentadas pelas pessoas com TEA e, apesar de diagnosticos e de
possiveis causas, 0s processos de desenvolvimento sdo muito diferenciados de um
caso para outro, pois depende muito de como a pessoa é estimulada desde o seu
nascimento. Tal aspecto envolve a familia e a escola e todos 0s processos nela
desenvolvidos. O conhecimento dos TEA e o0 acompanhamento das criancas desde
as primeiras manifestacdes do transtorno por uma equipe multidisciplinar é
fundamental para os melhores encaminhamentos e intervencdes adequadas a cada

caso.

2.3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E A ESCOLA REGULAR

Em 2008, no Brasil, foi instituida a Politica Nacional de Educacéo Especial
(Decreto n° 6571/2008) que garante 0 acesso a escola regular as pessoas com
deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento. E importante pontuar que a
LDB 9.394/96 ja havia regulamentado esse acesso, no entanto, as politicas publicas
para a educacdo inclusiva estdo se consolidando gradativamente na sociedade

brasileira.

Além do acesso a escola na rede regular, as pessoas com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento ou outras necessidades devem ter direito a
permanéncia com um atendimento de qualidade voltado as suas caracteristicas

individuais.

Nesse sentido, a referida politica instituiu o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que garante ndo sé a inclusdo da crianca na escola regular,
mas o direito ao apoio necessario para romper as barreiras que impedem a incluséo.

Sobre a referida legislagéo Taniguti e Ferreira (2021, s/p) afirmam

Em 2008, foi instituida a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (PNEEPI), orientando os sistemas de ensino a
garantirem acesso ao ensino regular (nas escolas comuns), com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino e oferta do atendimento especializado de maneira complementar,
bem como todo apoio necessério para a remocdo de barreiras a
aprendizagem. Em 2009, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia foi ratificada pelo Brasil como Emenda & Constituicdo Federal.


https://diversa.org.br/tag/participacao/
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Considerando os fundamentos apresentados, € importante que 0S recursos
legais e as estratégias disponibilizadas pelas politicas publicas estejam ao alcance
de todas as pessoas com deficiéncias ou transtornos, nesse sentido, as Salas de
Recursos Multifuncionais, langadas pelo “Programa de Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais” em 2007, tém como objetivo um atendimento
especializado voltado as necessidades e particularidades os educandos, publico da
educacao inclusiva (BRASIL, 2007).

As Salas de Recursos Multifuncionais normatizadas antes mesmo da
definicdo das politicas publicas de Educacdo Especial compdem as escolas
inclusivas e tem como estratégia desenvolver acdes pedagogicas que atendam as
dificuldades dos educandos que apresentam diferentes ritmos e processos de
aprendizagem. As Salas de Recursos Multifuncionais tém como finalidade promover
o Atendimento Educacional Especializado, cuja funcao foi definida pelo o Decreto n°
6.571, de 18 de setembro de 2008 (p.1):

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Assim, tendo em vista o projeto de estudo da presente pesquisa, ou seja, 0O
Transtorno do Espectro Autista, Almeida (2017) aponta que a incluséo das criangas
com o referido transtorno na rede regular de ensino requer o emprego de
metodologias acessiveis, adaptadas as suas caracteristicas e necessidades para

gue nédo haja limitacdes ou barreiras para o seu desenvolvimento.

Sobre os materiais atribuidos as atividades para criangas com TEA o0s
mesmos devem ser claros e de facil entendimento. A plataforma digital Diversa
(2023, s/p) reitera que as intervencdes pedagdgicas com alunos com TEA devem
priorizar diferentes formas de comunicagdo, como visdo e gestos e com 0 emprego
de materiais, objetos e assuntos do interesse dos educados. Para os educandos nao
verbais, as pranchas de comunicagdo tém sido utilizadas como sucesso e
contribuem para o estabelecimento de um dialogo com adaptacdes e meios

especificos para a comunicacdo (DIVERSA, 2023, s/p).
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Outro aspecto de fundamental relevancia no universo escolar é o dialogo
com a familia e a presenca familiar no acompanhamento escolar como condicéo
essencial para a educacéo inclusiva acontecer. De acordo com Mantoan (2015) a
instrucdo familiar € fator decisivo para dar esse apoio a pessoa com TEA. Assim, 0
papel da familia € fundamental para esse processo de incluséo, no entanto é preciso
a clareza de que muitas familias enfrentam diversos problemas de cunho
educacional, social, politco e econbmico, o que limita, muitas vezes, o0
acompanhamento e os encaminhamentos mais qualificados para o atendimento dos

filhos acometidos pelo transtorno.

Para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas é essencial a
formacao de professores com conhecimento para acolher e promover intervencoes
adequadas e qualificadas para a estimulagcdo do aluno com TEA. Nesse sentido,
Lima (2022, p. 40), afirma:

A formacao de professores é um aspecto que merece atencdo quando se
trata de inclusdo. Muitos professores se se sentem inseguros e receosos
quando se fala na possibilidade de receber uma criangca com necessidades
especiais na sala de aula. H4 uma afirmacdo geral de estudantes de
pedagogia, de licenciaturas e professores: ndo fui preparado para lidar com
criangas com deficiéncia.
A formacdo para o Atendimento Educacional Especializado é outro aspecto
fundamental. As escolas devem contar com profissionais especializados na area da
educacao Especial Inclusiva, a fim de atender os educandos de acordo com suas

especificidades, como argumenta Silva (2020, p.56):

O professor especialista em educacéo inclusiva ou atendimento educacional
especializado também tem como tarefa introduzir as competéncias que a
BNCC exige aos alunos atendidos, sendo algumas dessas competéncias ja
desenvolvidas naturalmente durante as aulas nas salas de recursos
especiais e outras que irdo requerer mais preparo e estudo por parte do
docente.

Silva (2020, p. 56) argumenta que o Atendimento Educacional
Especializado proporciona um ensino diferenciado, atendendo as particularidades de
cada aluno e afirma “Com o tempo, o AEE foi criando estratégias e metodologias de
ensino que se adequem as dificuldades de cada individuo de maneira especifica,

tornando o trabalho do professor de classe regular muito mais facil e eficiente.”
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Diante do exposto, a escola se constitui num espac¢o muito importante para o
desenvolvimento das habilidades e formacéo integral de todas as criancas, em
especial das criangcas com TEA, foco da pesquisa realizada. Nesse sentido, cabe a
escola proporcionar o acolhimento e as interven¢cdes necessarias para que todos os
alunos possam ser estimulados a desenvolver seu potencial através de estratégias
pedagdgicas inclusivas, voltadas as especificidades de cada educando. E importante

destacar que as politicas publicas de inclusdo tém oportunizado esta compreensao.

3.REFERENCIAL METODOLOGICO

3.1CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa, optei pelo caminho metodolégico da
pesquisa bibliografica no sentido de buscar o aprofundamento tedrico em
publicacbes que relatam pesquisas e apontam alicerces teéricos para a

compreensao do tema em foco,

A opcédo metodoldgica pela pesquisa bibliografica se justifica nos argumentos
de (GIL, 2008, p.50):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

Diante da afirmacdo acima, a pesquisa bibliogréfica consiste em pesquisar
determinado assunto através de um tema escolhido, a partir disso, fazer leituras e
analises para encontrar respostas para o que se procura, em publicacbes que ja

existem sobre o tema, como revistas, livros, artigos.

A pesquisa bibliografica tem sido muito utilizada nas monografias, pois
proporciona o levantamento de teorias e argumentos em estudos de muitos em
autores, que sdo estudiosos sobre o tema foco da investigacdo, assim como aponta
(Gil, 2008, p.18):
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O método monogréfico parte do principio de que o estudo de um caso em
profundidade pode ser considerado representativo de muitos outros ou
mesmo de todos os casos semelhantes. Esses casos podem ser individuos,
instituicées, grupos, comunidades, etc.

Com isso o referido autor destaca que a partir do estudo e leitura de obras
bibliograficas, criamos nosso proprio conceito do que seria aquele determinado
assunto, ainda, podemos responder as nossas perguntas ou buscamos ainda
respostas para responder o que seria 0 problema de investigacdo. Diante do
exposto, e meu entendimento que a pesquisa bibliografica me oportuniza aprofundar
meus conhecimentos sobre o tema de pesquisa, bem como responder a questao

problema que motiva toda a pesquisa.



4. UM OLHAR PARA O AUTISMO NA ESCOLA REGULAR: POSSIBILIDADES

4.1 O TEA E A ESCOLA REGULAR

Uma escola é permeada por varios processos e a formacao dos professores e
demais profissionais que atuam na educacdo € condicdo essencial para que 0sS
processos educativos sejam de qualidade. Com isso se constata a importancia da
formacao continuada para que os referidos profissionais possam estar em constate

aprimoramento. Considerando isso (LIMA, 2022, p. 40) afirma que:

A formacédo de professores € um aspecto que merece atencdo quando se
trata de inclusdo. Muitos professores sentem-se inseguros e receosos
guando se fala em receber uma crianca com necessidades especiais na
sala de aula. H& uma afirmacdo geral de estudantes de pedagogia, de
licenciaturas e dos professores: ndo fui preparado para lidar com criancas
com deficiéncia.

Pensando nisso € preciso reconhecer a importancia de os profissionais
estarem preparados para receber os alunos com qualquer tipo de deficiéncia na
escola regular. Ndo s6 para reconhecer seus direitos, mas para estarem preparados
a atender os alunos e reconhecer que a igualdade se permite através de praticas
pedagdgicas que ndo sejam excludentes. Uma escola inclusiva se torna um
ambiente para todos.

Assim, para as criancas que apresentam TEA, a escola € de grande
importancia. No entanto, a escola precisa reconhecer que deve se preparar para
receber os alunos que apresentam o referido transtorno. A escola como um todo,
deve ser inclusiva e ndo apenas as Salas de Recursos Multifuncionais. A formacéo
em praticas inclusivas deve ser para todos os profissionais que atuam na escola,
nao somente para os professores do Atendimento Educacional Especializado (LIMA,
2022).

As criancas com TEA precisam aprender com praticas pedagodgicas
igualitarias, voltadas as potencialidades das criancas, para al'me do transtorno que
as mesmas apresentam. Sobre a escola inclusiva Ropoli (2010, p. 9) destaca: “A
escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante
do processo educativo e busca a participacdo e o processo de todos, adotando
novas praticas pedagogicas.”

A crianca que apresenta o Transtorno do Espectro Autista precisa ser vista

pelo professor na sua diversidade e com suas caracteristicas, mais que isso, deve
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ser compreendida através dos seus comportamentos (ROPOLI, 2010). A crianca
com TEA nédo precisa ser tratada de forma diferente, mas o professor deve
reconhecer suas necessidades para poder orienta-la e se fazer presente no seu
crescimento, reconhecer suas respostas cognitivas, emocionais e motoras, para
assim ajuda-las. Sobre este aspecto Ferreira (2001, p.15) orienta sobre os aspectos
a serem observados para alcancar a avaliacdo do perfil neurosensoriomotor da
crianga:

Avaliar o perfil neuro-sensério-motor € perceber como esta o
desenvolvimento, do sistema nervoso, do sistema sensorial, do sistema
motor... para avalid-lo precisa-se reconhecer os elementos que compdem: o
esquema corporal, a lateralidade, a interacdo espacial, a orientacdo
temporal, a coordenacgdo dindmica-manual, a coordenacgédo visual-motora, 0
desenvolvimento da linguagem, o desenvolvimento sensorial.

Os aspectos assinalados destacam que o professor deve perceber e se
preocupar com a crianca em primeiro lugar e, depois, com o0 conteudo a ser
aprendido. Ou seja, 0 acolhimento e a escuta da crianga € o primeiro passo para ver
de que forma a mesma vai se colocar nesse espaco pedagdgico e como se
relacionard com seu entorno, é essencial. Com sensibilidade e conhecimento, o
professor deve buscar estratégias, contextualizadas com a dificuldade que o aluno
apresenta, para que possa mediar situacdes de aprendizagens significativas, que os
educandos com TEA consigam desenvolvé-las, no tempo seu tempo e ritmo de
aprendizagem (FERREIRA, 2001).

A escola regular atendendo a alunos com TEA deve ser um espaco
receptivo, estabelecendo as relacfes necessarias para a aprendizagem, mas
também, deve buscar envolver esse aluno em sala de aula, enquanto integrante da
turma, para que se sinta parte da escola (FERREIRA, 2001). Assim, as criancas com
TEA precisam de uma rotina leve que os mantenham confortaveis e que proporcione
seguranca. Com isso, a escola deve se constituir num lugar que os faca se sentirem
livres para serem quem sao, se sentirem felizes. Nesse sentido Carvalho (2010, p.

32) nos coloca a importancia de motivar esse aluno através das vivéncias e afirma:

A escola deve ser, também, o espaco de alegria, onde 0s alunos possam
conviver, desenvolvendo sentimentos sadios em relagdo ao “outro”, a si
mesmos e em relacdo ao conhecimento. para tanto a pratica pedagdgica
deve ser inclusiva, no sentido de envolver a todos e a cada um, gracas ao
interesse e & motivacdo para a aprendizagem.

Carvalho (2010) destaca a importancia de envolver a cada educando
através da motivacdo para a aprendizagem. Tal motivacado € mobilizada através de
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atividades prazerosas através do ludico. As criancas de um modo geral precisam da
ludicidade (KISHIMOTO, 2010) para aprender. As atividades ludicas fazem parte do
universo infantil e despertam o interesse pelo que lhes traz alegria e o prazer de
descobrir coisas novas. O ludico, portanto, € uma estratégia muito significativa para
a promocdo da inclusdo e contribui com bons resultados nos processos de
acolhimento e aprendizagem.

Nesse viés, as legislacbes que tém surgido ao longo do tempo asseguram o
respeito as pessoas com TEA, mais do que isso, o direito a dignidade fisica e
emocional. Uma das leis que prevé o espaco preferencial para criangcas com TEA é
a Lei Romeo Mion, N° 13.977 de 2020. A referida Lei coloca como prioridade o
direito da crianca com TEA na rede regular de ensino, nos espacos de salde,
estabelecendo a diminuicdo da jornada de trabalho dos pais, permitindo que os
mesmos sejam pais mais participativos na vida de seus filhos.

Tal legislacdo garante o direito de os pais disporem de tempo para
acompanharem seus filhos nos atendimentos especializados que se fazem
necessarios a cada caso e, na propria escola. Com esse amparo legal, os pais tém
esse tempo para poder se fazer presente na educacéo de seus filhos e nada se faz
mais importante que uma educacdo trabalhada em conjunto pais, professores,
escola e familia, trazendo dignidade e incluséo, ou seja, o direito a uma educacao de
qualidade (LEI N° 13.977 de 2020).

E necessario referir outra lei de fundamental importancia, a Lei Berenice
Piana 12.764/2012, jA mencionada neste texto, que assegura a crianca com TEA os
mesmos direitos das criancas com outras deficiéncias, o0 que garante no espaco
escolar o acompanhamento de monitor, AEE e demais atendimentos
multidisciplinares que se fizerem necesséarios a cada caso. Essa lei ndo é apenas
necessaria pelos direitos adquiridos, mas pela oportunidade de que a crianca com
TEA tem de frequentar a escola regular e potencializar essa vivéncia da maneira
mais “normal” possivel, junto as criancas que nao tém o referido transtorno.

Diante do exposto €& possivel afirmar que o acolhimento e o trabalho
pedagdgico na rede regular de ensino com criangcas que apresentam o TEA é
possivel, porém se faz necessario conhecimento e a preparacdo de profissionais
com qualificagéo e acima de tudo sensibilidade para promover a inclusdo desses

educandos com qualidade pedagogica.



4.2 A APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM TEA

O TEA € um transtorno neurobiolégico, muito mais comum em meninos do
gue em meninas (SUPLINO, 2005). De acordo com o referido autor as criangas com
TEA apresentam dificuldades com demonstracdes de afetos e ao contato fisico e o
desenvolvimento da fala é lento, muitas vezes ausente; € comum, também, a
repeticdo de movimentos e sons. Considerando essas caracteristicas, 0S processos
de aprendizagem também sdo diferenciados, ritmos diversos e, geralmente, 0s
alunos com TEA, quando né&o diagnosticados s&o rotulados como indisciplinados,
desorganizados, sem limites e lento (MELLO, 2007).

O trabalho da escola deve ser desenvolvido em parceria com a familia, que
deve estar comprometida com o acompanhamento de seu filho. A escola, por sua
vez, deve propor o desenvolvimento de metodologias de aprendizagens que
favorecam a comunicacdo e ao desenvolvimento das criancas com TEA. Assim, a
escola na perspectiva inclusiva deve garantir o acolhimento e as intervencdes
necessarias a aprendizagem, potencializando o estimulo a comunicacdo e
autonomia (SUPLINO, 2005).

A inclusdo da crianca com TEA na rede regular de ensino requer 0s
professores capacitados para recebé-la, deve contar com o Atendimento
Educacional Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais e, ainda, deve
dispor do Monitor Educacional para o acompanhamento das especificidades de cada
crianga.

De acordo com Suplino (2005), o professor que atua com as criancas
autistas, além da formacao especializada, precisa de uma escuta e um olhar atento
para compreender a crianca na sua individualidade, pois geralmente, apresentam
dificuldades em aprender a falar, a utilizar corretamente as palavras, mas se as
intervencdes forem pensadas de forma a contemplar as caracteristicas de cada
crianga, podem ocorrer mudangas positivas nas habilidades de linguagem, na area
motora e na interagao social

A aprendizagem € um processo complexo que precisa muita dedicacdo e
paciéncia da familia e, também, dos professores e demais profissionais da escola.

Hoje, os estudos apresentam informagBes confidveis sobre o0s métodos
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educacionais que podem contribuir com o desenvolvimento da crianca autista.

Nesse sentido, Nunes (2008, p.4):
As criangas com autismo, regra geral, apresentam dificuldades em aprender
a utilizar corretamente as palavras, mas se obtiverem um programa intenso
de aulas havera mudancas positivas nas habilidades de linguagem,
motoras, interagdo social e aprendizagem € um trabalho arduo precisa
muita dedicacéo e paciéncia da familia e também dos professores. E vital
gue pessoas afetadas pelo autismo tenham acesso a informacéo confiavel
sobre os métodos educacionais que possam resolver suas necessidades
individuais.

Diante desses aspectos, é comum o professor ou monitor de um aluno incluso
sentirem inseguranca e medo de desenvolver um bom trabalho, mas muitos
esquecem que antes de olhar a crianca como publico de inclusdo, € necessario
reconhecer que estdo apenas diante de uma crianga, com suas dificuldades e
possibilidades (NUNES, 2008).

Essas insegurancas reforcam a ideia de que crianca com TEA ou qualquer
outra deficiéncia, na maioria das vezes, € vista apenas como o transtorno ou
dificuldade. O maior erro como profissional € ndo perceber que para incluir € preciso
ter olhos de quem nédo exclui e de quem vé essa crianga como todo, alguém
disposto a aprender e a vivenciar seus anos escolares. Esta etapa que se inicia na
Educacéo Infantil, nada mais € que o inicio de um processo formativo que contribuira
para que a crianga se reconheca como alguém, como parte da sociedade
(MANTOAN, 2003).

A busca pela atividade perfeita atrasa o processo de aprendizagem e nao
inclui o aluno, ndo respeitando sua identidade e colocando barreiras como afirma
Mantoan (2003, p.67):

A incluséo ndo prevé a utilizacdo de préaticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia / e ou dificuldade de aprender. Os
alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for; de fato, de boa
qgualidade, o professor levarA em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um.

A referida autora se posiciona fazendo uma critica que, nas escolas, nao
existem praticas voltada aos ritmos e necessidades proprias de cada aluno, pois,
geralmente, um planejamento numa sala de aula regular prevé atividades para, no
minimo, vinte criangas juntas. A autora sinaliza que numa sala de aula regular
também hé diferencas, ou seja, possibilidades de aprendizagens diferentes, o que

coloca o professor como mediador das estratégias que cada aluno ira utilizar para
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aprender, construindo conhecimento através das relacdes estabelecidas. Corrobora

com esta ideia Gil (2008, p.24), quando pontua:

Mas apesar dessa diversidade, pode-se, de forma simplificada,definir o
construtivismo como uma postura que defende o papel ativo do sujeito em
sua relacdo com o objeto de conhecimento e a constru¢do da realidade.
Dessa forma, o conhecimento é entendido como algo que ndo se encontra
nem nas pessoas, nem fora delas, mas € construido progressivamente
pelas intera¢des estabelecidas.

Assim se constitui a educacao dentro de uma sala de aula em que nenhuma
crianca € igual outra e toda a crianca carrega consigo aprendizagens mobilizadas
inicialmente pelos pais e com as vivéncias estabelecidas ao longo do tempo.

Todo aluno precisa de oportunidades para interagir no espaco de sala de
aula e realizar as atividades propostas. Mantoan (2003) destaca que o olhar do
professor para as diferentes caracteristicas dos educandos é fundamental para que
sejam criadas estratégias que favorecam a aprendizagem de todos. Entretanto, cada
educando realizara seu processo, a sua maneira e da forma que puder realizar, o
gue € essencial é que todos sejam oportunizados as interacfes e aos processos
desenvolvidos em sala de aula.

O nivel de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com TEA
geralmente é lento e gradativo, por isso, o professor devera ajustar o seu modo de
comunicacdo a cada aluno, o qual, por sua vez, sera avaliado e colocado em grupo
apropriado, levando em conta a idade global, o desenvolvimento e nivel de

comportamento.

O professor fica responsavel pela atencao especial e a sensibilizacdo destes
alunos e dos envolvidos para conhecer quem séo e como se comportam, bem como
selecionar as melhores estratégias para as intervencbes adequadas a cada
comportamento, criando vinculos e possibilidades de estimulagdo ao

neurodesenvolvimento de cada educando com TEA (SANTOS 2008).

No quadro abaixo (Quadro 01), apresento uma sintese das caracteristicas de
aprendizagens da crianca com TEA, de acordo com os diferentes

comprometimentos.
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QUADRO 01 — Niveis de TEA e suas caracteristicas

Nivel 1 Criancas que néo
necessitam de suporte, ou
pouco suporte.

Neste nivel se percebe o autismo apenas pelos estereétipos como
flaps com as maos, e inquietude, alguns até superdotados,
aprendem coisas que ndo condiz com a idade deles apenas olhando,
como o alfabeto, pois aprendem com facilidade o que Ihes desperta
interesse.

O que caracteriza com muita forca o que os autores dizem de modo
geral acima que nenhuma a crianca aprende igualmente.

Nivel 2 Criancas com
dificuldade moderada, ou em
atividades especificas.

Neste nivel se constata que a crianca nao tem dificuldade em
interacdo com atividades ou pessoas, porém algumas coisas |lhes
parecem muito dificil como: se manter no mesmo lugar por muito
tempo, o0 que dificulta a realizacdo das atividades longas;
inseguranca maior realizar sozinho atividades fisicas como subir
uma escada ou em um brinquedo no patio.

Precisa da companhia de alguém, e alguns definem o ndo gostar, o
ndo fazer; se ndo gostam de algo ficam muito nervosos, o0s
esteredtipos aumentam, neste nivel a crianca precisa aprender no
tempo dela e se caracteriza a necessidade de aprender do seu jeito.

Nivel 3 Crianga tem grande
necessidade de suporte.

Neste nivel se constata a necessidade de todos os direitos do autista
serem garantidos, ter o acompanhamento de um monitor, alguém
gue seja especializado, que entenda que a crianga com TEA precisa
de total apoio, pois dificilmente a crianca consegue se comunicar
sozinha, interagir, expressar suas dificuldades, vai aprender mas
vivenciando repetidamente, vérias vezes a mesma atividade, e as
vezes a dificuldade ndo é nem em atividades, mas em expressar o
gue estd precisando naquele momento, até o pedir pra ir ao
banheiro, por exemplo, pois, as vezes ndo falam, e se apresentam
muito fechados em si e em seus desejos, ndo estabelecendo
comunicacao.

Fonte: Quadro elaborado pela autora através das obras consultadas.

Através do referido quadro que sistematiza algumas das dificuldades

presentes na vida das criangcas com TEA, € possivel constatar a necessidade de que

as aprendizagens sejam significativas e que Ihes mobilizem a vontade de aprender,

removendo as barreiras que, geralmente, sdo impostas no trabalho pedagogico e
interacdo com os educandos com TEA (CARVALHO, 2010).

Ao tratarmos dos processos de aprendizagem seja para pessoas com

deficéncias/transtornos ou ndo, € necessario considerar as novas descobertas da
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neurociéncia sobre a relevancia do estimulo as funcbes executivas de atencao,
percepcdo, memoria, frei inibitério e metacognicdo que estédo diretamente ligadas ao
processo de desenvolvimento motor, cognitivo e emocional (FONSECA, 2014). Os
estudos neurocientificos apontam que o desenvolvimento dessas funcbes €
responsavel por exercer influéncias diretas na regulacdo emocional, ou seja, as
funcdes executivas sdo responsaveis por coordenar e integrar os processos de
aprendizagem.

E nesse contexto que se justifica a obrigatoriedade do Plano de Ensino
Individualizado (PEI) prevista no artigo 28 da Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015
(BRASIL, 2015). Tal documento deve ser elaborado a partir da neurodiversidade de
cada educando e contemplar as caracteristicas individuais do individuo criando um
espaco inclusivo, através de ferramentas adaptadas e do ensino colaborativo para
gue os educandos sejam estimulados a partir de suas possibilidades (MANTOAN,
2015).

De acordo com as teorias consultadas, as dificuldades enfrentadas pelas
criancas autistas podem ser superadas, desde que haja acompanhamento
especializado, bem como, a utilizagcdo de técnicas que devem ser aplicadas de
acordo com a necessidade individual de cada crianca. Assim, a aprendizagem deve
ser estimulada pelos professores, monitores e, principalmente pelos pais, que tém

um papel fundamental, pois séo eles que convivem diariamente com seus filhos.

4. ESTRATEGIAS PARA POTENCIALIZAR A APRENDIZAGEM ESCOLAR DAS
CRIANCAS COM TEA

Os estudos realizados apontam para a possibilidade de um trabalho
pedagdgico qualificado que promovam intervengcbes que mobilizem o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criancas diagnosticadas com TEA
(CUNHA, 2012).

Assim, como foi argumentado ao longo do texto monografico, para
desenvolver as criangas com TEA é preciso levar varios aspectos em consideracao,

como por exemplo: seu nivel cognitivo, seus interesses restritos e, principalmente se
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sdo verbais ou ndo verbais, se sdo participativos ou mais reservados. Sobre este

aspecto Cunha (2012, p.53) orienta que:

Nessa perspectiva, € importante conter no curriculo questdes da pratica
pedagdgica, nas quais o professor trabalhe a autonomia, a relagdo social e a
identidade dos seus alunos, bem como do aluno com autismo. “E fundamental, por
conseguinte, que a concepc¢éo na educacéo seja centrada prioritariamente no ser
humano e n&o na patologia.”

Se esta pratica for desenvolvida por um profissional com formacdo e
conhecimento sobre as diferentes caracteristicas das pessoas com TEA, tornara as
atividades mais interessantes para desenvolver as criancas de acordo com suas
especificidades. Porém, é importante lembrar que atividades que utilizem o uso do
toque, visdo e audicdo, ao mesmo tempo, costumam atrair total atencéo
(BARBERINI, 2016).

Cabe aqui pontuar que as criancas com TEA nédo verbais, devem ser
estimuladas através estratégias de Comunicacdo Alternativa (TIX LIFE, 2023). O
principal objetivo dessas estratégias € ampliar as capacidades de comunicacéo das
pessoas que apresentam comprometimentos de fala com a utilizacdo de materiais
interativos. Neste ponto é necesséario destacar a importante contribuicdo da
tecnologia que permite a criagdo de recursos chamados “assistivos” que facilitam a
interacdo das pessoas de pessoas nao verbais. Sobre as pranchas de comunicacgao

€ necessario destacar:

As pranchas de comunicacdo sdo materiais impressos ou digitais que
combinam ilustracbes com simbolos e palavras escritas. Essas imagens
podem representar objetos, cores, numeros, indicar letras do alfabeto,
expressodes e acdes. Por exemplo, manuais de instrugdes, letras de musicas
e cantigas, guias de receitas e orientacdes gerais sobre algum produto
podem ser seguidos através de pranchas de comunica¢do. Dessa forma,
elas procuram facilitar o entendimento e a comunicacdo da pessoa nao
verbal, permitindo que ela construa frases e se expresse da maneira que
quiser (TIX LIFE, 2023, s/p).

Sobre os processos de aprendizagem das criangcas com TEA, Barberini
(2016) pontua que devemos sempre ter em mente que criangcas acometidas pelo
transtorno ndo gostam de atividades que as fagam ficar muito paradas, que exijam
que elas permanecam no mesmo lugar por muito tempo; elas precisam que as
atividades exijam sua total atencdo e que sejam dindmicas. Assim, a autora citada

apresenta em seu livro “A escolarizagdo dos autistas no ensino regular e as préticas
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pedagogicas” uma série de sugestdes que contribuem para a compreensdo da

organizacdo das praticas pedagodgicas, a partir das diferentes necessidades e

comprometimentos apresentados pelas criancas com TEA. Na sequéncia do texto,

apresento sugestbes de Barberini (2016, p. 46-55) que potencializam a

aprendizagem ela sala de aula das criancas com TEA:

a)

b)

d)

criancas com TEA geralmente sdo multissensoriais, o ideal é reunir duas
atividades, ou mais, por exemplo: no momento que em que a crianga for
aprender o alfabeto, o ideal € demonstrar o alfabeto com as letras moveis,
confeccionadas com lixa, madeira ou papel cartaz, para que visualizem e
manuseiem as mesmas, enquanto sado desenvolvidas as atividades como
musica do alfabeto, por exemplo; de preferéncia, deve se utilizar letras
coloridas e grandes, isso ajuda na fixacdo e eles aprendam com maior
facilidade, pois através desses recursos pedagogicos as criancas mantém
sua atenc¢éao focada;

a atividade descrita acima pode ser realizada com formas geométricas, o
ideal é fazer formas geométricas de varios tamanhos e texturas uma vez que
as criancas com TEA costumam analisar e separar pecas por tamanhos e
cores. Esse tipo de atividade também pode ser trabalhada com nameros e é
possivel oportunizar o uso da pintura com tinta;

as criancas com TEA costumam analisar as pecas de um quebra cabeca ou
outros jogos, ou qualquer outro objeto e redesenha-las com os dedos para
assim reconhecé-las. Atividades de pintura com tinta costumam manté-las
calmas e concentradas;

outra atividade destacada pela autora € a de que os autistas gostam muito de
realizar e costuma acalma-los quando estédo agitados, contar 0os numeros nos
dedos, também, se 0s numeros estiverem expostos em cartazes na sala de
aula, gostam muito de contar os numeros e aponta-los com os dedos;
criangcas com TEA precisam muito que se mantenha a comunicagéo o tempo
todo para manter a interagdo com o grupo, mas, principalmente manté-las
como protagonistas da atividade. Por isso atividades ludicas Ihes despertam o
interesse e sdo mais indicadas para chamar sua aten¢cdo, como por exemplo:

a televisdo musical, que consiste em demonstrar personagens nessa
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televiséo feita de papeldo e com isso cantar a musica que representa esses
personagens;

f) separar tampas coloridas ou formas geométricas por cores e tamanhos € uma
atividade 6tima para desenvolver a percep¢do de formas e tamanhos, além
de identificacdo das cores. As referidas atividades costumam ser bem aceitas
pelas criancas com TEA;

g) trazer o cotidiano para sala de aula interagindo com os colegas é uma
atividade que os mantém interagindo com a turma. Fazer uma roda
perguntando como foi o final de semana, ou o que eles fizeram durante o
feriado olhando no olho aluno, perguntando se tem animais de estimacao
para que eles se sintam conectados, eles costumam se interessar por animais
e figuras, trazer esse tema para as atividades;

h) a autora ainda sinaliza que, como os alunos autistas tém hipersensibilidade,
atrai-los com atividades sensoriais € interessante. Por exemplo, em
matematica trazer alimentos como bolacha e fazer com que os alunos
separarem por cores, tamanhos, texturas, adicionar ou subtrair, no final
poderdo até fazer um lanche, desde que sejam respeitadas as normas de
higiene;

i) para mostrar semelhancas e diferencas, podem ser realizadas brincadeiras,
contar histérias, realizar exercicios de atencdo, atividades praticas de
observacédo que favoregcam a identificacdo das semelhancas e diferencas.

Para Barberini (2016) ao aluno com TEA devem ser oportunizadas
atividades ludicas que estimulem o desenvolvimento de suas necessidades basicas
para formacdo pessoal, como também, aprender a raciocinar, e refletir sobre as
aprendizagens para que possa criar seus proprios conceitos. Por isso, a realidade
em que o aluno se encontra deve ser levada em consideracéo, para que ele aprenda
através das suas reflexdes, como a referida autora afirma “Além de trazer a
realidade do aluno para dentro da sala de aula, é necessario que sejam trabalhas
situagdes, nas quais o aluno possa raciocinar, avaliar e refletir’ (BARBERINI, 2016,
p.50).

Nesse sentido, o docente sempre deve incentivar seu aluno com

entusiasmo, aproximando-se dele devagar e com um objetivo tracado. A interacao
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com a familia € um importante laco de companheirismo e solidariedade facilitando o
trabalho do educador. Muitas ideias podem surgir quando se conhece e motiva 0
aluno. Pode parecer um processo lento, porém, pode se tornar eficaz com
planejamento e uma aula tragada por metas e objetivos preestabelecidos a partir das
potencialidades de cada educando (OLIVEIRA, 2020).

Muito mais importante que qualquer atividade a ser realizada é que o
professor explique ao seu aluno quantas vezes for necessario, ndo somente para
que o aluno compreenda as atividades propostas, mas para estimular a
concentracdo durante as tarefas, pois 0 que impede a aprendizagem das criancas
com TEA é o déficit de atencdo, ndo pela existéncia de problema cognitivo, mas pela
dificuldade de manter o foco e a concentragdo (CUNHA, 2012).

Carvalho (2010) destaca que os jogos contribuem para que a crianca possa
interagir sem necessidade do adulto, o que para a crianga com autismo significa
promover sua autonomia. A referida autora pontua que, desde muito cedo, o jogo é
fundamental na vida da crianca, pois a estimula a explorar e manusear aquilo que
estd presente a sua volta, através de esforcos fisicos e mentais acaba por ndo se
sentir coagido pelo adulto, tendo atencdo as atividades vivenciadas naquele
instante. Além disso, as brincadeiras tém wuma funcdo importante no
desenvolvimento do proprio pensamento da crianca, pois é através delas que a
crianca aprende a reconhecer com o significado das coisas e da um passo
importante em direcdo ao pensamento conceitual que se apdia no significado das
coisas e ndo dos objetos (VYGOTSKY, 1991).

Portanto, de acordo com Vygotsky (1991), por meio do brincar a crianca
desenvolve e amplia seus conhecimentos, através dos dialogos e discussbes que
possam acontecer durante a interacdo com as demais, até mesmo quando se esta
sozinha, por meio de sua propria imaginacdo, que vai transformar seus brinquedos
em seres animados capazes de conversar com ela estabelecendo igualmente uma
interacdo benéfica em relacdo as suas aprendizagens.

Considerando os aspectos apresentados, as intervencdes pedagodgicas para
o atendimento das criangcas com TEA na rede regular de ensino sdo inumeras e, a
cada dia, novas pesquisas surgem demonstrando as possibilidades de

aprendizagem das criangas que se encontram nessa condicdo neurobioldgica.
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O TEA é um transtorno que, no momento, ndo tem cura, mas 0S novos
estudos sobre o cérebro, através da neurociéncia, tém buscado novos tratamentos e
as novas descobertas tém auxiliado as familias e as escolas no atendimento mais

qualificado para as pessoas com TEA.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a presente monografia apresento minhas reflexdes sobre estudo
desenvolvido com enfoque no tema inclusao escolar das criancas que apresentam o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa desenvolvida buscou responder
ao problema “De que maneira o professor e o monitor podem incluir os alunos
autistas nas atividades escolares da rede regular de ensino?” Meu objetivo foi
buscar estratégias que contribuem para incluir a crianga com autismo na escola

regular.

Através do estudo realizado posso afirmar que consegui atingir os objetivos
propostos e pude constatar que minhas hipoteses se confirmaram, pois os estudos
mostraram que criangas com TEA devem ser incluidas em todas as atividades
juntamente com os demais colegas, assim os permitindo vivéncias significativas as
mesmas. Com o aprofundamento tedrico realizado pude responder a mim mesma
que as criangas com TEA apresentam dificuldades de aprendizagem e com isso
cabe aos professores elaborar um planejamento adequado as diferentes
caracteristicas para trabalhar suas dificuldades. E importante que, no espaco de sala
de aula, o professor possa desenvolver os mesmos conteudos que séo trabalhados
com os demais, porém de formas acessiveis as caracteristicas dos educandos com
TEA. Confirmando as demais hipéteses, concluo que as criancas com TEA
precisam que as atividades que lhe sdo oferecidas em sala de aula sejam atrativas,
gue possam manté-los mais calmos e concentrados. Nunca esquecendo a
importancia de que o que é colocado para os demais deve valer para eles, sendo

assim para todos, sem os exclui-los dos processos educativos.

Com isso posso dizer que através dos estudos sobre o TEA pude organizar
em minha mente o conceito das necessidades principais da crianca, respondendo as
minhas perguntas, minhas dulvidas, amenizando minha inseguranca no trabalho
como monitora de educandos com esse transtorno. Ao longo da pesquisa pude
constatar que a inclusdo acontece quando se reconhece a turma como um todo,
sem exclusao, inserido todos os alunos nas atividades propostas, observando suas
dificuldades e proporcionando estratégias que contemplem o0s ritmos e

caracteristicas proprias de cada educando.



42

Assim, pude reconhecer que o professor ou profissional que desempenhar
um trabalho com alguma crianca com TEA deve primeiro, respeitar etapas
importantes do seu desenvolvimento e ver a crianga como um educando disposto a
aprender e ndo “um aluno com transtorno”, isso requer ver o aluno para além do
transtorno. Sim, como uma crianga “normal’, alguém que tera dificuldades como
todos nés as temos, e o professor, bem como monitor, devem estar dispostos a
ensinar. Nesse processo, tem importante papel o professor do AEE com o trabalho
desenvolvido junto as Salas de Recursos Multifuncionais, a articulagdo e o dialogo
com o professor da classe regular, com o monitor, com a equipe multidisciplinar que
acompanha a crianca com TEA e, também, a parceria com a familia, que é

essencial.

Assim, fica claro que é importante conhecer e respeitar 0s niveis de
desenvolvimento do educandos com TEA, ou seja, a caracterizacdo das suas
dificuldades, mas ndo para limita-los, sim para melhor acolhé-los nas suas
necessidades. Também, € preciso lembrar que esse educando tém direitos a
educacdo e € nosso dever permitir um ambiente seguro na escola para seu
desenvolvimento. No que diz respeito ao TEA, muitas vezes, as principais
atividades estardo no campo da socializagdo, respeitando os tempos proprios de
aprendizagem de cada crianca. A principal estratégia € respeitar os limites, sem
limita-los, sem impor o que o educanodo € capaz, permitindo que ele se descubra
como ser integrante da escola. Neste sentido a parte mais importante do meu ponto
de vista foi compreender que a crianga com TEA precisa ser vista como uma crianca

como as outras que deve ser atendida nas suas necessidades.

Ser monitora de criancas com TEA me fez querer provar que eles séo
capazes e ao desenvolver o meu trabalho de conclusdo de curso eu percebi que eu
gueria mesmo era provar que eu era capaz de trabalhar com criangas com TEA, pois
entendo que tudo 0 que essas criangas precisam € apenas vivenciar a Educacao

Infantil com afetividade e alegria, sendo acolhidas e respeitadas na sua diferenca.

Outra aprendizagem importante que destaco € o reconhecimento de que as
criancas com TEA nado precisam de cuidados excessivos e nem precisam ser
tratadas com mais atencdo ou cuidados exagerados, com rotulos, elas precisam
vivenciar as atividades como todos os outros, tendo sempre a clareza que alguns

precisam de um monitor s6 pra eles, outros sdo mais autbnomos, mas todos
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merecem a oportunidade de serem atendidos em particularidades e desenvolver

suas capacidades.

Também, através dos estudos realizados surgiram em minha mente outros
guestionamentos como: De que maneiras pode-se diminuir a inseguranca do
educando que tem monitor para motiva-lo a fazer as atividades sozinhos? Como
fazer para que os pais percebam que seus filhos sdo capazes, e ndo se sintam
inseguros ao deixa-los na escola? Partindo disso pretendo buscar ainda mais
informacdes sobre o tema, realizar novos estudos e formacdes que me permitam
ajudar no desenvolvimento ndo s6 das criancas com autismo, mas criancas com

outras deficiéncias.

Ao olhar de forma reflexiva para meu cotidiano em sala de aula, tendo a
postura de sempre respeitar a diversidade de cada aluno, posso dizer que é possivel
construirmos uma escola realmente inclusiva. No caso dos alunos com TEA e/ou
com deficiéncia, sera necessario mais tempo para se apropriarem de determinados
conhecimentos, seguir regras e demais rotinas da escola em relagcdo aos demais
ditos “normais”. Por isso, deve ser elaborado o Plano Educacional Individualizado,
voltado a cada especificidade, a fim de, efetivamente estimular o desenvolvimento e

a aprendizagem de cada educando, a partir de suas possibilidades.

E nesse sentido que se percebe a importancia de um profissional qualificado
para lidar com as criangcas com TEA, a importancia de o monitor ter mais que Ensino
Médio para atuar na funcdo. Ainda, o professor ter uma formacdo além da
licenciatura. A meu ver, todos os profissionais que atuam na escola inclusiva
deveriam ter as mesmas especializacbes das pessoas que trabalham no AEE na
Sala de Recursos Multifuncionais. Na minha viséo, a Sala de Recursos néo deveria
ser um espaco especifico da escola, mas sim, toda a escola deveria ter uma pratica
pedagdgica de acolhimento e olhar diferenciado para cada educando, tornando

assim, todos os espacos da escola inclusivos.

Com isso coloco que percebo a importancia do dialogo e da parceria escola e
familia para que as criangcas com TEA possam se desenvolver e serem felizes, da

forma que séo.

Finalizo minha monografia afirmando que acredito no que nos disse Freire

(1996) que a educacdo modela almas e recria os coragbes, € a alavanca das
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mudancas sociais. Assim, a criangca com TEA deve ser oportunizada a aprender e a
partir de suas dificuldades desenvolverem suas aprendizagens e autonomia, com

respeito e acolhimento.
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