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RESUMO

Esta tese, construida e defendida junto ao Programa de Pds-Graduagdo da
Universidade de Caxias do Sul (UCS), teve como objeto de investigacdo o Programa
de Ensino Médio em Tempo Integral (EMT]I), politica que alterou a carga horéria e a
organizacao curricular do Ensino Médio. Assim sendo, o problema de pesquisa que
orientou este estudo teve a seguinte formulacdo: Quais sentidos os estudantes jovens
do Ensino Médio em Tempo Integral atribuem ao Macrocomponente Curricular Nucleo
Articulador (MCNA)? E, objetivo geral foi compreender os sentidos atribuidos pelos
estudantes jovens ao MCNA composto por: Projeto de Vida (PV), Projeto de Pesquisa
(PP), Projeto de intervencéo (PI) e Estudos Orientados (EO). Os objetivos especificos
contemplaram a intencao de: contextualizar as Politicas Publicas Brasileiras do Ensino
Médio e a relagdo com a juventude no tocante das principais reformas e legislacées
do Ensino Médio; compreender o0s aspectos que envolvem a concretude dos
estudantes jovens que compdem o EMTI, do estudo, ou seja, quem sdo, como vivem
seu cotidiano, seus tempos e espacos de vidas, as relagdes entre as singularidades
de suas vidas com o MCNA; analisar as concepg¢des que fundamentam o Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI) em Santa Catarina e os cadernos de sistematizacao
do EMTI a partir dos pressupostos teéricos da relagdo com o saber; identificar, a partir
das narrativas dos estudantes jovens em curso e pertencentes as duas turmas
egressas (sujeitos de pesquisa), os sentidos mobilizados por meio da experiéncia
vivida no ambito do MCNA em seu percurso de vida. O referencial tedrico contemplou
as producdes, dentre outras, de Charlot; Pais; Stecanela e Freire, respectivamente as
tematicas da relacdo com o saber, sociologia do cotidiano, cotidiano juvenil e as
pautas dialégicas freireanas. A pesquisa foi desenvolvida em quatro fases: a primeira
mapeou o estado do conhecimento sobre a contextualizagdo do Ensino Médio até o
campo da pesquisa; a segunda contemplou uma andlise documental acerca da escola;
a terceira fase considerou a realizacdo de dois Grupos Focais e Entrevistas Narrativas
totalizando trinta e um jovens; a quarta fase envolveu o processo de impregnacgao
orientado para a Andlise Textual Discursiva (ATD), na unitarizacdo das narrativas
produzidas pelos sujeitos de pesquisa e categorizacdo do corpus da pesquisa.
Acredita-se que a tessitura do MCNA apresenta inumeras possibilidades nos
processos de formacao estudantil, pois acolhe as diferentes juventudes, minimizando
a exclusdo social, propiciando-lhes a conclusdo da Educag¢do Basica. Entre os
resultados, tem-se a tese de que os sentidos atribuidos pelos estudantes jovens ao
MCNA nao podem ser compreendidos isoladamente, uma vez que oS mesmos vivem
e constituem a juventude de acordo com a sua compreensao de si e do mundo, na
perspectiva da relagao do saber, em grande parte no espacgo escolar, e da mediagéo
docente.

Palavras-chave: Ensino Médio em Tempo Integral; Relacdo com o saber;
Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador; Juventudes; Escola.



ABSTRACT

This thesis, constructed and defended with the Postgraduate Program of the University
of Caxias do Sul (UCS), had as its object of investigation the Full-Time High School
Program (EMTI), a policy that changed the workload and curricular organization from
high school. Therefore, the research problem that guided this study had the following
formulation: What meanings do young full-time high school students attribute to the
Macrocomponent Curricular Articulator Nucleus (MCNA)? And the general objective
was to understand the meanings attributed by young students to MCNA composed of:
Life Project (PV), Research Project (PP), Intervention Project (PIl) and Oriented Studies
(EO). to: contextualize Brazilian Public Policies on Secondary Education and the
relationship with youth regarding the main reforms and legislation on Secondary
Education; understand the aspects that involve the concreteness of the young students
who make up the EMTI, of the study, that is: who they are, how they live their daily
lives, their times and spaces of life, the relationships between the singularities of their
lives and the MCNA; analyze the concepts that underlie Full-Time Secondary
Education (EMTI) in Santa Catarina and the EMTI systematization notebooks based
on the theoretical assumptions of the relations with knowledge; identify, based on the
narratives of young students in the course and belonging to the two graduating classes
(research subjects), the meanings mobilized through the vivid experience within the
scope of MCNA in their life path. The theoretical framework included the productions,
among others, by Charlot; Pais; Stecanela and Freire, respectively the themes of the
relations with knowledge, everyday sociology, youth everyday life and Freire's
dialogical guidelines. The research was developed in four phases: the first mapped the
state of knowledge about the contextualization of High School to the research field; the
second included a documentary analysis about the school; the third phase involved the
holding of two Focus Groups and Narrative Interviews totaling thirty-one young people;
the fourth phase involved the impregnation process oriented towards Discursive
Textual Analysis (ATD), in the unitarization of the narratives produced by the research
subjects and categorization of the research corpus. It is believed that the MCNA
structure presents countless possibilities in the student training processes, as it
welcomes different youth, minimizing social exclusion, enabling them to complete
Basic Education. Among the results, there is the thesis that the meanings attributed to
young students in MCNA cannot be understood in isolation, since they live and
constitute their youth according to their understanding of themselves and the world,
from the perspective of relations with knowledge, largely in the school space, and from
teaching mediation.

Keywords: Full-Time Secondary Education; Relations with knowledge; Curricular
Macrocomponent Articulator Nucleus; Youth; School.
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1 INTRODUCAO: ROTAS DE UMA NAVEGACAO

Esta pesquisa teve inicio no Curso de Doutorado em Educagédo. Comparo® a
sua profundidade reflexiva e formativa com um arco-iris e suas cores envolventes, as
guais me possibilitaram um encontro comigo e me impulsionaram a aprender a olhar
e escutar, principalmente com a escuta do coracdo. Escuta humanizadora € o que
reveste a vida de sentido, os processos de aprendizagem e a pesquisa. Conquanto,
em oposicao a um olhar constituido de ingenuidade, que “[...] € uma forma ’desarmada’
de enfrentamento da realidade, apenas olhamos e, porque ndo admiramos, nao
podemos adentrar o que € olhado, ndo vendo o que esta sendo olhado” (Freire, 2019,
p. 56). Diante desse reconhecimento e sob um olhar interno e reflexivo da realidade,
as memoarias evocam a dialeticidade, assemelhando-se a uma filigrana que possui em
seu ambito inimeras formas, curvas e dobras, mas que, em contrapartida, ocultam a
sua verdadeira face, as suas verdadeiras raizes devido a sua singeleza, aspecto que
denota grandeza.

Diante dessas reflexdes apresento meu lugar de fala concretizado na docéncia
do Ensino Superior, na coordenacédo do Programa de Ensino Médio em Tempo Integral
desenvolvido em uma rede publica estadual de Educacéo Bésica. Sou mulher, mae de
dois filhos, ou seja, de uma jovem e de um jovem, avé de uma menina e de um menino,
cidada da cidade de Lages/SC e doutoranda no Programa de Pdés- Graduacdo em
Educacdo (PPGEdu), em uma parceria Interinstitucional entre duas universidades
comunitérias, o Doutorado Interinstitucional UCS-UNIPLAC.

O projeto inicial da pesquisa afetou-me e incitou a construcdo de novos
caminhos de aprendizagem, com um olhar curioso e cuidadoso em torno das
tessituras do Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador do Ensino Médio em
Tempo Integral. Os estudantes jovens da escola campo* desta pesquisa desenvolvem
atividades diferenciadas e desafiadoras, geradoras de reflexdo e cuidado. Essas
demandas sociais e culturais evocaram algumas lembrancas e proximidade de minhas

experiéncias escolares e familiares.

3 Registro a escolha por escrever este texto em primeira pessoa do singular, mesmo entendendo que
a escrita comporta muitas vozes. Afirmo que as palavras e vozes, aqui presentes, fazem eco dessa
coletividade.

4 Termo usado para referenciar a escola, local desta pesquisa: Escola de Educacéo Basica Visconde
de Cairu.
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Nesse processo, 0s momentos vividos na funcao de coordenacéo pedagogica
do Programa de Ensino Médio em Tempo Integral, desde a implantacdo, foram
incisivos e levaram ao desejo intenso de estudar os movimentos, as escolhas juvenis
das/os Emtianas/os, nomenclatura utilizada no cotidiano escolar para designar os
estudantes jovens® da escola em foco. Anuncio que as narrativas elaboradas, nesta
pesquisa, foram recortes dos momentos vivenciados com os estudantes jovens, que
se fizeram sujeitos de pesquisa e também norteadores de outros pensares.

A partir dessa proposta investigativa, fui envolvida e desafiada, pois as
motivacdes e as trilhas que direcionaram este estudo estiveram relacionadas ao meu
percurso profissional vivenciados na Educacdo Basica e no Ensino Superior. Assim
sendo, apresento uma breve explanacao de minha trajetéria formativa com memdérias
gue simbolizaram o meu cotidiano, minha constituicio humana e minhas escolhas
como docente e pesquisadora. Nessa perspectiva, conforme poema® de abertura
(epigrafe) e as narrativas que seguem, partilho um recorte de minhas rotas de
navegacao: percursos de vida, atuacdo docente e trajetérias da pesquisa.

O referido poema surgiu apés a leitura dos textos de Novoa (2015) e de uma
carta que contém conselhos para a/o pesquisadora/or, baseada nisso, resolvi construir
uma rota semelhante para descrever um pouco da minha histéria e motivacdes para
0 desenvolvimento da tese. As leituras e as reflexdes realizadas, durante o curso de
doutorado, ampliaram meu olhar acerca dos processos de minha constituicdo e de
minha subjetividade. Aspectos esses que me configuraram como aprendiz, como ser
gue aprende a olhar e mergulha na histéria, nas narrativas, nas memarias da infancia
e encontra outros sentidos, outras perguntas; e ainda em um reencontro comigo.

Minha escolha pela palavra pergunta estard entrelacada neste texto,
percorrendo as rotas do navegar desta pesquisa. E, anuncio: “Farei perguntas, vocés
também. As nossas respostas dardo sentido ao tempo que passaremos juntos aqui”
(Freire; Faundez, 1985, p. 25). E a escolha incide na ideia freireana da pedagogia da
pergunta, que nos convoca a ir além de respostas prontas, concebe o ato de perguntar

como curiosidade, reflexao e partilha do saber. Entéo: “[...] aorigem do conhecimento

5 Ressalto que a nomenclatura estudantes jovens sera usada no decorrer do texto por considerar a
faixa etaria dos sujeitos que transitam no Ensino Médio, os quais foram foco desta pesquisa.

6 Durante as rotas de navegacao desta pesquisa, surgiu a poesia para embalar, acalentar e refletir as
correntezas que se fizeram presente. Assim sendo, esses fragmentos de inspiracdo aparecerdo no
decorrer do texto, e também nas entradas de cada capitulo, e estardo referenciados pelo meu nome
completo.
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estd na pergunta, ou nas perguntas, ou no ato mesmo de perguntar; eu me
atreveria a dizer que a primeira linguagem foi uma pergunta, a primeira palavra foi a
um s6 tempo pergunta e resposta, num ato simultaneo” (Freire; Faundez, 1985, p. 26
— grifos meus). Diante esses apontamentos recupero o primeiro conselho: “Conhece-
te a ti mesmo” (N6voa, 2015, p. 14). Esse autoconhecimento incitou-me a descrever
a importancia da pesquisa em minha vida.

O meu lugar de pesquisadora, em permanente processo de formacao, ocorreu
a partir da minha histéria, do meu lugar de camponesa’. Nasci na zona rural, local
onde minha familia e demais pessoas da comunidade vivenciaram grandes desafios,
0s quais foram responsaveis pela minha constituicdo como docente e, principalmente,
pela necessidade de conhecer, investigar e encontrar possiveis solu¢cdes para 0s
problemas detectados. A curiosidade sempre foi o ponto de partida e propulsora de
perguntas e respostas para minhas inquietacoes.

Neste recorte narrativo, retomo o inicio da minha trajetéria em tempo e lugar
determinante na minha identidade de pesquisadora. Ademais, as contacdes de
histérias, os poemas com aventais carregados de emocdes e de sonhos instigavam-
me a ler e escrever. Abordagens que possibilitaram outra miragem, além de
camponesa, a de ser uma viajante do mundo (Benjamin, 1994). E, por entre leituras e
momentos formativos em servi¢o, minha visdo de mundo (re)significava, com o sentido
demarcado de que “Nao ha sentido sendo para um sujeito em busca de si e aberto ao
outro e ao mundo” (Charlot, 2000, p. 48). Relacfes que se configuraram com os tantos
outros que passaram (e passam) na minha trajetoria, e também o0s contextos
familiares, ou seja, tudo o partilhado com o mundo se refaz e ultrapassa as relacoes.
(Charlot, 2000). Esses aspectos ensinam e sensibilizam a olhar, a aprender e a ter
uma escuta cotidiana. S&Go movimentos que desafiam o conhecimento tradicional, com
énfase na transgressdo, na criatividade, e desencadeiam um fazer cientifico,
colaborativo, partilhado e dialdgico (Novoa, 2015).

Diante do conselho: “Conhece com a responsabilidade da acg¢ao” (Névoa,
2015, p. 19), posso confirmar o desafio vivido na infancia e na juventude traduzidos
em palavras na tentativa de descrever em forma de poema, o espaco tridimensional

da pesquisa e como repercute na minha proposta de investigacao.

7 Termo camponés utilizado por Benjamin, 1994, mas, faco referéncia no feminino.
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As memorias do cotidiano juvenil potencializaram a tese, pois conectaram
experiéncias as indagagdes presentes na tese. “Perguntas desafiam a produgao de
respostas, embora sempre parciais, no sentido de construir argumentos que
contextualizem a escolha de um caminho ou de outro” (Stecanela, 2012, p. 16). E com
essa intencionalidade que produzi as narrativas, bem como a teméatica da pesquisa:
Jovens e Ensino Médio em Tempo Integral: sentidos atribuidos ao Macrocomponente
Curricular Ndcleo Articulador.

Trabalhei em uma escola, que foi o local desta pesquisa, e por ter
acompanhado os desafios nas atividades do Macrocomponente Curricular Nucleo
Articulador — composto por: Projeto de Vida (PV), Projeto de Pesquisa (PP), Projeto
de intervencédo (PIl) e Estudos Orientados (EO) —, as quais integraram as praticas de
aprendizagem do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), o meu olhar estava
impregnado de aspectos que pareciam triviais. Em contrapartida, precisei me
distanciar e atuar como pesquisadora em busca de outras fontes, registros de
experiéncias de outras escolas e outros autores para melhor adentrar no campo da
pesquisa, ou melhor, soltar as amarras do barco e seguir a navegacdo. Considerei
gue, com essa postura, teria condicdes de analisar e interpretar o cotidiano do qual
fazia parte e buscar suportes tedricos e metodoldgicos para aprofundar o estudo.

Sinalizo que me deparei com uma escrita ainda em formato de rascunho, visto
gue eram escritas iniciais frente ao longo caminho que se anunciava: uma pesquisa
tdo perto e tdo longe de um horizonte que eu tdo bem conhecia. Os resultados
trouxeram consigo 0s encantos da infancia, com a compreensao de camponesa, com
um olhar atento e curioso para se tornar uma marinheira e viajante em busca de outros
mares e da esséncia do ser timoneiro. Um ser que era alimentado pelo desejo, medo,
sonho e emogdes presentes desde a infancia até a idade adulta, mas que se tornou
gerador de uma escrita ética que permitiu o “Conhecer com liberdade pela liberdade”
(No6voa, 2015, p. 20).

Trabalho na rede Publica Estadual ha 32 anos. No desencadear desse periodo
atuei como docente das séries iniciais® em Escola Isolada, multiplicadora do Nucleo
de Tecnologia Educacional (NTE) de Lages/SC — com acompanhamento presencial
dos projetos do Ensino Fundamental e Médio em sete Coordenadorias Regionais do
Estado de SC (CREs) —, docente das licenciaturas no Ensino Superior,

8 Nomenclatura utilizada, de acordo com o artigo 32 da Lei n® 9.394/96, com duragdo minima de oito
anos (MENESES, 1998).
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supervisora escolar do Ensino Fundamental e Ensino Médio, coordenadora do Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM) na Regional de Séao
Joaquim/SC, assistente técnica dos Planos Municipais de Educacdo da Associacéo
dos Municipios da Regido Serrana (AMURES), Associacdo dos Municipios do Planalto
Sul de Santa Catarina (AMPLASC) via Ministério da Cultura (MEC), coordenadora de
area dos Programas de Residéncia Pedagdgica e do Ensino Médio Integral (EMTI) na
rede estadual de Santa Catarina.

Esse percurso profissional reverberou um processo riquissimo de
aprendizagem, devido aos dialogos com os jovens e as familias acerca dos processos
de aprendizagem. “Os dialogantes 'admiram‘ um mesmo mundo; afastam-se dele e
com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-se. [...] e busca perfazer-se.” (Freire, 2020,
p. 22).

Assim, as buscas sempre foram intensas, os dialogos, o acolhimento e o
comprometimento afetuoso eram de enfrentamento continuo, pois sempre houve
esperanca, “nao importa que nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de
cada uma e cada um de nés” (Freire, 1993, p. 10). Importam o desejo e as escolhas
gue se afloram e se concretizam na luta pela transformagéo social, tendo como
exemplo a elaboracéo de projetos, de didlogos promotores de escuta atenta e de apoio
as situacdes que se apresentavam ao cotidiano escolar. Nessa perspectiva, educar €
um ato que exige comprometimento e praxis, pois a “[...] acdo e reflexdo sobre a
realidade, insercao nela, [...] implica indubitavelmente um conhecimento da realidade”
(Freire, 2019, p. 25-26).

Esse compromisso foi fortalecido com a implantagédo do Ensino Médio Regular
em 2010, por meio de pautas dialégicas e colaborativas, bem como o planejamento
coletivo, a insercdo dos estudantes jovens em projetos, em programas e,
principalmente, a promogéo de conversas com vistas a autorreflexdo. Concebo que o
saber se consolida na “[...] na superacao constante [...]. Todo saber humano tem em
si 0 testemunho do novo saber que ja anuncia. Todo o saber traz consigo sua proépria
superacao. Na verdade, sao situacdes que desencadeiam a necessidade de mudanca
e de transformacéao social” (Freire, 2019, p. 35). Nessa proposi¢ao, os olhares e a
postura de estudantes jovens e docentes eram agucados, 0s quais assemelho aos de
uma sociologia passeante “[...] como quem junta pequenas pecas de sentido num

sentido mais amplo: [...] que se vagueia [...] pelos aspectos anédinos da vida social,
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percorrendo-os sem, contudo, neles se esgotar, aberta ao que se passa, mesmo ao
que se passa quando “nada se passa” (Pais, 2003, p. 29).

As problematiza¢des decorrentes dessa rotina exprimem a necessidade de
olhar essas dobras e descortinar a realidade escolar, compreender melhor os
(des)encontros e o tempo destinado para as diversas atividades escolares. Escutar 0s
estudantes jovens foi primordial nesse processo, pois suas vozes nao tém sido
consideradas na elaboracdo e monitoramento das politicas, e a histéria demonstra
recuos e poucos avancos na formacéo dessa Ultima etapa da Educacdo Basica®.

Ensinar e aprender nesse movimento de palavras, ora silenciadas, ora
verbalizadas, sinalizam o “encontro dos homens para a ‘pronuncia’ do mundo, [...]
condicao fundamental para a sua real humanizag¢ao” (Freire, 2020, p. 184 - 185). Essa
percepcéao do cotidiano escolar auxilia na limpeza das lentes, as quais, na maioria das
vezes, encontram-se embacadas, dificultando a compreensdo de quanto esses
movimentos s&o enriquecedores, apesar de serem envoltos de verdades recortadas
pelas diferentes temporalidades e singularidades da vida dos sujeitos escolares.

Ocorre, entdo, uma “[...] relagao essencial, em que conhecer ndo € apenas
uma opc¢ao entre varias, mas, a propria vontade de renunciar a conhecer, de declinar
a interpretar, traduzir ou explicar: uma relacdo, entdo, na qual a voz de um e de outro
se escutam mutuamente” (Skliar, 2014, p. 49).

Esse processo de articulacdo e parceria foi intenso, grandioso e acalentou
sonhos e esperanca. Tudo iniciou no ano de 2019, com a apresentacdo do Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (UCS) pela
coordenadora do Curso, e docentes pertencentes ao Programa com a socializacao
das pesquisas sob sua coordenacgdo, tendo como publico-alvo a juventude da
Educacdo Béasica. Ambos desencadearam meu encantamento e acenderam a
possibilidade de elaboracdo de um anteprojeto para adentrar nos enigmas que
envolvem o cotidiano escolar juvenil.

Os docentes da UCS tiveram um papel essencial no encorajamento,
orientacdo e estimulo para entender e descrever o cotidiano do Ensino Médio. Essa

paisagem exigiu uma captura das narrativas acerca das relacdes pedagdgicas, 0S

9 “Apesar de o Ensino Médio ser direito da populacdo de 15 a 17 anos desde a aprovacdo da EC
59/2009, ele estd bem distante da universalizagdo. Um dado preocupante indicado no Censo Escolar é
a reducao do quantitativo de matriculas no Ensino Médio a nivel nacional, no periodo de 2013 a 2018”
(SOARES, 2019, p. 101).
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sentidos, objeto de estudo, atribuidos pelos estudantes jovens ao Ensino Médio em
Tempo Integral. Essa tessitura investigativa do concebido, vivido e percebido,
dimensdes do cotidiano referidas por Stecanela (2018), fez-me — e ainda me faz —
encontrar sentido nas praticas pedagdgicas tanto do Ensino Superior quanto da
Educacao Basica. Assim, emergiu o desejo de olhar as experiéncias e refletir o vivido,
em dialogo com os programas educacionais acompanhados, em busca de ajuda para
olhar, agora para uma tese. Para mim, a pesquisa representa o que Eduardo Galeano

(2002) tematiza na crénica “Pescadores de vida” expressa a seguir:

Pescadores de vida

Diego nao conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para descobrir
o0 mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas,
esperando. Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de
areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos.

E foi tanta a imensiddo do mar e tanto o seu fulgor, que o menino ficou mudo
de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

— Me ajuda a olhar! (Galeano, 2002, p. 12 — grifos meus).

A construcao desta tese contribuiu para a dissipar minhas davidas e receios
gue se apresentavam ao assumir a longa jornada de construcdo de uma tese, pois a
imensiddo anunciava a necessidade de aprender a olhar, principalmente nas dobras
do cotidiano como abordado por uma docente da UCS, em sua fala inicial. Os
docentes observavam atentamente as demandas que ali se afloravam,
problematizavam e sistematizavam reflex6es acerca da importancia da investigacéo
da praxis. A pesquisa foi se desenhando em um processo de analise do contexto,
movimentos, possibilidades, curiosidades, buscas e desejo de transformacao.

No decorrer dos seminarios, os conhecimentos abordados provocaram
rupturas com algumas aprendizagens até entdo preestabelecidas. Tento traduzir

esses sentimentos Nno poema a seguir:

A paixao pela pesquisa despontava com o inicio de tudo

Finais de semana eram permeados por uma brisa que emanava amor
Amor, carinho e escuta

Todas e todos ancoradas/os na ética e na defesa da vida

Defesa em aprender

Aprender com leituras inspiradoras

Que dao sentido a vida

(Arlene Aparecida de Arruda).
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As aulas da pos graduacéo, com essa tessitura, foram desafiadoras, e fizeram
com que o cotidiano tivesse um lugar muito especial na pesquisa. Afinal, conectaram
minhas vivéncias e também as de cada doutoranda e doutorando. Os versos de meus
poemas emergiram e entrelacaram minha narrativa como um mosaico que se
apresentava ao campo de pesquisa, ou como correntezas que se fundiram no mar e
levam ao (des)conhecido.

Nesse sentido, explorar as questdes do Ensino Médio, as quais vivenciei
desde a implantacao na escola, campo de pesquisa, gerou curiosidade e necessidade
de escuta tanto dos silenciamentos que ocorriam nos espacos escolares quanto das
falas juvenis, assim como das situacdes decorrentes dos medos, angustias, davidas,
desafios, problematizacdes iniciais da pesquisa e intervengdes, enfim, os dialogos
decorrentes das Entrevistas Narrativas (EN) e Grupo Focal (GF) — percurso
metodolégico a ser apresentado mais adiante — foram desencadeadores para a
pesquisa na escola campo do Municipio de Lages/SC. Assim, a construcdo desta tese
articulou-se na relagéo juventude e Ensino Médio, bem como na politica educacional
gue alterou a estrutura curricular do Ensino Médio de Santa Catarina, com a insercao
do Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador (MCNA).

A pesquisa, aqui apresentada, vinculou-se a Linha de Pesquisa de Historia e
Filosofia da Educacéo, buscando os aspectos tedricos e metodoldgicos na sociologia
da vida cotidiana, tendo o cotidiano como fonte de observacdo, considerando: a
historicidade da ultima etapa da Educacdo Basica nos percursos de formacao dos
estudantes jovens vivenciados na escola; as narrativas dos estudantes jovens do
Ensino Médio Integral (EMTI); as experiéncias investigativas presentes na relacao
com o saber e na producéo de sentidos; e os desafios dos processos educativos e
sociais contemporaneos.

Acrescento que as reflexdes direcionadas para este estudo coadunaram com
a articulacéo tedrica alicercada na relacdo com o saber e na producéo de sentidos,
pois “[...] um saber s6é tem sentido e valor por referéncia as relagdes que supde e
produz com o mundo, consigo, com os outros” (Charlot, 2000, p. 64). Sinalizo que a
intencao foi analisar os sentidos atribuidos pelos estudantes jovens quanto ao MCNA
no cotidiano da escola desencadeada pela nova configuracéo escolar.

Os principais percursos investigativos contemplaram 0s seguintes
procedimentos: aprofundamento teodrico, realizacdo de Grupo Focal, Entrevista

Narrativa e Analise Textual Discursiva. Além disso, para subsidiar as reflexdes, foi
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considerado o cotidiano como alavanca para o conhecimento abordado por Pais
(2003). Atencao especial foi dada aos principais atores deste nivel de ensino, ou seja,
os estudantes jovens. Portanto, uma escuta sensivel das palavras das juventudes que
integram o Ensino Médio se fez presente o tempo todo, acolhendo e dialogando com
0S autores que se ocuparam dos estudos dessa geracao.

A presente tese buscou desbravar caminhos em busca de possiveis respostas
com alicerces na equidade e na amorosidade, ancorada no tempo que se insinua nos
diferentes movimentos da vida. Soares (2015) afirma que, ao pesquisador cabe olhar,
compreender e fazer as perguntas, pois essas estao ocultas nas respostas “Tudo no
mundo estd dando respostas o que demora é o tempo das perguntas” ° (Soares,
2015, p. 01-02). O caminho é a pesquisa e, assim, o desbravar caminhos se apresenta
no desencarrilhar e no encarrilhar nas encruzilhadas no cotidiano da educacao (Pais,
2003).

O apelo para a acao, instaurado pela compreensao de agir, assemelha-se ao

percurso de uma longa viagem, caminho das rotas de navegacao, no qual

Uma pesquisa € sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo diferente
de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia e de
uma apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais
(Duarte, 2002, p. 139).

Nessa viagem surgem inumeros desafios e interrogaces em torno da
paisagem selecionada e as perguntas que aguardam “as respostas, estdo no mundo
da educagao a espera das perguntas do pesquisador” (Soares, 2015, p. 02). Essa
reflexdo, pinca a analise de Pais (2003) para se compreender as situacdes que
emergem do cotidiano, que sao verdadeiras janelas, aberturas dadas pelo mundo.

Baseada nessas reflexdes, esta investigacéo apresenta como questao central
analisar: Quais sentidos os estudantes jovens do Ensino Médio em Tempo Integral
atribuem ao Macrocomponente Nucleo Articulador composto por: Projeto de Vida
(PV), Projeto de Pesquisa (PP), Projeto de intervencao (PIl) e Estudos Orientados
(EO)?

10 Magda Soares recebe o Prémio Almirante Alvaro Alberto para a Ciéncia e a Tecnologia, 2015.
Maiores informagBes em: https://anped.org.br/news/magda-soares-e-primeira-educadora-receber-o-
premio-almirante-alvaro-
alberto#:~:text=Quarenta%20e%20quatro%20pesquisadores%20j%6C3%A1,representante%20da%20
%C3%Alrea%20de%20educa%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 18 mar.2023.
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Conforme problematica abordada e os estudos do cotidiano foi necessaria a
escolha da rota a seguir, do percurso metodoldgico para a elaboracdo da pesquisa e
tratamento dos dados. Tendo o campo de estudo (objeto de pesquisa) e a
problematica, o objetivo geral desta tese visou compreender os sentidos atribuido
pelos estudantes jovens ao MCNA. E, como objetivos especificos: a) contextualizar as
Politicas Publicas Brasileiras do Ensino Médio e a relagdo com a juventude no que se
refere as principais reformas, legislagdes e programas orientadores do Ensino Médio
Regular e do Ensino Médio em Tempo Integral; b) compreender os aspectos que
envolvem a concretude dos jovens que compdem o EMTI, do estudo, ou seja, quem
sdo, como vivem o seu cotidiano, seus tempos e espacos de vidas, as relacdes entre
as singularidades de suas vidas e entrelacamentos ao MCNA; c) analisar as
concepc¢des que fundamentam o Programa de Ensino Médio em Tempo Integral em
Santa Catarina e os cadernos de sistematizacdo do EMTI a partir dos pressupostos
tedricos da relagdo com o saber; e, d) identificar, a partir das narrativas dos estudantes
jovens em curso e das duas turmas egressas, 0s sentidos mobilizados a partir da
experiéncia vivida no ambito do MCNA em seu percurso de vida.

O texto foi organizado em capitulos. O primeiro capitulo: Introducéo: rotas
de uma navegacdao, faz uma introducéo geral da pesquisa, contém a problemética do
estudo, apresenta o0s objetivos e o problema da pesquisa, além de contextualizar seu
cenario e as rotas de construcdo do objeto, bem como alguns aspectos do MCNA. O
segundo capitulo: Processos de formacéao juvenil com o MCNA na escola campo
de pesquisa, aborda os processos de formacao Juvenil com o MCNA na escola,
campo de pesquisa, contendo reflexdes das praticas pedagogicas na perspectiva de
humanizagéo, com a utilizagdo da metafora do Barco Emtiano. No terceiro capitulo:
Pesquisas no cenario do Ensino Médio em Tempo Integral — possiveis marcos
na vida juvenil, fago um sobrevoo sobre as pesquisas realizadas no cenario do
Ensino Médio em Tempo Integral, com um entrelagcamento entre pesquisas e a tese.
O quarto capitulo: Ensino Médio no contexto nacional: reflexdes e desafios,
contempla as reflexdes e os desafios do Ensino Médio no contexto nacional e divide-
se em subcapitulos: Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) no contexto de Santa
Catarina; Projeto de Vida (PV) e Estudos Orientados (EO); Projeto de Pesquisa (PP)
e Projeto de Intervencéo (PI) e por ultimo, a avaliacdo da aprendizagem no processo
de Educacéo Integral do Ensino Médio.
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O quinto capitulo: Alguns pressupostos tedricos do campo de estudo,
contém pressupostos tedricos do campo de estudo, situa teoricamente as Figuras do
Aprender e as formas de Relagdo com o Saber.

O sexto capitulo: Rotas de navegacéo, trata do percurso metodolégico, com
base na sociologia do cotidiano, dividido em subcapitulos, apresentando um sobrevoo
na escola campo; quais sdo 0s nhavegantes da pesquisa; 0S ecos da escuta
apresentando os grupos focais (GF), as entrevistas narrativas (EN), roteiros, e a
sistematizacdo dos GF e EN, o tratamento dos dados via Analise Textual Discursiva
(ATD), contendo as vozes como sintonia de vida e, por fim, a Analise: envolvimento
e impregnacdo, divide-se em subcapitulos: o primeiro anuncia o percurso da
pesquisa com a criacdo do papel de parede; e o segundo trata das ondas de
significados na abordagem da escrita.

O sétimo capitulo: No horizonte dajornada, surge um barco: as categorias
de analise, concentra-se nos desafios de interpretacdo, com a exploracdo do que as
palavras expressam acerca do cotidiano. E segue uma estrutura baseada em
"unidades contextuais" por meio das quais me desafio a comunicar as categorias
(emergente, intermediaria e inicial) que despontaram no campo da pesquisa, para
articular os sentidos das narrativas dos sujeitos da pesquisa, sob um processo
analitico-horizontal para decifrar a intencdo dos sujeitos ao empregar linguagem,
refletindo, desse modo, seus estilos de vida e os sentidos que atribuem ao MCNA na
perspectiva da relacédo com o saber.

A pesquisa é encerrada com as conclusdes, ou melhor, com As rotas de uma
pesquisa: porto de chegada e convite para novos destinos destacando o meu
percurso e minha constituicdo como pesquisadora, bem como as aprendizagens
consolidadas ao longo da pesquisa, as fortalezas e fragilidades relacionadas aos
estudantes jovens investigados e um olhar atento e cuidadoso no contexto da
juventude brasileira e a sistematizag&o curricular do EMTI, com enfoque especial ao
MCNA.



Pesquisar é ...

Desbravar caminhos
E procurar possiveis respostas
E compreender sem julgar

E apelo a ACAO instaurado no compreender para AGIR,

E agir, sobretudo para transformar
Transformar para ter alicerces na equidade e na
amorosidade
Amorosidade que se ancora em um tempo,
Em um tempo de luta e de viver o tempo
E conhecer o dever e cumprir
Cumprir para conhecer e para o agir

Adir que se legitima na pesquisa, na agdo e no caminhar

I (Arlene Aparecida de Arruda).
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2 PROCESSOS DE FORMACAO JUVENIL COM O MCNA NA ESCOLA CAMPO
DE PESQUISA

As flores que vivem no campo cantam baixinho para
nao distrair o mundo (Skliar, 2014, p. 31).

Neste capitulo, apresento reflexdes quanto aos processos de formacéo juvenil
com o Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador (MCNA) na escola campo, e
desafios a docéncia semelhantes a epigrafe de Skliar, assim como as flores do campo
gue possuem 0 seu proprio som e singeleza, desafiando cada um e cada uma para
uma escuta sensivel.

Antes de iniciar as reflexdes, aqui propostas, vale recuperar algumas questdes
acerca da Matriz Curricular do Ensino Médio Integral em Tempo Integral (EMITI),
constituida de 1.400 horas por ano, e desenvolvida a partir de projetos, cuja estrutura é
composta por dois Macrocomponentes: Areas de Conhecimento (Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica) e Nucleo Articulador -
Projeto de Vida (PV), Projeto de Pesquisa (PP), Projeto de intervencao (Pl) e Estudos
Orientados (EO) (INSTITUTO AYRTON SENNA, caderno 2, [20177?]). Essa
configuracéo, além de modificar o cotidiano escolar, desafia estudantes e docente a
refletir, problematizar, pesquisar, registrar, a partir de suas trajetérias de vida, de suas
percepcdes e de seus sonhos.

Nessa percepcao, torna-se instigador e desafiador as praticas pedagogicas,

principalmente no desenvolvimento das media¢gbes docentes e juvenis, permitindo

[...] aos estudantes oportunidades educativas transformadoras, ligadas a
construcdo de suas identidades e seus projetos de vida e a atuacdo em
iniciativas protagonistas, propicias a construcdo e/ou recontextualizacao de
conhecimentos em projetos. Em outras palavras, nas aulas do Nducleo
Articulador, os estudantes sdo preparados para fazer escolhas, a partir de
quem sdo, do que sonham e da realizagcédo de projetos (INSTITUTO AYRTON
SENNA, caderno 11, [20177], p. 08 - grifos meus).

Ao longo do percurso da Educacéo Basica essas premissas nao faziam parte
do contexto escolar, por isso a pesquisa encontrou sentido nas narrativas juvenis, por

meio de uma escuta sensivel e reflexiva. Entretanto, o fato de os sujeitos dessa Ultima

11 Implantagdo em 2017. No caso da escola campo, em 2018 foi com carga horaria de 1.792 horas por
ano.
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etapa da Educacdo Basica ndo possuirem espaco para expressarem sua voz nha
escola, na maioria das vezes, exige reflexdes e tensionam processos que, ao longo
da histéria do Ensino Médio, tém sido de exclusdo de muitos jovens. Esses dados

confirmam que,

A disputa de concepcao, finalidade e de organizacédo do ensino médio reflete
as disputas nas relacdes sociais e a natureza e o poder da classe dominante
brasileira. Uma ampla literatura que analisa o projeto societario dessa classe
destaca seu DNA colonizador e escravista, sem compromisso com a nacao e
de postura de desprezo com o povo e seus direitos de educacéo, salude e
cultura. Uma classe que interrompe conquistas populares mediante ditaduras
ou golpes institucionais; processos esses que nos fazem viver
permanentemente em “estado de excegdo” (Frigotto; Ramos, 2019, p. 03 —
grifos dos autores).

Os estudos realizados por Charlot (2000 e 2020); Pais (1993 e 2003);
Stecanela (2010 e 2012) e Freire (2015 e 2020) demonstraram as contradicbes
presentes na formacao juvenil, as quais revelaram lacunas e desafios na producao de
sentido, especialmente na ultima etapa da Educacéo Basica. “[...] tendo em vista que
a escola ndo é para os jovens uma instancia exclusiva de aprendizagem e
socializagao, e que eles vivem em conflito com ela [...]" (Charlot, 2001, p. 34).

O espaco escolar, apesar de ser um direito, ainda perpassa a necessidade do
reconhecimento das diferentes juventudes, do lugar de fala desses sujeitos, ndo como
alguém que assume um papel passivo, mas de uma escuta sensivel, de pautas
dialégicas que permitam a elaboracao de projetos integrados e se aproximem de suas
vidas e experiéncias. Entretanto, para além desse movimento, exige pontes
significativas consigo e com o mundo. Considerando que “A relagdo com o saber € 0
préprio sujeito, na medida em que deve aprender, apropriar-se do mundo, construir-
se. O sujeito é relagdo com o saber” (Charlot, 2000, p. 82).

Nesse aspecto, analisar os movimentos decorrentes das experiéncias juvenis,
construidas na relacdo com o saber e com 0 mundo, movimenta-se por inUmeras
problematizagBes no espaco escolar. Esses processos vivenciados, além de serem
desencadeadores de aprendizagem, tensionam e afloram os desafios enfrentados
pela comunidade, pois muitos estudantes jovens deixam de estudar para entrar no
mercado de trabalho. Infelizmente, séo atravessamentos que implicam o abandono da
escola, tanto pelo alargamento do tempo na escola, quanto por ter de fazer outras

opc¢Oes que ndo se relacionam com os sentidos produzidos na relagdo com o saber.
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O cotidiano escolar € um espaco que traduz inumeras possibilidades, mas que
Nno seu seio entranha 0s enigmas e a pesquisa apresenta surpresa e descobertas.
Como para Pais (2003), a captura dos detalhes ocultos na vida social estd em jogo a
descoberta constante e ao mesmo tempo um convite para a decifragdo dos enigmas
sociais. Nessa perspectiva, a pesquisa transita entre surpresa e problematizacéo,
estranheza e interpretagcdo dos movimentos que, ora se apresentam e, a0 mesmo
tempo, se ocultam.

O Ensino Médio tem vivenciado ao longo da histéria varias rupturas
legislativas, verdadeiros retrocessos e enfrentamentos no ambito nacional. E
importante, para uma melhor compreensado da tematica da pesquisa, fazer um recorte
do Ensino Médio no contexto brasileiro, no Estado de Santa Catarina e nos estudos
em Educacéo. E, posteriormente analisar as bases tedricas que permeiam o cotidiano
juvenil e suas experiéncias vividas, concebidas e percebidas, as quais sao

encharcadas de problematizagfes e de surpresas. Portanto,

As politicas de Educacao Integral e em tempo integral foram invocadas e
retomadas, neste momento histérico, com suas condi¢des conjunturais e
estruturais, desta primeira década dos anos 2000, gra¢as ao reconhecimento
de seu papel como politica positiva para enfrentamento das desigualdades
sociais e, consequentemente, das desigualdades educacionais (Leclerc; Moll,
2012, p. 97).

Nas palavras das autoras acentua-se 0 compromisso com a educacao,
principalmente o de reinventar o cotidiano escolar e, associo essa analise aos
problemas educativos que atingem a populagdo juvenil. Nesse sentido, surgem

reflexdes e perguntas: “A escola faz Juventudes?”

Na freglUiéncia (sic) cotidiana & escola, o jovem leva consigo o conjunto de
experiéncias sociais vivenciadas nos mais diferentes tempos e espacos que,
como vimos, constituem uma determinada condi¢do juvenil que vai
influenciar, e muito, a sua experiéncia escolar e os sentidos atribuidos a ela.
Por outro lado, a escola que ele freqlienta (sic) apresenta especificidades
préprias, ndo sendo uma realidade monolitica, homogénea. Podemos afirmar
que a unidade escolar se apresenta como um espago peculiar que articula
diferentes dimensdes [...] convive com uma complexa trama de relacfes
sociais entre os sujeitos envolvidos — alunos, professores, funcionarios,
pais — que incluem aliangas e conflitos, imposicao de normas e estratégias,
individuais ou coletivas, de transgressdo e de acordos; um processo de
apropriacdo constante dos espacos, das normas, das praticas e dos saberes
que dao forma a vida escolar. (Dayrell, 2007, p. 1114 — grifos meus).
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Essas experiéncias e dimensdes e trama de relacdes sociais vivenciadas nos
mais diferentes tempos e espacos sao elementos importantes e tém relevancia no
tocante ao Nuacleo Articulador (NA). Surgem, entdo, perguntas que auxiliam na
pesquisa: Quem sdo os jovens que estudam na escola campo pesquisada? Como as
politicas sdo materializadas no que se refere ao acesso e permanéncia para 0s
estudantes jovens? Por que tantas interrup¢cées? Como o0s estudantes jovens se
relacionam com os Programas ofertados no Ensino Médio, com énfase ao Ensino
Médio Integral em Tempo Integral? Quais sdo as impressdes dos estudantes jovens
(cursistas e egressos) quanto ao Nucleo Articulador e como reverberam em suas
vidas? Por que ndo houve a escuta dos sujeitos ao longo dos anos na elaboracao das
Politicas Publicas? H4, de certa forma, um silenciamento; e os processos de exclusédo
sdo justificados como falta de interesse, dedicacao, preguica, dentre outros fatores?

O numero reduzido de estudantes jovens que concluem a ultima etapa da
Educacdo Basica é gerador de perguntas e tensionamento acerca das praticas
conservadoras e excludentes, pois as “...] condigdes atuais da ultima fase da
Educacao Bésica estdo longe de atender as necessidades dos estudantes, tanto nos
aspectos da formagao para a cidadania como para o mundo do trabalho” (Barbosa;
Souza, 2019, p. 95). Esses aspectos exigem reflexdes quanto o papel da escola, visto
gue as experiéncias socioculturais, as transformacdes que vivem o jovem em seu
tempo sdo elementos para repensar as politicas publicas, as quais precisam, além de
universalizar, garantir a populacéo o direito a terminalidade da Educacdo Bésica. A
escola necessita de situacdes que permitam a constru¢cao de caminhos possiveis, pois
as diferentes juventudes sinalizam uma série de enfrentamentos sociais que tem como
consequéncia a crise de sentidos vivenciados pela escola. Nesse emaranhado de
situacdes € preciso acolher, problematizar e articular os estudos com/para as
vivéncias juvenis. Empreende-se, também, a inevitabilidade de observar/analisar,
tendo o cotidiano como fonte de investigagao, e atentar para as mudancas curriculares
do NA que provocam inimeras constru¢des juvenis, as quais sdo mobilizadoras de
sentido para os estudantes jovens no decorrer da aprendizagem.

As mudancas na estrutura curricular do Ensino Médio tanto em nivel nacional
gquanto estadual, diante das possibilidades e limites dessa etapa conclusiva da
Educacdo Basica, requer pesquisas para acentuar reflexdes, debates e politicas
publicas. Especialmente, quando se compreende que, nessa etapa da vida escolar,

“[...] os jovens sdo chamados a exercitar dilemas, a enfrentar encruzilhadas e a
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ultrapassar obstaculos que poderao experimentar, na vida real, quando transitam para
a vida adulta” (Pais, 2003, p. 20).

Ao que parece, hd uma inseguranca em relacdo a matriz do Ensino Médio, a
gual tem afetado tanto docentes quanto estudantes, seja pelas mudancas curriculares
ou pelo curriculo do Ensino Médio Regular, sendo que este, ndo se aproxima da
realidade escolar, da necessidade do estudante jovem. Saliento, ainda, que "[...] 0s
processos de transicdo da juventude para a vida adulta continuam marcados pela
imprevisibilidade" (Pais, 2017, p. 301-302). Dai a recorréncia de tensdes e escolhas
gue os estudantes jovens sao forcados a fazer, pois precisam adentrar muito cedo no

mercado de trabalho e evadir-se da escola. Diante dessas tomadas de decisdes

[...] as tensdes e os desafios existentes na rela¢do atual da juventude com a
escola sdo expressdes de mutacdes profundas que vém ocorrendo na
sociedade ocidental, interferindo na produc¢éo social dos individuos, nos seus
tempos e espacos, afetando diretamente as instituicbes e os processos de
socializacdo das novas geracdes. Nesse sentido, discute as caracteristicas
dos jovens que chegam as escolas publicas de ensino médio, evidenciando
a existéncia de uma nova condi¢&o juvenil no Brasil contemporaneo (Dayrell,
2007, p. 1105).

Essas situacdes foram evidenciadas na relacéo dos estudantes jovens com a
escola, mesmo com as transformacgdes e o uso das tecnologias, veiculadas fortemente
devido a pandemia. E, ainda se constatam tensdes na vivéncia escolar, pois, apesar
de a escola ser mais acessivel, menos desigual, ainda encontra sérios desafios a
serem superados??.

Logo, sob um olhar e uma escuta sensivel no cotidiano escolar, no decorrer
das praticas do Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador (MCNA), € possivel
aproximar-se dos significados do vivido, o percebido e o concebido pelos estudantes
jovens no cotidiano escolar, o qual pode ser atribuido: “[...] a ideia de presente, daquilo
que acontece todos os dias e que implica rotina de repeticéo. A rotina relaciona-se a
ideia de caminho, de rota, que, por sua vez, pode estar ligada semanticamente a

ruptura, a corte, a rompimento” (Stecanela, 2009, p. 65).

12Um ano apos o inicio da pandemia da COVID-19, mais de 800 milhdes de estudantes — ou seja, mais
da metade da populacdo estudantil mundial — ainda enfrentam interrupgfes significativas em sua
educacéo, que vao desde o fechamento de escolas em 31 paises até os horarios académicos reduzidos
ou de meio-periodo em outros 48 paises, de acordo com novos dados divulgados no mapa de
monitoramento interativo da UNESCO.

Maiores informacdes:
https://brasil.un.org/pt-br/109412-unesco%C2%A0dois-ter%C3%A7o0s-do-ano-acad%C3%AAmico-
foram-perdidos-com-o-fechamento-das-escolas-devido-%C3%A0. Acesso em: 22 mai. 2021.


https://en.unesco.org/news/unesco-figures-show-two-thirds-academic-year-lost-average-worldwide-due-covid-19-school
https://en.unesco.org/news/unesco-figures-show-two-thirds-academic-year-lost-average-worldwide-due-covid-19-school
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Sendo assim, o propdsito desta investigacdo adentrou rotas de navegacao
referente ao MCNA e propiciou consideracdes a respeito da compreensao de si e do
mundo, ao longo de suas trajetérias, evidenciando que “A relagcdo com o saber é
relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros” (Charlot, 2000,
p. 78). Esses movimentos circunscrevem os diferentes percursos da formacao juvenil,

na verdade, sdo pistas de uma:

[...] reflexdo que fazem de suas trajetorias e de suas aprendizagens — &
possivel perceber que, mesmo naquilo que se repete todos os dias, ou seja,
na rotina, ocorrem rupturas e reinvencdo dos modos de viver a juventude, em
geral, a partir das culturas juvenis. Olhar o jovem através de seu cotidiano
exige percebé-lo a partir dos contetidos da sua experiéncia (Stecanela, 2009,
p. 65).

Nessa direcdo da pesquisa, sob um olhar atento de uma pesquisadora
presente no campo da pesquisa: “...] posso estar impregnada de um olhar
apaixonado, idealizado, fragmentado e algumas vezes até ingénuo. A pesquisa como
forma reflexiva, ou seja, como conhecimento do conhecimento, implica pratica cultural
gue modifica a relacédo entre o observador'® e o campo” (Stecanela, 2009, p. 9).

Esses movimentos sdo inspiradores e possibilitaram uma parada necesséria,
um refinamento do olhar e da escuta, ou seja, “[...] um modo diferente de olhar e
pensar [....] a realidade a partir de uma experiéncia e de uma apropriacdo do
conhecimento” (Duarte, 2002, p. 139). A pesquisa €, entdo, um investimento em nds
mesmos, uma arte existencial.

Nessa compreensao, as problematizacdes decorrentes do MCNA s6 possuem
sentido devido dada a mobilizacdo dos estudantes jovens, sujeitos da pesquisa, em
relagdo ao saber, pois sdo decorrentes de suas inquietacdes, suas curiosidades e
sugestdes. Contudo, diante da pluralidade juvenil surgem as perguntas: Como 0s
estudantes jovens se veem no processo do Macrocomponente Curricular Nucleo
Articulador? Quais os sentidos? E o que simbolizam em suas vidas?

A analise dessa sistematizacdo do conhecimento ancorou-se em Charlot
(2000) no que se refere ao aprender com sentido, como forma de compreender o
mundo, a vida, com énfase na mobilizacdo intelectual, do se sentir acolhida/o e

amada/o. Esse entendimento permite que se estabelecam e se legitimem as pautas

13 Apesar dessas subjetividades, procurei manter um distanciamento necessario, na medida do
possivel, para evitar, em algumas ocasifes, 0s riscos de quimerizar alguns aspectos.
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dialégicas entre o0s sujeitos escolares, permitindo uma convivéncia amorosa, uma “[...]
postura curiosa e aberta que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem
enquanto sujeitos soécio-histérico-culturais do ato de conhecer [...], do respeito a
dignidade e autonomia do educando” (Freire, 2020, p. 12).

As diferentes vozes e percursos formativos do MCNA séao reverberados pelos
estudantes jovens do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e pela relagdo que
estabelecem com os Projetos de Vida (PV), Projetos de Pesquisa (PP), Projetos de
Intervencédo (Pl), e de Estudos Orientados (EO). Para isso “[...] a mobilizagdo do
sujeito, da sua entrada na atividade intelectual, parece central na problematica da
relagdo com o saber: por que (motivo) e para que (fim, resultado) o sujeito se
mobiliza?” (Charlot, 2001, p. 19). Assim sendo, é interessante compreender como se
opera as conexdes com 0s sujeitos e um saber, no caso o MCNA, e como se
desencadeia a aprendizagem, a entrada no aprender (Charlot, 2001).

Logo, os conhecimentos sdo apresentados em forma de enunciados que
parecem ter valor em si mesmos, mas que, na verdade, sdo formas materializadas de

uma atividade, de relacfes e das relagcdes com o mundo.

Nao héa sujeito de saber e ndo ha saber sendo em uma certa relagdo com o
mundo, que vem a ser, a0 mesmo tempo e por isso mesmo, uma relacdo com
0 saber. Essa relagdo com o mundo é também relagdo consigo mesmo e
relacdo com os outros. Implica uma forma de atividade e, acrescentarei, uma
relacdo com a linguagem e uma relacdo com o tempo (Charlot, 2000, p. 63).

Esses encadeamentos estabelecidos pelos estudantes jovens, na relacéo
com o mundo, consigo mesmo e com 0s outros, acrescidos pela linguagem, em um
tempo e espaco, fazem com que as problematizacdes, principalmente a escuta
sensivel da docéncia, possam ser ressignificadas e ancoradas em outras referéncias
porque, “O saber é construido em uma historia coletiva que é da mente humana e das
atividades do homem e esta submetido a processos coletivos de validagéo,
capitalizagao e transmissao” (Charlot, 2000, p. 63).

Diante essas consideracfes, retomo que o MCNA € desenvolvido
coletivamente e enfatiza a construcdo das relacdes epistemoldgicas e sociais
apropriadas pelos sujeitos. “Se o sujeito ja estd em atividade, a questdo é
compreender o0 que sustenta a sua mobilizagao” (Charlot, 2001, 19). Essa abordagem
leva para as seguintes perguntas: O que mobiliza os estudantes jovens no processo

das acdes que envolvem o NA? Seria a validacdo da comunidade escolar, nos
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momentos de culminancia, ou seja, a devolucdo semestral (socializacédo do trabalho
desenvolvido pelos estudantes jovens sob a mediacdo dos docentes das diferentes
areas do conhecimento) de todos os projetos desenvolvidos?

Se o0 saber é relacdo, o valor e o sentido do saber nascem das relacfes
induzidas e supostas por sua apropriacdo. Em outras palavras, um saber s6 tem
sentido e valor no tocante das relagdes que se supdem e produzem com o mundo,
consigo, e com 0S outros. Isso é relevante ao se pensar que ao término de cada
semestre ha a devolutiva dos projetos desenvolvidos no MCNA, detectando-se aces
de cunho identitario dos estudantes jovens. Contudo, esse é um olhar superficial, uma
compreensao externa, por isso as narrativas, “[...] o estudo empirico inserido no
quadro dessa problematica, tem como objetivo elucidar as condicbes e as formas
dessa mobilizagao” (Charlot, 2001, p. 19).

Essas vivéncias sdo desencadeadoras de desafios, os quais afloram
perguntas e a necessidade da pesquisa, principalmente no que se referem aos
percursos, percepcdes, experiéncias e narrativas. Esses aspectos sao decorrentes da
ideia de juventude no plural, ou seja, “juventudes, em virtude da diversidade de
situagdes existenciais que afetam os sujeitos” (Spédsito, 2004, p. 73). Sob essa 6tica
ocorre a valorizagéo dos diferentes percursos experimentados pela condigéao juvenil.
Experiéncias resultantes das incongruéncias legislativas, e promove possibilidades de
“O dialogo (que) fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele
€ relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Isso da sentido aos limites diarios
e dificeis enfrentados pela juventude” (Fiori, 2014, p. 22).

Essas trajetdrias conduzem para a necessidade do registro e reflexdo da
prépria pratica, gerando a necessidade de dizer o quanto é importante viver os tempos
da vida, da docéncia, da juventude e da coordenacéo pedagogica em sua intensidade
e singularidade. “Essa é uma travessia na qual todos estdo, coisas, gentes e ideias,
modos de ser, agir, sentir, pensar em imaginar. E tudo é, simultaneamente, reiteragéo
e modificacdo. Nada permanece o mesmo, mesmidade, ainda que pareca e inclusive
se afirme, reivindique e insista” (Ilanni, 2000, p 108).

Diante dessa ideia de reivindicar, a visdo da escola situada no cenario
nacional e estadual reitera reflexdes quanto aos enfrentamentos sociais, culturais e a
crise de sentidos do vivenciadas pelo Ensino Médio, devido ao niumero reduzido de

estudantes jovens que conseguem encerrar a ultima etapa da Educacdo Basica,
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consequéncias de uma série de fatores que permeiam o processo educacional, em

especial aos sentidos atribuidos ao percurso da escola.

2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA DE HUMANIZACAO:
CONTRAPONTOS AOS MODELOS INSTITUIDOS

Nesta secdo, apresentarei uma analise das préaticas pedagdgicas da escola
sob processos de humanizacao, desafios que se apresentam as instituicbes escolares
uma vez que seguem prescricdbes do sistema tais como: legislacbes e politicas
educacionais que normatizam as préaticas pedagdgicas, assim como o documento
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola. Nesse viés, perante o concebido, e as
diretrizes do Programa EMTI, a escola tem como desafio permanente a pesquisa, 0S
estudos com seus pares, as conversas, e principalmente, problematizar e refletir
diuturnamente as questdes que permeiam o0s sistemas educacionais, suas
intencionalidades em torno da formacao humana (Stecanela, 2010).

Nessa direcdo, a luta dos docentes foi sempre de tensionar por meio de
registros, pesquisas, semindrios, congressos, entre outros, para que ocorra 0
investimento em politicas publicas e consolidacdo do direito a educacdo. Sé&o
demandas que requerem a ampliacdo de discussdes quanto aos movimentos dos
Programas implantados no processo educacional. As politicas neoliberais, tensionam
as préticas pedagdgicas dada a privatizacdo dos servigos publicos, o que minimiza as

politicas sociais. Dessa forma,

Com o termo “desregulacéo”, o capital dispensa e rejeita a presencga estatal
nao s6 no mercado, mas também nas politicas sociais, de sorte que a
privatizacdo tanto de empresas quanto de servicos publicos tornou-se
estrutural. Disso resulta que a idéia de direitos sociais como pressuposto e
garantia dos direitos civis ou politicos tende a desaparecer porque o que era
um direito converte-se num servico privado regulado pelo mercado e,
portanto, torna-se uma mercadoria a que tém acesso apenas 0s que tem
poder aquisitivo para adquiri-la. Numa palavra: o neoliberalismo é o
encolhimento do espago publico dos direitos e o alargamento do espago
privado dos interesses de mercado (Chaui, 2020, p. 312).

O neoliberalismo é um processo que diminui o espaco publico destinado aos
direitos e amplia o espaco privado voltado para os interesses de mercado. Isso gera
preocupacdes quanto a desigualdade social, j& que nem todos os individuos tém

acesso igualitario aos servicos que antes eram garantidos como direitos coletivos. O
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neoliberalismo, ao reduzir o papel do Estado na garantia de direitos sociais,
transformando-os em servigos privados, fortalece os processos de exclusdo e
desigualdade. Essas desigualdades sociais estdo vinculadas a renda dos mais
pobres, nesse sentido, reitero que “A faixa etaria dos 18 aos 24 anos é aquela em que
a heterogeneidade de situacdes vividas pelos individuos nos ambitos dos estudos, do
trabalho e da vida familiar mais se acentua” (Sposito; Souza; Silva, 2018, p. 09). Esses
deslocamentos e transi¢des ndo indicam o término da juventude. Nessa dire¢do, a
mobilizacdo da escuta sensivel dos sujeitos escolares por meio dos projetos
escolares, principalmente no MCNA, encontra sentido, revelacdes das possibilidades
de acdo. Por isso, acredito que seja interessante descrever como iSSO ocorreu, a
dindmica dentro e fora do espacgo escolar que denomino fortalezas, verdadeiras
poténcias pedagogicas que foram possiveis e propiciadas pelo Programa EMTI.

As poténcias pedagogicas, 0s sentidos dos estudantes jovens em suas
singularidades, revelaram-se em fortes didlogos e em escuta sensivel das narrativas
em pequenos grupos e nos dialogos individuais (fragmentos que serdo evidenciados
mais adiante). Essa dinamica encontrou logicidade no desencadear desta pesquisa e
no suporte tedrico metodolégico. Esses movimentos materializaram 0s processos
pedagogicos do MCNA, ancorados na “[...] centralidade do trabalho como praxis que
possibilita criar e recriar, ndo apenas no plano econémico, mas no ambito da arte e da
cultura, linguagem e simbolos, o0 mundo humano as mdltiplas e historicas
necessidades” (Frigotto, 2008, p. 02). Sob essa proposi¢do, o MCNA promovia, com
intensidade, a criacdo e recriacdo e potencializava o trabalho como praxis. Retomo
que o MCNA e as Areas do Conhecimento (Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) integravam-se com vistas a
intervencdo juvenil em suas mdltiplas dimensbes como também das fragilidades
detectadas pela interrupcdo do Programa EMTI4,

Os compartilhamentos das praticas tanto dos estudantes jovens quanto
docentes eram mobilizadores, porque ambos eram criativos e ousados, sempre
encontraram outras possibilidades para que as praticas pedagogicas tivessem
sentido, ressignificassem e transformassem a compreensdo de si e do outro em

movimentos de reconhecimento.

14O Instituto Ayrton Senna encerrou a parceria com o estado de Santa Catarina em 2019, de tal maneira
que o estado e o MEC passaram a investir somente no Novo Ensino Médio (NEM), encerrando, assim,
as formacg@es e os recursos para o Programa EMTI.
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Os estudantes frequentavam a escola em periodo integral, exceto as quintas-
feiras no periodo vespertino devido ao planejamento das/os professoras/es. A carga
horaria de estudo era integral, e eles almogavam na escola. Com a adogéo do EMTI,
a escola deixou de oferecer o Ensino Médio Regular. No entanto, os estudantes tinham
a opcao de cursar o Ensino Médio Regular em outras unidades escolares.

Assim, as narrativas juvenis que ecoam a respeito de seu cotidiano estdo em
conformidade com a utilizagdo de seus tempos. Elas problematizam as abordagens
educacionais, suscitam reflexdes e desencadeiam transformacdes nos modos de ser
e de agir. Essas mudancas concretizam-se em acdes politicas provenientes do viver
a juventude na escola de tempo integral.

Diante os desafios que se apresentavam ao grupo'®, ocorreu movimentos que
fortaleciam as préticas pedagdgicas e, os docentes juntamente com o0s estudantes
jovens criaram a metafora do barco com o intuito de amenizar os desafios, os medos
frente ao desconhecido, o qual intitulo de barco Emtiano. E reitero, aqui, minhas rotas
de navegacéo:

2.1.1 Barco Emtiano e os desafios da tripulacéo

Eis o barco Emtiano, ancorado nas ondas da
docéncia.

Barco Emtiano é esperanca,

E renascer, é enfrentar o medo, a inseguranca,

0 cansaco de ficar na escola o dia todo.

E desbravar trilhas, é iluminar caminhos, é resgatar
sonhos.

E um novo amanhecer

(Arlene Aparecida de Arruda).

Ressalto que, antes de iniciar o Programa EMTI na escola campo da pesquisa,
ocorreram formacbes para as equipes gestoras e docentes, porém ndo foram
suficientes. Apesar de terem recebido o material didatico e os cadernos de orientacao,
ainda havia muitas duavidas em relagdo a nova matriz curricular. A equipe gestora e
docentes recorreram as experiéncias dos anos anteriores da escola relacionadas ao

Ensino Médio.

15 Lembro que estamos refazendo a rota da implantagdo do Programa EMTI na escola campo de
pesquisa, ou seja, revendo os passos, os diferentes ventos que moveram o barco do EMTI, as
correntezas que conduziram esse processo.
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Ao pesquisarem 0s arquivos impressos e digitais da escola, detectaram que
ao término de cada ano letivo, os estudantes do Programa de Ensino Médio Inovador,
tinham que apresentar, ou melhor, fazer a devolutiva para a Geréncia Regional de
Educacao (GERED) dos projetos desenvolvidos na escola. Esse movimento envolveu
estudantes do Ensino Fundamental, por meio da contacao de histérias adaptadas aos
Projetos do referido Programa.

Diante os fundamentos do Programa Ensino Médio Inovador, surgiu a
metafora "Barco do Emti", com o propdsito de enfrentar os desafios de monitorar, de
maneira continua e cuidadosa, a jornada que ja possuia datas definidas para
embarque e desembarque. Ao iniciar 0 ano, uma semana era destinada para o
planejamento para a recep¢ao dos estudantes jovens. Essa acolhida precisava ser
desafiadora e atrativa, com o objetivo de mobilizar e apresentar a dindmica do MCNA.
Foi necesséario planejamento, colaboracéo, cuidado e autonomia de todos os membros
da equipe.

Assim, o cotidiano revelou-se por meio dos didlogos entre os participantes,
trazendo novos desafios e receios, diante da terminalidade do Ensino Médio Regular

e em seu lugar inserir o EMTI. Segue imagem construida em sala de aula:

Figura 1 - O Barco Emtiano®® 12 versdo

Fonte: Docente Liliane Gonzatto.1"-

16 Denominacgéo dada pela autora: “Barco Emtiano”.

17 Professora do MCNA, desenhou no quadro da sala de aula o que a metafora simbolizava, em
decorréncia dos dialogos e metafora criados pelos docentes e estudantes. Em seguida, ela criou outra
obra na parede da area de convivéncia, um local organizado para os encontros.
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Dada a metafora do Barco Emtiano, os diadlogos entre docentes e estudantes
jovens foram sustentados na obra em que o barco foi um simbolo de coragem e luta
para a jornada. O percurso remete as reflexdes de Pais (2003), quando refere que
Miguel Angel de Caravaggio e Veladzquez, no século XVII, foram pioneiros ao pintar
tabernas de maneira subversiva, como outros pintores da época. Essas
representacfes desafiadoras originaram uma nova abordagem artistica, as quais
retratavam cenas do dia a dia, com personagens comuns, em substituicdo aos temas
religiosos ou mitoldgicos tradicionalmente retratados. Isso gerou “[...] descréditos,
maledicéncias. Velazquez passou a ser acusado de ‘retratista’, tomado o que era
retrato como uma parapintura de valor estético duvidoso, uma manifestacédo
secundaria e residual, em oposicao a arte, a verdadeira arte” (Pais, 2003, p. 26).

Menciono essa abordagem dada a ansia de acercamento da realidade e do
transformar o cotidiano em permanente surpresa, por meio de insinuacdes possiveis
de serem realizadas, sendo essas um dos objetos da sociologia da vida cotidiana, nas
guais me ancoro para falar do lugar emtiano, cujas situacfes contraditérias que se
materializavam davam poténcia as praticas do MCNA.

Portanto, a sociologia do cotidiano é:

[...] uma sociologia de protesto contra todas aquelas formas de reificagdo do
social, animadas por uma avassaladora ansia de possessdo. Para a
sociologia do quotidiano, o importante é fazer insinuar o social, através de
alusbes sugestivas ou de insinuacdes indiciosas, em vez de fabricar a ilusdo
da sua posse. A posse do real é uma verdadeira impossibilidade e a
consciéncia epistemolégica desta impossibilidade € uma condicdo necessaria
para entendermos alguma coisa que se passa no quotidiano (Pais, 2003, p.
28).

A resisténcia a reificacdo!® social manifesta nas relacGes cotidianas, e a
sociologia do cotidiano sugere a sua presenca, reconhecendo que é impossivel ter a
posse completa da realidade e, 0 reconhecimento epistemolégico dessa

impossibilidade permite a compreensdao do que ocorre no cotidiano. Nessa

perspectiva, compreender o cotidiano requer uma abordagem que reconhecga essa

18 Do dicionério:

Segundo o filésofo marxista hingaro Georg Lukacs (1885-1971), processo em que uma realidade
humana ou social passa por uma transformacéo, evidencia seu carater dinamico e apresenta a fixidez
de um ser inanimado, revelando perda de autonomia, e, no caso do ser humano, perda de
autoconsciéncia; coisificacdo.

Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/palavra/qO2D8/reifica%C3%A7%C3%A30/. Acesso em: 12
out. 2023.



44

condicdo e busque interpretar indicios e alusdes presentes nas interacdes sociais.
Essa reflexéo reforca a necessidade de adentrar na Matriz Curricular do Ensino Médio
em Tempo Integral, assim como descrever as origens do Programa e seus desafios

para a elaboracéo do Plano de navegacédo?® e intervencéo juvenil.

Figura 2 - Barco Emtiano 22 embarcacao: decoracao da sala de aula

Fonte: Docente Liliane Gonzatto.

2.1.2 Embarcacao reestruturada e as luzes da navegacao séao ativadas

Objetivando manter a visibilidade e aprimorar a embarcacao, as luzes foram
ativadas durante as acoes e projetos do MCNA. As intervencdes e debates na escola
campo foram intensos e, 0s espacos escolares foram modificados procurando atender
as demandas da escola em tempo integral. Essa atividade foi realizada no segundo
semestre (2018) pela 12 série do EMTI durante o Projeto de Intervencéo (PI) na qual
estudantes jovens fizeram as alteragbes que, em seus pontos de vista, eram
necessarias. Percurso que recupero: no primeiro semestre ocorriam as pesquisas, no
segundo, ocorria 0 aprofundamento teorico, todavia, com énfase nas alteracdes do
espaco escolar.

No primeiro semestre do ano letivo (2018), as primeiras séries eram
mobilizadas por seis tematicas e eram escolhidas pelos estudantes, conforme seu

projeto de estudo. As temdticas eram desenvolvidas com questbes

19 A metéafora do barco € intensificada nas acdes pedagoégicas. Inclusive, encontrei nos arquivos digitais
videos a relevancia do barco; em um deles, as carteiras foram envoltas com decoracdes que as
transformavam em uma embarcacdo. No mesmo video, também eram apresentados os versos e rimas
dessa construcdo coletiva.



45

problematizadoras, com guias de apoio aos docentes e estudantes jovens, por meio

dos cadernos, 0s quais apresento a seguir:

Figura 3 - Cadernos de orientacdo do Programa EMTI

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, guia de projetos, [20177], s/p).
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As atividades propostas desafiaram os estudantes jovens a explorar o campo
da pesquisa, a0 mesmo tempo em que 0s incentivaram a dar 0s primeiros passos em
direcdo ao entendimento e assimilacdo do ambiente no qual estavam inseridos.
Durante esse percurso, foram solicitados a ampliar a sua compreensdo quanto ao
engajamento juvenil, a analisar e debater o conceito e as representacdes da instituicdo
escolar, além de se aprofundarem na exploracdo da area onde se situava a escola
(incluindo o bairro e suas caracteristicas, a vivéncia cotidiana, as ocupacdes laborais
e o0s estudos naquela regido). Adicionalmente, também investigaram os valores, ideais
e praticas culturais caracteristicos da juventude. As questdes norteadoras dos
cadernos de orientagdo do Programa EMTI eram geradas a partir de problematizacao
em conversa com os estudantes jovens.

A problematizacéo sistematizada nos cadernos da 12 série do EMTI, intitulada
Quem somos?, propfe a abordagem de diferentes aspectos da identidade da
comunidade escolar, com o objetivo de permitir que conhegam como esse coletivo que
forma a escola € caracterizado. Para responder a questdo Quem somos?, 0S
estudantes jovens desenvolviam seis projetos de pesquisa, construidos a partir de
perspectivas das areas de conhecimento. Os projetos:

— Eu, adolescente: quem sou, afinal?,

— No jogo da vida, o que eu quero ser?,

— O que a comunidade escolar aprecia?,

— O que significa ser jovem?, Onde estamos? e

— Quais representacOes de escola temos? (INSTITUTO AYRTON SENNA,
caderno 11, [20177])

Essas problematizacdes suscitavam reflexdes e debates em toda a turma.
Apoés a selecdo da Area do Conhecimento, a turma era dividida em trés grupos e
envolvia-se profundamente no processo de pesquisa. Eles eram incentivados a
compreender o contexto ao redor, o que incluia explorar a participacao juvenil, estudar
e discutir conceitos escolares, por meio da investigacdo da area local, além de
pesquisar os valores culturais da juventude.

Nos arquivos, consta um video que foi socializado sobre o Projeto de Pesquisa
(PP), intitulado O que é Ser Jovem? Fizeram uma saida de campo e, um estudante
encontrou uma pinha e relacionou a suas vidas, e se inspirou e criou 0 seguinte

poema:
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O que é ser jovem?

Em nossa Ultima saida a campo identificamos uma pinha largada em meio a
diversas arvores, ao se aproximarmos dela, surgiu a ideia de transforma-la
em nosso mascote ja que ela simboliza tudo o jovem atual é. Simples por fora
de interminaveis camadas por dentro, essas camadas representam as
emocdes, os desafios, 0s conhecimentos, segredos, escolhas e opinides. As
quais suportamos e enfrentamos de cabeca erguida no nosso dia a dia” (Jodo
Vitor Borges Arruda)?°.

ApoOs criaram as frases, que de certa forma fazem uma sintese das

aprendizagens em torno do Projeto:

...6 ter sentimentos,

... ter novas emocdes,

... enfrentar desafios,

...6 ser feliz,

... ter novas experiéncias,

... é ser livre para aproveitar a vida!!!

...6 viver a cada momento como se fosse o ultimo
...& superar um dia de cada vez

...& obter conhecimento

Ser jovem € aprender com seus erros ...

...6 mudar de humor muito rapido...

Enfim, ser jovem é: alegria, diversdo, animagéo, sinceridade e intensidade?!.

Figura 4 - Projeto de Pesquisa (PP) O que é ser jovem?

Fonte: Docente Geovana Buttner Oliveira Gasparin.?

Essa devolucgédo, realizada pela 12 série do EMTI em 2018, apresentou um
recorte dos diferentes olhares, sentimentos e conhecimentos em torno do Projeto de

Pesquisa (PP). Recupero, aqui, mais alguns registros desse movimento da turma:

20 Citacao retirada dos acervos escolares, esse estudante ndo faz parte dos sujeitos da pesquisa, mas
sim do EMTI.

21 Producao textual encontrada nos arquivos da escola.

22 Foi uma das docentes do MCNA e das Areas do Conhecimento.
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Figura 5 - Mascote/simbologia juvenil

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2018.

No Projeto de Intervencédo (Pl), o tema era "NOs e a Escola". Os estudantes
jovens realizaram um passeio pelas dependéncias da escola; esse olhar atento os
levou a buscar lembrancgas da infancia e a adotar uma nova perspectiva, capturando
novos sentidos e significados. Apos o planejamento, foi viabilizada a intervencdo no
espaco escolar. Tinham um semestre para concluir e compartilhar as experiéncias
com a comunidade escolar.

Na sequéncia o registro de um espaco/parede revitalizado pela turma e ainda,

o momento de devolutiva dos Projeto de Pesquisa (PP) e Projeto de intervencgéo (PI):

Figura 6 - Intervencao no espaco escolar — arte na escola

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Além da criacdo da obra de arte ja apresentada, os estudantes jovens fizeram
diversas modificacbes no ambiente escolar, aquecedor solar, construgdo do parque

infantil e bancos.

Figura 8 - Projeto de Intervencao (PI) Estamos Aqui: criagdo do Parque Infantil

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.
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Figura 9 - Aquecedor solar e construcéo dos bancos para o patio

B2l s F

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Foram desenvolvidos diversos projetos de pesquisa e intervencao, tanto no
ambiente escolar quanto na comunidade. Essas intervengdes juvenis imprimiram
perguntas, dentre elas:

— Como a categoria juventude(s) € conceituada?

— Quais implicagBes recoam no cotidiano juvenil e na escola?

— O que era ser jovem para os estudantes emtianas/os?

— O que essas acdes reverberavam em suas vidas?

— Quais sentidos elas mobilizaram?

E, para isso foi necessario refletir acerca da categoria juventude(s) e o que é

ser jovem, pois

[...] a juventude é uma categoria socialmente produzida. As representacdes
sobre a juventude, os sentidos que se atribuem a essa fase da vida, a posi¢do
social dos jovens e o tratamento que lhes é dado pela sociedade ganham
contornos particulares em contextos historicos, sociais e culturais distintos. A
pesquisa antropolégica € rica em exemplos que demonstram que as etapas
biolégicas da vida sdo elaboradas simbolicamente com rituais que definem
fronteiras entre idades que sao especificas de cada grupo social (Brasil, 2013,
p. 13).

Nesse sentido, a juventude € uma construcao histérica e emerge como uma
categoria social distintiva nas sociedades industriais modernas, em resposta para
transformacdes nas estruturas familiares, expansao do trabalho assalariado e criacéo
de instituicbes como a escola. Nesse processo, a juventude comegou a ser
reconhecida como uma condi¢do social que transcende os critérios de idade e ou
guestdes bioldgicas. Nessa direcdo, a juventude é ao mesmo tempo:
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[...] uma condicdo social e um tipo de representacdo. De um lado, ha um
carater universal, dado pelas transformacdes do individuo numa determinada
faixa etaria. De outro, ha diferentes construcdes histéricas e sociais
relacionadas a esse tempo/ciclo da vida. A entrada na juventude se faz pela
fase da adolescéncia e é marcada por transformacdes bioldgicas,
psicolégicas e de insercéo social. E nessa fase que fisicamente se adquire o
poder de procriar, em que a pessoa da sinais de ter necessidade de menos
protecao por parte da familia e comega a assumir responsabilidades, a buscar
a independéncia e a dar provas de autossuficiéncia, entre outros sinais
corporais, psicologicos e de autonomizacéao cultural (Dayrell, 2016, p. 26).

Essas reflexdes reverberam alteracfes no contexto escolar, uma vez que ao
ser uma categoria socialmente construida, manifestou-se como uma intersecao entre
aspectos universais relacionados as mudancas que ocorrem durante a adolescéncia
e as diversas interpretacfes e representacdes culturais atribuidas nesse estagio da
vida. A entrada na juventude € marcada por transformacdes fisicas, psicologicas e de
integracdo social, que variam dependendo do contexto cultural e histérico em que
ocorrem.

A juventude, para Dayrell (2016), é parte integrante do desenvolvimento
totalizante de uma pessoa, e tem contornos especificos devido experiéncias
vivenciadas dentro do contexto social. Isso implica perceber a juventude como algo
mais abrangente, e ndo como uma fase com um destino fixo, nem como uma
preparacao transitoria para a vida adulta.

A juventude representa um periodo especifico, mas ndo se limita a ser apenas
uma fase de transicdo. “Ela assume uma importancia em si mesma como um momento
de exercicio de insercédo social, no qual o individuo vai se descobrindo e descortinando
as possibilidades em todas as instancias de sua vida, desde a dimenséo afetiva até a
profissional” (Dayrell, 2016. p. 27).

Na abordagem do autor, constata-se que vivéncias juvenis adquirem
caracteristicas distintas em diferentes cenarios historicos, sociais e culturais. Diversos
elementos, como o status social (incluindo a origem de classe), diversidade cultural,
etnias, identidades culturais, religibes e valores familiares diversos, diversidade de
género, orientacao afetiva e até mesmo diferencas geograficas, todos convergem para
a constituicdo das diferentes formas de vivenciar a juventude. “Além das marcas da
diversidade cultural e das desiguais condi¢cdes de acesso aos bens econdémicos,

educacionais e culturais, a juventude é uma categoria dinamica” (Dayrell, 2016, p. 27).
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Essa dindmica — evidenciada nas diversidades culturais e disparidades no
acesso aos recursos econdmicos, educacionais e culturais, e sendo uma categoria em
constante evolugdo — € o que tensiona as media¢des pedagdgicas, com énfase no
didlogo entre os sujeitos do conhecimento. As relacbes pedagdgicas assumem outra
direcdo, ou seja, de sujeitos reflexivos e criticos diante as transformacdes sociais que
sdo traduzidas ao longo da histéria. Assim, “[...] jovens enquanto sujeitos que a
experimentam e a sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se
inserem, e, assim, elaboram determinados modos de ser jovem” (Dayrell, 2016, p. 27).

Essas diferentes juventudes, e sua pluralidade, revelam debates de que

[...] a juventude é um sintoma social, ou seja, por ser uma fase transitéria e
de busca de um lugar social, repercute com mais intensidade os problemas e
as caracteristicas da sociedade como um todo. Fala-se em juventudes, no
plural porque a sociedade ndo é igualitaria e, em seus diferentes estratos,
classes ou grupos, existem diferentes possibilidades de construir-se
como jovem (Stecanela, 2010, p. 08 — grifos meus).

A nocédo de juventudes, no plural, enfatiza a diversidade dos modos de se
construir como jovem, dado seu cotidiano profundamente influenciado pelo contexto
social em que vivem. As desigualdades econdmicas, culturais e sociais refletem as
experiéncias e oportunidades disponiveis para os jovens. Portanto, compreender as
multiplas facetas das juventudes € fundamental para abordar as necessidades e
desafios especificos enfrentados em diferentes esferas da sociedade. Isso destaca a
importancia de politicas e intervencdes que levem em consideracdo essa diversidade
e busquem promover oportunidades igualitarias para todos o0s sujeitos.

Diante das discussdes, no tocante do conceito de juventude, o presente
estudo foi apoiado em duas correntes tedricas da sociologia da juventude: “corrente
geracional e a corrente classista” (Pais, 2003, p. 47). De certa forma, a perspectiva
geracional, explora como as novas geragdes absorvem os valores e normas da
sociedade e como essas mudancas ou continuidades afetam a evolucdo da sociedade
ao longo do tempo. JA& na segunda abordagem, corrente classista, a juventude é
compreendida a partir de relacdes de classe, incorporando também as dinamicas de
reproducao de género e etnia. Enfoca a transicdo dos jovens para a vida adulta e as
desigualdades sociais. Ambas as abordagens sustentam que o conceito de cultura

juvenil esta associado ao de cultura dominante (Stecanela, 2010).
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Logo, “[...] recorro a tipologias das transi¢des sociologicamente construidas e,
a partir de alguns modelos heuristicos de transi¢do, procuro trazé-las ao contexto da
juventude brasileira, mais especificamente, olhando a realidade através do cotidiano
dos jovens investigados” (Stecanela, 2010, p. 69). Nesse contexto, € relevante
ponderar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996,
gue estabelece os fundamentos da educacao no Brasil. Ela contempla a possibilidade
de oferta da educacdo em tempo integral como uma das formas de organizagéo
escolar. Entretanto, a LDB carece de detalhamentos especificos quanto as
caracteristicas e metas da educacdo em tempo integral, deixando essa definicdo a
cargo dos sistemas de ensino (Brasil, 1996).

Por outro lado, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) delineia metas e
estratégias para o avanco da educacao no pais, introduzindo a meta 6 que propde a
implementacdo da educagdo em tempo integral nas escolas publicas de educacgéo
basica (Brasil, 2015). Contudo, persistem significativos desafios para atender
plenamente a demanda educacional em nivel nacional.

Incide, aqui, um olhar articulado ao modo como 0s jovens organizam suas
vidas, seus modos de viver a juventude, considerando as “...] diferentes
descontinuidades e rupturas que marcam a transicdo dos jovens — ou, melhor, de
determinados grupos sociais de jovens — para a vida adulta” (Pais, 1990, p. 151).
Ancorada nessas reflexdes, e no modo como aconteceu a composi¢cao do EMTI na
escola campo, as andlises das Entrevistas Narrativas e do Grupo Focal (apresentadas
mais adiante) dos estudantes jovens foram problematizadas.

As guestdes, progressos e retrocessos que surgem no cotidiano da escola
campo foram motivos para explorar as pesquisas existentes sobre o Ensino Médio em

Tempo Integral, as quais serdo abordadas no proximo capitulo.
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No barco,

Os mestres se unem, no desafio a enfrentar.
Portas (entre) abertas: medos e coragens que
potencializam a comunicagdo,

No convés do saber,

Medos se desfazem, no didlogo e na cooperago,
Mas, surgem novas turbuléncias

nas rotas do cotidiano
(Arlene Aparecida de Arruda).




3 PESQUISAS NO CENARIO DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL -
POSSIVEIS MARCOS NA VIDA JUVENIL

Os estudos da juventude, a partir do direito a educacédo dos estudantes jovens
do Ensino Médio, principalmente os sentidos do conhecimento e sua relagédo escolar
nessa fase, tém aflorado pesquisas e discussdes em torno das mutacdes,
contradicbes e descontinuidades legais, que tém afetado a ultima etapa da Educacao
Bésica.

Os estudantes jovens nao tém acessado uma formacdo que esteja em
conformidade com as transformacdes historicas e sociais que permeiam as diferentes
juventudes. Nos anos iniciais do século XXI os estudos foram intensificados, e levaram
a perguntar: Quem sao esses sujeitos? O que sentem? Como se veem nos espacos
escolares? Como esses estudantes se relacionam consigo e com o outro?

Diante disso, o desafio é pensar uma formacdo humana integral, uma vez que
h& o reconhecimento das mudancas estruturais, como também do alargamento dos
tempos/fases da vida, ou seja, “[...] uma moderna condigao juvenil que se expressa
no alongamento do periodo entre a infancia e a vida adulta” (Frigotto; Ciavatta, 2004,
p. 22). Em contrapartida, “A perda do monopdlio dos adultos no processo de formacao
das novas geracdes relaciona-se a essa mutacdo mais geral e a sua incapacidade de
responder aos novos desafios interpostos a escola [...]” (Frigotto; Ciavatta, 2004, p.
22). Diante desse processo surgem novos formatos de interacao juvenil, novas formas
de comunicagdo, novas formas de viver a juventude. Carater que implica um sentido
ético na promoc¢éo do mundo do trabalho, da cultura e das inter-relacées entre as
Areas do Conhecimento.

A vida escolar exige um conhecimento profundo dos estudantes jovens, de
suas formas e estilos de vida, de suas préticas, com vistas a produgdo de novos
referenciais e de uma acdo democratica e socializadora da especificidade escolar
(Frigotto; Ciavatta, 2004). Esses sao percursos a serem trilhados pelo Ensino Médio
brasileiro, pois sdo enormes os desafios enfrentados por essa camada juvenil, uma
vez que se encontram em um processo transitério para a vida adulta e ja sao forgados
a se inserirem no mercado de trabalho para a subsisténcia familiar.

Esses desvios, rotas que emergiram no campo de estudo, exigiram uma
analise das pesquisas no cendrio estadual, ou seja, conhecer a contribui¢do tedrica

sob a luz das pesquisas ja realizadas. E, para tanto, os bancos de dados consultados
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para a realizacao de um levantamento foram os seguintes: Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD), repositorio de teses e dissertacdes da Universidade
de Caxias do Sul (UCS), portal de Teses e Dissertacoes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e por ultimo, o Google
Académico?3. O recorte temporal deste levantamento foi o periodo entre 2013 e 2021,
utilizado em todas as bases consultadas.

A intencdo desse levantamento foi mapear teses e dissertacdes realizadas
gue estivessem em proximidade com o objeto de estudo aqui em questéo.

Considerando os dados da BDTD, realizei a busca com o0s descritores
“Legislagao” e “Ensino Médio Brasileiro”. A pesquisa inicial trouxe 7 resultados, porém,
apos a leitura dos resumos, foram selecionadas 4 e 3 foram excluidas, pois nédo
abordavam a tematica em estudo. Desse levantamento de dados, encontrei 1

dissertacdo e 3 teses, apresentados no quadro adiante:

23 Maiores informacdes em:

= Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD). Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 22 mai 2021.

» Repositério de teses e dissertagBes da Universidade de Caxias do Sul (UCS). Disponivel em:
https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/37. Acesso em: 22 mai 2021.

» Portal de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 22
mai 2021.

» Google Académico. Disponivel em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt. Acesso em: 22 mai 2021.
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Quadro 1 - Levantamento das dissertacdes e teses: descritores “Legislagao” e “Ensino Médio Brasileiro” — BDTD

) " LINHAS DE X
% TITULO PESQUISA AUTORIA ORIENTACAO ANO PALAVRAS-CHAVE
Juventude e Debate Politico no Politicas Publicas Halline Wivian Weller 2013 Politicas educacionais. Educacao
3 Processo De Reestruturac¢éo do Ensino e Gestéo da Mariana Bésica. Ensino médio. Juventude.
P Médio Brasileiro. Educacéo. Santos Silva Diretrizes curriculares.
Base Nacional Comum Curricular do Estado, Politicas e || Fabricio Iria Brzezinski 2019 Politicas Educacionais. Base
@ Ensino Médio: Curriculo, Poder e Instituicdes Augusto Nacional Comum Curricular.
e Resisténcia. Educacionais. Gomes Dualidade Curricular. Ensino
Médio. Resisténcia. Poder.
O Instituto Federal De Educacéo, Historia, Filosofia Juliana Paolo Nosella 2018 Escola Unitéria. Dualidade Escolar.
8 Ciéncia e Tecnologia de Séo e Sociologia da Gimenes Ensino Médio Integrado. Formacgao
P Paulo/Campus S&o Jodo Da Boa Vista: Educacéo. Gianelli Humana Integral. Principio
A Questéo Do Ensino Médio Integrado. Pedagdgico.
hel A Formagdo Humana Integral e o Ensino || Préticas Guilherme Lucinéia 2017 Ensino médio integrado; Educacéo;
g Médio (Integrado) No Contexto Das Educacionais na Alves da Silva Scremin Martins Politicas Puablicas; Omnilateral.
§ Reformas Educacionais (2016-2017): Sociedade
.g Uma Parada do Velho Novo?. Contemporanea.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 11 fev. 2021. Adaptado pela autora, 2023.
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A partir da leitura dos resumos, organizei os resultados das pesquisas, 0s
guais apontaram os desafios enfrentados pelo Ensino Médio no Brasil a partir das
questdes norteadoras acerca da legislacdo e Ensino Médio Brasileiro. Obtive,
considerando dados da BDTD, o seguinte panorama:

— As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ao longo do
século XX e primeira década do século XXIl, apresentaram mudancas que nao
consideraram a diversidade e heterogeneidade dos sujeitos do Ensino Médio. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) acentuou a dualidade curricular estrutural do
Ensino Médio e, consequentemente, mantém a distincdo entre escolas para a classe
trabalhadora e para a classe dominante no pais. Confirmando uma politica publica sob
a logica formativa aligeirada, para atender as demandas momentaneas e pontuais do
mercado de trabalho.

— Os estudos confirmaram a profissionalizacdo precoce dos jovens do Ensino
Médio Integrado com a questdo da dualidade escolar, além de se distanciar de um
projeto que desenvolva a formacédo humana integral dos estudantes jovens com a
busca de um modelo Unico de Ensino Médio brasileiro colocado de modo universal
para todas as classes sociais; e que com a Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017) — Lei da
Reforma do Ensino Médio — acentua-se o propdsito de pensar uma mudanca que néo
extingue a qualidade dos cursos e, tampouco reduza as disciplinas da formacao
bésica, de cultura geral.

— E, ainda, nos estudos mapeados, uma proposta de integracdo do Ensino
Médio a educagéo profissional, o Ensino Médio Integrado, com a reforma do Ensino
Médio (iniciada em 2016 e implementada em 2017), com o0 objetivo central de
compreender em que medida essa (contra)reforma impede e/ou opde-se a formacao
do homem omnilateral, proposto pelo Ensino Médio Integrado a formacao profissional
e, como resultado a identificacdo da dualidade estrutural entre Educacao Profissional
e a Educacéo Basica do sistema de ensino brasileiro. Nessa analise, ressalto a ideia
de integragdo que permeia a legislagéo para o Ensino Médio brasileiro e as rela¢des
com a proposta da omnilateralidade e suas consequéncias para o futuro do Ensino
Médio Integrado. Reiterando a necessidade de olhar a trajetéria do Ensino Médio em
nivel de Estado brasileiro.

Apresento, a seguir, as questdes norteadoras e resultados, mapeados no
levantamento aqui proposto:
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Quadro 2 - Questdes norteadoras das teses e dissertacdes: descritores “Legislacao” e “Ensino Médio Brasileiro” — BDTD

QUESTOES NORTEADORAS

As politicas publicas de educacdo para o
Ensino Médio, sobretudo o processo de
mudanca na legislacao brasileira concernente
ao Ensino Médio no periodo de 2009 a 2011
gue levou a elaboracdo das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

BNCC-EM (2018), no ambito da Reforma do
Ensino Médio (Lei no 13.415/2017), aprovada
no contexto reformista do governo pos-
impeachment (2016).

Concepcdes nos documentos institucionais e
na legislagdo  brasileira, e  ainda,
problematizar as tematicas resultantes das
entrevistas com os documentos investigados.
Tal estudo também possibilita a compreenséao
dos desdobramentos histéricos do Ensino
Médio no Brasil. Partimos da hipétese que os
discursos dos entrevistados confirmam a
profissionalizacdo precoce dos jovens do
Ensino Médio Integrado com a acentuacéo da
guestdo da dualidade escolar, além de se
distanciar de um projeto que desenvolva a
formacdo humana integral dos alunos.

RESULTADOS DAS PESQUISAS

Os resultados da pesquisa apontam que, embora tenham
ocorrido reformas no Ensino Médio ao longo do século XX
e primeira década do século XXI, tais mudancas nao
consideraram de forma adequada a diversidade e
heterogeneidade dos sujeitos do Ensino Médio (Silva,
2013).

Os reformadores do Estado redimensionaram a legislacéo
educacional brasileira para recepcionar uma BNCC que
acentua a dualidade curricular estrutural do ensino médio
e, consequentemente, mantém a distingdo entre escolas
para a classe trabalhadora e para a classe dominante no
Pais. Essa politica publica alinha-se aos interesses do
capital financeiro privado e imp6em ao ensino médio uma
I6gica formativa aligeirada, direcionando a preparacdo de
mao de obra para atender as demandas momentaneas e
pontuais do mercado de trabalho (Gomes, 2019).

Os resultados apontaram que a proposta de um modelo
Unico de Ensino Médio brasileiro deve ser colocada de
modo universal para todas as classes sociais. Diante da
atual conjuntura politica e, com a Lei 13.415/2017 (Lei da
Reforma do Ensino Médio), o propdsito é de pensar numa
mudanca que ndo extingue a qualidade dos cursos e,
tampouco reduza as disciplinas da formagdo basica, de
cultura geral (Gianelli, 2018).

(continua)

TESES/DISSERTACAO
SILVA, Halline Mariana Santos
Juventude e Debate Politico no

Processo De Reestruturacdo do Ensino
Médio Brasileiro. Tese: FE/UNB Brasilia,
DF, Brasil, 2013.

GOMES, Fabricio Augusto. Base
Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio: Curriculo, Poder e Resisténcia.
Tese: Pontificia Universidade Catélica de
Goias, GOIANIA, PUC: 2019.

GIANELLI, Juliana Gimenes. O Instituto
Federal de Educacdo, ciéncia e
tecnologia de Sdo Paulo - campus Sao
Jodo da Boa Vista: a questdo do Ensino
Médio Integrado. Tese: Sao Carlos, 2018.
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Quadro 2 - Questdes norteadoras das teses e dissertacdes: descritores “Legislacdo” e “Ensino Médio Brasileiro” — BDTD

QUESTOES NORTEADORAS

A proposta de integracdo do ensino médio a
educacdo profissional, conhecida como
Ensino Médio Integrado, tendo como ponto de
partida a reforma do ensino médio iniciada em
2016 e implementada em 2017, com o
objetivo central de compreender em que
medida essa (contra)reforma impede e/ou
opde-se a formagdo do homem onmilateral,
proposto pelo ensino médio integrado a
formacdo profissional. Para tanto, optou-se,
em um primeiro momento, por um resgate da
histéria da educacédo brasileira; na busca de
compreender o passado entende-se melhor o
presente e se vislumbra as tendéncias para o
futuro.

RESULTADOS DAS PESQUISAS

Dualidade estrutural entre educacao profissional e a
Educacdo Baésica do sistema de ensino brasileiro.
Buscou-se nesse trabalho também compreender e
situar os escritos de Gramsci sobre a escola unitéria e a
influéncia destes escritos na ideia de integracdo que
permeia a legislacdo para o ensino médio brasileiro.
Analisou-se, portanto, a lei de n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 e a Emenda a Constituicdo de n° 95,
de 15 de dezembro de 2016, com o intuito de
compreender como se relacionam com a proposta da
omnilateralidade e suas consequéncias para o futuro do
ensino médio integrado. A pesquisa utilizou a
abordagem qualitativa, delimitando a analise
documental como procedimento técnico-metodoldgico.
Desta forma, através da andlise de leis, documentos,
escritos e pesquisas sobre a educacdo brasileira,
buscou-se refletir se as politicas publicas recentes tém
atuado na integracdo ou no afastamento do ensino
médio da educacao profissionalizante (Silva, 2017).

(concluséo)

TESES/DISSERTAGAO

SILVA, Guilherme Alves da. A Formacao
Humana Integral e o Ensino Médio
(Integrado) no Contexto Das Reformas
Educacionais (2016-2017): Uma Parada Do
Velho Novo?. UFG: Mestrado, GOIANIA,
2017.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cfes. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 15 fev. 2021. Adaptado pela autora, 2023.
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Também realizei a pesquisa no Repositorio Institucional de Teses e
Dissertacdes da Universidade de Caxias do Sul (UCS), com os mesmos descritores
“Legislagao” e “Ensino Médio Brasileiro”, a qual trouxe 0s seguintes resultados: 1 Tese
e 9 dissertacdes, porém, apos a leitura dos resumos, foram selecionadas 2 e 8 foram

excluidas, pois ndo abordavam a tematica em estudo.

Quadro 3 - Levantamento das dissertacoes e teses: descritores “Legislacédo” “Ensino
Médio Brasileiro” - Repositorio Institucional UCS

o 3 LINHAS N PALAVRAS-

o TITULO DE AUTORIA ORIENTACAO ANO

= PESQUISA Shibl e
Juventudes Historla e Cineri Nilda 2019 Juventudes.
Do SeCulo FII0SOTia aa Facnin Stecanela couaiano.
ANXI E V) Eqaucagao. vioraes coorientaqaor: ENsSIinNo viealio
couaiano JOse IviaCnaao FoltecnIco.
Do EnNsino Fals Seminario

a Ivieaio NO integraao.

& KIO Granae resquisa  na
DO Sul. ror ESCcola.
enue AS curiosiaaae.
popras vo Iriaae ao
Serminario connecimerit
Integrado. 0.
Jovens E Histéria e || Jocianne Nilda 2018 Juventudes.
ESCOla F110SOIlla aa Glacoimuz Slecdanela ENnsIino viealo
Jusla. v Eaucagao. Zl Fires inegraao.
couaiano INSsuwto

o INOS CUrsos Feaeral.

l§~ 1 eCnicos couaiano.

%‘ mniegraaos ESCOIa justa.

% A0 ENnsino

() vieaio
(Uslats)
cainpus
caxias vo
Sul/RS).

Fonte: Repositorio Institucional de Teses e Dissertagdes da Universidade de Caxias do Sul (UCS).
Disponivel em: https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/1096. Acesso em: 15 fev. 2021. Adaptado
pela autora, 2023.

Jé& com os descritores "Ensino Médio em Tempo Integral”, "Ndcleo Articulador”
e "Instituto Ayrton Senna"?4, realizei busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses

(BDTD), Repositério Institucional de Teses e Dissertacbes da UCS, e o portal de

24 Justifico esse descritor porque a proposta de Educacdo Integral para o Ensino Médio em Santa
Catarina teve inicio em 2017 em parceria com o Instituto Ayrton Senna.
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Teses e Dissertacdes da CAPES, nos quais ndo encontrei nenhum resultado de

pesquisa, fato que evidencia a relevancia do presente estudo e justifica a sua

realizacao.

E, por ultimo, pesquisei no Google Académico com 0s mesmos descritores,

encontrei 18 resultados, destes, exclui 16 resultados devido a opcéo por dissertacoes.

Quadro 4 - Levantamento das disserta¢des: descritores “Ensino Médio em Tempo
Integral" "Nucleo Articulador” "Instituto Ayrton Senna" - Google Académico

TiTULO

TIPO

O projeto
politico
pedagogico
ea
construgéo
da
autonomia
curricular:
desafios
para
professores
do ensino
médio
integral em
tempo
integral em
Joinville/SC.

A gestéo
publico-
privada no
programa
ensino médio
integral em
tempo
integral —
emitiem
escolas da
rede publica
estadual de
Santa
Catarina.

Dissertacao

Dissertacdo

LINHAS
DE
PESQUISA

Politicas e
Praticas
Educativas da
Universidade
da Regido de
Joinville.

Politicas
Educacionais.

AUTORIA || ORIENTACAO
Leiri Jane Mery
Aparecida || Richter Voigt
Ratti

Gelvane Oto Jodo
Nicole Petry.

Guarda

ANO

2020

2020

PALAVRAS-
CHAVE

Politicas
Curriculares.
Projeto
Politico
Pedagogico.
Autonomia
Curricular.
Ensino Médio
Integral em
Tempo
Integral.

Politicas
Educacionais;
Educacéo
Integral;
Ensino Médio
Integral em
Tempo
Integral -
EMITI,
Gestéo
publico-
privada.

Fonte: Google Académico. Disponivel em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt. Acesso em: 15 fev.
2021. Adaptado pela autora, 2023.

A partir da leitura dos resumos, organizei os resultados dos descritores:

L]

“‘Ensino Médio em Tempo Integral”,

apresento a seguir as questdes norteadoras e resultados:

Nucleo articulador” e “Instituto Ayrton Senna”, e
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Quadro 5 - Questdes norteadoras das dissertacdes: descritores “Ensino Médio em

Tempo Integral” *
QUESTOES
NORTEADORAS DA
PESQUISA

Qual a possibilidade de
construcdo da autonomia
curricular pelos professores
gue atuam no Ensino Médio
Integral em Tempo Integral, no
processo de (re) elaboracgéo e
implementacdo do Projeto
Politico  Pedagégico das
Escolas de Educacéo Bésica
contempladas com o]
programa?

(i) Como ocorre a gestdo na
relacdo publico-privada no
Programa  Ensino  Médio
Integral em Tempo Integral —
EMITI em escolas da Rede
Estadual de Educacéo
localizadas na Coordenadoria
Regional de Educacéo (CRE)
- Chapeco6/SC?

(i) Como acontece a trajetoria
publica e privada e suas
relagbes com o Estado no
contexto educacional
brasileiro?

(iii) Quais sédo os percursos de
elaboracdo e implementagéo
da educacdo integral em
tempo integral e o Ensino
Médio?

(iv) Como a gestdo publico-
privada apresentam-se no
Programa  Ensino  Médio
Integral em Tempo Integral —
EMITI?

Nucleo articulador

RESULTADOS DAS
PESQUISAS

Estas condicdes caracterizam
O expressivo grau prescritivo
dos materiais didaticos
utilizados, o que implica em
fragilidades para a construcéo
da autonomia curricular no
trabalho pedagdgico,
contemplado no terceiro eixo.
O desafio dos professores é a
participacdo na construcdo do
PPP e nas decisdes
curriculares, visto que as
prescricdbes e a centralidade
nas decises dos 6rgaos
superiores impedem 0
desenvolvimento das préticas
curriculares com base nos
principios de autonomia e
flexibilidade, e
consequentemente a
efetivacdo da  autonomia
curricular do professor (Ratti,
2020).

O Estado continua sendo o
responsavel pelo acesso, mas
0 “conteudo” pedagdgico e a
gestdo da escola é cada vez
mais determinada por
instituicbes que introduzem
uma logica mercantilizada e
neoliberal, com a justificativa
de que, ao agir assim, estédo
contribuindo para a qualidade
da escola publica formando
para as competéncias do
século 21 (Guarda, 2020).

Instituto Ayrton Senna” — Google Académico

DISSERTACAO

RATTI, Leiri Aparecida.
Projeto Politico Pedagogico
E A Construcéo Da
Autonomia Curricular:
Desafios Para Professores
Do Ensino Médio Integral Em
Tempo Integral Em
Joinville/SC. Dissertacao.
Joinville — UNIVILLE, 2020.

GUARDA, Gelvane Nicole. A
Gestédo Publico-Privada No
Programa Ensino Médio
Integral Em Tempo Integral
— EMITI em Escolas da
Rede Publica Estadual De
Santa Catarina.
CHAPECO:UFES, 2020.

Fonte: Google Académico. Disponivel em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt. Acesso em: 15 fev.
2021. Adaptado pela autora, 2023.
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Diante desses descritores e do referido recorte temporal do levantamento,
proponho uma analise mais aprofundada para a compreensdo das aproximacoes e
distanciamentos dessas duas pesquisas (Ratti, 2020 e Guarda, 2020) com a presente
tese.

Retomo a consulta documental que realizei junto aos arquivos e registros de
experiéncias da escola campo, revelando que a construgcdo da autonomia curricular
pelos docentes, estudantes e equipe pedagdgica atuantes no Ensino Médio Integral
em Tempo Integral — no processo de (re)elaboracdo e implementacdo do Projeto
Politico Pedagodgico (PPP) — seguia os Cadernos elaborados pelo Instituto Ayrton
Senna (IAS)?®® que eram constituidos de prescricbes. Mas, em contrapartida,
anunciavam problematizacbes, as quais possibilitavam préaticas reflexivas com
possiveis insercbes de docentes e discentes. No que se refere ao PPP, a escola
campo prosseguiu com as proposicoes, sistematizadas em anos anteriores, todavia
sempre atrelada as legislacfes do estado de Santa Catarina.

No estudo realizado por Guarda (2020) quanto aos aspectos da trajetoria
publica/privada e suas relagdes com o Estado no contexto educacional brasileiro,
aborda-se: Quais sdo os percursos de elaboracdo e implementacdo da educacao
integral em tempo integral e o Ensino Médio? Como a gestdo publico-privada
apresentam-se no Programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral — EMITI? (sic).
O resultado da investigacdo, proposta pelo autor, apresenta certa afinidade com a
tese, aqui apresentada, em relacdo ao Estado por ser o responsavel pelo acesso ao

Y

“conteudo” pedagdgico. Contudo, em relacdo a gestdo dos tempos e espacos

25 Cito alguns cadernos:

INSTITUTO AYRTON SENNA. Caminhos para a educacdo integral: saberes e fazeres docentes na
constituicdo de um curriculo integrado. Uma Parceria entre a Secretaria de Estado da Educacao de
Santa Catarina e o Instituto Ayrton Senna. [s.l.], 2019.

INSTITUTO AYRTON SENNA. Programa Educacéao Integral Em Tempo Integral. Caderno 12, Apoio
a Gestédo Pedagogica, Uma Parceria entre a Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina e o
Instituto Ayrton Senna, [s.l.], 2018.

INSTITUTO AYRTON SENNA. Recomendac@es para coordenadores regionais. Acompanhamento
e Formacdo De Equipes Escolares Caderno 13. Uma Parceria entre a Secretaria de Estado da
Educacédo de Santa Catarina e o Instituto Ayrton Senna, [s.l.], 2018.

INSTITUTO AYRTON SENNA. Um fio, Um Retalho, Uma Colcha: Préaticas de Gestores Inovadores.
Uma Parceria entre a Secretaria de Estado da Educacéo de Santa Catarina e o Instituto Ayrton Senna,
[s.l], 2017.

INSTITUTO AYRTON SENNA. Projetos em acao: saberes e fazeres do emiti. Uma Parceria entre a
Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina e o Instituto Ayrton Senna, [s.l.], 2017.
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escolares nos documentos consultados constavam o planejamento individual, por
Area do Conhecimento e coletivo, com énfase nas reflexdes e no tensionamento das
praticas atreladas em uma logica mercantilista neoliberal com vistas na consolidagéo
do direito a educacéo de todos os estudantes.

Ja a investigacdo de Ratti (2020), feita a partir de sondagens junto aos
docentes de uma referida escola de Santa Catarina, apresentou inquietudes quanto
ao PPP, autonomia curricular e preocupacao nessa construcdo, dada a possibilidade
de ignorar os pressupostos do programa. Dividida em trés eixos, a pesquisa abordou
guestdes da elaboracdo do PPP, autonomia curricular, comprometimento
(planejamento docente, individual e coletivo) e a influéncia das prescricdes dos
materiais disponibilizados pelo Instituto Ayrton Senna (IAS). Alertando, assim, para as
fragilidades diante o grau prescritivo dos materiais didaticos utilizados, levando a
refletir, embora essa constatacdo, o que é possivel (re)construir da autonomia
curricular no trabalho pedagogico.

E notério que o Ensino Médio se converteu em um campo de disputas, cujas
constantes reformas colocam esse nivel de ensino e aos seus atores — escolas,
docentes, estudantes — como reféns de mudancas ciclicas, em média a cada dez
anos, dificultando a consolidacdo das praticas pedagdgicas, devido dificuldades de os
docentes se apropriarem das normas vigentes, bem como da sua aplicabilidade no
cotidiano da escola.

Diante desse cenario faco componho uma reflexdo quanto os desafios da

trajetéria histéria do Ensino Médio no contexto nacional:

3.1 TRAJETORIA DO ENSINO MEDIO NO CENARIO NACIONAL

A trajetéria do Ensino Médio no Brasil tem sido uma jornada repleta de
desafios e interrupcdes nas politicas educacionais. Esse esforco histérico de
democratizacdo do ensino demonstra a importancia de reconhecer o passado e 0s
desafios para garantir que o0 acesso a educa¢ado ndo seja mais um privilégio, e sim um
direito fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade justa e igualitaria.
Motivo instigante para registrar recortes temporais desse movimento enfrentado pelos
sujeitos da Educacao Bésica.

— 1930 — Durante a Republica Velha, o poder centrava-se nas oligarquias

agrarias, e a educacao era privilégio de poucos. O analfabetismo era predominante
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entre as classes populares, enquanto apenas alguns tinham acesso ao ensino
primério. A luta por uma educacdo publica e universal foi sistematizada por
anarquistas, socialistas e, nos anos 1920, por comunistas e intelectuais (Meneses,
1998).

— 1931 — A Reforma Francisco Campos, estabelecida pelo Decreto n° 19.
890/1931 (Brasil, 1931), tratou da organizacdo do ensino secundario. Essa reforma,
promovida pelo governo provisorio, recebeu autorizacdo legislativa (Piletti, 1990) e
assinalou a existéncia formal e autbnoma do 2° Grau, pois anteriormente o Ensino
Médio estava vinculado ao Ensino Superior.

— 1942 — Ocorreu a Reforma Gustavo Capanema, regulamentada pelo
Decreto-lei n® 4 244/1942 (Brasil, 1942), e ficou conhecida como a Lei Orgéanica do
Ensino Secundario. Essa reforma, foi promulgada durante o Estado Novo, quando o
poder executivo tinha funcdes legislativas (Piletti, 1990). A Lei Orgéanica do Ensino
Secundéario manteve uma abordagem restritiva e seletiva em relagdo ao ensino
secundario, proibindo o uso das denominacdes "ginasio" e "colégio" para outros
estabelecimentos de nivel médio (Schwartzman; Bomeny; Costa, 1984). Além disso,
essa lei consolidou a diviséo, realizada em 1931, criando dois ciclos com diferentes
nomes e duragdes: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos e duas
modalidades disponiveis, o curso classico e o curso cientifico (Piletti, 1990).

— 1961 — Foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
Lei n°® 4 024/1961 (Brasil, 1961), aprovada pelo Congresso Nacional, trazendo
algumas mudancas significativas na estrutura educacional. Uma das principais
diferencas foi que, sob essa denominacgéo, o Ensino Médio passou a englobar tanto o
secundario quanto o técnico-profissional, tornando-os equivalentes para a
continuidade dos estudos. Essa nova estrutura do Ensino Médio ficou assim definida:
1° ciclo: Ginasio e 2° ciclo: Colégio. Assim, o Ensino Médio abrangeu tanto o nivel
ginasial quanto o colegial, e o curriculo deixou de ser padronizado, permitindo que as
escolas oferecessem matérias/disciplinas optativas. A 32 série ginasial foi projetada
para preparar os estudantes para o Ensino Superior (Piletti, 1990).

— 1971 — Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus, Lei n® 5. 692/1971
(Brasil, 1971), aprovada pelo Congresso Nacional pelo regime de decurso de prazo.
A expressao “ensino de 2° grau” alcangou status legal que anteriormente era

denominado ciclo colegial ou segundo ciclo do Ensino Médio (Piletti, 1990).
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— 1961 a 1996 — A organizacao e estrutura da educacgéao escolar no Brasil
foram regidas por diversas leis importantes. A primeira lei a se destacar foi a Lei n°
4.024/1961 (Brasil, 1961). Posteriormente, a Lei n® 5.692/1971 (Brasil, 1971) trouxe
reformas significativas para o ensino de 1° e 2 © graus. Além disso, a Lei n® 7.044/1982
(Brasil, 1982) introduziu alteracdes em artigos da Lei n® 5.692/1971 (Brasil, 1971),
relacionados ao ensino profissional do 2° grau (Libanio; Oliveira; Toschi, 2012). Essas
legislagbes desempenharam um papel crucial na definigdo da estrutura educacional
brasileira durante esse periodo.

— 1988 — a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) desempenhou um papel
significativo na alteracdo do cenério educacional existente no Brasil. Essas mudancas
nao se limitaram apenas as questdes de terminologia, como a transicdo dos ensinos
de 1° e 2° graus para os niveis fundamental e médio, respectivamente. Abrangeram,
também, questdes mais fundamentais, como a redefinicdo do sistema educacional e
sua abrangéncia nas diferentes esferas administrativas (Libéanio; Oliveira; Toschi,
2012).

— 1996 — Dada a aprovacdo da Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), o Ensino
Médio passou a ser etapa final da Educacdo Basica. Porém, vale ressaltar que
também regulamentou pontos do capitulo Educacéo da Constituicdo Federal/1998:
“Em seu titulo V (maior deles), declara que a educacgéo escolar brasileira se compde
de dois niveis: educacdo superior e educacdo basica, esta formada pela educacéo
infantil, ensino fundamental e médio” (Libanio; Oliveira; Toschi, 2012, p. 344). Por
causa de sua complexidade, tem sido um desafio propor politicas publicas para o
Ensino Médio, diante do dualismo do ensino.

ApoOs esse panorama, vale refletir acerca do Ensino Médio no contexto

nacional, apresentado a seguir.
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Tragos invisiveis, significados que fluem
Na linguagem das entrelinhas
A busca que precede e desafia

(Arlene aparecida de Arruda).




69

4 ENSINO MEDIO NO CONTEXTO NACIONAL: REFLEXOES E DESAFIOS

Os dados histéricos apontam que a educacgédo escolar brasileira foi ofertada
para uma minoria da populacdo. O Ensino Médio, nessa perspectiva, ocupa uma
abordagem central devido as contradicbes geradas pelos preceitos legais e 0s
desafios enfrentados pelos estudantes jovens do Ensino Médio. Essa abordagem €&
confirmada porque “[...] problemas colocam-se para aqueles jovens que atingem o
ensino médio, o que, no Brasil, se constitui em minoria” (Silva,1998, p. 235). Nesse
sentido, visualiza-se uma exclusdo preocupante, essa minoria de jovens que
conseguem concluir o Ensino Fundamental é obrigada, na maioria das vezes, a optar
entre adentrar no mercado de trabalho ou estudar. Sendo a primeira alternativa
escolhida por estar, em alguns casos, atrelada ao apoio financeiro e completa
subsisténcia familiar.

As Politicas Publicas de forma geral, ao longo dos anos, sofrem rupturas
constantes ou pelas fragilidades quanto a qualidade do ensino ou descontinuidade
educativa. Os dados histéricos apontam especificidades educacionais, principalmente
no que tocante da ultima etapa da Educacdo Basica. E, por esse motivo, faco um
recorte da constituicdo do Ensino Médio ao longo de sua histéria, desde a
nomenclatura. A abordagem bibliografica, além de ser destacada em diferentes
épocas e lugares, apoia a analise e a investigacdo em diferentes campos do
conhecimento (Ferreira, 2002).

O curso de 2° grau, tem

[...] em particular seu ramo denominado secundério, sempre se destinou, no
Brasil, a formacdo de elites. E tal finalidade figura explicitamente na
Exposicéo de Motivos da Lei Organica do Ensino Secundario de 1942: E que
0 ensino secundario se destina a preparacdo das individualidades
condutoras, isto €, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades
maiores dentro da sociedade e da nacdo, dos homens portadores das
concepcdes e atitudes espirituais que € preciso infundir nas massas, que é
preciso tornar habituais entre o povo (Piletti, 1990, p. 19).

Na verdade, o ensino secundario destinava-se para a elite que poderia
acessar o Ensino Superior sem sequer té-lo cursado. O ensino secundario era uma
mera formalidade. Mas também nao serviu ao acesso das elites brasileiras, pois,
‘Foram quase sempre outros os caminhos que levaram uns poucos privilegiados a

ingressar no restrito mundo das autodenominadas elites brasileiras” (Piletti, 1990, p.
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20), considerando que as posi¢des de destaque foram de bacharéis. As discussdes
remetem ao conceito de desigualdade, centro do debate politico (Piketty, 2015). A
compreensao dessa légica € fundamental, pois as relagbes sdo decorrentes de
sistemas mais complexos e talvez menos abstratos.

Nesse sentido, na reforma de Francisco Campos, houve uma barreira maior
nos diferentes tipos de ensino apdés o primario. Nessa reforma, nas escolas
secundérias, profissionais que se destinavam ao comércio, industria e magistério
primario ndo eram articulados ao ensino secundario, nem ao Ensino Superior. O
estudante, para prestar exames para o vestibular, tinha que ter concluido o curso
secundario, situacdo que agravava e intensificava a seletividade (Brasil, 2013).

O Decreto n° 1.331A de 1854 (Brasil, 1854), instituiu a Inspetoria Geral da
Instrucdo Primaria e Secundaria vinculada ao Ministério do Império, para fiscalizar e
orientar o ensino publico. A escola primaria possuia duas classes: uma de instrucéo
elementar, denominada de escolas do 1 ° grau; outra de instru¢ao superior, intituladas
de escolas do 2 ° grau. As escolas primarias do 2° grau nao tiveram éxito, nem mesmo
na Corte ou nas provincias devido ao numero reduzido de escolas, despreparo dos
docentes e ma remuneracdo; 0s pais recusavam-se a mandar seus filhos para a

escola (Hadair; Tanuri, 1998). Assim,

[...] das poucas escolas existentes, muitas cerravam as portas por falta de
frequéncia (sic), faziam com que a instru¢&o primaria, limitada aos rudimentos
da leitura, da escrita e do célculo apesar do enriquecimento previsto na
legislacéo, beneficiasse apenas uma parcela minima da populagdo. Ja os
estudos secundarios também estavam [...] fadados a morrer no nascedouro;
e mais, a propria sobrevivéncia dos estabelecimentos publicos locais
achavam-se seriamente ameagada (Hadair; Tanuri, 1998, p. 68).

O ministro Jodo Alfredo Correia de Oliveira, em 1873, instituiu nas capitais das
provincias do Império novas bancas de exames gerais preparatorios, experiéncia que
ndo contribuiu para o aprimoramento dos estudos secundarios. “O sistema parcelado
de afericdo dos conhecimentos e as irregularidades de toda a ordem registradas nos
exames nao somente aceleraram o processo de fragmentacdo dos estudos
secundarios, como também conduziram a sua total desmoralizagao” (Hadair; Tanuri,
1998, p. 71).

Os embates politicos gerados pela dualidade estrutural do Ensino Médio,
normatizado pela legislagéo federal e pelos sistemas estaduais, mesmo sob a mesma

matriz compuseram um modelo dualista que promoveu por um lado uma “[...]
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educacdo propedéutica destinada a preparar o educando para 0 acesso a hiveis
superiores de ensino e, por outro, uma formacgédo de carater técnico-profissional
centrada no ideario da preparagédo para atender o mercado de trabalho” (Frigotto;
Ciavatta, 2004, p. 21).

Esse dualismo expressa-se de forma mais clara no que se refere ao papel da
educacao para o trabalho profissional “[...] é tarefa da ‘escola para os pobres’,
enquanto a ‘escola para nossos filhos’ € preparatéria para os niveis mais elevados de
ensino, entre os quais o superior [...]" (Silva, 1998, p. 229). Em contrapartida, com a
Lein®5.692/71 (Brasil, 1971), ocorre a integracdo do ensino primario ao primeiro ciclo
do Ensino Médio devido aos movimentos populares.

No Brasil, as pressfes exercidas pelos movimentos sociais populares nos
grandes centros urbanos e industriais do pais, como Sao Paulo, entre o final
dos anos 1940 e os anos 1960, levaram a expansdo das oportunidades
educacionais e a integragdo formal do ensino primario ao primeiro ciclo do
ensino médio, 0 antigo ginasio. lIronicamente, foi o governo militar, por meio
da Lei n° 5.692/71, que introduziu formalmente a mudanca, fixando a
obrigatoriedade do ensino comum de oito anos. Dentre as inovacgdes
introduzidas por esta Lei encontra-se a extensao da obrigatoriedade escolar
para oito séries, fundindo-se o ensino primario e o primeiro ciclo do
secundario — o ginasio —, compondo agora o ensino de 1° grau. Por outro
lado, o segundo ciclo do ensino médio, 0 antigo colegial, constituiu-se como
curso Unico de nivel médio — ou de 2° grau, segundo a nhova nomenclatura
(Brasil, 2013, p. 19).

Esse olhar, embora com lentes embacadas, permite certa compreensao e
problematizacdo em torno das questbes que envolvem a conjuntura educacional.
Assim, 0 que emerge dessa discussdo nao € tdao somente uma “[...] resisténcia as
praticas gerencialistas, que procuram controlar e silenciar o trabalho docente. Pelo
contrario, é ai onde residem nos sussurros e intersticios o sentido do trabalho docente
como uma prética pedagogica que é construida na relagdo com o outro” (Sisto, 2015,
p. 127).

Apos essa fase surge a escola das promessas no periodo poés Segunda
Guerra Mundial. As politicas publicas, aliadas ao acesso escolar, democratizaram o
acesso a escola, aspecto que “marca a passagem de uma escola elitista para uma
escola de massas e a sua entrada num ‘tempo de promessas’ (Canario, 2008, p. 74).
Isso gerou, no sistema escolar, a expansdo quantitativa, mobilidade social e a
igualdade, articulagdo ao desenvolvimento, referenciados pela teoria do capital

humano.
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Em contrapartida, o periodo € conturbado e houve a faléncia das promessas
da escola, gerando desencanto e a democratizagao € refutada pelo fato de ndo haver
uniformidade. “A escola passa a ser percepcionada como produtora de injusti¢ca”
(Canario, 2008, p. 76). Muda, entretanto, a natureza da escola e, passa para a fase
da escola das incertezas, cuja fase ocorrem mudancas nos setores econdmico,
politico e social; representando altera¢des profundas na juventude quanto sua relacéo
com a escola e o mercado de trabalho. Esse periodo € sinalizado pela desvalorizacdo
dos diplomas escolares e inexisténcia das oportunidades educativas e sociais.
Ocorrem o desemprego estrutural e a precarizacdo do trabalho.

A transformacao no mundo do trabalho pelo desemprego estrutural de massas
e precarizagdo dos vinculos laborais geram [...] contradicbes entre os que tém
emprego e 0s que estdo subempregados ou excluidos do mercado de trabalho.
Configuram modalidades de dualizagao social [...]" (Canario, 2008, p. 77). As forgas
sindicais séo fragilizadas, o que implica incapacidade reivindicativa dos trabalhadores
assalariados.

Nesse viés, surge a escola do elitismo a exclusdo relativa devido ao
rompimento com as “escola das certezas”, que consolida a dupla perda de coeréncia

da escola, ou seja,

Por um lado, essa perda de coeréncia é externa, na medida em que a escola
foi historicamente produzida em conson&ncia com um mundo que deixou de
existir: o capitalismo liberal fundado num sistema de Estados-Nag&o viu o seu
termo com o conflito mundial de 1914-1918. Por outro lado, essa perda de
coeréncia é interna, na medida em que o funcionamento interno da escola
nao é compativel com a diversidade dos publicos com que passou a estar
confrontada nem com as missdes “impossiveis” que lhe sio atribuidas
(Canério, 2008, p. 78).

Essa mudanca escolar, mobilizada pela inser¢éo de novos publicos escolares
e na selecédo dos melhores, caracterizou a escola (elitista) das certezas, evidenciando
um processo seletivo orientado para a exclusdo dos piores, por exclusdo relativa
(Canario, 2008). Essas questdes histéricas sdo problematizadas pelo referido autor:
sera que a escola tem futuro? E argumenta: “é obsoleta, padece de um défice de
sentido para os que nela trabalham (docentes e alunos) e é marcada, ainda, por um
défice de legitimidade social, na medida em que faz o contrario do que diz” (Canario,
2008, p. 79).
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Conseguinte, o cotidiano do Ensino Médio é mobilizador para o
desenvolvimento desta pesquisa frente aos desafios gerados no sistema educacional
e, principalmente, na juventude estudantil. O Ensino Médio, no cenario brasileiro, tem
tensionado pesquisas e reflexbes na area, devido contradicbes dadas a constituicdo
de sua identidade como ultima etapa da Educacéo Basica. As normatizacdes geradas
pelos preceitos legais, frutos de contradicbes do sistema capitalista problematizam e
requerem um “[...] projeto que, conquanto seja unitario em seus principios e objetivos,
desenvolva possiblidades formativas que contemplem as multiplas necessidades [...],
como sujeitos de direitos no momento em que cursam o ensino médio” (Frigotto;
Ciavatta, 2004, p. 41). Essa proposicdo remete para além das necessidades
socioculturais e econdmicas e de estudantes jovens com um futuro indefinido, mas a
defesa de um Ensino Médio unitario que tem o trabalho como principio educativo.

A histéria do Ensino Médio brasileiro, acima referida, permite afirmar a
existéncia de um persistente dualismo na oferta da escolarizagcéo da juventude, sob
um fendbmeno que apresenta escolas, uma para os pobres e outra para os ricos. Mas,
além dessa situagao, o ensino “[...] ndo parece organizado para manter os alunos na
escola, e sim para afasta-los. E toda uma concepcdo de educacdo que parece
inamovivel, que precisa ser radicalmente modificada [...]"” (Piletti, 1990, p. 14). Essa
situacao favorece a expulséo dos estudantes jovens do ensino regular dado o fracasso

escolar. Esse fendmeno defronta-se por serem

[...] designados por uma auséncia, uma recusa, uma transgressao
auséncia de resultados, de saberes, de competéncia, recusa de estudar,

transgressao das regras... O fracasso escolar € "ndo ter", "ndo ser". Como
pensar aquilo que ndo €? Nao se pode fazé-lo diretamente, pois é
impossivel pensar o ndo-ser. Mas se pode fazer isso indiretamente. Sédo
duas as maneiras de "traduzir" o fracasso escolar para poder pensa-lo
(Charlot, 2000, p. 17).

Essa categorizacdo € uma interpretacdo ambigua e expressa a crise
educacional, sob os aspectos da reprovacao escolar e da auséncia da aquisicdo em
determinados conhecimentos priorizados pelo curriculo escolar. Esses dados séo
envoltos por varios problemas sociais, dentre eles as politicas publicas que nao tém
continuidade, o desemprego, a Vvioléncia, o trabalho juvenil precoce, e a
desvalorizacao dessa fase da vida.

Considerando que “[...] a educacg&o é um direito e ndo uma mercadoria. E um

direito universal, vinculado a préopria condigdo humana e como direito que deve ser
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defendida” (Charlot, 2005, p. 145). A educagdo, nessa perspectiva, assume
centralidade como também o tensionamento entre as continuidades e as rupturas
causadas pelo modelo hegeménico do sistema educacional brasileiro. E fato que os
Programas e as legislacdes para a ultima etapa da Educacéo Basica vém ao longo da
histéria tendo descontinuidade devido mudancas constantes, o que tem como
consequéncias a oferta e a expansao do Ensino Médio.

Esses aspectos séo constituidores da ultima etapa da Educacéo Basica, mas
o principal problema é que ao formular as Politicas Publicas, a estrutura curricular nao
contempla a autoria dos estudantes jovens, uma vez que Sao Vistos como meros

receptores nas atividades de aprendizagem.

O que nao percebem os que executam a educagdo “bancaria’,
deliberadamente ou nédo (porque hd um sem-nimero de educadores de boa
vontade, que apenas ndo se sabem a servico da desumanizacdo ao
praticarem o "bancarismo”) € que nos proprios “depositos”, se encontram as
contradi¢cBes, apenas revestidas por uma exterioridade que as oculta. E que,
cedo ou tarde, os préprios “depdsitos” podem provocar um confronto com a
realidade em devenir e despertar os educandos, até entdo passivos, contra a
sua “domesticacao”. A sua “domesticagao” e a da realidade, da qual se lhes
fala como algo estatico, pode desperta-los como contradi¢cdo de si mesmos e
da realidade. De si mesmos, ao se descobrirem, por experiéncia existencial,
em um modo de ser inconciliavel com a sua vocacdo de humanizar-se. Da
realidade, ao perceberem-na em suas relagBes, com ela, como devenir
(Freire, 2020, p. 85).

A educacao bancaria ndo s6 deforma a criatividade estudantil, como também
evidencia a auséncia de sentido nas praticas escolares. A escola € um lugar que ndo
Ihes pertence e, por isso ndo tem sentido, ndo tem relagdo com seus fazeres e
saberes. “Nao ha relagdo com o saber sendo de parte de um sujeito; e o sujeito é
desejo [...]” (Charlot, 2000, p. 47). Esse desejo supde a relagdo com o outro, as
gquestdes que ocorrem no cotidiano dos sujeitos aprendizes. Nesse entendimento, vale
ressaltar que, o sentido incide quando “[...] um sujeito em busca de si (esta) aberto ao
outro e ao mundo. Toda a relagdo com o outro € relagdo consigo mesmo. E essa dupla
relacdo — que é uma so — é relacdo entre eu e 0 outro em um mundo que partilhamos
e que ultrapassa nossa relagao” (Charlot, 2000, p. 48).

Essas relagbes geram outras configuragdes escolares e sao estabelecidas
sob um sentimento que fragiliza as praticas pedagdgicas, devido aos queixumes que
se estabelecem:
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Os professores reclamam que nado sdo devidamente escutados, respeitados
e seguidos pelos alunos. Consideram que por estarem desinteressados e
desmotivados em relagdo a escola e por ndo terem os limites e valores
desenvolvidos na socializacdo primaria, os estudantes acabam nao
exercendo devidamente o seu oficio de aluno, deixando de investir o que
deveriam para suas proprias aprendizagens, desconsiderando as
recomendagBes do professor, desrespeitando sua autoridade e tendo
dificuldades para o controle dos seus impulsos. Como resultado, a frustracao
dos professores com a profissdo, aliada ao sentimento de impoténcia em
exercer 0 que acreditam ser seu papel no interior da relacdo pedagdgica —
ensinar os contelidos escolares aos alunos — potencializa a recorréncia nas
culturas da reclamacéo (Stecanela, 2018, p. 933).

Esse vazio evidencia a impoténcia escolar, mas, a0 mesmo tempo, a
articulagcdo com outras visdes, “partiihando um mundo com outros sujeitos e com eles
transformando esse mundo. Essa condi¢cédo impd&e ao filho do homem que se aproprie
do mundo e construa a si mesmo, se eduque e seja educado” (Charlot, 2000, p. 49).

Nesse sentido aponto trés motivos para a educagéo ocorra sob uma condicao

antropoldgica:

A educacdo é, portanto, um processo triplo: de humanizacao, socializagéo-
aculturacdo, singularizacao-subjetivacdo. A pedagogia pode enfatizar, de
acordo com os lugares, as épocas e 0s momentos, tal ou qual dimenséo do
processo, mas ele permanece, indissociavelmente, um triplo processo.
Quando uma crianca nasce, o evento tem uma significacdo em trés histérias
articuladas, com temporalidades diferentes. Essa crianga é um novo elo na
histéria da espécie humana — de temporalidade longa, pelo menos do nosso
ponto de vista. Ela é igualmente, um novo membro de uma sociedade, de
uma cultura e de uma familia, de temporalidade mais curta. Por fim, esse
nascimento € o primeiro momento de uma histéria absolutamente original e
gue ndo se repetira jamais: a histéria singular dessa crianca, que durara, se
tudo der certo, algumas décadas. O que faz a ligagdo entre essas trés
histérias, o que as articula, é a educacéo (Charlot, 2020, p. 290-291 - grifos
meus).

Logo, os processos de humanizagédo séo indissociaveis da socializagdo e
aculturacdo. Por isso, 0s sujeitos necessitam de tempo para entrar em um mundo
humano “...] as mediagbes historicamente construidas sdo numerosas, diversas,
complexas. Esse tempo € o da constru¢do da crian¢ca como sujeito, em uma histéria
original, de versao unica. Ai esta a solugdo desse enigma que se chama liberdade”
(Charlot, 2020, p. 290). Nessa abordagem ancoraram-se as reflexdes educacionais
sob uma condicao antropolégica, as quais permitem o reconhecimento das diferentes
juventudes, bem como a sua inser¢do com significagdo nos processos de

instrumentalizacéo e de insercdo no mundo. Entretanto,
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Somente pode entrar em um mundo humano quem se apropria das multiplas
mediagbes construidas pelas geragbes humanas anteriores (ferramentas,
formas de relacionamento, simbolos, linguagens etc.) ou, pelo menos, das
mediagdes basicas que permitem pertencer a esse mundo em determinado
lugar e tempo. [...]. Mas é importante entender que a proposi¢éo é reciproca:
aprender é estar engajado em um processo de humanizacéo, socializacao,
subjetivagéo (Charlot, 2020, p. 291).

Isso ocorre, conforme abordado anteriormente, porque a relagdo com o saber
€ também uma relacdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo (Charlot,
2000). Nessa perspectiva os projetos desenvolvidos no MCNA, encontram sentido
na vida estudantil, pois ndo se sentem alheios ao processo, h4 uma relagédo
instrumental, estdo articulados as suas vivéncias

As perguntas surgem quando aprendizagem e vivéncias na educacao sao

evidenciadas por:

“para que serve aprender isso?”, ele sente que “é importante”. A relacdo com
0 mundo como relacdo de sentido é especifica do homem. [...] é preciso
pensar a dialética entre desejo e norma. Os animais e n6s mesmos, como
seres biolégicos, temos necessidades. O desejo é algo mais. E esse estado
de mobilizac&o e de tensdo que o animal sente em relacdo ao que é suscetivel
de satisfazer uma necessidade ou de lhe proporcionar prazer (Charlot, 2020,
p. 291).

Nesse sentido, Charlot (2000) confirma que o desejo é relacdo com 0s outros
e consigo mesmo, nesse mundo do outro, da cultura, no qual o sujeito entra. Em outras
palavras, a norma nao € simples limitacdo, é constitutiva do desejo em sua forma
humana, estrutura o sujeito em suas relacées com o0 mundo, com 0S outros e consigo
mesmo.

Esses processos de aprendizagem sdo decorrentes do inacabamento
humano, da necessidade de aprender. Sob essa compreensao, importa reconhecer

0s estudantes jovens como seres:

[...] que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma
realidade, que sendo histdrica também, é igualmente inacabada. Na verdade,
diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas nédo sdo
historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua
inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educagcdo mesma, como
manifestacao exclusivamente humana. Isto é, na inconcluséo dos homens e
na consciéncia que dela tém. [...]. Desta maneira, a educacao se refaz
constantemente na préaxis. Para ser tem que estar sendo (Freire, 2020, p.
101- 102 — grifos meus).
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Essa historicidade humana requer préaticas problematizadoras e dialdgicas,
pois o que define a condicdo humana é o ser em sua plenitude e em todas as suas
dimensdes. Interessante que essa condicdo humana é também uma presenca fora de

Si, e

[..] esta presente nesse outro que, muito concretamente, lhe permite
sobreviver e que também é um homem. Esse outro, por ser figura do humano,
¢ objeto de desejo, em formas complexas. E objeto de amor, pois ele é aquilo
que preciso; e, indissociavelmente, objeto de 6dio, pois sua existéncia em si
mesma atesta que eu ndo resumo essa totalidade do humano (Charlot, 2000,
p. 53).

7

Pesquisar, sob essa perspectiva, € investigar possiveis caminhos que
apontem a visdo dos sujeitos da Escola Publica, os estudantes jovens. E, nessa
direcdo, a presente pesquisa exercita a escuta sensivel das constru¢des cotidianas
do Ensino Médio e da juventude em si.

A evidéncia das desigualdades sociais exige que a educagdo assuma o seu
papel, as suas raizes, que € a educacdo como um direito humano, inseparavel de
outros direitos e “[...] s6 se realizara plenamente se for conquistado junto com a
melhoria da saude, moradia, trabalho decente, transportes, superando o ‘dilema do
ovo e da galinha’ entre educagdo e desenvolvimento” (Haddad, 2014, p. 34).
Infelizmente, os dados apontam um “[...] contingente de jovens e adultos que nao
conseguiram obter sequer o ensino fundamental, e que ainda estdo muito longe de
receber um atendimento adequado, em termos de acesso e qualidade pela Educacao
de Jovens e Adultos (EJA)” (Brasil, 2014, p.14).

Quanto ao Ensino Médio os indicadores apresentam dados preocupantes:

Em 2005, estavam no ensino médio 45,2% dos jovens nessa mesma faixa
etaria. A frequéncia liquida tem melhorado de forma mais acelerada entre os
grupos em pior situacdo, reduzindo as desigualdades que, entretanto, ainda
permanecem intensas. A parcela de jovens de 15 a 17 anos cursando o
ensino médio, em 2012, foi de 41,3% em area rural e 56,6% em area urbana;
de 44,8% na regido Nordeste e de 62,5% na regido Sudeste; de 62,9% entre
os brancos e 47,8 entre os pretos e pardos; de 38,6% entre 0os 20% mais
pobres e de 76,1% entre os 20% mais ricos [...]. O IDEB do ensino médio tem
avancado lentamente, no limite da meta programada, passando de 3,4 em
2005 a 3,7 em 2011. E, também, apresenta grande desigualdade entre os
estados brasileiros, variando entre 2,8 - Para e 4,3 - Santa Catarina (Brasil,
2014, p. 12).

O Ensino Médio é, sem duvida, um desafio para a maioria dos estudantes

jovens. Os dados apontam que nem mesmo conseguiram concluir o Ensino
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Fundamental, o que impossibilita a conclusdo da ultima etapa da Educacédo Basica. E
0S que conseguem chegar ao Ensino Médio contemplam praticas pedagogicas
distanciadas e sem sentido dada a realidade que vivem. As pesquisas explicitam a
realizacdo de uma menor quantidade de matriculas no Ensino Médio em relacéo ao
Ensino Fundamental, conforme dados do Conselho de Desenvolvimento Econémico
e Social (CDES):

A baixa taxa de frequéncia da populacdo ao ensino médio, para além dos
importantes fatores sociais que a determinam, pode ser também atribuida ao
menor investimento nesse segmento, tanto em termos financeiros quanto em
termos pedagégicos, de modernizagdo dos curriculos e das praticas de
ensino. E nem sempre a oferta de vagas no ensino médio esta proxima e
acessivel de fato, o que constitui problema, em especial, para os jovens do
campo e das periferias urbanas mais carentes. Quanto ao investimento
politico e tecno-pedagdgico no ensino, tem sido quase unanime a analise de
gue esse nivel de ensino precisa de urgente redefinicdo de seu papel na
formacao da juventude, de transformacdes em sua relagdo com a sociedade
e suas demandas, de atualizacdo de conteudos, metodologias e linguagens.
E preciso atrair os adolescentes e facilitar o acesso (Santa Catarina, 2014, p.
20).

A baixa frequéncia do estudante jovem ao Ensino Médio exige estudos
pautados no conhecimento dos movimentos que perpassam a populacao juvenil, uma
vez que as diferentes juventudes manifestam seu descontentamento com a escola,
seja pelo abandono ou auséncia de participacdo nas atividades escolares. Nesse
sentido, surgem as perguntas: Quais sdo os sentidos atribuidos pelos estudantes
jovens a escola? Qual imagem a escola possui do jovem? Sera que essas imagens
estariam relacionadas com as vivéncias juvenis ou sdo consequéncias de rotulos que
afloram dada a forma que se apresentam, seja nos dialogos, na forma de se vestir ou
mesmo nos simbolos que imprimem em seus COrpos € ha maneira que percebem o
mundo? Essas configuragbes permitem o reconhecimento e a escuta desses
estudantes jovens?

Dessas perguntas emanam o direito a aprendizagem e contrapdem-se a oferta
de politicas mercadoldgicas excludentes que se apresentam na dispensabilidade do
estudante jovem. O processo perpetua-se, principalmente pelas redes sociais, midias
que evidenciam fortemente o consumo dessa parcela da populacgao, “[...] esta abrindo
novissimas paisagens para agéncias que tendem a se concentrar nos jovens e trata-
los basicamente como ‘terras virgens’ a espera de conquista e exploragéo pelo avango

das tropas consumistas” (Bauman, 2013, p. 53).



79

Esses quadros sédo revestidos de armadilhas que dificultam a resisténcia,
“Afinal, uma vida para o consumo € vivenciada como a suprema expressao da
autonomia e da afirmacao [...]" (Bauman, 2013, p. 116). Aspectos que se contrapdem
a educacédo plena que visa a formacdo humana integral, com foco nos diferentes
percursos tanto da docéncia quanto discéncia. A presenca da docéncia, com um olhar
€ uma escuta atenta e sensivel, pode promover rupturas das situacées que sao
restituidoras da capacidade juvenil.

O processo de construcdo do Novo Ensino Médio (NEM) tem sido objeto de
discusséo, estudo e formacao docente em ambito nacional. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) (Brasil, 1996) sofre mudancas a partir da Lei n° 13.415/2017
(Brasil, 2017), que alterou a estrutura curricular do Ensino Médio e ampliou a carga
horaria minima de 800 horas para 1.000 horas anuais, até 2022, e sera ampliada para
uma carga horaria anual de 1.400 horas, de forma orgéanica e gradativa. O curriculo
possui uma parte de Formacgdo Geral Basica (maximo de 1.800 mil horas nos trés
anos) e uma Parte Flexivel (minimo de 1.200 mil horas nos trés anos), vinculadas a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece os direitos e objetivos de
aprendizagem no Ensino Médio (Brasil, 2017).

A Formacédo Geral Basica do Ensino Médio segue o que prescreve a BNCC,
gue, segundo esse documento, tem o intuito de aprofundar e consolidar as
aprendizagens essenciais; 0s componentes curriculares sdo organizados por Areas
do Conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Os
Itinerarios Formativos sao flexiveis de acordo com a estruturacdo pedagogica de cada
estado (Brasil, 2017). Nesse aspecto, ha varias discussdes e pesquisas acerca da
identidade, das finalidades e da segmentacdo dos percursos escolares, diante uma
perspectiva democratizante do processo de transicdo para o mundo do trabalho da
populacdo juvenil mais pobre, a qual precisa adentrar no mundo do trabalho
precocemente.

A anélise dos dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), mesmo que pautada em numeros, 0os quais nao simbolizam a realidade

escolar, possibilita algumas reflexdes importantes, a partir da figura abaixo:
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Figura 10 - IDEB observado e projetado da 32 série do Ensino Médio

_ Ideb Observado Metas Projetadas

Estado & 2005 = ’ 2007 + | 2009 &+ 2011 = |2o13 s |2015+ (2017 s | 2019+ 2007 + |2009 s |2011 s (2013 & |2015+ |2017 &+ | 2019 ¢ | 2021
ACRE 3.0 3 &x 3 33 35 36 3.7 30 3.1 3.3 35 3.9 43 46 48
ALAGOAS 28 26 258 26 26 28 33 36 28 29 3.1 33 3.7 41 a4 46
AMAPA 27 7 238 ) 2.9 31 3.0 3.2 27 28 3.0 32 36 4.0 43 45
AMAZONAS 23 8 2 0 i 33 35 23 24 25 238 3.1 35 38 4.0
BAHIA 27 8 3. 0 258 29 27 3.2 27 28 3.0 33 36 4.1 43 45
CEARA 3.0 1 4 4 33 34 338 42 3.0 3.1 3.2 35 3.9 43 45 48
DISTRITO FEDERAL 3.0 4 2 3.1 3.3 35 3.4 40 3.0 3.1 33 36 3.9 44 a6 48
ESPIRITO SANTO 3.1 ’ 3. 33 3.4 37 41 46 31 3.2 3.4 36 4.0 44 47 49
GOIAS 29 28 3. 6 ¥ 8 43 a 29 3.0 3.2 3.4 3.8 42 a4 47
MARANHAO 24 8 3.0 3.0 258 3.1 3.4 3.7 25 26 27 3.0 3.3 37 10 42
MATO GROSSO 26 0 29 27 3.0 32 3.4 26 27 29 3.1 35 3.9 42 4.4
MATO GROSSO DO SUL | 2.8 i 5 5 4 35 36 a1 29 3.0 3.2 3.4 3.8 42 45 47
MINAS GERAIS 3.4 5 6 ¥ 3.6 35 36 40 35 36 3.7 a0 a4 48 5.0 53
PARA 26 23 .0 28 27 3.0 238 32 27 27 29 32 35 4.0 42 4.4
PARAIBA 26 9 C 29 3.0 3.1 3.1 36 27 27 2.9 32 35 4.0 42 44
PARANA 33 y 9 y 3.4 36 37 4.4 33 3.4 36 3.9 42 46 4.9 5.1
PERNAMBUCO 27 7 3.0 3. 9 0 . 27 28 3.0 32 36 40 43 45
PIAUI 23 3 9 30 33 3.7 23 24 26 238 3.2 36 3.8 41
RIO DE JANEIRO 28 8 238 g 6 36 33 35 238 29 3.1 33 3.7 41 44 46
EICC))R(‘SFEANDE Do 26 6 28 28 27 28 29 3.2 26 27 29 32 35 3.9 42 4.4
RIO GRANDE DO SUL | 3.4 3.4 36 34 37 33 3.4 4.0 35 36 3.7 40 4.4 48 5.0 53
RONDONIA 3.0 ; : 3 34 33 338 40 3.0 3.1 3.3 35 3.9 43 a5 48
RORAIMA 32 3.1 5 5! 32 34 33 35 33 3.4 35 38 42 46 48 5.1
SANTA CATARINA 35 ¥ 40 36 34 36 38 35 36 3.8 40 a4 48 5.1 53
SAOC PAULO 33 : 6 . 37 3.9 338 a3 3.3 3.4 36 3.9 42 46 19 5.1
SERGIPE 28 26 29 29 258 26 31 3.3 29 3.0 3.1 3.4 3.7 42 4.4 47
TOCANTINS 29 33 5 3.2 33 37 3.9 29 3.0 3.2 3.4 3.8 42 a5 47
Obs:

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

Fonte: Disponivel em: Ministério da Educacéo — MEC. (inep.gov.br). Acesso em: 16 ago. 2021.
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http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=10122139
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Segundo dados, nem todas as unidades da federacdo tém IDEB para todas

as etapas escolares. Nao participam do IDEB, conforme consta nota técnica:

As escolas de educacao basica para as quais o Ideb 2019 néo foi calculado

enquadram-se em uma das seguintes situacdes, a saber:

A. Escolas privadas;

B. Escolas exclusivamente de Educacéo Profissional,

C. Escolas exclusivamente de Educacao de Jovens e Adultos;

D. Escolas exclusivamente de Educacéo Especial;

E. Escolas exclusivas de Ensino Médio Normal/Magistério;

F. Escolas indigenas que ndo ministrem a Lingua Portuguesa como primeira
lingua;

G. Escolas publicas que oferecem ensino fundamental e/ou ensino médio que
néo realizaram o SAEB por terem menos de 10 alunos matriculados nas
etapas avaliadas (5° ano, 9° ano e 32 ou 42 série do ensino médio tradicional
e integrado — ndo considera turmas multisseriadas ou de correcdo de fluxo),
em classes comuns (ndo considera turmas da educacao especial), conforme
declaracgédo prestada ao Censo Escolar 2019;

H. Escolas pertencentes as redes municipais que ndo aderiram ao SAEB
2019;

I. Escolas que realizaram o SAEB 2019, mas né&o prestaram informacdo ao
Censo Escolar sobre os alunos aprovados e, por isso, ndo tiveram a taxa de
aprovacao calculada;

J. Escolas que nao registraram o minimo de 10 estudantes presentes no
momento da aplicacdo dos instrumentos do SAEB,;

K. Escolas em que o nimero de alunos participantes do SAEB 2019 nao
alcangou 80% dos alunos matriculados na etapa (Brasil, 2019).26

O IDEB, observado e projetado, traz um recorte da situacao do Ensino Médio,

aspecto que motiva reflexdes e demandas escolares. Véarias escolas nem sequer

atingem as condi¢cdes minimas para a inclusdo estatistica e, das que sao avaliadas

ainda nado evidenciam a realidade escolar, pois sdo vivéncias Unicas que nao sao

possiveis de serem conhecidas em sua totalidade. A Resolu¢ao n® 3 CNE/2018 (Brasil,

2018) atualizou as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo

para o trabalho. Ja no Art. 5° a oferta do Ensino Médio segue 0s principios gerais

estabelecidos para a educagédo nacional no Art. 206 da Constituicdo Federal (Brasil,

1988) e no Art. 3° da LDB (Brasil, 1996), orientada pelos seguintes principios

especificos:

| - formacdao integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

26 Dados retirados de:

https://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/nota_informativa_ideb.pdf
. Acesso em: 22 mar. 2021.
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Il - projeto de vida como estratégia de reflex@o sobre trajetdria escolar na
construcdo das dimensfes pessoal, cidada e profissional do estudante;

Il - pesquisa como pratica pedagdgica para inovagao, criacdo e construgao
de novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreenséo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de
producéo e de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VIl - diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetérias por
parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes com o contexto historico,
econdmico, sacial, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;
VIII - indissociabilidade entre educagédo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;
IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem (Brasil, 2018, s/p).

O Art. 6° (Brasil, 2018) trata da formacéao integral em relacdo aos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais do estudante jovem por meio de processos
educativos significativos que promovam a autonomia e a cidadania. Esse formato
curricular imp8e ao processo educacional mudancgas nos processos pedagdégicos, na
carga horéria, na formacdo dos docentes no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e, principalmente, na compreensao das matrizes que ora se apresentam para
a comunidade escolar a qual precisara fazer escolhas, sem ter clareza dessas, e as
consequéncias por essas ditas escolhas, ou talvez a de n&o ter o que optar devido ao
gue sao materializados no espaco escolar.

Ocorreu em 2016 o lancamento do Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EMT]I), criado pelo Ministério da Educac¢édo (MEC)
por meio da Portaria n°® 1.145/2016 (Brasil, 2016), com 0 objetivo de apoiar os sistemas
de ensino publico dos estados e do Distrito Federal a oferecer a ampliagéo da jornada
escolar e a formacéo integral do estudante jovem. Para isso, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéao (FNDE) transfere recursos financeiros para apoiar a
implantacéo de escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) pelas secretarias
estaduais de Educacgédo. O Estado de Santa Catarina aderiu ao programa com a
implementacao de escolas de EMTI.

Conforme critérios da Lei n. 13.415/2017 (Brasil, 2017) que institui novas
diretrizes e bases para o Ensino Médio brasileiro, consta a ampliacédo da carga horaria,
com a proposta da educacdo Integral e a organizacdo curricular por Area do
Conhecimento: Linguagem e suas tecnologias; Matemética e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e insercdo do Nucleo

Articulador (NA). Dentro dessa sistematizacdo foram intensificados os estudos e a
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elaboracdo dos cadernos pelos participantes do Programa (gestores, coordenadores
regionais, coordenadores das escolas, docentes e estudantes).

O percurso do Ensino Médio é permeado, historicamente, por desafios tendo
inicio com um ciclo de preparagdo para estudos universitarios, posteriormente com a
pretensdo de formacdo especifica para desempenhar alguma funcdo. Nas ultimas
décadas, ocorreram discussdes para uma formacao basica comum, ndo suprimindo a
situacao anterior, mas, de certa forma, agregando-a. Esse processo € alimentado por
projetos de reformas e de programas que, infelizmente, ndo se consolidam, pois no
Brasil, uma parcela de 1,7 milh&o de jovens entre 15 e 17 anos esté fora da escola, o
que equivale a 16% de todos os jovens nessa faixa etaria?’. JA em Santa Catarina
ocorrem alteragdes importantes que requerem pesquisa.

A alteragéo na estrutura curricular no estado de Santa Catarina vem, ao longo
dos ultimos anos, modificando as préticas, principalmente a elaboracdo de novos
sentidos pela juventude estudantil no decorrer da ultima etapa da Educacao Basica.

Nesse viés, especificarei essa politica adotada pelo Estado de Santa Catarina.

27 Dados retirados de: http://pne.mec.gov.br/monitorando-e-avaliando/monitorando-das-metas-do-pne-
2014-2024. Acesso em: 18 ago.2023.


http://pne.mec.gov.br/monitorando-e-avaliando/monitorando-das-metas-do-pne-
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No convés do navio, o conhecimento é o leme e
o farol
E com dedicagdo, a cada dia, nos
humanizamos.
Nesse mar de incertezas, na busca por novos
mares,
Os professores 520 nossos guias,
verdadeiros refiigios de inspiragdo juvenil

(Arlene Aparecida de Arruda).
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4.1 ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL (EMTI): CONTEXTO DE SANTA
CATARINA

Neste subcapitulo, apresento a trajetéria do estado de Santa Catarina em
relacdo ao Programa do EMTI, concentrando-me principalmente nos conceitos
fundantes do MCNA, na estruturacdo pedagogica e compartilhando um pouco a
politica adotada no Estado em relagdo aos processos educacionais.

O Programa de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) foi implantado no
Estado de Santa Catarina, em 2017 com a terminalidade em 2023. Inicialmente, o
programa foi lancado em 15 escolas. No ano seguinte, em 2018, o programa foi
expandido e implementado em 31 escolas. Esse programa foi aderido pela gestao do
Governador Jodo Raimundo Colombo e com continuidade no Governo Carlos Moisés
da Silva. Essa politica educacional alterou substantivamente o curriculo escolar com
a incluséo de dois Macrocomponentes Curriculares: Areas do Conhecimento e Nucleo
Articulador. A materializacdo desse processo incidiu em formacdes docentes,
sistematizacdo de politicas publicas e mudancas significativas no contexto escolar
(Santa Catarina, 2018).

A implementacdo do EMTI é resultado de uma parceria entre a Secretaria de
Estado da Educacédo de Santa Catarina (SED/SC) e o Instituto Ayrton Senna (IAS),
gue intensificou um trabalho coletivo com os coordenadores regionais e gestores
escolares para a identificacdo de desafios encontrados no processo escolar. Esse
trabalho reverberou mudancas nos processos de ensino e aprendizagem da escola,
pois os estudantes jovens além de atribuirem novos sentidos ao cotidiano escolar,
modificaram o0 ambiente escolar e interviram nos processos de ensino e

aprendizagem. Vale ressaltar que,

Durante o primeiro ano de implantagdo em SC, parcerias entre
coordenadores regionais e equipes escolares foram fortalecidas e caminhos
singulares foram trilhados para o desenvolvimento de estratégias de
acompanhamento e formacdo das equipes escolares. A abertura para o novo
mostrou-se uma constante nesse grupo de coordenadores regionais que, com
resiliéncia, conseguiram criar e estruturar uma relacéo de apoio formativo as
15 escolas das 9 Geréncias Regionais de Ensino parceiras. Em 2018, o
numero de escolas dobrou e novas Geréncias também passaram a fazer
parte do grupo atuante no EMTI. As experiéncias foram enriquecidas pelo
crescimento do nimero de profissionais envolvidos neste processo de
implementacdo, pois passaram a compor a parceria, 30 escolas e 16
Geréncias Regionais de Ensino (INSTITUTO AYRTON SENNA, caderno 13,
2018, p. 12).
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Os processos de formacgéao continuada e em servico mobilizaram estudos e a
participacéo efetiva da comunidade escolar, docentes, estudantes jovens e gestores,
0 que possibilitou o desenvolvimento de praticas diferenciadas, desenvolvidas pela
efetivacdo do planejamento entre os sujeitos envolvidos.

A implantagdo do Ensino Médio em Tempo Integral e a nova estrutura
curricular implicou mudancas significativas no processo pedagdgico, objeto de uma
exploragdo investigativa de sua organizagdo. Desde as reunides de estudo, tanto
presencial quanto em Educacéo a Distancia (EaD), propiciavam a acao/reflexao/agéao
e, evidenciava-se “[...] ansia de acercamento da realidade, de converter o quotidiano
em permanente surpresa” (Pais, 2003, p. 26). Esses movimentos eram vivenciados
durante as reunibes de avaliagdo com as/os coordenadoras/es que assumiram 0

processo, de tal modo que,

Os coordenadores regionais assumiram, durante o0s dois anos de
implementacdo, a lideranca estratégica para o desenvolvimento e
qualificacdo do EMITI nas escolas parceiras. Afinal, promover mudanc¢as na
cultura organizacional (das regionais e escolas) exige comprometimento,
determinacao, persisténcia e parcerias, e cabe as liderancas exercerem seu
papel, fomentando a convergéncia dos diversos atores das comunidades
escolares para atingir os objetivos educacionais estabelecidos (INSTITUTO
AYRTON SENNA, Caderno 13, 2018, p. 12).

Nessa paisagem, gestoras/es e docentes tiveram muitas dividas, contudo as
articulagbes juvenis procuravam mais 0s significantes do que os significados,
articulavam sentidos aos fazeres cotidianos e percorriam com leveza, com abertura

ao que emergia no desencadear das formacdes docentes.

As estratégias de formacéo e acompanhamento utilizadas por coordenadores
regionais foram sendo compartilhadas, diversificadas e fortalecidas a cada
encontro de formacdo — presencial, em servigo e a distancia. O grupo foi
desafiado, ao longo do percurso formativo, a construir e sistematizar novos
conhecimentos e a desenvolver a¢gfes inéditas, tais como: formar em servico
0s gestores escolares para realizar a observacdo de sala de aula com
devolutiva para a equipe docente; coletar; sistematizar e analisar dados de
monitoramento sobre a implementacdo do Programa; construir acompanhar
planos de acdo com o0s gestores escolares para fortalecer a gestédo
pedagdgica, e pautar a sua pratica de acompanhamento de formacao nas
metodologias integradoras propostas no Programa, para inspirar as equipes
escolares (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 13, 2018, p. 13).

Esse processo de formacdo auxiliava os gestores e docentes para a
observacdo em sala de aula com o0s estudantes jovens e nos momentos de

planejamento curricular. Vale retomar que, em um primeiro momento, gerou certa
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instabilidade, mas também compartiihamento e crescimento profissional com as

demais escolas, no ambito estadual.

Os tempos e espacos formativos articularam teoria e pratica, para que cada
encontro privilegiasse temas ligados a implementacdo de um desenho de
acompanhamento e formacdao regional. A disponibilidade para pensar junto
com seus pares e a iniciativa para resolver os problemas de forma
colaborativa permitiram que o grupo fosse aprimorando o desenho pensado
inicialmente, conferindo novos significados a parceria entre os profissionais
regionais e escolares (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 13, 2018, p.
13).

Em 2017, a Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina (SED/SC)
e a 262 Geréncia Regional de Lages (GERED) iniciaram com Programa EMTI e
inseriram duas escolas da Regional que apresentavam os critérios exigidos para a
implantacéo do referido programa. Os acordos ocorreram e em 2018, houve 0 inicio
da primeira turma da escola, objeto desta investigacdo, os quais serdo abordados
mais adiante.

A matriz curricular do EMTI é diferenciada, ocorrendo no cotidiano escolar
certa identidade considerando a personalizacdo do Nducleo Articulador pelos

estudantes jovens, ou seja, escolha das problematicas e intervenc¢des dos estudantes.

Figura 11 - Macrocomponente Curricular e Areas do Conhecimento

AREAS DE

CONHECIMENTO Nas Areas, como preveem os

documentos orientadores do curriculo,
os componentes curriculares se integram
de diferentes modos, favorecendo
aprendizagens significativas.

CURRICULO
ESTRUTURADO
ATRAVES DE DOIS
MACROCOMPONENTES

NUCLEO
ARTICULADOR 3
A E voltado ao desenvolvimento

L3 de projetos pelos alunos, sempre
‘\ /’

orientados por professores.

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 13, 2018, s/p).
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O Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador € assim constituido:
Projeto de Vida (PV), Projeto de Pesquisa (PP), Projeto de intervencéo (PI) e Estudos
Orientados (EO).

Figura 12 - Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador

Lingua Portuguesa e Literatura, Arte, Ed.

AREAS DE CONHECIMENTO M LINGUAGENS Fisica e Lingua Estrangeira Moderna
C|ENC|AS HUMANAS Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia
CIENCIAS DA NATUREZA Biologia, Fisica e Quimica
MATEMATICA Matemtica
PROJETO DE VIDA ‘

PROJETO DE INTERVENGAO ‘

PROJETO DE PESQUISA ‘

ESTUDOS ORIENTADOS
| ARTE, CULTURAE TECNOLOGIADA |
' INFORMAGAO

Fonte: https://www.consed.org.br/storage/download/5af2dec25cdef.pdf. Acesso em: 12 fev. 2021.

No Projeto de Vida (PV) a formacéo de times de estudantes efetivava-se com
um docente orientador, com mistura de turmas, lembrando que os estudantes jovens
escolhem o orientador. O Projeto de Intervencéo (PI) permitia um olhar atento para a
escola e seu entorno, promovendo a corresponsabilidade, assim, os projetos partiam
do interesse dos estudantes jovens e transformavam seus contextos. O Projeto de
Pesquisa (PP) ocorria pelo agrupamento dos estudantes jovens, denominado de
times, a partir de temas apresentados, podendo ocorrer a mistura de turmas. Eles
escolhiam o tema a ser pesquisado e 0s times tinham um ou mais docentes
orientadores. JA nos Estudos Orientados (EO) as turmas ndo se misturavam, 0s
docentes se alternavam entre elas, e eram realizadas atividades e estudos
colaborativamente.

No segundo semestre, 0S componentes possuiam tematicas especificas e
ocorriam novamente as escolhas, com excec¢ao do Projeto de Pesquisa (PP), que teria

em seu lugar o Projeto de Intervencgao (Pl). Esse movimento acontecia nas primeiras


http://www.consed.org.br/storage/download/5af2dec25cdef.pdf
http://www.consed.org.br/storage/download/5af2dec25cdef.pdf
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e segundas séries. Na terceira série havia uma inversao, o Projeto de Intervencéao (PI)
era realizado no primeiro semestre. Tendo como desafio a insercdo no mundo do
trabalho, fazer escolhas sob uma relacao significativa e dialética, em torno de suas
vivéncias e compreensdo de mundo.

Os dados empiricos do cotidiano juvenil estimularam a minha investigacao,
pois foram intensificados na medida que o0s sujeitos construiram sentido no modo de
agir, principalmente “na particularidade dos detalhes e a unidade de acontecimentos
da vida cotidiana, dificilmente observados e capturados pelas pesquisas quantitativas,
ganha importancia nas sociedades contemporaneas e atrai o olhar e interesse de
pesquisadores [...]” (Stecanela, 2009, p. 65). Varias perguntas afloraram da rotina
escolar: Ser4 que é rotina ou uma ritualidade? Como os jovens contemplam essa
rotina? Se veem como protagonistas? Essas questdes geraram a necessidade de
aprofundar as leituras, pois para descrever uma rota do cotidiano € necessario
explorar as rotas, os caminhos de encruzilhada entre a rotina e a ruptura que se revela
na construcdo do social. Os caminhos e/ou descaminhos que perpassam no cendrio
brasileiro séo trilhas que necessitam de dias e dias de escovacao de palavras (Barros,
2003), pois sdo caminhos que, ao longo dos anos, sofrem rupturas, ora com avancos,
ora com retrocessos.

As atividades desenvolvidas no Nucleo Articulador (NA), principalmente na
problematizacdo, pesquisa e intervencao estudantil, acenderam mudancas na forma
de ensinar e aprender, pois as aulas ocorriam em varios espacos da escola, até
mesmo nos corredores, como também na comunidade escolar. Os didalogos formaram
um mosaico de narrativas que se configuraram no olhar, na escuta, como também no
cansaco apos cada dia de estudo, de intervencao nos varios espacos.

E poder olhar, com lentes de aumento, 0os movimentos evidenciados no
decorrer das diversas agfes, pois até mesmo o horario do café era realizado
coletivamente, entre docentes e estudantes jovens, configurando momentos de
encontro, alegria e partilha. Nos dialogos intensificados, surgiam perguntas (muitas),
desabafos, medo de nédo dar conta das demandas e do enfrentamento juvenil, dentre
outros tantos, que é impossivel descrever.

No decorrer desse tempo, e rememorando o tempo-memdéria, ndo ha como

desconsiderar os momentos de pandemia?®, os quais me impeliram pensar e olhar as

28 Vale registrar que a pandemia do Covid-19 iniciou em margo de 2020: “A pandemia causada pela
Covid-19 foi considerada a maior crise sanitaria do ultimo século. Em decorréncia do avango da doenca
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dobras da vida estudantil, ou seja, olhar de verdade a rotina da escola que ora
avancava, mas por vezes ndo se percebia os entraves das politicas aflorados no
cotidiano, cuja forga era inexplicavel. E rotina, tudo acontece da mesma forma, tudo
passa da mesma forma. Como néo parafrasear Pais, (2003): Que passa, quando nada
se passa. Sera que nada se passa? Na verdade, passa algo mais importante, passa
a propria vida. Vida pautada na rotina, no ser e no estar no mundo. E que, na maioria
das vezes, essa vida juvenil circunscreve uma vida invisivel, vida rotina e rotura, vida
gue rompe, fratura de um instante e de um novo porvir, vida do recomeco
epistemologico que exige distanciamento. Distanciamento para aprender a olhar e
escutar nas mais variadas situacfes que se encontram enclausuradas nas relacoes
estabelecidas entre juventude e escola.

Sendo assim, a educacao integral,

[...] implica, ent&o, considerar a questéo das variaveis tempo, com referéncia
a ampliacao da jornada escolar, e espago, com referéncia aos territérios em
que cada escola esta situada. Tratam-se de tempos e espacos escolares
reconhecidos, gragas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem,
para a reapropriacdo pedagdgica de espacos de sociabilidade e de dialogo
com a comunidade local, regional e global (Brasil, 2009, p. 18).

A implantacdo do Programa EMTI, como ja mencionado anteriormente, teve a
parceria do Instituto Ayrton Senna (IAS) e também o Instituto Natura (IN), com o intuito
de ressignificar a aprendizagem e possibilitar o acesso, permanéncia e aprendizagem
dos estudantes jovens. Apesar, de obter um direcionamento curricular, as praticas
pedagodgicas eram orientadas pela Educacao integral. Conforme observado por Paro
(2009, p. 13) “[...] em ultima instancia, € um pleonasmo: ou a educagao ¢€ integral ou,
entdo, ndo é educacgao’.

E, para isso, houve a formacao de gestores e docentes, acompanhamento
continuo, registros com devoluc¢des das praticas pedagodgicas e avaliacao institucional

das a¢Oes. Esses processos apoiaram e consolidaram a expansao anual do Programa

na rede estadual por meio da elaboracdo de Cadernos de Sistematizacao

pelos paises, vivemos longas medidas de quarentena, superlotacdo de hospitais, corrida pelo
desenvolvimento da vacina em tempo recorde, dentre uma série de acontecimentos. Em 5 de maio de
2023, a OMS anunciou o fim da pandemia de coronavirus que deixou pelo menos sete milhdes de
pessoas como vitimas fatais do virus em todo o mundo. Entretanto, a declaracdo da entidade é
encarada como um fim simbdlico”. Dados retirados de: https://www.politize.com.br/fim-da-
pandemia/#:~:text=Em%205%20de%20maio%20de,v%C3%ADrus%20em%20todo%200%20mundo.
Acesso em: 18 mai. 2023.
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Pedagdgica®® desenvolvidas nas escolas, permitindo a publicizacéo e socializacdo
dos itinerarios formativos dos estudantes jovens.

O trabalho colaborativo e a integracao entre as areas do conhecimento foram
intensificados. O planejamento sistematizado semanalmente, com dias fixos na
semana, de forma coletiva, por Area de Conhecimento e individualmente. Essa
reestruturacao curricular do Ensino Médio ocorreu somente em algumas escolas do
Estado de Santa Catarina, devido aos critérios exigidos.

Dados os aspectos do campo de pesquisa, apresento a intencdo de
compreender os sentidos atribuidos pelos estudantes jovens ao Macrocomponente
Curricular Ndcleo Articulador (PV, PP, Pl e EO) que integram as praticas de

aprendizagem.

4.1.1 Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador: Projeto de Vida e
Estudos Orientados

As urdiduras da vida vao-se reconfigurando,
ganhando novas malhas, novos enlaces, novas
texturas. Por vezes bastam  pequenos
acontecimentos para que nNOvOS rumos sejam
dados a vida (Pais, 2003, p. 09).

As novas rotas de navegacado apresentavam-se no ambiente escolar e
reconfiguravam-se sob novos enlaces e com diferentes texturas dada a articulagéo
coletiva e os rumos que eram efetivados. O Ndcleo Articulador possuia
especificidades em todas as séries do Ensino Médio em Tempo integral, as quais
perpassavam eixos de aprendizagem. Os eixos auxiliavam no didlogo entre os
componentes do NA (PV, PP, Pl e EO), também entre as areas do conhecimento:

— 12 série: explorar = objetivo percorrer (regido, territério etc.), pesquisar,
conhecer, examinar, analisar;

— 22 série: investigar = seguir 0s vestigios ou as pistas, inquirir, indagar;
procurar metddica e conscientemente; descobrir algo;

— 32 série: expandir @a ampliacdo, o dilatar-se, tornar-se amplo; alargar-se;
estender-se.

Conforme figura a seguir:

29 Mencionados em nota de rodapé anterior e listados em Referéncias.
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Figura 13 - Nucleo Articulador

O macrocomponente curricular Nucleo Articulador integra os
saberes das Areas de Conhecimento as experiéncias, demandas,
anseios e interesses dos jovens [...] estimula o desenvolvimento da
autonomia pelos estudantes em relagdo ao conhecimento e a
aprendizagem na escola e na vida. Os componentes inovadores do
Nucleo concretizam os principios da proposta de educagdo integral,
sdo integrados ao curriculo e intensificam a personalizagdo e
projetificacdo no percurso formativo dos estudantes (INSTITUTO
AYRTON SENNA. Caderno 5,[20177], p. 26).

NUCLEO
ARTICULADOR

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O Projeto de Vida (PV) apoiava os estudantes jovens na construcéo da prépria
identidade por meio do dialogo considerando a inser¢cdo do jovem no mundo do
trabalho. Destacando o autoconhecimento, autoaceitacdo, autoconfianca, auto
proposicéo e resiliéncia. Na 12 série, o eixo a identidade; na 22 série, projecdo de
futuro e na 32 série, o mundo do trabalho. Nos Estudos Orientados (EO), o eixo
principal é responsabilidade, autogestédo e determinacéo.

No desencadear do PV, as conversas individuais e coletivas exerciam a
presenca pedagdgica, com base nas orientagcbes dos EO, ocorrendo, entdo, um
acompanhamento semanal do plano de estudos dos estudantes jovens, com o
exercicio do acolhimento e da exigéncia para o desenvolvimento de estratégias para
o cumprimento dos seus planejamentos. O desenvolvimento dos trabalhos em equipe,
ora no formato individual e, ora no coletivo, por meio de encontros individuais e de

conversas ocorriam semestralmente:

A cada semestre, as primeiras atividades do componente projeto de vida sdo
dedicadas a composicdo dos times de orientagdo. Cada estudante é
convidado a indicar trés professores, em ordem de preferéncia, que gostaria
gue fossem seus orientadores. Essa indicacao é feita considerando uma série
de critérios, trabalhados durante as atividades, e uma lista de professores
designados pela escola para orientarem os alunos daquela série do Ensino
Médio. Os estudantes das diversas turmas podem indicar quaisquer
professores dessa lista — o que, ao final, possibilita que os times de orientacao
sejam compostos por alunos advindos de turmas diferentes (INSTITUTO

AYRTON SENNA, Caderno 5, [20177], p. 53).
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Na escola campo da pesquisa ndo ocorria a integracdo com outra turma, pelo
fato de ter s6 uma turma de cada série, mas as escolas que possuiam um numero
maior, havia participacdes advindas de outros estudantes.

O Programa foi estruturado da seguinte forma:

— A equipe de coordenacao da escola era responsavel por organizar as listas
de indicacdo dos estudantes jovens e divulgar a composicdo de cada time de
orientacdo para o semestre. Os estudantes jovens tinham a oportunidade de escolher
seus orientadores, e caso nédo fossem atendidos por suas primeiras ou segundas
opcoes, teriam essa chance em futuros semestres;

— Cada time de orientac&o era composto por até 10 estudantes jovens, e era
liderado por um docente do componente Projeto de Vida (PV). Esses docentes
também eram os responsaveis por lecionar os componentes curriculares das areas de
conhecimento, o que possibilitaria que estivessem em contato com os estudantes
jovens em outros espacos curriculares;

— A relacdo de maior proximidade entre os docentes e 0s estudantes ocorria
no papel de orientacdo de PV. Nesse contexto, o trabalho era construido em conjunto
com um grupo reduzido de jovens, focando no acompanhamento da vivéncia escolar
e desenvolvimento das identidades e projetos dos aprendizes para o futuro;

— Era previsto dois tempos semanais para atividades de PV, o docente e 0
time de estudantes jovens trabalhavam de forma mais préxima e intensa, permitindo
uma compreensao mais profunda das necessidades e potencialidades de cada jovem.
Esse processo de orientacdo nao apenas auxiliava os estudantes jovens no presente,
mas também possibilitaria que o docente descobrisse novos modos de atuar e
promover o desenvolvimento ao longo do percurso educacional (INSTITUTO AYRTON
SENNA, Caderno 12, [20177]).

Ja as praticas de Estudos Orientados (EO) abrangiam trés aspectos
fundamentais: planejamento de estudos, periodos destinados para tarefas e projetos
escolares, e atividades mensais. O planejamento de estudos seria elaborado pelos
estudantes jovens durante o programa de EO, apés os docentes de diversas
disciplinas terem exposto, em suas respectivas aulas, os objetivos de aprendizagem
e a proposta de avaliacdo para o bimestre (alterado posteriormente para trimestre).
Os periodos dedicados para tarefas e projetos escolares seriam incorporados, com a
orientacdo dos docentes, sob diversas maneiras com experiéncias de estudo variadas,
como trabalho individual, em grupos, em duplas ou em trios, agrupados por
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Area de Conhecimento, conforme as preferéncias do estudante jovem para esse
momento. As atividades mensais — 2 a 4 aulas por més — teriam o intuito de introduzir
abordagens para estruturar os estudos por meio de metodologias integradas com o
destaque de informagdes relevantes e criagdo de esquemas e tabelas comparativas,
elaboracdo de resumos e analises criticas, e estratégias para pesquisa de conteudo
online, de acordo com as necessidades dos estudantes jovens.

Nesse sentido, os materiais de apoio eram o plano de curso dos docentes com
0 objetivo de fazer com que os sujeitos pudessem explorar, investigar e expandir o
itinerario formativo dos Estudos Orientados (EO), os quais eram constituidos de
movimentos que geravam alteracées no processo de ensino e aprendizagem. Os
docentes da escola campo, organizavam-se por Area de Conhecimento e promoviam
desafios jogos e brincadeiras, entre outros. Geralmente aplicavam em um Unico
espaco de aprendizagem. Os processos sO ocorriam devido uma longa caminhada
nos processos de estudos e formacao docente da rede estadual de Santa Catarina.

As problematizagbes desencadeavam movimentos diferenciados em cada
grupo de trabalho de estudantes. A turma era dividida em 3 grupos, de acordo com
interesses de pesquisa e por Area de Conhecimento, todos orientados por um grupo
de docentes.

Apresento a seguir um quadro, com intuito de alcancar melhor essas

abordagens:

Quadro 6 - Projeto de Vida (PV) e Estudos Orientados (EO)
(continua)

SERIES/EIXOS PROJETO DE VIDA (PV) ESTUDOS ORIENTADOS (EO)

Os alunos vivenciam um || Os alunos sé&o instigados a se

12 SERIE processo de constru¢do da || conhecerem melhor como

identidade, que trabalha o || estudantes. Nesse processo, sé&o

EXPLORAR! autoconhecimento, a || estimulados a se corresponsabilizar

autoconfianca, a visdo || pela propria aprendizagem e a gerir

Percorrer (regido, confiante do futuro, por || as proprias demandas e

territorio etc.), exemplo, possibilitando que os || necessidades de estudo. Durante os

pesquisar, conhecer, alunos conhegam e explorem || estudos, aprendem mais sobre os
examinar, analisar as préprias motivacdes, || géneros de apoio a compreensao.

potencialidades e desafios.
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Quadro 6 - Projeto de Vida (PV) e Estudos Orientados (EO)

SERIES/EIXOS

22 SERIE
INVESTIGAR!

Sequir os vestigios
ou as pistas, inquirir,
indagar; procurar
metddica e
conscientemente;
descobrir algo

32 SERIE
EXPANDIR!
Dilatar-se, tornar-se

amplo; alargar-se;
estender-se

PROJETO DE VIDA (PV)

Uma vez lancadas as bases do
processo — 0 conhecimento de
si mesmo —, 0 caminho do
desenvolvimento pessoal
passa a abarcar a investigacdo
do contexto, num processo de
ampliacdo de referéncias e
conhecimentos, para que o
jovem possa compreender as
perspectivas  presentes e
projetar o futuro, consolidando
a perspectiva do Projeto de
Vida (PV).

O foco se alarga, abarcando a
identificacdo, a valorizac&o e o
fortalecimento dos sonhos pelo
jovem, com énfase especial no
mundo do trabalho e nas
perspectivas de
autorrealizagdo, que exigem
competéncias fortalecidas,
autodeterminacéo e resiliéncia.
O momento é de consolidar
projetos para o futuro e dar
inicio a sua realizacgao.

(concluséo)

ESTUDOS ORIENTADOQOS (EO)

Momento de aprender e exercitar a
busca, selegdo e analise de fontes de
informagéo, interpretando e
relacionando-as. Os momentos de
realizagcdo de atividades propostas
pelas Areas de Conhecimento s&o
oportunidades para que os alunos
colaborem entre si e aprimorem suas
rotinas de estudo. Durante os
estudos, aprendem mais sobre os
géneros de apoio a compreensao.

Etapa de consolidacdo de atitudes
relacionadas aos estudos e de foco
na preparacdo para os desafios que
se aproximam: as provas externas
(como o Enem) e o mundo do
trabalho. Vivéncia aprofundada dos
géneros de apoio a compreensao.

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 12, [20177?], p. 32-33). Adaptado pela autora, 2021.

4.1.2 Macrocomponente Curricular:
Intervencao

Projeto de Pesquisa e Projeto de

O Macrocomponente Curricular, Projeto de Pesquisa (PP) e Projeto de
Intervencdo (PIl), propunham que as media¢cdes mobilizassem a insercao juvenil,
devido atividades diferenciadas, estudos em varios ambientes, tanto na escola quanto
fora. A construgdo do conhecimento e as respectivas intervencdes sédo construgdes
variadas e abrangentes, mas com énfase nas intervencdes dos estudantes jovens.

As problematizacdes para a elaboracdo do escopo dos projetos, eram

permeadas pelo didlogo e pela escuta sensivel, principalmente situacdes que



ampliavam a compreensdo da gestdao do

exemplificadas a seguir:
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tempo e espaco escolar, sendo

Quadro 7 - Projeto de Pesquisa (PP) e Projeto de Intervencao (PI)

ANOS/SERIES/EIXOS
12 SERIE
EXPLORARI!
Percorrer (regido, territorio

etc.), pesquisar, conhecer,
examinar, analisar.

22 SERIE
INVESTIGAR!
Seguir os vestigios ou as
pistas, inquirir, indagar;
procurar  metodica e

conscientemente;
descobrir algo.

32 SERIE
EXPANDIR!

tornar-se
alargar-se;

Dilatar-se,
amplo;
estender-se.

PROJETO DE PESQUISA
(PP)

A experimentacdo de um
Projeto de Pesquisa (PP)
sobre a identidade juvenil e a
comunidade escolar, com a
vivéncia de procedimentos de
investigacao cientifica, € o
foco. O jovem é convidado a
dar o0s primeiros passos,
realizando uma pesquisa
bibliografica e produzindo um
relato multimidiatico.

O processo de investigacdo
vivido pelos alunos se
complexifica, com a ampliagéo
e diversificagcao das fontes de
pesquisa bibliografica e da
realizagcéo de novos
procedimentos de pesquisa.
Professores e alunos definem
temas e questdes que serdo
investigados.

Os times realizam processos
aprofundados de pesquisa
cientifica: sele¢édo de assuntos
importantes para a sociedade,
pesquisa bibliografica,
entrevista, analise de dados,
elaboracdo de textos-sintese.
Finalmente, planejam e
executam estratégias
argumentativas, num debate
publico regrado em que varios
pontos de vista sobre o tema
em questéo se confrontam.

PROJETO DE INTERVENCAO (PI)

Nés e a escola é o mote para que 0s
jovens analisem o contexto escolar e
desenvolvam, em times, intervengfes
transformadoras no interior da escola,
voltadas ao incremento dos ambientes,
relacdes e atividades. Numa relacdo de
corresponsabilidade pela escola, os
jovens aprendem conhecimentos e
desenvolvem competéncias, ao
mesmo tempo em que concretizam
seus interesses.

N6s e o mundo ao redor: o convite
aos times é que investiguem a
comunidade do entorno da escola,
identifiquem situacdes desafiantes e
desenvolvam projetos que gerem
transformacoes positivas nesse
entorno, num movimento de
apropriacdo do local onde estdo e de
suas possibilidades.

N6s e as redes de trabalho: o
movimento € de ampliacdo do olhar,
identificando as redes de profissionais
que os alunos ja estdo ligados, e
buscando perspectivas de construcdo
de interagbes que possibilitem
compreensdo, dialogo e vivéncia de
aspectos essenciais do mundo do
trabalho e das profissoes.

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 12, [20177?], p. 32-33). Adaptado pela autora, 2021.

No andamento desta pesquisa procurei apreender as relacdes e os sentidos
atribuidos aos percursos protagonizados no cotidiano dessa nova estrutura curricular,
por meio do didlogo e de uma escuta sensivel em torno das experiéncias narradas
pelos estudantes jovens. As oralidades e a escuta, no desencadear das acoes,

ressignificavam a minha escrita e, ao mesmo tempo, potencializavam o processo de
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escovacao de palavras (Barros, 2003) e de escavacao de um territério permeado de
dobras que necessitava do talhar persistente e comprometido com 0s sujeitos
escolares. Os didlogos sinalizaram outras formas de compreender e dar sentido ao
cotidiano e, nesse movimento, “[...] as palavras possuem no corpo muitas oralidades
remontadas e muitas significancias remontadas” (Stecanela, 2010, p. 117). Levando
em conta a relacdo com o saber na producéo de sentido, com o Eu, com o Outro e
com o Mundo (Charlot, 2000).

No Projeto de Pesquisa (PP) na sistematizacdo dos times — denominacéo
utilizada no Programa na organizacdo das equipes — cabia aos estudantes jovens
escolher as Areas de Conhecimento de acordo com os interesses de pesquisa ou com
as questdes da pesquisa apresentadas pelos docentes aos estudantes (12 e 22 série),
com base na Orientagao dos Plano de Aula (OPA).

As problematizacdes, decorrentes dos didlogos com os estudantes jovens e
docentes, geravam agrupamentos entre 0s jovens e 0s processos de pesquisa. Esse
processo gerava um movimento, em diversos ambientes da escola e, também, outros
locais que ocorriam. Paralelamente acontecia o acompanhamento do Conselho de
Projetos, constituido por representacdes deliberadas nas reuniées de planejamento
com estudantes jovens, docentes e gestores objetivando dialogar, problematizar e
contribuir com as acoes.

Durante a execucéo dos projetos do NA os didlogos eram intensificados entre
0s estudantes jovens, docentes e gestores nos diversos ambientes de aprendizagem,
tais como: corredores da escola, biblioteca, sala de aula, praca, comunidade e viagens
de estudo. Legitimavam-se as praticas pedagogicas, por meio da escuta sensivel, pois
contemplavam os anseios, os desejos, as lutas, as duvidas, os medos e 0os sonhos. A
ruptura da invisibilidade e do siléncio estudantil possibilitava condicfes da escuta de
sua propria voz, na verdade do reconhecimento de si. Reafirmando, que “Aprender é
apropriar-se do que foi aprendido, é tornar algo seu, e f‘interioriza-lo’. Contudo,
aprender € também apropriar-se de um saber de uma prética, de uma forma de relacéo
COm 0S outros e consigo mesmo, que existe antes que eu a aprenda, exterior a mim”
(Charlot, 2001, p. 20). Por isso, esta pesquisa esteve voltada para analisar o
vivenciado no Programa de Ensino Médio em Tempo Integral, ouvindo estudantes
jovens (em curso) e também egressos.

O Projeto de Intervencéo (Pl) surgia a partir dos interesses trazidos pelos
estudantes jovens e era conduzido por eles proprios com a mediacdo docente que
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estabelecia conexfes entre mobilizacdes pessoais e a relacdo de aprendizado. Tinha
como desafio os processos de problematizacao inicial com vistas na transformacéo
de si mesmos e do contexto ao seu redor.

Assinalo, a seguir, um desenho das proposi¢coes do Programa EMTI em

relacdo ao MCNA:

Quadro 8 - Educacéo por projetos no Nucleo Articulador

PROJETO DE PROJETO DE PESQUISA
PROIZTO DE D ) INTERVENCAO (PI) (PP)
Jovens reunidos em times e sob a Os alunos, reunidos em Temas contundentes

orientacdo de
desenvolvem  atividades que
focam em quatro principais
dimensoes: relacional (formacéo
para o0 convivio e a participacéo);

um  professor

cognitiva (formacdo para a
educacéo permanente);
produtiva®® (formacdo para o

mundo do trabalho); e, como
dimenséo central, a pessoal, com
énfase na construcdo da
identidade e na promocdo da
autonomia e da autogestdo. O
percurso formativo se destina a
preparar os alunos para fazerem
escolhas no presente e no futuro,
na escola e para a vida. Os
estudantes vivenciam um
processo de reflexdo e de
experimentagcdo intencional e
orientado, que Ihes permite
compreender a importancia do
planejamento para empreender
acbes em suas vidas e fazer
escolhas baseadas em suas
identidades, interesses e valores.

times e com a orientacao de
um ou mais professores,
estabelecem um olhar critico
sobre o contexto escolar,
comunitério e relacionado ao
mundo do trabalho.
Analisam tais contextos em
profundidade e escolhem,
eles mesmos, situacbes a
serem transformadas por
meio do desenvolvimento de
projetos. Fomentar a leitura
na escola e no seu entorno,
qualificar a convivéncia entre
0s membros da comunidade
escolar, implementar
atividades culturais e
esportivas, promover acdes
de educacdo para saude,
combater formas de
preconceito sdo exemplos
de acBes que consideram os
interesses juvenis e a
promocé&o do bem comum e
que vém sendo realizadas
pelos jovens nas escolas.

ESTUDOS ORIENTADOS (EO)

Bimestralmente3?, nos tempos de Estudos Orientados (EO), os alunos constroem seus planos (sic)
de estudos. No processo de planejamento, identificam e analisam os objetivos de aprendizagem
propostos por cada area de conhecimento, os procedimentos de avaliagdo que serdo adotados,
além de possiveis dificuldades de aprendizagem. Definem, entdo, prioridades e organizam os
tempos para estudar, identificam parceiros em quem se apoiarao (colegas, professores e outras
pessoas) e tecem estratégias para alcancar seus objetivos.

ligados aos diversos
campos do conhecimento
sdo investigados pelos
estudantes, que se
agrupam em times de
acordo com interesses de
pesquisa em comum. Com
a orientacdo de um ou mais
professores, 0s jovens
vivenciam processos de
investigacdo estruturados,

sempre com o}
desenvolvimento
intencional, metdédico e

orientado de procedimentos
de pesquisa adotados pelas
Areas de Conhecimento. Os
temas sdo propostos pela
escola e pelos préprios
alunos, que sao instigados
a, progressivamente,
definirem os recortes e as
guestdes de pesquisa.

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 5, [20177], p. 41). Adaptado pela autora, 2023.

30 As questdes de produtividade que atribuem ao individuo a responsabilidade por suas acdes, eram
elementos presentes nos didlogos entre os sujeitos, impregnados de um viés critico e emancipatorio,
em contraposicdo a praticas desumanizadoras e excludentes.

31 As acOes pedagogicas foram modificadas para um formato trimestral com o objetivo de ampliar o
periodo das avalia¢des curriculares.
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Quando a equipe do Instituto Ayrton Senna (IAS), a Secretaria de Estado da
Educacao de Santa Catarina (SED) e a Coordenadoria Regional de Educacédo (CRE)
desenvolviam o processo de orientagdo e acompanhamento, solicitavam aos gestores
regionais, coordenadores pedagogicos e docentes o planejamento e o registro das
atividades pedagdgicas por meio de um Diario de Bordo.

Havia um olhar cuidadoso e, ao mesmo tempo, preocupado no
compartilhamento de praticas e de formacédo continuada em servico, aspecto que
possibilitava os processos de forma colaborativa. Originando os Cadernos de
Sistematizacdo Pedagdgica, 0os quais constituiam o registro das experiéncias do
Nucleo Articulador e das Areas do Conhecimento. Um material orientador aos

trabalhos, principalmente de integracao curricular.
4.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: EDUCACAO INTEGRAL DO ENSINO MEDIO

A escola campo, deste estudo, segue os critérios avaliativos estabelecidos
pela Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina (SED), fundamentados nos
principios da Proposta Curricular de Santa Catarina®?, no Curriculo Base do Territ6rio
Catarinense® e nas Resolucdes vigentes.

O Programa EMTI contempla as orientacdes da rede, mas possui algumas
especificidades como a Avaliacdo e Replanejamento (AR), ocorrendo um pré-

conselho:

Acompanhar o desenvolvimento dos alunos e as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores, para identificar avancos, desafios e o que
precisa ser feito para garantir os resultados de aprendizagens esperados para
0 bimestre. A reunido de Avaliacdo e Replanejamento atua como um pré
Conselho de Classe e normalmente acontece na metade do bimestre
(INSTITUTO AYRTON SENNA. Caderno 13, 2018, p. 63).

A Avaliacdo e o Replanejamento sdo momentos de analise dos percursos
formativos dos estudantes jovens, além de promover o dialogo em relacdo aos
obstaculos enfrentados por eles, com possiveis intervencbes. E o momento de
registrar as estratégias e os profissionais que fardo o encaminhamento necessario.

Apbs a realizagdo das estratégias planejadas no AR, ocorre o Conselho de Classe

32 Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-
sc-e-curriculo-base-2. Acesso em: 18 fev. 2021.
33 Disponivel em: https://uaw.com.br/pagflip/pdf.php?pag=portifolio&cod=35. Acesso em: 18 fev. 2021.


http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-
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(COC) que € estabelecido no Calendario Escolar. Ambos se ancoram na avaliacéo

formativa:

[...] para a construgdo de um novo sentido para a avaliacdo é, ao invés de
perseguir a régua, que traz a ideia de uma métrica, adotar a perspectiva da
avaliagdo como uma bussola: o professor pode usar um conjunto diverso de
instrumentos de avaliagdo, entendendo que tais instrumentos sdo um
poderoso recurso para orienta-lo ao longo do percurso, séo uma bussola que
0 auxilia a ver se esta ou ndo na direcdo do projeto pedagogico da escola.
Afinal, mesmo que o processo de avaliacdo envolva uma nota, ela ndo é o
Unico fator que traduz a aprendizagem do jovem. Ela ndo é nem o ponto de
partida, nem o ponto de chegada. O ponto de partida é fazer boas perguntas:
Que efeito essa escola quer causar na vida do seu aluno? (INSTITUTO
AYRTON SENNA, Caderno 4, [20177], p.12 — grifos meus).

A avaliacdo € vista como uma bussola, ndo como uma régua. Os docentes

eram orientados a utilizar uma variedade de instrumentos de avaliagéo para conduzir

a aprendizagem dos estudantes jovens em dire¢cdo ao Projeto Politico Pedagogico

(PPP) da escola. A nota ndo € o unico indicador de aprendizagem; o importante é

problematizar a partir de pautas geradoras de diadlogo e de planejamento. No Nucleo

Articulador a avaliacao é descritiva e sem atribuicdo de notas. As devolutivas eram

semestrais, com a participacdo da comunidade escolar e dos docentes que atuam no

Programa. E um momento festivo e de celebracdo das aprendizagens. A avaliacéo

dos componentes curriculares perpassa pelas trés acdes a seqguir:



Figura 14 - Avaliacdo Formativa e Integradora

COMO FAZER? AS TRES ACOES FUNDAMENTAIS
PARA A AVALIACAO FORMATIVA E INTEGRADORA

Para que a avaliagdo seja cotidiana, processual e formativa, trés agoes sao fundamen-

tais: a coleta de dados, o diagnéstico e a intervencao.

COLETA
DE DADOS |

De inicio, € preciso delinear os
objetivos e planejar o percurso
formativo da turma. Os passos
seguintes sdo estabelecer indicadores
e empreender, no cotidiano das aulas,
processos avaliativos miltiplos, com
o uso de instrumentos diversificados,
de modo a contemplar as diversas
singularidades dos jovens.

Exemplo: observacao das atividades e
produgdes dos alunos (individual-

— DIAGNOSTICO

Tratar os dados coletados,
identificando os avangos e as
necessidades, identificando os
avangos e reconhecendo as
lacunas na aprendizagem.
Exemplo: retomar os registros das
observagoes e, a partir deles,
refletir se os alunos demonstram
que atingiram as metas de ensino
e aprendizagem previstas para a
proxima etapa.
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mente/em times), com registros
(anotagdes) dos aspectos observados.

INTERVENCAO

De posse dos dados analisados, o professor
e a escola intervém nos processos de ensino
e de aprendizagem, de modo a aprimora-los.
Exemplo: de acordo com o que foi verifica-
do, decidir se avanca com as atividades ou
retoma algo, programar aulas para resolver
ddvidas, propor planos de estudo comple-
mentares (individuais ou em times).

Fonte: INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 4, [20177], p.15).

Os processos de coleta de dados, diagnéstico e intervencéo possibilitavam a
avaliacdo com o objetivo de promover a autonomia dos jovens, por meio de didlogos
e discussfes que enfatizavam a importancia do registro. Segue quadro com alguns

conceitos enfatizados no Programa:

Quadro 9 - Conceitos para o processo avaliativo do Programa EMTI
(continua)

Conceitos - Programa EMT]I |

Avaliar é gerar desenvolvimento para a aprendizagem de todos. N&o pode ter foco apenas
no desempenho individual, nem se prestar & mera “classificagéo” dos alunos. E um processo
em que se faz possivel identificar as dificuldades e potencialidades em comum e buscar
possibilidades, na turma, de os jovens agirem com foco na ajuda mutua. Colaboracao € um
fator essencial.

A avaliaco é um instrumento de comunicac&o, de dialogo entre professor e estudante. E uma
construgcdo, marcada por multiplos processos, de um conhecimento compartilhado sobre o
percurso do aluno, sempre na perspectiva de ampliar os horizontes de desenvolvimento do
jovem.
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Quadro 9 - Conceitos para o0 processo avaliativo do Programa EMTI
(concluséo)

Conceitos - Programa EMTI

Avaliar é assumir a corresponsabilidade nos processos de ensino e de aprendizagem.
Professor e aluno — os dois sujeitos principais desse processo — se colocam em parceria.
Cada um assume 0 compromisso e a responsabilidade com o desenvolvimento mutuo.

Avaliar é fazer um convite ao estudante a sempre buscar novos modos de conhecer, a
identificar novas possibilidades de aprender o que lhe parece dificil, de perceber que o
caminho da construcdo do conhecimento é mdltiplo e, por isso, singular para cada estudante.
E um exercicio constante de abertura para o novo.

Avaliar é problematizar, é rever o processo de construcao de respostas para as mais diversas
questdes, analisando as variadas possibilidades de elaboracao de tais respostas. Ha que se
compreender que aprender € tornar-se apto a resolver problemas complexos e a avaliacao
deve ser um exercicio que incremente essa competéncia.

Avaliar € promover uma reflexdo sobre a relagdo do jovem com o conhecimento — que deve
ser de apropriacéo e recriacao, e ndo de repeticdo. Afinal, conhecer ndo é assimilar. Conhecer
é investigar, selecionar, interpretar informagdes. E estabelecer conexdes entre ideias e
teorias, num movimento de autoria intelectual. Ou seja: a avaliagédo precisa estar a servico do
pensamento critico.

Avaliar € um exercicio rico em possibilidades. Pode envolver instrumentos variados e deve
deslocar o olhar do aluno: convida-lo a resolver problemas de novas maneiras, reinventar seu
jeito de aprender, romper com pensamentos padronizados e experimentar diversas formas
de construir o conhecimento. E um processo que exige e desenvolve a criatividade.

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 4, [20177?], s/p). Adaptado pela autora, 2021.

Na perspectiva de formacédo humana integral, a equipe gestora, os docentes
e 0s estudantes jovens realizavam os processos de avaliagdo enquanto desenvolviam
seus projetos e os componentes curriculares. Os diadlogos estabelecidos muitas vezes
refletiam a profundidade das emocdes, o afeto compartilhado e o desejo continuo de
enfrentar desafios. Ao considerar esses momentos, tornava-se evidente o quao
desafiador era ser aprendiz e jovem nesse processo, surgiam sempre novas
demandas e problematiza¢des. O processo avaliativo ocorria ao final do semestre com
reflexdbes em torno das aprendizagens e fragilidades dos projetos desencadeados,

conforme figuras a seguir:
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Figura 15 - Avaliacao - Planejamento Integrado Coletivo (PIC)

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2018.

Figura 16 - Conversas com o0s docentes: avaliagao

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2018.

O Programa EMTI serviu de inspiracao para a implantacdo do Novo Ensino
Médio que se assemelha a do EMTI, por isso desafia uma exploracao investigativa de
sua organizacao pedagdgico-curricular.

No desencadear do percurso formativo ha a participacdo ativa dos docentes
da rede. Desses movimentos de mobilizacdo e participacéo, as escolas tém como
resultado cadernos contendo as diretrizes educacionais para apoiar 0 processo de
gestdo educacional e as praticas pedagdgicas. O estudo e o aprofundamento tedrico-
pratico, em uma perspectiva reflexiva, foram construidos em momentos de formacgéo
e de reunibes pedagodgicas.

Retomo que esses momentos de formacdo e reunido pedagogica foram
potencializados a partir de 1985, devido aos movimentos gerados pelo processo de
redemocratizacao politica no Brasil, principalmente em relacdo ao curriculo escolar

sob um aspecto critico e social provocando mudancas na educacao.
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Nessa perspectiva, decide-se pelo tipo de sujeito que se pretende formar e na
opcao de qual modelo de sociedade se deseja. Também se escolhe a concepcao de
aprendizagem, a maneira de compreender e provocar a relagdo humana com o
conhecimento.

Relembro, aqui, que a constituicdo da Proposta Curricular de Santa Catarina,
no decorrer dos ultimos vinte e cinco anos, foi de acordo com os documentos

norteadores para o curriculo da Educacao Béasica estadual:

1988 a 1991 - As publicagcbes da Proposta Curricular de Santa Catarina sdo
resultado de uma construcéo coletiva de educadores, cujo processo iniciou-
se em 1988, com a sua primeira publicacdo em 1991 e, desde entédo, vem
sendo tema de discussdes, visando o aprofundamento de seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos e a sua consolidacao na pratica pedagdgica. O periodo
de 1988 a 1991 foi dedicado a discusséo de um eixo norteador ao curriculo
escolar, buscando-se uma unidade em termos de concepc¢éo de sociedade
que se pretende para Santa Catarina, a partir da contribuicdo de Gramsci com
a teoria Historico Cultural.

1995 a 1998 - No segundo momento, de 1995 a 1998, aconteceu o
aprofundamento e a consolidacdo deste marco tedrico, como também a
incorporagdo de teméticas transversais, com o intuito de superar posturas
lineares que, eventualmente, pontuavam a primeira versao. Neste interim,
houve a realizacdo do Congresso Internacional de Educacdo, em dezembro
de 1996, por meio do qual foram trazidas ao Estado, discussdes muito atuais
sobre a pedagogia histérico-cultural que estava sendo realizada na
Alemanha, nos Estados Unidos, na Espanha, na Argentina e no Brasil®4.

Esse periodo foi marcado por estudos, formac¢des, seminarios, encontros de
aprofundamento teérico e metodolégico, como também pela criacdo de polos de
estudo, constituidos por grupos de escolas que tinham aproximacéo de trabalhos que
ja vinham sendo conduzidos, na busca da identidade escolar.

Em 1998, foi criada a segunda edigéo, elaborada pelo Grupo Multidisciplinar
e publicada em 1998, constituida de trés volumes: Disciplinas Curriculares, Temas
Multidisciplinares e Formagdo Docente. Posteriormente, as escolas frente aos
desafios que se afloravam no ambito de Estado tiveram novamente a intensificagdo

de estudos e formacgdes continuadas:

1999 a 2003 - No terceiro momento, de 1999 a 2003 foram produzidos os
cadernos "Tempo de Aprender”, como também os fasciculos denominados
"Proposta Curricular de Santa Catarina: sintese teérica e praticas
pedagdgicas".

34 Disponivel em: https://lwww.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-
de-sc-2014. Acesso em: 23 ago. 2021.


https://www.sed.sc.gov.br/documentos/ensino-89/proposta-curricular-156/10191-tempo-de-aprender-dos-diferentes-significados-do-termo-atividade
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-
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2003 a 2005 - Entre os anos de 2003 a 2005, com o intuito de dar mais um
passo significativo ao processo de discusséo, sistematiza¢céo e socializacdo
da Proposta Curricular, foram constituidos seis Grupos de Trabalho, que
produziram, a partir do eixo norteador da proposta, cadernos voltados a
educacgéo e infancia, alfabetizacdo com letramento, educacdo e trabalho,
educacédo de trabalhadores, ensino noturno e educacgéo de jovens, servindo
como referencial teérico e metodolégico para a acdo pedagdgica nas
diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica®.

Os cadernos "Tempo de Aprender", nos fasciculos denominados "Proposta
Curricular de Santa Catarina: sintese teorica e praticas pedagogicas”, tém sido
instrumento de apoio aos projetos e atividades de aprendizagem desenvolvidas nas
escolas em ambito estadual, por se tratar de metodologias que alicercam os saberes
e fazeres da docéncia e dos estudantes, principalmente do Ensino Médio.

Ja em 2013 e 2014 os estudos foram novamente avivados, envolvendo todos

0s sujeitos da comunidade escolar

2013 a 2014 - Durante o periodo de 2013 e 2014, em virtude de novas
demandas educacionais e curriculares que surgiram a partir da homologacao
pelo Ministério da Educacdo, das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Basica, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagéo de Jovens
e Adultos, Educacgéo Especial, Educag¢do do Campo, Educagdo Ambiental,
Educagdo e Direitos Humanos, Educagdo Indigena, Educacao
Afrodescendente e Quilombola, Educacdo e Prevencdo, Educacéo Fiscal,
Educagdo para o transito, Educac¢@o Nutricional e Alimentar, tornou-se
necesséria a Atualizagdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, com o
intuito de agregar ao curriculo as novas demandas oriundas das respectivas
diretrizes. Neste aspecto, competiu & Secretaria de Estado da Educacéo a
responsabilidade de promover este movimento, envolvendo educadores de
todo o Estado num trabalho de construcdo coletiva, garantindo assim a
coeréncia dos pressupostos e a atualizacdo curricular com o éxito
necessarios6,

Consolida-se, assim, um movimento intenso de estudos tedrico-metodolégico
no Estado de Santa Catarina. Acompanhei esse processo como docente da rede e
como parte integrante do Grupo de Producdo da Proposta Curricular de 2014,
intitulada Proposta Curricular de Santa Catarina; Formagao Integral na Educacéo

Basica, a qual teve trés eixos de trabalho:

1) perspectiva de formacdo integral, referenciada numa concepc¢éo
multidimensional de sujeito;

35Disponivel em:https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-
sc-2014. Acesso em:_23 ago. 2021.
36Disponivel em:https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-
sc-2014. Acesso em:_23 ago. 2021.


http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-
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2) concepcao de percurso formativo visando superar o etapismo escolar e a
razéo fragmentaria que ainda predomina na organizagao curricular e

3) atencdo a concepcao de diversidade no reconhecimento das diferentes
configuragdes identitarias e das novas modalidades da educacgdo (Santa
Catarina, 2014, p. 20).

Nessa configuragéo estao ancorados 0s processos de ensino e aprendizagem
da rede estadual de Santa Catarina. Esses momentos foram registrados, tanto nos
grupos de trabalho quanto nos seminarios de socializacao e reflexdo das producodes
realizadas. As escolas receberam cépias fisicas e permanecem disponiveis no Portal
do Estado de Santa Catarina®’.

Segue uma imagem que demonstra o trabalho coletivo dos envolvidos no
processo com o desejo e o desafio da continuidade, dos estudos e reflexdes em cada

escola pertencente a rede estadual, no decorrer do ano seguinte.

Figura 17 - Equipe responsavel pela elaboragcédo da Proposta de 2014

Fonte: https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-sc-2014,
Acesso em: 22 abr. 2023.

Foram realizadas, em 2015, Formagfes Continuadas, formacao dos Nucleos
Teméticos, Grupos de Estudos por GEREDSs e parcerias com as Instituicdes de Ensino
Superior (IES), no intuito de fortalecimento das escolas e das Licenciaturas. Ja em

2017, foi implantado o Programa do Ensino Médio Integral (EMTI) em Santa Catarina

37 Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-
sc-e-curriculo-base-2. Acesso em: 22 abr. 2023.


http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/16977-nova-proposta-curricular-de-sc-2014
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-
http://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-

iniciando com 15 escolas e em 2018 implementando para 30 escolas até 201938,

Todas com terminalidade em até 2023.

Abaixo, o mapeamento das escolas com EMTI pelo estado de Santa Catarina:

Quadro 10 - Escolas com EMTI em 2018
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N° || GERED/CRE || ESCOLA [l MUNICIPIO |
1 || Cagador || EEB Machado de Assis || Timb6 Grande |
| || Ibirama || EEB Orlando Bertoli || Presidente Getulio |
E || Canoinhas || EEB Julia Baleoli Zaniolo || Canoinhas |
T2 || Seara || EEB Benjamim Carvalho de Oliveira || Ipumirim |
S || ltajai || EEB Nereu Ramos || ltajai |
G || ltajai || EEB Maria Rita Flor || Bombinhas |
7 || Curitibanos || EEB Casimiro de Abreu || Curitibanos |
8 || Timbo || EEB Osvaldo Cruz | Rodeio |
9 || Timbo || EEB Attela Jenichem || Indaial |
10 || Criciama || EEB Toneza Cascaes || Orleans |
T || Blumenau || EEB Dr. Max Tavares D' Amaral || Blumenau |
T || S&o Joaquim || EEM Valmir Omarques Nunes || Bom Retiro |
EE || Joacaba || EEB Ruth Labarbechon || Agua Doce |
T || Jaragua do Sul || EEB Holando Marcelino Gongalves || Jaragua do Sul |
15 || Lages || EEB Flordoardo Cabral || Lages |
T 16 || Lages || EEB Visconde de Cairu || Lages |
T || Xanxeré || EEB Gomes Carneiro || Xaxim |

Fonte: https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/conteudos/santa-catarina-amplia-oferta-de-educacao-

integral-no-ensino-medio.html. Acesso em: 22 abr. 2020. Adaptado pela autora, 2023.

Quadro 11 - Escolas com EMTI em 2017 e 2018

N° || GERED/CRE || ESCOLA [l MUNICIPIO |
B || Canoinhas || EEB Almirante Barroso || Canoinhas |
2 || ltajai || EEB Elfrida Cristino da Silva || ltajai |
3 || Cricitma || EEB Caetano Bez Batti || Urussanga |
2 || Chapeco || EEB Coronel Ernesto Bertaso || Chapeco |
5 || Chapeco || EEB Cordilheira Alta || Cordilheira Alta |
IIE || Joagaba || EEB Mater Dolorum || Capinzal |
i || Jaragua do Sul || EEB Prof Heleodoro Borges || Jaragua do Sul |
e || Grande Fpolis || EEB Dom Jaime de Barros Camara || Florianopolis |
e || Grande Fpolis || EEB Governador Ivo Silveira || Palhoga |
10 || Grande Fpolis || EEB Governador Ivo Silveira || Palhoca |

%8Dados  disponiveis em: https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/quem-somos/relatorio-anual-

2019.html. Acesso em: 29 mar. 2021.
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Quadro 11 - Escolas com EMTI em 2017 e 2018
(concluséo)

N° GERED/CRE ESCOLA MUNICIPIO
11 Grande Fpolis || EEB Governador Ivo Silveira Palhoca
12 Grande Fpolis || EEB Nereu Ramos Santo Amaro da Imperatriz
13 Itapiranga EEB S&o Vicente ltapiranga
14 Joinville EEB Engenheiro Annes Gualberto Joinville
15 Joinville EEB Presidente Medici Joinville

Fonte: https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/conteudos/santa-catarina-amplia-oferta-de-educacao-
integral-no-ensino-medio.html. Acesso em: 22 abr. 2020. Adaptado pela autora, 2023.

No ano de 2020, o Novo Ensino Médio foi implantado em 120 escolas-piloto®®,
esse modelo apresenta uma carga horaria maior, curriculo mais flexivel, os
componentes curriculares sdo organizados por Area de Conhecimento, voltado para
insercdo de competéncias e habilidades essenciais para serem apreendidas pelos
sujeitos do Ensino Médio. Tendo por base a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 207), que
estabelece que todas as escolas do pais devem adotar o modelo até 2022.

O estado de Santa Catarina, ao elaborar os Cadernos para o Novo Ensino
Médio (NEM), inspirou-se nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelo Ensino Médio
em Tempo Integral, principalmente, no Macrocomponente Curricular Nucleo
Articulador do EMTI.

Neste subcapitulo, realizei algumas reflexdes a respeito da trajetéria de Santa
Catarina, principalmente no tocante da ultima etapa da Educac¢ao Basica. Isso envolve
0 compromisso com os estudantes jovens e a sociedade em geral, ja que, em seguida,
eles adentram ao mundo adulto, alguns em situacdes de fracasso e se tornam alvos
de situacOes massificadoras e excludentes. Dado seu carater fundamental, passo a

entretecer 0s pressupostos tedricos do campo de estudo no préximo capitulo.

% Fonte: https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30445-santa-catarina-tera-novo-
ensino-medio-em-120-escolas-da-rede-estadual-em-2020. Acesso em: Acesso em: 10 jan. 2021.


http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30445-santa-catarina-tera-novo-
http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30445-santa-catarina-tera-novo-
http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30445-santa-catarina-tera-novo-
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| I

| TE CONTO UM CONTO: UM CONTO EMTIANO ||

Te conto, um conto que jovens emtianos me contaram
Um conto carregado de ecos, de sintonias da prépria vida
Contos que agora se transformam em outros contos
Contos imersos no processo de escovagio das palavras juvenis

Te conto, um conto que jovens emtianos/os me contaram
Uwm conto das verdadeiras andangas emtianas
Emtianas/os fragilizados nas tramas da prépria vida e pelas interrupgdes das
Politicas Piblicas
Um conto cheio de passagens e rifos
Ritos que afetaram e transformaram as suas vidas

Te conto, um conto que jovens Emtianos me contaram
Conto que j& ndo é mais o meu conto, mas um conto
Um conto que se transforma em deniincia e aniincio
O aniincio dos sonhos acalentados por tantos jovens

jovens silenciados, invisibilizados, sem rosto e sem histéria

E avante, 2 espera de outros contos...
|| (Arlene Aparecida de Arruda). ||

! J
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5 ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS DO CAMPO DE ESTUDO

As bases tedricas deste estudo possibilitaram uma reflexdo em torno de
escolhas consideradas importantes para a tese. A tematica foi estruturada,
inicialmente, pela apresentacdo dos pressupostos da relacdo com o saber, pois
“‘Nascer é ingressar em um mundo no qual estar-se-a submetido a obrigacdo de
aprender. Ninguém pode escapar dessa obrigagéo, pois o sujeito s6 pode ‘tornar-se’
apropriando-se do mundo” (Charlot, 2000, p. 60). Essa apropriagdo ocorre de
diferentes formas e esta atrelada aos movimentos vividos pelos sujeitos, e, no
processo escolar, compreender as diversas maneiras de apropriacdo do mundo &€,

sem davida, um desafio para a docéncia. Ressalto que,

S&0 muitas as maneiras, no entanto, de apropriar-se do mundo, pois existem
muitas "coisas" para aprender. A questao do "aprender" é muita mais ampla,
pois, do que a do saber. E mais ampla em dois sentidos: primeiro, como acabo
de ressaltar, existem maneiras de aprender que ndo consistem em apropriar-
se de um saber, entendido como contelildo de pensamento; segundo, ao
mesmo tempo em que se procura adquirir esse tipo de saber, mantém-se,
também, outras relagdes com o mundo (Charlot, 2000, p. 60).

Assim, Charlot (2000) descreve aspectos interessantes na definicao do sujeito
do saber, acoplando outras dimensdes do ser, e assim mantém com o mundo uma
relacdo alargada. Na mesma direcdo assegura que ndo ha saber sem relagdo com o

saber. A abordagem refere-se ao saber e as figuras do aprender.

5.1 FIGURAS DO APRENDER E FORMAS DE RELACAO COM O SABER

Todo ser humano aprende: se ndo aprendesse, nao
se tornaria humano. Aprender, no entanto, néo
equivale a adquirir um saber, entendido como
conteldo intelectual: a apropriacdo de um saber-
objeto ndo é sendo uma das figuras do aprender
(Charlot, 2000, p. 65).

A afirmacdo de Charlot (2000) destaca a importancia fundamental da
aprendizagem para o ser humano. Ele argumenta que a aprendizagem nao se limita
apenas a aquisicdo de conhecimento intelectual ou informacdes especificas, mas é
um processo muito mais amplo e intrinseco da existéncia humana. Aprender ndo se

resume a acumular fatos ou contetdo, mas envolve constru¢cdo de significado,
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adaptacdo as experiéncias e evolucdo constante do individuo. Nesse sentido, a
aquisicao de conhecimento € apenas uma das facetas do processo de aprendizagem,
que € muito mais abrangente e profundo em sua natureza. Logo, a aprendizagem é
um processo amplo e continuo, que ocorre ndo apenas na escola, mas também em
contextos familiares e sociais. Cada experiéncia de aprendizado envolve a construcao
de conhecimento de maneira Unica, dependendo das circunstancias.

Na visdo de Charlot (2000), as interagcbes com o conhecimento podem ser
analisadas em trés perspectivas distintas: dimensao epistémica, dimensao de
identidade e dimenséo social. O autor argumenta que o ato de aprender vai além do
mero acumulo de conhecimento; implica apreender as varias facetas do saber, que
englobam ampla gama de atividades com processos de aprendizagem especificos,
ndo se limitando apenas na aquisicdo de conteudo intelectual. Melhor dizendo,
aprender envolve a compreensao e incorporacdo das diversas manifestacdes do
conhecimento, cada uma delas com seus proprios métodos e abordagens de
aprendizado. Nesse contexto Charlot (2000) formulou bases tedricas intituladas de
figuras do aprender, apresentadas a seguir no mapa mental:

Figura 18 - Figuras do aprender

Sao objetos que incorporam conhecimento de natureza cultural
em seu sentido amplo, abrangendo diversos aspectos da
cultura, como livros, monumentos, obras de arte e programas de
televisao, entre outros;

s_sp.aeaes Sao itens cuja utilizacao requer aprendizado, abrangendo desde

OB)ETO os objetos mais comuns, como escovas de dente e cadarcos de

AS sapato, até os mais complexos, como maquinas digitais, tablets,

F | G U RAS smartphones e brinquedos envolvendo diversos instrumentos.
DO

] ~ Sao tarefas que precisam ser dominadas, com niveis
APRENDER . 'NTERVENGGEs N :

de complexidade diversos, abrangendo desde
MUNDO habilidades basicas, como a leitura, até habilidades
mais avangadas, como a natacao e o desmonte de um
motor.

Ambientes nos quais € necessario ingressar e dinamicas

Als relacionais das quais € importante se apropriar, seja para

expressar gratidao ou para iniciar um relacionamento
amoroso.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Esse mapa mental sugere pensar os processos de aprendizagem visto que

aprender € uma maneira pela qual o individuo se apropria do mundo que o cerca,
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estabelecendo uma conexao intrinseca com o ato de aprender em si, uma relacdo que
se caracteriza como uma dimensao epistémica. Nesse contexto, Charlot (2000)
enfatiza que aprender ndo é absorcédo passiva de informacdes, mas um processo ativo
de envolvimento com o conhecimento, uma jornada de exploracao das muitas facetas
do saber. Portanto, aprender é mais do que uma mera coleta de fatos; € uma jornada
de descoberta, uma interacdo dinamica com o vasto universo do saber que cerca o
ser humano, as quais enriquecem a compreensao e constituicdo da identidade na
medida que intervém no mundo.

As figuras do aprender apresentam facetas do processo de aprendizagem nas
maneiras de estabelecer conexdes com 0 conhecimento. Sob a perspectiva
epistémica, aprender implica apropriar-se de um conjunto de conhecimentos que
podem ser encontrados em livros, instituicdes escolares e por meio da orientacao de
docentes. E a busca por compreender e assimilar esses conhecimentos objetivos,
preenchendo lacunas em dire¢cdo a compreensao pelos sujeitos.

Charlot (2000), ao trazer as figuras do aprender, faz um inventario de como
as figuras do saber e o aprender apresentam-se e analisa como sdo confrontados

diante da necessidade de aprender, ao se deparar com o mundo presente:

[...] objetos-saberes, isto é, objetos aos quais um saber esta incorporado:
livros, monumentos e obras de arte, programas de televisdo "culturais..."; —
objetos cujo uso deve ser aprendido, desde os mais familiares (escova de
dentes, cordBes do sapato...) até os mais elaborados (méquina fotogréfica,
computador);- atividades a serem dominadas, de estatuto variado: ler, nadar,
desmontar um motor; — dispositivos relacionais nos quais ha que entrar e
formas relacionais das quais se devem apropriar, quer se trate de agradecer,
quer de iniciar uma relagdo amorosa (Charlot, 2000, p. 66).

Diante dos objetos de aprendizagem, ou seja, instrumentos utilizados, o
sujeito da aprendizagem aprende de diversas formas, por diversos processos e 0
grande desafio que se apresenta € que aprender “...] ndo é apenas cognitiva e
didatica. A questdo é mais radical: aprender sera exercer que tipo de atividade?
Analisar esse ponto € trabalhar a relacdo o saber enquanto relagao epistémica”

(Charlot, 2000, p. 66 - 67). Nesse sentido, a relacdo com o saber ocorre de trés formas:
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Figura 19 - Relacao (epistémica - identidade - social) com o saber

Relacao Epistémica Relacao de Identidade Relacao Social
Relagcdo que o sujeito Relacao que o sujeito Relagcdo que o sujeito
estabelece com o estabelece consigo. estabelece como
mundo. mundo e com os

outros.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Vale dizer que é preciso compreender que a teoria da relacdo com o saber
estabelece-se nos aspectos da singularidade e da sociabilidade dos sujeitos, e as
relacées com o mundo e consigo mesmo estdo estabelecidas sob uma “[...] dimenséo
epistémica, identitaria e social — de modo que a educacdo €, indissociavelmente,
humanizagéo, socializagao e singularizagao” (Charlot, 2021, p. 02).

Nessa proposi¢do, os principios dos fundamentos antropoldgicos efetivam-se
devido a atividades desenvolvidas por geracdes anteriores da espécie humana em
processos de humanizagao: “A educacéo é o processo pelo qual a cria do homem,
hominizada, se humaniza ao se apropriar da humanidade que o mundo lhe oferece”
(Charlot, 2021, p. 01). Acdes e operacdes podem mobilizar os aprendizes para a
pergunta: isso faz sentido?, e recuperar que, no exemplo da “[...] filosofia classica, que
define a esséncia do homem pela Razdo, a mente, o entendimento; em suma,
gualquer que seja o nome que |Ihe € dado, pela faculdade que lhe permite ser um puro
sujeito de saber” (Charlot, 2000, p. 61).

Esse sujeito puro do saber, apontado pelo autor, tece o olhar e, a0 mesmo
tempo, tensiona e combate ideias que priorizam a Razéo, pois essas representacoes
nao valorizam o cunho epistémico evidenciados pelos movimentos gerados pelo
prazer, corporeidade e emocdes que permeiam as atividades da vida humana. O
estudante jovem demonstra e vive 0 seu tempo, as vezes, imersos na timidez, na
duvida, mas, quando sao desafiados e ouvidos, apontam caminhos, possibilidades e
reorganizam o espaco escolar com o intuito de tornar o ambiente agradavel.

A escola, espaco de organizacao sistematizada, segue determinados ritos e
normas, principalmente questdes de preenchimento de sistema burocratico. E, em
nome do referencial construido como ser responsavel pelo conhecimento, na maioria

das vezes, 0s processos de comunicagao acabam por:
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[...] cortar todos os vinculos do sujeito com o0 mundo, para conservar apenas
um: a relacdo do sujeito enquanto Razao com o saber enquanto idéia (sic).
N&o é téo facil assim, porém, desvelar esse feixe de vinculos que une o
sujeito, de multiplas maneiras, com o mundo e com os outros. Dispensar as
paixdes e convocar a Raz&o é uma bela ambicdo, mas, para isso, a propria
Razao ndo deve ser a mascara com a qual as paixdes se escondem. [...] A
Raz&o é uma forma de relagdo com o mundo que constantemente se reveste
de outras formas, que ndo pertencem ao dominio da Raz&do: atras do sujeito
de saber, a analise traz a tona as outras dimensdes do sujeito (Charlot, 2000,
p. 60).

Infelizmente as vivéncias escolares acabam desvinculando o sujeito do saber
de suas outras relagbes com o mundo, e negam a especificidade humana. O
predominio da Razdo ndo permite que os sujeitos do saber se desenvolvam e
imprimam sua autoria, de projetos e situacdes que envolvam argumentacao,
verificagdo, experimentacdo, demonstracdo e devolucdo desses processos de
aprendizagem. Essa atividade é uma acédo do sujeito sobre ele mesmo, prevalecendo
as escolhas entre a Razédo e o saber de acordo com as exigéncias sobre si mesmo.
“Essa atividade implica ainda uma forma de relagdo com os outros, percebidos como
comunidade intelectual. Por fim, seria facil mostrar que essa atividade do sujeito de
saber supde e sugere uma certa relacdo com a linguagem e o tempo” (Charlot, 2000,
p. 60).

Essas aprendizagens relacionam-se com o dominio de determinadas
atividades. Nesse sentido, Charlot aborda a questdo antropolégica em educacao,
problematizando as praticas pedagogicas e as vivéncias que negam a humanidade do
outro. “Aquele que nega a humanidade do outro, rompe o vinculo de pertencimento a
um mundo comum e, a0 mesmo tempo, coloca a si proprio fora da humanidade: a
barbarie é contagiosa” (Charlot, 2020, p. 14).

O aprender para o0 autor perpassa os discursos de eficacia e desempenho que
podem ser compreendidos como a habilidade de dominar, de maneira apropriada e
eficaz, uma atividade especifica. Nessa relacdo de conhecimento, ha um 'Eu’ que
engloba o corpo, percepcdes e uma série de acdes, envolvendo-se com 0 mundo e
com a situagdo em questdo (Charlot, 2000). Em outras palavras, a aprendizagem esta
incorporada no préprio corpo e nao se limita a aquisicao de informacdes. Por exemplo,
aprender a ler ndo se resume ao ato de compreender regras e conceitos sobre a
leitura; ler com fluéncia requer a pratica de leitura de mundo, letramento, em diversas

atividades, desde as mais simples até as mais elaboradas.
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Diante dessa abordagem, Charlot (2000) apresenta uma analise que aprender
nem sempre tem o mesmo sentido para docentes e estudantes e, as vezes, ocorrem
mal-entendidos, mesmo com a preparagdo profissional, conforme um exemplo

salientado pelo autor:

[...] ao interrogar uma crianca de sete anos de idade, que repetia a segunda
série, e lhe perguntar que fazia, quando ndo conseguia ler uma palavra,
recebeu esta resposta: "se eu nao sei ler uma palavra, leio outra”. A resposta
é légica, ao menos, na logica desse aluno que, como muitos outros, mantém
uma relacao binaria com o saber: s6 se pode aprender o que j& se sabe;
quando nao se sabe, ndo se pode aprender. De maneira mais geral, muitos
alunos instalam-se em uma figura do aprender que ndo é pertinente para
aquisicdo de saber [...] (Charlot, 2000, p. 66).

Nessa abordagem, muitos estudantes jovens tém uma visdo binaria da
aprendizagem, acreditando que s6é podem aprender o que ja conhecem. Essa
perspectiva pode prejudicar seu desempenho na escola, ja que a aprendizagem
frequentemente envolve a aquisicdo de novos conhecimentos, saindo do
desconhecido para o conhecido. E importante que adotem uma abordagem mais
flexivel e aberta a aprendizagem para terem éxito na aprendizagem.

Além disso, a aprendizagem envolve a aquisicdo de dominio em relacédo a
intersubjetividade, seja em relacdo a si mesmo ou aos outros, em um processo mutuo
em exercicio de influéncia e interacado. “Significa, entdo, entrar em um dispositivo
relacional, apropriar-se de uma forma intersubjetiva, garantir um certo controle de seu
desenvolvimento pessoal, construir de maneira reflexiva uma imagem de si mesmo”
(Charlot, 2000, p. 70). A aprendizagem concretiza-se em contextos praticos e no uso
efetivo, ou seja, por meio das a¢cbes demonstradas pelo sujeito. Nessa perspectiva, a
relacdo com o conhecimento implica uma ligagcdo de identidade que leva em
consideracao a histéria do individuo, experiéncias e interagdes consigo mesmo e com
0S outros, incluindo as possiveis conexdes que podem existir.

Nessa direcao, “Aprender sempre € entrar em uma relagdo com o outro, o
outro fisicamente presente em meu mundo, mas também esse outro virtual que cada
um leva dentro de si como interlocutor” (Charlot, 2000, p. 72). A dimensao relacional
€ parte integrante da identidade do sujeito, a relagdo com o conhecimento se forma
de maneira interligada com o0s processos epistémicos, identitarios e sociais, levando
em consideracdo as experiéncias unicas e sociais dos individuos, ndo se limitando
apenas as suas posicdes. As questdes epistémicas e de identidade sdo articuladas
(Charlot, 2000).



116

Figura 20 - Relag&o com o saber
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Fonte: (Charlot, 2000; Charlot, 2020, p. 303). Adaptado pela autora, 2023.

A aprendizagem ocorre ao estabelecer relagbes com o saber que sao
desencadeadas na relagcdo do sujeito consigo, com os outros e com o mundo, sob

uma postura humanizada, de tal maneira que,

Aprender & compartilhar o mundo com outros, em uma relacdo social (é
compartilhar o mundo com quem, em quais posicdes reciprocas?). Aprender
€ construir-se, querer-se, proteger-se e inventar-se, em uma relacdo
identitéria (é construir quem?). Portanto, a relagcdo com o aprender - e a
relagdo com o saber, forma particular do aprender - é sempre, a0 mesmo
tempo, epistémica, social e identitaria (Charlot, 2021, p. 16 — grifos do autor).

Os projetos desencadeados no MCNA tém origem nas problematizacdes dos
estudantes jovens do EMTI, o que é permeado de sentidos e de mobilizacao, visto que
se mobilizar para aprendizagem € exercicio, € a coloca¢do dos instrumentos em
movimento, “[...] € também engajar-se em uma atividade originada por mébiles, porque
existem ‘boas razées’ para fazé-lo” (Charlot, 2000, p. 55). Recuperando que mobile,
nesse sentido, € 0 movimento interno do sujeito, ou seja, o desejo que o leva para a
atividade.

Corroboro a ideia de que a atividade é baseada em um conjunto de acdes e
operacdes que se estruturam em torno de um motivo (ou mobil) e de um objetivo (ou

meta) (Charlot, 2001). Dito de outra forma, a atividade envolve a realizacdo de acdes
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e operacdes impulsionadas por um motivo especifico e direcionadas para alcancar um

proposito predefinido. Configurando-se em perguntas:

Por que faco isso? E o motivo. Para que o faco? E o objetivo. Como atingir
esse objetivo? Realizando ac¢bes, que requerem operacfes. Uma atividade
tem uma eficacia e um sentido. Ela é eficaz quando as operacdes permitem
chegar ao resultado visado. O sentido da atividade, [...] depende da relacéo
entre motivo e objetivo. Quando ambos coincidem, € mesmo uma atividade;
senao, é apenas uma acao (Charlot, 2013, p. 143 -144).

O significado de um determinado conhecimento direciona o envolvimento do
sujeito em atividades e conhecimento. Por sua vez, a pratica dessas atividades conduz
para a compreensao e internalizacdo do conhecimento em questéo, o que envolve as
construcdes coletivas das diferentes formas de estabelecer o conhecimento. Ocorre
diversos movimentos em direcdo ao saber para que um estudante jovem adquira
conhecimento e desenvolva habilidades cognitivas, € essencial que participe
ativamente de atividades intelectuais e se envolva intelectualmente. No entanto, esse
engajamento intelectual reside na criacdo de uma situacéo de aprendizado que tenha
significado para o estudante jovem, que seja capaz de gerar satisfacao e atender seus
desejos. Essa é a primeira condicdo para que o estudante jovem se aproprie do
conhecimento. A segunda condicdo é que esse envolvimento intelectual efetivamente
estimule a realizacéo de atividades intelectuais eficazes (Charlot, 2005).

Apos refletir os elementos essenciais que formam a relacdo com o saber e 0s
principios que compdem essa teoria, apresento uma integracdo de conhecimentos

gue, quando conectados, representam a sintese das relagdes com o saber e 0 MCNA.
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Figura 21 - Processos evidenciados na relagdo com o saber
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ressalto que os estudantes jovens podem estabelecer relacdes e dar sentido
no decorrer das atividades/projetos do NA, e ainda, a possibilidade de correlacdes
com a figura do aprender, pois ndo ha saber sem relacdo com o saber. Portanto,
“Adquirir saber permite assegurar-se um certo dominio do mundo no qual se vive,
comunicar-se com outros seres e partilhar o mundo com eles, viver certas experiéncias
e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente” (Charlot, 2000, p.
61). Os relatos dos estudantes jovens alicercavam essas mobiliza¢cdes, como também
geravam uma interferéncia na compreensao dos docentes quanto aprendizagens que
se consolidavam no cotidiano escolar. A intencionalidade docente instaurava um “[...]
tipo de relacdo com o mundo; mas existem outros. Assim, a definicdo do homem
enquanto sujeito de saber se confronta a pluralidade das relagbes que ele mantém
com o mundo” (Charlot, 2000, p. 61).

Essa dimensédo epistémica ndo se esgota no inventario das figuras do
aprender, mas se evidencia nas atividades do Projeto de Vida (PV), Projeto de
Pesquisa (PP), Projeto de intervencéo (PI) e Estudos Orientados (EO). Impulsiona a

dizer que “Aprender, € exercer uma atividade em situacdo: em um local, em um
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momento da sua histéria e em condi¢cdes de tempos diversas, com a ajuda de pessoas
que ajudam a aprender” (Charlot, 2000, p. 67 — grifos do autor).

Considerando a vivéncia do estudante jovem, seus caminhos e desafios, seu
lugar na escola, importa atentar que “A relagdo com o saber é relagdo com o mundo,
em um sentido geral, mas €, também, relacdo com esses mundos particulares (meios,
espacos...) Nos quais a crianga vive e aprende” (Charlot, 2000, p. 67).

As diversas instituicdes sociais tém atividades especificas, e contribuem para
a formacdo humana, sendo que a escola possui uma funcdo social e configura um
espaco de vida “[...] Admitindo-se que as diversas atividades [...] ndo sdo regidas pela
mesma légica, a importancia dessa questao surge imediatamente: existem locais mais
adequados do que outros para implementar tal ou qual figura do aprender” (Charlot,
2000, p. 67).

Tendo em conta que a ideia de espacos, no caso do Nucleo Articulador, é a
personalizacdo do curriculo, dos projetos que permitem conectar conhecimentos das
Areas do Conhecimento aos interesses dos estudantes jovens, experiéncias, anseios
e conhecimentos prévios, funcionam em légica diferente da turma (divisdo em trés
times); os docentes sdo orientadores/mediadores dos projetos, aproximacdes que
ocupam espacos da escola e comunidade escolar e, por exceléncia cooperam na

atribuicdo de sentido:

Uma vez mais, a questdo é importante: o aluno pode atribuir outros sentidos
a uma relacdo definida, em principio, como relagdo de saber (o professor
também, alias). Por fim, a situacdo de aprendizado ndo € apenas marcada
pelo local e pelas pessoas, mas também por um momento. Aprender, sob
gualquer figura que seja, € sempre aprender em um momento de minha
histéria, mas também, em um momento de outras histdrias: as da
humanidade, da sociedade na qual eu vivo, do espac¢o no qual eu aprendo,
das pessoas que estdo encarregadas de ensinar-me (Charlot, 2000, p. 67-
68).

As figuras do saber sdo dimensdes do concebido, vivido e percebido,
situacdes que alteram rotas e criam roturas no cotidiano escolar, e assim, importa
compreender as “[...] relagbes com os outros e relagdes consigo préprio: quem sou
eu, para 0s outros e para mim mesmo, eu, que sou capaz de aprender iSso, ou que
ndo o consigo?. Analisar esse ponto é trabalhar a relacdo com o saber enquanto
relacdo identitaria” (Charlot, 2000, p. 68 — grifos do autor). E, a ideia de relacéo
identitaria mobiliza um conjunto de percepcdes e representacdes que podem se

efetivar nas projecdes, a partir do desejo dos estudantes, extrapolando as normas,
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seja no Projeto de Vida (PV) ou Projetos de Pesquisa (PP), Intervencao (Pl) e nas
diferentes atividades que mobilizam o aprender.

Apbs as reflex6es no tocante aos pressupostos tedricos do campo de estudo,
€ 0 momento de apresentar os caminhos metodolégicos que delinearam esta

pesquisa.
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Pesquisar é ..
E conhecer
E sentido
E olhar para além do horizonte
E desbravar caminhos
E busca incessante do ser e do saber

(Arlene Aparecida de Arruda).
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6 ROTAS DE NAVEGACAO

Apresento minha pesquisa®® sob uma perspectiva historiogréfica e sociolégica
alicercada em analises textuais discursivas vivenciadas no cotidiano do Ensino Médio
de Tempo Integral (EMT]I), especificamente em uma escola da rede estadual de Santa
Catarina.

A escolha por essa Unidade Educacional ocorreu por oferecer uma
configuracdo curricular diferenciada no EMTI, por possuir desafios sociopoliticos e
culturais, pelas experiéncias, desde implantacdo do Ensino Médio, e pelo nimero de
bairros periféricos que atende, sendo essa populacdo o corpus desta investigacao.

Pautada nesse contexto, e na necessidade de explorar as (im)possibilidades
desse lugar, esta investigacao criou potencialidade, pois se asseverou de uma escuta
sensivel e cuidadosa dos sujeitos da pesquisa. Apresento a escolha metodologica

desta investigacao:

Figura 22 - Escolha metodologica

4 N

*Quanto a natureza:
PESQUISA QUALITATIVA

*Quanto aos seus objetivos:
ESCOlha PESQUISA EXPLORATORIA

Metodolégica
*Quanto aos seus procedimentos:

PESQUISA DE CAMPO
PESQUISA DOCUMENTAL

- /

Fonte: (Oliveira, 2011, p.19). Adaptado pela autora, 2023.

40 Submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul, sob o
N° 5.447.658, além disso, respeitou as orientacdes da Portaria Normativa N° 2034/2020, a qual
regulamenta a pesquisa académica na rede Estadual de Ensino. Portaria disponivel em:
https://dados.sc.gov.br/dataset/670c2dab-cabb-4105-805f-1730b24a85aa/resource/181f240a-38a2-
4159-b09b-9163b84bf5ch/download/resolucao-cederural-n-051-de-13.11.2020.pdf. Acesso em: 22
mai. 2022.
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A presente pesquisa permitiu maior aproximacao na busca das respostas,
envolvendo diferentes etapas, e aqui recupero: quanto sua natureza, configurando-se
em uma pesquisa qualitativa cuja intencdo é refletir acerca do conhecimento,
especificamente no que diz respeito ao MCNA. Considerando que uma pesquisa
dessa natureza almeja “[...] capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto &,
examinam-se como o0s informantes encaram as questbes que estdo sendo
focalizadas” (Oliveira, 2011, p. 25).

Quanto aos objetivos, a pesquisa consistiu em exploratéria e visou aprofundar
a compreensdo de um assunto especifico, conforme o foco desta tese, e apontou
maior proximidade com o tema escolhido, por meio de métodos e critérios, para assim,
fornecer informacdes mais precisas do que foi investigado. Nessa classificacdo, o
processo de pesquisa apresenta um planejamento flexivel, o que permite um estudo
“[...] do tema sob diversos angulos e aspectos. Em geral, envolve: - levantamento
bibliografico; - entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; - analise de exemplos que estimulem a compreensao”
(Prodanov, Freitas, 2012, p. 52).

Quanto a forma de abordagem do problema, baseou-se em uma pesquisa
qualitativa, e aqui recorro ao termo qualitativo, pois “[...] implica uma partilha densa
com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencao sensivel” (Chizzotti, 2010, p. 28). Nesse sentido, a abordagem qualitativa
envolve imersao profunda na interacdo com pessoas, fatos e locais que sao objetos
de estudo. O desafio é o reconhecimento e uma interacdo proxima e sensivel capaz
de compreender as nuances em torno das diversas perspectivas e interpretagoes.
Esse processo é possivel quando ocorre a busca de significados visiveis e latentes
gue podem néo ser percebidos apenas por meio de métodos quantitativos ou analises
superficiais.

A pesquisa qualitativa tem como finalidade “[...] explorar o espectro de
opinides, as diferentes representacdes sobre o assunto em questao” (Gaskell, 2015,
p. 68). Sendo que a abordagem pressupOe apreender e explorar os fendbmenos,
concentrando-se na compreensdo profunda e interpretacdo dos significados e
experiéncias dos participantes da pesquisa. Importa dizer que “Sejam quais forem os
critérios, o objetivo € maximizar a oportunidade de compreender as diferentes

posicdes tomadas pelos membros do meio social” (Gaskell, 2015, p. 68-69).
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Essa captura de informacgdes descritivas e contextuais permitiu uma analise
detalhada e interpretacdo das experiéncias individuais dos sujeitos da pesquisa.
Nesse sentido, a pesquisa qualitativa revelou uma “[...] amostra do espectro dos
pontos de vista. Diferentemente da amostra do levantamento, onde a amostra
probabilistica pode ser aplicada na maioria dos casos, ndo existe um meétodo para
selecionar os entrevistados das investiga¢des qualitativas” (Gaskell, 2015, p. 68-69).
Portanto, uma proposta de compreender a realidade do cenario e dos participantes,
mergulhando nos significados que o fendmeno apresenta.

A rota desses processos salienta como a experiéncia social é constituida e
adquire significado, uma vez que as pessoas atribuem sentido a sua realidade por
meio das interagcdes sociais. Essas interagcdes desempenham um papel crucial no
processo de atribuicdo de significado e de imprevisibilidades, porque “Na pesquisa
gualitativa, o cientista € ao mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto de suas pesquisas. O
desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é
parcial e limitado” (Silveira; Cordova, 2009, p. 32).

E isso exigiu o aprofundamento das informagdes para anunciar outras
situacBes constituidas nas dindmicas das relacfes sociais; e, para isso foi importante

pensar as caracteristicas da pesquisa qualitativa:

[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre o mundo social e 0
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacdes teoricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto
gue defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (Silveira;
Cérdova, 2009, p. 32).

A trajetoria da investigacdo tomou como procedimentos técnicos a pesquisa
de campo e pesquisa documental. E aqui, a pesquisa documental apoia-se em
materiais ainda sem tratamento analitico, ou seja, referencio a busca realizada na
escola campo nos arquivos digitais e fisicos, a sistematizagdo didria da escola,
incluindo atas, projetos do MCNA, da Avaliagcdo e Replanejamento (AR) e dos
componentes curriculares, composic¢des desta tese.

E, ainda, diante dos procedimentos técnicos, apresento a escolha pela
pesquisa de campo ‘[...] com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a

procedimentos cientificos” (Silveira, Cérdova, 2009, p. 31). Esta pesquisa de campo
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promoveu um encontro direto com 0s sujeitos da pesquisa, respondentes e também
perguntadores de minhas/nossas tantas perguntas. Vale dizer que a selecdo dos
respondentes implica em utilizar a imaginagcédo social (Gaskell, 2015), e nisso foi
possivel a valorizagdo da minha subjetividade de pesquisadora, reconhecendo que
crencas, valores e experiéncias podem influenciar no processo de pesquisa e a
interpretacdo dos dados. Portanto, reflexividade e transparéncia foram elementos
essenciais, permitindo a ponderacéo e o papel da investigacao.

Esses principios destacam a necessidade de uma aproximagao cuidadosa e
rigorosa, levando em conta a complexidade e diversidade dos fen6menos estudados.
Nesse encadeamento, direciono a rota para a elaboracéo do protocolo metodolégico,
e, na intencdo de tornar o protocolo mais compreensivel, atribui o termo fase para
cada etapa responsavel pela construcdo dos dados. A analise dos dados construidos
foi orientada por meio da selecéo de determinados ecos. Ao longo do percurso, cada

procedimento adotado recebeu a designacéo de instrumento.

Quadro 12 - Fases da construcao dos dados

FASE FONTES/INSTRUMENTO ANALISE

Fase 1- PPP da escola Sintese organizNada a
Sobrevoo Llyrgs elabo_rados pelo programa EMTI partir da seleg_ao de
naescola || ® Topicos de I|y~ros construidos pelos estudante; elementos relativos ao
campo— || ° Atas de reunides com docentes e estudantes jovens Programa -

Estudo e Fotos das atividades envolvendo os estudantes jovens Macrocomponente

« Videos das atividades envolvendo os estudantes jovens Nucleo Articulador
Sujeitos
de Quem sao os navegantes?

pesquisa

e Grupos focais com os estudantes jovens da 22 e 32 série.

Fase 2** ||, Entrevista Narrativa com os estudantes jovens da 22 e 32 Andlise Textual
Vozes:Ecos série; Discursiva
daescuta ||«  Entrevista Narrativa com os egressos das turmas de 2020
e 2021.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Cada uma das fases foi minuciosamente delineada com o intuito de investigar

de maneira continua o cenario, embasada na postura orientada pela sociologia do

41

* Aescolando possuia a 12 série devido a implantagdo do Novo Ensino Médio - NEM.

* Nao foi possivel realizar os Grupos Focais com as duas turmas egressas devido a falta de
disponibilidade de dias e horarios dos jovens. Ambas as situacdes serdo abordadas no decorrer
das secdes.
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cotidiano. Nessa perspectiva, “O verdadeiro desafio que se coloca a sociologia do
quotidiano € o de revelar a vida social na textura ou na espuma da ‘aparente’ rotina
de todos os dias, como a imagem latente de uma pelicula fotografia” (Pais, 1993, p.
111). Nessa direcdo, a sociologia do cotidiano investiga as praticas sociais que
ocorrem regularmente e que, muitas vezes, sao desvalorizadas e consideradas sem
importancia.

A metéfora de uma pelicula sugere que, assim como uma fotografia revela
detalhes que podem néo ser imediatamente perceptiveis a olho nu, a sociologia do
cotidiano desvenda camadas subjacentes e significados ocultos presentes nas acoes
e interacOes cotidianas. A ideia € que, ao analisar as atividades do dia a dia do MCNA,
seja possivel perceber em detalhes e com maior profundidade as dindmicas sociais
gue o envolvem, tanto em sua complexidade quanto em sua riqueza.

Recorro, aqui, a entrevista de José Machado Pais, quando o explicita que a
sociologia da vida cotidiana ndo se concretiza apenas na confirmacéo ou infericao de
hipoteses levantadas inicialmente pela pesquisa, mas principalmente pelo que pulsa
na vida cotidiana, fonte de perguntas desde que o pesquisador saiba perguntar: “E no
caudal dessas interrogacdes, ou de enigmas por desvendar, que as hipéteses de
investigacdo vao emergindo, muitas delas com o desenrolar da propria pesquisa”
(Stecanela; Ramos, 2023, p. 11).

Entdo, diante perguntas e enigmas a serem desvendados, tenho como
estratégias de obsevacdo do cotidiano as narrativas dos estudantes jovens como
matéria prima, especialmente pautada em apreender “o cotidiano como uma rota de
conhecimento. Quer isto dizer que o quotidiano ndo é uma parcela isolavel do social.
[...] 0 quotidiano é o lago que nos permite ‘levantar caga’ no real social, dando nés de
inteligibilidade ao social” (Pais, 1993, p. 111).

Descrevo, em seguida, as fases de construgcdo dos dados e as abordagens

utilizadas para o tratamento deles, neste percurso investigativo.
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6.1 FASE 1: SOBREVOO NA ESCOLA CAMPO - ESTUDO

Nessa perspectiva de investigacdo, o cendrio da pesquisa foi a Escola de
Educacéo Basica Visconde de Cairu, no municipio de Lages/SC*?, a qual iniciou suas
atividades em 15 de fevereiro de 1962, nas proximidades do Clube Caca e Tiro, no
Bairro Morro Grande, como Grupo Escolar, sob o Decreto n.° 40.105/07/63. Com o
objetivo de desenvolver o ensino e a aprendizagem de 12 a 42 série para as criancas
da comunidade (PPP, 2021).

Nesta escola fiz a delimitacdo do campo de pesquisa, optando pelo estudo
sobre o Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador do Programa de Ensino
Médio em Tempo Integral. Esses processos reverberam na escuta sensivel,
legitimacdo da voz das pessoas e valorizacdo das diferentes formas de agir e de
intervir no mundo.

Analisar o Programa EMTI significou adentrar no universo juvenil, pois os
problemas que emergiram no contexto escolar, principalmente na sala de aula, “[...]
s6 podem ser compreendidos no contexto em que ocorrem e sdo permeados por uma
multiplicidade de significados que, por sua vez, fazem parte de um universo cultural
gue deve ser estudado pelo pesquisador’ (Gatti; André, 2013, p. 30). A compreensao
dessa configuracdo escolar e composicdo do corpus da pesquisa teve como
participacdo os estudantes jovens do Ensino Médio em Tempo Integral, entre cursistas
e egressos, perfazendo um total de 31 estudantes, sendo que a construgcao dos dados
foi desenvolvida em duas dimens@es: Grupos Focais (GF) e Entrevistas Narrativas
(EN).

A partir desse universo foi possivel entrelacar discussbes e reflexdes,
construindo metatextos*® a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) realizada no
material produzido durante a investigacdo. A perspectiva tedrico-metodoldgica,
adotada na tese, foi fecunda para a analise da juventude e consistiu em um olhar mais

abrangente acerca da maneira de apreender os modos de agir dos estudantes jovens

42 A qual, no decorrer do texto tem sido referenciada como escola campo da pesquisa.

43 Cito: “Na medida em que as categorias estao definidas e expressas descritivamente a partir dos
elementos que as constituem, inicia-se um processo de explicitacdo de relacdes entre elas no sentido
da construcéo da estrutura de um metatexto. Nesse movimento, o analista, a partir dos argumentos
parciais de cada categoria, exercita a explicitagdo de um argumento aglutinador do todo” (Moraes, 2003,
p. 201 — grifos meus).
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nas tessituras da vida cotidiana, no exercicio social onde ocorrem
continuidades/descontinuidades.

O olhar sociolégico reivindicou um outro modo de ver. O olhar comum evita a
miséria que o rodeia, até para se precaver de qualquer sentimento de culpabilidade,
pois “[...] ndo ha compreensao sem se olhar de frente o que normalmente se olha de
lado” (Pais, 2003, p. 42-43). Esse modo de olhar remete ao compromisso, denuncia,
desocultacdo e desvendamento, os quais sdo verdadeiros emaranhados, repletos de
perguntas, entrevistas e analises socioldgicas.

Vejo a escola como poténcia para reverberar varias reflexdes que apoiaram a
pesquisa e para isso me apoio no poema intitulado: “Escola lugar de...” para
apresentar o contexto da pesquisa.

Escolalugar de...

De possibilidade

De imaginacéo

De aprendizagem

De construgéo/desconstrucéo
De encontro e desencontro
De partilhas

De lembrancas

De saudades

De humanizacéo e de mobilizagcdo de sonhos
(Arlene Aparecida de Arruda).

A escola campo desta pesquisa pertence a 262 Coordenadoria Regional de
Educacao (262 CRE), municipio de Lages/SC. A Regional atende 12 municipios e 44
escolas, tendo uma abrangéncia territorial significativa e desafiadora. Apresento figura

ilustrativa desse alcance:
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Figura 23 - Abrangéncia municipios e escolas da 262 CRE/SC

COVERNO OF g

AN ANA | COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCAGAO DE LAGES

SECRETARIA DE ESTADO
DA £OUCACAD

CRE - Lages

12 municipios
44 escolas

D Ponte Alta
[[] s50%01é do Cenito

Fonte: Edna de Lourdes Madalena de Oliveira Woehl*4, Lages (2017).

A pesquisa foi realizada na Escola de Educacao Basica Visconde de Cairu, a

gual atende estudantes de quatorze bairros, sendo:

Figura 24 - Turmas Escola de Educacgéo Basica Visconde de Cairu

Anos Iniciais

07 turmas

Anos Finais L.
— 01 turma de 12 série

08 turmas

EEB Visconde de Cairu

Ensino Médio em Tempo Integral L
— 01 turma de 27 série

03 turmas

— 01 turma de 3? série

Fonte: (PPP, 2021). Adaptado pela autora.

44 Edna de Lourdes Madalena de Oliveira Woehl, com a funcdo de multiplicadora do Nucleo de
Tecnologia do municipio de Lages/SC, criou a imagem.
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Possui uma area de 8.575 m?2, sendo 1.600,32m? de area construida e 6

974,68m? de area livre. No quadro abaixo, apresento a disponibilidade fisica:

Quadro 13 - Disponibilidade fisica EEB Visconde de Cairu

DISPONIBILIDADE || ESPACOS |
I 01 || Sala de convivéncia |
I 16 || Salas de aula |
I 01 || Pétio coberto |
I 01 || Sala para materiais de Educac&o Fisica |
I 01 || Sala para Artes |
I 01 || Sala para instrumentos e materiais da fanfarra |
I 01 || Sala para a supervis&o escolar |
I 01 || Sala para suporte pedagdgico |
I 01 || Sala para secretaria com depdsito de materiais anexo |
I 01 || Sala para administracéo escolar |
I 01 || Sala para a equipe pedagdgica |
I 01 || Sala para direcéo |
I 01 || Biblioteca |
I 01 || Laboratorio de Informatica |
I 01 || Laboratério de Biologia |
I 01 || Laborat6rio Maker |
' 01 || Atelié |
I 01 || Laboratério de Quimica/Fisica |
I 01 || Horta escolar com cisterna |
I 01 Cozinha com dispensa para acondicionamento da merenda escolar e

refeitorio
I 01 || Sala de docentes com quatro banheiros para docentes e funcionarios |
I 04 Banheiros para estudantes, destes 2 (dois) com nove divisorias, sendo
dois reservados para sujeitos com deficiéncia

I 01 || Rampa de acesso as salas de aula |
I 01 || Patio coberto |
I 01 || Arena multiuso |
I 01 || Quadra descoberta |
I 05 || Acessos de entrada/saida |

Fonte: (PPP, 2021). Adaptado pela autora, 2023.

No ano de 2017, a escola aderiu ao Programa de Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTI), o qual possui, como ja mencionado, dois Macrocomponentes
Curriculares: Areas do Conhecimento e Nucleo Articulador, sendo este (ltimo o objeto
de pesquisa. Ao implantar essa matriz curricular na escola, o cotidiano escolar sofreu

mudancas significativas no planejamento e no desenvolvimento das aulas.
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Atentando para o papel da escola, as praticas pedagdgicas sao materializadas
em um processo dinamico e intencional para promover a formacdo humana. Nessa
perspectiva, propde-se a desenvolver a Educagéo Integral, a saber que a comunidade
escolar enfrenta desafios sociais, politicos e culturais. Conforme Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) da escola: “[...] 40% dos pais possuem Ensino Fundamental, 50%
Ensino Médio e 10% Ensino Superior; 40,4% recebem Bolsa-familia [...]" (PPP, 2021,
p. 07).

Diante os desafios que se apresentaram, a comunidade escolar, a equipe
gestora e os docentes consideraram o papel da escola como um dos caminhos
possiveis de reversibilidade dos processos de desumanizacéo e de exclusédo social
gue atinge os estudantes jovens, com vistas na promocdo da participacdo efetiva
estudantil e familiar “[...] € papel da escola promover a participacido efetiva em torno
das acdes escolares das classes populares com vistas a reducéo das desigualdades
sociais em prol da vida e de uma sociedade democratica de direito” (PPP, 2021, p.
08).

Ressalto que, no estudo do Plano de Contingéncia Escolar (PlanCon)*°,
destacaram-se algumas caracteristicas da escola campo relevantes para identificar os

sujeitos desta pesquisa:

Grande numero de familias de baixa renda pertencentes a comunidade
escolar, com pouco ou nada de acesso aos materiais de higiene pessoal, bem
como aos EPIs necessérios a prevengdo da Covid-19; Sabe-se que o0s
estudantes dispdem de poucas pecas de vestudrio para troca diaria e também
enfrentam problemas como falta de luz, de 4gua e de produtos especificos
para lavar as roupas; [...] As familias da comunidade escolar sofrem graves
caréncias alimentares e tém dificuldades em entender as informacdes, muitas
vezes enviam os filhos para escola mesmo estes apresentando: gripe, febre,
dores de barriga e dores de cabeca; Muitas criancas e adolescentes nédo
convivem com 0s pais, mas sim com avos e/ou alguém responsavel,
entretanto ndo ha um acompanhamento escolar continuo, faltando até
mesmo um contato telefénico para comunicacdo com a escola; Parte dos
estudantes precisam trabalhar para apoiar na subsisténcia familiar, restando
pouco tempo para dedicar-se as atividades escolares; Alguns dos estudantes
néo disponibilizam de telefone, nem de internet para contato com pais ou com
profissionais da escola [...] (PPP, 2021, p. 06).

45 “0 PlanCon em Santa Catarina estipula oito diretrizes de a¢des operacionais para o retorno das aulas
presenciais, incluindo medidas sanitarias, pedagogicas, de transporte, de alimentagéo, de gestédo de
pessoas e de informacdo e comunicagcdo. Ainda descreve metodologias para o treinamento,
capacitacao e finangas. O plano foi criado pelo Comité Estratégico de Retorno as Aulas da Secretaria
de Estado da Educacédo, formado por mais de 15 instituicdes, e pelo Comité Técnico Cientifico da
Defesa Civil de Santa Catarina”.

Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30782-governo-do-estado-
detalha-plano-de-contingencia-para-educacao-a-comunidade-escolar. Acesso em: 22 mar. 2023.


http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30782-governo-do-estado-
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Esses dados demonstram os desafios que constituem o ser estudante jovem,
as demandas que se apresentam diuturnamente no cotidiano escolar devido ao
distanciamento social ocorrido durante dois anos de pandemia. O retorno presencial
configurou mudancas significativas no seio familiar, entre eles, a perda de familiares
pela Covid-19, e a partir desse olhar, vale considerar a “[...] construgdo de um novo
olhar sobre o social, suscitado por novas formas de o questionar, de o problematizar,
de o interpretar” (Pais; Ramos e Stecanela, 2023, p. 07).

Nesse cenario, passo a discorrer a escola campo, e sua autorizacdo de
funcionamento do Ensino Médio. A referida, em 2010, iniciou a primeira turma de
Ensino Médio Regular. O processo mobilizou a comunidade escolar para dar
continuidade aos estudos na escola e, principalmente, concluir a ultima etapa da
Educacao Basica, aspecto que daria condi¢cdes para a terminalidade.

A escola iniciou as atividades em 2012, com o Programa de Ensino Médio
Integral (PROEMI) - matriz de trés dias com periodo integral. Em 2013, a matriz
curricular foi novamente alterada para o Programa Ensino Médio Inovador - matriz de
dois dias com periodo integral. A escola passou a ter em curso trés matrizes
curriculares, ou seja, o Ensino Médio Regular, Integral e Inovador. Essas alteracdes
foram produtos de rupturas, descontinuidades causadas pelo reformismo no Brasil.
Diante dessa situagéo, alguns estudantes jovens tiveram que optar pelo ensino regular
por ter que trabalhar para subsisténcia familiar, a escola ofertava o Ensino Médio
Regular e o Programa Ensino Médio Inovador concomitantemente, podendo o
estudante jovem migrar.

As experiéncias desenvolvidas foram intensificadas ao longo dos anos por
meio de projetos e de atividades de aprendizagem, com base no material Tempo de
Aprender do Estado de Santa Catarina (2000)*. Sendo assim, a escola conseguiu
facultar a continuidade aos programas oferecidos durante a sua vigéncia, de acordo

com os graficos a sequir:

46 Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/principais-consultas/etapas-e-modalidades-de-ensino/29-
modalidade-de-ensino/31883-ensino-fundamental-2. Acesso em: 22 mai. 2022.


http://www.sed.sc.gov.br/principais-consultas/etapas-e-modalidades-de-ensino/29-
http://www.sed.sc.gov.br/principais-consultas/etapas-e-modalidades-de-ensino/29-
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Gréfico 1 - Ensino Médio (todas as turmas ofertadas) EEB Visconde de Cairu
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Fonte: (PPP, 2021, p. 28).

Nos anos de 2010, 2011, 2012 e 2013, a escola teve 02 turmas de 12 série de
Ensino Médio Regular, mas dessas 08 turmas, apenas 04 concluiram a 32 série do
Ensino Médio Regular. Em 2013, das duas turmas de Ensino Médio Integral, apenas
01 concluiu (em 2014, a matriz é alterada, de trés dias para dois). Como a Escola
ofertava o Ensino Médio Regular, os estudantes jovens podiam optar por esse. Em
2014, ofertou o Ensino Médio Regular e o0 Ensino Médio Inovador, e todas as turmas
concluiram o Ensino Médio, tanto do Ensino Médio Regular quanto do Inovador.

Em 2018, a instituicdo abriu turmas de 12 série no Programa aderido. As
turmas ja existentes tiveram direito a terminalidade. A comunidade escolar fez essa
opcédo com o intuito de fortalecer praticas pedagdgicas emancipadoras e voltadas para
a realidade escolar da juventude.

Apresento, a seguir, grafico e quadro dessa configuracao:
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Gréfico 2 - Ensino Médio Regular e Programas ofertados - EEB Visconde de Cairu
2013
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Fonte: (PPP, 2021, p. 29).

Quadro 14 - Linha do Tempo do Ensino Médio EEB Visconde de Cairu com o Ensino

Médio Regular e Programas ofertados

(continua)
ANO PROGRAMAS
2010 | 12 série regular
1
2011 | 12sérieregular
22 série regular
1
2012 | 12sérieintegral *
22 série regular
32 série regular
1
2013 | 12 série regular

22 série inovador*
32 série regular

12 série inovador (era integral e passou a ser inovador e mudanca de carga horaria) *
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Quadro 14 - Linha do Tempo do Ensino Médio EEB Visconde de Cairu com o Ensino

Médio Regular e Programas ofertados
(concluséo)

ANO PROGRAMAS

2014 | 12 série regular
12 série inovador
22 série regular
22 série inovador
32 série inovador

2015 | 22 série regular
22 série inovador
32 série regular
32 série inovador

2016 | 12 série regular
12 série inovador
32 série regular
32 série inovador

2017 | 12 série regular
12 série inovador
22 série regular
22 série inovador

2018 12 série EMTI

22 série regular
22 série inovador
32 série regular
32 série inovador

2019 12 série EMTI

22 série EMTI

32 série regular
32 série inovador

2020 12 série EMTI
22 série EMTI
32 série EMTI

2021 12 série EMTI
22 série EMTI
32 série EMTI

2022 | 22 série EMTI
32 série EMTI
12 série NEM
2023 | 32série EMTI
22 série NEM
12 série NEM (duas turmas)

Fonte: (PPP, 2021). Adaptado pela autora, 2023.

A EEB Visconde de Cairu era reconhecida pelo compromisso dos docentes
em atender uma comunidade, que em sua maioria, possuia problemas sociais, dentre
eles, a pobreza e a vulnerabilidade social, por esse motivo a referida instituicdo se
inseriu no Programa de Educacao Integral do Ensino Médio (EMTI) em 2018.
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A implantacdo do Programa EMTI na escola ocorreu diante desafios
implicando na dinamica interna e externa da escola, reunides e leituras intensificadas.
Nesse momento, a Coordenadora Regional, juntamente com a gestdo escolar e os
estudantes do 9° ano, decidiram visitar uma escola em Floriandpolis/SC, a qual ja
possuia turmas em curso do EMTI, no intuito de conversarem com estudantes jovens
gue vivenciavam as experiéncias relativas ao Programa. O dialogo foi interessante e
estimulador entre os sujeitos das duas escolas. A visita gerou expectativas e boa
adeséo da comunidade escolar, possibilitando uma melhor compreenséo do Programa
e, assim, se iniciou uma nova etapa de formacao docente como também os desafios
gue geravam a implantacdo da nova matriz curricular.

Diante das interrupcbes nos programas e projetos educacionais, que
ocorreram em 2019 com o EMTI, a gestédo financeira precisou ser assumida pela
equipe gestora da escola, docentes e comunidade. No entanto, dados os desafios
econdmicos enfrentados pelas familias, a responsabilidade de assumir e direcionar 0os
projetos recaiu sobre a escola.

Entdo, vale a pergunta: quem sdo o0s navegantes desta pesquisa, seus

sujeitos? A seguir a tentativa de responder essa pergunta:

6.1.1 Sujeitos de pesquisa: quem sao 0s navegantes?

Os sujeitos da pesquisa foram estudantes jovens do EMTI, tanto os
matriculados no ano de 2022 quanto 0os egressos. Destaco que a pesquisa foi
estendida aos estudantes do Programa. As duas turmas — 22 série e 32 série —
compreendiam um total de trinta estudantes, dos quais vinte e quatro estudantes

participaram, e no tocante das turmas egressas, houve a participagéo de 7 estudantes

jovens.
Quadro 15 - Sujeitos cursistas/egressos da pesquisa

SERIE/ EGRESSAS/OS VIGENCIA DA TURMA N° ESTUDANTES JOVENS
22 série 2022 12

32 série 2022 12

Egressos 2020 — concluido 03

Egressos 2021 — concluido 04

TOTAL PARTICIPANTES 31

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Os estudantes jovens que aceitaram participar da pesquisa foram
esclarecidos quanto etapas e procedimentos, e assinaram os termos. No caso de
estudantes menores de idade, os termos foram assinados pelos pais ou responsaveis.
Optei por atribuir codinomes aleatérios aos sujeitos dos Grupos Focais e das
Entrevistas Narrativas, a fim de valorizar suas perspectivas individuais e preservar a
confidencialidade. Lembro que no decurso dos capitulos de andlise*’, apresentarei as
narrativas dos estudantes jovens entrelacadas no texto, acompanhadas pelo
codinome de quem as compartilhou.

No propésito de fazer uma caracterizacdo dos navegantes, desta pesquisa,
elaborei um levantamento de dados com a sociografia dos sujeitos de pesquisa. Nessa
proposicédo, delimitei algumas informacdes que se apoiam na analise da investigacao,
tais como: idade, sexo, série do EMTI, ou seja, informacdes dos 31 sujeitos da

pesquisa. Apresento quadro e graficos a seguir:

Quadro 16 - Sujeitos da pesquisa

(continua)
1 |  Pauo || 17 | Masculino || 2a I GF |
"2 || Daid || 16 | Mascuino | = | GF —EM |
"3 || suama || 16 || Feminino || | GF |
2 || Maw || 17 || Feminino || 2 | GF |
5 || vison || 16 | Masculino | % | GF |
"6 || Mariana || 16 || Feminino || 2= | GF |
"7 || Maweuws || 18 || Masculino | 2 | GF |
"8 || Avel || 17 || Mascuino | 2= | GF |
"9 || sanara || 16 || Feminino | | GF |
10 | Renata | 17 | Feminino || 2a I GF - EN |
11 || Maco || 17 || Mascuiino | = | GF |
12 | cates || 16 || Mascuiio | | GF |
13 || Adene || 18 || Feminino || = | GF |
I14 Lilian 17 Feminino 3 GF

47 Destaco que, em determinados momentos, as narrativas mais concisas estardo no corpo do texto
(com indicagédo gréfica italico), e em outras ocasifes, enfatizadas por meio de recuo de citagao direta,
também em italico. A opcdo justifica-se pela diferenciacdo normativa de citacdo de autoria.

E, ainda, registro que as transcri¢cdes sdo literais, respeitando aspectos da fala e peculiaridades dos
sujeitos de pesquisa.
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(concluséo)

SERIE - METODOLOGIA

. e | (= E EGRESSA/O DE PESQUISA
| 15 " Angelo " 17 " Masculino " 3 " GF |
16 I Luis | 17 | Masculino || 3 I GF |
17 | Lucas || 19 | Masculino || 3 [ GF |
18 | Macia || 17 || Feminino || 3 I GF |
| 19 " Isabel " 16 " Feminino " 32 " GF |
| 20 " Andrea " 17 " Feminino " 3 " GF |
| 21 " Rosilei " 17 " Feminino " 32 " GF |
2 | clado || 17 | Masculino || 3 [ GF |
= | Anta || 18 | Feminino || 3 I EM |

24 | Alice || 18 || Feminino || 3 I EM |
1

25 Rosa Maria 19 Feminino TuErrgnr:/SZSOaZO EM
1

26 Carla 19 Feminino TuErrgr::/SZSOaZO EM
1

27 Lara 18 Feminino TuErr%::/SZSO‘aZl EM
1

28 Miguel 18 Masculino TuEr?r::/SZSO()Zl EM
1

29 Jorge 19 Masculino TuErrgnrae/SZSOOZO EM
1

30 Marcos 18 Masculino TuErg]r:/szsoon EM
1

31 Silvano 20 Masculino TuErrgnraejszsoom EM

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Grafico 3 - Género dos participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Ha uma equivaléncia na participacdo entre jovens do sexo feminino e
masculino, pois houve a participacdo de dezesseis meninas e quinze meninos,
totalizando trinta e um sujeitos da pesquisa. Em relacdo ao nimero de participantes
por série e egressos, percebe-se um nimero reduzido de egressos, pois descrevo ao
longo da pesquisa os desafios que ocorreram para a participacdo deles. Na 22 e 32
série, por outro lado, houve uma participacdo expressiva de ambas as turmas, pois

ainda nao exerciam outras atividades além da escolar.

Grafico 4 - Participantes por série e egressos
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os graficos a seguir, sdo referentes as duas turmas que participaram da

pesquisa no ano letivo de 2022.

Grafico 5 - Idade Escolar da 22 série
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Grafico 6 - Idade Escolar da 32 Série
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os referidos graficos contém a idade escolar da turma de EMTI da 22 e 32
série. Dessas, houve quatro reprovacdes no Ensino Fundamental, sendo duas na
segunda série, uma no quinto ano e uma no sexto ano; ja no Ensino Médio ocorreu
uma reprovacgao na primeira série, pois no municipio de Lages somente duas escolas
tinham EMTI. Isso evidencia os desafios enfrentados pelos estudantes jovens ao longo
do percurso formativo.

No grafico abaixo, os dados sédo dos sujeitos das Entrevistas Narrativas e sua
composicdo do nucleo familiar, na qual dos 11 sujeitos entrevistados, um mora com
sogros, esposo e filho; um com pai, tios e avds; um sozinho e os demais, no caso oito,

moram com 0s pais e irmaos.

Grafico 7 - Composicao do nucleo familiar
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os dados revelaram a diversidade de estruturas familiares existentes na
sociedade e ressaltaram a importancia de compreender e respeitar a variedade de

configuracbes familiares. Cada arranjo familiar tem suas particularidades e pode
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influenciar a vida e o desenvolvimento dos sujeitos de maneiras distintas. Como
profissionais e membros da sociedade € fundamental garantir uma abordagem
inclusiva e respeitosa em relacéo as familias em seus diferentes formatos. Além disso,
h& o casamento precoce dos estudantes jovens que os desafia a assumir outras
responsabilidades, como no caso da 2 2 série (EMTI), tinha um casal com um filho
pequeno.

As diferentes configuragbes familiares e relagcdes sociais, remetem para a
reflexdo de Melucci (2004), que destaca como as pessoas se conectam em diversos
grupos decorrentes da ampliacdo dos papeis sociais, redes associativas e grupos de
referéncia. Nessa direcdo, a dindmica de entrar e sair desses sistemas ocorre com
maior frequéncia e rapidez, dado que os seres humanos séo vistos como animais
migrantes nos labirintos urbanos, viajantes do planeta e ndmades do presente, o que
implica uma participacdo imaginaria em uma infinidade de mundos. Na pesquisa que
realizei no acervo escolar percebi que os convivios com a comunidade do bairro e as
interacdes estabelecidas sustentam esse movimento.

E interessante notar que, na questdo religiosidade, a maioria se identificou
como catdlicos, seguida pelos evangélicos, ateus/ateistas e outros; sendo que dois
dos entrevistados relataram ndo participar de grupo religioso. Essa diversidade de
afiliacoes religiosas reflete a pluralidade de crencas e valores presentes na sociedade
atual. A variedade de opcdes religiosas e a presenca de pessoas sem afiliagao
religiosa destacam a liberdade individual na escolha espiritual e a crescente
secularizacdo em alguns grupos. Essa diversidade religiosa faz parte da complexidade
contemporanea.

Quanto aos dados de escolarizagédo das mées e dos pais, chamam a atencéo
para o nimero de progenitores que ndo concluiram a Educacéo Bésica, assim como
o Ensino Superior. Esses numeros apontam uma disparidade significativa de natureza
socioecondmica, politica e cultural. Romper com essa desigualdade € um desafio que
requer reflexdes e politicas publicas coerentes a realidade escolar, bem como a sua

continuidade. Conforme gréfico a seguir:
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Grafico 8 - Formacéao educacional dos pais/mées dos estudantes jovens
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A complexidade que ora se apresenta para a populacao juvenil é geradora de
resisténcia, principalmente no aspecto de subsisténcia humana, dada a renda salarial
dos responsaveis na familia. No referente profissdo ou funcéo profissional do pai e da
mae, 0s estudantes jovens indicaram que a maioria das maes se dedica aos servigos
domésticos, enquanto as demais estdo envolvidas em artesanato, sdo diaristas ou
trabalham no comércio. Quanto aos pais, a maioria estd aposentada, enquanto 0s
demais trabalham na area industrial. Apenas um participante ndo soube informar a

profissao do pai.

Grafico 9 - Profissdo dos pais
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O gréfico a seguir destaca a profissdo da mulher como dona de casa, situacéo
importante na formacdo dos filhos, mas também vinculada aos desafios

socioecondmicos.
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Grafico 10 - Profissdo das maes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os dados apresentados refletem os desafios sociais e a complexidade das
relac6es de trabalho, bem como o compromisso profissional de uma postura ética e
comprometida que vise desafiar e reestruturar os sistemas e arranjos que sustentam
as injusticas. Ao mesmo tempo, estimula a reflexdo de como a transformacao radical
pode ser alcancada de maneira reflexiva.

Quanto aos bairros no qual sujeitos residem, todos estdo localizados no
municipio de Lages/SC. Alguns estdo mais proximos da escola, enquanto outros estdo
mais distantes. Esse retrato demonstra que a escola tem uma comunidade
diversificada e desafia o trabalho pedagogico, pois enfrenta desafios socioeconémicos
politicos e culturais, levando a pensar que a globalizagao: “[...] procura disfargar que
ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e verticalizando a pobreza e a miséria
de milhdes. O sistema capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante o maximo de
eficacia de sua malvadez intrinseca” (Freire, 2020, p. 125).

Em face dos desafios expostos por Freire (2020), a escola desempenha papel
fundamental no exercicio de préaticas reflexivas e criticas, assumindo um
posicionamento politico pedagdgico, um pertencimento, ou seja, “Estar no mundo sem
fazer histOria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem tratar sua prépria presenca
no mundo, sem sonhar, sem cantar [...], sem assombro, em face do mistério, sem
aprender, sem ensinar, sem ideias de formacgdo, sem politizar ndo é possivel”
(Freire, 2020, p. 57- grifos meus).

Portanto, afirmo a importancia de fazer historia, politizar, construir cultura e
relacionar-se com 0s outros e o mundo de maneira significativa, cujas acodes

pedagdgicas estéo intrinsecas em nossa presenca no mundo. O enfrentamento das
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injusticas sociais pode levar para uma compreensdo mais profunda da existéncia,

porque estar no mundo ndo é apenas coexistir, mas é também criar, influenciar e

participar da construgéo da historia, cultura e transformacéo social.

Em meio ao desmoronamento dos muros das instituicbes classicas de
socializacdo, fendbmeno do nosso tempo que tem consequéncias mais
radicais em espacos sociais menos privilegiados, os jovens da periferia
desafiam o uso das lentes interpretativas para a compreensdo da forma como
reinventam seus modos de ser jovem através de processos de socializagao
informais, ou seja, através de suas sociabilidades (Stecanela, 2010, p. 14).

Esses aspectos reverberam mudancas nas praticas pedagdégicas, pois na era

de instituicdes tradicionais de socializagdo em declinio, especialmente visivel em

comunidades menos favorecidas, jovens das periferias desafiam as abordagens

convencionais ao reinventar suas identidades juvenis. Isso ocorre por meio de

processos informais de interagéo social, ou seja, por meio de suas proprias formas de

sociabilidade. Nos didlogos com estudantes jovens, eles discutem esses movimentos

gue refletem os desafios de suas comunidades.

O grafico a seguir compila os bairros de moradia dos sujeitos da pesquisa:

Grafico 11 - Bairros que 0s sujeitos entrevistados residem
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quanto ao tempo que estudam na escola, todos estudam h& mais de trés

anos, situacdo que envolve o conhecimento dos estudantes e 0 MCNA, bem como as

préaticas pedagogicas que acolhem as diferentes juventudes. No que se refere acdes

do NA, ancoro-me nas reflexdes de que “Os projetos permitem aos jovens colocarem

sua vida no espelho e, com a imagem refletida, se mobilizam, fazem escolhas e

revolucionam a propria vida, nem que seja no imaginario, na subjetividade e na
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abstracao dos projetos de futuro que estabelecem” (Stecanela, 2010, p. 113). Esse
movimento, evidenciado nos Projetos de Intervencéao (PI) e aludido nos depoimentos
juvenis, assinalam a possibilidade de construir pontos de referéncia e de
tensionamento as problematiza¢@es iniciais da pesquisa.

Vale, portanto, considerar as identidades juvenis, seus modos de viver
realidades tdo distintas e a0 mesmo tempo tdo proximas, especialmente quanto
relacdes e representatividades. Acredito que seja possivel essa compreensao a partir
de se compreender: “[...] um sistema de relacdes e representacdes que compreendem
tanto a capacidade de nos reconhecermos, como a possibilidade de sermos
reconhecidos pelos outros” (Stecanela, 2010, p. 122). A vida humana é constituida
pelas relagcbes que se estabelecem ao longo da vida. Essa capacidade de reconhecer
os resultados das agles e interacbes sdo denominadas de capacidade de reflexao
sobre o eu, vinculada ao reconhecimento reciproco entre 0s sujeitos e 0s outros
(Melucci, 2004). Isso, gera uma abertura conflituosa na definicdo dada pelo préprio

sujeito em relacéo ao reconhecimento de si. Conforme imagem a seguir:

Figura 25 - As Identidades Juvenis
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Essas representacdes sao desencadeadoras de significados e de sentidos a
experiéncia da constituicdo do ser, de tal modo que “As relacdes e as representacdes
sao duas dimensbes que caracterizam uma polaridade entre ‘autorreconhecimento’ e

‘heterorreconhecimento™ (Stecanela, 2010, p. 122). Essa relagao do sujeito consigo
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mesmo estabelece novas dinadmicas sociais e do estabelecimento dos tempos que se

apresentam nesses processos. Consequentemente,

Vemos hoje nossa identidade como um produto de uma acéo consciente e
resultado da autorreflexdo, mais do que como um dado ou uma heranca.
Somos nés que construimos nossa consisténcia e reconhecemo-nos dentro
dos limites impostos pelo ambiente e pelas relagées sociais (Melucci, 2004,
p. 47).

Essa percepcao de si, nos processos de identificag&o referenciados pelo autor
permite o autorreconhecimento e o heterorreconhecimento e, para Stecanela (2010)
a identidade estrutura-se na tensao desses dois polos e na busca do equilibrio entre
essas dimensdes, como também exige a “[...] compreensao das formas como as
identidades juvenis sdo construidas no entrelacamento entre as temporalidades e as
espacialidades do cotidiano” (Stecanela, 2010, p. 123).

Sao inumeros os modos de ser jovem e, nesse sentido Pais (2003) aborda o
desafio de olhar a juventude em torno de dois eixos semanticos: como aparente
unidade e na diversidade. Assim, 0 viver a juventude incide em movimentos
diferenciados, ndo mais sob uma perspectiva de um grupo homogéneo e que relaciona
a idade, mas por efeito de processos plurais e dindmicos, os quais compdem as
narrativas dos estudantes jovens presentes nesta pesquisa.

ApoOs os dados sociograficos, apresento o que denominei fase 2 — vozes ecos

da escuta:

6.2 FASE 2 - VOZES: ECOS DA ESCUTA

O cotidiano, como suporte metodologico, traz o conhecimento, as situagdes
de interagédo, o inusitado e, “Como alavanca metodoldgica do conhecimento, a
novidade reside na constru¢cao de um novo olhar [...] suscitado por novas formas de o
questionar, de o problematizar, de o interpretar” (Stecanela; Ramos, 2023, p. 07).
Nesse sentido o cotidiano tem relevancia sociolégica que nao tinha anteriormente.

A beleza e a possibilidade da pesquisa acentua-se na valorizacdo dos
pequenos detalhes, na interacdo e na instantaneidade da vida cotidiana, a qual se

mostra para o
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[...] imprevisivel, a aventura, a dissidéncia, a aspira¢éo e a concretizagdo de
desejos. A minha proposta, de natureza tedrica e metodoldgica, busca o
inesperado e a turbuléncia na aparente mesmidade, procura o excecional no
banal, a mudanca no repetitivo, a rotura na rotina. Nesse novo paradigma do
conhecimento, a propria mudanca social deixa de ser teorizada a partir de
proposicbes de validade genérica para ser questionada através do
circunstancial e do conjuntural (Pais, 2023, p. 07).

Esse movimento gera uma necessidade de retomada do olhar aos pequenos
detalhes, no mergulhar com profundidade nas narrativas, nos siléncios, pois o “que
busco sdo sempre excedentes de significacdo no aparentemente insignificante” (PAIS,
2023, p. 09). A partir desse olhar, dessa escuta sensivel, os sons sdo descritos nas
experiéncias da vida e sdo evidenciadas “nas cores, nos cheiros, nos sabores, nos
sons e nos siléncios; nos ciimes e nas paixdes; nos amores e desamores; nos 0dios
e nas compaixdes; na sucessao das efervescéncias e epifanias da vida” (Pais, 2023,

p. 11). Imbuida desse processo apresento a realiza¢cdo dos Grupos Focais.

6.2.1 Grupos focais

A opcéao pelos Grupos Focais, como um dos instrumentos de construgcéo dos
dados, teve o intuito de escutar e registrar as narrativas dos sujeitos que vivenciaram
as experiéncias do Programa EMTI e, principalmente, no MCNA. Nessa direcao, os

Grupos Focais séo

[...] umatécnica de pesquisa na qual o pesquisador retine, num mesmo local
e durante um certo periodo, uma determinada quantidade de pessoas que
fazem parte do publico-alvo de suas investigacdes, tendo como objetivo
coletar, a partir do didlogo e do debate com e entre eles, informacgbes acerca
de um tema especifico (Neto; Moreira; Sucena, 2002, p. 05).

Ressalto essa escolha metodoldgica por acreditar que seja “[...] uma atividade
coletiva, dirigida por um moderador ou facilitador que mantém os participantes
‘focados’ em uma discusséao que foi cuidadosamente planejada e que permite explorar
um conjunto especifico de questdes” (Bisol, 2012, p. 723). Ou seja, permite a
sistematizacdo e o aprofundamento teorico do tema, bem como dinamiza a pesquisa.
Dessa forma, as narrativas foram consideradas como “[...] matéria-prima do
conhecimento socioldgico, desvendando o mundo de significagfes que as pessoas
experimentam e compartilham, buscando mediagdes [...]” (Pais, 2003, p. 38). Assim

sendo, os Grupos Focais permitiram que os estudantes jovens, como sujeitos da
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experiéncia no EMTI e no MCNA, ao serem provocados, se sentissem acolhidos e
engajados em um dialogo significativo. As interacfes foram estimuladas durante as
reflexdes das teméticas, as quais foram muito além da mera manifestacao de opinides,
elas envolveram uma partilha genuina, um aprofundamento e uma transformacgéo na
percepcao e na visdo de mundo dos envolvidos (Ledo; Dayrell; Reis, 2011).

Portanto, narrativas e sentido seguem entrelacadas, ou seja,

A narrativa constri pertencas, indica filiagdes ou, simplesmente, descreve os
acontecimentos que nos compdem ou que compomos para ser/acontecer no
movimento de espetacularizacdo da vida cotidiana. [...] A narrativa €,
portanto, uma construcdo atravessada por um conjunto de outras narrativas,
produzidas desde o interior e o exterior dos sujeitos (Stecanela, 2012, p. 16-
17).

Essa composicdo da narrativa € alimentada em Grupos Focais por possibilitar
a exploragdo dos discursos e validar as praticas vivenciadas. As experiéncias
possuem significaces individuais, porém nem sempre abarcardo o coletivo, por iSso
€ importante estabelecer pontos de dialogos nas situacdes que convergem para
ampliar o olhar e a compreensao do cotidiano, para assim descortinar questdes
presentes no contexto escolar. Emerge um trilhar socioldgico pelas rotas do cotidiano
que “[...] ndo obedece a uma légica de “demonstragcao”, mas antes a uma logica de
“‘descoberta”, na qual a realidade social se insinua, conjectura e indicia, através de
uma percepcao descontinua e saltitada de um olhar que a sociologia do cotidiano
exercita no seu vadiar socioldgico” (Pais, 2003, p. 17).

As teméticas nucleares configuraram-se um espago comum aos participantes
da pesquisa, o que permitiu um espaco de dialogo e partilha. Os grupos focais foram
realizados na propria instituicdo de ensino, com 0s sujeitos da pesquisa: estudantes
jovens matriculados na escola. Considerando as duas turmas egressas, nao foi
possivel fazer o Grupo Focal diante da indisponibilidade de datas e horérios
diferenciados para a realizagao do encontro com os egressos. Contudo, com as duas
turmas egressas foi possivel fazer a Entrevista Narrativa e, a pedido dos jovens,
realizadas na escola, l6cus da pesquisa. Os Grupos Focais permitiram estabelecer
uma conexao mais proxima com as experiéncias dos estudantes jovens e seus
saberes.

Reforco que a analise das narrativas da pesquisa esteve sob forte influéncia

das minhas experiéncias pessoais como académica e cidada. Processo revelado no
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didlogo entre as ideias tedricas ja estabelecidas e aquelas surgidas a partir do proprio
material analisado (Stecanela, 2010). Destaco que a categorizacdo dos materiais
testemunha a formacéo da teoria, a qual emerge e se desenvolve a partir de dados
analisados, estimulando conexfes com outros académicos e permitindo uma
compreensao do fendbmeno investigado.

Assim sendo, os didlogos ocorreram a partir de dois Grupos Focais*®, sob as

tematicas:

Quadro 17 — Tematicas
TEMATICAS

) Percepgao sobre o Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador (Projeto
TEMATICA 1: de Vida, Projeto de Pesquisa/Projeto de Intervencéo e Estudos Orientados)
no cotidiano escolar do Ensino Médio em Tempo Integral.

Percepcédo dos jovens sobre seu cotidiano e a relacdo com o saber na

TEMATICAZ: || oscola e os projetos do MCNA.

TEMATICA 3: || Sentidos atribuidos aos Projeto de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI.
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Sendo que, na TEMATICA 1, trataram da percepcdo do Macrocomponente
Curricular Nucleo Articulador — Projeto de Vida (PV), Projeto de Pesquisa (PP),
Projeto de intervencao (PI) e Estudos Orientados (EO) — no cotidiano escolar do

Ensino Médio em Tempo Integral. Receberam o seguinte instrumento de pesquisa:

Em 2018, os estudantes da EEB Visconde de Cairu iniciaram o Ensino Médio
em Tempo Integral que gerou altera¢des no cotidiano escolar e no espaco da
unidade escolar. A escola mudou a maneira de ensinar e aprender gerando a
participacdo dos estudantes jovens em projetos de pesquisa e de
intervengao®.

O movimento era sempre a ideia de refletir, ou seja, se havia identificacdo com
0 que leram, se lembravam de algum projeto desenvolvido quer seja na area de
pesquisa, de intervencdo e de vida e se conheciam alguém que tenha vivido uma

experiéncia semelhante.

48 O roteiro do Grupo Focal foi inspirado Moraes (2019) com originalidade nas imagens de Quino (1993)
e dos Cadernos do EMTI.
49 Elaborado pela autora, 2023.
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Na TEMATICA 2, o assunto era a percepc¢édo dos estudantes jovens de seu
cotidiano e a relacdo com o saber na escola, bem como os projetos do MCNA. Cada

jovem estudante recebeu uma tirinha da Mafalda®® (quatro tirinhas diferentes):

Figura 26 - Tirinhas Mafalda
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Fonte: Quino, 1993, p. 344.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

50 Mafalda foi uma personagem de tira, escrita e desenhada pelo cartunista argentino Quino entre 1964
e 1973. Maiores informacBes em: https://mibuenosairesquerido.com/pt/personalidades-

argentinas/quino-mafalda/. Acesso em: 22 jan.2022.
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As tirinhas estavam articuladas e relacionadas com o saber do MCNA ou do
(des)estimulo a curiosidade remetendo expectativas com relacdo aos saberes e
fazeres cotidianos e escolares. As perguntas norteavam suas Vvivéncias (se
semelhantes as da Mafalda), como aconteceu, como se sentiu, de que forma reagiu,
e como reagiriam se estivessem no lugar da Mafalda.

A TEMATICA 3 pontuou os sentidos atribuidos ao EMTI. Os estudantes
receberam imagens que constavam no caderno do estudante do EMTI,
correspondentes ao Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador (MCNA) para
perceber os sentidos, a relagdo com o saber dos jovens com o Projeto de Vida (PV).
Também foi refletido o sentido, representacdo, significado e as relacdes que
estabeleciam entre a imagem e o cotidiano escolar. Ao término, era dada a
oportunidade para mencionar se tinham mais algo a dizer.

Considerando as reflexdes que emergiram dos Grupos Focais, realizei as

Entrevistas Narrativas, em que anuncio a seguir.

6.2.2 Entrevista Narrativa

O estudo das narrativas apresenta reflexdbes e assumem uma nova
importancia nos ultimos anos, cujo interesse das “[...] narrativas e narratividade tem
suas origens na Poética de Aristételes — esta relacionada com a crescente
consciéncia do papel que o contar histérias desempenha na conformacédo de
fendbmenos sociais” (Jovchelovitch; Bauer, 2015, p. 90 — grifo dos autores). E, na
medida que essa nova consciéncia emergiu, as narrativas amplamente estabeleceram
uma abordagem de pesquisa nas ciéncias sociais, com avang¢os para além do método
de investigagéo.

Esse interesse crescente € intrinseco ao reconhecimento, cada vez maior, do
papel fundamental que as narrativas desempenham na construcdo e influéncia dos
fendmenos sociais. As narrativas oferecem uma forma rica e contextualizada de
construir e analisar os dados, permitindo capturar nuances e complexidades que
muitas vezes escapam de abordagens mais tradicionais.

Nesse entendimento, abarca-se debates mais amplos acerca do poder da
narrativa na construgdo de identidades individuais e coletivas, na negociagao de
significados e na criacdo de vinculos sociais. Além disso, a compreensdo das

narrativas como uma forma de conhecimento em si mesma tem se mostrado
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fundamental para explorar e elucidar aspectos da experiéncia humana que ndo podem
ser adequadamente abordados por meio de métodos estritamente quantitativos.

Sendo assim, a entrevista narrativa € considerada “[...] um método de geracéo
de dados [...]" (Jovchelovitch; Bauer, 2015, p. 90). Entdo, acredito que n&do haja
experiéncia humana que ndo seja manifestada na forma de narrativa e que séo
infinitas em sua variedade e encontradas em todos os lugares, compondo 0s mais
distintos sentidos e modos do viver (Jovchelovitch; Bauer, 2015). De tal modo, a
narrativa esta relacionada ao tempo e aos lugares que as experiéncias sao
evidenciadas, entdo, compreender uma narrativa implica “[...] ndo apenas seguir a
sequéncia cronolégica dos acontecimentos que sdo apresentados pelo contador de
histérias: é também reconhecer sua dimensdo nao cronoldgica, expressa pelas
fungdes e sentido do enredo” (Jovchelovitch; Bauer, 2015, p. 93).

A Entrevista Narrativa, cujo nome vem “[...] da palavra latina narrare, relatar,
contar uma histéria” (Jovchelovitch; Bauer, 2015, p. 93) estimula e encoraja o
entrevistado a contar de si, a considerar seus momentos importantes, sua relagéo de
pertencimento no tempo e no seu contexto social, suas importancias. Ademais, a
Entrevista Narrativa promove um ambiente propicio para que os informantes possam
compartilhar suas histérias pessoais e sociais, permitindo uma compreensao rica e
contextualizada dos fendmenos estudados.

Os cuidados na coleta e geracdo de dados sao fundamentais e exigem
compromisso e um olhar abrangente, requerendo o equilibrio entre a narracdo e o
perguntar. Sendo assim, ao término dos Grupos Focais, fiz 0 convite aos estudantes
jovens que manifestaram interesse em dar continuidade aos dialogos no que concerne
o0 MCNA.

As Entrevistas Narrativas foram realizadas com os estudantes jovens que
demonstraram interesse em patrticipar, resultando em dois sujeitos de cada Grupo
Focal formado. No caso dos estudantes jovens egressos, entrei em contato para
agendar dia e horario que fosse conveniente para eles participarem. As Entrevistas

Narrativas foram assim constituidas:
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Quadro 18- Constituicdo das Entrevistas Narrativas
VIGENCIA N

SERIE/ SEXO SEXO
DA ESTUDANTES

EGRESSAS/OS TURMA JOVENS FEMININO || MASCULINO
22 série 2022 02 01 01
32 série 2022 02 02 -
Turma Egressa 2020 03 02 01
Turma Egressa 2021 04 01 03

06 05

Total de participantes
11

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A investigacéo foi desenvolvida em fases que, na verdade, foram pausas que
permitiram olhar e refletir cada momento, algumas previamente planejadas e outras
construidas conforme se apresentava o cenario. Ancorei-me em trés importantes
dimensdes: o concebido, o vivido e o percebido (Stecanela, 2016); as quais
perpassam o0 cotidiano escolar e imprimiram a partiha e a valorizacdo das
experiéncias e narrativas escolares, individuais, coletivas e sociais. Essas praticas
sociais materializaram os sentidos atribuidos pelos sujeitos em seu percurso de vida.
De tal modo, a “Analise e interpretagcdo acontecem num didlogo que agrega trés
dimensdes de interlocucdo: a teoria, a empiria, e 0s conhecimentos tacitos do

pesquisador” (Stecanela, 2009, p. 73).

6.2.3 Roteiro da Entrevista Narrativa

Na Entrevista Narrativa, no primeiro momento, foi realizado um levantamento
sociografico com os sujeitos e, logo apds, um dialogo e elaboracédo de perguntas (ao
estilo freireano) acerca de saber se 0 Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador
ainda fazia sentido e contribuia na vida cotidiana, com a solicitacdo de que 0s sujeitos
potencializassem suas respostas, ampliando e afirmando seus olhares. Sucederam
as seguintes perguntas:

— Conte um pouco sobre o seu cotidiano.

— O que vocé faz?

— O que curte?
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— O que compartilha?

— Quais séo os seus principais desafios?

— Quais séo os seus sonhos?

— Qual é o seu Projeto de Vida?

— O Macrocomponente Curricular NA contribui, de alguma forma, em alguma
dessas suas escolhas, seja na maneira de refletir, de perguntar, de comunicar?

Ja em relacdo as experiéncias, percepcdes de aprendizagem e sentidos
atribuidos ao Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador, inseri algumas
perguntas somente para a 22 série. Comecei a falar a respeito do estudante e a escola,
para perguntar:

— Vocé poderia definir, em uma palavra, como vocé se sente na escola?

— O que o mobiliza aprender na escola?

— Fale um pouco sobre suas expectativas na escola: vocé encontra na escola
aquilo que busca?

— De um modo geral, que nota (entre 0 e 10) vocé atribui as suas
aprendizagens escolares? Poderia explicar sua resposta?

Ja para a 22 série e egressos fiz reflexdes quanto aos Projetos de Vida, de
Pesquisa, de Intervencéo e de Estudos Orientados desenvolvidos na escola em que
estudaram:

— Vocé considera que esses projetos que foram desenvolvidos no decorrer
do curso do EMTI ainda fazem sentido para sua vida?

— Eles contribuem para suas experiéncias pessoais, sociais, por exemplo, na
familia, no trabalho, na igreja, no grupo de amigos?

— Fale um pouco sobre isso.

— Conte-me um pouco sobre suas vivéncias e experiéncias que teve na
escola e fora dela.

As perguntas a seguir foram efetivadas somente com a 22 série:

— Se vocé pudesse definir uma palavra que expresse 0 seu envolvimento
com os projetos do Nucleo Articulador, qual seria?

— E quanto aos docentes, quais caracteristicas vocé procura nos docentes
de hoje no NA?

— Em relacéo ao tempo destinado ao Macrocomponente Curricular NA, o que
vOcé sugere para que o Macrocomponente Curricular NA seja aprimorado na sua

escola?
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No ultimo bloco, as reflexdes foram as mesmas com os estudantes jovens da
22 série e egressos abarcando a trajetoria escolar, se tinham reprovado alguma vez,
ano e série, e se estudaram sempre em escolas estaduais de Lages, tempo que
estudou na escola. E, por ultimo, se gostariam de expressar o que ndo continha no

roteiro.

6.2.4 Sistematizag&o dos Grupos Focais e das Entrevistas Narrativas

No inicio dos Grupos Focais e das Entrevistas Narrativas, expliquei aos
estudantes jovens e egressos 0s objetivos da conversa e pedi a autorizacdo para
grava-la, a fim de garantir a fidelidade na posterior transcricdo e andlise. Obtive o
consentimento por meio do preenchimento e assinatura dos formularios de
assentimento e consentimento. Solicitei, para os participantes maiores de idade,
apenas o ultimo, e todos receberam uma cépia do documento assinado. No caso de
menores de idade, também obtive a assinatura dos pais ou responsaveis, que também
receberam coépias do documento.

Enfatizei a autonomia dos participantes e, ap0s concordarem, fiz a retomada
dos riscos associados a pesquisa. Destaquei a importancia da liberdade dos
participantes na pesquisa, ressaltando que, se alguém desejasse interromper ou parar
a pesquisa, eles deveriam se sentir a vontade para fazé-lo ou continuar, de acordo
com seu conforto.

Assinalei, em especial, o papel do observador. E, no inicio da conversa,
enfatizei que, naquele momento, meu papel era exclusivamente de pesquisadora, e
gue eu assumiria a mediacdo da pesquisa e do didlogo que ocorreria. Expliquei o papel
da observadora, que seria responsavel pelo controle do tempo, registro do local,
organizacdo da sequéncia das falas e outros registros do processo.

Na sequéncia apresentei informacdes pertinentes do Grupo Focal e, no caso
das Entrevistas Narrativas, compartilhando informagbes relevantes acerca do

processo. Apos essa discusséao preliminar, procedi a utilizacado de um gravador portatil
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para realizar a gravacado das interacdes®. Os dois Grupos Focais®?> ocorreram na
escola, um na sala de aula e outro na sala de convivéncia, ambos durante o periodo
vespertino, porém em dias diferentes. Ja as Entrevistas Narrativas — todas
conduzidas na sala da coordenacdo pedagodgica da EEB Visconde de Cairu, cuja
escolha do local foi feita pelos proprios sujeitos da pesquisa — foram realizadas
individualmente, envolvendo apenas a pesquisadora e o entrevistado. Trés egressos
foram entrevistados no mesmo dia, em horarios distintos, durante o periodo matutino,
e outros dois egressos foram entrevistados no mesmo dia, também em horarios
diferentes, mas no periodo matutino. Posteriormente, mais um estudante egresso foi
entrevistado no periodo vespertino.

As Entrevistas Narrativas foram realizadas nos meses de junho a dezembro
de 2022, com 11 sujeitos. Esse periodo foi ampliado devido aos desafios enfrentados
pelos jovens egressos para participarem, o que resultou na extensdo do prazo das
entrevistas.

Tendo em conta a realizacao das Entrevistas Narrativas, organizei um roteiro,
contendo as perguntas realizadas®3. Esse roteiro foi gerador de reflexdes e desafios,
pois requisitou um olhar sensivel e atento para o cenario da investigacédo, visto que,

na pesquisa é necessario assumir-se como

[...] autor, obreiro intrometido no que pesquisa, mas, a0 mesmo tempo,
comprometido com o rigor metodoldgico que coloca nas descricbes e
interpretac6es da realidade observada. O rigor metodolégico ndo passa pelo
reconhecimento de uma impossibilidade — a restituicdo da realidade tal como
ela é —, apenas exige representacfes fidedignas dessa realidade (Pais,
2023, p. 13).

A pesquisa, ancorada na sociologia do cotidiano, permitiu-me ser uma obreira
intrometida no que pesquiso, em relacdo ao tempo, ao rigor metodologico das
descricOes e interpretacbes da realidade observada, com a fidedignidade que a
investigacdo exige. Atentando para o cuidado da escuta e respeito aos jovens, bem

como aos desafios atinentes dessa escuta e ao que as pesquisas convocam para:

51 Posteriormente, fiz a transcricdo das narrativas produzidas, culminando com um corpus de duzentos
e vinte minutos de gravacdo e cem paginas de transcricdo em folha A4 (Formatacao: fonte calibri,
tamanho 12, espacamento entre as linhas de 1,5 cm, margens de 3cm e 2cm.). Um Grupo Focal com
21 paginas e outro com 15 paginas.

52No caso, somente trés egressos foram a escola no mesmo dia e, posteriormente, mais dois; por esse
motivo ndo foi possivel fazer o Grupo Focal com o0s egressos, 0s quais optaram por esse local por
considera-lo um lugar especial.

53 Ver apéndice | e apéndice J.
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[...] as vivéncias cotidianas (que) tém relevancia social e politica porque se,
por um lado, a vida cotidiana aparece como um espaco de refigio as ameacas
gue a tornam dificil ou insustentavel, ela pode, por outro lado, transformar-se
um campo de contestacao a degradacao dos modos de vida

— 0 que permite questionar os contextos de vida como matrizes de poder e
contrapoder. Quanto a relevancia cientifica das pesquisas que trabalham com
0 cotidiano, ela decorre do fato de o préprio cotidiano ser usado como lente
metodoldgica de questionamento e decifracdo do social (Pais, 2023, p. 14).

Além disso, apresento os dados de forma cronolégica, destacando o processo
de construcdo e tratamento desses dados, com o tema “Vozes: Sintonia da Vida”,
apresento como as ideias repousaram na perspectiva da escuta na tentativa de

capturar os sentidos:

Vozes: Sintonia da Vida

Na trilha da Analise Textual Discursiva, 0s textos se revelaram ao olhar
atento, cuidadoso e na escuta sensivel,

Entre conhecimentos empiricos e tedricos, as lentes se iluminaram e os
ouvidos se agucaram.

Em parénteses, minhas ideias investigativas repousaram,

Para mergulhar na perspectiva do outro,

De um outro olhar na tentativa de capturar os sentidos que as diferentes
vozes anunciavam.

Anunciavam, anunciavam o qué?

A sintonia da vida

(Arlene Aparecida de Arruda).

6.3 TRATAMENTO DOS DADOS: ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA - VOZES
SINTONIA DA VIDA

Apresento, aqui, a sistematizacao dos dados construidos na pesquisa com o
intuito de desnudar e escovar as palavras, as interrupc¢des, os siléncios, 0s risos
(timidos/alegres) e as emocbes dos sujeitos desta pesquisa, e posteriormente
interpretar e teorizar o corpus, com vistas na estruturacdo dos sentidos anunciados.
Considero, aqui a Andlise Textual Discursiva (ATD) em um arranjo de:
decomposicéo/desconstrucdo/desmontagem, unitarizacdo, categorizagdo e auto-
organizacao do corpus (Moraes, 2019).

Corroboro com a ideia de que as pesquisas, cada vez mais, apoia-se em
analises textuais, seja a partir de textos ja existentes ou da producao de material de
analise, compondo-se de entrevistas e observacdes, ou producdo do material de
analise, pois “[...] pretende chegar a interpretar os fenbmenos que investiga a partir de
uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informag¢ao” (Moraes; Galiazzi, 2016,
p. 33).
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Nessa proposicao, ancoro-me na Analise Textual Discursiva a luz de Moraes
e Galiazzi (2016), os quais orientam a organizacao de argumentos em torno de quatro
focos, adotados na presente pesquisa: desmontagem dos textos; estabelecimento de
relagcdes; captacdo do novo emergente; e um processo auto-organizado.

A desmontagem dos textos € denominada como um processo que gera 0s
sentidos e, os conhecimentos obtidos se aproximam do caos, 0 que sugere "[...]
examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir
unidades constituintes, enunciados referentes aos fenbmenos estudados” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 33). Esses autores salientam que, no desencadear da pesquisa,
esses passos solicitam a reinvencdo da pesquisa.

O processo de decomposi¢éo do objeto, em partes e por meio da unitarizagéo,
possibilitou uma compreensdo mais abrangente do objeto de estudo e, no
desencadear dessa acao, procurei ndo perder de vista o discurso e o0 contexto em que
o material foi construido. Esse movimento revelou-se uma valiosa evidéncia discursiva
para a compreensédo almejada da relacao leitura e compreenséo e assim, acolher que
“Todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras; leituras essas relacionadas com
as intencdes dos autores, com os referenciais teéricos dos leitores e com 0s campos
semanticos em que se inserem” (Moraes, 2016, p. 35).

Nesse entendimento, a Andlise Textual Discursiva consolida-se numa
multiplicidade de leituras, sob um exercicio de producéo e expressao de sentidos, visto
que seu ciclo “[...] € um exercicio de produzir e expressar sentidos. Os textos sao
assumidos como significantes em relacdo aos quais € possivel exprimir sentidos
simbdlicos” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 36). Portanto, exige-nos compreensdes em
torno de um conjunto de textos e, na analise dos mesmos, a possibilidade de
expressar sentidos e significados possiveis que geram outros conjuntos de unidades
desencadeadas pela interlocugdo empirica e teérica em torno das interpretacdes da/o

pesquisadora/or. Logo,

Neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor exercita-
se a apropriacao das palavras de outras vozes para compreender melhor o
texto. Depois da realizacdo desta unitarizacdo, que precisa ser feita com
intensidade e profundidade, passa-se a fazer a articulagdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizagédo. Neste processo
relinem-se as unidades de significado semelhantes, podendo gerar varios
niveis de categorias de andlise (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).
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Apoiei-me nesse processo de interpretacdo e atribuicdo de significacdo para
escutar outras vozes, as vozes juvenis, e assim proceder a analise dos dados,
fundamentada na perspectiva de Moraes (2019). Esse processo de interpretacéo do
significado e do exercicio da apropriacdo das palavras requer uma atitude
fenomenoldgica que “[...] consiste em delinear o caminho durante a caminhada, em
saber conviver com a inseguranca de uma pesquisa aberta para modificacbes no
préprio curso de sua realizagéo” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 30). O exercicio, em torno
do texto e do olhar na perspectiva do outro, pressupde o0 conhecimento tedrico
reflexivo e passivel de mudancas; de tal modo iniciei a desconstrucao do texto em
unidades de analise.

Ap6és realizar as leituras dos fragmentos, comecaram a surgir as unidades de

sentido que, gradativamente, fui nomeando e codificando, movimento que “[...]
constitui um elemento de significado pertinente ao fenébmeno em analise [...]" (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 41). O fendmeno investigado exigiu aprofundamento e analise,
assim procurei 0s processos de envolvimento e impregnagao no corpus da pesquisa.

Na desconstrugdo do texto, as unidades de analise também sdo denominadas

unidades de significados ou unidades de sentido. E nesse movimento,

E importante que o pesquisador proceda a suas analises de modo que saiba
em cada momento quais as unidades de contexto, geralmente os
documentos, que deram origem a cada unidade de andlise. Para isso utilizam-
se codigos que indicam a origem de cada unidade. Uma das formas de
codificagdo corresponde a atribuir inicialmente um ndmero ou letra a cada
documento do corpus. Um segundo nimero ou letra pode entdo ser atribuido
a cada uma das unidades de andlise construida a partir de cada texto. Assim,
o texto 1 dara origem as unidades, 1.1, 1.2, etc. O documento 2 originara as
unidades 2.1, 2.2, etc., e assim por diante (Moraes, 2003., p. 195).

Esses autores também destacam que “As unidades de analise sdo sempre
definidas em funcé@o de um sentido pertinente aos propdsitos da pesquisa. Podem ser
definidas em funcé&o de critérios pragmaticos ou semanticos”. Porém, “[...] pode partir
tanto de categorias definidas ‘a priori’, como de categorias emergentes. Quando se
conhecem de anteméo os grandes temas da analise, as categorias a priori, basta
separar as unidades de acordo com esses temas ou categorias” (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 41). Na presente pesquisa, esse movimento ocorreu com a construgcéo das
categorias, a partir da minha anéalise como pesquisadora, tendo no horizonte e sem

esquivar-se dele, os objetivos da pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2016).
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Dessa forma, em todo o corpus da pesquisa percorri 0 processo de
unitarizacao, nos trés momentos referenciados por Moraes e Galiazzi (2016), o que
implicou fragmentacgédo do texto e codificagédo das unidades, reescrita das unidades na
busca de significados e atribuicdo de um titulo as unidades que foram selecionadas.

Revelou-se, entretanto um intenso envolvimento e impregnagcdo com o
material de analise, pois foram condi¢cdes para o emergir de novas compreensoes,
haja vista que “o processo precisa ser reinventado em cada pesquisa” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 42). Esse movimento é decorrente do profundo envolvimento com o
material analisado, como também de refletir as problematizacdes evidenciadas ao

iniciar o registro das categorias de analise.
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E escavar, é encontrar sentidos nos
pequenos detalhes,
E desprender-se, é encontrar sentidos no

Ca0s...

(Arlene Aparecida de Arruda).
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6.4 ANALISE: ENVOLVIMENTO E IMPREGNACAO

Neste subcapitulo, apresento as tessituras do processo da andlise, cujo
envolvimento e impregnacdo emergiram pela Andlise Textual Discursiva (ATD), a

partir da caracterizacdo sociologica dos sujeitos da pesquisa e categorias de analise.

6.4.1 Percurso da Pesquisa: Criagcédo do Papel de Parede

Esses sentimentos séo decorrentes do momento reflexivo de uma escrita
atenta e da responsabilidade que surge da ATD. As tessituras textuais anunciaram as
vozes e 0s sentidos presentes no cotidiano juvenil, latentes entre as dobras®* da vida.
Esses processos foram inspiradores para a criacdo do papel de parede do meu local
de estudo.

Nesse momento, realizei a selecdo de unidades de textos que eram mais
horizontais e estavam relacionadas as experiéncias vividas e aos sentidos atribuidos
ao MCNA pelo conjunto dos estudantes jovens. Alicercada no conjunto de
depoimentos realizados no segundo semestre de 2022, bem como no estudo
verificativo dos Grupos Focais e nas Entrevistas Narrativas, que me envolvi de forma
intensa para olhar sua profundidade e assim capturar os sentidos atribuidos ao MCNA.

Esse processo encontrou eco nas palavras de Stecanela ao afirmar que:

Este trabalho consumiu a dedicacdo de muitas horas, num labor artesanal
que exigiu esforco para capturar a semantica (significado) impressa pelo
narrador e para preservar a sua (sintaxe) texto em si, iniciando ja nesse
momento, o processo de “impregnacdo” como atitude necessaria a analise
textual (Stecanela, 2010, p. 151).

Essa dedicacdo gerou o papel de parede do meu local de estudo, horas e
horas de trabalho artesanal, o esfor¢co para capturar o significado que compde o
material empirico na sintonia das vozes, dos ecos do texto em si. Desencadeou um
movimento interessante de impregnacao, movimento necessario a ATD. Mas, 0 que
esse processo de impregnacao reberbera no ser pesquisadora? Os papéis de parede
apresentam um pouco dos movimentos impregnados no desencadear dos processos

da ATD. Elaborei os mapas mentais dos dois Grupos Focais e das sete Entrevistas

54 Termo utilizado em:
STECANELA, Nilda. Jovens e cotidiano: transitos pelas culturas juvenis e pela escola da vida. Caxias
do Sul: EDUCS, 2010.



163

Narrativas. E, para a sistematizacao desse processo, utilizei o software denominado
XMind®®, tanto para a elaboracdo dos mapas dos Grupos Focais quanto das

Entrevistas Narrativas.

Figura 27 - Processo de desmontagem do texto: identificacdo das unidades de sentido

e

a0 FocaL GRUPO FOCAL
3 SERE- TOMCO 3 3" SERIE- TOPICO 3
2022

sentidos, 3 relacio
<om o saber com o
).

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Apbs a realizacdo dos mapas mentais, surgiram as unidades de sentido, na
busca de aprofundar a compreensdo, pois esse processo exige um engajamento
intenso com as informacgdes do corpus da andlise. E necessaria uma impregnacao
aprofundada com os elementos do processo analitico (Moraes; Galiazzi, 2016).
“‘Somente essa impregnacao intensa possibilita uma leitura valida e pertinente dos
documentos analisados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 42).

Ainda com base nas reflex6es de envolvimento e impregnacao:

5 O XMind consiste em um software utilizado para a geragdo de mapas mentais, espinha de peixe,
listas de atividades, fluxogramas, entre outros modelos. No TCE-PE, o XMind sera utilizado na fase de
analise para representar problemas e causas existentes no processo. Disponivel em:
https://www2.tce.pe.gov.br/eproc/images/ManualdeGestaodeProcessos.pdf . Acesso em: 08 mai. 2023.
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A impregnacao persistente nas informac¢des dos documentos do corpus da
analise passa por um processo de desorganizacdo e desconstrucdo, antes
que se possam atingir novas compreensdes. E preciso desestabilizar a ordem
estabelecida, desorganizando o conhecimento existente. Tendo como
referéncia as idéias(sic) dos sistemas complexos, esse processo consiste em
levar o sistema seméantico ao limite do caos (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 42).

Nesse decurso, em gue sistema semantico chega ao limite, a unitarizacéo se
apresenta como “[...] um processo que produz desordem a partir de um conjunto de
textos ordenados. Torna cadtico o que era ordenado” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 43).
Essa nova ordem que emergiu foi um momento de pausa e de retomada para novas
reflexdes uma vez que consegui estabelecer novas relacdes entre os elementos
unitarios de base e, como consequéncias desses movimentos, obtive novas
compreensdes do fendmeno investigado. Aspecto que exigiu uma analise minuciosa
“[...] um exercicio de ir além de uma leitura superficial, possibilitando construcdo de
teorias a partir de um conjunto de informagdes sobre determinados fendmenos”
(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 43). Para aprofundar a analise, esforcei-me ao para manter
0s processos de envolvimento e impregnacdo com o corpus da pesquisa. Esse
movimento envolve desestruturacdo e desconstrucdo, fundamental para o
desdobramento das unidades de sentidos em novas formas de compreensao (Moraes;

Galiazzi, 2016). Conforme figura®®:

56 As imagens dificultam a visualizacéo, pois foram criadas no programa X-Mind, o que resulta em um
tamanho de fonte muito pequeno para acomodar o texto. Diante dessa situacéo, os registros referentes
a narrativa comp8em os Apéndices.
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Figura 28 - Desmontagem do texto: desdobramento das unidades de sentidos

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Esse mural confeccionado®” na parede do meu local de trabalho, de
construcdo da tese, revelou possibilidades para a pesquisa, apos incansaveis horas
de trabalho. Os tempos destinados a pesquisa permitiram explorar os significados em
diferentes perspectivas em torno dos diferentes focos de analise. “Essa diversidade
de sentidos que podem ser construidos a partir de um conjunto de textos, esta
estreitamente ligada as teorias que os leitores empregam em suas interpretacdes
textuais. Por mais sentidos que se consiga mostrar, sempre havera outros” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 43).

Foi uma etapa desafiadora e exigente, que consolidou um trabalho intenso,
tanto na estruturagdo dos recortes e colagens quanto no exercicio do olhar e na
criacdo de novas interpretacdes com abordagens criativas e originais. A intensidade
das revisbes constantes proporcionou uma aprendizagem singular, despertando
curiosidades e uma necessidade de registrar. Os registros no meu Diario de Bordo®®
permitiram identificar as conexdes entre as partes e o todo, com base na imerséao

intensa no material de analise. Nessa abordagem,

57 Registro a estruturacdo: apés fiz véarias copias impressas em impressora xerografica devido o
tamanho das folhas, utilizei tesoura e cola e sistematizei-os novamente os fragmentos de textos em
cores diferentes em estilo de cartolinas.

58 Esse recurso conteve minhas anotacdes pessoais e registro dos momentos reflexivos durante a rota
de navegacao desta pesquisa, configurando-se um suporte nesse processo investigativo.
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A luz de uma tempestade s6 é possibilitada pela formagédo de um sistema
conturbado de nuvens em permanente agitacdo e movimento. A desordem é
condicdo para a formagdo de novas ordens. Novas compreensdes dos
fenbmenos investigados séo possibilitadas por uma desorganizacdo dos
materiais de analise, possibilitando ao mesmo tempo uma impregnacao
intensa com os fen6menos investigado (Moraes, 2003, p.196-197).

Essa luz sobreveio no momento que comecei a visualizar os mapas mentaiss®
fixados na parede da sala de estudos. Nesse contexto de desorganizacao e imersao
intensa, os raios surgiram, iluminando meu olhar e minha compreensédo. Essa
sistematizacdo promoveu a fluidez no estabelecimento de relagbes: o processo de
categorizacao, o qual implica a construcdo de relacdes entre as unidades de base “[...]
combinando-as e classificando-as no sentido de compreender como esses elementos
unitarios podem ser reunidos na formacdo de conjuntos mais complexos, as
categorias” (Moraes, 2016, p. 34).

Ai iniciei o processo de categorizacdo, que implicou a comparagao entre as
unidades (Moraes, 2016). Desta forma, surgiram oS agrupamentos com base em
semelhancas, e esse conjunto formou as categorias. As leituras e releituras
possibilitaram uma compreensdo maior e a realizacdo de uma analise mais
aprofundada para realizar associacoes.

A validagdo das categorias exigiu relacionar a sua relevancia de acordo com
a tematica da pesquisa e seus objetivos estabelecidos na pesquisa. Nesse sentido
apresento as categorias emergentes, as quais imprimem uma outra temporalidade
“[...] as narrativas dos jovens, a partir dos seus sentidos aproximados. Esses sentidos
indicavam ‘categorias emergentes’ no campo da observagao, ja que havia feito a
opc¢ao por nao trabalhar com categorias a priori” (Stecanela, 2010, p. 150).

Nas figuras a seguir, apresento a organizacdo das categorias, também

realizada de maneira manual as montagens:

59 Apresentarei, posteriormente, os Mapas Mentais que elaborei utilizando o Xmind, um software
utilizado para a criacdo de mapas mentais, diagramas de espinha de peixe, listas de atividades,
fluxogramas e outros modelos.

Disponivel em: https://lwwwz2.tce.pe.gov.br/eproc/images/ManualdeGestaodeProcessos.pdf. Acesso
em: 08 mai. 2023.
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Figura 29 - Sistematizacéo das categorias

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Logo, com o resultado dos primeiros processos de andlise, surgiram as
categorias emergentes, as intermediarias, com suas respectivas categorias iniciais,
isso ancorado em Moraes; Galiazzi (2016). E, diante da complexidade da organizacéo,
realizei todo o processo de forma continua, partindo de um numero maior de
categorias analiticas até chegar a um nimero menor, por meio do agrupamento. Fiz a
definicdo das categorias que surgiram de forma emergente ou derivadas do corpus

empirico.

Se no primeiro momento da analise textual qualitativa se processa uma
separacdo, isolamento e fragmentacdo de unidades de significado, na
categorizagdo, o segundo momento da andlise, o trabalho da-se no sentido
inverso: estabelecer relagbes, reunir semelhantes, construir categorias. O
primeiro € um movimento de desorganizacdo e desconstrugcao, uma analise
propriamente dita; j& o segundo € de producédo de uma nova ordem, uma nova
compreensdo, uma nova sintese. A pretensdo ndo é o retorno aos textos
originais, mas a constru¢cao de um novo texto, um metatexto que tem sua
origem nos textos originais, expressando um olhar do pesquisador sobre
os significados e sentidos percebidos nesses textos (Moraes; Galiazzi, 2016,
p. 53 - grifos meus)

Amparada nos passos mencionados pelos autores, o metatexto consolidou-
se pelo entrecruzamento entre os dados empiricos, ou seja, as palavras dos
estudantes jovens em didlogo com as teorias referenciadas para a interpretacdo dos
dados e de outras bases tedricas buscadas a partir dessa fase. Isso gerou a producdo
continua, de forma critica, em torno dos novos dialogos e dos discursos. Nessa

perspectiva, a compreensao que emerge nos sistemas complexos revela-se mais do
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que a soma das categorias, as constituem, considerando que é “[...] a partir de algo
importante que o pesquisador tem a dizer sobre o fendbmeno que investigou, um
argumento aglutinador construido a partir da impregnacdo com o fenbmeno e que
representa o elemento central da criagdo do pesquisador” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.

62). Nesse sentido, tive o cuidado mencionado por Stecanela:

As palavras narradas devem ser cuidadosamente escolhidas de modo a
representar a interpretacdo construida a partir delas. A interpretacdo é uma
construcdo e imp&e ao pesquisador a responsabilidade de comunicar através
das palavras o que fica por dizer, por analisar ou por questionar (Stecanela,
2009, p. 72).

A elaboracdo do metatexto expressou as principais conclusdes interpretativas
alcancadas pela andlise e interpretacdo das narrativas dos estudantes jovens.
Desafiei-me a aprofundar as questdes problematizadas e levantadas ao longo da
pesquisa, o corpus evidenciou a necessidade do exercicio continuo e comprometido
com a explicitacdo das novas estruturas emergentes da andlise. Dessa forma,
minuciosamente, por meio do método de saturacdo dos dados, percorri ao longo da
pesquisa, pela unificacdo, descricdo e classificacdo do observado até a elaboracéo do
metatexto que apresenta a tessitura dos resultados da pesquisa. Aplés essa

navegacao, apresento as linguagens nas entrelinhas:
6.4.2 Ondas de Significados: Frequéncias da Escrita

O registro das linguagens nas entrelinhas, aflorados na ATD, foi ancorado
em Stecanela (2010), que utiliza a metafora da escovacdo das palavras para
construir as ondas de significados e me desafiar na escrita. Isso me permite
descrever e interpretar o processo que vivenciei ao realizar a leitura, releitura, bem
COMO ao escrever e reescrever durante o processo de composicao das pecas. Essa
abordagem é comparavel a arranjar pecas em um tabuleiro, resultando na
reestruturacdo do pensamento em relacdo aos meus interlocutores teoricos e
empiricos.

Assim, para anunciar as categorias de analise, retomo brevemente a ATD,
ou seja, discerni as unidades de sentido, desmontei 0s mapas mentais e atribui
cbdigos usando uma variedade de cores. Os mapas mentais auxiliaram em transitar
o olhar e proceder os movimentos. No procedimento de categorizacao, integrei

narrativas produzidas pelos estudantes jovens para designar nomes a cada
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categoria e subcategoria. Nesse estagio, foi necessario triplicar o conjunto de dados

construido, a fim de manusear as unidades de sentido com maior preciséao,

formando e reformulando a designacao de categorias. Na medida que a primeira

categoria foi identificada, as narrativas destacadas e ja recortadas comecgaram a se

movimentar como pecas em um tabuleiro, onde arranjos e conexdes foram

explorados.

Assim, que as categorias iniciais foram agrupadas em categorias

intermediarias e essas em categorias emergentes, as narrativas foram fixadas em

cartolina, servindo como guia para 0s passos seguintes. Esse processo foi repetido

para cada uma das demais categorias. Ao longo dessa sequéncia, originadas do

agrupamento das unidades de sentido, emergiram duas categorias emergentes,

duas intermediarias acompanhadas por suas respectivas categorias iniciais.

Figura 30 - Agrupamento das unidades de sentido
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

CATEGORIA INICIAL

Cada categoria de conhecimento assemelhou-se aos desvios, tragando seu

proprio percurso com caracteristicas Unicas. Durante essa jornada, deparei-me com

uma variedade de perspectivas, examinei paisagens diversificadas e explorei

passagens tedricas que se revelaram ao longo do caminho. Assim como o cotidiano

revela sua complexidade e diversidade aos viajantes, cada categoria proporciona uma

jornada distintiva e enriquecedora na constru¢cao do conhecimento.
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Uma vez estabelecidas as categorias, a atencdo esteve voltada para a
captacdo do novo emergente, ou seja, a elaboracdo dos metatextos, com génese nos
textos originais e refletiram a interpretagdo a respeito dos significados e sentidos
derivados dessas analises. O que demandou a construcdo de conexdes entre as
categorias, arranjando-as de maneira a comunicar novas percepcdes e
entendimentos. Fui compelida a assumir a autoria das minhas argumentacdes. Nesse
instante, também foi necessario analisar o fenbmeno com uma visdo ampla.

Enquanto navegava pelas etapas de processamento dos dados, que
englobavam a imersao no texto, a identificacdo de unidades e a classificacédo, anotei
nas margens dos textos as primeiras observacdes e analises que minha intuicao e
entendimento apontavam. Consequentemente, alguns primeiros esbocos de
metatextos comecgaram a se formar.

Considerando a Analise Textual Discursiva, 0 material de pesquisa comecou
gradualmente a se expressar, sendo detalhado e interpretado. Durante esse percurso,
outras vozes foram convocadas para auxiliar na constru¢cdo e fundamentacédo dos
argumentos. Foi nesse ponto que novas bases tedricas se tornaram protagonistas,
lancando luz na paisagem analisada ao longo desta viagem.

A etapa final de analise abrangeu um processo de auto-organizacao, e esse
processo completou o0 movimento inicial de desmontagem e fragmentacéao dos textos,
seguido pela identificacdo de unidades e categorizacdo (Moraes e Galiazzi, 2007).
Nesse estagio, assume-se a autoria para comunicar de maneira criativa e organizada
a compreensao do fenbmeno investigado, resultando em um processo dinamico de

aprendizado.
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No horizonte da jornadla, surge um Barco Emtiano a singrar,
Navegando nas ondas da arte, com medos e dividas a
enfrentar.

Suas velas sio feitas de desafios, seu leme é a mobilizagdo,
No mar da criatividade, ele encontra os sentidos do aprender.
No convés desse barco, jovens e professores se reiinem com
fervor,

Explorando novos horizontes e processos de humanizagao.
Na escola integral, essa alianga se constréi,

e encontra sintonia nas ondlas do mar.

Enquanto desbravavam os mares do saber, sob o sol  brilhar,
Todos, fodos juntos a velejar

1 (Arlene Aparecida de Arruda). _—
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7 NO HORIZONTE DA JORNADA, SURGE UM BARCO: AS CATEGORIAS DE
ANALISE

Nesse ponto da viagem de barco, o percurso afigurou-se mais discernivel, os
pontos de referéncia ganharam nitidez, e a escuriddo que envolveu uma parte da rota
comecou a dissipar, abrindo espaco para trechos de luminosidade, que por sua vez
revelaram novos portos e possivelmente até algumas interrup¢cdes néo antecipadas.

E nesse cenario que os caminhos sdo delineados em um segundo momento
e integrados a jornada, criando espaco para possiveis paradas que ndo estavam
previstas nas orientacdes iniciais... Nesse decorrer, sintonizei-me com ecos das
vozes, indo além da descricdo imediata, por exemplo, a entonacao das narrativas do
corpus e do discurso, apresentando a composicdo do metatexto que agregou as
multiplas vozes. S8o nuances que variaram de acordo com as vivéncias de cada
estudante jovem. Manifestacdes, interpretadas como pontos de chegada, didlogos que
ocorreram a partir de dois Grupos Focais e das Entrevistas Narrativas, 0s quais serao

apresentados nas préximas secdes, conforme as categorias:

Figura 31 - Categorias de andlise

CATEGORIA INICIAL
— Vozes em sintonia: EMTI como uma

segunda casa
— CATEGORIA
CATEGORIA INTERMEDIARIA
EMERGENTE Os sentidos e arelagdo do CATEGORIA INICIAL
— Viver a juventude na saber com o — NSs somos o EMTI
escola de tempo Macrocomponente
integral Curricular Nucleo
8 Articulador CATEGORIA INICIAL
E L—  Paraalém do mundo do trabalho:
P desafios das diferentes juventudes
w
o—
] CATEGORIA INICIAL
9,: — Reflgios dainspiragdo estudantil: os
o docentes
2
=)
ECGEEQ%‘EE'TAE CATEGORIA CATEGORIA INICIAL
L__INas trilhas do saber: os INTERMEDIARIA | | | Portas(entre)abertas: medos e
P " As diferentes Vozes: Ecos coragens que potencializam a
sujeitos da relacdo da escuta comunicagao
pedagdgica
CATEGORIA INICIAL
L Poténcia das relagdes pedagdgicas:
me torno maior do que eu sou

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Durante a jornada, as rotas se bifurcam ou se cruzam, orientadas pelos pontos
gue emergiram no transcursar da andlise das categorias identificadas. Destaco que,
ao longo desse percurso, nem tudo 0 que a paisagem apresentou estava visivel em
primeira vista. E crucial manter uma observacgio atenta para as nuances do cotidiano,
especialmente quando se trata das vivéncias juvenis, do movimento da curiosidade e
dos ecos das diferentes vozes, de tal maneira, apresento aqui as categorias do estudo
(que emergiram das tematicas trabalhadas: TEMATICA 1, TEMATICA 2 e TEMATICA
3), e revelaram-se na Analise Textual Discursiva (ATD), por meio dos Grupos Focais
e das Entrevistas Narrativas.

Dada as rotas desta navegacdo, apresento a rota 1, no seguinte

encadeamento:
Figura 32 - Rota 01: categoria
CATEGORIA INICIAL
—Vozes em sintonia: EMTI como uma
CATEGORIA segunda casa
CATEGORIA INTERMEDIARIA
EMERGENTE Os sentidos e a relagdo
— Viver a juventude ——  dosabercomo  —— Cﬁgs(s;(?n?:é (:l\éﬁ#
na escola de Macrocomponente
tempo integral Curricular Nucleo
Articulador CATEGORIA INICIAL
— Para além do mundo do trabalho:

desafios das diferentes juventudes
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

7.1 VIVER A JUVENTUDE NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL - CATEGORIA
EMERGENTE/ ROTA 01

A categoria emergente Viver a Juventude em Tempo Integral teve origem
nas vozes juvenis que trouxeram uma ténica extremamente mobilizadora e reflexiva
gue precederam os diadlogos da vivéncia da juventude na escola em tempo integral.
No didlogo com a 22 série, no Grupo Focal, 0s sujeitos expuseram suas vivéncias

escolares, 0 que remeteu 0s processos vivenciados na escola de tempo integral.
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No decorrer da TEMATICA 3%, e diante as perguntas, imagens apresentadas
e conversas que seguiram diferentes rotas, o sujeito da pesquisa Marcio (22 série)
trouxe a seguinte narrativa de juventude vivenciada na escola: “[...] teve uma ida no
cinema que todos os professores se juntaram pra todo mundo ir e acabou
acontecendo. As vezes, tem colégio que nem leva as pessoas no passeio, nada”.
Percebo, em suas palavras, que a relacédo entre jovens, a escola e 0s movimentos que

sdo fundantes para o viver a juventude na escola de tempo integral.

Quadro 19 - Imagens apresentadas: Grupo Focal

Transformar sonho em Projeto de Vida Identidade — Projeto de Vida
Cerque-se de AUTOCONFIANCA
pesso:s que Ve \
Compartilhe impulsionem! Coragem e DO FUTURO
inspiracdes, forca para /
palavras e | correr atras
experiéncias!.__ _ dos sonhos! AUTOCONHECIMENTO IDENTIDADE QUERER SER
Para f ‘
transformar
sonhos em | J
projeto de PLENITUDE SENTIDO DA VIDA
Busque - vida... ek e PROJETO DE VIDA
quebrar levantar! Se é \ I
limites! \ importante,
nao vale AUTORREALIZACAD AUTODETERMINACAQ
Da medo desistir! \ /
mesmo! O
frio na RESILIENCIA
barriga faz
parte! Adaptado do original propasto pelo Prof. Antonio Carlos Gomes da Costa

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA. Caderno 5. [20177?], p. 05 e 18). Adaptado pela autora, 2023.

E fato que a escola é o principal espaco de sociabilidade juvenil, em boa parte
da vida das pessoas (Dayrell, 2007). Contudo, o que ela representava na vida dos
estudantes jovens? Quais sentidos reverberava? Visto que esse espago (ndo somente
fisico, mas também marcas e memoarias) persistem na vida das pessoas e se constitui
como um “[...] lugar possivel do jovem estudante constituir-se como individuo capaz
de articular o conhecimento de si com os saberes e valores necessarios ao convivio
social em busca de sua propria individuagao” (Brenner; Carrano; 2014, p. 1230). Os

autores concebem a individualizagdo como o trajeto que o jovem percorre ao atingir
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TEMATICAS
TEMATICA 3: Sentidos atribuidos aos Projeto de Ensino Médio em Tempo Integral- EMTI

Perguntas:

Qual o sentido dessa imagem?

O que elas representam/significam?

Que relacBes vocés estabelecem entre essa imagem e o cotidiano escolar?
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um nivel de autonomia consideravel em relacao ao sistema em que esta inserido. I1sso
caracteriza a individualizacdo como a jornada que cada individuo trilha na direcéo de
conquistar a liberdade diante as estruturas e influéncias do sistema.

Todavia, as vivéncias escolares, ao se tornarem um espaco de encontro, de
conversas com os colegas e docentes e, até mesmo do se sentir seguro, materializam
transformacdes no ambiente em que os estudantes jovens se encontram inseridos.
Nesse sentido, a escola € uma instituicdo que possibilita a formacdo humana integral

dos estudantes jovens. Portanto,

E possivel dizer que uma escola pode combinar a busca da universalidade da
experiéncia escolar com a singularizacdo dos processos educativos.
Considerar as singularidades implica reconhecer nos estudantes sujeitos de
suas proprias vidas, culturas e trajetérias. E nesse sentido que a escola
precisa rever valores, reorganizar seus tempos e espacos de forma a permitir
que as multiplas vozes do cotidiano escolar possam interagir em arenas
de convivéncia democratica (Brenner; Carrano, 2014, p. 1238 — grifos meus).

A escola proporciona condicbes ao criar ambientes nos quais as diversas
vozes presentes no cotidiano escolar possam interagir em um clima de convivéncia
democrética, por meio do conhecer, explorar outros lugares, e aqui, trago a conversa
de Jorge (egresso turma/2020) ao final da entrevista narrativa: "Sempre €
enriquecedor estar em contato com a natureza e explorar ambientes novos, inclusive
cidades que ndo conheciamos. Tivemos a chance de realizar pesquisas de campo em
outras localidades, e a experiéncia foi incrivel’.

Essas saidas enriqueciam as conversas entre estudantes e estudantes,
docentes e estudantes, pois intensificavam os momentos de escuta e exploravam
aproximagOes, relatos de vida, experiéncias musicais, itinerarios de estudo
relacionados a cada viagem, bem como a fadiga e o sono diante de tantas atividades.

Na narrativa de David (22 série), na continuidade da TEMATICA 3, percebeu-
se a integracdo das vivéncias na escola, pois as imagens apresentadas

impulsionavam as reflexdes e os dialogos:

[...] com os projetos a gente aprendeu a trabalhar em equipe. A gente meio
gue se ajudando, a gente é mais forte. Conforme o tempo, a gente vai
buscando mais coisas pra escola, para os outros alunos verem como € que é
e se espelharem na gente, e pensar que eles também podem chegar la.

Viver a juventude significa reinventar o préprio modo juvenil de existir, por

exemplo, o trabalho em equipe de forma colaborativa e se sentir como uma referéncia
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a ser seguida. Essa analise remete aos diferentes modos do reinventar-se e produzir
a proépria vida, visto que os jovens “[...] fabricam sua propria vida, reinventando seus
modos de ser jovem a partir de sua situacao juvenil [...]" (Stecanela, 2010, p. 31). Essa
ideia ecoa na intensidade da experiéncia de viver, com oportunidades que incentivam
a reflexdo, como evidenciado pela abordagem de Jorge (egresso turma/2020) ao

término da Entrevista Narrativa:

Eu gostaria de expressar, como sempre falo, a minha imensa gratidao pela
oportunidade de ter feito parte de um Programa diferente e, a0 mesmo tempo,
incrivel que eu acho que todo o jovem deveria ter acesso a esse programa,
pois ele abre mentes e ensina muita coisa além da escola.

Esses movimentos, evidenciados pelos estudantes jovens nesta pesquisa,
reverberaram perguntas, entre elas: como essas vivéncias repercutiram no contexto
de “viver a juventude na escola em tempo integral”? Quais sao os principais desafios
enfrentados ao vivenciar a juventude na escola em tempo integral?

As palavras de Jorge (egresso turma/2020) evidenciaram uma relacdo com o
direito a educacao preconizado na Constituicdo Federal, perpassado no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB), respectivamente, Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil, 1990) e Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), pois todos os jovens deveriam ter
oportunidade de viver integralmente a juventude e o seu processo de escolarizagao
obrigatéria.

Retomo, aqui o Art. 14 do Estatuto da Crianga e do Adolescente:

Art. 14, As politicas e programas governamentais de apoio as familias,
incluindo as visitas domiciliares e os programas de promocao da paternidade
e maternidade responsaveis, buscardo a articulacdo das areas de saude,
nutricdo, educacdo, assisténcia social, cultura, trabalho, habitacdo, meio
ambiente e direitos humanos, entre outras, com vistas ao desenvolvimento
integral da crianca (Brasil, 1990).

Essa voz possui eco quando os individuos possuiam a liberdade de expressar
seus pensamentos, e nesse sentido, "Ser livre era ser-se, em sua singularidade,
construido ao longo de uma histéria sem igual" (Charlot, 2020, p. 290).

Essas sensacdes e memoarias, desenvolvidas ao longo da vida, constituem a
singularidade humana dada a percepcéo de si e do mundo. Os encontros juvenis

podem oportunizar essas reflexdes e reverberar novos sentidos.



177

Na TEMATICA 26!, Paulo (22 série) narrou: “E quando eu estou em casa
assim, quando o dia ndo passa eu tenho vontade de vir pra escola, no EMTI o cara se
sente bem, se sente a vontade”. Essa narrativa, além de expressar os sentidos em
relacdo a escola, apresentou outros desafios a escola, do sistematizar o trabalho
pedagdgico para a abertura as narrativas juvenis. Nesse sentido, “A instituicdo escolar
€ interpelada para que se abra e se permita também sonhar/se em outras relacdes de
espaco-tempo” E convida “[...] a apostar na capacidade dos sujeitos jovens da escola
em produzir suas proprias narrativas sobre o espaco-tempo da escolariza¢do no qual
estdo imersos” (Brenner; Carrano, 2014, p.1237).

Ainda nessa tematica, quanto os Projetos de Vida, de Pesquisa, de
Intervencdo e de Estudos Orientados desenvolvidos na escola®, as narrativas
circundaram as relacdes, experiéncias, percepcoes e sentidos. Rosa Maria (egressa
turma/2020) 3, demonstrou que ha um sentimento de pertencimento e de intervir nas

situacBes que emergiram na escola:

Em alguns momentos nossas pesquisas eram bem, eram dentro da escola
com a comunidade escolar, entdo muitas pesquisas eram feitas com os
outros alunos, eram aplicadas nos alunos do (Ensino) fundamental desde
0s menorzinhos. A gente estava aplicando sempre pesquisa, questionario.
Tinha algumas ac¢des que a gente chamava os pequeninhos para fazer,
no Projeto Social, tinha alguns alunos especiais que a gente tirava da sala
pra que eles pudessem estar fazendo atividade fisica. [...] a gente tinha a
interacdo com toda a comunidade escolar, desde professor, era aplicado
a entrevista que nés faziamos ou o questionario que era feito. Entéo,
envolvia toda a escola, os alunos, e isso dava gas pra que eles quisessem
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TEMATICAS

Percepcédo dos jovens sobre seu cotidiano e a relagdo com o saber na

MEMATICA2: escola e os projetos do MCNA.

Perguntas:

Vocé vivenciou situacdo semelhante a da Mafalda?
Como aconteceu?

Como se sentiu?

De que forma reagiu?

Se vocé estivesse no lugar da Mafalda, como reagiria?

62

1. Vocé considera que esses projetos que foram desenvolvidos no decorrer do curso do EMTI
ainda fazem sentido para sua vida? Eles contribuem para suas experiéncias pessoais, sociais,
por exemplo, na familia, no trabalho, na igreja, no grupo de amigos? Fale um pouco sobre isso.
Conte um pouco sobre suas vivéncias e experiéncias que teve na escola e fora dela.

63 Estudante da primeira turma concluinte que vivenciou durante dois anos as praticas pedagogicas do
Nucleo Articulador em sua verdadeira configuracdo, pois em 2020, no inicio da 32 série, as aulas
presenciais foram interrompidas devido a pandemia da Covid-19.
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estar no EMTI no outro ano. Entéo, eles ficavam...Nossa, o Emiti! E depois,
agente via que todos os alunos que se dedicavam ali eles estavam no EMTI
no outro ano. Entéo, era muito gratificante pra gente ver que nos, de alguma
forma, éramos espelho. Isso fazia com que a gente quisesse continuar
também, né?! Porque a gente era um espelho, a gente era ali 0 segmento
da escola. A gente ficava bem feliz com isso também.

‘A gente era espelho”, essa narrativa possui uma poténcia indescritivel na
trajetoria juvenil. Os processos de humanizacédo vivenciados por Rosa Maria (egressa
turma/2020) apontaram possibilidades dos fazeres e saberes para encontrarem o
sentido no processo pedagogico com a articulacdo nos Anos Iniciais.

Charlot (2020) aborda os processos singulares presentes desde o nascimento
de uma crianca, pois a “A educacdao é, portanto, um processo triplo: de humanizacéao,
socializacdo-aculturacdo, singularizacao-subjetivacao” (Charlot, 2020, p. 291). O
processo educacional articula esses movimentos que se instauram no cotidiano
escolar. “O que faz a ligacdo entre essas trés histdrias, o que as articula, é a educacao.
Essa relagdo do saber com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo potencializa a
educacao em tempo integral” (Charlot, 2020, p. 291).

Decifrar os enigmas das vivéncias juvenis na escola de tempo integral
demanda uma interpretacdo do cotidiano, dado sua intensidade, dinamicidade, ou
seja, “[...] esta impregnado de enigmas a espera de decifracao” (Stecanela, 2010, p.
35). E, nesse percorrer, tanto aos passos da pesquisa como aos passos da realidade
escolar, os desafios sdo constantes e ancoram-se no “Decifrar enigmas [...], estudar
a natureza das mensagens por eles encobertas e o sentido dessas mensagens” (Pais,
2003, p. 57). Nessa direcéo, a descricdo e analise dos dados empiricos possibilitaram
uma reflexdo tedrica devidamente articulada.

Ao adentrar no cenario da pesquisa frente aos desafios da captura das
narrativas juvenis afirmo que, nesse processo, também se traz elementos do mundo
pessoal e historico, incluindo aspectos emocionais, orientando assim a maneira de
como compreender e atribuir as caracteristicas a realidade observada.

O EMTI oportuniza aos estudantes jovens concretizar seu direito a educacéo,
visto que a extensao do tempo no processo educativo facilita o encontro e o diadlogo
entre diferentes perspectivas juvenis. A interacdo entre a educacdo voltada para a
juventude e o ambiente escolar € um tema complexo e multifacetado, objeto de
debates no ambito educacional.

Adiante nas analises, apresento a categoria intermediaria:
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7.1.1 Sentidos e arelacdo do saber com o Macrocomponente Curricular Nucleo
Articulador - Categoria Intermediéria/rota 01

Os projetos me ajudaram a ter uma percepcao
melhor e mais avancada sobre o meu redor e sobre
mim mesmo. [...] o Projeto de Intervencdo me
ajudou a descobrir que todo lugar pode ser
modificado, melhorado, ndo importa a localizacao.
Os projetos me ajudaram a ter uma percepgao
melhor e mais avancada sobre o meu redor e sobre
mim mesmo (Jorge - egresso turma/2020).

A percepcdo de si, ao refletir o MCNA®, conforme narrou Jorge (egresso
turma/2020), demonstrou a sua inser¢cdo no lugar onde vive como também a
possibilidade de perceber que € possivel mudar, transformar o mundo. Nesse
contexto, na busca inquietante e permanente dos sujeitos, ressalto que “[...] SO existe
saber na invencédo, na reinvencéo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 2015, p. 81). Essa
busca é continua e perdura enquanto os individuos mantiverem contato ativo com o
mundo, evitando o isolamento, e mantendo o sujeito em constante movimento na
busca pelo conhecimento.

A narrativa de Jorge (egresso turma/2020) articula-se com as narrativas de
Rosa Maria (egressa turma/2020) na Entrevista Narrativa acerca das percepcoes de
aprendizagem e os significados atribuidos ao Macrocomponente Curricular Nucleo
Articulador, com énfase nos Projetos de Vida, de Pesquisa, de Intervencédo e de
Estudos Orientados implementados na escola. Essas narrativas apresentaram a
complexidade das relagbes humanas e da formacdo da identidade juvenil.
Estabelecendo os processos de humanizacao, e para isso “Toda relagdo com o outro
é relagcdo consigo mesmo. E essa dupla relacdo que € um s6 - € relagdo entre eu e 0
outro em um mundo que partilhamos e que ultrapassa nossa relagao” (Charlot, 2000,
p. 48).

Esses processos de humanizacdo sdo movimentos que auxiliam
significativamente a formagdo humana, porque “Essa condigdo impde ao filho do

homem que ele se aproprie do mundo e construa a si mesmo, se eduque e seja
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11. O Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador ainda faz sentido e contribui em sua vida
cotidiana? Explique.
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educado” (Charlot, 2000, p. 49). Nesse sentido, o cotidiano perpassa as circunstancias
da vida social, cujas rotas do cotidiano denunciam as sinuosidades da navegacéao,
entre tormentas e calmarias, entre as teorias e a realidade.

A narrativa de Rosa Maria (egressa turma/2020) no tocante ao seu cotidiano
repercute a sua convicg¢ao as possibilidades do Nucleo Articulador em sua vida, da
abertura ao mundo e da insercao da pesquisa, como um movimento de aprendizagem

diferenciado:

O Nucleo Articulador contribuiu com certeza, eu vejo isso, nossa! nitidamente,
porque 0s Nossos projetos fizeram a gente conviver com pessoas, entrevistar
pessoas, como a senhora esta fazendo hoje. Um dia nés fizemos isso e a
gente ouviu muita opinido diferente, ouviu pessoa diferente. Conhecemos
pessoas diferentes, que talvez o Ensino Médio normal, ndo nos teria dado
oportunidade, conhecemos lugares diferentes, conhecemos culturas
diferentes, tivemos a oportunidade de conhecer mais sobre a nossa cultura,
que nem, muitas vezes, a gente ndo tem acesso, né? Os passeios, as
viagens, tudo isso contribuiu para que a gente pudesse sair do nosso mundo
e conhecer que 14 fora a gente tem o mundo pra conquistar, que isso aqui é
apenas uma base para gente ter, que a gente tem muito mais a conquistar.

Essa percepcéo juvenil, ao que se passa na relacéo do vivido, o diagndstico
dessas reverberacdes do contexto escolar e, para além dele como se veem e como
se situam reverberam as reflexdes tanto para os caminhos metodolégicos como
pessoais, pois “[...] cada pessoa que passa por outra, como estranhos aparentemente
desvinculados na rua, esta ligada a outras por lagos invisiveis, sejam estes lacos de
trabalho e propriedade, sejam de instintos afetos” (Elias, 1994, p. 22). Essa
dependéncia de funcgbes, entrelacadas e interdependentes, faz com que 0s processos
emancipatorios aflorem. Essa relacéo social dos jovens com o territorio na perspectiva
das culturas juvenis “[...] encerra um forte elemento na constituicdo das identidades
individuais e coletivas” (Stecanela, 2010, p. 114). Esse movimento, vivenciado pelos
estudantes jovens, propicia a constru¢cdo de um mundo de saberes que reverberam
novos saberes e uma nova relagédo com o saber.

Diante da sistematizacdo curricular do Macrocomponente, Jorge (egresso
turma/2020) evidenciou a autonomia estudantil, na busca de escapes pela via do

planejamento:

O Ndcleo Articulador me ajudou muito a tomar decisdes de vida e ainda faz
parte de muita coisa na minha vida, como tomar decisdes e planejar uma rota
mensal, anual ou diaria, até as vezes, por exemplo. Os projetos me ajudaram
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a ter um caminho, a sempre planejar e ndo ficar em um dia apés o outro, [...]
até a longo prazo.

Esses processos, evidenciaram a relacéo de si com o0 mundo e 0s movimentos
desencadeadores do ser. As historias de cada jovem, sdo multiplas, e dependentes
do convivio com outras pessoas, ou melhor, das rela¢cdes que se consolidam uns com
os outros afirmando que “Somente na relagdo com outros seres humanos é que a
criatura impulsiva e desamparada que vem ao mundo se transforma na pessoa
psicologicamente desenvolvida que tem o carater de um individuo e merece o nome
de ser humano adulto” (Elias, 1994, p. 27).

As reflex6es de Jorge (egresso turma/2020), a partir do Nucleo Articulador,
demonstraram a sua individualidade e sua inter-relacéo social. O Projeto de Vida (PV),
apoia-se nesse olhar e compreensao juvenil, pois “Uma das condi¢gdes fundamentais
da existéncia humana é a presenca simultinea de diversas pessoas inter-
relacionadas” (Elias, 1994, p.27). Essas sao simbolizadas pela autoimagem dos seres
gue se concretiza na relacionabilidade social descrita por Elias (1994). Nessa
proposicdo é importante analisar as relagdes que os estudantes jovens estabelecem
uns com 0s outros na vida estudantil.

Em virtude da configuracdo diferenciada em relacdo a construcdo e
organizacdo dos espacos e tempos escolares, o programa EMTI possibilitou o
envolvimento dos estudantes jovens, bem como experiéncias de proximidade e
construcdo de significado no ambiente escolar, como serd delineado adiante na

categoria inicial:

7.1.1.1 Vozes em sintonia: EMTI uma segunda casa - Categoria Inicial/rota 01

A gente sente uma seguranca, né? Com o0s
professores fazendo tudo aqui, como uma segunda
familia, muitos com pais e maes que até nédo
possam ter dentro de casa. E a segunda casa, que
€ a escola, e a segunda familia que o EMTI tem
(Mateus - 22 série).
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Essa narrativa foi mobilizada pela leitura de duas tirinhas do Quino (1993),
proposta na TEMATICA 2%, cujo didlogo ocorreu no Grupo Focal®®, e propiciou

distintas conversas acerca desse lugar chamado escola, escola segunda casa, escola
segurancga de estar e ser.

Figura 33 - Tirinhas de Quino propostas na TEMATICA 3
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Fonte: Quino, 1993, p. 344.

Fonte: Adaptado pela autora, 2023.
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| TEMATICAS |
TEMATICA 2: Percepcéo dos jovens sobre seu cotidiano e a relacdo com o saber na
escola e os projetos do MCNA.

Perguntas:

Vocé vivenciou situacdo semelhante a da Mafalda?
Como aconteceu?

Como se sentiu?

De que forma reagiu?

Se vocé estivesse no lugar da Mafalda, como reagiria?

66 Nesse Grupo Focal estiveram presentes 12 estudantes jovens (22 série do EMTI - 05 meninas e 07
meninos). Ressalto que os estudantes Susana, Marta, Vilson, Mariana, Abel, Sandra, Carlos, Luiz,

Isabel e Andrea participaram do Grupo Focal e, suas breves reflexdes foram contempladas de modo
indireto nos relatos das/os colegas ao longo das categorias de andlise.


http://www.emdialogo.uff.br/content/planejando-o-futuro-com-mafalda
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E, dentre as narrativas, destaco as palavras de Mateus (22 série) evidenciadas
na percepcao de si no espaco escolar como também as questdes de acolhimento na
escola e dos desafios familiares: “A gente sente uma seguranga, né?” (Mateus - 22
série).

Ressalto a importancia dos processos de ensino e aprendizagem ocorrerem,
sob uma perspectiva da formacéo integral, pois 0s sujeitos diferentes entre si apontam
para: “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao se formado” (Freire, 2015) p. 25). Nesse dialogo, a escola instaura a
possibilidade de as atividades escolares terem sentido e o espaco escolar deu
abertura, conforme narrativa de Paulo (22 série), “Que o EMTI também € uma segunda
casa, né? Aqui a gente tem liberdade de falar, ser escutado, ndo sé pelos professores,
mas pela coordenacaol...] porque tem gente que nao tem a oportunidade de ser ouvido
em casa e aqui na escola tem essa liberdade”. Revelando o pertencimento a escola,
liberdade, escuta e os desafios familiares. Essas vivéncias juvenis foram instigadoras
e exigiam movimentos coletivos problematizadores, pois ensinar exige pesquisa, ou
seja, “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro” (Freire, 2015, p. 30). Esse encontro dos diferentes
corpos, dos diferentes modos de conhecer e intervir no mundo séo ciclos anunciados
por Paulo (22 série) nos fazeres da discéncia e da docéncia.

No dialogo, que ocorreu na TEMATICA 3 (Sentidos atribuidos aos Projeto de

Ensino Médio em Tempo Integral- EMTI), Paulo (22 série) revelou:

O projeto de vida aqui no EMTI, né? E tudo isso aqui, € resiliéncia,
autorrealizacé@o, plenitude, autoconhecimento, autoestima, autoconfianca,
visdo confiante do futuro do querer ser, sentido da vida, autodeterminagao.
Aqui, nos projetos de vida, os professores cada vez mais preparam nds pro
mercado de trabalho, ndo s6 para o mercado de trabalho, mas também pra
vida. igual que o David (22 série) falou, novas experiéncias, criticas
construtivas, sdo nosso segundo pai, nossa segunda mae [...].

O Projeto de Vida (PV), na narrativa de Paulo (22 série), apontou uma gama
de valores e aspiracbes que considerou essenciais para a sua vida. Assim como
mencionou que o0 ambiente oferece oportunidades para novas experiéncias e criticas,
tornando-se uma espécie de segundo lar e familia para os jovens. No seu relato, a
escola se converte em um dos principais espagos de viver a juventude e de

constituicdo das identidades juvenis.
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Mas, qual a relacéo que os jovens estabelecem entre a relacdo pedagogica e
a familia? Como esses sentimentos perpassam o ser estudante nesse contexto de
desafios?

As narrativas de Paulo (2% série) desafiam ponderacbes, bem como
indignacgdes diante as injusticas sociais enfrentadas pela juventude e, assim, encontrar
sentido nos enfrentamentos sociais, as palavras de Paulo (22 série) simbolizam essa
forca viva que amplia e desafia os processos educacionais no sentido de ser capaz “[...]
de provar de novo todos os verbos, por exemplo: ler, escrever, conversar...talvez
pensar?” (Larrosa, 2015, p. 174).

Essas experiéncias juvenis, foram anunciadas na Entrevista Narrativa®’ por

Rosa Maria (egressa turma/2020) com a seguinte abordagem:

O Projeto de Pesquisa Ser Jovem foi um dos Projetos que me marcou. Foi o
Projeto que nds conseguimos se descobrir, também, né? Porque o que é Ser
Jovem naquela fase do Ensino Médio, a gente esta descobrindo, o que a
gente vai querer profissionalmente, se descobrindo como pessoa. Entéo,
aquilo ali nos ajudou, acredito que ajudou as outras pessoas também. O
nosso grupo do nosso time, as outras pessoas também. Também na hora de
apresentar o trabalho, eu vejo que se identificaram com a nossa fala e
também tiraram um pouco das nossas duvidas.

As reflexdes do que é ser jovem suscitaram problematizacdes e didlogos entre
os estudantes jovens e docentes. Segundo Rosa Maria (egressa turma/2020) o grupo
decidiu, “[...] perguntar o que é ser jovem, o que é muito dificil, né? Nossa, quando
fala jovem, a gente lembra de muitas coisas, mas a gente ndo sabe o que € e a melhor
maneira de descobrir o que a gente pensou é falar justamente com os jovens [...]".
Esse relato demonstrou que 0s sujeitos envolvidos nos processos tém autoria e
compreensao dos movimentos que tensionam o seu modo de ser e de viver.

Essas praticas reverberaram um processo dialético entre interioridade,
exterioridade e eficacia, porque aprender é apropriar-se “[...] de um saber, de uma
pratica, de uma forma de relagdo com 0s outros e consigo mesmo... que existe antes

que eu a aprenda, exterior a mim” (Charlot, 2001, p. 20). Desta forma, aprender vai
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1. Vocé considera que esses projetos que foram desenvolvidos no decorrer do curso do EMTI
ainda fazem sentido para sua vida? Eles contribuem para suas experiéncias pessoais, sociais,
por exemplo, na familia, no trabalho, na igreja, no grupo de amigos? Fale um pouco sobre isso.
Conte um pouco sobre suas vivéncias e experiéncias que teve na escola e fora dela.
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além de adquirir informacdes; € um processo de interiorizacdo do conhecimento, que
se conecta ao individuo e ao saber. A problematica da relagdo com o saber ndo se
limita ao movimento de quem aprende ou caracteristicas do contetdo. Ela envolve a
interacdo complexa entre o sujeito e o conhecimento.

Nesse sentido, é fundamental a conexao “[...] entre o sujeito e o saber, entre
o saber e o sujeito” (Charlot, 2001, p. 21). Conexdes que indicam uma amplitude, e ao
mesmo tempo um modo de estar no mundo, ao que Rosa Maria (egressa turma/2020),

na Entrevista Narrativa, afirmou:

[...] o Projeto de Pesquisa vai muito além, & muito amplo, ele te faz se
aprofundar num tema e vocé sai dali, nossa! imaginando coisas, tendo planos
para que vocé queira saber mais, tem mais sede do aprendizado. Entdo, isso
faz muito sentido na minha vida e faz com que eu sempre queira estar
buscando mais informacgdes.

Essa narrativa destacou a profundidade e amplitude do Projeto de Pesquisa
(PP) como uma experiéncia educacional enriguecedora. Ela ressaltou que o projeto
transpunha o simples estudo superficial, incentivando a aprofundarem seus
conhecimentos. Essa abordagem apontava um desejo continuo de aprendizado e
alimentava a curiosidade intelectual dos estudantes jovens, inspirando-os a buscar
constantemente mais conhecimento. O envolvimento em projetos de pesquisa nao
apenas promovia o aprendizado académico, mas também cultivava a sede por
informacgdes e a mobilizacdo para buscar um conhecimento mais profundo naquele
contexto.

Essas narrativas revelam que “[...] o que faz ligagao entre a interioridade e a
exterioridade, entre a questéo do sentido e da eficacia, € a atividade dos sujeitos no e
sobre 0 mundo - um mundo que ele partilha com outros sujeitos” (Charlot (2001, p.
21). E, nesse movimento, retomo a ideia freireana das perguntas, o que de fato
revelam o perguntar de si. Aqui, especialmente, as perguntas:

— Quais séo os seus principais desafios?

— Quais séo os seus sonhos?

— Qual é o seu Projeto de Vida

— O Macrocomponente Curricular NA contribui de alguma forma em alguma
dessas suas escolhas, seja maneira, de refletir, de perguntar, de comunicar?

O que reverbera a afirmacao de Jorge (egresso turma/2020) “/...] o Nucleo me
ajudou a sempre descobrir o porqué das coisas, o porqué, o quando, aonde”. Essa
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resposta surgiu durante a Entrevista Narrativa e abordou aspectos do cotidiano,
incluindo as atividades, interesses, compartilhamentos, desafios, sonhos e projetos de
vida. Além disso, discutiu-se como o MCNA contribuiu de alguma forma para essas
escolhas, influenciando modos de reflexdo, e comunicagdo. Esse aspecto foi

ressaltado por David (22 série):

Todas as nossas expectativas que a gente procurava nos Estudos
Orientados, Projeto de Pesquisa, Nucleo Articulador a gente encontrou, que
foi a gente chegar ali e ter um companheiro ou professor que explique tudo o
que a gente td em davida. E a gente fazer coisas que a gente nunca imaginou.

E, tanto Jorge (egresso turma/2020) quanto David (22 série) remetem para a
ideia freireana das perguntas, e por que ndo das respostas de nossas praticas
pedagogicas: “Muitas vezes, por outro lado, a pergunta que o aluno, livre para fazé-
la, faz sobre um tema, pode colocar ao professor um angulo diferente, do qual Ihe sera
possivel aprofundar mais tarde uma reflexdo mais critica” (Freire; Faundez, 1985, p.
23).

Essa analise demonstrou como 0s projetos de pesquisa (movido por tantas
perguntas entre estudantes jovens e docentes) podem ser uma ferramenta eficaz para
enriquecer a compreensao dos estudantes jovens no que concerne sua propria cultura
e patrimdnio, além de promover uma apreciacdo mais profunda do cotidiano das
pessoas. Como também se confirma nas palavras de Rosa Maria (egressa
turma/2020):

[...] um dos projetos que nds elaboramos, o Projeto de Pesquisa, foi sobre a
nossa cultura. A gente teve acesso ao museu, todas (énfase) as Festas do
Pinh&o, todas as Realezas que passaram, quem fundou. Ent&o, a gente teve
a oportunidade de ir a casa do fundador, entrevistamos o senhor responsavel
pela Festa do Pinh&o, que é Araci Paim. Entdo, nossa! Hoje eu fico olhando
as coisas que passam na televisdo e eu vejo além dela. Ndo s6 aquilo ali que
esta ali. Olhe, tem muita coisa ali por tras, tem muito sofrimento, tem pessoas
que doaram a vida para que esta festa, essa cultura acontecesse.

Essa percepcado de si e dos processos sociais esta conectada com multiplas
circunstancias vivenciadas pelos estudantes jovens nos projetos, revelada
especialmente pelo olhar dos egressos, ou seja, um olhar posterior do vivido, ja
assentado em suas vidas atuais. Nesse contexto, Elias (1994) ressalta a insercao dos
sujeitos, as quais sdo geradoras de debates efervescentes no que tocante aos

conceitos de individuo e sociedade, referenciados na sociologia dos processos
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sociais. Esses conceitos ndo sdo opostos e estabelecem uma nova abordagem a
forma como os seres humanos individuais se relacionam uns com os outros em uma
coletividade, seja para o beneficio ou prejuizo, em um contexto plural, ou seja, em
uma sociedade (Elias, 1994).

Nessa pluralidade, entendo os sujeitos desta pesquisa como uma constelacao
de vivéncias interligada por uma variedade de contextos sociais. Essa abordagem
contribuiu para a compreensao das condi¢ées que se concretizam na vida juvenil,
decorrentes do sistema neoliberal, que dificultam os fluxos juvenis e, ao mesmo
tempo, sdo marcadas por uma série de circunstancias e de movimentos de captura,
bem como de potencialidades de vida. A¢gdes denominadas de “N6s e o mundo ao

redor”, demonstraram um processo de dialogicidade nas intervengdes juvenis:

Outro Projeto também foi “Estamos Aqui”, que a gente desenvolveu na
comunidade escolar e na comunidade aqui por perto. A gente fez varias aces
sociais [...] gente tem um grupo que funciona até hoje, que é o “Time do Bem”,
pelo WhatsApp, a professora Analieze, que hoje esta bem a frente desse
projeto, que sempre esta divulgando os trabalhos disponiveis. E ele ajudou
muito as pessoas conseguirem trabalho, a conseguirem seu primeiro
emprego e isto é muito gratificante, porque, as vezes, a gente manda alguma
coisa la no grupo e o pessoal diz: “Ah! eu consegui trabalho pelo grupo de
vocés”, porque, muitas vezes, o desemprego hoje, é uma das maiores
dificuldades que a gente esta passando né, apés uma pandemia. Entdo esse
projeto ainda continua com Time do Bem, que ta tendo no WhatsApp, além
das pessoas encontrarem e lembrarem da gente pelo projeto. Ah, isso é muito
gratificante. Levo para minha vida e sempre que der quero continuar ainda
esse projeto, que é muito lindo, é encantador (Rosa Maria - egressa
turma/2020).

Os desafios que se apresentam a juventude exigem reflexdes profundas do
sistema de exclusdo gerado pelo sistema capitalista e acabam assumindo
responsabilidades que é do Estado. O neoliberalismo “...] amplia a incerteza dos
contextos de vida [...], e 0 desafio é discernir 0 que esta acontecendo no tempo voraz
em que nossas vidas sao expostas a barbarie do que esta prescrutando as linhas de

forca que atravessam esses acontecimentos” (Cordeiro, 2009, p. 88). Essas
mobilizagdes juvenis sdo verdadeiras denuncias as politicas publicas e servem “[...]
como referéncia para a gestao de pobreza dos novos tempos” (Cordeiro, 2009, p. 41).

Considerando que esses movimentos contraditorios sdo minimizados ou

colocados em pautas de trabalho sob um viés reflexivo, evidencia-se que praticas

pedagdgicas adquiram sentido e reverberem novas temporalidades juvenis. Esse
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processo € detectado porque “[...] os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na
diferenga” (Freire, 2015, p. 59).

As pautas dialdgicas séo referenciadas na narrativa de Rosa Maria (egressa
turma/2020), em relacéo a contribuicdo dos projetos desenvolvidos no MCNA:

Os projetos contribuiram para minhas experiéncias pessoais, sim, saber
trabalhar em time principalmente, como eu falei das diferencas. Saber que a
diferenca existe, mas que a gente pode saber lidar, que a gente precisa
trabalhar em grupo, em time, que em time nés somos mais fortes, né?! Que
eu sozinha ndo consigo chegar numa meta muito grande, a gente é em time,
quando a gente € junto, a gente é mais unido, conseguimos ter um resultado
muito melhor. Quando a gente entende isso, a gente entende nao sé viver o
profissional, mas saber viver socialmente. Vocé chegar para o teu vizinho e
falar um bom dia, ter alguma coisa pra ajudar na rua, vocé faz a diferencga,
vocé tem aquela... aquele diferencial, e as pessoas conhecem vocé, e isso,
com certeza, muda o teu dia a dia. Ndo s6 uma situagéo especifica, mas no
teu dia, isso fazer a diferenca.

Essas atitudes juvenis apontam possibilidades de acesso ao trabalho as
inUmeras familias e, principalmente jovens. O projeto prosseguiu com um numero
significativo de pessoas que abracaram essa causa, por meio da coordenacao da
docente Analieze®®, que deu continuidade por meio de grupos no WhatsApp em média
de 260 integrantes. O objetivo era o de anunciar oportunidades de trabalho, além de
gerar a esperanca.

O depoimento destacou que o projeto teve continuidade, além de um impacto
positivo na vida das pessoas, ajudando-as a obter empregos e superar desafios. Esse
processo ressaltou a importancia da intervencéao juvenil, do envolvimento e da
responsabilidade social. Rosa Maria (egressa turma/2020) expressou seu desejo de
continuar o projeto, enfatizando sua admiracdo pelo que foi alcangado. Os projetos,
além de beneficiar a comunidade, potencializaram os estudantes jovens a obter novas
percepcdes de si no processo.

Carla (egressa turma/2020) reforca a narrativa de Rosa Maria (egressa
turma/2020): “[...] segundo projeto que foi muito legal, foi muito intenso. [..] que foi o
‘Estamos Aqui”.

Ja a narrativa de Renata (22 série) revela: “O projeto que a gente ta fazendo
agora € 0 nosso projeto da horta e além do projeto da horta a gente também vai ta

desenvolvendo junto com o projeto da horta, um projeto com os (alunos) do (ensino)

68 Professora do MCNA que deu continuidade ao Projeto "Estamos Aqui”, pois a turma concluiu a
educacéo basica.



189

fundamental, né? Do 1° ao 5° Eu, olhe nesse nosso projeto eu aprendi muita coisa”.
O relato de Renata (22 série) destacou o aprendizado significativo no projeto da horta
e a colaboragcdo com estudantes do Ensino Fundamental. Isso demonstrou como
projetos educacionais, que envolvem diferentes niveis de ensino, podem ser uma
oportunidade valiosa para o crescimento pessoal e a construcdo das identidades
juvenis, sob um enfoque interdisciplinar.

A construcao de processos de intervencgdo escolar e comunidade proporciona
reflexdes, sentimentos de pertencimento e afetividade em relagéo aos colegas e ao
Programa, conforme detalhado na proxima categoria, elencando os processos de
pertencimento ao Programa EMTI e de reconhecimento da singularidade, das

subjetividades dos sujeitos.

7.1.1.2 N6s somos o EMTI - Categoria Inicial/rota 01

Nés somos o Emiti, né? [...]. Somos educadores
dos pequenos (Renata (22 série).

As palavras de Renata (22 série), destacadas na epigrafe, ressaltaram a
beleza dos encontros dos estudantes jovens com as crian¢as do Ensino Fundamental.
Ao compartilhar seu cotidiano, incluindo suas atividades, interesses e experiéncias,
Renata (22 série) também abordou seus principais desafios, sonhos e seu Projeto de
Vida (PV). Nesse contexto, na Entrevista Narrativa, ela refletiu como o
Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador influenciou suas escolhas, seja na
forma de pensar, perguntar ou comunicar, 0s quais sdo ancorados em desafios e na
construcdo de novas temporalidades possiveis, na expressao freireana: mediatizadas
pelo mundo. Esse olhar aos movimentos que constituem os convivios, as relagées que
sdo tecidas cotidianamente, compdem, “[...] em cada uma de suas concretas
expressdes, uma complexa cena hibrida de tempos e lugares, de linguagens, de
relacdes, identidades, desejos e formas de vida, que escapam aquilo que €
culturalmente calculavel e previsivel” (Téllez, 2001, p. 51-52).

Inscreve-se, entdo, o desafio escrito pela mesma autora o de “reinventar a arte
da convivéncia social” (Téllez, 2001, p. 52). Esse processo criativo evidenciou-se na
jornada Emtiana, pois as aventuras auxiliaram na busca permanente do ser e do
conhecer novos mares. Larrosa e Skliar ao apresentarem a obra Habitantes de Babel

intitulam a apresentacao “Babildbnios Somos” (Larrosa; Skliar, 2001, p. 07), e este ser,
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se abre para o imprevisivel e o desconhecido numa trama aventureira, na qual instauro
a escrita, pois remetem as aventuras, ndo como aventuras insulares, mas com
certeza, uma aventura de escrever por diferentes portos, pontos de chegada e saida,
entre navegantes e mares ja navegados (ou ndo). Logo, as palavras sdo encharcadas
de pausas, alegrias, medos, encontros, desencontros e que me desafiam a sentir as
ondas que batem no barco, assim as palavras de Renata (22 série) (N60s somos o Emti,

né?) configuram:

O que somos ndo é outra coisa sendo 0 modo como nos compreendemos; 0
modo como nos compreendemos é analogo ao modo como construimos
textos sobre nés mesmos; e como séo estes textos depende de sua relagédo
com outros textos e dos dispositivos sociais nos quais se realiza a produgéo
e a interpretacdo dos textos da identidade (Larrosa, 2004b, p. 14-15).

Essa identidade é formada pela maneira como o sujeito se percebe e constroi
arealidade, o que se assemelha a criacao de narrativas de simesmo. Essas narrativas
sdo criadas pela influéncia de textos sociais e pelo contexto em que sédo produzidas e
interpretadas. A percepcao de si, é sinalizada pela atuacao juvenil com as criangas do
Ensino Fundamental e esses elementos sociais sdo importantes para a insercao
juvenil.

As palavras de Renata (22 série) sintonizam a ideia de que o “conhecimento
do mundo faz-se de palavras. Elas déo-lhe sentido” (Pais, 2005, p. 01). As praticas
sociais séo carregadas de possibilidades que sao tecidas pelo cotidiano do estudante.
Sendo assim, “[...].as palavras acabam por nos dizer o que o mundo € quando
acreditamos que o mundo € a realidade que as palavras nomeiam” (Pais, 2005, p. 01).
Na mesma direcéo de Renata (22 série), segue a narrativa de David (22 série): “Eu ndo
sei 0 que a gente ia ser sem o EMTI”. Esse relato correspondente ao
Macrocomponente Curricular e ao Projeto de Vida (PV), associa-se aos sentidos e a
relacdo com o saber dos jovens com o PV, no Grupo Focal da 22 série.

Na continuidade, com a mesma problematizacdo de David (22 série), na
narrativa de Renata (22 série), é possivel destacar a sua percepcao das Politicas
Publicas, na qual ela afirma que o Programa em si ndo é mais importante do que as

pessoas e as relacdes sociais:

Eu acho que é uma coisa muito boa, € uma coisa leve, gratificante do EMTI,
nao so6 o programa EMTI tem, mas as pessoas que estdo dentro dele, sabe?
[...] Muitas coisas que a gente ndo vé em outras escolas e que tem na nossa
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escola, que é uma coisa muito satisfatéria, que € o nosso Projeto de Vida,
gue ali a gente esta se preparando para o mundo la fora que nem diz, né?
Pro nosso... para o nosso curriculo também, né? Tudo mais que a gente
sonha em ser uma pessoa melhor que hoje, que ontem, e acho que € isso
(Renata - 22 série).

As reflexBes de Renata (22 série) demonstraram a importancia do outro e trata-
se de compreender que “O outro volta e nos devolve nossa alteridade, nosso préprio
ser outro” (Skliar, 2003, p. 44), e a presenca do outro reverbera na criacdo de uma
outra pedagogia alicercada no tempo presente. O autor reitera que seja uma

pedagogia do acontecimento,

[...] uma pedagogia descontinua, que provoque 0 pensamento, que retire do
espaco e do tempo todo saber ja disponivel; que obrigue a recomecar do zero,
que faca da mesmidade um pensamento insuficiente para dizer, sentir,
compreender aquilo que tenha acontecido; que emudeca a mesmidade. Que
desordene a ordem, a coeréncia, toda pretensdo de significados. Que
possibilite a vaguidade, a multiplicagéo de todas as palavras, a pluralidade de
todo o outro (Skliar, 2003, p. 48).

Skliar (2003) convida a repensar 0s processos educacionais como espacos
inclusivos para todas/os, por meio de uma pedagogia que sonda visfes nostalgicas
do passado, que abraca a incerteza do futuro e se ajusta a um presente fragmentado,
gue se desdobra em diferentes contextos temporais. Diante disso, € possivel em uma
“‘educacgao que aposte transitar por um itinerario plural e criativo, sem regras rigidas
que definam os horizontes de possibilidade” (Duschatsky; Skliar, 2001, p. 137).

As palavras de Rosa Maria (egressa turma/2020) potencializam esses

processos em relacdo a contribuicdo do MCNA em sua vida cotidiana:

[...] Além dos projetos que a gente fez e de toda a vivéncia vivida de tudo o
que a gente aprendeu, eu acredito que ficar o periodo integral na escola,
conviver com os colegas a gente leva ndo s6 os aprendizados em si de como
resolver as situacdes, mas a gente aprende a viver socialmente.

Nessas vivéncias, encharcadas de intensidade, os ecos da sua voz
reverberam e anunciaram a magnitude das relacGes estabelecidas entre os pares e
docentes. Sinalizo como uma poesia na sintonia da vida, em que o “poeta descobre
gue o mundo humano é um mundo interpretado e, portanto, um mundo em perpétuo
vir a ser, sem verdades fixas as quais ele possa se agarrar [...]"” (Mélich, 2011, p. 270).

E, nesse sentido, 0s convivios seriam pontos de apoio, revelados nas narrativas e que
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carregam a intensidade do ser e das diferentes formas de anunciar o mundo. Essa

pluralidade consolida uma educacéo poética, a qual

[...] sabe que a palavra humana é plural e que esta palavra, ou palavras, tem
sentido ndo somente pelo que dizem, pelo que podem dizer, mas também e
essencialmente, pelo indizivel, pelo siléncio, pelo testemunho, pela
alteridade, pela auséncia. E também pela fragilidade e a vulnerabilidade, pela
mesticagem e a fronteira, pelo desaparecimento de pontos de referéncia
estaveis e absolutos (Mélich, 2011, p. 279).

Assim, pergunta-se: estaria em busca de uma educacao poética que valorize
a complexidade da linguagem e da experiéncia humana, reconhecendo a importancia
do indizivel e do siléncio, desafiando as praticas pedagdgicas? Estaria disposto a
compreender que ¢é a falta de pontos de referéncia estaveis e absolutos que estimula
o dialogo e a construgdo de conhecimento de forma enriquecedora e significativa? E
como essas perguntas reverberam nas praticas cotidianas, nas realidades dos
estudantes jovens, e principalmente, nas acfes escolares?

Ainda, diante as reflexdes realizadas na Entrevista Narrativa acerca dos
sentidos atribuidos as suas vidas cotidianas, detecta-se a poténcia das linguagens
juvenis de Jorge (egresso turma/2020) e, mais adiante de Rosa Maria (egressa
turma/2020).

O Nucleo Articulador me ajudou muito a tomar decis6es de vida e ainda faz
parte de muita coisa ha minha vida, como tomar decisfes e planejar uma rota
mensal, anual ou diaria, até as vezes, por exemplo. Os projetos me ajudaram
a ter um caminho, a sempre planejar e nao ficar em um dia apés o outro, [...]
até a longo prazo [...] o Projeto de Vida me ajuda diariamente a tracar metas
e caminhos para minha vida e os outros projetos, como de Pesquisa, me
ajudaram a sempre querer saber mais, querer saber o porqué das coisas, ou
quando aconteceu, querer saber por detras das coisas ndo so.(Jorge -
egresso turma/2020).

Nas palavras de Jorge (egresso turma/2020), o Nucleo Articulador apresentou
um papel fundamental em sua vida, ajudando-o a tomar decisdes e planejar seu futuro.
Ele mencionou que os projetos o orientaram a ter um caminho, planejar a curto e longo
prazo e buscar constantemente conhecimento. O Projeto de Vida (PV) foi mencionado
como uma ferramenta diaria para tracar metas e direcionar sua vida, enquanto 0s
Projetos de Pesquisa (PP) despertaram sua curiosidade para entender mais
profundamente seu redor, 0 mundo. Isso revelou como o0 envolvimento em projetos

educacionais foi fundamental em sua formagé&o pessoal e estudantil.
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Afirmo que essas sdo referéncias para compreensdo de si na via do
autoconhecimento, mas que se concretiza no dialogo, considerando que o Projeto de
Vida (PV) tem como desafio a construcdo da identidade juvenil com vistas na
promogé&o da autonomia e autogestao.

Na vida cotidiana, sim, com certeza, como eu me organizo no Projeto de Vida,
a gente tinha ali, entdo, como eu vou chegar la. O que que eu quero, como
eu vou chegar 14, quais sao os meus sonhos, como eu vou chegar nos meus
sonhos. Entdo, a gente teve aquela atividade que eu levo pra vida até hoje de
estar escrevendo, se preparando, que quando a gente escreve alguma coisa,
a gente tem muito mais chances de concluir aquilo. Entéo, isso é algo principal
que eu levo pra minha vida. Se eu tenho alguma coisa pra eu fazer, pra eu me
organizar, eu marco em uma agenda e depois eu vou concluindo e, assim,
onde os meus objetivos véo chegando [...]. Acho que no Projeto de Vida é o
que eu mais levo pra minha vida assim, é ter pequenas conquistas e
comemorar as pequenas conquistas que a gente vai chegar no objetivo
principal (Rosa Maria - egressa turma/2020).

Rosa Maria (egressa turma/2020) enfatizou a importancia do Projeto de Vida
(PV) em sua vida cotidiana. Esses projetos ajudaram a definir suas metas, planejar
seu futuro e trabalhar em dire¢cdo aos seus sonhos. A atividade de escrever suas
metas e planos foi mencionada como uma pratica valiosa, pois aumentou as chances
de materializacdo dos seus ideais. A utilizacdo de uma agenda para se organizar e
acompanhar o progresso foi enfatizada como uma ferramenta essencial. Nesse
sentido, o PV nédo apenas ajudou a definir objetivos, mas também a celebrar pequenas
conquistas ao longo do caminho, demonstrando a importancia do processo de
crescimento pessoal e valorizacdo das etapas intermediarias para alcancar objetivos
maiores.

O entendimento de si e dos processos interativos remete para a pergunta:
“Quem sou eu?”, ou seja, 0s sujeitos da pesquisa, em suas narrativas, revelaram nao
somente pequenas conquistas, como também processos erigidos na coletividade, no
seu entorno, assim se reporta ao termo: “A identidade eu-nos [...] parte integrante do
habitus social de uma pessoa e, como tal, esta aberta a individualizagao”. (Elias, 1994,
p. 151). Nesse sentido, encontra-se a resposta para a pergunta anterior, consolidada
na dindmica do ser social e individual. Assim, o PV perpassa todos os processos do

MCNA e das Areas do Conhecimento®, e, portanto, apresenta-se da seguinte forma:

69 Relembrando: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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Figura 34 - PV nos processos do MCNA e Areas do Conhecimento
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Fonte: https://ciepl13waldickpereira.blogspot.com/p/ensino-medio-integral-material-de-apoio.html.
Acesso em: 10 out. 2023. Adaptado pela autora, 2023.

Diante esse encadeamento, pensar a presenca do PV, em especial ser
referenciado nas narrativas aqui apresentadas, € valido para compreender que o “[...]
conceito de identidade humana esta relacionado nos movimentos que se
estabelecem. E facil isso passar despercebido. A primeira vista, as afirmacdes-eu e
as afirmacgfes-nos talvez paregcam ter um carater estatico” (Elias, 1994, p. 152). Esse
movimento, apesar de nao ser perceptivel, gera reflexdes, e presenca: “Acho que no
Projeto de Vida € o que eu mais levo pra minha vida assim, é ter pequenas conquistas
e comemorar as pequenas conquistas que a gente vai chegar no objetivo principal”
(Rosa Maria - egressa turma/2020).

Essa representacdo simbodlica das experiéncias individuais € entrelagada e
inseparavel, “como por exemplo do processo em si, poderiamos apontar inicialmente
para o fato de que cada fase posterior do processo de desenvolvimento atravessada
por um individuo pressupde uma sequéncia (sic) continua dos estagios procedentes”
(Elias, 1994, p. 153).
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Retomo, que 0s processos da escrita como caminhos identitarios de pesquisa
e de pertencimento revelaram-se quando das manifestacdes verbais e as diferentes
posicdes ocupadas por cada estudante jovem dentro do NA e também o papel central
desempenhado na instituicdo. Rosa Maria (egressa turma/2020) sinalizou isso, no
momento em que falou do registro como ponto de apoio em Seu percurso, recupero
gue nos arquivos digitais e fisicos também constam as trajetorias percorridas pela
pesquisa e da sistematizacao diaria da escola, incluindo atas, projetos do MCNA, da
Avaliacdo e Replanejamento (AR) e dos componentes curriculares, sinais da
importancia do registro do vivido, reflexdes impulsionadas por um cotidiano em
dinamicidade e efervescéncia.

As narrativas, de um modo geral, evidenciaram o pertencimento juvenil. Nessa
diregao, ressalto o sentido etimoldgico de pertencimento como “[...] um processo de
identificacdo com algo ou alguém: ser propriedade de; fazer parte de; ser referente a;
ter relacdo com; estar filiado a [...]” (Stecanela, 2012, p. 25). De tal modo, 0s processos
de pertencimento legitimam o lugar de fala e de escuta dos estudantes jovens, pois
detectei nos registros e no decorrer das narrativas o pertencimento juvenil nas
expressodes discursivas, principalmente nas questdes que a pesquisa reverberou.

A luz de Marques (2001), o principio da aprendizagem é intrinseco da
pesquisa, enquanto o principio da pesquisa € inseparavel da pratica da escrita. Nessa
direcdo, ao se escrever (especialmente a escrita desta pesquisa), busco atribuir
sentidos entre meu ser individual e coletivo, a ideia de ser/estar, cuja “[...] escrita
oportuniza, também, a desconstrucdo de culturas cristalizadas em torno da pesquisa
como ato isolado [...]" (Stecanela, 2012, p. 23).

No contexto da pesquisa da tese, pode-se observar a escrita como um ato
politico, Stecanela (2012), pois 0s sujeitos ndo apenas comunicavam suas ideias, mas
também incidiam na construcdo da identidade individual e coletiva. Além disso, a
escrita desafiava e desfazia a nocao preestabelecida da pesquisa como uma atividade
isolada e separada de outras dimensdes da vida e da sociedade. De tal modo que
‘“Nem sempre encontramos as palavras para comunicar 0 que pensamos e 0 que
sentimos. Algumas vezes, buscamos nas metaforas as aproximagfes daquilo que
gostariamos de comunicar” (Stecanela, 2012, p. 23).

Esse € um movimento interessante que requer o exercicio dos sujeitos
envolvidos tanto na escrita quanto na pesquisa. A pesquisa € o instrumento no qual o

conhecimento é dinamicamente explorado e desenvolvido, seja por meio de dialogos,



196

leituras ou producédo escrita, objetivando investigar e construir entendimento acerca
dos topicos de interesse. Consolidando a ideia de que aprender e pesquisar incidem
“[...] perguntar e responder, com producdo de pontes entre o que ja € conhecido e o
gue esta por conhecer. Nao se trata de apresentar respostas prontas, copiadas, mas
de argumentacdao propria, com sustentacdo em fatos, dados e teorias” (Moraes, 2012,
p. 36). Promovendo uma experiéncia imprescindivel para a construcdo do
conhecimento. Isso envolve: “[...] um trabalho que nao se constitui em uma técnica
linearizada, mas representando uma metodologia no sentido amplo, podendo dar
origem a diferentes modos de implementacéo” (Moraes, 2012, p. 102).

Fortaleco, a partir desse idear, que o papel da docente é imprescindivel e
reverbera possibilidades da efetivacdo da pesquisa e da escrita: “[...] definindo-se
como alguém que, tendo producdo propria qualitativa, motiva o aluno a produzir
também. Este processo produtivo comec¢a do comeco, ou seja, comeca pela coépia,
pela escuta, pelo seguimento de ritos introdutdorios, mas precisa evoluir para a
autonomia” (Demo, 2001, p. 130). Neste contexto, o (nosso) papel de docente
transforma-se em mediadores que vivenciam a pesquisa, mas também inspiram 0s
estudantes jovens a se tornarem pesquisadores. O processo inicial envolve um apoio
mais intenso, e gradativamente vao se inserindo de forma autbnoma. Ocorre, 0 que

se denomina de educar pela pesquisa, cujo objetivo é:

[...] incentivar o questionamento dentro de um processo de reconstrugdo do
conhecimento inovador que inclui interpretacdo propria, formulagdo pessoal,
saber pensar e aprender a aprender. Dessa maneira, educar pela pesquisa é
ir contra a cépia, a condicao de objeto e a manipula¢éo do aluno (Moraes,
2012, p. 66).

Educar pela pesquisa promove o perguntar, e “Acho, entdo, que ¢é
profundamente democratico comecar a aprender a perguntar” (Freire; Faundez, 1985,
p. 24) para assim, acontecer a reconstru¢do do conhecimento por meio das tantas
perguntas a se fazer acerca dos conhecimentos individuais e coletivos. Esse processo
se opde a simples reproducdo de informacdes, os estudantes sdo sujeitos ativos do
processo. Esses aspectos imprimem outra dindmica no processo educacional: a
dimensao politica, presente na intencionalidade institucional “[...] de romper com o
isolamento na investigacao cientifica e nas trajetorias académicas, produz uma nova

cultura nas relagdes académicas e profissionais [...]" (Stecanela, 2012, p. 24).
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O que reverbera na abordagem da autora: “A pesquisa, em suas diversas
dimensdes — cientifica, como ferramenta pedagdgica, de reflexdo sobre a pratica —, é
assumida como o elemento que potencializa esses sentidos” (Stecanela, 2012, p. 24).

Nessa direcdo, os Projetos de Pesquisa e de Intervencao encontram sentido,
em conformidade com a andlise de Marcos (egresso/2021), decorrente da Entrevista

Narrativa acerca dos sentidos atribuidos ao MCNA7°,

Os projetos fazem sentido, (pausa), no caso dos Estudos Orientados serviam
para as atividades que tinhamos dificuldade de fazer etc. e aquilo ajudou
muito. Era o momento de os professores explicarem bastantes coisas, tipo,
perguntar bastantes coisas. E ajudava bastante para fazer as atividades. Era
bem bom, eu ndo sei explicar muito. Tinha bastante tarefas, eram bem
interessantes. Ndo era como uma tarefa chata que vocé era obrigado a fazer,
mas umas tarefas bem legais. Nos Estudos Orientados sempre ficava com a
gente dois ou trés professores e eles sempre arranjavam uma atividade legal
pra gente fazer. Tipo, deixa eu lembrar uma, hummm, brincadeiras assim, a
gente fazia uma atividade brincando e saia bem legal. Grandes desafios
envolvendo todas as disciplinas!

A narrativa de Marcos (egresso/2021), acerca dos projetos construidos por
eles, especificamente os Estudos Orientados (EO), revelou a intensidade vivida em
sua experiéncia educacional. Ele salientou que o EO tinha o propdsito de auxiliar os
estudantes jovens nas areas em que tinham dificuldades, oferecendo um espaco onde
os docentes poderiam mediar com explicacdes detalhadas, responder perguntas e
problematizar. A énfase em tarefas interessantes e envolventes foi ressaltada, e
Marcos (egresso/2021) sublinhou que as atividades ndo eram chatas, e sim
desafiadoras e divertidas. Nessa diregcdo, 0s projetos, sob seu parecer,
proporcionavam uma abordagem pratica e ludica para o aprendizado, incorporando
brincadeiras e envolvendo varias disciplinas. Isso demonstrou que MCNA pode ser
eficaz para engajar os estudantes jovens, tornar o aprendizado mais agradavel e

problematizador.

70

Sobre suas experiéncias, percepcOes de aprendizagem e sentidos atribuidos ao
Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador

Agora vamos pensar um pouco sobre os Projetos de Vida, de Pesquisa, de Intervencdo e de
Estudos Orientados que foram desenvolvidos na escola em que vocé estudou.

1- Vocé considera que esses projetos que foram desenvolvidos no decorrer do curso do EMTI
ainda fazem sentido para sua vida? Eles contribuem para suas experiéncias pessoais,
sociais, por exemplo, na familia, no trabalho, na igreja, no grupo de amigos? Fale um pouco
sobre isso. Conte-me um pouco sobre suas vivéncias e experiéncias que teve na escola e
fora dela.
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A interconexdo dessas dimensodes ressalta a complexidade e a amplitude do
processo educacional. Elas ndo podem ser dissociadas, pois cada uma influencia e
complementa as outras. Charlot (2020) lembra que a educacao ndo é apenas um meio
para atingir objetivos préaticos, mas um processo humanizador que desafia a pensar a
educacdo ndo apenas como uma jornada para o desenvolvimento humano integral.
Rosa Maria (egressa turma/2020) ressaltou, na Entrevista Narrativa, os sentidos

atribuidos aos Projetos do MCNA:

Os Estudos Orientados eram, mais ou menos, 0 que a gente estava
precisando, qual era a nossa dificuldade. Muitas vezes, a gente tem uma
dificuldade em uma matéria e nés simplesmente (teria que dar conta). No
EMTI ndo, no EMTI nés tinhamos a oportunidade de conversar com aquele
professor, no momento que a gente conversava pra tirar nossas duvidas pra
que a gente possa entender o momento que a gente tinha pra ta fazendo uma
atividade que nds ndo entendiamos. Nos tinhamos a oportunidade de estar
com aquele professor tirando nossas dividas Estudos Orientados também
nos deu espaco pra ta estudando o ENEM, nos preparou muito.

Essa narrativa demonstrou a importancia dos Estudos Orientados (EO) como
uma resposta as problematizacdes dos estudantes jovens. Rosa Maria (egressa
turma/2020) destaca a dificuldade comum de lidar com matérias complexas e como,
muitas vezes, 0s estudantes jovens se sentem perdidos ao enfrentar esses desafios
sozinhos. No entanto, 0 ambiente dos Estudos Orientados (EO) trouxe uma mudanca
significativa ao permitir que interagissem diretamente com os docentes. Esse acesso
direto possibilitou esclarecer duvidas em tempo real, auxiliando na compreensao das
atividades propostas.

A énfase na oportunidade de didlogo e interacdo com os docentes foi
ressaltada, por Rosa Maria (egressa turma/2020). Além disso, destacou o beneficio
adicional dos Estudos Orientados (EO) ao prepara-los para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), mostrando como essa abordagem também se estende ao
suporte na preparacgao para exames importantes.

Nesse rumo, os Estudos Orientados (EO) ndo apenas se preocupam com a
apropriacdo do conhecimento, mas também com a sistematizagdo de um ambiente de
aprendizado interativo e personalizado. Isso acentua a importancia de estratégias
educacionais que promovam 0 engajamento ativo dos estudantes jovens e a criacédo
de espacos onde duvidas podem ser refletidas, contribuindo para uma aprendizagem

significativa. Portanto, apoio-me na ideia de que “O essencial é que o aluno se
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aproprie de conhecimentos que tenham sentido para ele e que, ao responderem as

questdes ou resolverem problemas, esclarecem o mundo” (Charlot, 2013, p. 178).
Na secdo seguinte, a proxima categoria discorrera pelo reconhecimento da

singularidade, das subjetividades dos sujeitos e a relagdo do mundo do trabalho.

7.1.1.3 Para além do mundo do trabalho: desafios das diferentes juventudes -
Categoria Inicial/rota 01

[...] esses projetos ajudam sim, que eles nos
preparam bastante para o mundo do trabalho.
Entdo, a gente se torna umas pessoas mais
preparadas do que a gente seria se tivesse o modo
de ensino normal (Lucas - 32 série).

A afirmacéo de Lucas (32 série) na epigrafe gera tensionamentos as politicas
publicas diante das questdes que envolvem a juventude. A crise gerada pelo
desemprego, entre uma variedade de situacdes de ordem sociopolitico e cultural,
exige uma agenda publica para a juventude.

Importa atentar para as questdes que reverberam situacdes enfrentadas pelos
estudantes jovens: “[...] perversidade de vida dos jovens (no campo, na urbe, na
etnicidade, no género, a crise gerada pelo desemprego, entre outras questdes),
culminando nos féruns de debates no plano federal, nos estados e municipios do pais
[...I” (Cordeiro, 2009, p. 24). Essas lutas s&o atreladas ao que diz respeito ao Plano
Nacional de Juventude’ que ainda se depara com as dificuldades de acesso e
permanéncia dos jovens na escola. Como pensar para além da escola, se nem mesmo
a Educacao Bésica é um dos direitos fundamentais negado para essa populagéo. E,
considerando que “[...] ha entre o campo das decisbées politicas e normativas e o
ambito da experiéncia de vida desses mesmos jovens para 0s quais as politicas séo

formuladas ha um intersticio proficuo para a reflexao” (Cordeiro, 2009, p. 24-25).

71 Considero importante, ressaltar que o referido plano objetiva garantir os direitos da juventude
brasileira, assinalados na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e no Estatuto da
Juventude (Lei n°® 12.852/2013).

Ver:

BRASIL. Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de 2013. Institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os
direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional
de Juventude - SINAJUVE. Brasilia/DF: Senado Federal, 2013. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/1ei/112852.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.

BRASIL. Secretaria Nacional de Juventude. Plano Nacional de Juventude: proposta de atualizacdo
da minuta do Projeto de Lei n° 4.530/2004. Brasilia: [s. n.], 2018. 200 p. Disponivel em:
https://bibliotecadigital. mdh.gov.br/jspui/bitstream/192/219/1/SNJ_atualiza%c3%a7%c3%a30_plano_n
acional_juventude_2018.pdf. Acesso em: 10 dez. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12852.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12852.htm
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Essas capturas e devires juvenis permeiam as vidas de jovens pobres e 0s
tensionamentos emergem em torno das subjetividades dos estudantes jovens como
tensionamentos que anunciam mudangas nos diversos modos de ser e dos fazeres
dos sujeitos, com énfase na diversidade e na singularidade. Os processos de
institucionalizacdo afetam os jovens e, na tirinha apresentada (no Grupo Focal) Renata
(22 série), Paulo (22 série), David (22 série) e Marcio (22 série) expressaram as
percepcdes do cotidiano dos jovens, sua relacdo com o saber na escola e com 0s
projetos do MCNA.

Figura 35 - Tirinha Mafalda: oportunidades
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Fonte: Quino, 1993, p. 344.

A narrativa de Renata (22 série) aflorou os desafios juvenis:

Aqui a Mafalda t4 falando que os adultos ddo oportunidades para ela, né?
N&o tdo dando oportunidades pra ela, na verdade no mundo a gente ta
vivenciado isso [...]. Agora o EMTI, na verdade, da muito, como se diz, muita
oportunidade porque muitas pessoas que sairam do EMTI ganharam cursos,
bolsas, um monte de coisa, né? Coisa que a gente quer vivenciar, a gente
quer tentar ganhar e ter essa oportunidade como outras pessoas tiveram e
aqui ela ta falando que ela nao ta tendo oportunidade, isso é ruim, e que nem
diz, acho que todos nos deveriamos ter uma oportunidade como o curso, é
emprego essas coisas, né?

A denuncia de Renata (22 série) em que os adultos ndo estdo realmente
dando-lhe oportunidades, reflete que esse é um problema que afeta muitos no mundo
atual. No entanto, constatou que o EMTI é uma excecdo, pois oferece muitas
oportunidades, incluindo cursos e bolsas, que muitos desejam ter. Ela observa que
todos deveriam ter a chance de aproveitar essas oportunidades, como cursos e
empregos, que sao cruciais para o desenvolvimento pessoal e profissional.

As reflexdes apontaram a perversidade presente nas politicas neoliberais “[...]
em que a globalizacdo, a supremacia das logicas de mercado e a imposi¢do de um
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Estado minimo muitas vezes deixam marcas indeléveis sobre a populagéo jovem”
(Cordeiro, 2009, p. 28). Na verdade, sdo marcas invisiveis do capitalismo em que as
escolas sistematizam as praticas pedagodgicas em sistemas contraditérios e
excludentes.

Os sonhos, os desafios anunciados por Renata (22 série) denunciaram a
ineficiéncia das politicas publicas e, de certa forma consolida a sua relacdo com a
escola. Nessa direcao ela afirma: “O EMTI, ele também envolve muito nas nossas
escolhas [...]. E uma coisa que a gente néo ta fazendo por obrigacdo, mas uma coisa
gue a gente vai fazer para levar pra frente, pra vida, para o futuro, para o nosso
curriculo e pra tudo”.

J4& na narrativa de Paulo (22 série) traz a naturalizacdo da nocdo de
responsabilizagéo:

[...], mas o EMTI, ele proporciona varios caminhos no nosso curriculo. E bem
melhorado a questdo do, das oportunidades, né? Que tem ali tem espanhol,
vérias coisas dai super, super melhor, né? Sé ndo sai com a bolsa ou o
emprego quem realmente ndo quer porque o EMTI & incrivel.

Paulo (28 série) enfatizou que o EMTI oferecia uma variedade de
oportunidades e caminhos para melhorar o curriculo dos estudantes jovens. Destacou
a presenca de disciplinas como espanhol e outras vantagens, afirmando que as
oportunidades oferecidas pelo EMTI sdo excelentes. Além disso, sugeriu que apenas
aqueles que ndo desejam realmente aproveitar as oportunidades ndo conseguem
obter bolsas ou empregos, elogiando o EMTI como uma instituicdo incrivel.

Essa abordagem é resultado dos processos de apoio com as Instituices
Superiores e instituicdes parceiras, com o objetivo de auxiliar a comunidade escolar.
No entanto, infelizmente, os desafios tornam-se evidentes, pois 0 apoio ao acesso por
si s6 nao é suficiente diante das situacdes que se materializam no cotidiano juvenil.

Os discursos propositivos do capital sdo carregados “[...] de ‘microscépicas
doses’, quase invisiveis, de naturalizacdo da nogao de participagao, vindo a produzir
resultados nefastos com a ampliacdo dos processos de desigualdade social que
imp&e uma incluséo precaria do jovem na sociedade” (Cordeiro, 2009, p. 28). Também
constado na fala de Marcio (22 série): “[...] dai eu decidi participar do EMTI porque eu

acho que o EMTI vai proporcionar coisas melhores do que eu possa receber agora’.
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Ha varios problemas que sdo materializados e impossibilitam ao estudante
jovem a continuidade de seus estudos e, infelizmente esses dados cruéis ainda séo
rotas a serem perseguidas. Esse processo € reverberado no relato no Grupo Focal,
de Davi (22 série):

Dando continuidade ao que a Luana falou, o Ensino Médio do EMTI ele é bem
mais que o mercado de trabalho, para curso assim como o NEM, por exemplo,
0 Novo Ensino Médio. O componente curricular dele é bem menos, bem mais
escasso, portugués, duas aulas, acho que tinha que focar mais no portugués,
na matematica, nessas matérias que a gente tem. Por causa que tipo, s6 vai

diminuir a capacidade dos alunos. Os alunos podem aprender mais com isso.
Se tivesse mais aulas seria mais facil de eles aprender, né?.

Marcio (22 série), além de sua fala conter denuncias das premissas
neoliberais, aponta reflexdes quanto ao curriculo do Novo Ensino Médio que reduz os
componentes curriculares, e diminui os tempos do aprender. A escola de tempo
integral alarga esses tempos. Sinalizado por Lucas (32 série), no decorrer do Grupo
Focal/TEMATICA 372, que também trata dos sentidos atribuidos ao MCNA

[...] porque mesmo eu estudando meio periodo 4, eu estudava durante, s de
manhd, eu sinto que eu tenho mais tempo estudando aqui, mesmo sendo o
dia todo, do que estudando sé de manha. Porque parece que, quando é sé
de manh@, vocé tem um contelldo mais magante, vocé tem um tempo menor
de entrega, vocé tem muito mais, digamos que vocé tem muito peso nas suas
costas para entregar do que aqui, porque aqui tem a hora que vocé pode fazer
suas atividades, tem o tempo que vocé pode descansar, é tudo bem dividido.

Quanto aos tempos do aprendizado e relacées produzidas na escola de tempo
integral, Rosa Maria (egressa turma/2020), pautada na pergunta: “Sobre suas
experiéncias, percepcdes de aprendizagem e sentidos atribuidos ao
Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador”, compartilhou durante a Entrevista

Narrativa:

O EMTI te d& estratégia porque ndo é uma coisa decorada que vocé sabe,
ele vai te dar uma estratégia pra que vocé possa vivenciar tudo aquilo
conforme num ambiente que vocé vai precisar, numa dificuldade que vocé vai
encontrar. E fora da escola, a maioria das coisas que eu uso hoje é na minha
faculdade, na minha graduacéo.
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Os movimentos do MCNA s&o processos que auxiliam na percepcao juvenil
em relacdo a sua constituicdo juvenil e aos processos de singularizacdo e
socializagdo. Isso foi evidenciado durante o Grupo Focal da 22 série, sobre a
TEMATICA 273 que tratou da percepc¢éo dos jovens em relacéio ao seu cotidiano e a
sua relacdo com o saber na escola, incluindo os projetos do MCNA. Nesse sentido,
reverberaram narrativas acerca dos tempos da vida, a compreensdo de si, do ser

crianga:

[...] eu decidi ndo ir pro outro colégio por conta do EMTI [...], dai eu decidi
participar do EMTI porque eu acho que o EMTI vai proporcionar coisas
melhores do que eu possa receber agora. [...]. Da crianga ndo em si, mas o

fato, a questdo € comigo mesmo que eu tenho que estudar em vez de
trabalhar, fato de poder brincar as vezes (Marcio - 22 série).

O brincar, a arte de ser feliz, tem sido uma prética que ao longo dos Anos
Iniciais, Finais e do Ensino Médio tem sido excluida dos processos educacionais. E
uma abordagem que requer aprofundamentos tedrico e pesquisa para que ocorra a
escuta dos tempos da vida em direcao a arte, do ser em sua integralidade, do ser feliz
na Educacédo Basica.

Os sonhos e medos foram evidenciados na Entrevista Narrativa de Renata (22
série) ao refletir o seu cotidiano, sonhos, Projeto de Vida (PV) e se o
Macrocomponente Curricular NA contribuiu de alguma forma em alguma de suas

escolhas, seja na maneira, de refletir, de perguntar ou comunicar:

Meu sonho € terminar a escola, conseguir entrar na faculdade, né? E (pausa)
tentar, né? Conseguir bolsas e pra fazer a faculdade que eu sonho, fazer
chegar aonde eu quero chegar. Esse é 0 meu maior sonho e 0 meu maior
medo na verdade (risos) (Renata - 22 série).

Sentimentos entrelagados de sonho e medo. Renata (22 série) expressou seu
desejo de concluir a escola e ingressar na faculdade, com a esperanca de obter bolsas

de estudo para seguir seu curso dos sonhos. Ela reconheceu que esse é seu maior
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sonho, mas também o maior medo. Renata (22 série) compartilhou seu sonho, que de
certa forma, possui metas, o de fazer a faculdade e, também expressa a necessidade
de obter bolsas de estudo. Esses desafios, presentes no seu relato, tensionam 0s
movimentos que n&o permitem a continuidade dos estudos.

Essa dindmica da materializacdo da propria vida € carregada de experiéncias
de uma fase em que a juventude cede lugar para outros tempos da vida, a fase adulta
devido as urdiduras que a constitui. Essas experiéncias sdo evidenciadas quando se
percebe que “As energias fundantes do relato de vida estdo precisamente na
capacidade de fazer irradiar a via da subjetividade” (Cordeiro, 2009, p. 69).

Ao término da udltima etapa da Educacdo Basica, as preocupacdes séo
intensificadas. As orientacdes sobre o Projeto de Intervencao (PI) eram relacionadas
ao mundo do trabalho, com a denominacao de: “Nés e as redes de trabalho”; jovens
intervindo na realidade. Nessa perspectiva 0s processos pedagodgicos enfatizavam os
interesses e 0s anseios juvenis com alicerces na aprendizagem colaborativa.

Essas intervencdes foram realizadas com pesquisas nas areas de interesses
juvenis, e salientadas nos didlogos do Grupo Focal realizado com a 32 série, na
TEMATICA 3. As narrativas juvenis relacionaram as suas projecées apds o término

do EMTI. Retomo as imagens discutidas naguele momento:
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Figura 36 - Imagens discutidas no Grupo Focal 32 série/TEMATICA 3
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Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA. Caderno 5. [20177], p. 13).

Por que trabalhar com a aprendizagem colaborativa?
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aprendizado dos colegas.
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Todos aprendem a liderar e a ser

Os alunos se organizam em times orientados a
resolver problemas com autonomia!

para o exercicio da cidadania e para o
mundo do trabalho!

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 5. [20177], p. 12)

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA. Caderno 5. [20177?], p. 05 e 13). Adaptado pela autora, 2023.
A turma fez as suas reflexdes, e Lilian (32 série) narrou sua escolha:

Eu, Medicina Veterinaria. Dai ela veio até o colégio, né? Nos tivemos como
trocar informacfes com ela, ela contar um pouco da trajetéria dela, porque
que ela escolheu aquela profissao, tirar algumas didvidas minhas, no caso,
né? (porque eu escolhi) Medicina Veterinaria. Eu gostei, eu vou fazer
Medicina Veterinaria mesmo.

Essa identificacéo e determinacdo em relacéo a escolha da profissdo anuncia
a importancia desses momentos de decisdes dos jovens. A experiéncia vivenciada por
Lilian (32 série), receber informacdes e orientacdo de alguém que ja esta na éarea,
auxiliou no esclarecimento de duvidas e reforcou sua decisdo, consolidando a sua

escolha. Angelo (32 série) também encontrou sentido em sua escolha “Eu escolhi a
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Educacéao Fisica [...]. Ai ele veio e explicou como se formou em Educacéo Fisica, a
trajetéria até completar depois, achar trabalho, achar emprego. Eu gostei, fiqguei bem
satisfeito. Me motivou mais ainda que eu ja tava”.

Angelo (3?2 série), assim, como inimeros, desafiam os processos de inser¢éo
profissional, mas “[...] as mudancas transcorridas no mundo do trabalho estdo na raiz
dos fendbmenos de exclusdo social e afetam profundamente a instituicdo escolar,

promotora, nas ultimas décadas de oportunidades” (Stecanela, 2010, p. 41). Esses
percursos sdo problematizados pelos estudantes jovens ao se deparar com as
situacbes que sao materializadas, como por exemplo, na narrativa de Claudio (32
série): “A profissdo que eu escolhi foi policial. Ela veio (falou da trajetéria dela
também), ela explicou sobre alguns cursos que tem que fazer pra passar, e ela falou
do que ela mais gostava. Eu ndo gostei dessa profisséo e eu estou a procura de outra”.

Retomo que é necessaria uma reconfiguracdo do papel da educacédo e da
escola dados os processos de regulacdo social e de os sistemas de ensino néo
possuirem uma continuidade, ha inUmeras rupturas e esse movimento exige
processos de formacao docente de forma permanente, principalmente os de formacao
inicial.

Na continuidade do Grupo Focal, Ariane (32 série) narra as suas perspectivas:
“O meu profissional foi 0 bombeiro. Ele veio contando o que ele passou durante esses
anos exercendo a profissdo, e eu gostei muito, e acho que vou seguir essa carreira se
eu consegquir (riso)”. Sua narrativa reforca os desafios juvenis na expresséo: “se eu
consegquir’, 0 que leva para a compreensao dos desafios e enfrentamentos de nossas
juventudes, uma realidade ao mesmo tempo concreta e cruel.

As capturas juvenis sdo permeadas de duvidas e desafios, mas conseguem
forjar pela via da resisténcia, escapes que se traduzem na vida juvenil e “[..]
materializam-se na poténcia dos processos de singularizacéo, afirmando percepcoes
diferentes dos modos de ser e de agir hegemdnicos, a0 mesmo tempo que o sistema
capitalistico produz reterritorializacdes, fluxo de forcas de enquadramento” (Cordeiro,
2009, p. 215).

Saliento que Marcio (22 série) se refere ao Programa como o primeiro emprego
‘O EMTI é 0 nosso primeiro emprego, prepara nos pro mundo la fora, € muito
interessante”. E uma analise que problematiza as praticas da docéncia diante das
situacdes que reverberavam no imaginario juvenil. Esse posicionamento, consta na

narrativa de Rosilei (32 série):
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Eu escolhi a Fotografia e quando ela veio, na verdade, eu fiquei com medo
de continuar seguindo por conta de algumas coisas que ela falou que € bem
dificil, né? Alguém ver a Fotografia como um trabalho, como ela tinha falado
gue ia ser complicado, mas é uma coisa que eu gosto de fazer apesar de
estar com medo de seguir nessa area, eu vou tentar pra que ver o que
acontece. [...] A forma como ela explicou, ela foi bem paciente, ela foi bem,
eu gostei bastante dela.

A escolha de Rosilei (32 série) foi a Fotografia, mas quando recebeu
informacdes de alguém mais experiente na area, ela ficou apreensiva devido aos
desafios mencionados. Mesmo com o medo, estava disposta a tentar e explorar a
Fotografia, pois € algo que realmente gostava de fazer. Ela apreciou a maneira como
a pessoa explicou os aspectos da profissdo, o que a deixou com uma impressao
positiva em relacdo a escolha. Essa atitude demonstrou a determinacao em enfrentar
os desafios e buscar seus objetivos na area da Fotografia, ou seja, os sentidos
atribuidos a profissao.

Sao varios os desafios enfrentados pela juventude, os sonhos e planos que
concebem para suas vidas frequentemente resultam em periodos de incerteza, onde
o preenchimento desses objetivos é adiado (Pais, 2016). Estes planos podem néo se
alinhar com as trajetérias reais das suas vidas. Embora, o momento presente ofereca
uma variedade de oportunidades, uma gama diversificada de experiéncias e
aspiracdes profissionais, importa ressaltar que os projetos de vida juvenil estédo

atrelados as escolhas que sdo multiplas e reversiveis, e nem sempre possiveis.

As politicas de juventude tendem a estandardizar as transi¢cbes dos jovens
para a vida adulta — definindo escolaridades minimas, circuitos escolares,
formacédo profissional, politicas de emprego — mas os jovens tendem a
autonomizar as suas vidas através de “buscas auténomas” de trajectérias
(sic) que nem sempre se encaixam nas politicas prescritivas que tendem a
estandardizar as transi¢fes. [...] essas politicas criam uma logica de
linearidade que nem sempre se ajusta as trajectorias (sic) ndo-lineares (ioid)
do curso de vida de muitos jovens (Pais, 2016, p. 08).

As politicas de juventude estabelecem padrées comuns para as transicoes
dos jovens para a vida adulta, como educacdo minima, trajetérias escolares e
emprego. No entanto, os jovens frequentemente seguem trajetorias proprias que nao
se encaixam nessas abordagens, as quais infelizmente sdo padronizadas. Isso
acontece porque as politicas lineares entram em conflito com as trajetérias de vida

nao lineares dos jovens, caracterizadas por mudancas e reviravoltas. Ao tentar impor
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ordem em uma realidade social cadtica, as politicas muitas vezes nao correspondem
as experiéncias reais da juventude.

Essas reflexdes do Grupo Focal foram acentuadas na Entrevista Narrativa
com Lara (egressa turma/2021) que, no decorrer do dialogo sobre as experiéncias e
percepcdes do NA7# ressaltou: “Sdo coisas assim que a gente fez |14 na escola e aqui
estamos fazendo de novo, e aqui € mais legal ainda que ja € na nossa profissdo”. Ela
atribui sentido e significado aos tempos e 0s espacos vivenciados, visto que estava
cursando a Graduacdo de Direito e, narrou um tempo que demarcou suas
transformacdes e os sonhos. O que me remete para a ideia do que acontece para
além dos muros da escola, fora do tempo escolar, ou seja, “[...] os tempos das
interacbes dos sujeitos com seus espacos, suas trajetérias, suas historias e suas
contradicBes pode e devem ser também os tempos ‘da’ e ‘na’ escola” (Fischer, 2004,
p. 37).

E desafiador conceber o tempo ndo como um fluxo objetivo, mas como uma
construcdo ou invencdo. O tempo €, na verdade, uma relacdo que pressupde uma
construcdo social que evolui ao longo da histéria e € adquirida pelos individuos. Sua
manipulacdo e mensuracdo estdo intrinsecas ao contexto do poder social (Louro,

2002). Destaco, ainda, a questdo do espaco:

O espago ndo € um “cenario”, mas é parte da trama, € um constituidor dos
sujeitos. As divisbes que nele se estabelecem, o que se constréi e o que se
faz vazio, os caminhos que se abrem e os muros que se edificam, o que se
pde perto ou longe, vizinho ou estrangeiro [...], que servem para alguns e nédo
a outros, que implica relagcfes de poder (Louro, 2002, p. 120-121).

Nesse sentido, ocorre o0 estabelecimento de situacfes que se materializam e
se ajustam as necessidades e interesses mutaveis das relagbes de poder. S&o
alicercadas em uma heterogeneidade de aprender que podem “[...] entrar em
competicao social e identitaria. A forma ‘objeto de saber, distanciado da experiéncia

cotidiana imediata’, proposta pela escola, e legitimamente proposta, muitas vezes é
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(A) Sobre suas experiéncias, percepc¢cdes de aprendizagem e sentidos atribuidos ao
Macrocomponente Curricular Nacleo Articulador

Agora vamos pensar um pouco sobre os Projetos de Vida, de Pesquisa, de Intervencdo e de
Estudos Orientados que foram desenvolvidos na escola em que vocé estudou.
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pouco conectada, e as vezes até contraditdria, com o que é valioso para os jovens de
origem popular” (Charlot, 2021, p. 8). Nesse sentido, o autor reflete o tipo de aprender
ofertado pela escola nos componentes curriculares ou na forma de aprender.

J4 a narrativa de Lara (egressa turma/2021) cogitou as situagbes que

emergem do desafio da inser¢cdo no mundo do trabalho:

[...] a gente conheceu o profissional do colega e 0 nosso profissional, a gente
néo ficou s6 ali envolvido num profissional s6. Era uma pesquisa, aham! Uma
pesquisa a gente aprofundou bastante nessa pesquisa, foi muito bom. Até
alguns alunos desistiram da profiss&o, outros continuaram, outros trocaram a
profissdo, alguns que eram envergonhados, conseguiram seguir carreira; e
eu fico bem feliz em saber que alguns colegas assim, que na sala de aula
eram quietinhos, eram timidos, foram correr atras da faculdade.

Lara (egressa turma/2021) apresentou os desafios juvenis em relacdo a
resiliéncia e determinacdo para superar as adversidades. Os jovens buscam
oportunidades de educacéao, trabalho e crescimento pessoal, muitas vezes encontram
solucdes criativas para lidar com os obstaculos que enfrentam. O grande desafio esta
em reduzir a desigualdade de acesso a oportunidades e promover politicas publicas
gue oferecam apoio as comunidades em situacdo de vulnerabilidade. Nesse sentido,
na conjuntura de uma sociedade “[...] cada vez mais globalizada, muitos dos desafios
vivenciados pelos jovens pobres ultrapassam as barreiras de classe, podendo, assim,
trazer contribuicdes para uma compreensao mais ampla da relacdo da juventude com
a escola” (Dayrell, 2007, p. 1107).

A situacao dos estudantes jovens brasileiros que frequentam escolas publicas
e vivem nas periferias dos grandes centros urbanos € um tema de grande importancia
e merece atencio especial diante a garantia ao direito & educacdo. E necessario um
esfor¢co conjunto da sociedade e do governo para enfrentar os desafios que esses
jovens enfrentam e criar um ambiente mais equitativo e propicio ao seu
desenvolvimento, e principalmente o de viver a juventude em sua integralidade.

Emerge, entdo, a compreensdo dos percursos formativos que se instauram
nas trilhas do saber (proxima categoria), bem como os sujeitos da relacdo pedagdgica.
Destaco minha intencdo de apresentar as vozes dos interlocutores empiricos que
expressaram os desafios em suas trajetorias de vida.

Considerando aqui as rotas desta navegacao, apresento a rota 2, na seguinte

organizacao:
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Figura 37 - Rota 02: categoria
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que eu sou

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

7.2 NAS TRILHAS DO SABER: OS SUJEITOS DA RELACAO PEDAGOGICA -
CATEGORIA EMERGENTE /ROTA 02

E a nossa escola tem esse diferencial, de ter
profissionais que se importam com vocé. Que
entende o que vocé ta passando. (Rosa Maria -
egressa turma/2020).

Adentrar Nas trilhas do saber: os sujeitos da relacdo pedagdgica requer
recuperar a narrativa de Rosa Maria (egressa turma/2020), na epigrafe, por
demonstrar a importancia do olhar docente diante o ser que esta em sala de aula,
extrapolando a condi¢éo de estudante e voltar-se para a pessoa. Acima de qualquer
normatizacdo escolar, estdo 0s sujeitos com seus sentimentos, permeados por
medos, angustias, perguntas (de si e do mundo) e sonhos. Na sua manifestacéo,
também se destacam as trilhas do saber: os sujeitos da relacdo pedagdgica com
abordagem nos processos de humanizagdo que emergem nas relacbes entre
estudantes e docentes, no que diz respeito ao cuidado e empatia aos jovens. Também
surgem os desafios da vida e a esséncia das media¢cOes pedagodgicas.

Esse dialogo ocorreu ao término do roteiro: Ha algo mais que vocé gostaria
de expressar e que nao foi contemplado neste roteiro? Nesse momento, Rosa Maria
(egressa turma/2020) chorou, expressando com emocao o diferencial da escola no
gue se refere as relacdes entre os sujeitos da escola, e houve uma intensidade de
carinho em sua narrativa: “Que vocé é uma pessoa, alem de estudante que tem ali’.

Nessas interacdes, foi possivel detectar uma articulacdo dialégica entre docentes e
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estudantes jovens em um sentido horizontal, e ainda, esse dialogo encontra sentido e
ancora pontos de conexao (Stecanela, 2016).

Recuperando (Freire, 2020), o didlogo € uma condicdo essencial para o
desenvolvimento de uma abordagem critica, como prética de liberdade, na qual o
individuo torna-se consciente de sua historia por meio de conflitos e das interacdes
com outros. E no dialogo que o sujeito adquire consciéncia de si mesmo, dos outros

e dos papéis relevantes nas relacfes sociais.

Por isto, o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias
(sic) de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca das idéias
(sic) a serem consumidas pelos permutantes [...] (Freire, 2020, p. 109).

Rosa Maria (egressa turma/2020), enfatizou que os profissionais estabeleciam
uma relacdo dialégica com os estudantes jovens, similar ao dialogo freireano que nao
€ mera transmissao de conhecimento, mas uma compreensdo mais profunda do ser
humano como sujeito da educacéao; e de tal modo, a educacédo manifesta-se de forma
dialégica, na qual o envolvimento de estudantes jovens e docentes acontece de
maneira auténtica e comprometida, considerando as experiéncias e realidades
individuais de ambos.

A Rosa Maria (egressa turma/2020) ao trazer a “pessoa existente no
estudante”, enfatizou os processos de humanizacdo da educacgado, central na
pedagogia de Freire (2020), na qual os docentes ndo veem apenas 0s estudantes,
mas sim pessoas em sua completude do ser, com suas historias, desafios e
necessidades. Essa abordagem coopera para a criagdo de um ambiente educacional

mais significativo e empético, onde o diadlogo auténtico pode florescer:

Porque é encontro de homens que pronunciam o mundo, ndo deve ser
doacdo do pronunciar de uns a outros. E um ato de criagdo. Dai que nio
possa ser manhoso instrumento de que lance m&o um sujeito para a
conquista do outro. A conquista implicita no didlogo é a do mundo pelos
sujeitos dialégicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo para a
libertacdo dos homens (Freire, 2020, p. 109).

Nesse sentido, sO é possivel pronunciar o mundo, de forma criativa, se houver
processos colaborativos e humanizadores. O didlogo € um encontro no qual os
individuos ndo simplesmente transmitem palavras uns aos outros, mas sim um ato

criativo no qual juntos constroem significados e transformam o mundo. N&o deve ser
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usado como uma ferramenta manipuladora para um sujeito dominar o outro, mas sim
como um meio para que sujeitos igualmente envolvidos conquistem o mundo juntos
em busca da libertagao.

Esses pontos de conexao, entrelagam-se por diferentes vozes, as quais tem
certa frequéncia e anunciam outras temporalidades, outros modos de pensar e de
fazer a educacdo onde as vozes — ecos da escuta — sao veiculadas na vida escolar,

as quais serdo anunciadas na préxima categoria.

7.2.1 Diferentes Vozes: Ecos da Escuta - Categoria Intermediaria/rota 02

Foram as amizades que eu criei aqui na escola.
Com os professores, 0 amor que eles entregavam
pra gente. Isso me marcou bastante. E um ponto
bem forte (Marcos - egresso/2021).

A narrativa de Marcos (egresso/2021), na epigrafe, anuncia suas experiéncias
escolares no que tocante das relagcdes interpessoais, amizades e afeto dos docentes.
As memorias desempenharam um papel relevante em sua vida, assim como
influenciaram nos processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva emerge
as diferentes vozes: ecos da escuta.

Esse didlogo, desencadeado com Marcos (egresso/2021), foi ao término da
Entrevista Narrativa, a partir da solicitacéo de 0s sujeitos acrescentarem o que néo foi
contemplado no roteiro. O referido didlogo foi gerador de um momento Unico, pois as
amizades, a intensidade desses encontros sdo fundamentais nos processos de
identizacdo dos estudantes jovens. As interagbes docentes deixaram marcas
significativas na aproximacgao e escuta, pontos de referéncia que auxiliam no encontro
consigo mesmo e com 0 mundo

Diante dessas aproximacodes e escuta retomo que, na jornada desta pesquisa,
ao consultar os diversos arquivos da escola, tais como projetos, relatos de experiéncia,
imagens, videos, entre outros materiais, percebi que revelavam as diferentes formas
de ver e de agir, influenciadas pelos modos de ser jovem. Os versos, as brincadeiras,
as dancas, os teatros, as viagens, os alimentos compartilhados e as composi¢oes
decorriam do olhar de cada jovem e, ao mesmo tempo, de todos os envolvidos no
processo. O encantamento do trabalho colaborativo expressava a grandeza das
contribui¢des juvenis e, ao mesmo tempo, da docéncia, pois ali se manifestavam o0s

processos de mediacdo. O que me remete para poetizar: “Que a
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importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que a coisa produza
em no6s” (Barros, 2006, s/p).

Esses movimentos foram geradores do Grupo Focal que enfatizaram a
amorosidade presente no encontro com o outro. H& caracteristicas que uma escuta
genuina exige de quem a pratica, e sao constituidas na pratica democratica de escutar

e da amorosidade freireana:

Deve fazer parte de nossa formacdo discutir quais sdo estas qualidades
indispensaveis, mesmo sabendo que elas precisam de ser criadas por nos,
em nossa pratica, se nossa opgao politico-pedagdgica é democratica ou
progressista e se somos coerentes com ela. E preciso que saibamos que,
sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos outros,
tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao
novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa aos
fatalismos, identificacdo com a esperanca, abertura a justica, ndo é
possivel a pratica pedagdgico-progressista, que ndo se faz apenas com
ciéncia e técnica (Freire, 2015, p. 117-118 — grifos meus).

Essa abordagem freireana apresenta uma proposta pedagdgica amorosa com
abertura ao novo, mas que agencia a disponibilidade para a mudanca, para
persisténcia na luta. Ao rejeitar o fatalismo, essa abordagem torna-se um veiculo de
esperanca e promove a busca pela justica.

Paulo (22 série), na TEMATICA 37° do Grupo Focal, narrou: “As vezes a gente
ta em davida, uma confuséo a nossa vida, o passado t4 dando limite, o limite é uma
davida, dai o Projeto de Vida me ajudou”. Essas discussdes afloraram e evidenciaram
as memoérias de situacfes cotidianas desafiadoras e que talvez ndo viessem a tona
da mesma forma se outro recurso tivesse sido utilizado. Nesse sentido a narrativa de
Paulo (22 série), instiga a reflexdo do cotidiano escolar como também demonstra os
desafios que compde o0 seu percurso estudantil.

Esse aspecto possui consonancia com a perspectiva apresentada por Pais

(2003), que defende a importancia de a sociologia da vida cotidiana ser fluente em

75

TEMATICAS
TEMATICA 3: Sentidos atribuidos aos Projeto de Ensino Médio em Tempo Integral- EMTI

Perguntas:

Qual o sentido dessa imagem?

O que elas representam/significam?

Que relacBes vocés estabelecem entre essa imagem e o cotidiano escolar?
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duas linguagens: a linguagem da sociologia e a linguagem dos proprios individuos sob
investigacdo. Pais (2003) afirma que, por meio da linguagem, ndo € possivel expressar
tudo, por isso o desafio da compreensdo. Esse exercicio de compreender as
diferentes linguagens € uma poténcia que emerge no cotidiano e mobilizam a reflexao
critica.

Diante as duavidas, limites, confusédo e a busca de apoio no Projeto de Vida
(PV), Paulo (22 série) incide em um movimento reflexivo, visto que essas producdes
sociais sdo ancoradas em situacdes conflituosas que exigem a escuta e se
entrelacam, sendo que “Os nds e o0s lacos asseguram a atadura, promovem a
concordancia e a coesao das partes que se atam. As utopias de vida, ao constituirem-
se em terrenos labirinticos, geram a alternativa, a ambivaléncia, a discordancia, a
‘probabilidade do improvavel” (Pais, 2016, p. 56).

O diélogo gera a aproximacéao e o cuidado de si e do outro, pois os desafios
que enfrentam sdo semelhantes e o novo gera inseguranga, lembrando que “A
abertura e indeterminacao do futuro ndo significa uma irradiagdo do destino, mas a
sua producao social enquanto utopia” (Pais, 2016, p. 55).

Ao ousar explorar essas vias labirinticas, tornou-se viavel compreender os
desafios que varias juventudes enfrentam em distintos cendérios temporais juvenis. Em
meio aos confrontos juvenis, surge a busca por ancoras de seguranga para a
tripulacdo, representados pelos docentes, denominados como comandantes da
tripulacéo, os quais servem como pontos de reflgio para a inspiracdo dos estudantes

jovens. E assim, a navegacao continua para a proxima categoria:

7.2.1.1 Refugios da inspiragéo estudantil: os docentes - Categoria Inicial/rota 02

E, eu acredito que os professores tém sido como o
nosso ref(igio, porque na maior parte do tempo,
além de eles serem flexiveis, tentam, sempre
tentam, entender o nosso lado. Entdo quando fica
muita licdo ou algo muito pesado, sempre tentam
conversar com a gente, resolver tudo no dialogo e
pensam sempre no nosso bem-estar, sempre
perguntam como a sala se sente. Entdo, acho que
além do ensino t4 sendo bom, os professores
também (Marcia - 32 série).

No desencadear do didlogo no Grupo Focal com a 32 série, na TEMATICA 3,

Marcia (32 série) narrou o papel dos docentes no processo pedagdgico, assim como
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a flexibilidade em compreender os desafios e as dificuldades, resolver problemas por
meio do didlogo e priorizar o bem-estar da turma: “E, eu acredito que os professores
tém sido como o nosso refugio, porque na maior parte do tempo, além de eles serem
flexiveis, tentam, sempre tentam, entender o nosso lado” (Marcia - 32 série).

Recupero a figura que desencadeou essas conversas:

Figura 38 - Aprendizagem colaborativa: Grupo Focal 32 série

u Por que trabalhar com a aprendizagem colaborativa? ]
®

Os estudantes unem forgas para NINGUEM |
resolver tarefas com foco em
objetivos comuns, aprendendo e
sendo responsaveis pelo
aprendizado dos colegas.

A escola se torna espac¢o para
aprender colaborativamente
favorecendo a pratica de
habilidades de convivio e de
gestdo!

Todos aprendem a liderar e a ser
Os alunos se organizam em times orientados a ~liderados, capacidades fund. i
resolver probl com aut ia! para o exercicio da cidadania e para o
mundo do trabalho!

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 5. [20177], p. 12). Adaptado pela autora, 2023.

Dessa forma, além do processo de ensino e aprendizagem, os docentes
desempenham um papel significativo na vida dos estudantes jovens, proporcionando
um ambiente de apoio e cuidado, no qual se tornam refagios da inspiracao estudantil.

A narrativa de Marcia (32 série) resultou ponderacdes acerca dos saberes e

fazeres da docéncia, o que me levou a pensar o conceito de refugio:

O refligio € um instituto de protecdo a vida decorrente de compromissos
internacionais confirmados pelo Brasil em sua constituicdo nacional. Cumpre
frisar que o refigio ndo é um instituto juridico que nasce da vontade de um
Estado soberano de ofertar protecdo a um cidad@o estrangeiro que se
encontra em seu territério — é tdo somente o reconhecimento de um direito
pré-existente a demanda formal do individuo (Waldely; Goncalves das
Virgens; Almeida, 2014, p. 119).

Protecédo e direito, categorias que interpelam inUmeras analises, mas me

detive a fazer um recorte dos movimentos que eram decorrentes do MCNA, uma vez
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gue esse era o foco do didlogo. Nessa direcao, recorro ao Direito a educacéo: direito

a igualdade, direito a diferenca, pois

Declarar um direito € muito significativo. Equivale a coloca-lo dentro de uma
hierarquia que o reconhece solenemente como um ponto prioritario das
politicas sociais. Mais significativo ainda se torna esse direito quando ele é
declarado e garantido como tal pelo poder interventor do Estado, no sentido
de asseguréa-lo e implementa-lo (Cury, 2002, p. 259).

Compreendo que as praticas, materializadas no cotidiano escolar, podem
promover espacos de aprendizagem significativos, mesmo em situacdes adversas dos
programas de governo, 0s quais trazem consigo aspectos mercantilistas e elitistas.

Situacdes que clamam por questdes éticas sinalizadas assim:

Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando da ética
enquanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente
indispensavel a convivéncia humana. Ao fazé-lo estou advertido das
possiveis criticas que, infiéis a meu pensamento, me apontardo como
ingénuo e idealista. Na verdade, falo da ética universal do ser humano da
mesma forma como falo de sua vocagdo ontoldgica para o ser mais, como
falo de sua natureza constituindo-se social e historicamente ndo como um “a
priori” da Histéria. A natureza que a ontologia cuida se gesta socialmente na
Historia (Freire, 2015, p. 19 — grifos meus).

As questdes éticas abordadas por Freire (2015) caracterizam a busca
constante por praticas que concebem o ser humano como uma presenca ativa e
singular no mundo, interagindo com outros e reconhecendo a si mesmo por meio
dessa interacdo. Essa presenca € validada na capacidade de pensar, agir,
transformar, comunicar, decidir e assumir responsabilidades; por conseguinte, a ética
€ essencial, e viola-la ndo é uma virtude, mas sim uma desvalorizacdo da presenca
humana no mundo e nas rela¢cdes com 0s outros.

Diante essas questdes de cuidado e conhecimento, na Entrevista Narrativa,

Rosa Maria (egressa turma/2020), tinha algo a mais a expressatr:

Eu acho que se toda escola tivesse essa oportunidade de conhecer que
vocé tem muito mais além, seriam mais enriquecidos ainda, porque ndo tem
explicacdo vocé consegue (pausa) quando vocé td com algum problema, é
dificil vocé se concentrar. Vocé fica focado naquele problema. E quando
vocé tem esse auxilio, vocé tem esse apoio, vocé tem essa (reflexdo): “Eu
tou aqui, a gente té junto nessa”. As coisas fluem, as coisas andam. Vocé
se sente acolhido ali, ndo importa o que aconteca, vocé vai ter alguém ali
com VOceé.
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Rosa Maria (egressa turma/2020) ressalta a importancia do reconhecimento
dos estudantes jovens e do trabalho numa perspectiva integral. Nessa proposicao,
aponta a poténcia dos processos da formagdo humana e do pertencimento escolar.
Marcia (32 série) e Rosa Maria (egressa turma/2020), viam no docente o seu refagio,
pois, mesmo que situacdes desafiadoras ocorressem, teriam um lugar seguro.
Recupero a narrativa que ecoa pela pesquisa: “Eu tou aqui, a gente ta junto nessa”
(Rosa Maria - egressa turma/2020), e potencializa o papel de uma docéncia atenta na
vida dos estudantes jovens.

J& Marcio (22 série), no término do Grupo Focal, discorreu:

Os professores eu vejo aqui do Visconde, j& estive em outros colégios, ndo é
tipo cada professor em um canto dando a sua aula para ir pra casa. Aqui é
meio que um tipo um professor conjunto. As vezes o professor ta, sei la, o
aluno falou uma coisa aqui, o professor vai conversar o problema de uma
matéria, aluno tem uma matéria atrasado, o professor conversa com outro
professor pra ajudar esse aluno, € uma coisa que eu j4 vi em outros colégios
nao via isso. O professor se meter no assunto de outro professor, eu ndo via
isso.

Interessante a denominacao dada por Marcio (22 série) ao trabalho docente:
"um professor conjunto”. Ele destacou que os docentes aprendem com seus colegas,
refletem, se apoiam e descobrem novos significados na docéncia. Essa autenticidade
no ensino e aprendizagem engloba diversos aspectos e requer um equilibrio entre a
estética, a ética e a seriedade, pois ao vivenciar “[...] a autenticidade exigida pela
pratica de ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideologica, gnosioldgica, pedagodgica, estética e ética, em que boniteza deve achar-se
de maos dadas com a decéncia e com a seriedade (Freire, 2015, p. 26).

O exercicio da criticidade e da capacidade do aprender com o0 outro €
denominada por Freire (2015) de curiosidade epistemoldgica, sem a qual afirma
impossivel ter o conhecimento integral do objeto. No programa EMTI havia as
discussfes acerca da homologia de processos, pela premissa do vivenciar as praticas
com um movimento vivo juntamente com as pessoas. Essas reflexdes sao salientadas

na categoria seguinte:
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7.2.1.2 Portas (entre) abertas: medos e coragens gque potencializam a comunicacgao -
Categoria Inicial/rota 02

Entéo, chegava (risos) a ser engracado quando eu
estava |4, eu fazia esse link de ah, tou aqui falando
sobre determinado assunto, mas eu ja aprendi isso
aqui, l& quando eu estava na escola. entdo ter
passado por aqui foi demais pra mim. Abriram as
portas pra eu ter conseguido chegar la (Silvano -
egresso/2021).

Esse relato decorreu da Entrevista Narrativa, dadas as perguntas e
conversas’® desse momento, no qual Silvano (egresso/2021) compartilhou suas
percepcbes e como 0S projetos impactaram suas vivéncias e experiéncias, tanto
dentro quanto fora da escola, principalmente os sentidos reverberados, que afirmou:

“abriram as portas” e complementa as possibilidades do MCNA:

Sim, ainda fazem sentido. Experiéncias, a comunicacdo, acho que se nao
tivesse passado por aqui, acho que nao teria feito a metade das coisas que
fiz até agora. Ah, eu queria muito servir o batalhdo. Servir o batalhdo, mas
antes ter passado pelo EMTI, era uma coisa que eu deixava de lado pela
falta de comunicacéo, a dificuldade que eu tinha de me comunicar com as
outras pessoas, entdo acho depois que eu passei por aqui, abriram as portas
pra mim (Silvano - egresso/2021 - grifos meus).

As condicdes, materializadas no cotidiano juvenil, manifestam-se como
direcionadores da prépria vida. Os sonhos eram deixados de lado, pela falta de
comunicacédo. A reflexdo de Silvano (egresso/2021) leva ao perguntar: sera que as
portas realmente estdo abertas para a juventude? Ou sera que estdo (entre) abertas
diante dos medos e coragens que potencializam a comunicagdo juvenil? Sao
exercicios reflexivos que emergem aos processos de formacdo numa perspectiva

integral.

76

Sobre suas experiéncias, percepcfes de aprendizagem e sentidos atribuidos ao
Macrocomponente Curricular Nicleo Articulador

Agora vamos pensar um pouco sobre os Projetos de Vida, de Pesquisa, de Intervencéo e de
Estudos Orientados que foram desenvolvidos na escola em que vocé estudou.

1- Vocé considera que esses projetos que foram desenvolvidos no decorrer do curso do EMTI
ainda fazem sentido para sua vida? Eles contribuem para suas experiéncias pessoais,
sociais, por exemplo, na familia, no trabalho, na igreja, no grupo de amigos? Fale um pouco
sobre isso. Conte-me um pouco sobre suas vivéncias e experiéncias que teve na escola e
fora dela.
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Esses sonhos juvenis poderdo ter rupturas, caso ndo ocorram movimentos
gue problematizem e revertam as situacdes excludentes. “Ah, eu queria muito”, a
intensidade desse querer, “deixava de lado pela falta de comunicag&o,” ou seja,
guando se defende uma formacao sob uma perspectiva integral é atentar ndo somente
aos conteudos, mas também ao sujeito e 0S processos que 0s colocam diante
enfrentamentos, fragilidades, sonhos interrompidos, obstaculos a serem vencidos e
potencialidades a serem reconhecidas e desenvolvidas.

Recupero uma das perguntas da Entrevista Narrativa: “Vocé considera que
esses projetos que foram desenvolvidos no decorrer do curso do EMTI ainda fazem
sentido para sua vida?”, para trazer a narrativa de Anita (32 série): “Com certeza, €, €
ele assim, abriu assim, como posso dizer portas, né, pra mim, por causa que eu nao
tinha certeza ainda da carreira que eu gostaria de seguir, e com os projetos ali, acabei
me identificando com uma e agora continuar”. Essa abertura, as insercdes juvenis
diante das situa¢des de comunicacéo e, essa possibilidade dada pelo MCNA, foi um
dos aspectos que impulsionaram as narrativas dos movimentos que emergiram na

Entrevista Narrativas. Rosa Maria (egressa turma/2020) narrou:

Na comunicacéo, nossa! Na comunicagdo, eu acho o principal pra vocé ter a
confianca de chegar, de vocé falar (pausa)... Eu era muito envergonhada pra
chegar e falar com as pessoas, né? Entdo, isso foi, nossa! E o principal!
Quando eu chego, eu comunico, se € uma pessoa que eu conheg¢o sei como
chegar, como abordar, como falar.

Rosa Maria (egressa turma/2020) ressaltou a importancia da comunicacédo em
sua vida, a autoconfianca para se aproximar e interagir com outras pessoas. No
passado, ela enfrentava dificuldades dada sua timidez, mas ao superar essa barreira,
percebeu que a comunicacdo era essencial para estabelecer o didlogo. Sua
experiéncia ilustra como a comunicacdo pode construir relacionamentos e agir diante
desafios pessoais.

Nessa direcdo, Marcos (egresso/2021), que pertencia a mesma turma de
Rosa Maria (egressa turma/2020), afirmou: “Os desafios foram, acho que mais a
minha vergonha, [..]. Eu ndo tinha muitos amigos, assim, e no Projeto de Vida eu
consegui fazer muitas amizades, me aproximar mais dos meus amigos também,
ajudou bastante”. A abordagem de Marcos (egresso/2021) complementa a
compreensao da comunicagao como um processo de compreenséao de si e do mundo.

Ele mencionou como a sua prépria timidez e a falta de amigos o desafiaram. No
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entanto, o Projeto de Vida (PV) ajudou a superar esses desafios ao permitir que
fizesse amizades e se aproximasse mais de seus colegas. Esse processo de
comunicacdo ndo € apenas uma percepc¢ao superficial, mas sim uma construcéo de
relacdes humanas significativas.

A comunicacéo pode ser uma ferramenta essencial na construgéo de relagbes
humanas, salientadas por Marcos (egresso/2021). Quando ele superou sua vergonha
e se abriu para interacgdes significativas, vivenciou processos de didlogos ndo apenas
como uma percepgao, mas como um meio de estabelecer os relacionamentos em sua
vida. Isso reforca a ideia de que a comunicacao é uma forma potente de estabelecer
dialogos.

Ja Miguel (egresso turma/2021) salientou que sua participacdo no MCNA teve
um impacto significativo em sua habilidade de comunicagdo, reflexdo e
desenvolvimento pessoal. “O MCNA me ajudou na maneira de comunicar, de refletir
também. Ajudou bastante a me desenvolver bastante”. Salientou, que o programa
contribuiu para seu crescimento pessoal e aprimoramento na comunicacao.

Nessa mesma direcdo, Silvano (egresso/2021) abordou:

Com todos esses projetos, acabei desenvolvendo mais isso, a parte de falar
em publico. Entéo foi essencial para mim, tanto pra t4 na empresa a4, quanto
nas outras coisas da vida. A comunicacao foi tudo o que eu peguei, que eu
aprendi, mas depois de ter passado pelo EMTI, né? (Silvano - egresso/2021).

Silvano (egresso/2021) compartilhou como sua experiéncia com projetos
auxiliou no desenvolvimento de suas habilidades de falar em publico. Enfatizou que
esse aprimoramento na comunicacéo foi essencial ndo apenas em seu ambiente de
trabalho, mas também em outras areas de sua vida. Ressaltou que a comunicacao se
tornou uma habilidade valiosa que ele adquiriu apds sua passagem pelo EMTI,
demonstrando como a educacdo é potencializadora nas varias facetas da vida.
Processo detectado na afirmacdo de Anita (32 série): “Eu me comunico muito com
outras pessoas por conta do Nucleo Articulador”.

No decorrer dos didlogos acerca dos sentidos reverberados pelos projetos nos
processos de ensino e aprendizagem, Marcos (egresso/2021) salientou que: “1...] O
MCNA influenciou a comunicagdo com meus familiares e amigos”. Silvano
(egresso/2021) acrescentou as implicacdes vivenciadas sobre o seu desenvolvimento
e interacdo com as pessoas: /... como um todo, o EMTI, como um todo, me ajudou
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muito no meu desenvolvimento pra poder interagir com as outras pessoas, né? Entao,
acho que juntando tudo ali foi 0 que me ajudou demais para poder interagir com outras
pessoas”.

J& David (22 série) revelou:

As minhas experiéncias foram, tipo, como eu falei que eu era timido, eu
aprendi a conversar em publico, aprendi a apresentar trabalho, que era um
medo pra mim chegar na frente e apresentar, nem que fosse s pra propria
turma. Hoje em dia eu consigo apresentar pra varias pessoas, consigo
conversar. E, tipo, minhas experiéncias foram a placa solar que a gente fez
ano passado, a gente fez um projeto, dai os professores viram que eu tava
me destacando bem no desenvolvimento e eles me escolheram pra
apresentar o trabalho. E aquilo 14 foi uma coisa muito boa pra mim, que me
deu mais confian¢ca em mim mesmo. Eu acho muito importante [...] eu aprendi
muita na parte de comunicacdo, que eu era muito timido, dai quando eu
comecei no primeiro ano ali com o Ensino Médio, dai tinha o EO, o PP, o PV,
tipo, eles me ajudaram a perder esse, essa vergonha que eu tinha de falar,
tanto que, depois disso, eu consegui apresentar trabalho, eu consegui fazer
pesquisa envolvendo os outros alunos, projetos...].

O relato de David (22 série) aborda a importancia do ambiente escolar na
constituicdo da identidade juvenil e na formacdo humana sob uma perspectiva de

integralidade. Esses aspectos séo reverberados por Miguel (egressa turma/2021), no

término da entrevista, ao ser perguntado se havia algo a acrescentar no roteiro:

Na minha opini&o, o EMTI é uma boa oportunidade para os jovens. E (pausa)
uma boa oportunidade. Faz o desenvolvimento da pessoa ser melhor, a
comunicacdao. Indicaria o EMTI para as pessoas fazerem o Ensino Médio aqui
na escola, principalmente, para sair daqui com experiéncia boa. Ja sabe o
que vai fazer la fora? Pra ter atitudes certas. Pensar bem, refletir antes de
fazer alguma coisa. Pra mim, o EMTI, o Ensino Médio, foi uma experiéncia
inesquecivel sempre. Historia que eu vou levar para minha vida inteira. Me
marcou bastante!

Essas marcas, sinalizadas pelos jovens estudantes, sdo provenientes da
comunicacédo ser uma tarefa desafiadora, mas que se evidencia nos trabalhos, pois, 0
problema néo reside na comunicagdo em si, mas sim desejo de transformar o que é
apenas traduzivel em algo comunicavel. Isso ocorre quando a traducdo e a
comunicacéao se confundem, levando a uma busca por tornar comum o que talvez ndo
possa ser efetivamente compartilhado, analogo a uma travessia, uma rota de

navegacao, um conto, ou seja,
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Um conto, ademais, de final aberto, tdo aberto como nossa perplexidade [...]
um certo de subjetividade, uma certa maneira de nomear o sentido ou 0 néo
sentido daquilo que nos passa, uma certa forma de vida, uma certa ética e
uma certa estética da existéncia (Larrosa, 2004a, p. 203).

Assim, encontrei as sintonias nos ecos das falas juvenis, movimentos gerados
pelas ondas que ensejavam criatividade para que tripulacdo pudesse encontrar 0os
sentidos e a valorizacao da vida pela via da expresséo artistica. Em outras palavras,
a comunicagcdo humana abria as portas para a expressao criativa e a riqgueza da
experiéncia humana pontuada nas narrativas dos estudantes jovens. Assim, 0
enunciado de Alice (32 série) sugeriu inUmeras reflexdes: “A gente se comunica muito
com as pessoas. A gente pode questionar [...]".

Nessas ondas de criatividade e reflexdo critica das situagdes, emergiram a
poténcia das mediacdes pedagdgicas na via de transpor os desafios da vida, e por

assim, apresento a proxima categoria:

7.2.1.3 Poténcia das relagcbes pedagdgicas: me torno maior do que sou - Categoria
Inicial/rota 02

Na nave do EMTI, o saber é farol,

Mas as vezes duvido da minha propria voz,

Na poténcia das relacdes pedagdgicas: me torno
maior do que sou,

No barco do EMTI, aprendo

Que o conhecimento é o vento que me faz navegar.
Assim, nas ondas do aprendizado,

E nas relacdes pedagodgicas evidencia a minha
identidade

(Arlene Aparecida de Arruda).

O poema finaliza essa etapa da viagem Emtiana que se valeu do barco, dos
instrumentos e da prépria natureza para expressar a beleza do (des)encontro, na
busca de si mesmo, das diferentes juventudes sinalizadas na aventura escrita e, as
vezes, em uma tentativa ousada de comunicar as paginas da propria vida e do
percurso emtiano.

Marcio (22 série), no Grupo Focal, fez a seguinte narrativa com base nas
reflexdes da TEMATICA 377

77
TEMATICAS

TEMATICA 3: Sentidos atribuidos aos Projeto de Ensino Médio em Tempo Integral- EMTI
Perguntas:
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Muitas vezes eu vejo colegas que falam que néo tém capacidade e as vezes
o professor escuta; e eu ja vi professor parar de dar aula para conversar e
dizendo que aquela pessoa é capaz. Ela é que ndo consegue se ver dentro
dela o que ela consegue fazer. Teve professor que ficou uma, duas horas
conversando sobre isso, e eu fiquei pensando que as vezes a gente tipo se
desmerece, mas a gente tem capacidade (grifos meus).

Méarcio (22 série) fez abordagens que reverberam autoestima, confianca e
mobilizac&do. Aspectos que, quando ndo acurados podem ser desencadeadores de
baixo desempenho estudantil. Consequentemente, os docentes desempenham um
papel fundamental na direcdo da formacdo humana integral. Ao salientar as
conversas, o tempo dedicado aos estudantes jovens com vistas na identificacao e
reflexdo dessas situagOes, afirmou que ocorria movimentos em direcdo ao
desenvolvimento juvenil. Também asseverou o desmerecimento dos estudantes, mas
salientou a importancia de acreditar em si mesmo e, que ter autoconfianca
desempenha um papel crucial no sucesso académico e na vida em geral. Houve
também empatia ao se preocupar com os desafios enfrentados por seus colegas,
aspectos geradores de um convivio colaborativo e de aprendizagem mutua. As
palavras de Marcio (22 série) anunciaram uma educac¢ao na perspectiva da Educacao
Integral. Na continuidade dessas reflexdes do mesmo Grupo Focal, Luana (22 série)

também dispbe o olhar que se aproximou das reflexdes de Marcio (22 série):

Professora, na autoconfianca aqui, tipo, a gente, aqui a gente aprende a ter
confiangca em nés mesmos, né na vida. Eu quero fazer esse projeto, mas néo
sei se eu vou conseguir. A gente quando tem uma autoconfian¢a, a gente
consegue elaborar melhor, e se, como posso dizer ...autodeterminar (Luana
- 22 série).

No entanto, as falas juvenis retrataram uma realidade comum na experiéncia
pedagdgica permeada de medo, de incertezas e de autodesvalorizacdo. Os processos
de comunicacéo sofrem rupturas devido ao nédo reconhecimento de sua capacidade.

Marcio (22 série) ao afirmar que viu o docente parar de ministrar a aula para
acolher a voz do estudante, salientou os desafios do trabalho docente, reforcando a
ideia de que contemplar a escola e “[...] suas margens permite afirmar que o cotidiano

escolar € acompanhado/transversalizado por um conjunto de eventos constituidos por

Qual o sentido dessa imagem?
O que elas representam/significam?
Que relagBes vocés estabelecem entre essa imagem e o cotidiano escolar?
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rotinas, praticas ou culturas que sao sublinhadas por momentos de maior ou de menor
intensidade” (Stecanela, 2018, p. 930).

Logo, o cotidiano escolar € permeado por eventos diversos, como rotinas,
praticas ou culturas, e podem variar em termos de intensidade ao longo do tempo,
destacando a complexidade e a dindmica inerentes ao ambiente escolar. A escola,
entdo, ndo é apenas um local onde aulas sdo ministradas, mas sim um espaco Vvivo
onde interacdes, rituais e valores desempenham papéis cruciais.

As rotinas e préticas culturais dentro de uma escola podem abranger desde
horarios fixos de aulas e atividades, até tradicbes pedagodgicas, normas de
comportamento e valores compartilhados pela comunidade escolar. A variagdo na
intensidade desses eventos reforca e desafia determinadas praticas pedagdgicas no
cotidiano escolar. Isso faz com que as relacées pedagdgicas tenham significados e
momentos de maior relevancia e sensibilidade para a criacdo de ambientes de
aprendizagem e desenvolvimento integral dos estudantes jovens. Revelando que essa
potencialidade de movimentos e momentos, “[...] sdo pautados por fatores oficiais,
legais e pedagogicos, mas também por aqueles que emergem das praticas cotidianas
e das relagbes que a escola e seus atores estabelecem no, com e entre o interior e o
exterior das suas fronteiras de alcance” (Stecanela, 2018, p. 930). Em contrapartida a

autora aponta possibilidades que tensionam os fazeres e saberes pedagogicos:

Embora marcada por uma estrutura rigida, alicercada de modo mais amplo,
no caso da Educagéo Basica Brasileira, nas bases curriculares comuns a todo
o territério nacional e, de modo mais especifico, nos Planos Municipais de
Educacéo, Projetos Pedagdgicos, Planos de Estudo e Calendario anual de
cada escola, é possivel afirmar que nunca um dia escolar sera igual ao outro,
nunca um ano letivo se reproduzira de igual modo no outro. Isso pode ser
atribuido a dinamicidade das rela¢des que se passam no interior de cada sala
de aula ou nos espacos de gestéo, recreacao e circulacdo, assim como, nas
membranas que delimitam ou abrigam as relacfes estabelecidas na escola
(Stecanela, 2018, p. 930).

Essa abordagem ressalta a complexidade e a singularidade do ambiente
escolar, influenciado por diversos fatores e incluindo as interacdes na sala de aula, a
gestdo escolar e até mesmo as relacdes interpessoais. Embora a estrutura geral da
educacédo seja uniforme, a experiéncia de cada estudante e docente ultrapassam o
curriculo oficial. Isso inclui a diversidade humana, suas necessidades individuais, as

abordagens pedagogicas dos docentes e as particularidades de cada escola.
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Mesmo que algumas concepc¢des ou praticas resistentes a mudanca sejam
notadas, ha uma compreensao crescente das caracteristicas abertas e permeaveis da
escola, fronteiras que se conectam ao mundo exterior e ao interior da propria
instituicdo. Esses aspectos desafiam a compreender o que acontece nos espacos
intermediarios do processo educativo, especialmente dentro das relacdes
pedagdgicas, ou seja, a compreensao das “[...] caracteristicas ndo herméticas da
escola e da porosidade que compde suas fronteiras com o fora e com o dentro. Esses
aspectos desafiam perceber o que se passa nos intersticios do fenébmeno educativo,
de modo especial, no interior da relagado pedagdgica” (Stecanela, 2018, p. 930).

Embora a escola possa parecer repetitiva devido suas estruturas fixas, ha
elementos surpreendentes, capazes de chamar a atencdo e estimular a investigacao
para compreender as complexidades que envolvem e permeiam as relagoes
vivenciadas. Aspectos que justificam a pesquisa baseada no cotidiano. A “[...]
inspiracdo nos principios da pesquisa sobre o cotidiano enfatiza que sempre ha algo
a surpreender, a atrair a atencdo e a mobilizar a indagacdo para compreender as
complexidades que circundam e penetram as relagcdes experienciadas” (Stecanela,
2018, p. 930). Retomo as palavras de Marcio (22 série), que encontram sentido e
reflexdes nas vivéncias da juventude na escola de Tempo Integral, e redimensiona
inumeros desafios a docéncia, tracando novas rotas “[...] cujas partes e fragmentos
se encadeiam num emprego do tempo. E isso sem que o interessado tenha de
examinar as articulacdes dessas partes” (Lefebvre, 1991, p. 31).

Na continuidade dos diadlogos do Grupo Focal, Paulo (22 série) fez a seguinte
reflexdo: “Os professores do EMTI sempre motivando cada vez mais nds, que nos
SOmos capazes, que as vezes, que as vezes tem gente, eu sou uma dessas pessoas
gue é desvalorizado em casa, vocé dizer que é capaz, os professores elevando a
nossa autoestima la em cima”. Assim, como Marcio (22 série), Paulo (22 série) reflete
o trabalho da docéncia e suas implicacbes, mas foi aléem e denuncia as estruturas
sociais, da estrutura excludente vivenciada pela familia. Ja quanto a interacéo
docente, Marcia (32 série) narrou: “Tanto que aumentou bastante a interagdo com os
professores, também aumentou, eu achei um ponto bastante positivo, porque o
professor acaba sendo um pouco a mais do que nds estavamos acostumados”.

Essas narrativas ilustram de maneira vivida como os docentes do EMTI
influenciam os processos formativos. A desvalorizagcdo que alguns estudantes jovens

experimentam em casa € superada na medida que conseguem estabelecer processos
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dialégicos e encontrar significado nas relagbes que estabelecem com o mundo e na
sala de aula. Pontos realcados nas narrativas que merecem atencéo, pois
potencializam as trilhas do conhecimento nas mediacdes da docéncia, bem como as

contradicbes presentes no cotidiano escolar.

Somos levados a lidar com o ensinar e com a ternura por vidas-corpos
precarizados, porque vemos nos alunos mais que fracassados e mais do que
criancas em riscos e com vulnerabilidade moral. Vemos corpos famintos,
vidas mal vividas. A miséria material que rodeia as salas de aula afeta o
ensino-aprendizagem mais do que as condutas, porque destroi corpos e
vidas. Imp0e limites as condutas morais, ao exercicio da liberdade, do ensino
e das aprendizagens (Arroyo, 2012, p. 41).

O processo de aprendizagem é fortemente marcado pela precariedade das
experiéncias juvenis, o que resulta em faltas, transferéncias e, em alguns casos, em
abandono escolar. A adesao aos Programas Educacionais, representava verdadeiras
tentativas de mitigar as restricdes enfrentadas pela escola, pois “Sao as vidas mal-
vividas dos educandos os limites mais desafiantes do trabalho docente” (Arroyo, 2012,
p.41).

Nesse sentido, Arroyo marca os desafios impostos as politicas publicas e ao
sistema escolar e afirma a necessidade do reconhecimento de “[...] que essas novas
vis@es, programacdes dos tempos-espacos, inauguram uma outra cultura pedagdgica,
politica e ética do tempo-espago nos processos de formacgédo e de aprendizagem”
(Arroyo, 2012, p. 43). Romper com 0 ensino sem sentido e desumano requer Novos
olhares, principalmente nas retencdes e nas rupturas dos tempos e espacos dos
estudantes.

Ainda nessa direcéo,

Trata-se, portanto, de ampliar o tempo de permanéncia na escola, garantir
aprendizagens e reinventar o modo de organizacdo dos tempos, espacos e
l6gicas que presidem os processos escolares, superando o carater discursivo
e abstrato, predominante nas préticas escolares (Brasil, 2012, p. 133).

O objetivo, em especial, é estender o tempo de permanéncia dos estudantes
na instituicdo escolar. Faz-se necessario garantir que o ensino seja significativo e que
as aprendizagens sejam notaveis e duradouras, posto que, assim, seja possivel
reimaginar a disposicdo dos periodos de tempo dedicados ao ensino, 0s espacos
fisicos onde ocorrem as atividades educacionais e as logicas fundamentais que

direcionam 0s processos escolares.
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O grande desafio € ir além da mera transmissdo de conhecimento — o que
pode, muitas vezes, ser percebido como predominante em diversas praticas
educacionais. Em busca de superar esse movimento, portanto, a proposta pode
considerar meios de tornar a educagcdo um processo mais interessante para 0s
estudantes.

A partir dessa abordagem, almejavam-se estratégias para garantir que 0s
estudantes ndo s6 passem mais tempo na escola, mas que esse tempo fosse
vivenciado de maneira envolvente. Importante era que cada momento na escola fosse
uma oportunidade para aprender e intervir. E, para tanto, se faz premente mudar
completamente a maneira como o0 ensino era organizado, garantindo que as praticas
educacionais fossem mais voltadas a aprendizagem significativa e relevante.

Os esforgos para transformar a escola em um ambiente atrativo para os
estudantes foram incansaveis no intuito de mobilizar os processos de ensino e
aprendizagem. A instituicdo enfrentou desafios significativos ao adotar o Programa do
EMTI, especialmente ao lidar com as peculiaridades do Nucleo Articulador, o que
gerava certa inseguranca. Apesar dos relatos dos Grupos Focais e das Entrevistas
Narrativas apresentarem pontos relevantes de uma Politica Publica que, de certa
forma, teve éxito, a aplicacdo do extenso material também se revelou uma tarefa
desafiadora. No entanto, os professores e a equipe gestora, de forma colaborativa,
decidiram engajar-se ativamente em leituras e formacgdes, utilizando o planejamento
e a pesquisa como ferramentas para superar os obstaculos.

Devido a pandemia da Covid-19, apenas a primeira turma pode vivenciar o
Programa em sua configuracgéo inicial durante os dois primeiros anos. Infelizmente, no
terceiro ano, as formagbes periddicas colaborativas, que incluiam trocas de
experiéncias e a elaboracdo de cadernos sobre as vivéncias dos sujeitos das escolas,
foram interrompidas. Esse processo contava com 0 acompanhamento da Secretaria
Estadual de Educacéo, da Coordenadoria Regional de Educacéao e do Instituto Ayrton
Senna. Para agravar a situagao, os recursos financeiros também foram suspensos.

Apesar dos desafios enfrentados, é crucial destacar os pontos fortes do
Programa, que incluiam:

— formacéo periddica de todos os gestores regionais e da equipe escolar

(gestoras/es escolares, coordenadoras/es e docentes);



228

— promoc¢ao de seminarios regionais, estaduais, com pautas interativas,
socializacdo de experiéncias entre gestoras/es, coordenadores, docentes e
estudantes;

— investimento em recursos didaticos e tecnologicos, formacdo permanente
em servico, com acompanhamento e orientacdo dos percursos escolares da SED, da
CRE e do YAS, com visitas continuas e registros em formato de cadernos;

— professores da Escola campo da pesquisa foram admitidos por concurso
publico estadual para atuarem no EMTI;

J& os principais desafios versaram sobre:

— interrupgéo do Programa EMTI, como consequéncia de todo o processo de
sistematizacdo da formacdao e registros e dos recursos financeiros;

— alteracdo da configuracdo do Nucleo Articulador devido a pandemia da
Covid-9 e ao ensino presencial e hibrido, o qual ndo permitia o trabalho em grupos,
denominados pelo Programa de times;

— perdas familiares devido a Covid-19, que fizeram com que os estudantes
jovens precisassem apoiar financeiramente as despesas familiares, resultando em
faltas escolares, transferéncias para escolas com ensino regular e evaséao escolar;

— 0 Nducleo Articulador sofreu alteragbes devido a necessidade de os
professores realizarem trabalho remoto. Inicialmente, essas atividades eram
organizadas por area do conhecimento.

— diversos estudantes retornaram enfrentando sérios problemas de saude e
ansiedade;

— somente alguns estudantes jovens das turmas concluintes ingressaram no
Ensino Superior, enquanto outros ja iniciaram suas trajetérias profissionais. Além
disso, alguns estao atualmente em busca de oportunidades de trabalho.

Por meio dessas novas configuracoes, as aprendizagens sao consolidadas no
processo da educagao integral que se institui “[...] do cuidado do ser e 0 possui
enquanto sujeito de aprendizagem porque o tempo de educar assume contornos de
temporalidade heideggeriana e da humanidade de Arendt” (Rabelo, 2012, p. 124). A
educacdo integral permite que o estudante jovem transcenda suas proprias limitagdes
e siga em direcao a realizacdo de seus objetivos.

E, aqui, para finalizar a apresentacdo das categorias que transitaram entre
saberes e fazeres, entre narrativas e memdrias, retomo o titulo desta ultima categoria

para musicar esse ponto de chegada/partida:
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E quando o n6 cegar

Deixa desatar em nos

Solta a prosa presa

A luz acesa

Jé se abre um sol em mim maior

[Eu sinto que sei que sou um tanto bem maior]
(Anitelli, 2008).78

78 ANITELLI, Fernando. Pena. Osasco: Gravadora Independente, 2008. 01 partitura (01 p.). Violao.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xupjCmIURO08. Acesso em: 29 out. 2023.


http://www.youtube.com/watch?v=xupjCmlUR08

POR QUE O
AMOR SIM, POR
QUE 0 AMOR
NAO?

Diferentes
desafios
Diferentes
pessoas
Diferentes
ritmos
Diferentes sons e
cores

Diferentes
melodias
Melodias que
compoéem uma
cangao

Cang¢ao que nao
é mais a minha
cangao e sim,
uma cangao que
contempla
intimeras vozes

Cangao repleta
de lutas, de
vitérias, de
sonhos e de
encantamento.
Cangao que
nesse momento
também estd
encharcada de
medo, de pavor,
de
insensibilidade e
de incerteza,
todavia, de
esperanga
Cangao que
clama a Vida
Vida que clama
justica

Texto inspirado em:
SKLIAR, Carlos. Desobedecer alinguagem: educar. Traducéo: LESSA, Giane. Belo Horizonte, 2014.

Justica que
clama a prépria
vida

Vida que se
ampara na
esperancga

Na religiosidade
Na ciéncia

Na compaixao
Na busca
incessante de
Deus

Na musica

Na pintura

No siléncio

Na escuta e

na nao escuta
do outro que em
mim se
manifesta

Mas, quem é
esse outro?

Esse outro é
minha
filha/meu filho
Minha neta
/meu neto
Minha amiga/
meu amigo
Minha
professora/ meu
professor
Milhares de
outros, tantos
outros sem
rosto, sem
histéria, sem
nome, sem teto e
até sem sonho...

E o que me resta
E aprender a
olhar

Aprender a
sentir

Aprender a
compreender
Aprender sobre
a utilidade e
inutilidade das
pessoas
Aprender a ser
para
compreender
esse mundo e
tentar decifrd-lo
Mas, como
decifrd-lo? se
tudo isso é um
verdadeiro
mistério
Mistério que
prefiro chamar
de auséncia e da
busca incessante
do Amor

Do amor pouco
se sabe. E o
pouco que se
sabe, nao faria
falta saber
Amar é ignorar
qualquer
sentido primeiro
e qualquer
ultimo
desenlace do
amor,

mas o amor
supoe sua
propria
curvatura,

o amor é
hospedeiro da
chuva,

o amor é
hospedeiro do
porvir,

o amor é
hospedeiro da
caricia,

o amor é
hospedeiro do
novo amanhecer
o amor é
hospedeiro do
ritmo presente
na imensidao do
universo.

O amor é o que
nao sabemos

O amor é o que
nao
compreendemos
Nao
compreendemos
, pois estamos
mergulhados no
isolamento
social, na falta
do abrago e do
aperto de mao
Sabemos que
nao sabemos,
pois nao
saberemos
nunca

“O que nao se
sabe nunca, o
que nunca se
saberda é por que
0 AMOR sim, por
que o AMOR
nao”

(Arlene
Aparecidade
Arruda) .
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8 AS ROTAS DE UMA PESQUISA: PORTO DE CHEGADA E CONVITE PARA
NOVOS DESTINOS

Ao concluir a trajetoria planejada desde o ponto de partida, apds navegar por
varias rotas, com a realizacéo de reflexdes em diferentes pontos da viagem, sendo 0s
guais apreciados, descritos, interpretados e analisados ao longo do percurso,
finalmente cheguei ao final da etapa da viagem. Agora € o momento de refletir a
jornada feita até aqui com a finalidade de olhar os percursos vivenciados no decorrer
da pesquisa.

Essa jornada foi mobilizada pela inquietude do ser camponesa, embasada na
minha curiosidade inicial e no desejo de compreender a realidade do Ensino Médio
em Tempo Integral (EMTI). Esse interesse desencadeou o aprofundamento tedrico
metodolégico, com o objetivo de buscar respostas para as perguntas iniciais. A
transicdo do desconhecimento dos sentidos atribuidos pelos estudantes jovens ao
Macrocomponente Nucleo Articulador para a decifracdo ocorreu na medida que me
aprofundava nos estudos e me envolvia cada vez mais com o contexto escolar e com
as narrativas dos estudantes jovens do EMTI. Suas palavras foram utilizadas como
matéria-prima e submetidas em analise minuciosa e rigorosa ao longo de todo o
processo da investigagao.

Isso desencadeou uma série de encontros com 0s conhecimentos ja
existentes acerca do tema, ainda ndo explorados em meus estudos anteriores. Esse
movimento, as vezes quase imperceptivel, permitiu uma aproximac¢ao mais profunda
na busca pelo conhecimento, fomentando conexdes articuladas com a curiosidade
epistemologica. Isso, por sua vez, gerou um movimento em dire¢cdo a um territério
desconhecido do saber, ao mesmo tempo em que ampliou a compreensédo das
diferentes abordagens, afastando-se gradualmente do estado de desconhecimento
em direcdo para um novo espaco de saber ancorado em outras esferas de espaco e
tempo. Esse novo conhecimento, somado ao que ja havia sido construido, catalisou
acOes voltadas para a emancipagao nos processos da pesquisa, impulsionando uma
curiosidade e novos conhecimentos, pautados pelo cuidado e pela escuta.

Na medida em que os conhecimentos conceituais foram construidos, e
objetivando compreender as relacdes estabelecidas pelos estudantes jovens com o
conhecimento e o mundo ao seu redor, bem como o seu cotidiano escolar, percepgdes

e experiéncias com MCNA, os processos de desconhecimento que caracterizavam a
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minha perspectiva foram gradativamente reduzidos dando lugar aos ecos da escuta,
cujas narrativas orientaram o ponto de chegada.

No ambito desta investigacdo, percorri territérios discursivos ainda néao
mapeados ou previamente abordados de maneiras diversas valendo-me de outras
palavras. Consequentemente, ao concluir esta fase da pesquisa, me deparo com o
dilema de sintetizar as aquisicdes de conhecimento, respostas obtidas, novas
perguntas suscitadas, descobertas e contribuicbes geradas por esta pesquisa
(Stecanela, 2010). Ao buscar uma visao distanciada em relacdo ao conjunto de
palavras organizadas no mapa mental inicialmente, e também de minha pratica
pedagdgica na escola campo da pesquisa, € relevante observar que esse mapa foi
transferido para outro contexto devido a riqueza de narrativas. Isso foi feito com o
propésito de comunicar as contribuices, seguindo dois direcionamentos: 0 primeiro
diz da minha prépria formagédo académica e do aprendizado durante a jornada da
pesquisa cientifica, que contribuiram para o desenvolvimento do ser pesquisadora. O
segundo concentra-se na contribuicdo para o conhecimento da realidade do EMTI,
incluindo contribuicdes tedricas e metodoldgicas que emergiram desse processo.

Explorar os sentidos do MCNA, foi elemento primordial na construcao desta
tese cuja problematizacéo inicial pautou-se em: Quais sentidos os estudantes jovens
do Ensino Médio em Tempo Integral atribuem ao Macrocomponente Nucleo
Articulador — Projeto de Vida, Projeto de Pesquisa, Projeto de Intervencéo e Estudos
Orientados? E, a partir dessa pergunta, muitas outras surgiram e acompanharam
momentos, enigmas/decifragcdes, bem como um saber perguntar e saber que
perguntas podem mudar rotas de navegacdo e dispor realidades, até entéo
(des)conhecidas.

Dito isso, percorri os sentidos do MCNA nos estudos do cotidiano, na selecéo
da abordagem metodolédgica para desenvolver a pesquisa e no processo de analise
de dados. Iniciei a investigacdo, fundamentando-me no objeto de pesquisa e tracei
uma rota de navegacéo, cujo porto de partida foi como aconteceu a implantacdo do
Programa EMTI na escola campo da pesquisa, assim, recorri a arquivos da escola e
pessoais, documentos, formagdo docente, conversas, muitas perguntas e também
minhas memoarias, visto que também participei desse processo. Os tempos e espacos
necessarios para a pesquisa impulsionaram reflexdes e a sistematizacéo de recortes,
dada a quantidade de material pedagdgico e arquivos do Programa EMTI, o que
inviabilizou a investigacao aprofundada em todas as atividades desenvolvidas pelos
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estudantes jovens, docentes e equipe gestora. De tal maneira que a trajetéria da
escola campo revelou os modos e fazeres pedagogicos com 0s jovens estudantes
participantes do Programa.

Nesse tracado era necessario o aporte tedrico, bem como um levantamento
do que as teses e dissertacdes poderiam contribuir com o navegar desta pesquisa, e
aqui me ancorei nas bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), repositorio de teses e dissertacdoes da Universidade de Caxias
do Sul (UCS), portal de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e por ultimo, Google Académico, para acolher
aproximacoes e distanciamentos do tema aqui proposto. Relevante dizer que o recorte
temporal teve abrangéncia no periodo entre 2013 e 2021, ou seja, relativamente curto.
Ainda séo poucas as pesquisas que abordam a tematica do EMTI e seus sentidos
para os estudantes jovens.

Era preciso, portanto, compreender o corpus desta tese que anunciou 0S
olhares, as experiéncias, os modos de viver e de compreender 0s processos de
aprendizagem das diferentes juventudes. Retomo que foram 31 navegantes que se
dispuseram a revelar-se em narrativas, olhares, denuncias e esperancas. Nas
palavras das/dos Emtianas/os detectou-se a poténcia das vivéncias, das experiéncias
juvenis, principalmente na pesquisa. Para exemplificar os movimentos da pesquisa do
MCNA, empresto as palavras de Rosa Maria (egressa turma/2020): “o Projeto de
Pesquisa (PP) é muito amplo, o Projeto de Pesquisa (PP) vai muito além, é muito
amplo, ele te faz se aprofundar num tema e vocé sai dali, nossa! Imaginando coisas,
tendo planos para que vocé queira saber mais, tem mais sede do aprendizado. Entéo,
isso faz muito sentido na minha vida e faz com que eu sempre queira estar buscando
mais informacgdes”. As narrativas, aqui analisadas, demonstraram as dinamicas que
constituem as experiéncias e sao caracterizadas por mudangas constantes, eventos
gque se repetem, momentos latentes, rupturas inesperadas, deslocamentos
surpreendentes e inovagdes nas maneiras como a escola é concebida, vivenciada e
percebida. Os movimentos do estudo evidenciaram a concretude do ser jovem
emtiano, ou seja, quem sao, como vivem o seu cotidiano, seus tempos e espagos de
vidas, as relagbes entre as singularidades de suas vidas com o Macrocomponente
Curricular Nucleo Articulador e os pressupostos tedricos da relagdo com o saber e seu
percurso de vida. Entdo, recupero que as narrativas revelaram vidas pautadas na

rotina, no ser e no estar no mundo. Peco licenga para poetizar esse ponto de chegada:
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Vida invisivel, vida rotina. Vida que pode ser rotura. Vida que rompe que
fratura Vida que fratura de um instante, de um novo porvir. Vida do recomeco
epistemoldgico que exige distanciamento.

Distanciamento que permite o olhar e o escutar.

Escutar e olhar que se instaura em compreender e na busca incessante da
verdade enclausurada em cada ser.

Que verdade é essa? E uma verdade fraturada num instante em num novo
porvir (Arlene Aparecida de Arruda).

E uma verdade que pulsa e é tecida por um didlogo que se manifesta e se
enaltece pelo conhecimento que se da em cada amanhecer, entardecer e anoitecer.
Anoitecer para amanhecer e assim, tecer novos dialogos e se reconhecer no outro
gue me abraca, que me aconchega e que me revela os meus desafios, que ora se
manifesta na fuga, na busca de sentido no desencarrilar da minha propria vida. Vida
percorrida por uma rota cotidiana que me enlaca, me laca o olhar e d& lugar, aos
diferentes sons, na busca de ser e estar no mundo. Mundo que me permite sentir,
criar, recitar, gritar, chorar e perguntar. Mas, perguntar? Quem sou eu nesse lugar? O
gue fago para seduzir e encantar as flores que habitam o lugar aonde vivo a vida, vida
de outro que clama a minha presenca mesmo na auséncia? A vida que foi revelada
nao somente nas narrativas dos estudantes jovens, mas também ao me debrucar no
material coletado da pesquisa, os fragmentos, as transcricdes, a desmontagem dos
textos, o surgimento das categorias e a construcdo dos metatextos, producdes de um
vivido de dentro e fora da escola campo, de perto e longe dos sujeitos de pesquisa.

Retomo que, a confirmacdo da tese, anunciada pelas experiéncias da
tripulagéo do barco Emtiano, que mesmo diante de um mar de incertezas e de novas
formas de aprendizado, se tornou possivel gracas as narrativas dos estudantes
jovens. Essas narrativas possibilitaram a compreensédo dos movimentos subjacentes
nas relagcdes com o conhecimento, com eles mesmos, com 0s outros e com o0 mundo.
Assim, a rota metodolOgica esteve ancorada na Analise Textual Discursiva (ATD), na
unitarizacado das narrativas produzidas pelos sujeitos de pesquisa e categorizacéao do
corpus da pesquisa. E, nesse processo investigativo, as categorias de analise
emergiram dos dados construidos ao longo da navegacdo e destacaram tanto os
pontos fortes quanto as fragilidades que podem instigar o interesse de outros
pesquisadores e abrir caminho para novas navegacoes.

Retorno, assim, as categorias que orientaram a trajetdria deste estudo e volto
minha atengao para as que apontaram os rumos da navegagao, pontos de chegada,

didlogos que ocorreram a partir de dois Grupos Focais e das Entrevistas Narrativas,
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0S quais ressalto aqui as categorias emergentes, mesmo sabendo que estiveram
encadeadas com categorias intermediarias e iniciais.

Viver a juventude na escola de tempo integral, primeira categoria
emergente, gerou reflexdes acercando-se dos saberes e fazeres da docéncia, e varias
problematizacdes, dentre elas: Quem sao os estudantes jovens? Como vivem? Quais
sdo seus sonhos? Essas questdes implicaram dialogos e uma escuta sensivel fazendo
com que 0S espacos e 0s tempos escolares tivessem significado e fossem geradores
de vida.

No processo de escovacao das palavras, os estudantes jovens evidenciaram
gue suas vivéncias do dia a dia poderiam ser compreendidas a partir do contexto das
linguagens. Destacaram que a educacao € um processo de comunicacao, e que suas
experiéncias fora da escola representaram a maior parte do seu acervo de
conhecimento. Esse entendimento potencializou a relacdo com o saber, pois
reconhecer e valorizar as experiéncias e o conhecimento que os estudantes jovens
adquirem fora da sala de aula tem implicagdes significativas nos processos de
aprendizagem, uma vez que sugere que a educacdo formal seja complementada e
integrada as vivéncias cotidianas dos estudantes jovens. Tais experiéncias informais
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento de habilidades, na
formacao humana e na constru¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, as aprendizagens geradas no decorrer dos didlogos com o0s
estudantes jovens permitiram perceber que os sentidos atribuidos ao MCNA estéo
entrelacados aos modos de vida e de como constituem suas juventudes. E, ainda, a
compreensao de si e do mundo na perspectiva da relagdo com o saber, em grande
parte é vivenciado no espaco escolar sob os processos de mediacdo docente.

Essas narrativas juvenis evocaram a segunda categoria emergente: Nas
trilhas do saber: os sujeitos da relagdo pedagdgica, na qual os sujeitos da relacéo
pedagdgica ao reconhecerem as suas identidades juvenis, desenvolveram reflexdes
gue possibilitaram compreender as suas trajetorias de vida. Revelando que a criacéo
de espacos de escuta exija a adog¢éao de diversas abordagens, onde as culturas juvenis
desempenham um papel crucial como meios de expressao.

Dentre as categorias, destacaram-se quatro grandes sentidos: o primeiro foi o
pertencimento dos estudantes jovens em relacdo ao espaco/tempo da escola,
transformando o EMTI em uma segunda casa; o segundo, “Nés somos o0 EMTI”, trouxe
o sentido da transgresséo, representando o EMTI indo além do conhecimento escolar
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e desafiando os saberes convencionais. Transgredir nesse contexto nao implica
apenas ir aléem das limitacdes, mas também n&o abrir mado dos posicionamentos
juvenis, além dos saberes escolares; o terceiro sentido, na categoria "Do tornar-se
maior que sou", maior, refere-se ao crescimento no aspecto pessoal de um sujeito que
se transforma e evolui ndo apenas pela aprendizagem individual, mas também pelo
exercicio das aprendizagens coletivas; o quarto sentido, que emerge das categorias,
€ 0 protagonismo na trajetéria escolar, onde os estudantes se percebem como parte
integrante do EMTI, sendo construtores ativos dessa jornada junto aos demais sujeitos
da escola.

O MCNA favoreceu a integracdo entre o conhecimento formal e as
experiéncias cotidianas dos estudantes jovens, pois criou espacos de escuta que
permitiu compartilharem suas experiéncias, sugestoes e inquietacdes. Esses espagos
eram estabelecidos de diversas formas, em processos que respeitaram e valorizaram
as culturas juvenis como veiculos de expressdo. Isso ndo apenas enriqueceu o
processo educativo, tornando-o mais relevante e envolvente para os estudantes
jovens, mas também mobilizou processos de apropriacdo do conhecimento e gerou
problematizagbes que permitiram escavar o cotidiano escolar, bem como o adentrar
nas dobras e assim obter um olhar atento e curioso. As vozes dos estudantes jovens
eram verdadeiras sintonias e carregadas de sentido, verdadeiros andncios para o
exercicio da ética universal. E essas vozes me envolveram e me fortaleceram na
busca e na esperanca, pois foram expressas nas diferentes narrativas, e se
acentuaram em fragmentos: fragmentos da vida, do siléncio, do avanc¢o, do recuo.
Mas, 0 que representou essas narrativas em minha vida? E uma inscricdo temporal
com um valor mutavel composto pela diversidade carregada de sentido, de
linguagens, dada minhas percepcdes. E, assevero que a linguagem também se
configurou em presenca-auséncia, pois foram desafios, tantos que me pareceram
maiores que a capacidade de administrar e executar.

Surgiram, entretanto, novas perguntas diante as inquietacdes dos estudantes
jovens, mas tive o cuidado de estabelecer algumas rotas, que na verdade eram
verdadeiros desvios frentes as situagBes cotidianas. Ancorada nas reflexdes de
Stecanela (2012), as perguntas provocavam a busca por respostas, ainda que
parciais, com o objetivo de construir argumentos que justificassem a escolha entre

diferentes caminhos.
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Por outro lado, precisei me distanciar e adotar a posi¢cao de pesquisadora para
explorar outras fontes e experiéncias, a fim de aprofundar meu conhecimento na area
de pesquisa. Essa abordagem permitiu fazer a andlise e interpretar o cotidiano em que
eu estava imersa, enquanto também encontrava fundamentos teoricos e
metodoldgicos para aprofundar a minha pesquisa.

Desse modo, os conhecimentos acerca da vivéncia Emtianas proporcionaram
um encontro profundo comigo mesma e com a pesquisa, despertando uma
compreensao do ser pesquisadora e um olhar curioso. Isso me impulsionou a
compreender e refletir as narrativas que emergiam dos diadlogos, perguntas, imagens
apresentadas e conversas que seguiram diferentes rotas, mas que revelaram
guestdes como autoestima, entendimento de si, projetos de futuro, acolhimento,
seguranca, e principalmente “refugios”. Isso porque ndo tem como descrever uma rota
do cotidiano sem explorar os caminhos de encruzilhada entre a rotina e a ruptura que
se revela na construcéo do social.

A pesquisa foi se desenvolvendo por meio da andlise do contexto, dos
movimentos, das possibilidades, da curiosidade, das buscas e dos desejos de escavar
um campo ainda em fase exploracdo. Além disso, esse processo serviu de inspiracao
para a criagdo de poesias, que se tornaram um meio de expressar a grandiosidade
presente nos encontros com 0s outros e na escuta sensivel.

Novas perguntas emergiram diante das narrativas juvenis: até que ponto as
praticas pedagogicas levam em consideracdo as pessoas que moram nos estudantes
(Azevedo, 1999)? Novos percursos de pesquisa se anunciaram diante da grandeza
das narrativas que demonstraram a poténcia das relacdes pedagodgicas nos processos
formativos juvenis.

Entre os resultados, tem-se a tese de que os sentidos atribuidos pelos jovens
ao MCNA néo podem ser compreendidos isoladamente, uma vez vivem e constituem
a juventude, segundo que a compreensao de si e do mundo na perspectiva da relacao
com o saber, em grande parte, incide no espaco da escola e nas media¢des docentes.
Essa andlise reconhece a complexidade da educacéo e a necessidade de abordagens
flexiveis e adaptaveis para atender as demandas em constante mudanca no ambiente
escolar. E, também a relevancia de criar um ambiente de aprendizado que promova a
diversidade, a inclusdo e o desenvolvimento integral dos estudantes jovens,

considerando as interagdes que ocorriam diariamente nas escolas.
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Encontro-me mergulhada nas palavras de Stecanela (2010, p. 349) “Aqui
estou, do lado de cé, a margem, jA pensando em outros percursos, em outras
travessias”. Essas andarilhagens se concretizaram na pesquisa e no anuncio de novos

processos de escuta e de encontro entre pessoas que desejam decifrar e escovar
outras palavras.

Na intensidade do ser que pesquisa,

Do Ser que aprende a olhar o cotidiano,

Do Ser que se desafia, que acolhe, que escuta,

Do Ser que dialoga com curiosidade e

Na Amorosidade dos mestres

Que ensinam pelo testemunho das préaxis pedagdégicas
Que inspiram e problematizam permanentemente E

ajudam a construir os sentidos a vida e a ternura

(Arlene Aparecida de Arruda).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

TERMO DE CONSENTIMENTO DA COORDENADORA REGIONAL DE
EDUCACAO

Por meio do presente instrumento, eu,

COORDENADORA REGIONAL DE EDUCAGCAO DA 262 CRE- LAGES/SC, autorizo
a pesquisadora do Doutorado em Educagao da Universidade de Caxias do Sul,

Arlene Aparecida de Arruda, a realizar na EEB Visconde de Cairu a pesquisa
intitulada “JOVENS E ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: SENTIDOS
ATRIBUIDOS AO MACROCOMPONENTE CURRICULAR Nucleo Articulador.
Declaro que fui informada pela pesquisadora sobre 0s objetivos e os procedimentos
da pesquisa. Declaro também que fui informado que a referida pesquisa ndo gerara
despesas, nem pagamentos para a instituigdo e a nenhum dos envolvidos nos
trabalhos realizados durante a pesquisa.

Declaro que a pesquisadora podera ter acesso aos documentos institucionais (Acervo
de historia da escola, material pedagogico e imagens das atividades desenvolvidas
pelo EMTI) da EEB Visconde de Cairu- Lages/SC.

Declaro estar ciente que serdo assegurados os direitos previstos na Resolugao CNS
510/2016, dentre os quais:

1. garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,
esclarecidos sobre seu sentido e implicagdes;

2. garantia da confidencialidade das informacées, da privacidade dos participantes e
da Protecgado de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;

3. garantia da n&o utilizag&o, por parte da pesquisadora, das informagdes obtidas em
pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

Lages, SC / /

Carimbo e assinatura
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - PAIS OU
RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

1/2

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa sobre o
Nucleo Articulador do Ensino Médio em Tempo Integral que € constituido pelo Projeto de Vida,
Projeto de Pesquisa e Projeto de Intervengao, esclarecendo que € uma matriz curricular
diferenciada e modifica a vida escolar dos estudantes por esse motivo é objeto da referida
pesquisa.

Os(as) participantes desta pesquisa s&o estudantes do Ensino Médio em Tempo
integral — EMTI e tém, no minimo, 14 anos de idade. Ele(a) ndo precisa participar da pesquisa
se ndo quiser, € um direito dele(a) e seu, e ndo tera nenhum problema se vocé ndo consentir
a participagdo ou desistir dela a qualquer tempo.

Ressaltamos que ha risco minimo & pessoa participante na pesquisa, contudo, o
convite a exposigcdo de ideias, o envolvimento em atividades em grupo e no registro das
reflexdes decorrentes, poderdo gerar constrangimento e algum cansago, os quais serdo
minimizados pelas posturas de acolhimento e respeito aos tempos individuais e coletivos por
parte da pesquisadora responsavel pela pesquisa, que se responsabiliza pelo
acompanhamento, tratamento, orientagdo e assisténcia integral referentes a possiveis
complicagdes e danos decorrentes da pesquisa, como forma de minimizar eventuais riscos.

Esclarecemos que conforme a Resolugdo do CNS n°® 466/12, item Ill.2.i, a
pesquisadora possui o compromisso ético com a protegdo da imagem e a ndo estigmatizacgao
do participante da pesquisa, garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo da
pessoa, da instituicdo ou da comunidade, inclusive em termos de amor-préprio, de prestigio
e/ou de aspectos sociais, culturais, econdmicos, ou de suas escolhas politicas e religiosas.
Assim, as narrativas que surgirem no desenvolvimento da pesquisa, quando citadas de forma
direta ou indireta, ndo podem ser descontextualizadas ou distorcidas do sentido e significado
atribuido pelo participante, nem apresentar juizos de valor por parte do pesquisador.

Informamos que a pesquisa obteve autorizacdo para sua realizagdo por parte da
Coordenadoria Regional de Educagéo e da Diretora da escola. Os(as) participantes da
pesquisa sao os estudantes da 23 e 32 série do EMTI, como também os estudantes egressos
do referido curso. A pesquisa sera realizada por meio do Grupo Focal e de Entrevistas
Narrativas, estas atividades acontecerdo no horario agendado com antecedéncia e acordado
com os professores e estudantes sem nenhum prejuizo as suas aprendizagens. Nao havera
nenhum custo para participagdo na pesquisa.

Os dados da pesquisa ficardo arquivados com a doutoranda. A leitura e seu aceite
deste termo de consentimento serdo arquivados pela doutoranda responséavel. Aos
participantes € dada a garantia de acesso aos resultados da pesquisa. Os resultados da
pesquisa serdo publicados sem identificar o nome dos(as) estudantes que participaram do
estudo. Se vocé tiver alguma duvida, pode perguntar para Arlene Aparecida de Arruda, e-
mail: aaarrudal@ucs.br ou telefone(49) 9991- 4997.

Além disso, podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Caxias do Sul (CEP/UCS), o qual esta situado na Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, Bairro
Petrépolis, Bloco M, Sala 306, Telefone (54)3218 2829, e-mail cep-ucs@ucs.br. O CEP & um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrées éticos. Sempre que solicitado, os participantes da pesquisa poderdo ter acesso a
este Termo.

Rubrica




22

Eu entendi
a proposta e concordo com a participagao do meu(minha) filho(a) nesta pesquisa. Entendi que
posso dizer "sim" e consentir sua participagdo, mas que, a qualquer momento, posso dizer
"néo" e desautoriza-lo(a) sem problema. Sei que poderei solicitar novas informagdes e que
poderei modificar a decisédo sobre a sua participacéo, se assim o desejar.

Recebi uma via deste termo de consentimento livre e esclarecido, li e declaro que
concordo com a participagao de meu(minha) filho(a) na pesquisa.

Lages, de de 2022.

Nome do estudante participante:
Nome do pai, mée ou responsavel:

Assinatura
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1/4

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa sobre o Nucleo
Articulador do Ensino Médio em Tempo Integral que é constituido pelo Projeto de Vida, Projeto
de Pesquisa e Projeto de Intervencgdo, esclarecendo que € uma matriz curricular diferenciada
e modifica a vida escolar dos estudantes por esse motivo é objeto da referida pesquisa.

Os(as) participantes desta pesquisa sdo estudantes do Ensino Médio em Tempo
integral - EMTI e tém, no minimo, 14 anos de idade. Vocé nao precisa participar da pesquisa
se nao quiser, & um direito seu, e ndo tera nenhum problema se vocé ndo participar ou desistir
dela a qualquer tempo.

Ressaltamos que ha risco minimo a pessoa participante na pesquisa, contudo, o
convite & exposigcdo de ideias, o envolvimento em atividades em grupo e no registro das
reflexdes decorrentes, poderdo gerar constrangimento e algum cansago, os quais seréo
minimizados pelas posturas de acolhimento e respeito aocs tempos individuais e coletivos por
parte da pesquisadora responsavel pela pesquisa, que se responsabiliza pelo
acompanhamento, tratamento, orientagdo e assisténcia integral referentes a possiveis
complicagbes e danos decorrentes da pesquisa, como forma de minimizar eventuais riscos.

Esclarecemos que conforme a Resolugdo do CNS n° 466/12, item Ill.2i, a
pesquisadora possui o compromisso ético com a protecéo da imagem e a nao estigmatizagao
do participante da pesquisa, garantinde a nao utilizagdo das informagdes em prejuizo da
pessoa, da instituigdo ou da comunidade, inclusive em termos de amor-proprio, de prestigio
e/ou de aspectos sociais, culturais, econdmicos, ou de suas escolhas politicas e religiosas.
Assim, as narrativas que surgirem no desenvolvimento da pesquisa, quando citadas de forma
direta ou indireta, ndo podem ser descontextualizadas ou distorcidas do sentido e significado
atribuido pelo participante, nem apresentar juizos de valor por parte do pesquisador.

Os dados da pesquisa ficardo arquivados com a doutoranda. A leitura e seu aceite
deste termo de assentimento serdo arquivados pela doutoranda responsavel. Aos
participantes ¢ dada a garantia de acesso aos resultados da pesquisa. Os resultados da
pesquisa serao publicados sem identificar o nome dos(as) estudantes que participaram do
estudo. Se vocé tiver alguma davida, pode perguntar para Ardene Aparecida de Arruda, e-
mail: aaarrudal@ucs.br ou telefone(49) 9991- 4997.

Além disso, podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Caxias do Sul (CEP/UCS), o qual esta situado na Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, Bairro
Petropolis, Bloco M, Sala 306, Telefone (54)3218 2829, e-mail cep-ucs@ucs.br. O CEP é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrbes éticos. Sempre que solicitado, os participantes da pesquisa poderdo ter acesso a
este Termo.

O documento a seguir possui todas as informagdes necessarias sobre o estudo que
esta sendo realizado. Sua participagao nesta pesquisa € fundamental. Face a esses aspectos,
leia com atengao as informagées abaixo e decida com calma. Seus pais ou responsaveis
concordaram com sua participagdo, mas vocé precisa assentir, ou seja, manifestar que
concorda em participar.

Eu concordo, de livre e espontanea vontade, em participar como voluntario (a) da
pesquisa: JOVENS E ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS
AO MACROCOMPONENTE CURRICULAR “NUCLEO ARTICULADOR.”

Eu
entendi a proposta e aceito participar do projeto. Entendi que posso dizer "sim" e participar,
mas que, a qualquer momento, posso dizer "ndo" e desistir, sem problema. Sei que poderei
solicitar novas informagdes; e o meu responsavel podera modificar a decisao sobre a minha
participagéo, se assim o desejar.

Rubrica
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Tendo o consentimento do meu responsavel ja expresso, declaro que concordo em
participar do estudo.

Recebi uma via deste termo de assentimento livre e esclarecido, |li e concordo em
participar da pesquisa. Estou ciente de que:

1. O estudo se refere a compreender os sentidos atribuidos pelos jovens estudantes
ao Macrocomponente Nucleo Articulador (Projeto de Vida, Projeto de Pesquisa/Projeto de
intervencao e Estudos Orientados). Além disso, busca-se nessa pesquisa: contextualizar as
Politicas Publicas Brasileiras do Ensino Médio e a relagdo com a juventude no que se refere
as principais reformas, legislacdes e programas orientadores do Ensino Médio Regular e do
Ensino Medio em Tempo Integral, compreender os aspectos que envolvem a concretude
dos jovens que compdem o EMTI, do estudo, ou seja, quem sdo, como vivem o seu
cotidiano, seus tempos e espagos de vidas, as relagdes entre as singularidades de suas
vidas com o Macrocomponente Curricular NA; analisar as concepg¢des que fundamentam o
Programa de Ensino Médio em Tempo Integral em Santa Catarina e os cadernos de
sistematizacdo do EMTI

dos estudantes jovens em curso e das duas turmas egressas, os sentidos mobilizados
a partir da experiéncia vivida no ambito do Macrocomponente Nucleo Articulador (Projeto
de Vida- PV, Projeto de Pesquisa -PP; Projeto de Intervengéo- Pl e Estudos Orientados-
EO) em seu percurso de vida.

2. Participardo da pesquisa estudantes cursistas e egressos do Ensino Médio em
Tempo Integral — EMTI da EEB Visconde de Cairu, sendo dois estudantes da 22 série, dois
da 3?2 série e de duas turmas egressas, trés estudantes de cada turma. Para o éxito da
pesquisa e obtencdo dos resultados desejados, a pesquisa sera gravada, realizada
inicialmente com roteiros de grupos focais (um para cada série e outro para as turmas
egressas) e posteriormente com o uso de um roteiro para as entrevistas narrativas com vinte
e cinco perguntas para os estudantes do curso do Ensino Médio em Tempo Integral — EMTI
e o outro roteiro constituido de dezesseis perguntas para os estudantes egressos das duas
turmas, sendo todos os estudantes pertencentes & Escola de Educagéo Basica Visconde de
Cairu. Salientando que as entrevistas narrativas serdo gravadas.

3. A pesquisadora esta ciente de que todos os dados coletados (entrevistas
narrativas) serao utilizados com a finalidade da pesquisa académica e cientifica, pela
elaboragdo de artigos cientificos em revistas especializadas, encontros cientificos e
congressos, com rigorosidade ética.

4. Conforme as Resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS), n°® 466/12, n°
510/16 e complementares, sobre Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, esclarego que
a participagdo nesta pesquisa pode envolver riscos minimos, como cansago,
constrangimento ou desconforto no decorrer da entrevista a ser realizada. Dessa forma,
saliento ao participante que eventuais situagdes que possam gerar desconforto podem fazé-
lo solicitar uma pausa ou interrupgao, desistir de seu envolvimento e/ou cancelar o uso das
informacdes obtidas a qualquer momento. N&o havera cobrancas, despesas,
compensacgbes ou beneficios financeiros pela sua participagdo, que deve ser livre e
voluntéria. A pesquisadora se responsabiliza pelo acompanhamento, tratamento, orientagéo
e assisténcia integral aos estudantes do EMTI referentes a possiveis complicacdes e danos
decorrentes da pesquisa, como forma de minimizar eventuais riscos.

5. Minha participagdo tera como beneficios oportunidades, além de recordar
aspectos importantes do passado, das memdarias estudantis referentes a trajetéria escolar
no EMTI, sobre a autonomia estudantil, o encorajamento e o reconhecimento da pratica
escolar dos estudantes do ensino Médic. A medida que serei entrevistado narrarei aspectos
do passado, trazendo lembrangas, palavras e significados de minhas experiéncias,
estimularei o reconhecimento das experiéncias que anteriormente eram ignoradas ou
silenciadas. Para a pesquisadora, a entrevista possibilita humanizar as histérias obtidas por
meio dos documentos oficiais, permitindo a constituicdo de uma narrativa dos eventos, por
meio das experiéncias pessoais e cotidianas dos entrevistados.
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6. Com base na minha concordancia, a pesquisadora fica autorizada a utilizar,
divulgar e publicar, para fins académicos, cientificos e didaticos, as produg¢des decorrentes
do desenvolvimento da pesquisa, integralmente ou em parte, editado ou néo.

7. Conforme a Resolugdo do CNS n°® 466/12, item |11.2.i, o pesquisador possui o
compromisso ético com a protecdo da imagem e a ndo estigmatizagéo do participante da
pesquisa, garantindo a n&o utilizagao das informagdes em prejuizo da pessoa, da instituicdo
ou da comunidade, inclusive em termos de amor-préprio, de prestigio e/ou de aspectos
sociais, culturais, econdmicos, ou de suas escolhas politicas e religiosas. Assim, as
narrativas que surgirem do desenvolvimento do projeto, quando citadas de forma direta ou
indireta, ndo podem ser descontextualizadas ou distorcidas do sentido e significado atribuido
pelo participante, nem apresentar juizos de valor por parte do pesquisador.

8. Como participante, poderei, a qualquer momento, obter informagdes sobre o
andamento da pesquisa e/ou seus resultados, por meio do telefone (49) 99991- 4997 ou
pelo e-mail aarrudal@ucs.br, bem como poderei desistir de participar a qualquer momento,
sem nenhum

prejuizo. Também poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), localizado a Rua Francisco Getulio Vargas, n°
1130, Bairro Petropolis, Caxias do Sul/RS, Bloco M, sala 106, para obter informagdes sobre
esta pesquisa e/ou sobre a sua participagao, por meio do telefone (54) 3218- 2829 ou pelo

e-mail: cep-ucs@ucs.br.

9. Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa,
caso seja de seu interesse:

10. (__) quero receber os resultados da pesquisa.
11. (__) ndo quero receber os resultados da pesquisa.

*Eu, , autorizo
a utilizagdao do meu nome nesta pesquisa, bem como em possiveis divulgagdes em revistas,
encontros e congressos académicos ou cientificos.

* Em caso de opgdo pelo anonimato, gostaria de ser identificado(a) com o nome de

- Eu, , opto em nao
ser identificado(a) neste projeto ou em possiveis divulgagcbes em revistas e eventos
académicos cientificos, sob nenhuma circunstancia.

Ademais, estou ciente de que a responsavel da pesquisa, Arlene Aparecida de
Arruda, ressalta que serdo tomadas medidas e procedimentos para assegurar o sigilo e a
privacidade das informacdes por mim prestadas: (1) Somente a pesquisadora tera acesso aos
meus dados durante o desenvolvimento da pesquisa, e se compromete com o sigilo e que
nao utilizara estas informagdes para outras finalidades; (2) Somente serei identificado(a)
nominalmente, caso eu permita, por meio da minha concordancia. Em caso de ndo aceitacao,
poderei escolher uma denominagdo com a qual gostaria de ser mencionado(a), sugerir um
apelido ou optar pelo anonimato; (3) Todos os materiais produzidos na pesquisa serdo
armazenados em formato de arquivos digitais, em local seguro, protegido por senha efou
codigo de acesso. Esses materiais estardo em posse da coordenacao do projeto, por um
periodo de 10 anos, livre para sua consulta e de seus familiares de primeiro grau. Durante
todo o processo de pesquisa, somente a coordenadora da pesquisa tera acesso as integras
de todos os materiais.
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DECLARO que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer todas as minhas duvidas. O participante devera receber uma via original e
outra via permanecera na posse da pesquisadora, assinada e rubricada em todas as paginas.

Lages, de de 2022.

(nome e assinatura do estudante participante do projeto)

Responsavel pela pesquisa: Arlene Aparecida de Arruda
Contato - (49) 99991-4997, e-mail aaarrudal@ucs.br
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APENDICE D - CARTA DE APRESENTACAO

Lages, , de 2022.

Estimada familia,

Estimado(a)estudante,

Ao cumprimenta-los, aproveito para me apresentar. Sou a coordenadora
pedagogica do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) Arlene Aparecida de
Arruda, pertencente a Rede Estadual de Ensino de Lages. Estou produzindo um
estudo que frata acerca dos sentidos atribuidos pelos jovens estudantes ao
Macrocomponente Nucleo Articulador (Projeto de Vida, Projeto de pesquisa/Projeto
de intervengéo e Estudos Orientados).

Gostaria de contar com a colaboragdo de alguns estudantes do Ensino
Médio em Tempo Integral da Escola de Educag&o Basica Visconde de Cairu e solicito
seu apoio e concordancia, bem como de seu(sua) filho(a) para participar de um Grupo
Focal e de uma Entrevista Narrativa envolvendo percepgdes sobre o
Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador.

Este estudo integra uma importante etapa da investigagdo para
doutoramento vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo — PPGEDU
da UCS, intitulada JOVENS E ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: SENTIDOS
ATRIBUIDOS AO MACROCOMPONENTE CURRICULAR NUCLEO
ARTICULADOR.

Esclareco que a privacidade de seu filho(a), colaborador(a) da pesquisa sera
preservada e sublinho que os dados construidos muito contribuirdo para os estudos
sobre o Ensino Médio em Tempo Integral.

Na certeza de sua colaboragdo, antecipo agradecimentos e coloco-me a
disposigdo para esclarecimentos, pelo e-mail: aaarrudal@ucs.br - telefone (49)
99991 4997.

Atenciosamente,

Arlene Aparecida de Arruda
Doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educagéo da UCS
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ESTUDANTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE
1/4

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa sobre o Nucleo
Articulador do Ensino Médio em Tempo Integral que é constituido pelo Projeto de Vida,
Projeto de Pesquisa e Projeto de Intervengéo, como é de seu conhecimento, € uma matriz
curricular diferenciada e modifica a vida escolar dos estudantes por esse motivo é objeto
da referida pesquisa.

Os(as) participantes desta pesquisa séo estudantes em curso e os egressos do
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e tém, no minimo, 14 anos de idade. Ha risco
minimo a pessoa participante na pesquisa. Vocé néo precisa participar da pesquisa se
nao quiser, &€ um direito seu, e ndo tera nenhum problema se vocé n&o participar ou
desistir dela a qualquer tempo. Sua participacdo nesta pesquisa é fundamental. Leia com
atencgéo as informagdes abaixo e decida com calma.

Ressaltamos que ha risco minimo a pessoa participante na pesquisa, contudo,
o convite a exposic¢éo de ideias, o envolvimento em atividades em grupo e no registro das
reflexdes decorrentes, poderdo gerar constrangimento e algum cansacgo, os quais seréao
minimizados pelas posturas de acolhimento e respeito aos tempos individuais e coletivos
por parte da pesquisadora responsavel pela pesquisa, que se responsabiliza pelo
acompanhamento, tratamento, orientacéo e assisténcia integral referentes a possiveis
complicagcbes e danos decorrentes da pesquisa, como forma de minimizar eventuais
riscos.

Esclarecemos que conforme a Resolugcdo do CNS n° 466/12, item Ill.2.i, a
pesquisadora possui o compromisso ético com a prote¢cdo da imagem e a nao
estigmatizacéo do participante da pesquisa, garantindo a n&o utilizagc&o das informacdées
em prejuizo da pessoa, da instituicdo ou da comunidade, inclusive em termos de amor-
préprio, de prestigio e/ou de aspectos sociais, culturais, econdémicos, ou de suas escolhas
politicas e religiosas. Assim, as narrativas que surgirem no desenvolvimento da pesquisa,
quando citadas de forma direta ou indireta, ndo podem ser descontextualizadas ou
distorcidas do sentido e significado atribuido pelo participante, nem apresentar juizos de
valor por parte do pesquisador.

Informamos que a pesquisa obteve autorizag&o para sua realizagéo por parte
da Coordenadoria Regional de Educacgéo e da Diretora da escola. Os(as) participantes
da pesquisa sé&o os estudantes da 2% e 32 série do EMTI, como também os estudantes
egressos do referido curso. A pesquisa sera realizada por meio do Grupo Focal e de
Entrevistas Narrativas, estas atividades acontecerdo no horario agendado com
antecedéncia. Ndo havera nenhum custo para participagéo na pesquisa.

Os dados da pesquisa ficardo arquivados com a doutoranda. A leitura e seu
aceite deste termo de consentimento serédo arquivados pela doutoranda responsavel. Aos
participantes é dada a garantia de acesso aos resultados da pesquisa. Os resultados da
pesquisa serdo publicados sem identificar o nome dos(as) estudantes que participaram
do estudo. Se vocé tiver alguma duvida, pode perguntar para Arlene Aparecida de Arruda,
e-mail: aaarrudal @ucs.br ou telefone(49) 9991- 4997.

Além disso, podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Caxias do Sul (CEP/UCS), o qual esta situado na Rua Francisco Getulio Vargas, 1130,
Bairro Petropolis, Bloco M, Sala 306, Telefone (54)3218 2829, e-mail cep-ucs@ucs.br. O
CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos. Sempre que solicitado, os participantes da pesquisa
poderéo ter acesso a este Termo.
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Eu concordo, de livre e espontanea vontade, em participar como voluntario (a) da
pesquisa: JOVENS E ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: SENTIDOS
ATRIBUIDOS AO MACROCOMPONENTE CURRICULAR “NUCLEO ARTICULADOR.”

Eu entendi a proposta e aceito participar do
projeto. Entendi que posso dizer "sim" e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer "n&o" e desistir, sem problema. Sei que poderei solicitar novas informacdes; e
poderei modificar a decisdo sobre a minha participacdo, se assim o desejar.

Recebi uma via deste termo de consentimento livre e esclarecido, li e concordo
em participar da pesquisa. Estou ciente de que:

1. O estudo se refere a compreender os sentidos atribuidos pelos jovens estudantes ao
Macrocomponente Nucleo Articulador (Projeto de Vida, Projeto de Pesquisa/Projeto
de intervencéo e Estudos Orientados). Além disso, busca-se nessa pesquisa:
contextualizar as Politicas Publicas Brasileiras do Ensino Médio e a relacdo com a
juventude no que se refere as principais reformas, legislacbes e programas
orientadores do Ensino Médio Regular e do Ensino Médio em Tempo Integral;
compreender os aspectos que envolvem a concretude dos jovens que compdem o
EMTI, do estudo, ou seja, quem s&o, como vivem o seu cotidiano, seus tempos e
espacos de vidas, as relagbes entre as singularidades de suas vidas com o
Macrocomponente Curricular NA; analisar as concepgdes que fundamentam o
Programa de Ensino Médio em Tempo Integral em Santa Catarina e os cadernos de
sistematizacéo do EMT]

a partir dos pressupostos tedricos da relacdo com o saber; identificar a partir das
narrativas dos estudantes jovens em curso e das duas turmas egressas, os sentidos
mobilizados a partir da experiéncia vivida no &mbito do Macrocomponente Nucleo
Articulador (Projeto de Vida- PV; Projeto de Pesguisa -PP; Projeto de Intervencéo-
Pl e Estudos Orientados- EQO) em seu percurso de vida.

2. Participardo da pesquisa estudantes cursistas e egressos do Ensino Médio em
Tempo Integral — EMTI da EEB Visconde de Cairu, sendo dois estudantes da 22
série, dois da 32 série e de duas turmas egressas, trés estudantes de cada turma.
Para o éxito da pesquisa e obtencéo dos resultados desejados, a pesquisa sera
gravada, realizada inicialmente com roteiros de grupos focais (um para cada série e
outro para as turmas egressas) e posteriormente com o uso de um roteiro para as
entrevistas narrativas com vinte e cinco perguntas para os estudantes do curso do
Ensino Médio em Tempo Integral — EMTI e o outro roteiro constituido de dezesseis
perguntas para os estudantes egressos das duas turmas, sendo todos os estudantes
pertencentes a Escola de Educacgéo Basica Visconde de Cairu. Salientando que as
entrevistas narrativas serdo gravadas.

3. A pesquisadora esta ciente de que todos os dados coletados (entrevistas narrativas)
serdo utilizados com a finalidade da pesquisa académica e cientifica, pela
elaboracdo de artigos cientificos em revistas especializadas, encontros cientificos e
congressos, com rigorosidade ética.

4. Conforme as Resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS), n° 466/12, n°
510/16 e complementares, sobre Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais,
esclareco que a participagéo nesta pesguisa pode envolver riscos minimos, como
cansago, constrangimento ou desconforto no decorrer da entrevista a ser realizada.
Dessa forma, saliento ao participante que eventuais situa¢cdes que possam gerar
desconforto podem fazé-lo solicitar uma pausa ou interrupcdo, desistir de seu
envolvimento e/ou cancelar o uso das informac¢des obtidas a qualquer momento. N&o
havera cobrangas, despesas, compensag¢des ou beneficios financeiros pela sua
participacdo, que deve ser livre e voluntaria. A pesquisadora se responsabiliza pelo
acompanhamento, tratamento, orientac&o e assisténcia integral aos estudantes do
EMTI referentes a possiveis complicagdes e danos decorrentes da pesquisa, como
forma de minimizar eventuais riscos.
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5. Minha participacéo tera como beneficios oportunidades, além de recordar aspectos
importantes do passado, das memoarias estudantis referentes a trajetéria escolar no
EMTI, sobre a autonomia estudantil, 0 encorajamento e o reconhecimento da pratica
escolar dos estudantes do ensino Médio. A medida que serei entrevistado narrarei
aspectos do passado, trazendo lembrancgas, palavras e significados de minhas
experiéncias, estimularei o reconhecimento das experiéncias que anteriormente
eram ignoradas ou silenciadas. Para a pesquisadora, a entrevista possibilita
humanizar as histérias obtidas por meio dos documentos oficiais, permitindo a
constituicdo de uma narrativa dos eventos, por meio das experiéncias pessoais e
cotidianas dos entrevistados.

6. Com base na minha concordancia, a pesquisadora fica autorizada a utilizar, divulgar
e publicar, para fins académicos, cientificos e didaticos, as produg¢des decorrentes
do desenvolvimento da pesquisa, integralmente ou em parte, editado ou néo.

7. Conforme a Resolugédo do CNS n° 466/12, item 1ll.2.i, o pesquisador possui o
compromisso ético com a protecdo da imagem e a n&o estigmatizacdo do
participante da pesquisa, garantindo a n&o utilizagdo das informagbes em prejuizo
da pessoa, da instituicdo ou da comunidade, inclusive em termos de amor-préprio,
de prestigio e/ou de aspectos sociais, culturais, econémicos, ou de suas escolhas
politicas e religiosas. Assim, as narrativas que surgirem do desenvolvimento do
projeto, quando citadas de forma direta ou indireta, ndo podem ser
descontextualizadas ou distorcidas do sentido e significado atribuido pelo
participante, nem apresentar juizos de valor por parte do pesquisador.

8. Como participante, poderei, a qualquer momento, obter informagbes sobre o
andamento da pesquisa e/ou seus resultados, por meio do telefone (49) 99991- 4997
ou pelo e-mail aarruda1@ucs.br, bem como poderei desistir de participar a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo. Também poderei entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), localizado a
Rua Francisco Getulio Vargas, n°® 1130, Bairro Petropolis, Caxias do Sul/RS, Bloco
M, sala 106, para obter informacdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua
participacdo, por meio do telefone (54) 3218- 2829 ou pelo e-mail: cep-ucs@ucs.br.

9. Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa,
caso seja de seu interesse:

10. (__) quero receber os resultados da pesquisa.

11. (__) n&o quero receber os resultados da pesquisa.

 Eu, , autorizo a
utilizacao do meu nome nesta pesquisa, bem como em possiveis divulga¢cdes em
revistas, encontros e congressos académicos ou cientificos.

+ Em caso de opgéo pelo anonimato, gostaria de ser identificado(a) com o nome de

« Eu; ;
opto em nao ser identificado(a) neste projeto ou em possiveis divulgagées em revistas
e eventos académicos cientificos, sob nenhuma circunstancia.
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Ademais, estou ciente de que a responsavel da pesquisa, Arlene Aparecida de
Arruda, ressalta que seréo tomadas medidas e procedimentos para assegurar o sigilo e
a privacidade das informagdes por mim prestadas: (1) Somente a pesquisadora tera
acesso aos meus dados durante o desenvolvimento da pesquisa, e se compromete com
o sigilo e que n&o utilizara estas informagdes para outras finalidades; (2) Somente serei
identificado(a) nominalmente, caso eu permita, por meio da minha concordancia. Em
caso de n&o aceitacdo, poderei escolher uma denominagcdo com a qual gostaria de ser
mencionado(a), sugerir um apelido ou optar pelo anonimato; (3) Todos os materiais
produzidos na pesquisa serdao armazenados em formato de arquivos digitais, em local
seguro, protegido por senha e/ou codigo de acesso. Esses materiais estardo em posse
da coordenacéo do projeto, por um periodo de 10 anos, livre para sua consulta e de seus
familiares de primeiro grau. Durante todo o processo de pesquisa, somente a
coordenadora da pesquisa tera acesso as integras de todos os materiais.

DECLARO que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer todas as minhas duvidas. O participante devera receber uma via original
e outra via permanecera na posse da pesquisadora, assinada e rubricada em todas as
paginas.

Lages, de de 2022.

(nome e assinatura do estudante participante do projeto)

Responséavel pela pesquisa: Arlene Aparecida de Arruda
Contato - (49) 99991-4997, e-mail aaarrudal@ucs.br
Rua Paul Harris, 122, Bairro Vila Nova, Lages, (SC)
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APENDICE F — TERMO DE SIGILO E CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE SIGILO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: JOVENS E ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: SENTIDOS
ATRIBUIDOS AO MACROCOMPONENTE CURRICULAR NUCLEO
ARTICULADOR.

Instituicao: Universidade de Caxias do Sul através do Programa de Pos-
Graduagéo em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul (PPGE/UCS)

Local onde o Projeto sera desenvolvido: Universidade de Caxias do Sul e Escola
de Educagao Basica Visconde de Cairu

Eu, Arlene Aparecida de Arruda, pesquisadora responsavel pela presente pesquisa
Jovens e Ensino Médio Integral; sentidos atribuidos ao Macrocomponente Curricular
Nucleo Articulador, sob a orientagéo da professora Dra. Nilda Stecanela comprometo-
me a preservar o anonimato dos sujeitos da pesquisa, professores e estudantes da
escola de Educagado Basica Visconde de Cairu, situada no Bairro Vila Nova, em
Lages/SC. Concordo igualmente, que os dados construidos no ambito do projeto
serdo utilizados Unica e de material didatico associado ao seu objeto As informagdes
somente poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo
mantidas em poder da coordenadora do projeto por um periodo de 5 anos. Apos este
periodo, os dados serdo destruidos.

Lages, 03 de margo de 2022.

Pesquisadora Responsavel pela Pesquisa

Assinatura:

Professora Dra. Orientadora de Pesquisa

Assinatura;
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APENDICE G — ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

ROTEIRO GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL —
EEB VISCONDE DE CAIRU

DATA: HORARIO: LOCAL:

GRUPO FOCAL 1- ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL — 2° SERIE

1. OBIJETIVOS DO GRUPO FOCAL.:

No contexto do projeto de pesquisa: “Jovens e Ensino Médio em Tempo Integral: sentidos
atribuidos ao Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador (MCNA)”, estabelecer uma
discussao sobre:
= as experiéncias com o Macrocomponente Curricular NA— MCNA na escola;
= as expectativas sobre Macrocomponente Curricular NA na escola
= a familiaridade com os projetos do Macrocomponente Curricular Ntcleo Articulador
(Projeto de Vida, Projeto de Pesquisa/Projeto de Intervencdo e Estudos Orientados).
Fazer um diagndstico sobre:
= 3s experiéncias com os projetos vivenciados pelos jovens no cotidiano escolar
do Ensino Médio em Tempo Integral;
= 3 percepcao dos jovens sobre a relagdo com o saber na escola e os projetos de
intervencao;
= 3s aproximacgOes das experiéncias oportunizadas pelo MCNA na escola e o
cotidiano juvenil:
= 0 modo como MCNA acontece na escola;
= o0 modo como as curiosidades e os interesses dos jovens sao contemplados nas
tematicas de MCNA;
= as possibilidades do MCNA na escola com os projetos e na vida pessoal.

2. APRESENTACAO DA EQUIPE DE PESQUISA:

Prof.2 Arlene Aparecida de Arruda — coordenadora/mediadora
- colaboradora/observadora

- colaboradora/observadora

3. APRESENTACAO DA DINAMICA DO ENCONTRO:

= Breve apresentacao dos participantes

= Explanacdo dos trés temas para a discussao

= Manifestacdo dos diferentes pontos de vista

= Respeito a diversidade de opinides

= Gravagdo em audio

= |nscrigdes para uso da palavra como forma de facilitar o registro

=  Termo de consentimento/assentimento

= Tempos do encontro (+-30 min para cada tema; + - 15 min para consideragoes
finais)
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4. OBSERVACOES PARA A EQUIPE:

OBSERVADORA: MEDIADORA:

a) controlar o tempo de cada tema e dar | a) controlar o uso da palavra;
sinal para a mediadora quando faltar 5
min.;

b) desenhar a arquitetura do espaco, | b) estimulartodosa participarem;
com nomes dos participantes;

C) registrar as reagoes da sala; c) desencadear o dialogo sobre os
temas;
d) anotar a sequéncia das falas; d) introduzir e fechar as discussoes.

e) registrar pontos fulcrais da discussao;

f) cronometrar os tempos de fala com
reagoes.

5. 0S TEMAS PARA DISCUSSAO NO GRUPO FOCAL:

TEMATICA 1: Percepgdo sobre o Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador (Projeto
de Vida, Projeto de Pesquisa/Projeto de Intervengdo e Estudos Orientados) no cotidiano
escolar do Ensino Médio em Tempo Integral.

Detalhamento: Os jovens receberdo narrativas com a seguinte introdugao:

Em 2018, os estudantes da EEB Visconde de Cairu iniciaram o Ensino Médio em Tempo
Integral que gerou alteragdes no cotidiano escolar e no espago da unidade escolar. A escola
mudou a maneira de ensinar e aprender gerando a participagdo dos estudantes jovens em
projetos de pesquisa e de intervengao.

Perguntas:
= Vocés se identificaram com o que leram?
= Lembram de algum projeto desenvolvido quer seja na area de pesquisa, de
intervencao e de vida?
=  Conhecem alguém que tenha vivido uma experiéncia semelhante?

TEMATICA 2: a percepgao dos jovens sobre seu cotidiano e a relagdo com o saber na escola
e os projetos do MCNA.

Detalhamento: Cada jovem estudante recebera uma tirinha da Mafalda (quatro tirinhas
diferentes). As tirinhas se articulam e se relacionam com o saber do MCNA ou do
(des)estimulo a curiosidade remetendo as expectativas com relagdo aos saberes e fazeres
cotidianos e escolares.

Perguntas:
= Vocé vivenciou situacdo semelhante a da Mafalda?
=  Como aconteceu? Como se sentiu? De que forma reagiu?
= Se voceé estivesse no lugar da Mafalda, como reagiria?
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3: Sentidos atribuidos aos Projeto de Ensino Médio em Tempo Integral- EMTI.
Detalhamento Sera entregue uma imagem aos estudantes correspondentes ao
Macrocomponente Curricular NA Projeto de Vida para perceber os sentidos, a relagdao com
o saber dos jovens com o PV.
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Perguntas:
= Qual o sentido dessa imagem?
= QO que elas representam/significam?
= Que relagdes vocés estabelecem entre essa imagem e o cotidiano escolar?

Transformar sonho em Projeto de Vida

Cerque-se de
pessoas que
o
Compartilhe impulsionem! Coragem e
inspiracoes, forca para
palavras e | correr atras
oxpodlndal\ _~ dos sonhos!
Para
transformar
sonhos em
= Cair
Busq vida... b e
e levantar! Se é
limites! | importante,
nao vale
Da medo desistir!
mesmo! O
frio na
barriga faz
parte!

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA. Caderno 5. [20177], p. 18).

Identidade — Projeto de Vida

IDENTIDADE

Adaptado do original proposto pelo Prof. Antonio Carlos Gomes da Costa

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA. Caderno 5. [20177], p. 05).

FECHAMENTO: Alguém tem algo mais a dizer?
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APENDICE H - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

GRUPO FOCAL 2 - ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL - 32 SERIE
EEB VISCONDE DE CAIRU

DATA: HORARIO: LOCAL:

1. OBIJETIVOS DO GRUPO FOCAL:

No contexto do projeto de pesquisa: “Jovens e Ensino Médio em Tempo Integral: sentidos
atribuidos ao Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador. (MCNA), estabelecer uma
discussdo sobre:
= 3as experiéncias com o Macrocomponente Curricular NA - MCNA na escola;
= as expectativas sobre Macrocomponente Curricular NA na escola;
= 3 familiaridade com os projetos do Macrocomponente Curricular Nucleo
Articulador (Projeto de Vida, Projeto de Pesquisa/Projeto de Intervencdo e
Estudos Orientados).
Fazer um diagndstico sobre:
= 35 experiéncias com os projetos vivenciados pelos jovens no cotidiano escolar
do Ensino Médio em Tempo Integral;
= 3 percepcdo dos jovens sobre a relagdo com o saber na escola e o projeto de
intervencao;
= as aproximacoes das experiéncias oportunizadas pelo MCNA na escola e 0
cotidiano juvenil:
= o modo como MCNA acontece na escola;
= 0 modo como as curiosidades e os interesses dos jovens sdo contemplados nas
tematicas de MCNA;
= as possibilidades do MCNA na escola com os projetos e na vida pessoal.

2. APRESENTACAO DA EQUIPE DE PESQUISA:
Prof.2 Arlene Aparecida de Arruda — coordenadora/mediadora

- colaboradora/observadora
- colaboradora/observadora

3. APR£S£NTACKO DA DINAMICA DO ENCONTRO:

= Breve apresentacdo dos participantes

=  Explanacdo dos trés temas para a discussao

= Manifestacdo dos diferentes pontos de vista

= Respeito a diversidade de opinides

= Gravacao em audio

= |nscricOes para uso da palavra como forma de facilitar o registro

=  Termo de consentimento/assentimento

= Tempos do encontro (+-30 min para cada tema; + -15 min para consideragoes
finais)

3. OBSERVACOES PARA A EQUIPE:
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OBSERVADORA: MEDIADORA:

a) controlar o tempo de cada tema e dar sinal | a) controlar o uso da palavra;
para a mediadora quando faltar 5 min.;

b) desenhar a arquitetura do espaco, com | b) estimulartodos a participarem;
nomes dos participantes;

C) registrar as reagOes da sala; c) desencadear o dialogo sobre os
temas;

d) anotar a sequéncia das falas; d) introduzir e fechar as
discussoes.

e) registrar pontos fulcrais da discussao;

f) cronometrar os tempos de fala com
reacoes.

5. 0S TEMAS PARA DISCUSSAO NO GRUPO FOCAL:

TEMATICA 1: Percepgio sobre o Macrocomponente Curricular Nicleo Articulador (Projeto
de Vida, Projeto de Pesquisa/Projeto de Intervengdo e Estudos Orientados) no cotidiano
escolar do Ensino Médio em Tempo Integral.

Detalhamento: Os jovens receberdo narrativas com a seguinte introdugao:

Em 2018, os estudantes da EEB Visconde de Cairu iniciaram o Ensino Médio em Tempo
Integral e gerou alteragdes no cotidiano escolar e no espago da unidade escolar. A escola
mudou a maneira de ensinar e aprender gerando a participagao dos estudantes jovens em
projetos de pesquisa e de intervencgao.

Perguntas:
= Vocés se identificaram com o que leram?
= Lembram de algum projeto desenvolvido quer seja na area de pesquisa, de
intervencao e de vida?
= Conhecem alguém que tenha vivido uma experiéncia semelhante?

TEMATICA 2: a percepcio dos jovens sobre seu cotidiano e a relagio com o saber na escola
e os projetos do MCNA.

Detalhamento: Cada jovem estudante recebera uma tirinha da Mafalda (cinco tirinhas
diferentes). As tirinhas se articulam e se relacionam com o saber do MCNA ou do
(des)estimulo a curiosidade remetendo as expectativas com relacdo aos saberes e fazeres
cotidianos e escolares.

Perguntas:
= Voceé vivenciou situacdo semelhante a da Mafalda?
=  Como aconteceu? Como se sentiu? De que forma reagiu?
= Se voce estivesse no lugar da Mafalda como reagiria?
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Fonte: https://fepoca.globo.com/vida/noticia/2015/01/o0-mundo-visto-bpor-mafaldab.html.

PARA NAO VIVER AD ACASO,
ESTOU TRACANDO UM PLANO
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MINHA VIPA COM o
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Detalhamento: Sera entregue duas imagens aos estudantes correspondentes ao
Macrocomponente Curricular NA Projeto de Pesquisa (PP) para perceber os sentidos, a
relacdo com o saber dos jovens com o PP.

Perguntas:
= Qual o sentido dessas imagens?
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= O que elas representam/significam?

= Que relacbes vocés estabelecem entre essa imagem e o cotidiano escolar?

0s estudantes aprendem a ter
iniciativa, planejar, executar, ) i E a escola forma estudantes
avaliar e a se apropriar dos participativos, protagonistas,
resultados dos projetos! antenados e preparados para
enfrentar os desafios do século 21!

A escola se abre para 0 mundo: por |

~ meio de agdes concretas sio
Aprendem a ser protagonistas, atuando I ensinadomjmlidol s,!valorese
como solugdo no enfrentamento de —

problemas que afetam a escola, a |
L comunidade ou sua prépria aprendizagem! J

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA. Caderno 5. [20177], p. 13).

[@ Por que trabalhar com a aprendizagem colaborativa? ]

Os estudantes unem forcas para
resolver tarefas com foco em
objetivos comuns, aprendendo e
sendo responsiveis pelo
aprendizado dos colegas.

NINGUEM

PARA TRAS!
A escola se torna espaco para

aprender colaborativamente
favorecendo a pritica de
habilidades de convivio e de
gestio!

Todos aprendem aliderar e a ser

| Os alunos se organizam em times orientados a _ liderados, capacidades fundamentais
resolver praobl com ! para o exercicio da cidadania e parao
mundo do trabalho!

Fonte: (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 5. [20177], p. 12)

FECHAMENTO: Alguém tem algo mais a dizer?
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APENDICE | - ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVAPARA A 22 SERIE E 32 SERIE DO EMTI

Sociografia dos(as) participantes do estudo

Qual o seu nome e idade?

Como vocé se define quanto ao género sexual?

Em qual bairro vocé mora?

Quem mora com vocé?

Voceé trabalha?
O Sim
O N3o

Vocé possui religiao?
O Sim. Qual?
O Nao

Além do Grupo Familiar e do Grupo Educativo, vocé participa de algum grupo
(profissional, politico, religioso, de lazer ou outro)? Qual(is)?

Qual é a escolaridade da sua mae?
Qual é a escolaridade do seu pai ou responsavel?

Qual é a profissao ou funcdo profissional da sua mae?

10

Qual é a profissao ou fungdo profissional do seu pai ou responsavel?

11

O Macrocomponente Curricular Nicleo Articulador faz sentido e contribui em sua
vida cotidiana? Explique.

12

Conte um pouco sobre o seu cotidiano.

O que vocé faz?

O que curte?

O que compartilha?

Quais sdo os seus principais desafios?

Quais sdo os seus sonhos?

Qual é o seu Projeto de Vida ?

O Macrocomponente Curricular NA contribui de alguma forma em alguma dessas
suas escolhas, seja maneira, de refletir, de perguntar, de comunicar?

(B) Sobre suas experiéncias, percepgdes de aprendizagem e sentidos atribuidos ao
Macrocomponente Curricular Nicleo Articulador

Vamos comegar falando um pouquinho sobre vocé e sua escola:

1 | Vocé poderia definir em uma palavra como vocé se sente na escola?
2 O que o(a) mobiliza a aprender na escola?
Fale um pouco sobre suas expectativas com a escola: Vocé encontra na escola
- aquilo que busca?
4 De um modo geral, que nota (entre 0 e 10) vocé atribui as suas aprendizagens

escolares? Poderia explicar sua resposta?
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Agora vamos pensar um pouco sobre os Projetos de Vida, de Pesquisa, de Intervencdo e
de Estudos Orientados desenvolvidos na escola.

Voceé considera que esses projetos fazem sentido para sua aprendizagem? Eles
contribuem para suas experiéncias pessoais, sociais para além da escola, por
1 exemplo, na familia, no trabalho, na igreja, no grupo de amigos? Fale um pouco
sobre isso. Conte-me um pouco sobre suas vivéncias e experiéncias na escola e
fora dela.

Se vocé pudesse definir uma palavra que expresse o seu envolvimento com os

g projetos do Nucleo Articulador, qual palavra seria?

3 E quanto aos professores, que caracteristicas vocé procura nos(as)
professores(as) de hoje no NA?

A Em relacdo ao tempo destinado ao Macrocomponente Curricular NA, atende as
expectativas dos(as) estudantes?

5 No seu entendimento, os estudantes sdo escutados em sua escola? De que forma?

6 O que vocé sugere para que que o Macrocomponente Curricular NA seja

aprimorado na sua escola?

(B) Sobre a sua trajetoria escolar

Vocé reprovou alguma vez?

- O Sim. Em que ano/série?

O Nao

Vocé sempre estudou em escolas estaduais de Lages?
2 | Osim

O Nao

3 Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?
O menos de 3 anos.

Ha algo mais que vocé gostaria de expressar e que ndo foi contemplado neste
4 roteiro?




APENDICE J — ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA PARA ESTUDANTES EGRESSOS(AS)

Sociografia dos(as) participantes do estudo

Qual o seu nome e idade?

Como vocé se define quanto ao género sexual?

Em qual bairro vocé mora?

SBWN (=

Quem mora com voce?

Vocé trabalha?
O Sim
O Nao

Vocé possui religido?
O Sim. Qual?
0 Nao

Alem do Grupo Familiar e do Grupo Educativo, vocé participa de algum grupo
(profissional, politico, religioso, de lazer ou outro)?
Qual(is)?

Qual é a escolaridade da sua mae?
Qual é a escolaridade do seu pai/ou responsavel?

Qual é a profissdo ou fungdo profissional da sua mde?

10

Qual é a profissdo ou fungdo profissional do seu pai/ou responsavel?

11

O Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador ainda faz sentido e contribui em
sua vida cotidiana? Explique.

12

Conte um pouco sobre o seu cotidiano.

O que vocé faz?

O que curte?

O que compartilha?

Quais sdo os seus principais desafios?

Quais sdo os seus sonhos?

Qual é o seu Projeto de Vida ? O Macrocompaonente Curricular NA contribui de
alguma forma em alguma dessas suas escolhas, seja maneira, de refletir, de
perguntar, de comunicar?

(A) Sobre suas experiéncias, percep¢Ges de aprendizagem e sentidos atribuidos ao
Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador

Agora vamos pensar um pouco sobre os Projetos de Vida, de Pesquisa, de Intervencdo e de
Estudos Orientados que foram desenvolvidos na escola em que vocé estudou.

Vocé considera que esses projetos que foram desenvolvidos no decorrer do curso
do EMTI ainda fazem sentido para sua vida?

Eles contribuem para suas experiéncias pessoais, sociais, por exemplo, na familia,
no trabalho, na igreja, no grupo de amigos? Fale um pouco sobre isso. Conte-me
um pouco sobre suas vivéncias e experiéncias que teve na escola e fora dela.

(B) Sobre a sua trajetoria escolar
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Voce reprovou alguma vez?
O Sim. Em que ano/série?
CONao

Vocé sempre estudou em escolas estaduais de Lages?
Osim
[ Nao

Quanto tempo vocé estudou nesta escola?
O menos de 3 anos.

Ha algo mais que vocé gostaria de expressar e que ndo foi contemplado neste
roteiro?
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)™

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Eu, , responsavel
pelo(a) Coordenadoria Regional de Educagao - CRE/Lages (SC), no cargo de
Coordenadora Regional de Educacéo, estou ciente, de acordo e autorizo arealizagéo
da pesquisa de doutorado intitulada JOVENS E ENSINO MEDIO EM TEMPO
INTEGRAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS AO MACROCOMPONENTE CURRICULAR
NUCLEO ARTICULADOR. sob responsabilidade da pesquisadora Arlene Aparecida
de Arruda, orientada pela Professora Dra. Nilda Stecanela e pela Coorientadora
Professora Dra. Carla Beatris VValentini da Universidade de Caxias do Sul (UCS).

A instituigdo, na figura de seu representante legal, podera a qualquer
momento obter informagdes sobre 0 andamento da pesquisa e/ou seus resultados
por meio do telefone (49) 99991-4997 ou pelo e-mail: aarrudal@ucs.br, bem como
podera desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem que haja nenhum
prejuizo.

Deste modo, fui informado (a) pelo responsavel do estudo sobre as
caracteristicas e objetivos da pesquisa, como também das atividades que seréo
realizadas na instituicdo a qual represento. Para isto, serdo disponibilizados, a
pesquisadora, documentos e acesso a Escola de Educagido Basica Visconde de
Cairu e aos estudantes dessa Unidade de Ensino.

Lages, / /

Responsavel legal pela Instituigdo

79 Os referidos documentos ndo possuem a assinatura das pessoas que os refenderam para preservar
as suas identidades.
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ANEXO B — TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO OU A SUA NEGATIVA A
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA VISCONDE DE CAIRU/262 CRE/SECRETARIA
DA EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Escola de Educagao Basica Visconde de Cairu esta de acordo com a
execugao do projeto de pesquisa intitulado “JOVENS E ENSINO MEDIO EM TEMPO
INTEGRAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS AO MACROCOMPONENTE CURRICULAR
Nucleo Articulador, do(a) pesquisador(a) Arlene Aparecida de Arruda da
Universidade de Caxias do Sul, assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento
da referida pesquisa pela autorizagao da coleta de dados durante os meses de
janeiro/2022 ate janeiro/2024. Com a autorizagao da realizag&o da pesquisa, ficam
o/a pesquisador/a e seu orientador/a responsaveis pelos procedimentos de
autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa e sua aprovacgéo, conforme prevé esta
portaria. Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso do (a) pesquisador (a)
responsavel com o resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de
pesquisa nela recrutados.

Autorizamos a citagdo do nome da instituigdo nos titulos e textos das futuras
publicagbes dos resultados do estudo.

Lages, de de

Assinatura/Carimbo do responsavel




ANEXO C - TERMO DE COMPROMISSO

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.° 466/12 e/ou da
Resolugdo CNS n° 510/16, bem como suas complementares, e conforme esta
portaria, como pesquisador (a) responsavel do projeto intitulado “JOVENS E ENSINO
MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS AO
MACROCOMPONENTE CURRICULAR NUCLEO ARTICULADOR.

Comprometo-me a:

l. Preservar a privacidade dos sujeitos cujos dados serdo coletados.

Il Assegurar que as informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente
para a execugao do projeto em questao.

Il Assegurar que as informagbes somente serdo divulgadas de forma
andnima, ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagbes que
possam identificar o sujeito da pesquisa.

Data: / /20

Nome da Pesquisadora Fungdo da Pesquisa Assinatura Manuscrita
Arlene Aparecida de Arruda | Doutoranda  Responsavel
pela Pesquisa

279



