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RESUMO

Esta dissertagdo estd vinculada ao Programa de Pos-Graduagdao em Educacgao da Universidade
de Caxias do Sul, na linha de pesquisa Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e
Inclusdo, e objetivou investigar quais as potencialidades na formagao de professores estao
entrelacadas ao estagio supervisionado, vivenciado no contexto da Educacdo Infantil, com
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, em uma universidade comunitéria, a fim de
contextualizar o estagio supervisionado na Educacdo Infantil, identificando as potencialidades
e desafios vivenciados pelas estudantes na formagao de professores, analisando quais os saberes
sdo mobilizados, que contribuiram para a realizacdo do estdgio e seus entrelagamentos entre
teoria e pratica. O aporte teorico deste estudo fundamenta-se principalmente em Novoa (1992;
2009; 2019; 2015; 2022), Pimenta (2005; 2021), Barbosa (2006; 2013; 2018; 2022), Tardif
(2015) e Freire (2021), autores que contribuem para as reflexdes sobre a docéncia na educacao
infantil, estagio supervisionado e formacgao inicial de professores, entre outros. Esta pesquisa,
de abordagem qualitativa, baseou-se, especialmente, no estudo de caso com os referenciais de
Yin (2005), Morés (2012), e Liidke e André (2013). O estudo de caso contemplou a analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico do curso de uma universidade comunitaria € o
projeto de estagio e o artigo final de trés estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia.
Por conseguinte, para a analise dos dados, utilizamos a Andlise Textual Discursiva (ATD),
embasada em Moraes e Galiazzi (2020). A partir dessa analise, emergiram duas categorias
gerais, a saber: “saberes docentes e trajetorias da formagao docente” e “o potencial formativo
da vivéncia na educa¢ao infantil”’; e um metatexto: “O potencial da formagdo continuada de
professores”. Os resultados desta pesquisa reverberaram em algumas potencialidades que o
estagio supervisionado proporciona para a formacao de professores no curso de licenciatura em
pedagogia como: (1) Possibilidade de vivenciar a profissdo; (2) Reconhecimento de si e tomada
de consciéncia identitaria da docéncia; (3) Possibilidade de escolha e reconhecimento da
formagdo continuada; (4) Reconhecimento do estdgio enquanto pesquisa. No entanto, também
foram encontrados alguns desafios, como (1) alguns distanciamentos entre teoria e pratica; (2)
Formagdo muito ampla, sem aprofundamentos teéricos pedagdgicos; (3) Aprender a reconhecer
a docéncia na Educagdo Infantil; (4) A relevancia das formagdes em licenciatura serem
ministradas por pedagogos(as). Assim, o estagio supervisionado foi percebido como potencial
formativo que muito contribui com a formagdo e com a valorizacdo dos professores em um
momento em que os professores, junto a seus pares, podem aprender e vivenciar sua profissao,
contribuindo com a melhora da qualidade da educacao.

Palavras-chave: Docéncia na Educagao infantil. Estagio supervisionado. Formagao inicial.






ABSTRACT

The following dissertation aims to investigate which potentialities in the upbringing of teachers
are interlaced to the supervised internship, experienced in the context of primary education,
with students from the Pedagogy Licensing course, in a community university, in order to place
the supervised internship in the Primmary Education, identifying the potentialities and
challenges experienced by the students in the upbringing of teachers, analysing which
knowledge is mobilized, that contributes for the internship to happen and its tangles between
theory and practice. The theoretical framework in this study is based mainly in “Névoa (1992;
2009; 2019; 2015; 2022), Pimenta (2005; 2021), Barbosa (2006; 2013; 2018; 2022), Tardif
(2015) and Freire (2021)”, authors that contribute for reflections about the teaching in the
primmary education, supervised internship and beginning of teachers’s upbringing, among
others. This research, of a qualitative approach, based itself, mainly, in the study case with the
benchmarks of “Yin (2005), Morés (2012), and Liidke and André (2013)”. The study case gazed
the document analysis of the Pedagogical Political Project in the course of a community
university and the internship project and the final article of three students from the Pedagogy
Licensing course. Therefore, for the data analysis, the Textual Discourse Analysis (TDA) was
used, grounded in “Moraes and Galiazzi (2020)”. Starting from this analysis, two general
categories emerged, the knowing: “teaching know-how and teaching upbringing paths” and
“experienced upbring potential in the primmary education”, and a meta-text: “The potential of
continuing teacher upbring”. The results of this research reverberated in some potentialities that
the supervised internship provides for the training of teachers in the pedagogy degree course,
such as: (1) Possibility of experiencing the profession; (2) Self-recognition and awareness of
teaching identity; (3) Possibility of choosing and recognizing continuing education; (4)
Recognition of the internship while researching. However, some challenges were also
encountered, such as (1) some gaps between theory and practice; (2) Very broad training,
without theoretical pedagogical depth; (3) Learning to recognize teaching in Early Childhood
Education; (4) The relevance of undergraduate training being taught by pedagogues. Thus, the
supervised internship was perceived as a training potential that greatly contributes to the
training and appreciation of teachers at a time when teachers, together with their peers, can
learn and experience their profession, contributing to improving the quality of education.

Key words: Teaching in the Primmay Education. Supervised internship. Initial formation.
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1 INTRODUCAO: PERCURSOS DA PESQUISADORA, OBJETO DE ESTUDO E
MOTIVACOES

“A beleza existe em todo lugar. Depende do
nosso olhar, da nossa sensibilidade; depende
da nossa consciéncia, do nosso trabalho e do

nosso cuidado. A beleza existe porque o ser

humano é capaz de sonhar”.

Moacir Gadotti (2011, p. 17)

Ao iniciar a escrita do primeiro capitulo desta dissertacdo, pensamos em como
devemos apresenta-la aos nossos leitores, para que se sintam acolhidos e engajados nesta
leitura. Diante disso, iniciamos com um percurso pela vida da pesquisadora até 0 momento
desta escrita, para que os leitores compreendam que ndo € somente um trabalho académico, vai
além: é uma parte de um processo formativo inconclusivo, de uma jornada na docéncia. Logo
apos, no mesmo capitulo apresentamos a questdo norteadora, bem como 0s objetivos e a

justificativa que amparam o desenvolvimento desta pesquisa.

Figura 1 — Mesa da professora

Fonte: meu arquivo pessoal (2023).
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O ano era 1995, em uma casa simples, localizada em uma comunidade do interior da
cidade de Nova prata, Rio Grande do Sul (RS), nascia a filha mais nova de um casal ambos de
descendéncia italiana; ele, pedreiro, jeito quieto, mas amoroso; e ela, falante, engracada e
sempre solicita. Nascia a Bruna, voz que vos falal, sempre comunicativa, cheia de sonhos e
medos.

Fui criada com muito amor, sempre junto a meus avos, sempre muito grudada a minha
familia, cresci em meio ao dialeto e costumes italianos, mesa rodeada de pessoas, comidas,
animais e natureza. Desde pequena, sempre fui muito curiosa das coisas da vida. Vivia
perguntando e observando as pessoas fazendo as tarefas diarias: “\V0, por que iss0?”’; “Mae, por
que aquilo?”; “Pali, por que assim?”. As respostas sobre o mundo me encantavam. Acredito que
toda crianga € um pouco pesquisadora, pois atraves das observacdes e questionamentos, vao
elaborando suas respostas.

Essa curiosidade ia se fazendo cada vez mais presente, em meio as camélias da casa
de minha avO materna, onde tudo acontecia, lugar onde pude sonhar tantas vezes, pude
experenciar minhas primeiras aulas dadas as bonecas; as bonecas sempre muito atentas
pareciam gostar de meu jeito serelepe de ser...

Meu primeiro contato com o ambiente escolar foi quando ingressei na primeira série,
aos 7 anos, na escola da comunidade, em turma multisseriada, colegas mais velhos. Lembro-
me de ter um pouco de medo da professora... era um pouco rude e pouco paciente. Lembro-me
do cheiro das comidas que ela mesma preparava para as aulas para lancharmos no horario do
recreio.

Aos 9 anos, mudamo-nos para a area urbana de Nova Prata. Com isso, comecei a
conhecer a grandiosidade do mundo e da nova escola em que ingressei: muitos colegas, muitas
salas, muitos medos... j na terceira série (na época), a professora era querida e receptiva,
porém, com um ritmo mais acelerado em relacdo ao qual eu era acostumada. Sem conhecer
ninguém e sem vinculos, demorei para gostar de frequentar a escola. Os dias foram passando,
fui me enturmando, e 0 gosto pelo ambiente escolar foi aumentando. Apesar disso, adorava 0
dia de ir a biblioteca da escola, pois sempre gostei de ler, habito que vinculo a minha méae, pois
ela sempre me levava a Biblioteca Publica Municipal de Nova Prata; eu adorava passear pelas
prateleiras de livros, e ela sempre me deixava escolher alguns para ler.

A leitura e a curiosidade moveram-me para 0 mundo da docéncia. Ser professora

sempre esteve nas minhas brincadeiras de infancia, em que enfileirava as bonecas e escrevia as

! Neste momento a escrita se d4 em primeira pessoa, pois a autora estd contextualizando a sua trajetdria de vida.
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letras e numeros em cadernos velhos, sobre o taolim (mesa laranja velha de minha avd), mas
nunca pensei que isso pudesse se tornar realidade.

Ao ingressar no Ensino Médio, minha mae sempre me dizia: “Bruna, va fazer o
magistério”. Mas eu ndo tinha interesse em trocar de escola e ficar longe de minhas amigas.
Entdo, ao término do Ensino Médio, surge a davida: qual curso universitario escolher? O que
cursar? Na época, eu trabalhava em uma empresa de uma tia que vendia produtos quimicos; a
disciplina de quimica, no Ensino Médio, fascinava-me. Decidi, entdo, cursar licenciatura em
Quimica. Curso escolhido, e agora? Agora escolher a Universidade. Morar em outra cidade ou
enfrentar horas de viagens de dnibus? Mais decisfes a serem tomadas. A oportunidade de morar
em outro municipio e estudar em uma universidade federal surgiu, mas o medo de estar afastada
de minha familia me bloqueou. Acabei prestando vestibular e ingressando em uma universidade
particular para ficar perto de minha familia. Foram horas de viagens, de estudos. Com o tempo,
fui percebendo que as disciplinas que eu mais gostava eram as de abrangéncia da licenciatura,
leituras e relagdes humanas; percebi que tudo sobre 0 mundo da educag@o me fascinava.

Durante a graduacéo, foi me oportunizado fazer um estadgio em uma escola de Ensino
Fundamental da rede municipal na cidade onde resido, Nova Prata. Aventurei-me largando meu
emprego na area quimica e aceitando o estagio. Ao mesmo tempo que eu ia me apaixonando
pelas criangas, aprendendo a lecionar, ia, também, perdendo o interesse pela area das exatas.
Com isso, decidi realizar um teste de orientacdo vocacional, mesmo ja desconfiando saber a
resposta. O resultado foi area de humanas, trabalho com pessoas e resolucbes de conflitos.
Optei, portanto, pela troca do curso e migrei para a Licenciatura em Pedagogia, em uma
universidade mais perto de minha casa, iniciando-o em 2014. Afinal, a essa altura, eu ja estava
apaixonada pela escola em que estagiava e pelas criangas, ou seja, pelo aspecto acolhedor e
desafiador de ensinar, aprender e reaprender todos os dias. Pelo mundo da educacéo.

Fui me apaixonando cada vez mais pela sala de aula, por estar em meio as criangas e
aprender com elas. O desejo de querer sempre mais, de fazer a diferenca na vida das criancas
foi aumentando. No entanto, o querer fazer a diferenca, mesmo sendo estagiaria, nem sempre
era bem-visto. Lembro-me de professores me dizendo: “Essas estagiarias, querem chegar e nos
ensinar a dar aulas, nds que lecionamos hé quinze anos”. Eu ficava triste com tais falas, pois
ndo sdo apenas os professores que estdo ha anos exercendo a docéncia que possuem
conhecimentos. A educacdo esta em constante movimento e atualizacdo, ou seja, 0 movimento

e a mudanca séo o que ddo vida a educacdo.
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Novoa (2015, p. 18, grifo da autora) critica o pensamento fechado presente no ambito
escolar e alega: “como instaurar conhecimento cientifico numa area tao saturada de ideias e de
certezas, quase sempre definitivas? Eis o que me levou a escrever, ha quase dez anos, um livro
chamado Evidentemente. Por que evidentemente? Porque em educacdo, tudo o que € evidente
mente”. NOvoa nos provoca a pensar a educagdo como uma area em que 0S Processos nNao sao
evidentes, concretos de ideias e certezas, mas como uma area em que 0s sujeitos envolvidos no
processo educativo estdo abertos a novas experiéncias e desafios. A educacgéo, por esse Viés, é
compreendida como sendo um processo, em que as incertezas e ideias inovadoras possuem
grande potencial educativo na escola e sdo elas que movimentam a educagéo.

Durante a universidade, tive que fazer 4 estagios supervisionados, 0 que me
proporcionou viver experiéncias lindas e desafiantes, mas de muito aprendizado,
principalmente durante o estagio realizado com a educacdo ndo formal, vinculado a Pedagogia
Social. Encantador e valido, tal estagio despertou em mim vontades de crescimento pessoal
ainda maiores, visto que pude perceber defasagens no ambito da educa¢do ndo formal pablica.
Com isso, percebi o quanto a sociedade esta carente de olhares mais humanos; percebi o quanto
olhar para o outro com empatia e acolhimento faz diferenca nos processos educativos.

No altimo semestre da graduacéo, em 2018 tive o privilégio (e o susto) de estar gravida
de uma linda menina. Meu mundo virou do avesso, pensei que néo iria conseguir a tdo sonhada
formatura. Apos dias de angustias e incertezas, adquiri forcas para terminar a graduacéo e
finalmente tornar-me pedagoga! Logo apés a graduacdo a Maria Fernanda nasceu e me vi
mergulhada no universo do maternar.

Logo apds o mergulho no maternar, a &nsia por aprender sempre mais e a necessidade
que sentia de aprimorar-me profissionalmente motivaram-me a ingressar em uma pos-
graduacdo em Psicopedagogia, curso que fiz com empenho e dedicacdo, pois para mim €
encantador estudar e aprender mais sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem.

Apos findar a pés-graduagdo, em 2021 continuei sempre buscando conhecimento por
meio de cursos e leituras — eu preciso estar em movimento com a aprendizagem e estudos, se
ndo o fago, sinto-me perdida. Ao receber a noticia que o curso de mestrado em Educagéo estava
com o processo seletivo aberto na cidade de Nova Prata, onde resido, decidi inscrever-me,
apesar de ter uma rotina com compromissos de trabalho e filha pequena, poréem, tinha apoio
dos meus familiares. Ao passar por todas as etapas e conseguir a vaga, a felicidade e o medo

inundaram meu coragédo. Novos desafios estavam por vim. Daria conta?
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Professora e pesquisadora? Parecia-me tdo longinquo o caminho, mas a oportunidade
de seguir meus estudos pelo mestrado em educacdo ja era realidade, sendo a extensdo da crianca
curiosa que observava e perguntava sobre as coisas da vida. Agora, curiosa sobre 0s processos
que envolvem a educacdo. No momento do ingresso no mestrado, eu estava na coordenagdo
pedagogica de uma escola de educacéo infantil. O projeto inicial era pesquisar sobre a infancia,
mas havia davidas sobre qual caminho constituir. Ao longo do processo, inclusive pela minha
atuacdo — atualmente sou professora da educacao infantil — fui me deparando com situacGes de
professoras recem-formadas que iniciavam seu percurso na escola; percurso esse formado por
angustias, medos, incertezas, anseios, alegrias, felicidade; isso tudo me fez lembrar do meu
préprio percurso, dos estagios que realizei, de quando estive pela primeira vez dentro de uma
sala de aula., ou seja, do processo formativo para ser docente.

A decisdo sobre o tema a ser pesquisado foi tomada junto a professora-orientadora
Andréia Morés. A formacdo de professores sempre chamou minha atencdo, isto €, entender
como esse processo ocorre desde a formacdo inicial. Se a educacdo é um movimento constante
de ensinar e de aprender, os professores estdo sempre em meio a esses movimentos. Penso que
quando uma pessoa se torna professora e trabalha na e para a educacdo, nunca deve parar de
buscar conhecimento, pois 0s tempos mudam, os seres humanos se transformam, e a sociedade
carece constantemente de subsidios para melhorias. Dentro disso, 0 estagio supervisionado é
um momento de suma importancia na vida de um estudante de licenciatura, dado que € ali que
ele terd as primeiras experiéncias como professor, mas também onde devera enfrentar as
primeiras insegurancas relacionadas ao ensinar e aprender. E assim que surge o tema desta
pesquisa: estagio supervisionado.

Isso posto, posso dizer que o ingresso no Mestrado em Educacao estd me permitindo
sair da minha zona de conforto, bem como me desenvolver e me desafiar como profissional.
Esta vivéncia tem me feito evoluir como ser humana e como professora. 1sso, em parte, gracas
a participacdo em eventos do Observatério de Educacdo, por meio dos quais tenho conhecido
outros campos de pesquisas, outras pessoas ligadas a educacdo, e que possibilitam o
compartilhamento de conhecimento e experiéncias entre pares.

Todas essas vivéncias mexem com as estruturas da Bruna, que ndo € apenas uma
professora curiosa, mas, também, pesquisadora, mde, mulher, estudante. Durante o0 mestrado, a
participacdo em eventos educacionais contribuiu para o desenvolvimento de um olhar mais
critico e sensivel, mudando minha maneira de pensar a educagdo e 0 ensino — que esta sempre

em movimento. Além disso, vivenciei uma outra experiéncia marcante: o estagio-docéncia
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durante o mestrado, na disciplina de Estagio na Educacdo Infantil, tema central de minha
pesquisa. Esta foi uma experiéncia transformadora de docéncia no Ensino Superior, a qual tem
permitido que eu perceba a universidade como um ambiente diferente das escolas de educagéo
basica, propiciando vivéncias e experiéncias singulares. Dito isso, estar no contexto da
formacdo de professores, pesquisando o assunto, é como estar numa via de mao dupla, da
perspectiva docente, de maneira que posso aprender e ensinar a0 mesmo tempo, como dizia
Freire (2021), pois quem ensina, aprende; e quem aprende, ensina ao aprender.

Portanto, tendo partido do interior de uma comunidade do municipio de Nova Prata
(RS), de uma escola multisseriada a seminarios no curso de Mestrado em Educacéo, a Bruna,
aqui, que vos fala, tem o desejo de que historias semelhantes se repitam com mais frequéncia e
que outras “Brunas” que por ai andam, saibam reconhecer a alegria e a liberdade que o
conhecimento traz as nossas vidas, nos beneficiando de muitas maneiras.

Por fim, quero dizer que sou professora e estou aprendendo a ser pesquisadora, 0 que
é um novo desafio na minha vida e que faz ter que enfrentar 0 novo; a escrita de textos de
divulgacéo cientifica tem sido desafiadora para mim. O processo de se constituir pesquisadora
e autora € um caminho lento. Marques (2006) afirma que o maior desafio da escrita é comecar
a escrever, hipotese esta que eu confirmo ao me constituir escritora. Pensar, ler, dialogar com
0 texto, escrever, apagar e reescrever é como aprender algo novo a cada palavra colocada no
papel, é como se as palavras ganhassem vida em uma dimensdo completamente diferente, como
se estivesse aprendendo a escrever, “isso porque s escrevendo se escreve. Nao se trata de
preparar-se para o escrever. E ele ato inaugural, comego dos comegos” (Marques, 2006, p. 11).
Sendo a escrita ato inaugural dela mesma, o processo foi se tornando leve, aprender a aprender
aescrever € lindo. A cada pagina escrita, ia entendendo que me tornar pesquisadora estava cada
vez mais perto, chegando a qualificacdo, percebi que parte do caminho tinha sido percorrido.
Agora, a outra parte, passo a passo esta sendo conduzida pelas maos dos mestres e das leituras
que dia apds dia me permitem aprender cada vez mais. E a outra parte? Bom, essa acredito que

se repartird em varias outras partes.

Que esta pesquisa ressoe na vida dos professores de maneira que a vontade de ensinar e
transformar vidas seja de forma leve e acolhedora e que esse desejo ndo se perca ao longo do
caminho. Como disse certa vez Malala Yousafzai: “Uma crian¢a, um professor, um livro, uma

caneta podem mudar o mundo.”
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Bem, esta dissertagdo surge a partir das minhas experiéncias, das dificuldades e
desafios que eu mesma vivenciei quando me tornei professora e dos desafios que muitos
estudantes de licenciatura vivenciam. Recapitulando, tenho o desejo de que minha pesquisa no
Mestrado em Educacao contribua para que a formacao inicial de professores seja cada vez mais
valorizada e compreendida. Diante disso, esta pesquisa conta com o0 método de pesquisa a
abordagem qualitativa (Bogdan e Biklen, 1994), por ser um método de investigacdo que procura
descrever e analisar experiéncias complexas. A pesquisa tem como questdo norteadora: quais
as potencialidades na formacéo de professores estdo entrelacadas ao estagio supervisionado
vivenciado no contexto da Educacgdo Infantil com estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia em uma universidade comunitaria?

A fim de responder a esse problema de pesquisa, parte-se do seguinte objetivo geral:
investigar quais as potencialidades na formacao de professores estdo entrelacadas ao estagio
supervisionado, vivenciado no contexto da Educacédo Infantil, com estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia, em uma universidade comunitaria do Rio Grande do Sul.

Para alcancar o objetivo geral, tem-se 0s seguintes objetivos especificos:

a) contextualizar o estdgio supervisionado na Educagdo Infantil, a partir do Projeto

Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia;

b) analisar quais os saberes sao mobilizados na formagao de professores que contribuem
para a realizacao do estagio supervisionado na Educagdo Infantil;

c) identificar potencialidades e desafios vivenciados pelos estudantes na formacao de
professores que contribuem para o estagio supervisionado na Educagdo Infantil.

A justificativa desta pesquisa é permeada pela importancia da formacéo de professores
que irdo atuar na Educacdo Infantil. Pois estar nesta etapa da educacgéo basica € viver todos 0s
dias convivendo com surpresas, desenvolvimento, desafios que nos levam a buscar formas de
entender os processos que nos rodeiam. Comegar algo novo, nem sempre é facil, comecar a
escrever, a estudar tampouco. Tudo o que é novo nos assusta, incomoda, nos da “borboletas no
estdmago”, o corpo sabe, sente. Comegar a trilhar um caminho na docéncia também é assim,
muitas incertezas surgem, principalmente quando se pensa em trabalhar com criancas pequenas
que estdo em pleno desenvolvimento.

Foi a partir desses desafios que surgiu a intencéo de realizar esta pesquisa; a partir de
algumas falas de colegas em que estagiaram na escola de Educacdo Infantil onde trabalho que
relatavam como comecar na profissao € dificil, relatavam algumas dificuldades em suas praticas

pedagogicas vivenciadas no estagio supervisionado. Essas falas remeteram-me as lembrancas
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da minha propria formacao vivenciada no curso de Licenciatura em Pedagogia, junto ao estagio
supervisionado em Educacéo Infantil, quando tive alguns percalgos. Mas compreendi que estar
na educacdo é enfrentar desafios e apropriar-se da teoria, das situacGes vividas e relatos
conhecidos durante a formacdo para conseguir superar as dificuldades da préatica docente, se
reinventar e imaginar que todos os dias podem ser incriveis, com vivéncias inesqueciveis, pois
para ser professor precisamos conservar a alegria de estar na sala de aula e no espago escolar;
como diz Marques (2006, p.36): “Nem todos conservaram de criangas a imaginac¢do”. Sendo
assim, o professor que se mantém em constante movimento de aprendizado, reinventando-se e
contribuindo a comunidade educativa, podera se sentir mais encorajado e suficiente para
enfrentar os desafios da profissao.

A formacéo inicial? de professores para a Educacéo Infantil, segundo Vargas, Gobbato
e Barbosa (2018), comecou a ser discutida a partir da década de 1990, periodo em que vem
sendo construidos argumentos sobre a necessidade de profissionais com formacdo para a
atuacdo na Educacao Infantil, uma vez que, até entdo, ndo era necessaria uma formacao superior
para atuar com isso. Todavia, isso SO se tornou efetivamente possivel com a promulgacéo da
Lei n®9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), que define a Educacdo Infantil como
etapa inicial da educacdo bésica, para a qual € necessario, preferencialmente, um profissional
graduado.

Conforme os referidos autores:

No que tange a formagao universitaria, Barbosa (2016) destaca que 0s cursos para a
formacdo de professores de Educagdo Infantil em nivel superior sdo recentes. Até
pouco tempo, os professores para a docéncia no Ensino Fundamental (Anos Iniciais)
eram formados no curso Normal ou Magistério; posteriormente, ap0s estudos
adicionais, eram considerados aptos para atuarem nos Jardins de Infancia, nas Creches
ou na Pré-Escola (Vargas; Gobbato; Barbosa, 2018).

Diante disso, entender e pesquisar acerca da formacdo inicial de professores da
Educacéo Infantil se faz importante, visto que os estudos acerca desse assunto séo recentes,
apesar de ja termos avancado muito. Os desafios da atualidade dentro das escolas estdo cada
vez mais recorrentes e exigentes, e estar no contexto da educacdo infantil requer
intencionalidade e intervengdo pedagogica, pois € um dos primeiros contatos das criangas com

a sociedade em um ambiente institucional sem a supervisdo da familia, o que exige acolhimento

2 Entende-se por formagdo inicial de professores aquela em que o sujeito tem o primeiro contato com uma
universidade e realiza o curso de graduacdo em alguma licenciatura, obtendo o certificado de conclusdo de curso
da graduac@o.
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para além da crianca em sala de aula, abrangendo, também, a familia como um todo, conforme
afirma Barbosa (2006, p. 86):

A aceitacdo, juntamente com a necessidade de as criangas comegarem Seu processo
de socializagdo coletiva em instituigdes, fez com que a sociedade comegasse a
demandar mais atendimento e, com essa pressio, a oferta e a qualidade do
atendimento também vém crescendo.

E com a aceitac&o, por parte da sociedade, de que as criancas, desde muito pequenas,
iniciassem seu processo de socializacdo coletiva em um ambiente extrafamiliar que aumentou
a demanda por escolas de Educacéo Infantil, o que se tornou um movimento que perpassa por
conhecer o contexto familiar da crianca e as praticas sociais que a comunidade escolar esta
inserida, visando sempre a melhorar a qualidade do ensino das criancgas inseridas na escola, o
que se caracteriza como um dos desafios que os professores encontram em suas praticas
educativas.

Consoante isso, Morés e Panozzo (2019, p. 258) afirmam que: “Um dos desafios
postos a educacdo e aos educadores, e expresso em principios legais, € vincular o processo
educativo as praticas sociais, ou seja, manter-se em sintonia com o contexto, com as relagdes e
as transformagdes constantes que ocorrem no mundo”. E em vista disso que se faz pertinente
entender e acolher os desafios docentes, porque € no contexto educativo que podemos dialogar
e encontrar possibilidades de superar os desafios da docéncia na educacao infantil.

Nesse sentido, ser professor e estar na escola, é tentar fazer a leitura de cada mundo
ali presente, e, a partir disso, realizar intervencdes pedagdgicas. Assim, a teoria ndo deve ser
dissociada da pratica, uma deve ir ao encontro da outra, pois, como diz Pimenta (2021, p.183):
“O estagio se constitui como a atividade tedrica que possibilita conhecer a realidade (a pratica
objetiva), tomando-se essa realidade como objeto de conhecimento”.

Sendo assim, o estagio é precedido por observacdes do contexto escolar, em que se
torna o primeiro momento que o estudante vivencia como € ser professor, quais 0S anseios,
desafios e alegrias que se encontra em aula. Tem a possibilidade de ser um momento em que o
estudante assume o papel de ser professor, constituindo um movimento de trocas, ricas em
saberes neste processo, em que se pode aprender, reaprender e refletir sobre o ser e estar sendo
professor.

Podem ser muitas as potencialidades e os desafios pedagdgicos que tém potencial de
aparecer durante o estagio, que é o que buscamos analisar nesta pesquisa. As potencialidades e

os desafios podem emergir da realizacdo das reflexdes do professor sobre sua profissao, a
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iniciacdo de suas praticas pedagdgicas e os saberes pedagogicos produzidos no processo do
estadgio sdo integrados por varias visdes: o professor-estagiario, o professor-regente e o
professor-supervisor; quando esse processo se realiza de forma colaborativa e dialogica de
ambas as partes envolvidas, o resultado agregara na formacéo de saberes pedagogicos e da
identidade profissional de cada docente, ou, como diz Pimenta (1999, p. 18), “a identidade ndo
é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construcdo
do sujeito historicamente situado.”

Dessa forma, entende-se que a construcdo identitaria do professor ocorre a partir das
vivéncias dele em sala de aula e de trocas entre pares, quando outros professores mais
experientes colaboram com suas experiéncias e auxiliam no acolhimento do professor em
formagéo. Assim, entende-se que a construcdo da identidade profissional ndo é um dado
imutavel, mas, sim, maleavel, que se modifica perante as vivéncias internalizadas e reflexdes
do professor. Quando esse processo ndo se da de forma colaborativa e coletiva, podem emergir
desafios que os professores estagiarios vivenciam.

Tendo tecido a estrutura que deu origem a pesquisa, proponho a exposicao breve dos
capitulos que compde este trabalho. No que se segue, o capitulo dois discorre sobre a formagao
de professores, no seu contexto mais amplo, apds discute a formacdo pedagodgica desses
professores e por ultimo, sobre a formacdo de professores para um olhar mais atento a docéncia
na educacao infantil. Em sua ultima parte, trazemos o mapeamento das produgdes ja elaboradas
acerca da mesma tematica, movimento que nos permitiu perceber possiveis discussdes acerca

do objeto de estudo.

No capitulo trés propomos as reflexdes acerca do estidgio supervisionado, objetivamos
pesquisar o contexto geral do estagio realizado pelas estudantes na Educagao Infantil. Apds, os
estudos discorrem sobre a relagdo entre a teoria e a pratica, percebidos nos espagos escolares e

universitarios.

O capitulo quatro, traz a luz todo o percurso metodologico utilizado neste estudo de

caso, que foi constituido pela analise documental e entrevistas semiestruturadas.

J& no capitulo cinco, ¢ onde emergem as duas categorias visando abordar as tematicas
percebidas no decorrer das entrevistas realizadas. A escrita do metatexto se dara neste capitulo

também.
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E ao final, no capitulo seis, as considerag¢des finais encerram, em parte, a busca por

reflexdes sobre os achados da pesquisa e das possibilidades de articulagdo entre eles.

No intento de adentrar pelo campo dos estudos da formagado de professores, apresenta-
se no proximo capitulo, a contextualizacdo do cendrio da investigagdo referente ao tema, com
aproximacodes na docéncia para a educagdo infantil que pode indicar os anseios da pesquisa e

alinhar a busca pela reflexao e pelo entendimento conquistado por meio deste estudo.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES: A DOCENCIA VOLTADA PARA A EDUCACAO
INFANTIL

“O sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica
em que se confirma como inquietacéo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na historia”

Paulo Freire (2021, p. 133).

O pensamento supracitado de Paulo Freire (2021) nos faz refletir sobre o contexto
educativo, sobre as relagdes dialdgicas que acontecem nas escolas entre os sujeitos que nela se
encontram e se entrelacam com olhares de curiosidade e inquietacdo, possibilitando-nos estar
em constante movimento e em permanente busca por nos tornarmos melhores a cada dia,
sempre pensando que somos seres em perfeita inconclusao.

E com essa reflexdo que trazemos estudos sobre o diélogo da leitura e da escrita
constantes, sobre como o professor se constitui professor, por quais processos formativos
perpassam diante da sua permanente inconclusdo, o que torna a propria profissdo lugar de

aprendizagem constante.

2.1 PRESSUPOSTOS DA FORMACAO DE PROFESSORES

Como nos tornamos professores? Ao longo dos anos, muitas leituras surgem sobre o
tornar-se professor, alguns textos trazem a ideia de que ser professor € um dom, uma dadiva,
uma missao; outros alegam que é uma profissdo em que se aprende a ser professor, ou seja, €
preciso desenvolver habilidades para o ser. Recentemente, li um livro intitulado Como nos
tornamos professoras?, de Fontana (2000), obra em forma de didlogo que propde reflexdes
sobre o tornar-se professora (focado especificamente em mulheres).

Na obra, tem-se a ideia de que as professoras se constituem de um jeito, ou de outro.
Segundo Fontana (2000), algumas nasceram e sempre quiseram sé-lo, outras seguiram pela
profissdo por insisténcia da familia, outras, ainda, foram parar na escola e se apaixonaram pela
profissdo. O ponto em que se entrelacam os relatos é que todas elas optaram por continuar
sendo, continuar a profissdo escolhida e honra-la, como diz Fontana (2000, p. 124):

“produzimos as professoras que somos”. A profissdo de ser professor € uma profisséo de
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continuidade, inacabada, em que cada professor se produz na profissdo e constitui-se dela de
alguma forma. Diante disso, neste capitulo, delinearemos algumas consideracdes sobre a
formacéo de professores e o entrelacamento da docéncia para a Educacgéo Infantil.

No Brasil, ha alguns caminhos académicos que contribuem para a formacao docente,
como, por exemplo, o0 magistério, que pode ser cursada durante o ensino médio; ou a graduagdo
em alguma licenciatura, que é a formacdo inicial proposta pelo ensino superior. A formacéo de
professores no Brasil é muito discutida ha anos, autores e estudiosos propdem teorias que
entrelacam desde a face legislativa até a epistemoldgica da formacdo dos professores a partir
da década de 70, quando o assunto comecou a ganhar mais visibilidade.

Adentrando nas discussdes acerca da formacéo de professores, de acordo com Saul e
Saul (2016), alguns modelos de formacéo inicial ou continuada se tensionam a tomar espaco
no campo de formacao dos professores e, com isso, algumas faces veem se demonstrado, como,
por exemplo: os esforgos legislativos com horas de formacgdo destinadas aos professores,
producdes de pesquisas apontando as dificuldades na educacdo, as formag6es de crescimento
pessoal e valorizacdo profissional. Temos, também, “a urgéncia de que os professores se
assumam como sujeitos de sua formagdo, mantendo uma postura critica e curiosa diante dos
desafios que se colocam no cotidiano escolar” (Saul; Saul, 2016, p. 32), pois se eles se assumem
sujeitos ativos e reflexivos da sua propria formacéo, juntos tém a possibilidade de partilha de
desafios e saberes, contribuindo para uma formacao ativa, aproximada da realidade vivenciada.

Todos esses pontos e contrapontos da formacdo de professores merecem um olhar
dedicado e especial, pois entender e refletir sobre a constituicdo identitaria do professor é ponto
fundamental para a garantia de uma educacéo de qualidade. Segundo Marques (2000, p. 61),

A identidade do educador, pressuposto fundamental da reconstru¢éo dos cursos de
formacdo, constroi-se no jogo das relagfes sociais no contexto da sociedade ampla
diversificada, em que se correlacionam a divisdo social do trabalho e a distribuicdo
social do conhecimento, especificando-se responsabilidades e comprometimentos.
Torna-se imprescindivel ao coletivo da profissdo saber como o inteiro sistema das
determinacdes sociais o atravessa e, reciprocamente, como ele, coletivo, atua sobre os
dinamismos sociais.

Desse modo, percebemos que a identidade do educador estd na premissa da
reconstrucdo dos cursos de formacdo dos professores, trazendo as realidades e experiéncias
vividas por eles a formacéo. Desse modo, é esperado que possa contar também com os esfor¢os
das politicas publicas, embasados no contexto da sociedade diversificada. Apos a

implementacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, sancionada em 1996, a qual
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define que a formacdo de professores para atuarem na educacdo bésica dar-se-& em nivel
superior — com duragdo de 4 anos —, o Conselho Nacional de Educacgdo definiu a primeira
normativa sobre isso no ano de 2002 — a Resolugcdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.
Essa normativa “constitui-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a
serem observados na organizacao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino
e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagao basica” (Brasil, 2002). A partir disso,
as universidades reorganizaram seus curriculos voltados as licenciaturas, instituindo cargas
horéarias aos estagios supervisionados e definindo objetivos.

Em decorréncia dos desafios recorrentes encontrados nas escolas, o0 Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), com a intencdo de propor qualidade na formacéo dos professores, na
Resolugéo N° 2, de 1° de julho de 2015, define novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
que discorrem sobre a melhoria permanente da qualidade social da educacao e em seguida sobre
a importancia da articulacdo dos saberes docentes com a formacao inicial do professor, visando
a desenvolver estratégias de formacdo inicial que vdo além de adequacOes curriculares. Na
normativa de 2015, entende-se que: “A formagao docente inicial ¢ continuada para a educagao
basica constitui um processo dindmico e complexo” (Brasil, 2015). Sendo assim, por ser
dindmico e complexo, exige muito mais do que adequacdes, € um processo reflexivo que
contempla os saberes dos sujeitos em formacéo, suas vivéncias e percepcdes sobre a vida e
sobre seu papel enquanto professor, permitindo que seus saberes vivenciados ao longo da vida
sejam atribuidos a sua formacdo inicial, tornando o processo complexo, isto é, 0s sujeitos se
tornem reflexivos a sua prética.

No entanto, mesmo com as diretrizes, Vargas, Gobbato e Barbosa (2018) discutem a
formacdo pedagdgica dos cursos de licenciatura e problematizam a organizacdo curricular, a
qual é composta por trés anos de disciplinas de conteudo cientifico e académico, sem discussao
epistemoldgica ou didatica, e um ano para as de natureza pedagégica (tedrica e pratica). As
autoras questionam se as universidades, nesse formato pedagdgico, estdo formando professores
com habilidades questionadoras e reflexivas suficientes para as novas demandas da sociedade
e da escola, ou se estdo formando professores apenas com habilidades cientificas e conteudistas.

Quatro anos ap6s a Ultima resolucdo, o CNE define novas diretrizes, a Resolucéo
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, em que, além de redefinir algumas diretrizes, institui
a Base Nacional Comum (BNC) para a formacao inicial de professores da educacdo béasica
(BNC-Formacgéo). A BNC-Formagdo tem como referéncia a implantagéo da Base Nacional
Comum Curricular da Educacdo Bésica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n°
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2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 (Brasil, 2019), que afirma, em seu Art. 2°: “A formagdo docente
pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-
Educacdo Basica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes,
quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagdo” (Brasil,
2019, nédo paginado).

A BNC-Formacéo (Brasil, 2019), recebeu e recebe duras criticas. Quanto a isso,
Severo e Pimenta (2020, p. 124) indicam diversos pontos divergentes das muitas possibilidades
de qualificacdo dos curriculos do campo de formacéo de professores no Brasil, pois, em alguns
momentos, “associa o desempenho estudantil a dilemas da formagdo docente sem referéncias
consistentes a fatores extra e intraescolares em uma dimensdo contextual mais complexa”.
Desse modo, percebe-se que a formacdo de professores esta em pleno desenvolvimento
legislativo e pratico, muitas questdes ainda precisam ser discutidas para que as possibilidades
e potencialidades sejam percebidas. As possiveis qualificagdes dos curriculos dos cursos de
licenciaturas continuam em discussdo na BNC-Formacéo, no sentido de que teria sido uma
imposicdo verticalizada das diretrizes.

A possibilidade de os professores participarem dessas mudancas auxiliaria para trazer
a formac&o para dentro da profisséo, além de que, aproximar os sujeitos envolvidos no processo
educativo traria ganhos a toda a comunidade escolar. Essa aproximacao aparece no Art. 8° da
BNC, que contempla os cursos destinados a Formacéo Inicial de Professores para a Educacao
Bésica, 0s quais devem ter como fundamentos pedagdgicos: “VII — reconhecimento da escola
de Educagdo Bésica como lugar privilegiado da formacdo inicial do professor, da sua préatica e
da sua pesquisa” (Brasil, 2019).

Diante disso, a insercdo do estudante de licenciatura na escola, desde o inicio de seus
estudos, podera auxilid-lo a ter uma formacéo inicial mais completa, o que contribuira para que
tenha mais propriedade e conhecimento de seu futuro ambiente de trabalho, aprendendo com a
pratica e com quem tem mais experiéncia que ele. Conforme Ndvoa (2022) afirma em suas
reflexdes, ndo é possivel aprender a profissdo docente sem a presenca de outros professores,
sendo assim, 0 apoio e a colaboracdo entre pares sdéo movimentos coletivos de preparagao
profissional e de saberes necessarios a pratica educativa.

A Figura 2 apresenta uma linha do tempo das resolugdes que abordam a formacéao de

professores até os dias atuais.



Figura 2 — Formagao de professores

FORMACAO DE PROFESSORES

Resolucdo CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002.
Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais
para a Formagdo de
Professores da Educacgao
Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de
graduacao plena.

2002 @ 2015 ®

Resolugcdo N° 2, de 1° de

julho de 2015. Define as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgao

inicial em nivel superior \
(cursos de licenciatura,
cursos de formacao CD
pedagégica para graduados

e cursos de segunda
licenciatura) e para a
formacao continuada.

Fonte: elaboragdo da autora (2023).
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Resolugdao CNE/CP n°
2, de 20 de dezembro
de 2019. Define as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Formacao Inicial de
Professores para a
Educacdo Basica e
institui a Base
Nacional Comum para
a Formacao Inicial de
Professores da
Educagao Basica
(BNC-Formacgao)

A partir das reflexdes acerca das legislagfes que permeiam a formacéao de professores,

percebemos que a sociedade atual, frente aos avangos e mudangas tecnoldgicas, com novas

formas de organizacao, exige novos desafios a escola e ao professor. As aprendizagens ocorrem

além do ambiente escolar, extrapolando a educacdo formal, desse modo se criam formas de

educacéo paralelas. Com isso, a escola se vé frente a exigéncias de um novo educador. Segundo

Libaneo (2001, p. 5), “uma acdo pedagodgica multipla na sociedade, em que o0 pedagogico

perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar formal [...] desfazendo praticamente

todos os nés que separavam escola e sociedade”. Desse modo, escola e sociedade se entrelagam

nos fazeres pedagogicos, em um movimento de ensinar-aprender continuos.

Ap0s discutirmos sobre a formacéo de professores e as legislagdes que a norteiam, no

préximo capitulo se faz pertinente refletir sobre a formacéo pedagdgica docente.

2.2 A FORMACAO PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
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No subcapitulo anterior, dissertamos acerca dos pressupostos gerais da formacao de
professores, agora, discorremos sobre a concepcdo da formacdo pedaglgica desses
profissionais, tendo como base a Pedagogia, que, segundo Marques (2000, p. 115), “¢ a ciéncia
do coletivo dos educadores empenhados em produzirem o entendimento comum acerca das
praticas educativas a que se dedicam”. Ja Franco (2008, p. 148) diz que “a Pedagogia, enquanto
ciéncia da educacgéo auxiliada por diferentes campos do conhecimento, estuda criticamente a
educacdo como praxis social, visando analisd-la, compreendé-la, interpretd-la em sua
complexidade, e propor outros modos e processos para sua concretizagao”.

Com base nas concepgdes desses autores, percebemos a obrigatoriedade de que em
todo curso de formacdo de professores ha a existéncia de uma formacédo pedagogica atrelada
aos curriculos das licenciaturas, pois todo professor tem a funcao de entender a educagdo como
pratica social, de forma que agregue a vivéncia do aluno na escola, na totalidade de suas
potencialidades de aprendizagens, e ndo apenas na funcéo técnica de ensinar o contetdo em
suas margens bem definidas.

O professor que conhece e potencializa suas aulas e seu fazer pedagdgico, auxiliado
por diferentes campos do conhecimento, conquista praticas que agregam nosS Processos

educativos de seus alunos. Sob esse viés, Marques (2000, p. 122) afirma que:

A formacéo do educador ndo pode estar voltada apenas para a aquisi¢do de saberes
padronizados, de habitos e habilidades profissionais, e isolada do contexto geral e do
clima oxigenado da formacéo universitaria dos profissionais de nivel superior. Requer
a formacdo do educador sua insercdo no amplo campo do saber que se renova e se
recria na pesquisa e na atencdo ao contexto sdcio-politico da educacdo em sua
concretude.

As dimensdes dos cursos universitarios de licenciaturas abordam diferentes
dimensdes. De acordo com Marques (2000), os temas e as disciplinas da dindmica curricular
de todos o0s cursos universitarios passam por trés dimensées: 1) dimensdo técnica; 2) dimensao
hermenéutica e critico-reflexiva, cultural e sociopolitica; 3) dimensdo educativa. Em todas essas
dimensdes preside a Pedagogia para articula-las, portanto, nos cursos de licenciaturas vincula-
se a formacdo pedagogica para facilitar as relagdes que estabelecem entre 0s sujeitos e 0S
processos socioculturais que estdo inseridos, bem como a apropriagéo de contetidos necessarios
para a formagé&o.

Sob esse vies, a pedagogia € entendida como articuladora das dimensdes de ensino e
de aprendizagem, possibilita uma amplitude formativa nos cursos, deixando de ser apenas

formacéo cientifica, mas uma formacdo globalizada e humanizada, pensando no profissional-
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professor reflexivo e preocupado com a formacdo humana de seus estudantes. Em outras

palavras:

A Pedagogia articula, desta forma, em sua unidade de nucleo organico da razéo
interessada em educacdo, o mundo intersubjetivo/social dos valores e normas
consensuais, 0 mundo objetivo das coisas e das facticidades, como instrumentos de
trabalho, e 0 mundo subjetivo das vivencias pessoais e emog¢des (Marques, 2000, p.
116).

Assim sendo, juntamente com Marques(2000), compreendemos o(a) pedagogo(a) —
profissional formado em pedagogia — como o profissional que busca articular a formacéo
humana com a aprendizagem. Mas, entdo, quem é o pedagogo? E o profissional capaz de
articular os processos de ensino e de aprendizagem junto & formacdo cientifica e humana. O
perfil desse profissional agrega varias interfaces do universo escolar, ou onde quer que ele
trabalhe, propiciando formas diferentes de conduzir os desafios e de reelaborar as dindmicas de
trabalho. Portanto, percebeu-se que as disciplinas didaticas e humanas, contribuiram para que
a formacéo dos professores pudesse ser menos tecnicista e passaria a desenvolver-se tendo um
carater de formacéo pedagdgica mais contextualizada com as demandas atuais. Percebendo esta
necessidade de trazer a formacao pedagdgica aos cursos de licenciaturas, para deixarem de ser
técnicos, o Ministério da Educacdo, atraves da Secretaria de Educacdo Superior (SESu),
publicou o Edital n° 4, de 3.12.97, no qual Libaneo e Pimenta (2011) discorrem sobre ele,

dizendo:

A SESU/MEC designou comissfes de especialistas para elaboracdo de diretrizes
curriculares dos cursos superiores, incluindo as licenciaturas onde coubesse. Em
6.5.99, a Comissdo de especialistas de ensino de Pedagogia (designada pela Portaria
SESU/MEC n° 146, de marco de 1998) tornou publica sua proposta de Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia. O mesmo 6rgéo, atraves da Portaria n° 808
de 8.6.99, designou um Grupo de Trabalho para elaboracdo das diretrizes curriculares
para todas as licenciaturas, reconhecendo a necessidade de orientac¢des normativas
gerais para parte curricular referente a formacéo pedagdgica. (LIBANEO e
PIMENTA, 2011, p. 18 — grifo da autora).

Sendo assim Libaneo e Pimenta apontam que, a partir de 1998, comegou-se a pensar
sobre a formacdo pedagdgica de professores de todas as licenciaturas, com grupos de pesquisa
preocupados com essa necessidade, com o intuito de aprimorar a formacdo de professores a
nivel nacional. Segundo os autores, a formacéo pedagogica possibilita ao professor considerar
sua pratica docente como um todo, ndo somente na visao técnica e tedrica, “na medida em que

o0 professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a da sala de aula e a da escola como
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um todo, o que pressupde conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade” (Libaneo;
Pimenta, 1999, p. 16).

Nesse sentido, a formacéo de professores articulada a formacéo pedagogica possibilita
desenvolver também a dimensao da pesquisa na formacao dos professores, visto que se abrem
possibilidades de reflexdo e atuagdo docente. Dessa forma, os professores contribuem para o
desenvolvimento e a transformacdo nos processos educativos e em outras dimensdes do
trabalho pedagdgico.

Diante disso, a formacédo de professores e formacdo pedagdgica passaram a estreitar
os lagos, oportunizando novas maneiras de se ver e se fazer a docéncia. Embora nos cursos de
licenciaturas ainda possuam concepcdes tecnicistas que tenham deixado tracos que se
encontram nas escolas, nas relagdes pedagdgicas docentes e discentes, muito se tem feito para
que as licenciaturas disponibilizem a formacéo pedagdgica para seus estudantes e muito se tem
avancado nisso.

Para avancar ainda mais e qualificar a formacéo docente, conta-se com 0s apoios de
alguns programas institucionais do Governo Federal. Dentre os mais relevantes, citamos o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a Residéncia Pedagdgica e
0 Plano Nacional de Formacdao de Professores da Educacao Basica (PARFOR).

O PIBID foi criado a partir do Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, e
regulamentado pela Portaria Normativa 096/2013, sob a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos
alunos de cursos presenciais. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas
de aula da rede publica (Brasil, 2010). Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre
a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e 0s sistemas estaduais e municipais.

Ja o Programa de Residéncia Pedagdgica, também da CAPES, tem por finalidade
fomentar projetos institucionais de residéncia pedagdgica implementados por instituicGes de
ensino superior (IES), contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores
da educacéo basica nos cursos de licenciatura (Brasil, 2018). E, por altimo, mas ndo menos
importante, 0 PARFOR, que é uma acdo da CAPES que visa a contribuir para a adequacao da
formac&o inicial dos professores em servi¢o na rede publica de educacdo basica por meio da
oferta de cursos de licenciatura correspondentes a area em que atuam (Brasil, 2013).

Esses programas com incentivos financeiros e pedagdgicos sdo importantes para

incentivar a procura pelas licenciaturas, além de ser uma oportunidade impar para formacao
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continuada dos docentes atuantes na educagdo bésica, buscando a aproximacdo das
universidades com as escolas.

Assim, como vimos, a formacdo pedagogica dos professores contribui para a
qualificacdo da formacdo, estreitando os lagcos com a aprendizagem. Desta maneira, se faz
pertinente no proximo capitulo, pensar a formagdo dos professores que atuam na Educagéo

Infantil.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO INFANTIL

Apos refletirmos sobre algumas consideragdes acerca da formacao de professores e
formacdo pedagogica, direcionamos nossas reflexdes para a primeira etapa da educagao bésica,
que ¢ a Educacao Infantil, que merece reconhecimento no cenario educacional brasileiro, visto
a grande importancia e as reverberagdes desse periodo de desenvolvimento para a formagao
humana. O intuito deste subcapitulo nao ¢ fazer uma explanagdo sobre a historicidade da

infancia, mas contextualizar a Educagao Infantil institucionalizada.

No decorrer do tempo, muitas mudancgas ocorreram no campo da Educag¢do Infantil (EI)

até os dias atuais. De acordo com Barbosa (2006, p. 24):

O campo da pedagogia da educacdo infantil, que emergiu, de forma sistematica, nos
séculos XVIII e XIX, iniciou sua trajetéria vinculado a filosofia e, posteriormente,
distanciando-se desta, foi em grande parte absorvido pela psicologia, pela puericultura
e pela assisténcia social.

Considerando que, em termos historicos, a institucionalizacdo da EI € recente no
Brasil, pois seu reconhecimento ocorreu somente com a Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece que é dever do Estado dispor de instituicGes educacionais para criangas pequenas.
Conforme alteracdo da Constituicdo Federal, pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006, no
inciso IV do Art. 208, tem-se que ¢é dever do Estado a “educacdo infantil, em creche e pré-
escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1988). J& no Art. 7, que dispde sobre
direitos dos trabalhadores, no inciso XXV, ha a garantia de “assisténcia gratuita aos filhos ¢
dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas” (Brasil,
1988).

Inicialmente, as creches e pré-escolas foram criadas para serem um lugar onde as

criangas pequenas pudessem ter acesso a comida, cuidados e olhares para com elas, isto &,
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surgiram com o intuito de assistencialismo para criangas carentes e vulneraveis. A sociedade
foi passando por transformacdes, e as familias foram mudando sua configuracdo e dinamica,
fazendo com que as maes que cuidavam dos filhos até a idade escolar saissem em busca de
trabalho, tendo que encontrar alguém para cuidar de seus filhos no periodo em que estavam
fora de casa, descentralizando e modificando a ideia de que a responsabilidade de cuidar das
criancgas pequenas seria somente da familia.

Consoante esse viés, Barbosa (2006, p. 24) diz que: “Grande parte das culturas
ocidentais tornou a educacdo das criancas pequenas um tema de responsabilidade social e
coletiva, em contraponto a visdo de que a educagdo das criangas pequenas era apenas uma tarefa
da esfera privada — a familia”. Sendo assim, percebemos que a cultura do trabalho e da
introducdo da mulher/mé&e no mercado de trabalho permitiu que as criancas pequenas
comegassem a frequentar um espago coletivo de cuidado, com outros “cuidadores”, culturas e
criangas, passando menos tempo com a familia. Isso propiciou outros olhares para com as
criancas e oportunidades de vivéncias diferenciadas as quais elas eram submetidas no nucleo
familiar. Da grande procura por espacos de cuidado de criangas pequenas, emergiu a
necessidade da institucionalizacdo da Educacéo Infantil, que, até entdo, era somente vista como
assistencial ou como “um lugar para cuidar de criangas”. Com a grande procura por esse tipo
de assisténcia familiar, abriram-se mais discussdes acerca do tema da educacgéo infantil e da
real necessidade das familias.

E somente a partir de 1996 que a El aparece na legislacéo brasileira enquanto etapa da

educacdo basica. Nas palavras de Vargas, Gobbato e Barbosa (2018, p. 47):

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1961, a educacédo das
criancas de 0 a 6 anos ndo estava presente; na LDB de 1971, temos, no contexto da
educacdo compensatoria, a chegada da educacéo pré-escolar; e em 1996, na nova Lei,
vamos encontrar a formulacdo da Educacdo Infantil como uma etapa especifica da
Educacdo Baésica, organizada como um bloco unico, fortalecido pela exigéncia do
exercicio de uma docéncia.

A EIl enquanto etapa da educacdo béasica é recente se comparada aos estudos e
pesquisas sobre o Ensino Fundamental, embora ja tenha se progredido muito em termos legais
em beneficios & EI. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDB), no Art. 29, especificou-se 0 objetivo dessa etapa da educacgéo:

A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
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psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.
(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013) (Brasil, 1996).

Dessa forma, a institucionalizacdo da EI como primeira etapa da educagdo bésica
permitiu 0 acesso mais amplo as creches, propiciando as familias matricular as criangas para
complementar seu desenvolvimento. Dessa maneira, segundo Barbosa e Gobbato (2021) tirou-
se o foco do assistencialismo e atribuiu-se toda a funcionalidade de uma escola as institui¢es
de El. Com a promulgacdo da lei, as problematizac¢tes e estudos acerca da El ficaram em
evidéncia, pois, agora, precisa-se entender como sair do assistencialismo das creches, para
pensar nas praticas pedagogicas, defendendo o desenvolvimento integral da crianca pequena a
adequacao de curriculos, profissionais e escolas.

Com a institucionalizacdo das creches®, houve a necessidade de ter profissionais
preparados para atender as criancas, ndo somente no sentido de cuidar, mas de transformar a
creche em um local com intencGes pedagogicas. Segundo Barbosa e Gobbato (2021, p. 1427),
“a escola de Educacao Infantil ¢ o espago social que melhor cumpre a tarefa de acolhimento,
socializagdo, ampliacdo da vida cultural, brincadeira, contato com a natureza, a ciéncia, as artes
e as linguagens, possibilitando também o0 acesso a alimentagao, descanso, higiene e satde”.
Desse modo, entende-se que a EI € um espago multicultural, que acolhe e amplia a socializacdo
das criancas que a frequentam, de suas familias e de toda a comunidade escolar. Conforme um
provérbio indigena que diz: “E necessario uma aldeia inteira para cuidar de uma crianga”. E,
pois, essa diversidade de cuidadores que possibilita as criancas conhecer e vivenciar novas
experiéncias desde muito cedo, contribuindo para seu desenvolvimento fisico, cognitivo e
emocional.

Percebendo que a EI é um espaco de inumeras possibilidades e potencialidades de
desenvolvimento infantil, em que se busca contemplar a infancia em toda a sua plenitude, as
politicas publicas passam a se voltar para o desenvolvimento a favor da educacao de criangas
pequenas, abrindo lugar para o professor.

Antes de 1996, a exigéncia de escolaridade para se trabalhar com criangas pequenas
era 0 ensino médio, o que, segundo Vargas, Gobbato e Barbosa (2018), permitia que pessoas

com perfil materno, que fossem mulheres, cuidadosas, carinhosas, carismaticas, trabalhassem

3 Faz-se necessario dizer que as creches sdo espagos que abrigam a etapa da Educagio Infantil de 0 a 3 anos e 11
meses; apos isso, ¢ a etapa da pré-escola, de criancas de 4 anos a 6 anos. Independentemente da etapa que se
encontram as criancas, € explicito que ela necessita de cuidados e de espacos educacionais construidos
especificamente para as faixas etarias mencionadas.
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nas instituices. Entretanto, apés a promulgacéo da Lei n®9.394/19964 (Brasil, 1996), que torna
a El uma etapa especifica da educacdo bésica, garantindo o exercicio de uma docéncia e
exigindo formacéo para atuar na area. Os professores passaram a fazer parte das instituicoes,
nas quais era aceito a formacdo inicial em nivel médio, na modalidade magistério, juntamente
com os pedagogos, professores licenciados em Pedagogia.

Desde isso, os cursos de Pedagogia passaram a se adequar as novas diretrizes
contemplando a EI — percebemos que é muito recente a preocupacdo com essa etapa da
educacdo basica nas normativas curriculares, enfatizando a importancia de pesquisar e aprender
sobre a El, para que se torne cada vez mais relevante no cenario educacional brasileiro. A
Pedagogia acabou ficando com um curriculo mais diversificado, acrescido de técnicas
pedagdgicas, estudos sobre gestdo, alfabetizacdo e mais a Educacéo Infantil, no entanto, a carga
horéaria para esta ultima demanda acabou ficando menor em relagdo as outras.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que orienta as normativas
da educacdo em todas as etapas em nivel nacional. A LDB discorre sobre a profissionalizacdo
dos educadores que trabalham na primeira etapa da educacdo basica, que compreende a

Educacao Infantil. Segundo o Art. 62°:

A formacdo de docentes para atuar na educacédo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

Conforme o sancionamento da LDB, via-se a importancia de entender e direcionar
quem seriam os profissionais habilitados para essa funcdo e como a formacgdo desses
profissionais viria a acontecer, apesar de ainda serem aceitos professores com formacgdo em
nivel médio Magistério. De acordo com Vargas, Gobbato e Barbosa (2018, p. 49): “Somente
dez anos depois, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduacdo em
Pedagogia (DCNP), é que a Educacdo Infantil foi incluida nos projetos dos cursos dessa
licenciatura”.

Sendo assim, os Pedagogos, formados nos cursos de licenciatura em Pedagogia das
universidades seriam os profissionais habilitados para trabalhar na educacdo infantil. A partir

disso, com os professores dentro das instituicdes de El, também se tornaram necessarias as

4 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, sancionada em 1996, a qual define que a formacdo de
professores a Educagio Basica dar-se-a4 em nivel superior.
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discussdes e formacgdes acerca das propostas pedagdgicas da primeira etapa da educacao bésica,
conforme afirma Barbosa (2006, p. 24):

As propostas pedagégicas para a educacdo infantil surgiram quando se tornou
necessario refletir sobre um determinado recorte da pedagogia, abordando as
peculiaridades que estdo presentes no campo da intervencdo educacional para a
pequena infancia, isto é, da educacdo institucionalizada de criancas de 0 a 6 anos.

Dessa maneira, a El e as propostas pedagogicas foram muito peculiares em relacdo as
propostas do Ensino Fundamental, necessitando que os cursos de Pedagogia se adequassem
para que a etapa da El fosse contemplada. Essa adequacdo dos cursos de Pedagogia em que
tratam da EI tornaram-se necessarios, mesmo que ainda tenham um pequeno espaco (Vargas;
Gobbato; Barbosa, 2018). Ha uma fragilidade e uma divida social para com os bebés e as
criancas bem pequenas, na oferta educacional, que se refletiu na caréncia e ndo especificidade
da formacéo dos profissionais da creche (Rosemberg, 2012 apud Vargas; Gobbato; Barbosa,
2018). Séo estas fragilidades que precisamos analisar para que as especificidades do trabalho
com as criancas pequenas sejam enriquecidas e valorizadas tal como merecem.

Para pensar a El enquanto a primeira etapa da educacéao basica, pensemos nas relagdes
que envolvem na escola. Segundo Barbosa (2006, p. 26), “a educagdo infantil ¢ constituida de
relagcbes educativas entre criangas-criangas-adultos [...] em um espago de convivio onde ha
respeito pelas relagdes culturais, sociais e familiares”. Ha4 quem pense que a EI é somente
manter as criangas limpas e alimentadas em um local agradavel, mas essa etapa escolar é muito
mais. Para que o trabalho pedagdgico com criancgas pequenas, € imprescindivel um olhar atento
as criangas e ter conhecimento sobre varios aspectos do desenvolvimento infantil, indo além do
cuidar.

Sob esse Vviés, “Trabalhar com criangas pequenas exige formagao, pois ndo é apenas
uma tarefa de guarda ou protecdo, mas uma responsabilidade educacional na qual s&o
necessarias proposigoes teoricas claras, planejamento e registros” (Barbosa, 2009, p. 35). Visto
que é no comeco da infancia que o ser humano constitui sua personalidade, por meio de
experiéncias e convivéncias — além do olhar cuidadoso que o professor tem de ter sobre a
historia que ha por tréas das criancas, 0 ambiente em que vivem e as situa¢fes que permeiam seu
desenvolvimento — o professor precisa compreender as teorias do desenvolvimento, das
emocdes e saber que seu conhecimento estara sempre em construcgdo e transformacéo.

O reconhecimento quanto etapa da educacdo basica da EIl foi feita para garantir o

direito ao ensino e as vivéncias nas escolas e para auxiliar os professores e profissionais a
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organizarem seu espaco-tempo dentro da escola. Ou seja, 0 Ministério da Educacdo promulgou,
em 17 de dezembro de 2009, a Resolugdo n° 5, que se fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Infantil (DCNEI), que contempla os aspectos legais para amparar as instituicoes
e professores da EIl e para estabelecer diretrizes organizacionais, pedagogicas, de organizacao
e uso de espacos, tempo e avalia¢cdes em todo o pais.

Quanto a isso, Barbosa e Gobbato (2021) afirmam que as diretrizes eram pluralistas o
suficiente para que muitas teorias do campo democratico pudessem encontrar lugar de
acolhimento e desenvolvimento, essas que também dependem das organizagdes publicas,
secretarias de educacgdo e, inclusive, das universidades que contemplam o0s percursos
formativos e preparam os professores para 0 ingresso nessas instituicdes. Em suma, os objetivos
propostos pela Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI) s&o bem

claros e plurais:

1.1 Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil a serem observadas na organizagdo de propostas pedagégicas na
educagdo infantil. 1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e reldnem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacéo Basica
do Conselho Nacional de Educagdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacdo Infantil. 1.3 Além das exigéncias dessas diretrizes, devem também ser
observadas a legislacdo estadual e municipal atinentes ao assunto, bem como as
normas do respectivo sistema (Brasil, 2009).

A partir das diretrizes, ficou mais explicito o que os professores e profissionais iriam
propor em suas praticas pedagdgicas e vivéncias em aula na El, as normativas distintas das da
escola fundamental séo essenciais e enriquecedoras para contribuir para que a El seja conduzida
de maneira diferenciada, que se priorize o brincar e o desenvolvimento integral das criancas
pequenas, que seja, “uma instituicdo educativa que ndo necessita reproduzir a classica “forma
escolar”, mas que pode reconstruir uma “cultura educacional” ampliada que inclua nos
elementos pedagdgicos as articulacdes com as praticas e teorias” (Barbosa; Gobatto, 2021, p.
1428).

Sendo assim, a cultura educacional e o brincar devem estar presentes nas escolas de
El, articuladas as praticas e teorias, apontando para uma reconstrugdo da cultura educacional,
em que os sujeitos envolvidos no processo educativo possam articular as suas praticas com a

teoria, de maneira indissociavel — abordaremos mais sobre isso no préximo subcapitulo.
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A articulacdo pedagdgica que o trabalho com a El exige é muito ampla, as escolas de
El séo espacos plurais, de encontros e desencontros. Conforme Barbosa e Gobbato (2021, p. 1428)

afirmam:

As escolas de Educagdo Infantil constituem um dos poucos espagos publicos abertos
ao encontro de pessoas muito diversas e com exigéncia de conversacdo. O trabalho
com bebés e criancas pequenas implica em interlocucéo, ainda que as pessoas estejam
reunidas na creche ou na pré-escola apenas por dividirem um territério, e ndo por
partilharem ideias em comum.

Com isso, entende-se que toda vez em que ha compartilhamento de territorio, de
pessoas com ideais e culturas diferentes, a educacao de bebés e criangas pequenas traz a tona
as questdes subjetivas, culturais, as diferencas, pois é a cultura de criacdo de cada pessoa vindo
de encontro as demais culturas presentes no ambiente escolar. Assim, os curriculos das
universidades formadoras de professores, foram se adaptando com o contexto atual da
sociedade e das politicas publicas vigentes. Assim, a escola passou a ser “um lugar de (auto e
hetero) formacdo de pessoas, sejam elas bebés, criancas, profissionais, pais e comunidade”
(Barbosa; Gobbato, 2021, p. 1427).

As politicas publicas recentes que abrangem o campo da El e da formagdo de
professores para a El orientam no campo da educacao a contribuir para a construcdo de escolas
onde a formacdo integral de pessoas, bebés ou criancas, seja possivel. Em virtude das
consideracfes expostas e das politicas puablicas estabelecidas no decorrer dos anos que
contemplaram a EI, percebe-se que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que 0s
sujeitos participantes dos processos educativos dentro das institui¢cdes de EI sejam reconhecidos
e respeitados como agentes da acdo educativa e os professores dignos de uma formacao inicial
(e continuada) de qualidade.

Dito isso, no proximo subcapitulo, apresentaremos os antecedentes desta pesquisa,
para saber 0 que as pesquisas ja realizadas e que foram encontradas no mapeamento sobre a

tematica nos dizem.

24 O QUE AS PESQUISAS ENCONTRADAS NOS DIZEM SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO E A EDUCACAO INFANTIL

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino.”
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Paulo Freire (2021, p. 30).

Durante a construcéo do projeto de pesquisa desta dissertacéo, a fim de delinea-la, um
mapeamento das produc¢des académicas que vao ao encontro dos campos de conhecimentos
aqui abordados — formacdo de professores, estagio supervisionado e educacdo infantil — foi
realizado, para auxiliar no desenvolvimento da pesquisa, levantando discussbes sobre as
producdes académicas encontradas. Assim, essas producdes auxiliaram na construcdo de novos
argumentos, contribuindo para a reflexdo de novas estratégias e inovacdo ao campo estudado,
entrelagado com o que ja vem sendo estudado e pesquisado.

O mapeamento foi realizado entre os meses de maio e julho de 2022. A pesquisa foi
realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, no Portal de Periddicos
CAPES e no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, com o recorte temporal dos ultimos
cinco anos, entre 2018 e 2022, pois se referem as pesquisas mais atualizadas em educacédo. Para
realizar a busca, utilizamos os seguintes termos norteadores:

a) estagio supervisionado; educacdo infantil;

b) educacdo infantil; estagio; formacgéo de professores;

c) educacdo infantil; estagio; saberes pedagogicos.

A partir das buscas realizadas na Plataforma de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, com
as descricdes acima, foram encontradas varias pesquisas sobre o tema, com isso, optou-se por
pesquisar em todas as demais plataformas selecionadas, utilizando como limitador da pesquisa
0s operadores booleanos: “and”, “or” e “not”, pois “os operadores sao mecanismos de busca
utilizados nas areas da tecnologia para fazer consulta em bases de dados. Eles ajudam os
sistemas a definirem parametros de selegdo de dados” (Lando, 2013). Nas outras bases de
dados, os operadores também foram utilizados a fim de igualar os descritores utilizados.

O numero de produgdes encontradas esta apresentado no Quadro 1; em verde a
pesquisa realizada no Portal de Periddicos CAPES; em vermelha, na Plataforma de Teses e
Dissertacdes da CAPES; em azul, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD).

Quadro 1 — Produgdes encontradas a partir dos descritores

Base de Dados Descritores utilizados N*de producdes
encontradas
Portal de Periddicos "Estagio Supervisionado" AND 57
CAPES "Educagao Infantil"




Portal de Periodicos

"Educagdo Infantil" AND "Estagio
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de Teses e Dissertagoes

AND "Saberes Pedagogicos"

CAPES AND “Formagao de Professores”
Portal de Periddicos "Educagdo Infantil" AND "Estagio" 14
CAPES AND "Saberes Pedagogicos"
Plataforma de Teses e "Estagio Supervisionado" AND 3
Dissertagdes da CAPES "Educacao Infantil"
Plataforma de Teses e "Educagao Infantil" AND "Estagio" 13
Disserta¢des da CAPES AND “Formacao de Professores”
Plataforma de Teses e "Educacao Infantil" AND "Estagio 0
Dissertagoes da CAPES AND "Saberes Pedagogicos"
Biblioteca Digital Brasileira| "Estagio Supervisionado" AND 7
de Teses e Dissertagdes "Educagao Infantil"
Biblioteca Digital Brasileira | "Educacdo Infantil" AND "Estagio" 34
de Teses e Dissertagdes AND “Formagao de Professores”
Biblioteca Digital Brasileira| "Educacdo Infantil" AND "Estagio 5

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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A partir da leitura e da analise dos materiais encontrados, selecionamos aqueles mais

relevantes e que dialogassem melhor com a construgéo desta pesquisa. As produgdes que vem

ao encontro do objeto de pesquisa desta dissertagdo s&o apresentadas nos quadros 2, 3 e 4. E

relevante informar que algumas producGes apareceram em mais de uma estratégia de busca,

entdo optou-se por coloca-las somente uma vez.
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Quadro 2 — Pesquisa no Portal de Periédicos CAPES

Base de Dados Titulo do Trabalho Autor Ano IES Producio
A pratica como
componente curricular na
Portal de disciplina  pesquisa e
Periodicos processos educativos do 135 DI 518 2019 UECE Artigo
. HOBOLD, M. S.
CAPES curso de pedagogia: um

diferencial na relagao entre
pesquisa, teoria e pratica
Estagio supervisionado na

LTl O educagdo infantil: campo COWIEON, = IS 5
Periddicos | o e | SOARES, L. M. R, 2019 | UFCG Artigo
CAPES g DINIZ, A. S.
pedagogo
A experiéncia de encontro
entre sujeitos aprendentes:

Portal de aspecto  da  formagdo | pppy A MoALR. UniLaSal :
Periodicos docente vivenciado no 2019 Artigo
.. . CAMARGO, D. le

CAPES estagio supervisionado em
docéncia na educagdo
infantil
Portal de Formacao de~proﬁ§51onqls
o de educacdo infantil: | SCHINDHELM, V. G. .
Periddicos A 2o 2019 UFF Artigo
CAPES experiéncias de estagio | BAMPI, M. L. F.

supervisionado
Fonte: elaborado pela autora (2022).

Quadro 3 — Pesquisa na Plataforma de Teses e Dissertacdes da CAPES

Basede | 110 do Trabalho Autor Ano | IEs | FProdusd

Dados L
Pesquisa na | Docéncia na educagdo
Plataforma de | infantil:  interse¢des
Teses e | entre vivéncias de GIESEN K. F. 2020 | UFES Tese
Dissertagoes | atuacao e de formagao
da CAPES inicial

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Quadro 4 — Pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcoes

Basede | 1110 do Trabalho Autor Ano | IEs | Frodusd
Dados 0
O estagio na formagao
Biblioteca inicial do professor de
Digital educagdo infantil no .

o . Dissertag
Brasileira de | curso de pedagogia da LIMA, T. R. 2018 UFC %o
Teses e | FACED/UFC:

Dissertagdes | perspectivas docente e
discente.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A partir das producg6es encontradas nas Bases de Dados descritas, as seis producdes

que aparecem nos quadros 2, 3 e 4 sdo as que mais dialogam com a tematica do presente projeto
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de pesquisa, pois abordam a etapa da El e as reverberaces do estdgio supervisionado,
dialogando com o curso de Licenciatura em Pedagogia.

Iniciamos falando do artigo “A pratica como componente curricular na disciplina
pesquisa e processos educativos do curso de pedagogia: um diferencial na relacdo entre
pesquisa, teoria e pratica”, de Brandt e Hobold (2019), traz reflexGes inspiradoras sobre o papel
da pratica como componente curricular nos processos educativos e analises da documentacdo
do curso de Pedagogia de uma universidade. A leitura auxilia na maneira como outros
pesquisadores estudam e percebem os curriculos de outras universidades, contemplando a
analise sobre a teoria e a pratica.

Conforme as autoras salientam sobre a pratica como componente curricular (PCC),
esta “propoe atividades pedagodgicas que buscam estabelecer relagdo entre teoria, pratica e
pesquisa por meio de atividades de integralizacdo do curriculo e de proposicGes de seus
contetdos ao longo de todo o itinerario formativo.” (Brandt; Hobold, 2019, p. 144). Por
conseguinte, percebemos que o artigo mencionado traz a importancia de atividades pedagdgicas
que buscam a integralizacdo do curriculo da universidade, propondo relacBes entre teoria,
pratica e pesquisa, para tornar o processo formativo amplo e integral.

O segundo artigo, de Campos, Soares e Diniz (2019), intitulado “Estagio
supervisionado na educacéo infantil: campo essencial na formacdo do pedagogo”, trata sobre
uma experiéncia de estagio supervisionado na Educacdo Infantil e as reflexdes concebidas a
partir dele. As autoras trazem a ideia de que o “Estagio em Educag¢do Infantil se constitui num
importante campo de pesquisa objetivando a produgdo de conhecimentos pedagogicos”
(Campos; Soares; Diniz, 2019, p. 96). As autoras percebem o estagio supervisionado como
grande potencial na formacdo do pedagogo, discutem o pouco espaco que possui dentro das
disciplinas do curriculo e a ideia de que o estagio é teoria e pesquisa, pois a partir da vivéncia,
podem surgir muitas possibilidades de producdo de conhecimento, garantindo que a Educacéo
Infantil alcance um espago maior dentro da formacdo do pedagogo.

O terceiro artigo, intitulado “A experiéncia de encontro entre sujeitos aprendentes:
aspecto da formacdo docente vivenciado no estagio supervisionado em docéncia na educagdo
infantil”, de Peroza e Camargo (2019), traz reflexbes importantes sobre encontros e
experiéncias vivenciados no estagio supervisionado em Educagéo Infantil. As autoras ressaltam
que “o estagio na Educacgdo Infantil precisa ser valorizado como um espaco privilegiado para
constituir um novo olhar sobre a crianga e sobre a formagéo de professores, no sentido de se

tornarem sensiveis as criangas em suas necessidades e possibilidades.” (Peroza; Camargo,
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2019, p. 85) No estudo, as autoras discorrem acerca dos encontros que o estagio proporciona
na escola, o contato com as necessidades das criangas, possibilitam que o sujeito “aprendente”
(como as autoras nominaram os estagiarios), isto &, em processo formativo, possa aprender com
as criancas, vivenciar e relacionar os conhecimentos construidos junto a universidade, criando
possibilidades de aprendizado e pesquisa impares. Com isso, 0 estagio na Educacao Infantil é
visto como um espaco privilegiado de construcdo de conhecimento imprescindivel & docéncia.

No quarto artigo, intitulado “Formacéo de profissionais de educacdo infantil:
experiéncias de estagio supervisionado”, das autoras Schindhelm e Bampi (2019), faz uma
reflexdo da experiéncia das prdprias autoras de estagio supervisionado do curso de Licenciatura
em Pedagogia. As autoras ministraram a disciplina de estagio supervisionado em um curso de
Licenciatura em Pedagogia em uma universidade federal e destacam as experiéncias que lhes
foram relatadas sobre as realidades cotidianas encontradas nas escolas e como foram
vivenciadas a ruptura entre teoria e pratica. No decorrer do artigo, as autoras convidam-nos “a
repensar a formacgdo docente enquanto um espaco para desenvolver a capacidade de construir e
ordenar os conhecimentos e as atividades pedagogicas, além da capacidade de compreendé-los
como uma determinada ciéncia” (Schindhelm; Bampi, 2019, p. 290). Como apresentado nesse
estudo, percebemos que o estagio tem grande relevancia no processo formativo de professores,
tornando-se um espago capaz de desenvolver e construir conhecimentos enquanto ciéncia,
através da pesquisa, contribuindo para as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas que
reverberam na qualidade da educacdo. Os relatos e reflexBes presentes no artigo serdo
relevantes para contribuir aos questionamentos desta pesquisa.

J& na quinta pesquisa, que é a tese intitulada Docéncia na educacdo infantil:
intersecdes entre vivéncias de atuacdo e de formacéo inicial, de Giesen (2020), caminha em
paralelo com esta ideia de pesquisa, trazendo a tona os processos formativos, historicos, sociais
e culturais acerca da docéncia na Educacéo Infantil e da formacéo inicial sob a perspectiva de
estudantes que realizaram o estagio supervisionado em uma escola. A autora investiga as
vivéncias dos sujeitos presentes na escola, sempre interagindo e movimentando com a
constitui¢do identitaria dos professores. Segundo a autora, “as problematicas sobre quem sdo,
como atuam e, principalmente, qual a formagdo dos sujeitos envolvidos nos processos
educativos das criangas pequenas intensificaram-se nas Ultimas décadas” (Giesen, 2020, p. 11).
Isso mostra o0 quanto ainda temos a avancar no que diz respeito aos estudos sobre 0s sujeitos
envolvidos nos processos educativos das criancas pequenas. Estas reflexes sobre quem séo as
pessoas que desenvolvem os trabalhos do cuidar e educar e como essas relacfes acontecem
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dentro da escola, sdo questionamentos importantes que reverberam na qualidade da educacdo e
se movimentam ao encontro desta pesquisa.

Seguindo, a sexta e ultima pesquisa elencada € a dissertacdo O estagio na formacao
inicial do professor de educacéo infantil no curso de pedagogia da FACED/UFC: perspectivas
docente e discente, de Lima (2018). A autora discorre sobre o estagio e como ele vem sendo
tratado dentro da universidade em que a pesquisa ocorreu, trazendo reflexes a partir de
diferentes perspectivas, docentes e discentes. Além disso, a pesquisa abordou as relacdes dos
sujeitos envolvidos no processo educativo de criancas pequenas e sobre as reflexes que o
estagio proporciona na formacdo inicial do professor. Essa pesquisa pretendeu elucidar as
contribuicdes que as disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia voltadas a Educagéo
Infantil tm no estagio. A autora espera que a pesquisa possa “contribuir para a construgao de
referéncias para a area de EIl, no sentido de fundamentar a importancia da formacdo de
professores para a docéncia na primeira etapa da educagdo basica.” (Lima, 2018, p. 17). Desse
modo, percebemos que a formacdo de professores para a Educacdo Infantil é peculiar e
essencial, podendo ter mais um campo mais abrangente de estudo e movimentos que vao ao
encontro das possibilidades do estagio supervisionado para a constituicdo da crianca enquanto
ser social.

A partir desse mapeamento, pudemos encontrar alguns estudos acerca dos movimentos
entre o estagio supervisionado e a formacéo de professores. Movimento que orientou os estudos
e escrita desta dissertacdo para que seja permeada de novas contribui¢bes para a educacao,
especialmente na primeira etapa da educacdo bésica, a Educacao Infantil.

Apos as leituras e reflexdes sobre 0 que as pesquisas trazem, no préximo capitulo,

disserta-se acerca do estagio e suas contribuicdes para a formacdo docente.
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DOCENTE

A educacao e escolarizacdo de criangas pequenas ainda e assunto recente nas politicas
publicas brasileiras, se comparada as demais etapas da educacdo basica. Embora se tenha
avangado muito em pesquisas e estudos sobre o tema, ainda é permeada de tensdes e desafios,
alegrias e descobertas. Mas, afinal, quem sdo os professores da primeira etapa da educacao
béasica? Os saberes aprendidos na universidade estdo sendo vividos na sua docéncia? Como eles
vivenciam sua formacao? As reflexdes e estudos se iniciam com esses questionamentos, pois
se encontram e se entrelacam, dialogando com a posic¢ao do estagio supervisionado como parte
constituinte da formagao inicial de professores.

Neste capitulo, trazemos reflexdes que permeiam os estudos sobre o estagio

supervisionado, a vivéncia e a construcao de saberes docentes.

3.1 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO: A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Os desafios da pratica docente que vém sendo demonstrados em pesquisas e estudos
reverberam na formagao dos professores. Neste subtitulo, tentaremos elucidar o entendimento
que se tem sobre a formacdo inicial de professores, principalmente no momento do estagio
supervisionado, e que relacbes pedagogicas entre os saberes docentes aprendidos na
universidade sdo capazes de serem relacionados na vivéncia do estagio.

A constituicdo dos saberes docentes permeia toda a trajetoria de formagdo dos
professores. E preciso entender qual é a influéncia dos primeiros anos de docéncia e as primeiras
experiéncias escolares e como elas contribuem para entender as relagdes pedagogicas dos
professores, estreitando os lagos com sua formacéo, e buscando ter um impacto positivo na
formacdo dos jovens aprendizes. Sob esse viés, Novoa (2992, p. 13) alega que “urge por isso
(re)encontrar espagos de interaccao entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacéo e dar-lhes um sentido no quadro das
suas historias de vida”. Assim sendo, pensaremos sobre o quanto os professores séo
protagonistas de sua formacéo, percebendo o estagio supervisionado como um eixo norteador
de formacdo e pesquisa. Os dialogos com as estudantes sobre as experiéncias vividas e sua
relacdo com a préatica pedagogica na escola sera fundamental para entendermos esses processos,

principalmente durante a docéncia na educacao infantil.
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Os cursos de formacdo de professores, como ja abordado, tém por objetivo formar
profissionais criticos e reflexivos. Em decorréncia disso, 0S cursos passaram e continuam
passando por constantes modificacGes na legislacdo, sempre em busca de orientar a formacéo
universitaria. Para formar esse profissional capaz de conhecer e saber sobre sua pratica e seu
ambiente de trabalho, surge a necessidade de se ter nos cursos de licenciaturas o estagio
supervisionado.

O estégio, por intermédio da universidade permite aos estudantes terem a oportunidade
de estar no seu futuro ambiente de trabalho, experenciando vivéncias e aprendizados que
somente escola propicia, pois o professor presente nas escolas é entendido como o profissional
critico-reflexivo, um pesquisador de sua prdpria pratica. Consoante Pimenta e Lima (2017, p.
39), “o estagio pode instrumentaliza-lo teoricamente para que abrace a perspectiva
transformadora. Ou seja, para que nos estagios analise, compreenda, conheca, criticamente,
desvelem as teorias conservadoras que subjazem a praxis escolar”. Ainda de acordo com
Pimenta e Lima (2017, p. 39): “O Estagio Curricular Supervisionado precisa superar o
praticismo, para ser pensado e vivenciado como elo entre os saberes pedagdgicos desenvolvidos
na relacdo entre escola e a universidade, levando em consideracdo o contexto histérico-social
em que se insere”. Esse encontro promovido entre universidade-escola permite com que o
professor reflita e conhega o contexto do seu trabalho, preparando-o para vivencia-lo.

Nesta pesquisa, buscamos contribuir com esse viés a partir do estudo do impacto dos
estagios supervisionados, verificando o quanto eles colaboram com a formacéo inicial de
professores, ao possibilitar que o estudante de licenciatura va a escola, vivencie seu futuro
ambiente de trabalho, permitindo o aperfeicoamento de sua formacéo in loco e oportunizando
reflexdes sobre o fazer docente, ndo apenas a repeticdes de praticas ja realizadas, pois deve-se
levar em consideracdo os contextos proprios de cada escola. Ao estar no foco de sua profisséo,
em que ocorrem as trocas de experiéncias e saberes, 0 estudante que estagia tem possibilidades
de se conhecer e se reconhecer enquanto professor.

Aroeira (2018), traz a importancia de articular universidade/escola, quando
movimenta sua visdo, pelo que chamo de triade pedagégica®: professor-supervisor, professor-

regente e professor-estagiario, conforme apresentado no diagrama a seguir:

5 Triade pedagogica, assim nominada por nos, seria a visualizacdo que Aroeira (2018) e Novoa (2019) trazem de
uma troca de experiéncias constituida pelo professor-supervisor, professor-regente e professor-estagiario,
possibilitando avangos pedagdgicos entre as duas instituigdes, escola e universidade.
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Figura 3 — Triade pedagogica

hE

PROFESSOR PROFESSOR
RVISO REGENTE
ERSIDAD (ESCOLA)

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Fonte: elaboragao da autora (2023).

A triade pedagdgica — que tem como base as ideia de Aroeira (2018) e Névoa (2019)
sobre a abordagem dial6gica necessaria para a formacdo dos professores e a realizacdo do
estagio — propde que a insercdo dos professores nos diferentes ambientes, caminhando juntos,
dialogando entre si e colaborando uns com os outros, tudo isso contribui para a conexdo a
realidade escolar, pois “é neste entrelacamento que ganha for¢a uma formagao profissional, no
sentido mais amplo do termo, a formacdo para uma profissdo. A ligacdo entre a formacéao e a
profissdo € central para construir programas coerentes de formagao [...]” (N6voa, 2019, p. 7).
O entrelacamento que Ndvoa sugere entre a formacao e a profissédo € o caminho para que ela
aconteca dentro da escola, para que os professores experientes possam auxiliar os mais novos
e que abracem junto a universidade e a escola com o compromisso de ajudar no percurso
formativo de seus pares.

Esse processo de trazer a formacéo docente para dentro da profissdo possibilita tornar
a docéncia um movimento coletivo, aliado a construcdo de saberes pedagdgicos e novas

praticas, uma vez que, segundo Névoa (2019, p. 10), “implica que abandonemos uma visdo
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individualista da profissdo e que sejamos capazes de instaurar processos coletivos de trabalho.
[...] Ninguém se integra numa profissdo sozinho, isoladamente”. Essa experiéncia possibilita a
integracdo do professor estagiario na escola, permitindo que ele realize reflexdes sobre seu
percurso formativo e pessoal vivenciado.

Sob esse viés, 0 professor-estagiario € uma ponte que conecta universidade e escola, e
isso lhe possibilita ser protagonista da construcéo dos seus saberes concomitante a sua formacao
inicial, pensando teoria e préatica. Ja o professor-regente, auxilia o estagiario, dé orientacdes
sobre a dindmica das aulas, turmas e da escola, enquanto o professor-supervisor € um orientador
das praticas. Essa colaboragdo permite a formacdo de profissionais reflexivos e criticos, que se
sentem mais seguros por ter amparo teodrico e pratico. Com isso, reconhece-se as escolas de
educacdo basica como espacos necessarios e apropriados para a formacdo docente,
aproximando cada vez mais a formacéo a realidade.

Esse reconhecimento da instituicdo como necessaria a formagdo inicial esta indicado
nos principios que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior presentes na Resolucgdo n° 2, de 1° de julho de 2015, do CNE, no Art. 3°, inciso

5° clausula VI. Consta:

Art. 3° § 5° S3o principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica: V — a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formagdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; VI — o reconhecimento das
instituicbes de educagdo basica como espacos necessarios a formacdo dos
profissionais do magistério; VIl —um projeto formativo nas institui¢des de educacao
sob uma sélida base teorica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacédo
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem
para essa formacé&o (Brasil, 2015, grifo nosso).

Diante disso, as institui¢cdes de educacdo basica aparecem como imprescindiveis para
a formacdo do professor, embora os principios estejam bem definidos, o caminho a ser
percorrido e explorado € extenso, pois a articulacdo entre teoria e pratica no processo de
formacdo torna-se necessaria para propiciar a formacdo de novos professores ja dentro da
escola, com o estagio, permitindo que o profissional reflita sobre a construcdo de seu
conhecimento, sobre sua fungé&o.

O estégio supervisionado parece ser um grande potencial formador que contempla
esses principios, principalmente quando se fala em articulacdo entre teoria e pratica com
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Freire (2021, p. 30) afirma que ensinar

exige pesquisa e que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” E esperado que o
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ato de ensinar, por si s6, gera no professor a ansia de aprender mais, de pesquisar e reaprender.
O professor-pesquisador faz do seu fazer pedagdgico uma via de médo dupla: pesquisa para
ensinar e ensina para pesquisar; a partir da pratica, problematiza a teoria, pensar em novas
possibilidades de ensino.

Conforme afirmam Pimenta e Lima (2017, p. 40):

A pesquisa no estagio, como método de formacéo de futuros professores, traduz-se,
de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e anélise dos
contextos nos quais 0s estagios se realizam; por outro, em especial, exprime-se na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir das situacGes de estagio, elaborando projetos que Ihes permitam ao mesmo
tempo compreender e problematizar as situagdes que observam.

O estdgio compreendido como pesquisa ndao tem por objetivo relatar problemas e
falhas nos sistemas de ensino ou realizar apontamentos sobre seus colegas professores. Busca,
na verdade, problematizar as situacGes, pensar, refletir as possibilidades de estratégias que
emergem dos contextos, tendo amparo de outros professores com mais experiéncia. Ele cria e
colhe materiais de pesquisa através das inquietacdes e observacdes vivenciadas durante os
estagios.

Segundo Pimenta e Lima (2017), a valorizacdo do estagio como pesquisa, no Brasil,
teve suas origens no inicio dos anos 1990, momento em que Sse comegou a questionar a didatica
na formacdo de professores e a indissociabilidade entre teoria e pratica. A curiosidade do
professor-pesquisador gera oportunidades de aprendizagem para além de sua teoria,
contribuindo para a construgdo de conhecimentos.

E nesse movimento que os sujeitos envolvidos no processo educativo vio se
transformando em sujeitos “aprendentes” em constante desenvolvimento. Sendo assim,
percebe-se 0 estdgio supervisionado como um momento de pesquisa em sala de aula,
contribuindo para que o movimento da pesquisa esteja presente na vida profissional dos
professores. A ideia de que o estagio é a aplicacao técnica de uma teoria ja ndo € suficiente para
a educacdo e formacdo de professores necessaria para a atualidade, portanto, € preciso que a

formacéo

ndo mais ocorra nos moldes de um curriculo normativo que primeiro apresenta a
ciéncia, depois sua aplicacdo e por Ultimo um estagio que supde a aplicacdo pelos
alunos dos conhecimentos técnicos-profissionais. O profissional assim formado nédo
consegue dar respostas as situagdes que emergem no dia a dia profissional, porque
estas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as respostas técnicas
que esta poderia oferecer ainda néo estéo formuladas (Pimenta; Lima, 2017, p. 41).
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O estagio percebido enquanto pesquisa tem um grande potencial de extensdo de
conhecimentos, contribuindo com a formacao identitaria do professor-pesquisador, além de
possibilitar compreender que o estagio ndo é somente a parte pratica do curso de licenciatura.
Ele é fundamental enquanto pesquisa para entendermos as potencialidades que ele traz aos
cursos de licenciaturas e entender como ele € articulado as disciplinas.

A pesquisa desenvolvida no estagio supervisionado aparece enquanto o professor
estagiario realiza sua vivéncia na sala de aula. Nos movimentos pedagogicos, ele analisa a
vivéncia e reflete sobre seu fazer pedagdgico. Vai pesquisando modificando, trocando e
experenciando novas formas de ser, de saber e de fazer na docéncia. Disso emergem, também,
novos conhecimentos e novas possibilidades, dado que, na educacéo, “sempre ha um dialogo
do conhecimento pessoal com a a¢ao” (Pimenta; Lima, 2017, p. 42).

O percurso formativo inicial de professores permeia entre estudar e praticar a profissao
que se deseja, como em qualquer outra profissdo. Pimenta (2021, p.35) afirma que: “A profissdo
de professor é também pratica. E se o curso tem por funcao preparar o futuro profissional para
praticar, ¢ adequado que tenha a preocupagdo com a pratica”. A maior parte dos cursos de
licenciaturas € constituida de teoria, 0 que é importante, ja que, conforme Pimenta e Lima
(2017, p. 42), oferece “aos professores perspectivas de analise para compreender 0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e deles mesmos como profissionais, nos quais se
da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os”. E importante que o professor
possa verificar e praticar sua atividade docente, como é o caso do estagio, que ocorre dentro da
escola e com supervisao, mas ndo somente no momento do estagio supervisionado, por isso é
esperado que durante seu percurso formativo, os estudantes tenham experiéncias além do
estagio no ambiente escolar.

As experiéncias no ambiente escolar e as relagdes entre o professor-estudante se torna
um momento importante da formagao porque “ninguém se torna professor sem a colaboragao
dos colegas mais experientes. Comeca nas universidades, continua nas escolas. Ninguém pode
ser professor, hoje, sem o reforgo das dimensdes coletivas da profissdo” (NOvoa, 2019, p. 14).
O professor € um ser coletivo, vive e trabalha em coletivo. Com a formacgdo ndo poderia ser
diferente, mas estar entre pares ndo significa somente aprender para repetir o que ja esta sendo
feito, mas também para refletir sobre a prdpria pratica para a sua constituicao de saberes.

Como foi dito ao longo deste subcapitulo, a articulacdo entre o estagiario e o professor-

regente se torna imprescindivel para uma formacéo docente com troca de experiéncias entre
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pares e a comunhdo entre todas as partes envolvidas, pois isso possibilita a articulagao da préatica
com os saberes de cada um. O ser professor ndo € algo acabado, € uma transformacéo constante,
€ isso que possibilita pensar em novos saberes e praticas.

Ap0s delinear algumas consideragdes sobre a docéncia na El, no préximo subcapitulo
dissertaremos sobre os saberes docentes que estdo entrelacados a formacgéo inicial desses

professores e como eles se constituem professores da El.

3.2 OS SABERES DOCENTES E A FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL

Quais sdo o0s saberes necessarios aos professores para uma educacao de qualidade as
criangas pequenas? A partir de que momento o professor passa a ter saber suficiente para estar
em sala de aula? S&o perguntas que nos instigam a pensar sobre a constitui¢cdo do professor e a
relagio com a prética. E isso que pretendemos elucidar no decorrer deste subcapitulo, por
intermédio de movimentos de reflexéo.

Primeiramente, precisamos salientar que, segundo Tardif (2014), o campo de estudos
sobre os saberes dos professores, apesar de relevante, ainda é relativamente inexplorado. A
intencdo agora é ancorar nossas reflexdes a partir dos saberes docentes e a relagdo com a pratica
educativa e entender que os saberes docentes sdo provenientes de varias fontes, como veremos
sequir.

A partir do momento em que o professor esta inserido em uma cultura, em um
ambiente familiar, ele passa a acumular saberes que vao ser utilizados em sua profissao, muito

antes de saber a profissdo a ser seguida. Tardif (2014, p. 72) confirma isso dizendo que:

Ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro professor
interioriza um certo ndmero de conhecimentos, de competéncias de crencas, de
valores, etc., 0s quais estruturam a sua personalidade e suas rela¢cfes com 0s outros
(especialmente com as criancas) e sdo reatualizados e reutilizados, de maneira ndo
reflexiva mas com grande convicgao, na pratica de seu oficio.

Essa interiorizacdo de conhecimentos e competéncias sdo o que chamamos de saberes,
que vao estruturar e ajudar o profissional ao longo do percurso formativo. Esses saberes véao
sendo construidos ao longo da vida e das vivéncias pessoais perpassadas. No caso do professor,
essa interiorizagdo acontece no decorrer da vida académica e profissional, por meio da sala de

aula, de tentativas e erros, de reflexdes diarias, vivéncias, cursos e formacdes.
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Consoante isso, Franco (2018, p. 54) alega que “os saberes sdo construidos nas
mediagdes dialéticas entre a teoria, a pratica e a reflexdo que ressignifica o fazer pedagogico”.
Assim, pode-se dizer que os saberes que sdo construidos entre professores e entre professor-
aluno. Mediados pela reflexdo, sdo potencialidades a serem utilizadas nas préaticas educativas,
possibilitando trocas de experiéncias, tornando o professor e o aluno sujeitos de sua propria
aprendizagem.

Tardif (2014, p. 13) diz que “o saber ndo é uma substancia ou um conteudo fechado
em si mesmo; ele se manifesta através de relagdes complexas entre o professor e seus alunos”.
Desse modo, a construgéo de saberes docentes ocorre por meio de interagdes entre sujeitos,
permitindo relacdes e conexdes reciprocas de ensinar e de aprender, isto €, os saberes dos
professores acontecem na relacdo com o outro, dia apos dia.

Ainda sobre os saberes docentes, Tardif (2014) menciona que a consciéncia pratica
ndo é a realizagdo das coisas de forma mecénica, enraizadas e imutaveis, mas fazé-las de forma
reflexiva para que o professor se reconhega enquanto profissional em sua sala de aula e a torne
um ambiente acolhedor. O professor criard sua consciéncia pratica colocando-se na posicéo de
professor reflexivo, construtor de seus saberes, ao longo de sua profissao.

Os saberes necessarios a pratica educativa sdo muito discutidos por pesquisadores e
educadores de todo 0 mundo. Para esta pesquisa, destacamos as contribuicdes de Freire (2021)
e Tardif (2014), autores que tecem criticas sobre isso de forma reflexiva, acolhendo as
discussoes aqui feitas.

Todo saber esté atrelado a um processo de formacgéo e de aprendizagem, sempre que
aprendemos ou vivenciamos algo, interiorizamos algum saber.

Tardif (2014) separa 0s saberes em:

a) saberes da formacgdo profissional: conjunto de saberes transmitidos pelas

instituicdes de formagdo de professores. O professor € o ensino constituem objetos de

saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacao;

b) saberes disciplinares: sdo os saberes sociais definidos e selecionados pela

institui¢do universitaria. Integram-se igualmente a pratica docente através da formagao

(inicial e continua) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela

universidade;

c) saberes curriculares: sdo os saberes apropriados pelos professores ao longo de

suas carreiras. Correspondem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir

dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela



55

definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagao para a cultura

erudita;

d) saberes experienciais: sdo 0s saberes que os proprios professores, no exercicio

de suas fungdes e na pratica de sua profissdao, desenvolvem baseados em seu trabalho

cotidiano e no conhecimento de seu meio. Brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob forma de héabitos

e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

A partir das consideracdes de Tardif (2014), percebemos que o professor possui varios
saberes, 0s quais sdo constituidos ao longo da vida pessoal e profissional. Todos os saberes sdo
necessarios a pratica educativa e vao emergindo conforme a necessidade. Portanto o professor
nédo se forma professor em apenas um determinado periodo, na graduacédo, por exemplo; ele
estd, na verdade, em constante processo formativo, perpassando inimeros lugares que habita e
interage. Nas palavras de Tardif (2014, p. 68): “O desenvolvimento do saber profissional é
associado tanto as suas fontes e lugares de aquisicdo quanto aos seus momentos e fases de
construcdo”.

Ao findar este subcapitulo em que refletimos sobre os saberes docentes, adentramos
nas reflexdes sobre o estdgio supervisionado e o entrelagcamento entre a teoria e a préatica que
se percebe nos cursos de formacdo de professores, especialmente em licenciatura em

Pedagogia.

3.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL: ENTRELACAMENTO
ENTRE TEORIA E PRATICA

O percurso formativo vivenciado pelos professores tem potencial de entrelacar a
teoria, a pratica e a pesquisa. O estagio supervisionado torna possivel esse entrelagamento, no
contexto da graduacdo, vivenciando a profissdo e articulando a teoria, a préatica e a pesquisa na
sala de aula. O professor demanda de conhecimentos tedricos e desde muito tempo a discussdo
sobre a teoria e a pratica vem acontecendo. Pimenta (2021, p. 77), em um de seus livros,

compartilha a experiéncia de duas autoras sobre teoria e prética,

Vera CANDAU e Isabel LELIS (1983), examinando historicamente a relacdo teoria-
pratica, identificam duas visOes. A primeira é a dicotdmica, que enfatiza a autonomia
da teoria em relagdo a prética e vice-versa. A expressdo mais radical dessa viséo é o
entendimento de que na pratica a teoria é outra. Mas também considera teoria e pratica
como polos associados, diferentes e ndo necessariamente opostos. A teoria tem
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primazia em relagdo a pratica e esta é aplicacdo daquela, podendo, eventualmente, ser
corrigida ou aprimorada pela pratica. Mas, via de regra, a pratica conforma-se a teoria.

Percebe-se uma unidade entre teoria e pratica, uma é indissociavel da outra, elas se
complementam em um movimento circular —a teoria contempla a prética e a préatica faz refletir
a teoria. O processo de tornar-se professor se deve a possibilidade de se movimentar ao longo
do percurso formativo, tecer relacGes sobre o que se aprende e 0 que se vivencia, tornando o
processo complexo e enriquecedor.

Com base nisso, 0 ser professor permite que se tenha uma préatica indissociada da
teoria, em que € preciso conhecer e estudar para praticar. Essa indissociagdo é discutida por
muitos autores. Para Pimenta (2021, p. 35), “sabemos que para fazer, realizar, € preciso saber,
conhecer e ter os instrumentos adequados e disponiveis”. Sendo assim, Pimenta traz a pratica
como uma forma de adquirir experiéncia através de conhecimento, teoria.

Nesse sentido de que € necessario saber para fazer, é que surge a importancia do
estadgio supervisionado na formacdo, pois é transformador para a educacdo quando o0s
professores acolhem outros professores, acolhendo praticas e vivéncias diferenciadas. Sobre
isso, Freire (2021, p. 39) refere que:

E fundamental que, na prética da formag&o docente, o aprendiz de educador assuma
que o indispensavel pensar certo nao é presente dos deuses nem se acha nos iguais de
professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio
aprendiz em comunhdo com o professor formador.

Assim, h& normativas que regulamentam a estada do estagiario na escola, para que
esse movimento aconteca intermediado por movimentos de observacdes e de estagios. No Art.
15 § 6° da BNC-Formacéo, o estagio curricular supervisionado aparece como “componente
obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico”
(Brasil, 2019). O estagio como componente obrigatério dos curriculos das licenciaturas nos
demonstra a importancia que estar na escola representa a formacdo inicial do professor.

Consoante isso, Pimenta (2021, p. 21) afirma que “o estagio ndo ¢ praxis. E atividade
tedrica, preparadora de uma praxis®”. O estagio, ao contrario do que se pensa, é atividade

tedrica, de pesquisa, que ira preparar o professor para sua pratica, tornando intrinseca a relacao

6 “Para MARX, prdxis ¢ a atitude (tedrico-pratica) humana de transformacdo da natureza ¢ da sociedade. Néo
basta conhecer e interpretar o mundo (tedrico), € preciso transforma-lo (praxis).” (Pimenta, 2021, p. 99).
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entre teoria e préatica, oportunizando aos estudantes um momento de pesquisa e reflexdo sobre
as teorias estudadas ao longo do percurso formativo; além disso, possibilita tensionamentos,
para que os futuros professores possam selecionar, revisar e refletir tudo o que aprenderam ao
longo de sua formacéo, promovendo uma reflexdo de seus saberes.

A ideia de que o0 estagio é somente a parte pratica dos cursos vem sendo questionada
por alguns autores, dentre eles Pimenta (2021, p. 85), que afirma que: “a pratica ndo se restringe
ao fazer, ela se constitui numa atividade de reflex&o que enriquece a teoria que lhe deu suporte.
O estagio € um processo criador, de investigacdo, explicacdo, interpretacdo e intervencdo na
realidade”. Sendo assim, merece um olhar especial quando se fala em formac&o de professores,
pois é a oportunidade do professor, enquanto pesquisador de suas préaticas, vivenciar a
realidade, articulando seus saberes com a teoria aprendida e construindo sua identidade
profissional.

E no estagio supervisionado, na formagao inicial que o primeiro movimento de teoria-
pratica acontece, possibilitando a oportunidade da reflexdo sobre a pesquisa e a prética. Freire
(2021, p. 24) alega que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo”. Logo pensar
as possibilidades que a reflexdo sobre a prética reverbera na formacéo de professores durante o
periodo do estagio é criar conexdes com os saberes que comecam a serem delineados no
percurso formativo.

Pensar 0 momento do estdgio enquanto atividade tedrica e préatica tensiona 0s
professores em formacéo inicial a refletirem sobre seu percurso formativo, a passagem da
universidade engquanto estudante para a escola como professor. Conforme afirma N6voa (2022),
grande parte do futuro profissional de cada professor depende dos primeiros anos na profissao
e sdo decisivos para a relagcdo do professor com a profissdo. O acolhimento por parte dos
professores mais experientes, a partilha de saberes e culturas escolares beneficiam ndo s6 o
professor estagiario, mas também toda a comunidade escolar, pois 0 acolhimento reverbera no
ensino, nos sujeitos e na educacao.

Novoa (2022) sugere uma “casa comum” entre a formagao inicial e a profissao, lugar
em que haja articulagdo entre a universidade, escola e professores, compreender a troca de
experiéncias e as relagdes entre pares constituidas nessa “casa comum” propde um grande
potencial formativo. Pensar o estagio supervisionado como sendo a “casa comum” que Novoa

menciona significa pensar a articulagdo entre universidade-escola-professores. O estagio
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supervisionado demonstra grande potencial formativo no percurso de formagéo de professores,
pois, segundo Pimenta e Lima (2004, p. 24), o estagio tem a funcdo de

integrar o processo de formacao do aluno, futuro profissional, de modo a considerar
0 campo de atuagdo como objeto de anélise, de investigacdo e de interpretacdo critica,
a partir dos nexos com as disciplinas dos cursos [...] E um campo de formacao, de
producdo de conhecimentos, de préaticas, de saberes e vivéncias.

Dessa forma, o estagio supervisionado em educacao infantil ganha destaque por se
constituir um campo de analise que merece um olhar acolhedor a formacao de professores,
porque, no decurso da historia, de acordo com Novoa (2022), a formacdo de professores de
infancia ficou por conta das escolas normais de nivel médio, ndo com o ensino superior.

Em decorréncia disso, avangou-se poucos, nas universidades, sobre a Educacédo
Infantil, tornando os estudos e pesquisas recentes, conforme ja mencionado. Esse movimento,
segundo Kishimoto (2005, p. 185), “afastou os educadores da infancia da pesquisa de
experiéncias de aprendizagens significativas para a crianca pequena”. E conveniente que o
professor da infancia retome seu lugar enguanto pesquisador da infancia e garanta sua formacéo
adequada para isso, dado que a educacgdo nas creches e pré-escolas se diferenciam em diversos
aspectos das escolas de ensino fundamental, pois, entre o cuidar e o educar, existe uma linha
ténue que o professor da infancia precisa tecer, pensando nas iniumeras possibilidades que
trabalhar com criancas pequenas.

O estagio supervisionado na Educagdo Infantil € o momento para os estudantes
formularem ddvidas, questionamentos e constituir um olhar de pesquisadores sensiveis para
com as criancas e bebés, para que possam debater davidas e vivéncia.

Sob esse Vviés, Peroza e Camargo (2019, p. 87) dizem que:

O estagio, assim, € lugar de reflexdo e experiéncia, de conhecimento e diélogo, e de
constituicdo de identidade profissional. Trata-se de uma experiéncia que produz eco
e transforma tanto o professor em formacdo, quanto a crianga, tendo alcance no
cotidiano da Educacdo Infantil; que inspira, instiga e se modifica pela relacdo do
académico com as criangas, as professoras e com as praticas pedagdgicas.

Neste sentido, o estagio traz experiéncia de conhecimentos, contribuindo para a
constituicdo de identidade do professor, possibilita retomar os conhecimentos construidos ao
longo do curso, tecendo relacdes com sua vivéncia na escola no momento do estagio. E um

movimento constante de aprender e ensinar, visdo defendida por Freire (2021), quando diz que
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ndo ha docéncia sem discéncia. Portanto, os sujeitos envolvidos poderdo ser afetados,
inspirados e instigados pela teoria e pratica.

Vimos que a articulagdo entre a formacdo de professores, 0s saberes docentes e 0
estagio supervisionado na educacdo infantil, potencializa o dialogo com a universidade e a
escola. Assim, no proximo capitulo, iremos abordar os percursos metodolégicos que

entrelacaram estes movimentos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: PELOS CAMINHOS DA FORMACAO
DOCENTE

“Da mesma forma que no escrever, na
pesquisa também a questdo é comegar”.

Marques (2006, p. 98).

A epigrafe escolhida para abrir este capitulo se faz pertinente, visto que a pesquisa € a
escrita se entrelacam em seus processos e desafios. Ao iniciar 0 processo de escrita, nos
deparamos com desafios e duvidas: a palavra certa, a ideia transformada em escrita. Mas, nas
palavras de Marques (2006, p. 98), quanto a pesquisa: “Bem inicia-la é certamente o desafio
maior. Um desafio, no entanto, que, mesmo por isso, se faz necessario simplificar para poder-
se enfrenta-lo”. Simplificar a tela em branco e as ideias que, por vezes se perdem, mas aos
poucos vao dando lugar a palavras, textos e entrelacando os pensamentos com a escrita, de
forma em que os percursos investigativos vao se tornando, de metas a objetivos alcancados.

Tragar percursos, ter metas e objetivos fazem parte da nossa vida, consoante a isso, na
pesquisa também é preciso ter um delineamento para que o percurso esteja bem definido.
Conforme Marques (2006, p. 61), na pesquisa, ndo se exige “leituras para depois inseri-las no
texto, mas que tenha o pesquisador bem-definidos seus propdsitos, e entdo busque leituras a
eles adequadas™. Isto €, ndo € suficiente ler e reproduzir o texto, é viavel ter dialogo com os
autores e uma leitura com propésito; as leituras devem ser adequadas ao percurso. E como tudo
na vida é feito de percursos, 0s que percorremos e 0s que estdo por vir, na pesquisa, 0 percurso
metodologico é o fio condutor, é o que vai guiar 0s passos do pesquisador do inicio ao final do
processo.

A abordagem metodoldgica desta investigacdo foi escolhida para que o problema de
pesquisa e 0s objetivos propostos fossem alcancados. Dessa forma, optou-se por realizar uma
pesquisa de abordagem qualitativa, embasada nos estudos de Bogdan e Biklen (1994) e Morés
(2012). Segundo esses autores, a abordagem qualitativa € muito utilizada nas pesquisas da area
da educacdo por possibilitar ao pesquisador flexibilidade dos temas pesquisados e, como o
préprio nome ja diz, preza pela qualidade das informac6es, sem a pretensdo de quantificar
coisas.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 16): “A investigacdo qualitativa em educagéo

assume muitas formas ¢ ¢ conduzida em multiplos contextos”, 0 que a torna viavel para esta
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pesquisa, que é realizada no contexto de formacéo de professores da Educacao Infantil através
do Estagio Supervisionado, com estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, de uma
universidade comunitaria’. E um campo muito amplo, complexo e que demanda olhares
cuidadosos das relagcfes entre os sujeitos relacionados a pesquisa, possibilitando flexibilidade
das informagGes e prezando pelos detalhes das vivéncias. A abordagem qualitativa torna-se

coerente, nesse caso, pois, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 291):

E, sim, um método de investigacdo que procura descrever e analisar experiéncias
complexas. Partilha semelhangas com os métodos de relagGes humanas na medida em
que, como parte do processo de recolha dos dados, devemos escutar corretamente,
colocar questfes pertinentes e observar detalhes.

As relacdes humanas presentes nas pesquisas no contexto da educacdo, trazem ao
trabalho argumentos e topicos relevantes a serem analisados, 0s quais permitem, ao
pesquisador, relacionar os dados acolhidos aos saberes encontrados através dos autores
estudados, observando os detalhes para que os dados sejam pertinentes e acolham os objetivos
da pesquisa.

Sob esse viés, conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 16):

Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas. Os
dados recolhidos séo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento
estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizagéo
de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos
em toda a sua complexidade e em contexto natural.

Por conseguinte, a investigacao qualitativa utilizada no campo da educagéo tem grande
valia, dado que tem a pretensdo de estudar as variaveis que envolvem processos, relacoes entre
pares e contextos educativos; ademais, permite que os dados sejam acolhidos com detalhes
descritivos, possibilitando a percepcao dos detalhes, no momento do acolhimento de dados.

Conforme Morés (2012, p. 87), “a investigagdo qualitativa proporciona uma maior
aproximacao entre o0s sujeitos da pesquisa e o pesquisador, qualificando o estudo do cotidiano
a ser investigado”.

Para a pesquisa ter bons resultados, a estratégia de investigacdo utilizada teve como

inspiracdo a metodologia de estudo de caso, utilizando como aporte teérico Yin (2005), Morés

” A universidade em questdio aprovou a analise de seus documentos, a pesquisa conta com a aprovacio do
Comité de Etica em Pesquisa, sob o Parecer Consubstanciado: 6.178.452.
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(2012) e Ludke e André (2013). O estudo de caso permitiu analisar um ou mais casos em seu
contexto natural, no caso desta pesquisa, a universidade. Sobre isso, Morés (2012, p. 87) alega
que “no estudo de caso, tal como a expressdo sugere, examina-Se 0 caso (OU um pequeno
niamero de casos) em profundidade, no seu contexto natural”. O estudo de caso torna-se
essencial nesta pesquisa, pois o acolhimento de dados acontece refletindo sobre a atualidade
dos fatos in loco, como o préprio nome sugere. O estudo de caso prevé a anélise de um caso,
um grupo ou sujeitos, o que propicia grandes experiéncias para 0 pesquisador por poder
acompanhar os sujeitos pesquisados em seu contexto.

No estudo de caso, conforme afirmou Yin (2005), o pesquisador ndo tem controle
sobre 0s acontecimentos que ocorrerdo no momento da pesquisa, por conta disso, é importante
que o pesquisador delimite bem os objetivos da pesquisa para que o estudo ndo se amplie e saia
do foco da problematizagdo da pesquisa. De acordo com Lidke e André (2013, p. 20): “O caso
é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do
estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse
préprio, singular”.

Portanto, o pesquisador precisa ter coeréncia e clareza nos objetivos propostos na
pesquisa para que, ao utilizar essa metodologia, 0s casos possam ser similares, mas, ao mesmo
tempo, singulares. Durante a investigacdo, o pesquisador pode buscar outros caminhos e
desfocar de seu objeto de estudo. Segundo Lidke e André (2013, p. 21), os estudos de caso séo
vistos como potencial para a pesquisa em educacdo, pois englobam algumas caracteristicas

pertinentes ao contexto educativo, descritas a seguir:

1- Os estudos de caso visam & descoberta. 2- Os estudos de caso enfatizam a
“Interpretagdo em contexto”. 3- Os estudos de caso buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda. 4 - Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de
informacdo. 5- Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizaces naturalisticas. 6- Estudos de caso procuram representar os diferentes e
as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagéo social. 7 - Os relatos do
estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros
relatorios de pesquisa (Ludke e André, 2013, p. 21).

Posto isso, os estudos de caso contemplam a flexibilidade do contexto educativo,
permitindo retratar a realidade observada de forma profunda, observando os movimentos,
relacbes e desafios que ocorrem no ambiente. A experiéncia que o0s estudos de caso
proporcionam ao pesquisador visa a descoberta e o acolhimento de dados completos, desde que
0 pesquisador tenha a intencionalidade bem definida, podendo cruzar informacdes e confirmar
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ou ndo hipoteses apresentadas nas referéncias bibliograficas, de modo que os objetivos da
pesquisa sejam contemplados.
Assim, apos dissertarmos sobre os percursos metodoldgicos escolhidos para esta

pesquisa, no proximo subcapitulo expomos os procedimentos metodologicos.

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desta pesquisa, apoiamo-nos em um estudo de caso constituido por
analise documental e entrevistas. Os documentos analisados foram o Projeto Politico
Pedagogico do curso de uma universidade comunitaria do Sul do Rio Grande do Sul (RS), com
foco nos excertos que discorrem sobre o estagio supervisionado e o curriculo, o projeto de
estdgio e o artigo final de trés estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da
universidade.

Para o planejamento das entrevistas semiestruturadas, considerou-se o objetivo geral
desta pesquisa, a fim de atingi-lo. Participaram das entrevistas 3 estudantes de Pedagogia da
referida universidade. A realizacdo das entrevistas foi feita de forma individual, via Google
Meet. E importante destacar que todas as entrevistadas aceitaram participar de forma voluntaria.
As entrevistas foram gravadas com o consentimento das entrevistadas para que, no momento
da transcri¢do, nenhum detalhe se perdesse.

Optou-se pela entrevista semiestruturada por ser mais flexivel, “fica-se com a certeza
de se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 135). A
entrevista semiestruturada permite um dialogo com os sujeitos entrevistados, além de
oportunizar a comparacao dos dados entre as entrevistas posteriormente.

Por esse tipo de entrevista permitir que os sujeitos tenham mais leveza nas respostas,
possibilita-se 0 surgimento de tépicos ndo pensados previamente pensados, 0s quais “oferecem
ao entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que Ihe permite levantar uma série de
topicos ¢ oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu conteudo” (Bogdan; Biklen, 1994,
p. 135). Essa flexibilidade na entrevista semiestruturada vai ao encontro dos assuntos que o
pesquisador tem interesse, a fim de contemplar o objeto de pesquisa, tornando as entrevistas a
melhor maneira de dialogar com os objetivos da pesquisa.

Para estruturar uma boa entrevista e entender suas caracteristicas, embasamo-nos em
Bogdan e Biklen (1994). As entrevistas, quando bem desenvolvidas, segundo os autores,

“caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem a vontade e falarem livremente sobre 0s seus
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pontos de vista. As boas entrevistas produzem uma de dados, com palavras que revelam as
perspectivas dos respondentes” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 136). Assim sendo, os autores
referendam que o entrevistado se sinta a vontade, sem ser pressionado, e 0 entrevistador deve
deixar que o entrevistado converse sem se sentir acuado em responder certo ou errado,
permitindo que a conversa seja leve e fluida, ndo perdendo o foco dos dados a serem acolhidos.

A seguir, apresentamos a figura com o planejamento e as etapas do estudo de

caso realizado.

Figura 4 — Planejamento do estudo de caso
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documentos entrevistas
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* Unitarizacédo
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* Construgao do
Metatexto.

Fonte: elaboracdo da autora (2023).

Apos a realizacdo das entrevistas, foi realizada a transcricdo delas, para partir a
proxima etapa, que € a analise para a construcdo das categorias. A tarefa de analisar as
informacdes disponiveis € um trabalho minucioso, que requer atencdo e foco nos objetivos

propostos. Sobre isso, conforme Liidke e André (2013, p. 53):

A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizacéo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele
tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrfes
sdo reavaliados, buscando-se relacBes e inferéncias num nivel de abstracdo mais
elevado.

Assim, para a analise dos dados acolhidos, foi utilizada a Analise Textual Discursiva

(ATD), embasada em Moraes e Galiazzi (2020), que vai ao encontro das etapas de organizacdo
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trazidas por Ludke e André (2013), em que ambas se complementam e permitem uma sequéncia
de analise de dados. A ATD ndo pretende comprovar hipéteses sobre os temas estudados, nem
trazer resultados. Trata de, conforme Moraes e Galiazzi (2020, p. 34),

um processo auto-organizado de construgdo de compreensdo em que 0S
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstrugdo dos textos do “corpus”, a unitarizacdo; o estabelecimento de relacdes
entre os elementos unitérios, a categorizagao.

Desse modo, a ATD é um processo de construcdo que se da por etapas, a partir do qual
emergem os entendimentos e relagdes, que visam a contribuir para o esclarecimento dos
objetivos propostos na pesquisa. Segundo 0s autores, ao ser caracterizada como um processo
auto-organizado, a ATD apresenta trés elementos principais, de acordo com Moraes e Galiazzi
(2020): (1) a desmontagem dos textos (unitarizacdo), que consiste em permitir que o
pesquisador retire as partes do texto que estabelecem maiores relagdes com os objetos da
pesquisa; (2) o estabelecimento de relacdes (categorizacdo), que consiste na separacdo dos
temas emergentes da pesquisa, organizando-os em categorias; e (3) a captacdo do novo
emergente (construcdo do metatexto), que permite ao pesquisador a construcdo de um
metatexto, envolvendo as categorias recolhidas e as respostas aos objetivos pretendidos. Dessa
forma, a constituic@o desses trés elementos principais permite que a ATD auxilie o pesquisador
a analisar de forma minuciosa os dados da pesquisa, organizando e classificando os temas
emergentes que vao aparecendo no decorrer da analise, ndo deixando nenhum detalhe da coleta
de dados passar despercebido.

As escolhas no momento da analise dependem do olhar e sensibilidade do pesquisador
para que contemple todos os objetivos e problema de pesquisa, ja que: “Essas escolhas sao
feitas a partir de um confronto entre os principios tedricos do estudo e o que vai sendo
‘aprendido’ durante a pesquisa, num movimento constante que perdura até a fase final do
relatorio” (Ludke; André, 2013, p. 54) Dessa maneira, esse movimento constante permite que
0 pesquisador aprenda através dos principios tedricos pesquisados e durante todo o percurso da
pesquisa, que contribuira & formacgdo do pesquisador e aos resultados obtidos da sua pesquisa.
Ao realizar a analise, o pesquisador debruca-se em seu aporte tedrico e vai tecendo relaces
com os dados acolhidos, com o intuito de se permitir conhecer cada vez mais do objeto de
estudo e contemplar seus objetivos.
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Apos a exploracdo dos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, no proximo
subcapitulo contextualizaremos o caso investigado, apresentando 0s participantes desta

pesquisa e os locais de aquisicdo de informacg6es do caso investigado.

4.1 CONTEXTUALIZANDO O CASO INVESTIGADO

Por se tratar de um estudo de caso, esta pesquisa possui diversas fontes de acolhimento
de dados. Portanto, para melhor organizacdo do trabalho, nos préximos subtitulos

contextualizaremos o caso investigado.

4.1.1 A universidade

O caso investigado em uma universidade comunitaria do Rio Grande do Sul, nasceu
da integragdo de cinco faculdades, no ano de 1967, dentre elas a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras — que abrigava o curso de Pedagogia desde 1960. Essa Faculdade, criada em
1959, j& nasceu com a missdo de formar os professores exigidos pela expansdo do sistema
escolar da Regido (PPC, 2018). A partir da integracdo das Faculdades, passou a ser
Universidade e, desde entdo, vem atuando em programas de formacdo de professores, tanto em
nivel de graduacdo, quanto de pds-graduacéo e extensdo. A Universidade abrange em sua area

de atuacdo a totalidade de 69 municipios.

4.1.2 O curso de Licenciatura em Pedagogia

A preocupacdo em formar professores com qualidade, sempre esteve presente na
Universidade. E o curso de Licenciatura em Pedagogia® é um importante potencial formador de
professores para a educacdo basica. Ele, que tem como data de inicio de funcionamento do
curso 25 de janeiro de 1960, pelo Decreto n°® 47.668, de 19.01.60. Atualmente possui a
modalidade presencial e EAD, com uma carga horaria de 3.400 horas, sendo ofertado nos turnos
vespertino e noturno.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) vigente € o do ano de 2018. A Universidade se

tornou comprometida em promover aos estudantes o alcance dos cursos, a regionalizacdo da

8 As informagdes sobre a Universidade e o curso de Licenciatura em Pedagogia tem como referéncia o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia.
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universidade através dos campi demonstrou um crescimento significativo de professores
graduados nos cursos de licenciaturas, devido a localiza¢éo da instituicao.

Durante a existéncia do curso de Licenciatura em Pedagogia até a atualidade, diversos
curriculos compuseram o curso, até chegar ao vigente. Nesta pesquisa, como parte do estudo
de caso, viu-se a necessidade de analisa-lo para posteriormente refletir sobre os saberes
curriculares emergidos da formagdo docente das estudantes entrevistadas. O curriculo de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade preza pela “compreensao ampla da pratica docente,
oportunizando a reflexdo sobre o fazer do professor e o conhecimento, a andlise e o
desenvolvimento de novas situagbes pedagogicas com vistas a ressignificar a propria préatica
em consonancia com a realidade em que a mesma se efetiva” (PPC, p. 33, 2018).

A oferta atual incorpora as propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura, instituidas pelas Resolu¢cbes CNE/CP N° 2,
de 1° de julho de 2015; CNE/CP N° 1, de 9 de agosto de 2017; e CNE/CP 01, de 15 de maio de
2006, contemplando também as novas exigéncias do atual contexto social, educacional e
institucional que buscam dar conta da formacéo profissional do pedagogo.

O curriculo é continuamente atualizado, abordando a flexibilidade, evitando o

engessamento, visando a novas demandas educacionais, segundo o PPC (2018, p. 53):

A flexibilidade curricular é uma diretriz da atual legislagdo brasileira para o Ensino
Superior e um principio do Projeto de Desenvolvimento Institucional da UCS. De
acordo com esta diretriz, 0 Curso de Pedagogia da UCS articula sua estrutura
curricular sem a utilizagdo de pré-requisitos, incentivando a autonomia do estudante,
na composi¢do de seu percurso formativo.

Como a Universidade possui alguns curriculos em andamento, foi escolhido o dltimo

curriculo elaborado para o curso de Pedagogia presencial, conforme apresentado na Figura 5.



Figura 5 — Curriculo do curso de Pedagogia — Licenciatura Presencial
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No curso de Licenciatura em Pedagogia, 0s estagios compdem a carga horaria da
Formacdo Especifica Estruturante, contabilizando 440 horas, subdivididas em: Estagio | em
Pedagogia: Processos Escolares; Estagio Il em Pedagogia: Educacdo Infantil; Estagio 111 em
Pedagogia: Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e Estagio 1V em Pedagogia: Espagos ndo
Escolares.

Segundo o Plano Pedagdgico Curricular (2018, p. 43):

As diretrizes gerais para o desenvolvimento do estagio curricular obrigatério, bem
como sua organizagdo administrativa e pedagégica seguem a Resolugdo n0O 57/10-
CEPE, da Universidade [...]°, que aprova o documento “Diretrizes gerais para os
estagios curriculares dos cursos de graduag@o da Universidade de Caxias do Sul”.

Ainda, consta no PPC que 0

Estéagio é desenvolvido ao longo do Curso, para que, a medida que sdo analisados e
discutidos os aportes tedricos e metodoldgicos dos componentes curriculares, o aluno
tenha constantemente a oportunidade de aplica-los e de refletir sobre sua pratica
cotidiana. No sentido de que a dindmica educativa seja um espaco de reflexdo da acéo
docente (PPC, 2018, p. 43).

O PCC prevé que o aluno do curso de Pedagogia podera, se quiser, realizar estagio
curricular ndo obrigatério, conforme Normativa Federal N° 11.788 de 25/09/2008, que define
a carga horaria maxima de 6 horas diarias (30 horas semanais). O estagio ndo obrigatorio ndo
substitui o estagio obrigatorio, mas permite a integracdo de horas adicionais ao curriculo do
estudante como modalidade de “atividades complementares”.

Apos apresentar o curso investigado em nosso estudo de caso, no proximo subtitulo

apresentaremos as estudantes que participaram das entrevistas.

4.1.4 Estudantes entrevistadas

A partir da delimitacdo da tematica desta pesquisa e dos procedimentos metodologicos
escolhidos para realiza-la, foi pensado em como os dados das entrevistas seriam acolhidos. Para
a delimitacdo de quem seriam as estudantes a serem entrevistadas, optou-se por selecionar uma

turma de Licenciatura em Pedagogia presencial do turno noturno, e apos realizou-se um recorte

® Por questdes éticas ndo informaremos o nome da instituigéo.
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temporal, em que se elegeu a Ultima turma que realizou o estagio supervisionado na El, no
ultimo semestre do ano de 2022, ano da escrita do projeto desta pesquisa e ano em que
realizamos o estagio docéncia do curso de Mestrado em Educacao na referida turma. Também
foi delimitado por ser uma turma do curso de Pedagogia presencial da Universidade e a mais
atual a ter realizado o estagio. Apds a escolha, percebeu-se a necessidade de delimitar as
estudantes, pois ha grades curriculares diferentes vigentes na Universidade. Ao analisar 0s
curriculos em que elas estavam matriculadas, as estudantes convidadas para realizar a entrevista
foram as vinculadas ao dltimo curriculo vigente do curso de Pedagogia presencial. As
estudantes receberam o convite para participarem da entrevista via WhatsApp, com uma
explicacdo sobre a pesquisa e o funcionamento dela. Foram convidadas cinco estudantes, no
entanto, trés aceitaram participar da pesquisa.

A seqguir, sdo apresentadas as participantes, entretanto, para manter sigilo a respeito
dos dados delas, os nomes foram substituidos por codinomes, identificados como de
brincadeiras tipicas infantis. S&o elas:

a)  Estudante Adoleta: tem 21 anos, ndo reside no municipio do campus-sede da

Universidade, tendo que se deslocar nos dias de aula. No momento da entrevista,

cursava o 8° semestre da graduagdo e ja tinha realizado trés dos quatro estagios do

curso de Pedagogia e estava realizando o quarto e ultimo estagio. J& conhecia o

funcionamento da escola de Educacao Infantil onde realizou o estagio supervisionado,

durante o sexto semestre da graduagdo, pois trabalhava como estagiaria remunerada
na funcdo de monitora na escola. No momento da entrevista, ndo trabalhava na area
da educagdo, mas quando questionada, relatou que pretende seguir carreira na
educagao, especialmente na Educacao Infantil. Adoleta diz que inicialmente escolheu

a Pedagogia pelo amor por criangas e por ensinar, desde pequena adorava ensinar e

brincar de ser professora;

b)  Estudante Pique-Esconde: tem 24 anos, reside no municipio de Caxias do Sul.

Pique-esconde trabalha como monitora de educagao infantil na escola onde realizou o

estagio supervisionado. No momento da entrevista, cursava o 8° semestre da graduacao

em Pedagogia e realizava o 4° e ultimo estagio. O estagio II, em educagdo infantil
realizou no 6° semestre. Pique-Esconde cursava graduacdo em Engenharia de

Producdo e trocou de curso durante a graduagdo, encontrando-se na Licenciatura em

Pedagogia. Durante seu relato, diz que adora criangas, que brincava muito de
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professora quando era crianga e estava sempre ajudando os colegas nas atividades da
escola. Teve como inspiracao sua professora-alfabetizadora.

c)  Estudante Amarelinha: tem 23 anos, ndo reside no municipio do campus-sede da
Universidade e se desloca nos dias de aula até o campus. No momento da entrevista,
cursava o sétimo semestre do curso de Pedagogia, ja havia realizado dois estagios e
estava realizando o terceiro. Amarelinha trabalhou como monitora em uma escola de
educacdo infantil por trés anos e meio, local onde foi contratada para atuar como
atendente terapéutico. Amarelinha escolheu cursar Pedagogia tendo como motivagao
suas vivéncias quando pequena, em que acompanhava seu irmao mais novo as
consultas com uma psicopedagoga. Comecou a se interessar por ensinar € sempre

gostou de criangas, entdo percebeu possibilidades no curso de Pedagogia.

Percebemos que as alunas entrevistadas trabalham durante o dia e a noite estudam,
limitando seu envolvimento com a universidade durante o dia. Destaque a ser levado em
consideragdo, a fim de tragar o perfil das entrevistadas. Assim, vimos neste subcapitulo a
apresentacdo das estudantes participantes desta pesquisa, portanto, no proéximo capitulo
dialogaremos com as narrativas, entrelacadas aos estudos tedricos, para refletir sobre as

potencialidades e desafios que o estagio supervisionado trouxe no percurso formativo delas.
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5 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO  INFANTIL:
POTENCIALIDADES E DESAFIOS

Os processos formativos para os professores de educacdo infantil sdo desafiadores e
complexos, estar em contato com criangas pequenas, em creches ou pré-escolas, torna a
docéncia repleta de singularidades, tematica que merece um lugar especial em pesquisas e
reflexdes. Portanto, pensar sobre a formacéo inicial, no contexto do estagio supervisionado, na
primeira etapa da educacdo basica, faz-se promissor.

A partir da contextualizacdo e revisdo bibliografica, podemos refletir sobre varios
aspectos dos percursos de formacao docente para a educacdo infantil, dentre eles, verificar as
potencialidades e os desafios do estagio supervisionado, a fim de contemplar os objetivos desta
dissertacao.

A partir do estudo de caso e da analise das entrevistas foram emergidas duas categorias
e um metatexto, que estardo dispostos neste capitulo. Ademais, foi organizada uma nuvem de
palavras, analisadas e retiradas da transcricao das entrevistas para, inicialmente, contextualizar

o leitor e contribuir para a compreensédo da investigacao.

Figura 6 — Imagem de palavras

SABERES VIVENCIA TRAJETORIAS TEORIA APRENDER

ESTAGIO

FORMAGCAO PRATICA SUPERVISIONA EDLICACAD ESCOLA
INFANTIL
DO
PLANEgAMENT DESAFIOS RESP;’ANDSEAB'L' DISCIPLINAS EXPERIENCIA

Fonte: Elaborago da autora (2023).

As categorias emergiram a partir da empiria dos dados e dos documentos analisados

junto ao caso investigado, de acordo com 0s assuntos que mais apareceram nos textos. As
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temaéticas foram se entrecruzando e se assemelhando, abordando formas parecidas de se ver,
pensar e vivenciar o0 estagio supervisionado, numa perspectiva de que ele contempla alguns
desafios e potencialidades a formacao docente. Portanto, com o objetivo de entender e refletir
sobre esse momento que o curriculo universitario propde, as entrevistas foram voltadas sempre
pensando no estagio supervisionado no contexto da educagdo infantil.

As duas categorias desta pesquisa sdo: “saberes docentes e trajetdrias da formacao
docente”, que elucida sobre os processos que as estudantes vivenciaram durante seu percurso
na universidade, atrelados aos saberes que elas organizaram para si, para utilizar-se deles na
sua profissdo. A outra categoria emergida foi: “o potencial formativo da vivéncia na Educacéo
Infantil”, que pretende verificar a vivéncia e o estar na escola durante o estdgio € 0 quanto
influenciam no processo formativo do professor. E por fim, o metatexto: “O potencial da
formacdo continuada de professores”, nele a formacdo continuada € evidenciada como
importante movimento formativo.

A partir das categorias, percebemos a necessidade de acrescentar outras duas
subcategorias para cada categoria, para melhor compreenséo da pesquisa. A figura 7 apresenta

o0 desenho das categorias, das subcategorias e do metatexto.



Figura 7 — Categorias, subcategorias e metatexto
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Saberes docentes emergidos da
formacéo evidenciados pelas
estudantes.

As trajetérias percorridas entre
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na Educacédo Infantil

Entrelagamentos entre a
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O potencial da formacéo
continuada de professores

teoria e a pratica na docéncia

a universidade e a escola. na Educacio Infantil

Fonte: elaboracdo da autora (2023).

Nos préximos subcapitulos, aborda-se cada categoria, subcategoria e metatexto para

melhor dissertar acerca de cada um.

5.1 SABERES DOCENTES E TRAJETORIAS DA FORMACAO DOCENTE.

Ao analisar as entrevistas minuciosamente, percebemos que as estudantes
evidenciaram diversas vezes 0s saberes que foram por elas constituidos ao longo das disciplinas
da universidade e de suas vivéncias nas escolas. Assim, a presente categoria se torna importante
para pensarmos sobre estes saberes atribuidos ao estagio supervisionado na educacéo infantil.
Para fins de compreensdo, percebeu-se a importancia de separar a categoria em duas
subcategorias: “saberes docentes emergidos da formacdo evidenciados pelas estudantes”, que
pretende elucidar a formacdo vivenciada pelas estudantes e consideradas relevantes para seu
percurso no estagio supervisionado; e “as trajetorias percorridas entre a universidade e a

escola”, que busca pensar sobre as trajetdrias percorridas entre a universidade e a escola, e como
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esse movimento entre ambas acontece durante o estagio supervisionado na perspectiva das

estudantes.

5.1.1 Saberes docentes emergidos da formacao evidenciados pelas estudantes

A trajetoria da formacao docente se inicia muito antes de entrar em uma sala de aula.
Ao tomar a decisao de se tornar professor, lembrancas de fatos vividos nas escolas, professores
que cruzaram nossos caminhos e nosso contexto familiar e social também fazem parte. Ao nos
tornarmos professores, adentramos num processo continuo de formagéo. E sob esse viés, do
entrelacamento de saber e aprender, que emergiu a primeira subcategoria: “saberes docentes
emergidos da formacéo evidenciados pelas estudantes”.

O movimento de saberes docentes foi percebido nos relatos das estudantes, durante
sua trajetoria da formacdo, pois algumas disciplinas do curso de Pedagogia foram citadas por
todas as entrevistadas, bem como algumas experiéncias vividas por elas no seu percurso
enguanto estagiarias remuneradas nas escolas, enfatizando a importancia que esses movimentos
tiveram no percurso formativo delas e durante o estagio supervisionado.

Ao analisar as trés entrevistas realizadas, podemos perceber algumas semelhancas em
falas sobre as trajetorias que foram vivenciadas antes da universidade e durante o0 processo
formativo universitario. Nessa categoria, enfatizou-se a importancia dos saberes disciplinares,
durante a realizacdo do estagio supervisionado, que, segundo Tardif (2014, p. 38), “sao saberes
sociais definidos e selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes integram-se
igualmente a pratica docente através da formacdo (inicial e continua) dos professores nas
diversas disciplinas oferecidas pela universidade”. As trés entrevistadas mencionam em seus
relatos parte de seus saberes disciplinares e como puderam se utilizar deles na composicao da
sua vivéncia no estagio supervisionado.

Eis a fala de uma das entrevistadas®® sobre a disciplina que mais lhe foi (til:

“A disciplina de geracbes e processos educativos um: infancias. Porque nessa
disciplina, eu nunca mais vou esquecer da pasta ludica que a gente criou. A gente

10 Nesta pesquisa, optou-se por apresentar as falas das participantes com recuo e entre aspas, para destaci-las no
texto e diferencia-las das citagdes dos teoricos que embasam esta pesquisa. Além disso, como o corpus advém da
fala oral das participantes, ou seja, das entrevistas, os trechos foram transcritos tal qual a fala delas, apenas
acrescentando a pontuago necessaria e suprimindo os vicios de linguagem, a fim de ser fiel ao que as entrevistadas
disseram.
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fez pequenos grupos, e cada grupo tinha que montar sua pasta ludica entdo a gente
falava de Wallon, de VVygotsky e de Piaget. Toda a teoria deles a gente esmiucou tudo
e a gente tinha que colocar opgdes e brincadeiras e de jogos possiveis para trabalhar
com toda a faixa etéaria da Educacdo Infantil. Entdo quando eu fui fazer meu estagio
me veio um estalo que eu tinha alguma coisa referente a isso guardado.” (Pique-
Esconde, grifos nossos)*.

Assim, a estudante evidenciou o quanto a disciplina e os saberes aprendidos com ela
foram importantes para a realizacdo do estagio. Nesse contexto, percebe-se que os saberes
disciplinares (Tardif, 2014) aparecem no relato como momentos e arquivos das disciplinas
cursadas onde continha teorias, brincadeiras e vivéncias, na qual Pique-esconde relata que a
utilizou para planejar suas aulas, possibilitando a organizacdo e preparacdo durante o estagio
supervisionado.

Adoleta e Amarelinha também mencionam a Pasta Lddica como uma das disciplinas
mais utilizadas no estagio supervisionado da educacao infantil. Segundo os relatos, a Pasta
Ladica agregava a teoria e a vivéncia a ser explorada, seguindo os preceitos estudados,
objetivos e as idades das criangas. Uma atividade universitaria completa que aproxima os
saberes disciplinares com os saberes da préatica, entrelacando a universidade e a escola,
movimento importante na formacao dos professores.

Sobre as disciplinas que as ajudaram no estagio:

“Teve algumas disciplinas eu ndo me lembro certo 0 nome, mas acho que era geracdo
I, se eu ndo me engano, os professores traziam vérias brincadeiras, atividades, jogos. ..
até a atividade da pasta ludica que a gente teve que fazer em grupo, tivemos que
colocar varias atividades também” (Adoleta)*?.

“Ah, dessa questao teve uma, sim, que ajudou bastante no estagio da educacédo infantil,
mais especifico que eu lembro tinha uma que a gente fazia a pasta ludica, ela era
bem boa porque ela falava bastante dos jogos, dai eu consegui aproveitar”
(Amarelinha)*s.

Os saberes disciplinares fazem parte da trajetoria da formacdo docente. Estes saberes
adquiridos na universidade sdo importantes, mas dependentes de outras formas de aquisicdo de
saberes. Tardif (2014) diz que os saberes sdo associados as suas fontes e lugares de aquisi¢éo e

aos seus momentos e fases de construcdo. Assim, os saberes disciplinares vao constituindo o

11 PIQUE-ESCONDE. [Entrevista cedida a] Bruna Battistel Defaveri. Nova Prata, Rio Grande do Sul, On-line,
via GoogleMeet, 13 out. 2023.

12 ADOLETA. . [Entrevista cedida a] Bruna Battistel Defaveri. Nova Prata, Rio Grande do Sul, On-line, via
GoogleMeet, 10 out. 2023.

13 AMARELINHA. [Entrevista cedida a] Bruna Battistel Defaveri. Nova Prata, Rio Grande do Sul, On-line, via
GoogleMeet, 03 out. 2023.
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professor em todo seu processo de formacdo inicial. Desse modo, pensemos 0 estagio
supervisionado como uma oportunidade de pesquisa e reflexdo, nesse momento de préxis
pedagdgica, de articular a teoria e a pratica.

Consoante esse vies, Pimenta e Lima (2017, p. 35) alegam que 0 “papel das teorias é
iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que permitam
questionar as praticas institucionalizadas e as a¢fes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, por elas
proprias em questionamento”. Sendo assim, a teoria ndo parece ter sido percebida dessa forma,
mesmo fazendo parte da constituicdo da trajetdria da formacgdo das estudantes, levando em
consideracdo que o aprendizado tedrico é indiscutivelmente importante para se entender a
complexidade do desenvolvimento de criangas e para se estar enquanto professor em sala de
aula. Percebemos isso também na fala de Adoleta, que diz:

“E... a maioria, a grande maioria das disciplinas, a maior parte tedrica, ndo que a
gente pudesse usar muito na pratica. Eu sempre digo que eu aprendi muito, mas assim
ndo que a gente pudesse usar muito na pratica” (Adoleta).

Adoleta traz duas reflexdes importantes a partir da sua fala: a primeira é que as
estudantes ainda percebem a teoria e a pratica como dissociadas — a pratica mencionada foi o
estagio supervisionado. Pimenta (1994) afirma que a teoria e a pratica devem ser unidade,
instrumentalizadora da praxis pedagdgica. Na perspectiva do estagio supervisionado, Araljo
(2008 apud Pimenta; Lima, 2017, p. 37) afirma que “o Estagio Supervisionado deve superar a
visdo dicotdmica que o reduz a aplicacdo de saberes de forma descontextualizada, para ser
entendido como oportunidade de aproximagao critica com a realidade”.

No relato de Adoleta, percebe-se que essa aproximagdo ndo aconteceu, dado que a
estudante alega que parte da teoria aprendida ndo péde ser utilizada no momento do estagio.
Com isso, percebemos que ndo houve a correlacdo que Pimenta (1994) menciona quando diz
que a teoria e pratica sdo unidade, tornando-se instrumentos da praxis pedagdgica. Nesse
contexto, pensar que a teoria pode ser a parte que se estuda e a pratica o momento do fazer pode
haver uma desarticulacdo dos processos, pois uma (teoria) ndo pode anular ou ser
descontextualizada da outra (pratica). A segunda reflexdo, conforme os relatos das estudantes,
foi de um espaco desigual de carga horaria entre 0s momentos considerados praticos do curso
de Pedagogia em relacdo aos tedricos. Pimenta e Lima (2017, p. 27) confirmam dizendo que

“essa contraposicao entre teoria e pratica nao ¢ meramente semantica, pois se traduz em espagos
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desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-se menor importancia a carga horaria
denominada ‘prética’”.

Assim, compondo as teorias e saberes que 0s estudantes vdo somando em suas
trajetdrias de formacdo estdo diretamente ligadas as varias disciplinas na universidade, as
vivéncias e momentos de partilhas nas escolas. Podemos perceber correlagcdes entre os
diferentes saberes nas falas das estudantes. Na percepcdo delas, a disciplina de didatica foi
percebida como importante parte dos saberes curriculares para a realizacdo do estagio, que
“apresentam-se concretamente atraves de programas escolares que os professores devem

aprender a aplicar” (Tardif, 2014, p. 38). Sobre eles, eis 0 que Amarelinha diz:

“Eu vi que principalmente as disciplinas didaticas, que consegue aproveitar bastante
coisa [...] porque a gente tem certos temas em que a gente precisa aprender para
passar nas situacgdes [...]. Entdo, tem vérias cadeiras que a gente consegue aproveitar
para realizar o estgio” (Amarelinha).

Podemos perceber pelo relato que os saberes curriculares presentes nas disciplinas da
Universidade sdo considerados importantes pela estudante, que se preocupa em saber
previamente sobre alguns temas para quando surgir situa¢fes na escola. Aqui, ela evidenciou
as disciplinas de didaticas, que tem por objetivo auxiliar na estrutura do planejamento e dos
programas escolares. Os saberes curriculares, apresentados por Tardif (2014), d&do-nos uma
dimensdo sobre o que a trajetéria de formacdo docente articula com a pratica do professor
também. E na formac&o inicial universitaria que o professor aprende a organizagao do seu fazer
docente, planejamento e preenchimento de documentos.

Assim, percebe-se que os saberes curriculares e disciplinares estdo fortemente ligados
a vivéncia de estar na escola enquanto professoras, como afirma Tardif (2014, p. 39) quando
diz que “essas multiplas articulacdes entre a pratica docente e o0s saberes fazem dos professores
um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condicdes para sua pratica”. E esperado que
essa mobilizacao de saberes aconteca no decorrer de todo o percurso profissional do professor,
integrando sua pratica e articulando com suas peculiaridades pedagdgicas ao longo dos anos de
profissdo. Nesse contexto, emergem os saberes experenciais, que “sao especificos, baseados em
seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio” (Tardif, 2014, p. 39), que foram

consequéncia do estagio supervisionado.
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A partir das entrevistas, pode-se dizer que 0s movimentos conectivos entre a
universidade e a escola, com as disciplinas e a vivéncia na sala de aula aproximam o professor
da realidade de trabalho que o espera, potencializando sua formag&o. Dito isso, passa-se a
segunda categoria, na qual se aprofunda a discussdo sobre o potencial formativo da trajetoria

entre a universidade e a escola na formagéao de professores.

5.1.2 As trajetorias percorridas entre a universidade e a escola

Nesta segunda subcategoria, abordamos as trajetdrias percorridas pelas estudantes
entre a universidade e a escola durante a formacéo inicial. Entender e perceber como se deu
este processo ajuda-nos a refletir sobre as potencialidades do estagio supervisionado na
formacdo inicial dos professores. As trajetérias foram percebidas e mencionadas varias vezes
pelas estudantes, que citavam a universidade e a importancia da vivéncia na escola para sua
formacdo.

As estudantes entrevistadas, que no momento da pesquisa estavam em formacao inicial
na universidade, constituem um elo que conecta a universidade e a escola, que, conforme N6voa
(2022), € nessa interacdo que se encontram as potencialidades transformadoras da formacgéo
docente. Entender e pesquisar sobre como esses sujeitos perpassam esse processo de elo
conectivo entre esses dois ambientes, com potenciais formadores, pelo que temos visto, muito
colaborativos, € um dos objetivos desta pesquisa. Consoante a isso, Morés (2018, p. 270) diz
que, “deve-se compreender a universidade e as instituicdes educacionais e sociais como um
espaco formador que desperte o interesse pela aprendizagem”. Percebemos, nas falas das
estudantes, movimentos com potenciais formativos que ocorreram no ambiente escolar, como,

por exemplo, na de Adoleta:

“Digo que eu aprendi muito com a minha colega de sala de aula quando eu trabalhava
na escola, porque ali tem a vivéncia real do que que vai ser, 0 que que tu escolheu
para tua vida” (Adoleta).

Na mencdo de Adoleta, que trabalhou na escola onde realizou o0 estagio
supervisionado, fica evidente o quanto a professora da escola que foi sua colega de sala, uma
professora mais experiente, ajudaram-na a entender e a refletir sobre sua profissdo. Quanto a

isso, Névoa (2022, p. 70) afirma que ¢ na passagem da universidade para as escolas, e na forma
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como os professores mais experientes acolhnem os mais jovens, que se joga grande parte do
futuro profissional de cada um”. Portanto, o acolhimento dos jovens professores se faz parte
importante na formagéo docente.

Seguindo, Amarelinha também relata que a oportunidade de aprender no ambiente
escolar foi muito significativa e estar em contato com outros professores lhe oportunizou
aprender de diversas vivéncias, aprimorando praticas pedagdgicas, ampliando aprendizagens.
Consoante Novoa (2022, p.65), “nao ¢ possivel aprender a profissdo docente sem a presenga, o
apoio e a colaboragao dos outros professores”.

Eis o relato da entrevistada:

“Eu Vi que, tipo assim, tanto em sala de aula, como a profe da sala, que tem essa
questdo ali de ficar com as criancas. Entdo a gente acaba aprendendo mais essa
questdo pratica, a gente aprende muito mais em sala de aula e com uma professora
que té ai contigo. Ela vai te corrigindo, muitas vezes fazer de uma forma diferente e
realmente dava certo. Entdo as vezes, a profe vem Ia e olha tipo ali uma hora e
duas, mas ndo € o suficiente para ver o estagio inteiro, entdo falta muito e a gente
aprende muito com a professora e a direcao que ta la com a gente na hora do
estagio que é o lugar do professor” (Amarelinha, grifos nossos).

Nesse relato, percebemos a mencao a triade pedagogica — explicada no capitulo 3 desta
dissertacdo (Novoa; Aroeira, 2018) — que diz respeito a articulagdo entre o professor
universitario, professor-regente e o professor-estagiario. O entrelacamento entre ambos é
crucial para uma formacéo de professores que articule a sua realidade de trabalho, propondo
reflexdes, formando-se, reformando-se e refletindo sobre seus fazeres docentes.

Amarelinha relata que percebeu uma ligacao de aprendizagem mais significativa com
a professora da escola em que estagiou em relacdo a professora regente. O tempo encurtado da
visitagdo da professora universitaria acabou sendo percebido como insuficiente para presenciar
0s potenciais do estagio e de sua docéncia. Desse modo, percebe-se uma estreita relacdo de
aprendizagens entre a universidade e a escola, complementando-se.

Sobre a vivéncia do estagio, Amarelinha diz:

“Tu percebe que os profes ajudavam, mas por vezes [estavam] desconexos da
realidade mesmo da sala de aula” (Amarelinha).

No relato, Amarelinha refere-se aos professores da universidade, que, por estarem

exercendo docéncia no ensino superior, acabam por ficar descontextualizados das praticas
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pedagogicas possiveis a serem usadas em sala de aula, ndo conseguindo acompanhar as
mudancas e desafios dos tempos e espacos das escolas, 0 que torna a formacdo universitéaria
distante da realidade que os professores em formacéo inicial encontram nas escolas.

Essa afirmacéo é confirmada por Novoa (2022, p. 67), quando diz que:

Em muitos discursos sobre a formagdo de professores ha uma oposicdo entre as
universidades e as escolas. As universidades atribui-se uma capacidade de
conhecimento cultural e cientifico, intelectual, de proximidade com a pesquisa e com
0 pensamento critico. Mas esquecemo-nos de que, por vezes, € apenas um
conhecimento vazio, sem capacidade de interrogac&o e de criacdo. As escolas atribui-
se uma ligagcdo a pratica, as coisas concretas da profissdo, a tudo aquilo que,
“verdadeiramente”, nos faria professores. Mas esquecemo-nos de que esta pratica é
frequentemente rotineira, mediocre, sem capacidade de inovacao e, muito menos, de
formacéo dos novos profissionais.

Do mesmo modo que pensemos na distancia da realidade que a formacao universitaria
pode trazer, pensemos na aprendizagem na escola, que pode ser sem capacidade de inovacéo,
acabando por formar novos professores engessados em praticas rotineiras. Para refletirmos e
fugirmos da dicotomia de qual espago € mais valioso na formagéo docente, pensemos no papel
de cada um, e que hd de haver um equilibrio entre ambas as partes, universidade-escola-
professor, bem como deve haver reflexdo diaria. Através desse equilibrio e entrelagcamento de
saberes é que a formacédo ganha forcas e potencialidades formativas.

Da mesma maneira que é abordado a distancia entre realidade e universidade, as
estudantes acolhem outro viés, que é o tempo destinado do curriculo universitario as vivéncias
na escola de educacdo béasica, como ja abordado nesta investigacdo. De acordo com Névoa, é
imprescindivel trazer a formacgdo para dentro da profissdo docente. Adoleta relata que em trés
anos de formacdo universitaria, teve a oportunidade de estar na escola de educagdo bésica

através da universidade somente uma vez:

“A gente teve a oportunidade ano passado, que teve as meninas que estavam na
disciplina de seminario integrador, que apresentaram os projetos delas pra n6és. Como
a gente teria no proximo semestre, entdo elas fizeram a apresentacdo do projeto pra
nés. E foi em uma escola de Caxias, também tinha varios jogos, varios estilos
diferentes que elas usaram para fazer a pesquisa. Entéo fora do estagio, essa foi a
Unica oportunidade para ir pra outra escola” (Adoleta).

Esse relato propicia reflexfes sobre a organizacdo dos curriculos dos cursos de
licenciaturas, em especial o da Pedagogia. Aqui hd o desafio de perceber como os estudos

universitarios se entrelacam a realidade escolar na perspectiva curricular. Segundo Morés
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(2018, p. 267), “observa-se que o processo de formacao do egresso do curso de Pedagogia, na
contemporaneidade, desafia os curriculos dos cursos a desenvolverem estudos e préaticas
geradoras de conhecimentos e saberes para 0s contextos pedagogicos e educacionais”.

Portanto, percebemos que o desenvolvimento dos estudos dos contextos pedagdgicos
¢ satisfatorio quando se estd inserido em um contexto. Fica evidenciado aqui que Adoleta
demonstra o quanto foi valida e cheia de aprendizagens significativas a ida a escola, sem ser no
momento do estagio. A universidade, enquanto instituicdo formadora, possui o potencial de
conectar os sujeitos envolvidos no processo educativo, podendo ofertar com mais frequéncia
esses momentos. Ao mesmo tempo em que a universidade poderia ofertar mais vivéncias como
a mencionada, percebemos um contraponto por parte das estudantes, pois a maior parte delas
trabalham durante o dia e estudam a noite, o que dificulta as visitas escolares.

Por conseguinte, “compreende-se que ha a necessidade de avancar nos processos de
formacdo académica, que va além do academicismo institucional, em uma proposta critica,
reflexiva e investigativa” (Morés, 2018, p. 268). Percebemos, assim, a importancia de utilizar-
se dos espacos de formacdo docente como oportunidades de pesquisa, fala e escuta dos
estudantes de licenciaturas para elevar a qualidade da formacdo de professores nas

universidades. Quanto a isso, Névoa (2022, p. 111) diz que:

A formacdo de professores é um espago central na defesa da escola publica e da
profissdo docente. N&do pode haver boa formacao de professores se a profissdo estiver
fragilizada, enfraquecida, pois a participacdo da profissdo é imprescindivel numa
formacdo profissional. Mas também néo pode haver uma profissao forte se a formacao
de professores for desvalorizada e reduzida apenas as disciplinas a ensinar ou as
técnicas pedagdgicas.

Desse modo, a universidade e a escola como espacos formativos e de pesquisa,
percebemos que por vezes, acabam deixando lacunas a serem preenchidas no processo de
formagé&o dos professores. Estas lacunas poderiam ser preenchidas contextualizando o processo
formativo entrelacado com o contexto educacional para possibilitar ainda mais experiéncias

que congreguem com o fazer docente. Conforme Amarelinha relata:

“entdo, eu vejo que a gente acaba ndo tendo experiéncia o suficiente as vezes para
estar numa sala de aula” (Amarelinha).
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Assim, percebendo a reflexdo da estudante sobre sua formagdo, adentramos na
perspectiva de que a formagdo docente é um processo que nunca se finda, aprendemos com
nossas proprias praticas, com nossa sala de aula. E, conforme Freire (2002, p. 40), “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Esses
aprendizados vao se constituindo ao longo de toda a jornada docente.

Freire diz que onde ha vida, ha inacabamento. E ingenuidade pensar que somente a
universidade e seu curriculo séo capazes de formar os professores; € preciso mais, e a escola de
educacdo basica entra nesse processo representando um potencial formativo impar para
contribuir com a formacdao de professores. Conforme Morés (2018, p. 268), é preciso “que haja
articulacdo entre a universidade e os espacos de atuacdo pedagdgica e se possa propor uma acao
interdisciplinar de construcdo do conhecimento, sem perder de vista seus objetivos e muito
menos deixar de exercer sua funcdo social e educacional”. Por tanto, a escola de educagédo
basica é reconhecida como formadora de professores, tendo responsabilidades articuladas com
a universidade.

A partir das entrevistas, percebeu-se que o primeiro estagio supervisionado na
educacdo infantil proporcionou grandes aprendizados e desafios as estudantes. Apesar de todas
elas terem vivenciado o contexto da educagdo infantil através de estagios remunerados,
nenhuma delas havia tido a experiéncia como professora responsavel por uma turma, pois até
entdo eram auxiliares. O estagio supervisionado possui esse viés de colocar o estudante como
professor, ha a troca de lugares, propiciando experiéncias Unicas de estar sendo professor. Essa

responsabilidade em professorar é percebida na fala de Pique-Esconde e de Amarelinha:

“Foi o primeiro momento que me colocou como professora, de uma turma e isso foi
muito bom para mim porque me fez enxergar o quanto que eu podia aprender ao
mesmo tempo que eu estava ensinando as criangas” (Pique-Esconde).

“E quando tu é monitora, claro que tem que ter uma responsabilidade, mas néo é tanto
quanto ser uma professora, entdo quando tu estd assim na frente acaba sendo muito
maior” (Amarelinha).

“o mais dificil € que eu era responsavel pela turma naquela hora entdo tudo que
acontecia eu precisava registrar, eu precisava avisar pai, precisava avisar a mée,
diretora. Eu acho que essa foi a parte mais dificil que eu rezava para ninguém se
machucar [risos]” (Adoleta).

O potencial formativo da experiéncia é capaz de desencadear as potencialidades das

estudantes, o que o torna um movimento universitario importante. As estudantes passam a se
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colocar no lugar de professora titular e tomam para si a responsabilidade. Sdo capazes de sentir
sua profissdo, reconhecendo-se como professoras, tornando-se protagonistas junto as criangas
em suas salas de aula. O reconhecimento identitario delas perpassa por todo um percurso
formativo delineado e refletido até entdo: como alunas, como estudantes universitarias, até
voltarem a escola como professoras. Essas experiéncias vao constituindo a professora que se
tornardo.

Vimos neste subcapitulo reflexdes acerca dos saberes docentes trazidos pelas estudantes
entrevistadas, entrelacados as trajetorias de formacdo pelas quais perpassaram. Assim, no
préximo subcapitulo, dissertaremos sobre as potencialidades que a vivéncia do estagio na El

proporcionou as estudantes e as contribuicfes disso para seus processos formativos.

5.2 0 POTENCIAL FORMATIVO DA VIVENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

“Ainfancia € um ch&o que pisamos a vida
inteira”.

Ariane Oshiro

Iniciamos as consideracdes acerca da segunda categoria parafraseando Ariane Oshiro,
que percebe a infancia como parte de nossa vida que carregamos conosco até nosso Gltimo
suspiro. Todos j& passamos pela infancia e a percebemos de alguma maneira, portanto, as
criangas que vivem suas infancias em ambientes coletivos, como no caso da creche, precisam
ser olhadas e percebidas com carinho e amor, porque isso impactara o resto da vida delas. Dessa
maneira, percebemos que a docéncia na educacdo infantil é singular e importante, com isso,
“busca-se também romper com a concepcao de que, quanto menor a crianga, menor pode ser a
qualificagdo profissional daqueles que dela se ocupam, nas institui¢des infantis” (\Vargas;
Gobbato; Barbosa, 2018, p. 17).

Dessa forma, consideramos os relatos e reflexdes aqui apresentados importantes para
a qualificacdo profissional dos professores da El, e qual o potencial formativo da vivéncia no
estagio supervisionado nessa etapa. Das entrevistas feitas, com muitas informacdes e aspectos
relevantes a docéncia, podemos perceber a escola de educacéo infantil como protagonista da

formag&o das estudantes entrevistadas.
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A formacao para os professores de creche, como ja visto, possui muitas singularidades,
diferenciando-se da escola de ensino fundamental, dado que a “educagdo nas creches e pré-
escolas estd imersa em especificidades que distanciam-se de um modelo tradicional e
transmissivo de ensino, de um(a) professor(a) que leciona “aulas” e de abordagens de contetidos
disciplinares (Barbosa; Gobbato, 2022, p. 316). Essas particularidades estdo estabelecidas nas
Diretrizes curriculares nacionais para a educacéo infantil (DCNEI) (Brasil, 2009), documento
no qual se sugere que as criangas estejam no centro do percurso educativo, devendo prevalecer
suas experiéncias e saberes em articulagcdo com o patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico.

Contemplar uma formacdo docente que inclua essas singularidades é importante para
formar professores competentes e que se sintam preparados a atuar nessa etapa da educacéo
basica. Discutir essa formacdo singular é relevante para entender 0s processos educativos para
com criangas pequenas de 0 a 5 anos, ja que “tem uma proposta de educagdo diferenciada
daquela existente na escola de Ensino Fundamental. Portanto, requer do docente saberes que
contemplem as especificidades das criangas bem pequenas” (Vargas; Gobbato; Barbosa, 2018,
p. 17).

Esta categoria esta dividida em duas subcategorias: “a escuta sensivel a docéncia na
Educagdo Infantil”’, que pretende provocar reflexdes sobre o fazer docente e os
entrecruzamentos com o tempo, planejamento e as relacbes de cuidado na EI; e
“entrelagamentos entre a teoria e a pratica na docéncia da Educagdo Infantil”, que busca
estreitar as relacGes e entender como as estudantes percebem os movimentos de aprender na

escola, durante o estagio supervisionado.

5.2.1 A escuta sensivel a docéncia na Educacéo Infantil

A presente subcategoria surge a partir dos relatos das estudantes sobre perceber a El
COmMO espaco que merece uma escuta sensivel, devido aos desafios e singularidades docentes
que essa faixa etaria exige. Durante as entrevistas, pudemos perceber potencialidades e alegrias
nos relatos, mas também desafios durante o estagio supervisionado. Com isso, percebeu-se a
necessidade de abordar trés tematicas importantes quando se provocam reflexdes sobre a

educacdo infantil: tempo, cuidado e planejamento no periodo do estagio supervisionado.
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Oportunizar momentos de escuta sensivel a docéncia com bebés e criangas pequenas
acalenta e potencializa a formacdo docente. Esse movimento foi feito através da escuta
realizada pelas entrevistas das estudantes que vivenciaram momentos nas escolas de educacéo
infantil durante seu estagio. Entender e pesquisar sobre a relacdo pedagdgica no contexto da
educacdo de bebés e criancas pequenas se faz necessario, dado que “discutir sobre o fazer
docente e a acdo relacional que se instaura na relacdo pedagdgica constitui uma questao central”
(Barbosa; Gobbato, 2022, p. 313) da formacao inicial de professores.

Através das vivéncias no estagio, as estudantes puderam entender um pouco da
docéncia com bebés e criancas pequenas. Neste momento evidenciamos a questdo do tempo,
pois na educacéo infantil, os tempos ndo séo cronometrados por sinais tocando a cada quarenta
e cinco minutos como no ensino fundamental, mas s@o percebidos a partir das vivéncias e
necessidades que cercam as infancias. Assim, “compreendemos o tempo como uma das
variaveis fundamentais de uma pedagogia para a educacao infantil” (Barbosa, 2013, p. 213).

Segundo o relato das estudantes, o tempo foi planejado, portanto, havia tempo para
brincar e tempos destinado as “atividades”, o que tornou o estagio um desafio, conforme Pique-

Esconde diz:

“No inicio foi bem, bem dificil entender se da conta disso e é so estando na sala de
aula, porque ndo tem o que te ensine a manejar o tempo na educagdo infantil, ndo
tem livro, ndo tem por mais que tu leia né porque depende da crianca depende do
dia, depende da turma, sédo muitos os dependes. Eu sempre tentava saber quanto
tempo eu ia destinar, as vezes eu achava que ia demorar 10 minutos e demorava 30
minutos.” (Pique-Esconde).

A partir dessa fala de Pique-Esconde, podemos compreender que durante o estagio
supervisionado, os tempos eram demarcados previamente através do planejamento, provocando
apreensoes e impondo desafios a docéncia. O tempo €, portanto, um tema fundamental para a
organizagdo da escola infantil, “pois é uma categoria politica que diz respeito ndo somente a
vida das criancas, mas a vida de seus pais e também dos seus professores. O tempo é um
articulador da vida, ¢ ele que corta, amarra ou tece a vida: individual e social” (Barbosa, 2013,
p. 215). Entender as relacGes de tempo para a organizagdo das vivéncias € um processo que
pode ser bem desafiador, devido ao pouco tempo de estadgio. Como disse Pique-Esconde, ndo
ha livros para ensinar a desempenhar o tempo na educagéo infantil.

Outro desafio mencionado pelas estudantes foi em relacdo ao desempenho do tempo e

a relacdo com o cuidado que esta atrelado a docéncia da educacdo infantil. Consoante Barbosa
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(2016, p. 136): “A docéncia na faixa etaria de 0 a 5 anos envolve com intensidade as a¢des de
acolhimento e cuidado, a valorizacdo das praticas sociais, e requer uma organizacdo das
situacOes da vida cotidiana de modo que promova as aprendizagens integrais dos bebés e
criangas pequenas”. Quanto mais pequena € a crianca, mais atividades relacionadas ao cuidar e
0 educar, serdo demandas dos educadores.

As estudantes vivenciaram isso. Conforme Amarelinha:

“E como tem esse cuidado em bastante parte do tempo também, entdo tinha
criancas de quatro meses que acabavam dormindo duas, trés horas, sabe. Nao tinha
uma rotina, tipo ai as 3 horas eles vao lanchar, porque as vezes eles estavam
dormindo, né, entdo a gente precisava lanchar com eles mais tarde e dai interrompia
ja. As vezes tinha mais de uma atividade que eu acabava ndo conseguindo fazer ela
toda. E nisso também tinha criangas que estavam entrando, entdo, tinha a adaptacdo”.
(Amarelinha).

Amarelinha, que dentre as entrevistadas foi a Unica que estagiou em uma turma de
bercario 11, deparou-se com a complexidade da relacdo do cuidar pedagogico nas escolas de
educacdo infantil. A relacdo do cuidar e do educar esta intrinsecamente ligada ao se trabalhar
com criangas pequenas, pois a “reivindicacdo pela articulagdo da educacdo e do cuidado na
educacdo infantil caracteriza-se como um processo histérico que visou garantir, enquanto
afirmacdo conceitual, um lugar para além da guarda e assisténcia social” (Brasil, 2009b, p. 68).
Assim, a garantia pela educacdo dos bebés e criangas pequenas vem se tornando importante
assunto de discussao, ja que a articulacdo entre ambas pode ser confundida e por vezes pode
prevalecer somente o cuidado assistencial.

Na perspectiva de Amarelinha, percebe-se que o cuidado “interrompia” as atividades,
dessa maneira, cabe questionar qual a percepcao de cuidar e de educar as estudantes estéo tendo
no seu percurso formativo, dado que, consoante Barbosa e Gobbato (2021, p. 1429), “a escola
de Educacdo Infantil € um espaco social onde a agdo pedagogica envolve o cuidar e o educar,
marcando que ambas as acOes estdo profundamente vinculadas quando se trata de bebés e
criancas pequenas”. Durante a formacdo universitéaria, € importante pensar sobre o tempo do
cuidar e do educar, porque isso também faz parte da atuacio docente. E indissociavel que esses
movimentos estejam nas relacdes pedagogicas que o professor tece para com as criancas, dessa
maneira, as vivéncias que envolvem alimentacdo, higiene e descanso devem e podem ser vistas
como vivéncias pedagdgicas, isto é, como parte integrante do planejamento e das atividades

diarias.
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Seguindo sobre as reflexdes sobre a docéncia com bebés, o seguinte relato de
Amarelinha, que estagiou em uma turma de bercario, traz questbes importantes de serem

observadas sobre a docéncia na educacao infantil. Eis a fala dela:

“Eu fiz com a turma de bercério 1. Foi bem desafiador também para planejar as aulas
porque entdo tinha bebés de 4 meses, mas eu tinha bebé também que ja completou
dois anos. Dali, a crianga de 4 meses eu ndo tinha como fazer trabalhos com ele, levar
para fora, porque precisa de um cuidado e limita mais” (Amarelinha).

Nesse primeiro trecho do relato, percebemos como as turmas compdem idades
diferentes, bebés de quatro meses, mas bebés de dois anos, que ja caminham e possuem
demandas diferentes de seus cuidadores. O fato de o porqué a turma ser composta assim se
desconhece, contudo, percebe-se a dificuldade da professora em manejar essas demandas e de
criar estratégias para conseguir propor relacbes e acfes pedagdgicas, pois “ocupou-Se
historicamente da socializagdo, cuidado e educagao integral das criangas pequenas” (Barbosa;
Gobbato, 2022, p. 314).

Amarelinha segue dizendo que:

“Eu vi que tipo assim as criangas ali menores elas se envolviam mais nas atividades
delas aproveitavam mais as outras maiorzinhas entdo elas brincavam, mas elas ndo se
entretém tanto por muito tempo, era aqueles cinco minutinhos 10 no méaximo e era
isso, entdo foi bem desafiador” (Amarelinha).

Este relato tem uma relagdo intrinseca com os desafios do planejamento para bebés e
criancas pequenas. Na percepcdo da professora estagiaria, as atividades propostas ndo foram
validas pelo curto periodo no qual as criangas permaneceram entretidas; cinco minutos na
percepcdo do adulto parece pouco, mas o quanto o bebé conseguiu explorar nesse tempo e
quantas aprendizagens e percepc¢des de mundo ele conseguiu fazer neste periodo? De acordo
com Pasqualini e Lazaretti (2022), as finalidades dos planejamentos ndo devem ser
estabelecidas para a crianga e sim com a crianga.

Seguindo na agdo pedagogica do cuidar e do educar na escola de educacgéo infantil,
Adoleta relata sobre as diferentes atribui¢des dos professores,

“Mas como eu era auxiliar, eu ficava com a parte de trocas de fraldas, de escovar
dentes, de arrumar camas, essa parte. 1sso que a minha colega me dava muita liberdade
de opinar e de ajudar a fazer, ela era muito parceira” (Adoleta).
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Consoante esse Vviés, Barbosa (2013, p. 14) afirma que “h& uma falsa dicotomia em
torno do educar e cuidar que, ainda, dd margem a uma inapropriada separacao de acdes entre
professor(a) e auxiliar, nos distanciando da educagdo em sua integralidade e do cuidado para
além dos aspectos da saude fisica, mental e assisténcia”. Dessa maneira, a obrigatoriedade do
estagio supervisionado na educacdo infantil qualifica a formacdo dos professores, no sentido de
poder vivenciar os tempos e possibilidades da infancia vivida em coletivo.

Seguindo as reflexfes sobre as percepcbes das estudantes, deparamo-nos com a
questdo do planejamento. Alguns questionamentos surgiram em decorréncia da leitura das
entrevistas, por exemplo: como essas professoras em formacdo inicial planejaram as vivéncias
com criangas e bebés? Quais aportes teoricos elas utilizaram e elas estavam preparadas para
vivenciar este momento? Para quem se planeja as aulas? A maneira em que as estudantes
percebem a docéncia na educacdo infantil influencia diretamente os planejamentos feitos e
utilizados nas vivéncias do estagio.

Percebemos que mencionar o planejamento para a educacdo infantil esta relacionado
as didaticas e aos saberes relacionados a essa etapa de educacao basica. Conforme Mores (2018,
p. 270),

0 processo de formacdo e atuacdo pedagdgica requer a compreensdo de saberes e
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e educacionais, acrescidos de sensibilidade,
investigacao e criatividade para encarar as situagcées ambiguas, incertas, conflituosas
e, as vezes, complexas, presentes nos contextos educativos, sendo necessario que o
pedagogo construa novos saberes inerentes ao seu oficio profissional.

A pesquisa através da observagdo da sala de aula pode ser um meio de elaborar e
planejar momentos atrativos para os bebés e criangas pequenas, investigando e propondo
criativas, centradas nas crianc¢as. Isso foi desafiador para as estudantes, conforme relato de

Pique-Esconde:

“entdo, eu acredito que o principal desafio que eu tive foi de planejar as aulas, porque
como eu falei antes, eu nunca tinha certeza se aquilo que eu estava propondo estava
de acordo com a faixa etaria das criancas, se iam conseguir fazer, justamente porque
0 meu papel nunca foi esse, nunca foi planejar as aulas eu ndo me via planejando
aula, eu pensei, bom, eu tenho que entregar uma coisa para eles que eles sejam
capazes de fazer e que ndo seja tdo facil assim que eles ndo vao nem dar muita bola”
(Pigue-Esconde).
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Nossa, montar o planejamento foi 0o mais dificil, sim. E, assim, de ver quantas
atividades eu precisava no dia, que as vezes eles sdo bem imprevisiveis. As vezes era
uma olhadinha e deu, entdo acaba sendo dificil engajar eles (Amarelinha).

A imprevisibilidade das criangas pequenas propde uma maneira de se ter um
planejamento flexivel, que se adapte aos interesses delas. Todavia, as criangas, especialmente
as pequenas, “precisam de um espago educativo cuidadoso com as suas demandas e
necessidades, que favoreca uma educacao para a integralidade do ser criancga e viver a infancia.”
(Barbosa; Gobbato, 2021, p. 1430). O planejamento deve ser pensado para as criangas e com
as criangas, assim o planejamento aparece no relato como sendo uma etapa dificil, ndo
atendendo a expectativa da professora estagiaria. Desse modo, percebemos que o planejamento
foi centrado na professora, pré-definido antes dela ingressar na sala, assim pensemos a maneira
que o planejamento esté sendo vivenciado na formac&o destas professoras.

J& Adoleta considerou interessante pensar nas atividades propostas no planejamento,
pois ela vivenciava o contexto da escola de educacgéo infantil, mas nunca com autonomia para

realizar os planejamentos. Ela diz:

“foi muito legal pensar nas atividades, porque como eu era auxiliar eu ndo tinha,
como eu posso dizer eu ndo montava o planejamento, eu ndo tinha autonomia pra
fazer.” (Adoleta).

“Entdo, muitas coisas ela planejava e trazia para sala pra eu ajudar ela montar. Entéo
por um lado também néo foi tdo dificil o estagio Il, a parte pior era de montar o
planejamento e de pensar na quantidade de atividades que tinha que fazer” (Adoleta).

Esses relatos demonstram que o estagio supervisionado tem o potencial de trazer
autonomia as estudantes, tornando-as protagonistas de sua propria formacdo. As vivéncias
propostas e aprendidas em outros momentos na escola, com colegas professoras Ihe propiciaram
leveza e clareza para sua pratica, contribuindo para vivenciar o estagio de forma fluida, mas
somente 0 movimento do estagio € que o protagonismo docente ficou evidenciado. Mesmo
assim, com as vivéncias elas encontraram desafios quanto a quantidade de atividades
necessarias e o tempo disponivel para realiza-las.

Percebemos a necessidade de trazer a formacdo docente a relacdo dos tempos das
atividades, da alimentacéo, do brincar, que precisam ser percebidos como tempo de qualidade
e de experiencias intensas que provocam na crianga aprendizados e curiosidade. Barbosa (2013,

p. 220) alega que: “O tempo das criangas na escola ndo pode ser apenas um tempo que passa
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por elas, mas ele merece ser sentido, vivido com intensidade para constituir uma experiéncia
de infancia”.

A necessidade de se propor atividades o tempo todo e de manter as criangas ocupadas
em brincadeiras, conforme percebeu-se com as entrevistas, evidencia uma relacdo sobre o
entendimento das relagdes pedagdgicas das estudantes em aproximacéo as didaticas do ensino
fundamental. Foi percebido que nenhuma delas mencionou o brincar livre como uma atividade
proposta no planejamento.

Adentrando no tépico do planejamento da educacao infantil, percebemos as disciplinas
de didaticas evidenciadas nos relatos e os desafios encontrados pelas estudantes no momento
de pensar sobre o planejar. Trazer o campo da didatica as reflexfes sobre o estagio
supervisionado, torna-se pertinente, pois “apresenta-se como importante na formacéo para a
docéncia na creche e na pré-escola, instaurando reflexdes sobre 0 modo como nos relacionamos
com as dimensdes tecnicas, humanas, politicas, estéticas e éticas na Educacgdo infantil”
(Barbosa; Gobbato, 2022, p. 329).

A falta de pensar o planejamento € mencionada pelas participantes da pesquisa:

“A gente ta fazendo didatica Il agora e eu vejo que nos até estamos fazendo um
trabalho de planejamento, inclusive eu penso que quando ele se pde no papel parece
que a gente vai conseguir fazer tudo, mas na realidade muitas vezes a gente néo
consegue fazer nada do que a gente planejou, porque precisa ter uma segunda,
terceira opgéo, e na hora de estar na sala de aula, sempre precisamos das cartas na
manga (Amarelinha).

“O papel em branco ele aceita tudo. E as vezes as criancas ndo estdo muito a fim de
realizar, entdo claro que a gente tem que tentar fazer, talvez de outra maneira tentar
abranger, entdo muitas vezes s6 tentando fazer. Mas sera que vai dar para eu aplicar
quando estou na sala de aula exatamente” (Amarelinha).

Nos relatos acima, Amarelinha demonstra certa frustragdo ao relatar que, por vezes,
ndo conseguia “fazer tudo” o que tinha planejado, “nessa perspectiva consideramos que na
docéncia com criangas pequenas ha modos de fazer que séo aprendizagens docentes de didaticas
complexas e necessarias aos(as) professores(as), as quais se reconfiguram na experiéncia com
as criangas.” (Barbosa; Gobbato, 2022, p. 329).

Assim, pensemos a potencialidade do estagio supervisionado na El, onde as estudantes
puderam fazer parte dos modos de se fazer, tendo a possibilidade de reflexdo sobre a propria
experiéncia. Pois conforme o relato, a ideia era de ter um planejamento para as aulas, ter

alternativas para as vivéncias, e mesmo assim as estudantes ndo tinham a certeza de que iriam
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conseguir. Perceber esse movimento da possibilidade do planejamento poder ser flexibilizado,
é importante na perspectiva de colaborar a formacao para a docéncia na educacdo infantil, pois
é esperado que o planejamento para bebés e criancas pequenas seja flexivel, “assim o(a)
professor(a) podera tomar decisdes no sentido de agir, criar e iniciar multiplas formas de
organizacdo didatica da vida cotidiana nas creches e pré-escolas” (Barbosa; Gobbato, 2022, p.
328).

Dessa forma, centrar o planejamento nas a¢des dos bebés e criancas, flexibilizando-o
talvez pudesse ser o real aprendizado para a docéncia na El. Pique-Esconde compartilha das

mesmas reflexdes:

“E também que vocé ia dar tempo de trabalhar com tudo que tinha planejado para
aquele dia ou se ia sobrar tempo e isso me assustava muito. Se sobrasse tempo, eu
me assustava muito porque eu tinha sempre que tem uma carta na manga eu sempre
ia para sala com a carta na méo. Se eu terminar, por exemplo, a atividade que era para
terminar as quatro e eu vou terminar as trés, o que que eu vou fazer das trés as quatro?”
(Pigue-Esconde).

Desse modo, pensar sobre as vivéncias que o estagio supervisionado propde para as
estudantes, oportunizando experenciar a sala de aula, seus desafios e potencialidades,
oferecendo as elas reflexdes sobre seu fazer docente, suas perspectivas profissionais e pessoais
faz-se téo pertinente e colaborativo para a formacgéo dos professores que trabalhardo com a El.

Vimos nesta subcategoria alguns desafios e potencialidades que o estagio
supervisionado na El traz a formacéo de professores, por conseguinte, dissertaremos sobre 0s

entrelagamentos que ele proporciona entre a teoria e a pratica na docéncia.

5.2.2 Entrelacamentos entre a teoria e a pratica na docéncia na Educacao Infantil

Esta subcategoria se faz pertinente devido as diversas vezes que as palavras ‘teoria’ e
‘pratica” foram mencionadas nas entrevistas. Buscou-se, com isso, compreender como as
estudantes percebem a docéncia na El durante o estagio supervisionado, a fim de possibilitar o
alcance de parte dos objetivos propostos na pesquisa.

Comecamos relembrando que Pimenta e Lima (2021) referendam que o estagio ndo é
somente uma atividade pratica, mas que se entrelaga com a teoria, instrumentalizadora da praxis
docente. Portanto, no decorrer das consideracfes pretendemos elucidar como o estagio esta

sendo percebido pelas estudantes nessa perspectiva entre teoria e pratica e em quais momentos



97

se pode vivenciar a escola como campo de pesquisa, pois essas vivéncias praticas nos remetem
a reflexdo de que os saberes docentes na formagao precisam estar articulados com as questdes
da pratica e com a aproximacao das realidades cotidianas do oficio de professor (Tardif, 2002).

A partir das entrevistas, percebemos que toda vez que a pratica era mencionada, estava
interligada a vivéncia do estagio na escola de educacdo infantil, enquanto a teoria era
mencionada nas disciplinas da Universidade. Eis trechos das falas das entrevistas que

demonstram isso:

“A gente aprende bastante essa questdo tedrica, mas essa questdo da parte pratica a
gente aprende quando a gente ta 14.” (Amarelinha).

“E tu sabe que quando eu entrei na educagdo infantil eu estava ha um ano fazendo
faculdade. Tinha feito dois semestres so, e eu entrei na educagdo infantil e eu ndo
sabia nada, ndo sabia trocar uma fralda, eu ndo sabia dar comida eu ndo sabia o que
fazer quando a crianca estava com birra, ndo sabia dar mama para as criangas que
eram de colo ainda, e a faculdade néo ensina, é a sala de aula” (Pique-Esconde,
grifos da autora)

Assim, percebemos que as estudantes enfatizam a vivéncia na escola como um potencial
formativo, onde se pode aprender muitas coisas importantes para a docéncia com bebés e
criangas, sdo movimentos que acontecem unicamente nas escolas de educacdo bdsica, na
convivéncia com bebés e criancas. Portanto, o estagio se constitui como um importante
movimento de reflexdo da teoria e da pratica. Desta maneira, Imbernon (2011,) afirma que “a
formagdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a
permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes
etc.”. (IMBERNON, 2011, p. 51). Percebendo a importancia das reflexdes que as vivéncias
oportunizam, a estudante Pique-Esconde traz criticas sobre os poucos momentos destinados as

vivéncias, como pode ser visto na fala dela:

“E também uma coisa que eu acredito muito é que quanto mais pratica tiver no
curso de pedagogia, melhor. Porque sendo a gente chega ali no estagio e a gente fica
com mais medo do que felicidade para fazer. E é para ser um momento feliz, um
momento bacana que tu vai estar 14 na sala, tu vai estar de profe regente, tu vai
coordenar, tu vai falar com as criancas, tu vai fazer o pedagdgico, aquilo que tu néo
faz como auxiliar, como monitora.... entdo eu acho que o que precisa mais no
proprio curso é a préatica, mais sala” (Pique-Esconde, grifos da autora).

Pique-Esconde relata sua perspectiva a respeito dos movimentos de aproximacao da

universidade em relacdo as escolas, onde percebe que a vivéncia na sala de aula tem potencial
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de aprendizagem significativo. Ao repensar a formacao dos professores a partir do contexto da
formacao inicial e dos saberes constituidos nesses movimentos, Pimenta (2012) corrobora com

as reflexdes, dizendo que,

[...] reafirmacdo das praticas pedagdgicas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
préticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construgao
de novas teorias. (Pimenta, 2012, p. 20).

A partir das consideragdes de Pimenta (2012) e da fala de Pique-Esconde, percebemos
a vivéncia do estagio como um momento Unico no processo formativo dos professores, quando
a autora apresenta o confronto entre as teorias e as préaticas, sistematicamente uma colaborando
com a outra para a elaboracdo de novas praticas e teorias. Isso possibilita aos professores
reelaborarem saberes e vivéncias e se autoformem nesse movimento.

Desse modo, percebemos que as praticas pedagogicas sdo acolhidas e repensadas na
escola de educacdo basica. O que foi percebido na analise das entrevistas ¢ uma “ponte”
desajustada entre o caminho escola-universidade, pois “o estagio ndo se faz por si. Envolve
todas as disciplinas do curso de formagdo, constituindo um verdadeiro e articulado projeto
politico-pedagogico de formagdo de professores” (Pimenta; Lima, 2021, p. 48).

Amarelinha sugere isso, por exemplo, dizendo:

“Tipo algo mais pratico sabe, que as vezes a gente acaba entrando no estagio. Tem
muita essa questao de aprender, talvez um preparo antes do estagio. Mas acredito que
talvez uma parte mais pratica, uma coisa que direcione mais” (Amarelinha).

Desse modo, os estudantes comporiam a sua formagdo mais momentos destinados a
estarem no local de sua profisséo, e ndo somente ao final do curso, preparando-se e utilizando
as disciplinas, inclusive as teoricas, como suporte as vivéncias em diversos momentos,
“possibilitando que os saberes tedricos e os saberes das praticas aconteca durante todo o
percurso da formacdo, possibilitando também, que os alunos aprimorem sua escolha de ser
professores a partir do contato com as realidades de sua profissdo.” (Pimenta; Lima, 2021, p.
48).

Com isso, 0 estagio
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deixa de ser considerado apenas um dos componentes e mesmo um apéndice do
curriculo e passa a integrar o corpo de conhecimentos do curso de formagao de
professores. Podera permear todas as suas disciplinas, além de seu espago especifico
de andlise e sintese ao final do curso (Pimenta; Lima, 2021, p. 47).

Conforme as autoras, 0 estagio ndo perderia seu lugar e os curriculos de formacao de
professores ganhariam mais corpo de conhecimentos e potencialidades de reflexdo, ocupando
lugares impares de discussdo, como, por exemplo, as universidades, e os estudantes ja iriam se
preparando para o0 estagio que vem a seguir. Conforme afirma Adoleta, que relata a experiéncia
que teve numa disciplina em que podiam ser realizadas praticas no laboratorio de Pedagogia.
Estas atividades sdo benéficas, pois 1a as estudantes podiam vivenciar atividades e pesquisar
ideias, servindo como um “bat” de ideias para os momentos de planejamentos e poder conhecer

metodologias:

“algumas vezes a profe levava para o laboratério de pedagogia, entdo ali também tinha
varias ideias, que eu me lembro assim que teve mais essa parte pratica, envolvendo as
atividades, que a gente poderia usar na sala de aula” (Adoleta).

Consoante esse Vviés, Pimenta e Lima (2021, p. 49) alegam que:

O desafio é proceder ao intercdmbio, durante o processo formativo, entre o que se
teoriza e 0 que se pratica em ambas. Esse movimento pode ser mais bem realizado em
uma estrutura curricular que supde momentos para reflexdo e andlise das préaticas
institucionais e das aces dos professores a luz dos fundamentos tedéricos das
disciplinas e das experiéncias de seus profissionais.

Assim sendo, as reflexes sugeridas pelas autoras citadas vém ao encontro das
sugestdes proferidas pelas estudantes. Ou seja, seria construtivo utilizar as disciplinas como
meios de se viabilizar as praticas, potencializando as reflexdes fundamentas em tedricos
estudados no decorrer da formagéo. Por vezes, ndo se acaba conseguindo isso pelas “limitagdes
na formacdo inicial dos professores, que historicamente acumula indices precérios pela
formacdo aligeirada e muitas vezes fragil tedrica e praticamente” (Pimenta; Lima, 2021, p. 43).

Sobre isso, cabe trazer a fala de Adoleta:

“eu acho que, assim, no contexto do curriculo total da universidade, deveria ter muito
mais préaticas, palestras, ou visitas, assim, para que a gente pudesse conversar com
professoras que estdo na sala de aula, pra gente ter mais esse &mbito educacional.
Claro, eu sei que a teoria € muito importante, mas a maioria das coisas que a gente
V&, a gente ndo vai mais usar. Ndo vai mais usar dentro da sala de aula com as
criangas. Entdo eu acho importante ter as atividades de planejamento...além dos
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estagios. Que a gente possa criar mais isso, que a gente vai usar mais na pratica
depois” (Adoleta).

A partir dessa fala, nota-se uma critica para com a formag&o, no caso, em relagdo ao
curso de Pedagogia, que é constituido por oito semestres, no entanto, o curso abrange um campo
de estudo amplo, entdo ha lacunas de contetdos porque ndo ha tempo suficiente para abordar
tudo. Outra questdo em relacdo as acdes pedagdgicas fora da universidade, que as estudantes
mencionam é o fato de que o curso acontece no turno da noite, e durante o dia as estudantes
trabalham, assim acabam ndo dispondo de tempo para realizar estas vivéncias. Portanto
percebe-se a necessidade de comprometimento com a formacao do proprio estudante para além
do horario em que esta nas disciplinas durante a graduacéo.

Todavia, é nesse movimento constante de teoria e préatica, de utilizar e ndo utilizar, que
d4o sentido & pesquisa que € o momento do estagio. E nesse sentido que os saberes experienciais
traduzidos nas narrativas sdao um nucleo vital do saber docente. Eles surgem pela retraducéo de
outros saberes, num movimento em que os professores tentam transformar suas relagdes de
exterioridade com os saberes de interioridade aplicando-0s na propria préatica (Tardif, 2002).
Esses movimentos podem ajudar os professores a serem mais reflexivos, criticos e
questionadores de sua formacéo e de seu fazer, que é 0 que se espera e se pretende alcancar na
formagéo docente.

Voltando ao distanciamento da teoria e da pratica, Pique-Esconde afirma:

“Mas quando se chega no estagio, parece que € outro patamar, tu ja aprendeu, teve
um pouco de nocdo de como funciona, mas parece que tu nunca viu nada, que tem
que comecar do zero, porque tu t4 fazendo um plano pra aplicar de verdade, as outras
vezes era de ‘mentirinha’, tu planejava mas tu nunca chegou a aplicar aquele plano,
entdo se ia dar certo ou ndo, tu ndo sabia. Tu chegas no estagio, tu planeja e tu tem
que aplicar. Entdo até tiveram essas disciplinas que prepararam um pouco, que deram
uma base, mas quando a gente fazia, n6s faziamos e ah...era s6 no papel mesmo, s6
pra entregar pra profe. Tu até pensava em como tu ia fazer pra aplicar, mas néo é
aquele mesmo pensar sabendo que tu vais aplicar e ter que aplicar, fica sé na tua
fantasia. Entdo o tombo no estagio é bem maior” (Pique-Esconde).

A critica da entrevistada é em relacdo a dissonancia que ha entre os planejamentos e
preparacdo feitos antes do estdgio com a realidade encontrada, ou seja, muitas vezes, o
planejado ndo pode ser aplicado, por questdes de tempo, por ndo se conhecer a turma (o que
demanda tempo), etc. As condicBes reais de exercicio profissional possibilitam que o futuro

professor aprenda a analisar situagOes e reag0es dos alunos, bem como se autoconhecer como
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profissional e, com isso, ser capaz de modificar o que é necessario. Para isso, se requer a
insercdo na escola (Tardif, 2002).
Amarelinha também colabora com nossas reflexdes sobre a importancia da sala de aula

na formacéo docente e de como foi desafiante para ela essa experiéncia:

“Eu acho que o estagio é uma das disciplinas que eu mais aproveitei pelo fato de
conhecer, ver o que é uma sala de aula. A gente esta ali trabalhando, mas a gente
ndo para pra ver a realidade de uma sala de aula. Até acredito que para as pessoas que
nunca trabalharam, as vezes chega na sala assim, da aquele impacto, porque € uma
realidade bem diferente realmente” (Amarelinha).

Nesse relato, podemos refletir sobre a importancia do estagio, mesmo para quem ja
atua na sala de aula, pois o estagio supervisionado exige pensamento critico e reflexivo da
pratica, pois além de ser um movimento avaliativo, no qual o estagiario estad sendo avaliado
pelo professor orientador e regente de turma e também € um processo auto avaliativo, capaz de
trazer reflexdes que constituirdo a identidade docente do futuro professor.

Consoante esse viés, Pimenta e Lima (2021, p. 105) alega que: “A identidade docente
constrdi-se com base no confronto entre as teorias e as praticas, na analise sistematica das
praticas a luz das teorias, na elaboracdo de teorias, 0 que permite caracterizar o estagio como
um espago de mediagdo reflexiva entre a universidade, a escola e a sociedade”. Dessa forma,
entende-se que 0s entrelacamentos entre a teoria e a pratica sdo duas faces de uma mesma
moeda, ou seja, é preciso que elas andem juntas.

Assim, visto 0s entrelagcamentos que o estdgio supervisionado potencializa nos
movimentos entre teoria e pratica, partimos para o proximo subcapitulo onde escreveremos o
metatexto, que colabora com algumas consideracGes sobre a importancia da formacéo

continuada na formacéo de professores.

53 METATEXTO: “O POTENCIAL DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES”

Na Analise Textual Discursiva, é necessario fazer a desmontagem, analise e
categorizagdo dos textos, conforme Moraes e Galiazzi (2006), o que requer um mergulho
intenso no texto, de ir e vir, ler e reler, o que aqui foi feito, dado que o “processo da analise

textual discursiva ¢ um constante ir e vir, agrupar e desagrupar, construir e desconstruir”
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(Moraes; Galiazzi, 2006, p. 122). Todo esse processo possibilitou a criacdo das categorias e
subcategorias; delas, viu-se a necessidade de abordar uma nova temética entrelacada a formacéo
de professores, este novo contexto, que ¢ o que chamamos de “metatexto”.

A Figura 9 apresenta 0 metatexto no centro, resultado de toda a analise feita por meio

das categorias que o rodeiam.

Figura 8 — Metatexto

Fonte: elaboracdo da autora (2024).

Percebendo a ligacdo entre as categorias, rodeando a tematica deste metatexto, vimos
0 potencial da formacdo continuada como importante tema a ser discutido na formacdo de
professores e como ela é imprescindivel para orientar a educagéo brasileira.

A captagdo do novo tema emergente deu-se a partir do relato da estudante Pique-
Esconde que exp0s sua inquietacdo sobre o curso de Licenciatura em Pedagogia, dizendo que
muitas janelas formativas se abrem, porém, deixam muitas lacunas, fazendo com que o
pedagogo busque além da formac&o inicial aportes que o auxiliem no processo de formacéo.
Nas palavras dela:

“Vimos de tudo um pouco, mas pouco de tudo” (Pique-Esconde)
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A esse aspecto, a partir da reflexdo da estudante, pensa-se sobre as criticas a
fragmentacdo da formacéo do pedagogo, a divisdo técnica do trabalho na escola, a separagédo
entre teoria e pratica, a separacdo entre o pedagogo especialista e o trabalho docente (Libanéo;
Pimenta, 1999).

O curso de Pedagogia, conforme ja discutido nesta investigacdo, abre muitas janelas
profissionais, o curriculo expandido tem de dar conta de todas as areas que a Pedagogia abraca
(ndo aprofundaremos os estudos sobre isso, pois ndo é o objetivo desta pesquisa), no percurso
de formacao inicial de quatro anos do pedagogo. Segundo Libaneo (2006, p. 68), “o pedagogo
é o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente,
ligadas a organizacdo e aos processos de transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de
acao”. Para tanto, ¢ o profissional que possui habilidades para trabalhar em vérias instancias, o
que o desafia a buscar continuidade em seus estudos para agregar a sua formacao no caminho
escolhido. Desse modo, nos deparamos com um relato que vai ao encontro dessas possibilidades
e como o estdgio supervisionado colaborou positivamente para a percep¢do destas

consideracdes e na escolha dos caminhos,

“Entdo o estagio tem muito dessa fung@o também, de guiar nossos pensamentos de se
¢ aquilo que a gente quer ou ndo. Entdo isso motivava muito para fazer o estagio”
(Pigue-Esconde).

“Eu considero o estagio muito mais importante que o TCC, porque sdo nossas
vivéncias dentro da sala de aula, até pra saber qual caminho da Pedagogia se vai
seguir” (Pique-Esconde).

A vivéncia do estagio supervisionado abriu espaco para que as estudantes se
questionassem sobre a prépria formacéo, no contexto da graduacéo, se seria o suficiente para

seguir a carreira docente. Conforme afirma Imbérnon (2022, p. 108):

Um fato importante é que a instituicdo educativa se transforma em algo
mais do que um simples local de trabalho de professores, professoras e criancas,
passando a ser vista como uma organizagdo complexa encarada como um elemento
fundamental para a estruturagdo do conhecimento sobre o ensino do professorado, seu
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional, para além da formacao que
recebida fora dela.
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Assim, a vivéncia na escola oportunizou reflexdes que vdo ao encontro para além da
formagéo profissional, mas do desenvolvimento pessoal das estudantes, passando a se
reconhecerem em suas preferéncias e habilidades. Movimentos estes que sdo complexos e védo
além de uma simples dinamica de formacdo inicial de professores. Nesse sentido, pensemos no
inacabamento da docéncia (Freire, 2021) percebido pelas estudantes, conforme Amarelinha

cita,

“Eu acho que quando a gente acaba a faculdade, né, as pessoas que nao trabalham na
area, que vdo ter uma sala, acho que acabam levando um baque, sabe, porque mesmo
tendo estagio, a gente néo fica totalmente professora” (Amarelinha).

Esse relato propde a reflexdo de que apesar de o estagio supervisionado proporcionar
momentos de integracdo e de vivéncias nas escolas, ndo é apenas isso que vai colaborar para a
formagé&o e constituicdo das estudantes. Assim, pensemos no constante movimento de ensinar-
aprender na docéncia tecendo relagcdes sobre a formacéo continuada e as duas falas marcantes
nesse contexto, sobre ver de tudo um pouco, mas um pouco de tudo e mesmo com o estagio,
citando Amarelinha “ndo estar totalmente professora”. No sentido do inacabamento freireano,
utilizar-se dessa consciéncia de inacabamento para ir em busca de conhecimento de modo a
refletir e qualificar a propria docéncia, fazem parte, ou deveriam fazer, da profissao professor.

Neste contexto, a formagdo continuada se torna um fator potente para o
desenvolvimento de professores cada vez mais qualificado, desde que tenham a consciéncia do
inacabamento. Conforme Imbernén (2011, p. 51), “a formagdo tera como base uma reflexao
dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas,
seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.”. Assim, pensemos a formagéo continuada
COMO Um processo em constante movimento de ir e vir, estudar e professorar, pensar e repensar
e no contexto da formacéo de professores.

A formacéo continuada esta intrinseca a escola de educacéo basica e as instituicdes de
ensino superior. Sobre isso, Névoa (2011, p. 18) menciona “a necessidade de os professores
terem um lugar predominante na formacdo dos seus colegas. Ndo haverd nenhuma mudanca
significativa se [...] a comunidade dos professores ndo se tornarem mais permeaveis e
imbricadas”. Diante disso, ¢ importante destacar que haja uma relacao entre o professor, seus

pares e 0 contexto escolar onde esta inserido.
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Corroborando as reflexdes, Névoa (2022, p. 103) diz que: “Um passaro ndo voa dentro
de agua. Um peixe ndo nada em terra. Um professor ndo se forma nos atuais ambientes
universitarios, nem em ambientes escolares mediocres e desinteressantes”. Desse modo,
percebemos que NOvoa traz suas consideracdes acerca dos dois locais privilegiados de
formacéo de professores, assim pensemos que sdo complementares. A ligagdo entre ambas é o
eixo principal para a formacdo, o entrelagamento entre universidade-escola para a formagéao
inicial abre espago também para a formacéo continuada. A ligacdo ganha énfase na constituicdo
da profissdo professor partindo da perspectiva das estudantes, que anunciam que ndo se sentiam
preparadas para exercer sua profissao, mesmo apés o estagio. Isso pode ser visto com a fala de

Amarelinha;

“a gente ndo sai as vezes preparada tipo assim eu vejo na faculdade certas cadeiras
que eu penso gente ndo tem como aplicar isso tudo na educacdo infantil é fora do
contexto”.

Esse relato nos atenta para o entrelace entre a formacao inicial e continuada. Percebendo
a dificuldade em relacionar a formacao inicial com o estagio, no contexto da educacéo infantil,
isso leva a estudante a buscar alternativas para aprender mais sobre o que sente que nao sabe.
Assim, ter consciéncia do seu inacabamento é um passo imprescindivel para buscar a formagéo
continuada, perceber a necessidade da continuidade nos estudos ainda no periodo do estagio é

uma questdo que se evidenciou nesta pesquisa. Sobre isso, a entrevistada diz:

“a gente acha que esta preparada, mas quando a gente vai 14, a gente diz: -N&o, falta
muito conhecimento ainda.” (Amarelinha).

A estudante destaca sua reflexdo de ndo saber tudo, necessitando de um continuo
processo de aprendizagem, o que destacamos ser um processo importante, pois 0 momento do
estagio foi visto como um ponto de partida para perceber e refletir sobre estas questfes. Dessa
maneira, os desafios que perpassam os professores em sua caminhada profissional exigem a
continuidade de sua aprendizagem, buscando a ressignificacdo de sua pratica.

Consoante isso, Novoa (1995) alega que a formacdo ndo se constrdi por acumulacéo
de cursos, de conhecimento ou de técnicas, mas sim por meio de um trabalho de reflexibilidade

critica sobre praticas e de (re)construcdo permanente. Assim, realizar cursos, aprender técnicas
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nem sempre é garantia de formacao, pois de nada adianta sem a perspectiva de ressignificacdo
de a¢des pedagdgicas. Na concordancia, Imbérnon (2022, p. 110) diz que,

E possivel vislumbrar alternativas que abram janelas por onde entre o ar fresco, como
as que ndo se limitam a analisar apenas a formagdo como o dominio das disciplinas
cientificas ou académicas, mas que propdem modalidades, em que o papel da
formacdo permanente é criar espacos em que o professorado tenha voz desenvolvendo
processos reflexivos e indagativos sobre 0s aspectos educativos, éticos, relacionais,
colegiais ou colaborativos, atitudinais, emocionais etc., que vao além dos aspectos
puramente disciplinares, uniformizantes, técnicos e supostamente “objetivos”.

A criacdo de espacos para provocar reflexdes e indagacdes sobre a prépria profissdo
também é um movimento formativo, os saberes se entrelacam em todos 0s movimentos de vida.
No relato de Pique-esconde percebemos que os estudos na formacdo inicial e no estagio

supervisionado abriram espaco para gque se pensasse na formacdo continuada,

“Sobre o desenvolvimento infantil, eu acho que ficou meio vago, poderia ter mais.
Mas também depende muito do que tu vai escolher. Por exemplo, eu quero seguir na
educagdo infantil...entdo pra mim interessa muito mais isso.” (Pique-Esconde).

Ao relatar sobre sentir falta de alguns conhecimentos no seu percurso da graduagédo
em Pedagogia, Pique-Esconde menciona a necessidade de buscar aperfeicoamento na area em
que se deseja atuar. A formacdo inicial norteia o professor para conhecer seus diversos campos
de trabalho, ja a formacdo continuada age no sentido de se aperfeicoar para atuar no campo
escolhido, em um processo de autoformacdo, que reelabora seus saberes iniciais a partir da
prética vivenciada (Pimenta, 2012).

Amarelinha também relatou dificuldades sobre o trabalho com bebés durante o estagio
supervisionado. Disse ter aprendido na pratica sobre essa faixa etaria, ndo na universidade,

percebendo uma lacuna na formagéo:

“Eu ndo tive nenhuma cadeira que me ensinou a fazer uma introdugo alimentar numa
crianca. A gente acaba pegando os bebés de 4, 6 meses que estdo comecando a
introdugdo, mas eu como profe, como eu posso fazer? Como ajuda essa crianca?”
(Amarelinha).

Desse modo, a formacéo complementar da Amarelinha se deu no contexto escolar, e a
professora regente da turma assumiu também o papel de professora formadora, no seu contexto

educativo. Os estudos de Imbernén (2022, p. 10) nos mostram que “ndo podemos separar a
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formagé&o continuada do contexto de trabalho do professor ou nos enganaremos no discurso.
Assim, tudo o que se explica ndo serve para todos nem em todo lugar”. Pois, a formagdo néo
pode ser generalizada, precisamos olhar e nos atentar para as realidades escolares de cada
professor, bem como olhar para toda a comunidade escolar na qual esse professor exerce sua
funcdo. A exemplo de Amarelinha, que ndo teve consciéncia de que estava perpassando por um
momento de formacdo continuada, pode aprender olhando para sua realidade e contexto
educativo, o que € 0 oposto do que vé-se em formacdes generalizadas, coletivas e independentes
de contextos, acabando por ser repetitivas e cansativas. Essas formacdes, para Imbérnon (2022,
p. 33), “acontece descontextualizado, sem considerar a realidade de cada professor ou do
coletivo, o que melhora a cultura do docente, mas ndo leva a mudanga e a inovagao”. 1SS0
demonstra a importancia de se levar a formacéo continuada também para dentro das instituicdes
escolares, até para que os professores tenham consciéncia de que isso também faz parte da
formacéo.

Assim, voltamos novamente a urgéncia de que o professor precisa estar no centro de
sua prépria formacdo (Ndévoa). Um professor, formando outro, num movimento de trocas e
partilhas. Sem estarem reféns de cursos prontos, ditos por outros que ndo conhecem a realidade
de seu contexto escolar. Enfatizamos, também, a urgéncia de se trazer a formagdo continuada
para dentro das escolas de educacdo bésica, no sentido de aproximar os desafios as solucdes, e
0s professores a seus pares.

Cabe, aqui, trazer uma fala de Freire (2021, p. 25) sobre ensinar:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteldos nem formar é acdo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Né&o
h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro [...].

Desse modo, pensemos que a formacao de professores, seja ela inicial ou continuada
ndo é apenas uma acdo isolada do professor em constante aprendizagem, mas sim s&o
movimentos potencializadores e reflexivos de ensinar e aprender. Assim, como ndo ha docéncia
sem discéncia, ndo ha formacéo inicial sem continuada, uma complementa a outra; e ambas se
encontram na prética reflexiva no percurso profissional do professor. Como diz Imbérnon
(2022, p. 72),
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o professorado assuma ser sujeito da formacdo, compartilhando seus significados com
a consciéncia de que somos sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos e
desenvolvendo uma identidade profissional (o “eu” pessoal e coletivo que nos permite
ser, agir e analisar o que fazemos) e ndo um mero instrumento na mao de outros.

Finalizando as nossas reflexdes acerca da potencialidade da formacgdo continuada,
percebida no contexto do estagio supervisionado, podemos elencar que a percep¢do de que 0
professor deve seguir sempre buscando formagdes continuadas e conhecimento durante todo o
percurso profissional foi uma das premissas presentes nesta pesquisa, originando na escrita
deste metatexto. A contextualizacdo e o alinhamento entre formacéo inicial e continuada, nos
percursos entre universidade-escola, nos contextos de sujeitos na funcéo entre estudante-aluno,
é que se vdo entrelacando os percursos formativos. Como diz N6voa (2022, p. 111), “é neste
tempo entre-dois que, verdadeiramente, nos tornamos professores, que adquirimos uma pele
profissional que se enxerta na nossa pele pessoal”.

Em suma, as reflexdes destacaram a importancia da formacdo continuada de
professores como um pilar fundamental para o aprimoramento da educagédo. Ao reconhecer o
papel dindmico e desafiador que os educadores desempenham na sociedade, fica evidente que
investir em programas de desenvolvimento profissional é investir no fortalecimento do sistema
educacional como um todo.

Esta pesquisa propos a apresentacdo de processos e movimentos formativos acerca da
formacdo de professores, e neste capitulo, buscamos destacar a importancia da formacao
continuada no percurso formativo dos professores. Assim, os delineamentos alcanc¢ados a partir

deste estudo sdo apresentados no préximo capitulo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: REPERCUSSOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

“A infancia é quando ainda n&o é demasiado
tarde. E quando estamos disponiveis para nos
surpreendermos, para nos deixarmos
encantar. Quase tudo se adquire nesse tempo
em que aprendemos o proprio sentido do
tempo .

Mia Couto

No momento de finalizagdo desta dissertacdo, proponho uma reflex&o sobre o tempo,
inspirando-me na epigrafe supracitada. Sugiro que nds professores busquemos sempre refletir
sobre nossos tempos e encantamentos, que Nos inspiremos nas criangas, que nos deixemos
encantar pelas simplicidades da vida cotidiana e que nos cologuemos sempre a disposi¢do para
aprender. Aprender a docéncia, aprender por entre os percursos formativos docentes, para além
do que se é ensinado, mas aprender, também, com o que se € vivenciado. Aprender com o tempo
e através dele, pois nunca é demasiado tarde.

Ao me debrucar em frente ao computador, em meio as ideias, pude refletir o quéo
gratificante esta sendo redigir o capitulo final desta pesquisa, a qual me tornou professora-
pesquisadora. Meu percurso formativo ganhou outro sentido apds me reconhecer e me encantar
com o pesquisar, conquistar meu lugar de autoria tem sido uma experiéncia transformadora, em
que me identifiquei e, através de meus tempos, espero sempre seguir contribuindo com a
profissdo docente.

Esta dissertacdo versa sobre a formacdo de professores da educacdo infantil. No
entanto, constatamos que ha muita informacéo e pesquisas que contribuem acerca da formacao
de professores, porém, poucos estudos foram encontrados sobre 0s estagios supervisionados na
educacéo infantil. Desse modo, para dar segmento a esta pesquisa, precisemos entrelacar 0s
estudos sobre os estagios para com a peculiaridade da docéncia na educacdo infantil,
movimento feito com fluidez e relevancia ao ambito educativo pensando na valorizagcdo da
primeira etapa da educacgéo bésica.

Assim sendo, com o decorrer desta pesquisa, almejamos colaborar de alguma maneira
com o debate sobre a formagdo de professores, com o intuito de contribuir com os estudos na

area da educacdo. Desse modo, partiu-se da seguinte questdo norteadora: quais potencialidades



110

da formagdo de professores estdo entrelacadas ao estagio supervisionado vivenciado no
contexto da Educagdo Infantil com estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia em uma
universidade comunitdria? A fim de responder a esse problema de pesquisa, elencou-se como
objetivo geral: investigar quais as potencialidades na formacgdo de professores estdo
entrelagadas ao estagio supervisionado, vivenciado no contexto da Educacdo Infantil, com
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, em uma universidade comunitaria, a fim
de contextualizar o estdgio supervisionado na Educacdo Infantil, identificando as
potencialidades e desafios vivenciados pelas estudantes na formagao de professores, analisando
quais os saberes sdo mobilizados, que contribuem para a realizagdo do estagio e seus

entrelacamentos entre teoria e pratica.

Para conseguir atingir o objetivo principal, foram formulados trés objetivos
especificos: a) contextualizar o estagio supervisionado na Educacéo Infantil, a partir do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia b) analisar quais os saberes sdo
mobilizados na formacdo de professores que contribuem para a realizagdo do estagio
supervisionado na Educacdo Infantil; c) identificar potencialidades e desafios vivenciados pelos
estudantes na formacdo de professores que contribuem para o estagio supervisionado na
Educacao Infantil.

Para conseguir atingir o objetivo A, no capitulo trés foi realizada a contextualizacao
do estagio supervisionado perante teoricos e sobre a legislacdo vigente, refletiu-se sobre as
especificidades da docéncia na El e foi realizada a analise documental do PPP do Curso de
Licenciatura em Pedagogia onde foi verificado como o estdgio esta organizado nesse
documento. Com isso, atingiu-se o primeiro objetivo especifico.

Também no capitulo trés, buscou-se atingir o objetivo B. Onde foram utilizados além
dos aportes teoricos, a entrevista semiestruturada, de modo a perceber pela perspectiva das
estudantes quais os saberes sdo mobilizados na formacéo de professores que contribuiram para
a realizacdo do estagio supervisionado na El. Ja no capitulo cinco buscou-se atingir o objetivo
C, em que, a partir das entrevistas realizadas, foi feita uma analise para identificar as
potencialidades e os desafios vivenciados pelas estudantes que contribuiram para a realizacdo
do estagio supervisionado na El.

Para a realizacdo deste estudo, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo como aporte tedrico Bogdan e Biklen (1994). A estratégia de investigacdo
utilizada foi embasada na metodologia de estudo de caso, utilizando os referenciais de Yin
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(2005), Morés (2012), e Ludke e André (2013). E para a analise dos dados foi utilizada a ATD,
embasada em Moraes e Galiazzi (2020).

Ap0s a pesquisa bibliogréafica e a realizagdo das entrevistas, foi utilizada a ATD para
a classificacdo das categorias emergentes e construcdo do metatexto. Ao analisar os dados
obtidos, foi possivel criar duas categorias emergentes: a) “saberes disciplinares e trajetdrias da
formagdo docente™; b) “o potencial formativo da vivéncia na educacgdo infantil”. Dessas
categorias gerais, surgiram outras quatro subcategorias. E, por conseguinte, o surgimento do
novo emergente, 0 metatexto, que teve como objetivo demonstrar a importancia da formacéo
continuada no percurso profissional dos professores.

A primeira categoria — “Saberes docentes e trajetorias da formacgdo docente” —
contemplou aspectos relevantes acerca dos saberes docentes mobilizados durante a formacéo
das estudantes, entrelacados as trajetdrias percorridas por elas e o quanto elas influenciaram a
realizacdo do estagio na El. As estudantes citam algumas disciplinas como importantes para a
realizacdo do estagio, como as de matriz pratica, em que aprendiam o como fazer, sendo essas
as que tiveram mais relevancia em seus percursos formativos.

Também nesta categoria, foram percebidos os entrelacamentos entre os saberes
experenciais, curriculares e disciplinares no decorrer das entrevistas, demonstrando o quanto a
docéncia se movimenta entre pratica, teoria e pesquisa, 0 que as torna movimentos
indissociaveis, percebendo as trajetérias entre a universidade e a escola como espacos
formativos complementares.

Na segunda categoria — “O potencial formativo da vivéncia na educacéo infantil” — o
foco é a vivéncia e a presenca da escola enquanto potencialidade formativa durante o estagio
supervisionado e como isso influencia na formacéo do professor. As estudantes relatam diversas
vezes 0 qudo importante foi para elas vivenciar a escola de educacdo infantil, mesmo j& tendo
trabalhado ou ainda trabalharem como monitoras. Porém, a experiéncia de estar em sala de aula,
assumindo o protagonismo, assumir as responsabilidades e tomar para si a docéncia, fez a
experiéncia ser diferente, mais desafiadora e de muito aprendizado.

Isso mostra a importancia de conectar cada vez mais as universidades e as escolas, a
fim de propor experiéncias imersivas, tendo apoio dos professores e pesquisadores da
universidade, com as escolas de educacao infantil, a vivéncia do ser professor, para, com isso,
pensar e refletir as dindmicas de ensino e de aprendizagem, de formacao de professores. Tanto

€ que as prodprias estudantes sugeriram vivéncias de pré-estagio para complementar a formacéo
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e unir teoria e pratica. Percebeu-se, a partir da fala das estudantes, que elas consideram o campo
de estudo da teoria e da pratica como dois polos distintos e ndo como unidade.

Seguindo com a anélise, 0 metatexto intitulado: “O potencial da formacéo continuada
de professores.” Foi percebida devido aos relatos e as reflexfes das estudantes, que perceberam
no decorrer de sua formacéo a necessidade da continuidade de formar-se, como processo que
nunca se finda. O fato de as estudantes perceberem esses movimentos de aprimoramento ainda
na fase da formacé&o inicial é satisfatorio, pois a formacgéo continuada sera parte integrante de
suas carreiras.

Percebemos, durante a pesquisa, que 0 estagio supervisionado também se destaca por
ser um espacgo com possibilidades para escolhas profissionais, que proporciona ao professor
vivenciar diversas areas para conhecé-las e saber com qual se identifica mais, 0 que pode ser
um motivador para que queiram sempre aprender mais, buscar alternativas de formacéo
continuada para aprimoramento e reflex&o de sua docéncia.

Dito isso, entendemos que o objetivo geral desta pesquisa foi alcangado, visto que as
potencialidades encontradas no estagio supervisionado foram sinalizadas pelas estudantes e
pela pesquisadora durante o percurso investigativo. As potencialidades do estagio identificadas
com esta pesquisa sdo: (1) possibilidade de vivenciar a profissao; (2) reconhecimento de si e
tomada de consciéncia identitaria da docéncia; (3) possibilidade de escolha e reconhecimento
da formacao continuada; (4) reconhecimento do estagio enquanto pesquisa.

Também pudemaos elencar alguns desafios do estagio supervisionado, o que possibilita
pensar em futuras pesquisas quanto a isso: (1) alguns distanciamentos entre teoria e pratica; (2)
formacdo muito ampla, sem aprofundamentos tedricos pedagdgicos; (3) aprender a reconhecer
a docéncia na educacao infantil; (4) a relevancia das formacGes em licenciatura serem
ministradas por pedagogos(as).

Portanto, entendemos a importancia da escola como sendo um lugar de potencialidade
formativa, onde a formacdo de professores acontece, onde eles, junto a seus pares, podem
aprender e vivenciar sua profissdo, podendo trocar experiéncias, de modo a contribuir com a
melhoria da qualidade da educacdo. Desse modo, entrelacando a teoria e pratica no contexto
escolar-universitéario, para compreendé-los como movimentos indissocidveis e dependentes um
do outro.

Destaca-se 0 estagio supervisionado como potencial formativo que muito contribui

com a valorizagdo dos professores da El, reconhecendo-os como agentes transformadores da
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infancia. Por fim, espera-se que esta investigacdo possa inspirar outras pesquisas que tenham

como objetivo contribuir com a formagao de professores.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ESTUDANTE
DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL PRO-REITORIA DE POS-

GRADUACAO E DE PESQUISA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO CURSO DE MESTRADO

Prezado (a) Estagiario (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Os Processos
Formativos na Educagdo Infantil: Estagio e Docéncia™, desenvolvida pela pesquisadora
Bruna Battistel Defaveri, aluna do Mestrado do Programa de Pos-graduagdo em Educagio
da Universidade de Caxias do Sul — UCS sob orientacio da professora Dra. Andréia
Morés. Esta pesquisa tem como objetivo investigar quais as potencialidades na formagdo
de professores estdo entrelacadas ao estagio supervisionado, vivenciado no contexto da
Educa¢do Infantil com cstudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, em uma
universidade comunitaria.

Descjo identificar através de experiéncias de Estagio Supervisionado na Educagio
Infantil. as potencialidades que este movimento oportuniza na constitui¢io da docéncia
do professor em formagdo inicial. como forma de oportunizar contextos de qualidade na
cducagdo da primeira infincia, ¢ quais as reverberagdes nas praticas pedagogicas dos
professores o estagio proporciona.

A metodologia de pesquisa envolvera a inspiragdo na Pesquisa-acio, quando a
pesquisadora ¢ pesquisados encontrardo juntos formas de resolver determinada situagdo-
problema, favorecendo o compartilhamento de saberes por meio da a¢do comunicativa,
colaborativa ¢ participativa, melhorando suas praticas pedagogicas.

Esses registros serdo divulgados ¢ publicados na dissertagdo da pesquisadora,
garantindo o sigilo nominal ¢ nenhum tipo de identificagdo dos (as) estagiarios (as).

Desta forma, assumo com vocé os seguintes COmMpromissos:

1. De que sua identidade ficara em sigilo.
2. De que as informagdes reunidas serdo usadas unica ¢ exclusivamente para fins dessa

pesquisa ¢ para trabalhos cientificos que dela eventualmente derivarem.

Rubrica
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3. De quc os resultados serdo apresentados para que vocé tenha acesso as informagdes
produzidas por essa pesquisa ¢ assegurar que as informagdes ndo causardo prejuizos aos
cnvolvidos.

4. Do cardter voluntario do seu consentimento. Caso vocé queira desistir da pesquisa,
podera fazer em qualquer momento, sem penalizagdo alguma.

5. Da garantia que vocé pode receber respostas quando quiser sobre a pesquisa, os
procedimentos ¢ outros assuntos por meio dos scguintes contatos: bbdefaveri@ucs.br ¢
(54) 99656 5683.

6. De que vocé ndo tera nenhum tipo de despesa ao participar dessa pesquisa, bem como
sua participa¢do ndo ocasionara pagamentos a voce.

7. De que suas falas no decorrer dos encontros serdo transcritas ¢, posteriormente poderdo
ser utilizadas como fonte de analise, preservando sua identidade.

8. Podera ocorrer algum desconforto, vergonha ou constrangimento na realizagdo de
algum questionamento pela pesquisadora ¢, como em

qualquer pesquisa, existe o risco da quebra de sigilo ou de acesso de outras pessoas - que
podem gravar ou tirar print da tela da reunido.

9. Estc termo serd assinado em duas vias, ficando uma e¢m sua possc ¢ outra da
pesquisadora.

Portanto, na condicio de Estagiario (a) de Professor (a) de Educagio Infantil,
aceito participar da pesquisa através da participacdo da entrevista desenvolvida atraves
de encontro via Google Meet. respondendo aos questionamentos da pesquisadora ¢
autorizo a gravacdo de minha voz ¢ imagem no decorrer do processo. Estou ciente de que
este tipo de pesquisa exige uma apresentagdo de resultados, por isso autorizo a divulgacdo
para fins exclusivos de publicagdo ¢ divulgagdo cientifica.

Caxias do Sul, de de 2023.
Nome do participante: Rubrica
Assinatura do participante:
Nome da pesquisadora: Bruna Battistel Defaven
Assinatura da pesquisadora:
[Bruna Battistel Defaver| Prof.e. Dre. Andréia Morés
d ) L dade de Caxias

Universidade de Caxias da Sul -PPGEDU - Curso dejdo Sul —PRGEDU -
Mestrado em Educacio Curso de Mestrado e Doutorado em Educacio anmoresi@ucs br
bdefaverifucs.br

54) 99656 5683
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AS
ESTAGIARIAS DA DISCIPLINA DE ESTAGIO NA EDUCACAO INFANTIL DO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

(Elaborado para o Comité de Etica em Pesquisa)

Projeto de Pesquisa: PERCURSOS FORMATIVOS NA EDUCACAO
INFANTIL: ESTAGIO E DOCENCIA

Pesquisadoras Responsaveis: Bruna Battistel Defaveri — Mestranda em

Educacao (PPGEdu/UCS)

Profa. Dra. Andréia Morés — Professora-orientadora — PPGEdu/UCS

NOME: IDADE:
CIDADE: ESTAGIOS JA REALIZADOS:

SEMESTRE QUE ESTA CURSANDO:
A QUANTO TEMPO ATUA NA ED INFANTIL:

1. O que mobilizou sua escolha para o curso de pedagogia?

2. No decorrer do curso, houve disciplinas com disponibilidade de recursos/ideias para serem
utilizados no estagio supervisionado em Educacdo Infantil?

3. Como foi a recepcdo/acolhimento da escola e do professor durante a vivéncia do seu estagio
supervisionado em Educacdo Infantil?

4. Quais as potencialidades que o estagio proporcionou a sua formacéo profissional?

5. Quais os desafios que encontrou ao realizar o estagio?

6. Se vocé pudesse sugerir alguma contribuicdo no curriculo do curso em relacdo
estagiario/estagio, o que sugeriria?

7. Vocé se considerava motivada a realizar o estagio, mobilizando os saberes vivenciados
durante o curso?
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8. Quais foram suas percepgdes acerca dos professores supervisor e regente durante seu
percurso no estagio?



ANEXO A —PARECER CONSUBSTANCIADO CEP

UNIVERSIDADE DE CAXIAS Platoforma
DO SUL - RS %

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0S PROCESSOS FORMATIVOS NA EDUCACAQ INFANTIL: ESTAGIO E DOCENCIA
Pesquisador: BRUNA BATTISTEL DEFAVERI

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 69287423.9.0000.5341

Institui¢do Proponente: Universidade de Caxias do Sul-RS

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER
Nuamero do Parecer: 6.178.452

Apresentacdo do Projeto:

Os dados a seguir foram transcritos das Informacdes Bdsicas cadastradas na Plataforma Brasil.

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2119056.pdf

A pesquisa se pauta na andlise das potencialidades e desafios do estdgio supervisionado na formacgao
inicial de professores. O estudo conta com contribuigdes importantes de Barbosa (2006) Freire (2021),
Pimenta (2021), Névoa (1992, 2009) e Tardif (2021) que conversam e entrelagam idelas sobre os saberes
docentes, o estagio supervisionado e a educagio infantil. Tera como metodologia o estudo de caso (Yin
2005), que abrangera entrevistas semi-estruturadas com estudantes do curso de Pedagogia Licenciatura e
analise de documentos do curso de Pedagogia de uma universidade comunitaria. A Pesquisa é qualitativa,
empirica, com carater exploratério. Se desenha como um estudo de caso, portanto ira se voltar a andlise de
documentos do curso de Pedagogia Licenciatura de uma universidade comunitaria de Caxias do Sul/RS e
consistird também em trés entrevistas semiestruturadas via Google Meet com estudantes do curso. A
andlise dos dados construidos sera a Analise Textual Discursiva de Moraes e Gallazzi (2020). Os dados
construidos com base nas trés fontes de evidéncias serdo organizados e interpretados por meio de
orientacao da Andlise Textual Discursiva de Moraes e Gallazzi (2020). Portanto serao analisados o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade comunitaria, o projeto de
estagio e o artigo final de trés estudantes do curso de Licenciatura em

Endereco: Rua Francisco Getdlio Vargas, n* 1130, Petrdpolis, Campus-sede, Bloco S, sala 405

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2629 E-mail: cepucs@ucs br
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123



UNIVERSIDADE DE CAXIAS
DO SUL -RS

Pedagogla. Os dados serdo construidos também com base em entrevistas com estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia. Andlise Textual Discursiva se dara seguindo os trés passos, a unitarizagao,
categoriza¢ao e construgio do metatexto.

Objetivo da Pesquisa:

Contruagdo do Parecer: 6.178.452

Os dados a sequir foram transcritos das Informacdes Basicas cadastradas na Plataforma Brasil.

PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2119056.pdf

O objetivo principal deste estudo consiste em Investigar quais as potencialidades na formagao de
professores estdo entrelagadas ao estagio supervisionado, vivenciado no contexto da Educacao Infantil,
com estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, em uma universidade comunitaria. Esta pesquisa
ira repercutir sobre as potencialidades na formagao de professores que estao entrelacadas ao estagio
supervisionado. Tal assunto torna-se fundamental para a constituigio da docéncia, pensando de que é no
estagio que se tem a oportunidade de vivenciar a experiéncia da aula entrelagando a teoria com a préatica.
As potencialidades e os desafios podem emergir da realizacao das reflexdes do professor sobre sua
profissdo.

Objetivo primario:

Investigar quals as potencialldades na formacao de professores estao entrelagadas ao estagio
supervisionado, vivenciado no contexto da Educacgao Infantil, com estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia, em uma universidade comunitaria.

Objetivos secundarios:

a) Contextualizar o estagio supervisionado na Educacgao Infantil, mapeando as concepgdes presentes no
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

b) Analisar quais os saberes s3o mobilizados na formagao de professores que contribuem para a realizagao
do estaglio supervisionado na Educagao Infantil.

c) Identificar potencialidades e desafios vivenciados pelos estudantes na formagao de professores que
contribuem para o estagio supervisionado na Educacao Infantil.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os dados a sequir foram transcritos das Informacdes Basicas cadastradas na Plataforma Brasil.

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2118056.pdf

Riscos:

Os entrevistados poderao sentir vergonha, constrangimento, exposicio de ideias.
Beneficios:

Endereco: Rua Francisco Geldlio Vargas, n* 1130, Petrbpolis, Campus-sede, Bloco S, sala 405

Bairro: PETROPOLIS CEP: g5.070.560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218.2829 E-mail: capucs@ucs.br
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O estudo podera contribuir para discussdes e reflexdes frente a Educacao Infantil, visando a formacdo inicial
dos professores e o estagio supervisionado. Pensar sobre as possibilidades e desafios que a formagao
docente perpassa, pensando na sua pratica reflexiva como forma de contribuir a percursos docentes de
qualidade.

Comentiérios e Consideracbdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa com vistas ao processo de qualificagao de Disserta¢ao de Mestrado em Educacao do Programa
de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade de Caxias do Sul - UCS.

Consideracbdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Folha de rosto — presente de modo adequado.

Projeto de pesquisa completo e detathado - presente de modo adequado.

Cronograma — presente de modo adequado.

Orgamento: presente de modo adequado.

Instrumentos de coleta de dados (questionarios, roteiros, formularios...): presente de modo adequado.
Termos de Anuéncias Institucionais (TAl) — presente de modo adequado.

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — presentes de modo adequado.
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE): Nao se aplica.

Solicitagao de dispensa de TCLE: Nao se aplica.

Termo de confidencialidade e sigilo: Presente de modo adequado.

Contruagao do Parecer: 6.178.452

Recomendacgdes:
Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Aprovado.

Consideracgées Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul aprova o projeto.

O desenvolvimento da pesquisa, deve seguir os fundamentos, metodologia e preposi¢oes, do modo em que
foram apresentados e avaliados por este CEP, qualquer alteragao deve ser imediatamente informada ao
CEP-UCS, acompanhada de justificativa.

Enderego: Rua Francisco Getllio Vargas, n* 1130, Petropolis, Campus-sede, Bloco S, sala 405
Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-5680

UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL

Telefone: (54)3218.2629 E-mail: capucs@ucs br
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O pesquisador devera observar e cumprir os itens relacionados abaixo, conforme descrito na Resolugao
n°466/2012.

a) Desenvolver o projeto conforme delineado;

b) Elaborar e anexar na Plataforma Brasil os relatérios parcial e final;

c) Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a gqualguer momento,

d) Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos apés o término da pesquisa;

e) Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
assoclados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e

f) Justificar fundamentalmente, perante o CEP ou a CONEP. Interrupgao do projeto ou a ndo publicagdo dos
resultados.

Emendas devem ser apresentadas em documento postado na op¢ao OUTROS, com o nome Justificativa da
Emenda.

E dever do CEP acompanhar o desenvolvimento da pesquisa por meio de relatérios parciais e finais. Os
relatérios devem contemplar o andamento, alteragdes no protocolo de cancelamento, encerramento,
publica¢gdes decorrentes da pesquisa e outras informagdes pertinentes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 15/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2119056.pdf 08:07:16 |
Declaracao de TERMO_DE_SIGILO_E_CONFIDENCIA] 15/06/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito
Pesquisadores LIDADE bruna.pdf 08:06:46 |DEFAVERI
Outros CARTA_resposta_Bruna.pdf 15/06/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito
08:02:54 |DEFAVERI

TCLE/ Termos de | TCLE_ESTUDANTES pdf 25/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito

Assentimento / 20:36:40 |DEFAVERI

Justificativa de

Auséncia

Outros roteiro_entrevista_bruna.pdf 17/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito
11:13:51 | DEFAVERI

Declaragao de termo_anuencia_institucionalidade. pdf 17/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito

Instituicdo e 11:11:50 |DEFAVERI

Endereco: Rua Francisco Gelulic Vargas, n* 1130, Petropolis, Campus-sede, Bioco S, sala 405

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070.560

UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL

Telefone: (54)3218-2829 E-mail: cepucs@ucs br
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Continuagdo do Parecer: 6.178.452

Infraestrutura termo_anuencia_institucionalidade. pdf 17/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito
11:11:50 |DEFAVERI

Projeto Detalhado/ |Projeto_brochura_Bruna.pdf 17/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito

Brochura 11:10:21 |DEFAVERI

| Investigador _

Cronograma cronograma_bruna.pdf 17/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito
11:09:30 |DEFAVERI

Orgamento orcamento_bruna.pdf 17/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito
11:08:58 |DEFAVERI _

Folha de Rosto folha_rosto_bruna.pdf 17/04/2023 |BRUNA BATTISTEL | Aceito
11:06:20 |DEFAVERI

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAXIAS DO SUL, 12 de Julho de 2023

Assinado por:
Magda Amabile Biazus Carpeggiani Bellini
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Francisco Getdlio Vargas, n* 1130, Petropolis, Campus-sede, Bioco S, sala 405

Bairro: PETROPOLIS CEP: g5.070.560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
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ANEXO B — TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

x

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

GABINETEDOREITOR

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL
UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E
DE PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CURSO DE MESTRADO

Por meio do presente instrumento, eu, Prof. Dr. Gelson Leonardo Rech. Reitor da
Universidade de Caxias do Sul - Campus-sede. localizada no municipio de Caxias do Sul. no
estado do Rio Grande do Sul (RS). tua Francisco Getdlio Vargas, 1130, Bairro Petropolis,
autorizo Bruna Battistel Detaven, pesquisadora matriculada no Curso de Mestrado em

Educagio da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDUUCS), sob a orientaglo da professora

Dra. Andrdia Morés, i realizar a pesquisa intitulada “Os Processox Formativos na Edwcagdo
Infanil: Esidgio ¢ Docéncia™, que tem como objetivo investigar quais as potencialidades na
formagio de professores estio entrelagadas ao estagio supervisionado, vivenciado no contexto
do Educagdo Infantil com estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia em uma
universidade comunitana, tendo sido escothida a Universidude de Caxias do Sul, A pesquisa
consistiri na andlise do Projeto Politico Pedugdgico ¢ o curricuio do curso de Licenciatury cm
Pedagogia da universidade informada, ben como o projeto inicial ¢ o argo final dos
estagririas da disciplina de Estagio Supervisionsdo em Educagio Infantil entrevistadas.

Fu. compreendi que este documento valida ¢ autoriza o realizaglo do estudo
envolvendo o instituig@o. bem como a andlise dos documentos citados, Awtarizo tambem a
divulgagio do nome da instituigio na disseniagdo. Este projeto serd submetido no Comité de
Fticis em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEPAICS) antes do inicio da atungdo da
pesquisadora na universidade. A pesquisadora garantiv que todos os cvidados serio lomados
para garantic o sigilo ¢ a confidencialidade das informagdes. preservindo a identidade dos
panticipantes. Declao que fui informada pela pesquisadora sobre os objelvos ¢ os
procedimentos di pesquisi. Declaro também que fui informado que a refenda pesquis ndo
BErar deapesis nem pagamentos para o instituigdo ¢ a nenbum dos envolvidos nos trabalhos
realizados durante o pesquisa. E que, em caso de retinda de seu consentimento. todas as

Informagies que enham sido alé entdo Tornecidas serdo descartadas, Declaro que fui
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UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

GABINETE DO REITOR

informada que posso esclarecer dividas a qualquer momento atrvés dos contatos da
pesquisadora ¢ do CEP/UCS. Declaro estar ciente que serdo assegurados os direitos previstos
nas Resolugdes n® 466/2012 ¢ n* $1072016 do CNS. dentre os quais:

| Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,
esclarecidos sobre seu sentido ¢ implicagdes:

> Garantia da confidencialidade das informagbes. da privacidade dos participantes ¢
da protegio de sua identidade. inclusive do uso de sua imagem ¢ Voz:

3. Garantia da ndo utilizagdo, por parte do pesquisador. das informagdes obtidas na
pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

Caxias do Sul, 12 de abril de 2023.

. Gielson Leonardo Rech
Reitor da Universidade de Caxias do Sul
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