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RESUMO

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, buscou compreender como a participacdo de estudantes
voluntarias do curso de Pedagogia no Programa Mais Educa S&o Leo, em Sdo Leopoldo/RS,
pode contribuir para o desenvolvimento da dimensdo politica na/da formagdo inicial de
professores/as. O estudo teve como base a analise de entrevistas realizadas com os diferentes
atores da Secretaria Municipal de Educacdo da referida cidade e da Universidade parceria,
atuantes no Programa a partir do Acompanhamento Pedagdgico realizado com alunos/as dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, matriculados em escolas prioritarias, situadas em regides
de alta vulnerabilidade social. Como objetivos especificos, buscou-se contextualizar a criagcdo
do Programa Mais Educa Séo Leo, sua funcionalidade e intencionalidade, como forma de
compreensdo e registro de suas atividades; analisar a experiéncia formativa que ocorre no
Assessoramento Pedagdgico vivenciado pelas estudantes voluntarias no Mais Educa, na
perspectiva da formacdo permanente freireana a partir da extensdo universitaria; mapear a
presenca da dimensdo politica nas experiéncias formativas vivenciadas pelas estudantes do
curso de Pedagogia entrevistadas e seus reflexos na concepcdo de educacdo concebida. A
pesquisa orientou-se a partir da Analise de Contetido de Bardin e das obras de Paulo Freire,
autor de referéncia para o conceito de politicidade da educacdo, em dialogo com Enrique
Dussel, referéncia para a compreenséo de politica. Além disso, foram consultados documentos
oficiais produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo a respeito do Programa. Os
resultados apontam que a prépria criacdo do Programa Mais Educa Séo Leo dialoga com uma
perspectiva politica de afirmacdo de direitos pelo principio da equidade, em decorréncia das
recorrentes descontinuidades de politicas publicas no cenario brasileiro; além de apresentar as
contribuicdes da formacdo politica das voluntarias a partir da insercdo critica na realidade das
criangas atendidas e o didlogo amoroso estabelecido entre educadoras e educandos/as,
promovendo a compreensdo de seu papel interventivo no mundo.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores, Dimensdo Politica, Politicidade, Programa
Mais Educa Séo Leo.



RESUMEN

Esta investigacion, de caracter cualitativo, buscé comprender como la participacion de
estudiantes voluntarias del curso de Pedagogia en el Programa Méas Educa S&o Leo, en Séo
Leopoldo/RS, puede contribuir al desarrollo de la dimension politica en la formacién inicial de
profesores/as. El estudio se basé en el analisis de entrevistas realizadas con los diferentes
actores de la Secretaria Municipal de Educacién de dicha ciudad y de la Universidad asociada,
que participan en el Programa a través del Acompafiamiento Pedagodgico realizado con
alumnos/as de los Primeros Afios de la Educacion Primaria, matriculados en escuelas
prioritarias, ubicadas en regiones de alta vulnerabilidad social. Como objetivos especificos, se
buscd contextualizar la creacion del Programa Mas Educa Sdo Leo, su funcionalidad e
intencionalidad, como forma de comprension y registro de sus actividades; analizar la
experiencia formativa que ocurre en el Asesoramiento Pedagdgico vivenciado por las
estudiantes voluntarias en Mas Educa, desde la perspectiva de la formacion permanente
freireana a partir de la extension universitaria; mapear la presencia de la dimensién politica en
las experiencias formativas vividas por las estudiantes del curso de Pedagogia entrevistadas y
sus reflejos en la concepcion de educacion concebida. La investigacion se orientd a partir del
Anadlisis de Contenido de Bardin y de las obras de Paulo Freire, autor de referencia para el
concepto de politicidad de la educacion, en didlogo con Enrique Dussel, referencia para la
comprension de politica. Ademas, se consultaron documentos oficiales producidos por la
Secretaria Municipal de Educacion sobre el Programa. Los resultados sefialan que la propia
creacion del Programa Mas Educa Séo Leo dialoga con una perspectiva politica de afirmacion
de derechos mediante el principio de equidad, debido a las recurrentes discontinuidades de
politicas publicas en el escenario brasilefio; ademas de presentar las contribuciones de la
formacion politica de las voluntarias a partir de la insercion critica en la realidad de los nifios
atendidos y el dialogo amoroso establecido entre educadoras y educandos/as, promoviendo la
comprension de su papel interventivo en el mundo.

Palabras clave: Formacion inicial de profesores, Dimension Politica, Politicidad, Programa
Mas Educa Séo Leo.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem como tema a dimensao politica na formacdo inicial de professores, a
partir de experiéncias formativas de estudantes do curso de Pedagogia, de uma Universidade
do Vale do Rio dos Sinos, atuantes como voluntarias no Programa Mais Educa Sédo Leo. O
Programa, instituido em maio de 2019 a partir do Decreto de Lei n°® 9.242, apresenta-se como
a regulamentacéo e financiamento para o contraturno escolar, referido nos paragrafos 8° e 9° do
artigo 1° da Lei municipal n° 6.640/2008. A partir de sua implementacéo, coordenada pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Séo Leopoldo, o Mais Educa passa a ser ampliado no ano
de 2021 com a inclusdo do Acompanhamento Pedagdgico em suas atividades, que surge com o
objetivo de atender estudantes com defasagem de aprendizagem e alta vulnerabilidade social.
Promovido a partir de um convénio com a Universidade comunitaria parceira, 0
Acompanhamento Pedagdgico é realizado por estudantes e egressos dos cursos de Pedagogia,
Letras e Matematica, que realizam atividades pedagdgicas com os alunos e alunas da rede
municipal encaminhados para 0 Acompanhamento.

A dimensdo politica da formacéo de professores, aqui compreendida pela expressao
politicidade da formacdo docente, vem ganhando centralidade em minha caminhada formativa.
Essa caminhada, mesmo que ainda aprendendo a caminhar, vem cheia de questionamentos e
duvidas sobre o lugar do professor e da professora no contexto social contemporaneo, em meio
aos reflexos do neoliberalismo na educacdo e as disputas ideoldgicas no contexto politico
brasileiro dos ultimos anos (DALBOSCO, 2009). Graduada no curso de Pedagogia pela
Universidade do Vale do Rio do Sinos (Unisinos), a experiéncia formativa da graduacdo em
um curso de licenciatura me instigou a refletir sobre qual formacdo esta sendo oferecida a
futuros professores e professoras e seus reflexos na sociedade brasileira.

Foi a partir do ingresso na Iniciacdo Cientifica (IC), vinculando-me ao grupo de
pesquisa “Mediagdes Pedagogicas e Cidadania™!, coordenado pelo Prof. Dr. Danilo Romeu
Streck, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Unisinos, que pude ter contato com
referenciais que buscam refletir sobre as mesmas perguntas que estavam me acompanhando ao

longo do meu processo formativo. Referenciais como Paulo Freire tornaram-se estudos

1 O grupo “Mediagdes Pedagogicas e Cidadania”, coordenado pelo Prof. Dr. Danilo R. Streck, com diversos
pesquisadores e pesquisadoras da area da Educacdo Popular e Educacdo na América Latina, teve como um de seus
temas principais pesquisas que envolvem a analise das mediagdes pedagdgicas relacionadas com politicas de
participagdo no Vale do Rio dos Sinos (RS/Brasil), em dialogo com experiéncias internacionais na América Latina
e na Europa. Algumas de suas principais obras publicadas sdo o Dicionario Paulo Freire (2008), Fontes da
Pedagogia Latino-Americana: Uma Antologia (2010) e Fontes da Pedagogia Latino-Americana: Herangas
(des)coloniais (2019).
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recorrentes, entre encontros do grupo de pesquisa, leituras para pesquisas orientadas pelo Prof
Danilo, contato pela primeira vez com o pensamento (des)colonial, eventos dedicados ao
pensamento freireano e até mesmo um encontro presencial com o préprio filosofo Enrique
Dussel, em um sébado do més de abril de 2019.

Foram momentos de partilha e encontros com o grupo de colegas pesquisadores/as —
alguns, inclusive, tornaram-se amigos/as — onde pude me encontrar como professora,
pesquisadora e cidada latino-americana. Ao ingressar na Pds-Graduagdo como bolsista da
graduacdo, tive o contato com pensamentos e epistemologias que ndo eram comumente
discutidas nas salas de aula do curso (GUEDES, 2021; ANDRADE, 2021), e muitos dos meus
questionamentos foram encontrando companhia nas leituras, enquanto mais alguns outros
foram surgindo e ganhando espaco dentro desse processo.

Paulo Freire foi 0 autor mais significativo que conheci nesse periodo. Nunca havia lido
seus escritos, nem mesmo nas disciplinas da graduacdo ou na vida cotidiana. Conhecia sua
imagem “meramente ilustrativa” que algumas pessoas utilizam quando querem usar uma frase
de efeito em seu nome e nunca havia me interessado verdadeiramente em estuda-lo. Talvez por
ndo estar pronta para compreendé-lo ou talvez por ouvir tanto que sua obra ja ndo era mais
“interessante no campo da educag¢do na atualidade”, acabei me distanciando de leituras de suas
obras.

Ao ler “Pedagogia do Oprimido” pela primeira vez, vi-me repleta de uma curiosidade
ingénua, que foi se tornando curiosidade epistemoldgica conforme tocava-me cada vez mais
com o pensamento freireano e compreendia a realidade atual de suas problematizaces. No
exercicio de uma leitura de mundo coerente com a perspectiva freireana, comecei a
compreender a educacéo a partir de sua natureza interventiva, comprometida e intencional.

Com o intuito de ampliar essa compreensdao sobre o compromisso interventivo do
professor e da professora no mundo, finalizei a graduacdo com o Trabalho de Conclusédo de
Curso intitulado “POR UMA DOCENCIA LATINO-AMERICANA: Uma Anélise Curricular
do Curso de Pedagogia desde uma Perspectiva Critica”, orientado pela Profé Dr® Maria Julieta
Abba, também integrante do mesmo grupo de pesquisa. Esse trabalho buscou, mesmo que
minimamente, me ajudar a compreender os caminhos que o curriculo do curso de Pedagogia
tomou ao longo dos anos, por meio de uma analise das concep¢des pedagogicas adotadas nos
projetos politicos pedagogicos e a presenca (ou auséncia) da Teoria Critica e da
(Des)colonialidade nesses documentos analisados, de uma Universidade comunitaria da regido

metropolitana de Porto Alegre.
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Defendido ao final do ano de 2021, acredito que ainda estou compreendendo 0s
resultados dessa pesquisa, que como um dos principais aspectos levantados foi 0 imenso
esvaziamento ao longo dos anos do pensamento freireano dos documentos analisados e o
avanco significativo da logica de mercado. Assim, pude observar o lugar dos referenciais que
me acompanharam na Iniciacdo Cientifica dentro do curso de Pedagogia e compreender as
concepcoes escolhidas que dialogavam, ou ndo, com eles.

A pesquisa permaneceu na minha caminhada, fazendo-se presente agora no curso de
Mestrado. Esse caminho, em consonancia com a trajetdria percorrida até aqui, vem sendo
marcado pelos questionamentos que surgiram, seja pela minha inquietacdo sobre minha prépria
formagcdo, seja pelos referenciais tedricos que me tocaram, desde a IC até agora, com os estudos
no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Universidade de Caxias do Sul (UCS), ou pela
realidade politica vivenciada na sociedade brasileira nos ultimos anos, e pela ética do ser
humano, que faz parte do meu agir no mundo. Todos esses aspectos me levaram ao meu tema
de pesquisa: a dimensao politica da formacéo inicial de professores/as.

Com esse tema, ao longo do Mestrado continuei a buscar apoio em Paulo Freire para
compreender a dindmica e as relacdes entre educacdo e politica, sempre refletindo e
direcionando minha atencédo para a formacéao de professores e professoras, e a minha propria.
Foi pensando no curso no qual me graduei, na Universidade em que esse se encontra e no
processo de formacdo que é ofertado, que foi ganhando mais e mais atencdo essa questdo tdo
presente na Educacdo, mas tdo ausente nos momentos de formacdo dos profissionais da
Educacao: a politicidade.

A0 passo em que estruturava o projeto desta dissertacdo, conheci o Programa Mais
Educa Séo Leo, promovido pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao Leopoldo (SMED),
regulamentado como contraturno escolar. Com o objetivo de ofertar aos alunos e alunas do
Ensino Fundamental | e Il oficinas culturais, artisticas, tecnoldgicas e esportivas, além do
Acompanhamento Pedagogico, seus atendimentos tém por foco inicial as “escolas prioritarias”,
denominadas assim por terem um indice maior de 28% de alunos matriculados atendidos pelo
Programa Bolsa Familia e/ou em situacdo de vulnerabilidade social. (SAO LEOPOLDO,
2023Db).

A partir dessa definicdo do atendimento para as escolas prioritarias, a SMED aponta o
Programa como uma politica publica que visa garantir a equidade de direitos e possibilidades
para os/as estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, buscando a oferta do acesso a uma
educacdo publica integral de qualidade. (SAO LEOPOLDO, 2023b). Esse posicionamento

politico-pedagdgico tanto do Programa quanto da Secretaria despertou meu interesse. Ao
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escolher o Mais Educa como meu campo de pesquisa, descobri que o Acompanhamento
Pedagdgico oferecido pelo Programa era realizado em parceria estabelecida por um convénio
com a Universidade onde me graduei.

Esse Acompanhamento Pedagogico € constituido por estudantes e egressos dos cursos
de Pedagogia, Letras e Matematica da instituicdo parceira, que atuam de forma voluntéria
diretamente com os alunos e alunas que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem ao
longo do ano. Além da carga horaria nas escolas, 0 grupo tem como uma das atividades
obrigatérias o Assessoramento Pedagogico ?, realizado pela Professora Assessora da
Universidade parceira. Esse voluntariado é caracterizado de forma complexa frente a definicéo
usual do termo, que segundo a Lei n°9.608 de 1998 (atualizada pela redacdo dada pela Lei
n°13.297/2016), o servigo voluntario pode ser considerado “a atividade ndo remunerada
prestada por pessoa fisica a entidade publica de qualquer natureza ou a instituicdo privada de
fins ndo lucrativos que tenha objetivos civicos, culturais, educacionais, cientificos, recreativos
ou de assisténcia a pessoa.” (BRASIL, 1998).

No entanto, os/as estudantes e egressos recebem um auxilio no valor de R$1.300 como
forma de incentivo (valor referente ao ano de 2023), que custeia as horas de atividades e
transporte até as escolas, além de responderem a uma carga horaria previamente definida, e 0
compromisso de cumprimento de atribui¢Ges definidas pela prépria SMED. Sendo assim, a
prépria nomenclatura de voluntarios e voluntarias carrega consigo uma discrepancia quanto a
sua definicdo. Esses sujeitos, que atuam na area de alfabetizacdo e letramento, sdo meus colegas
de curso e estudam na mesma Universidade onde me formei. Compartilhamos uma experiéncia
de graduacdo similar, fundamentada em uma concepc¢ao curricular comum para a formacao de
pedagogos e pedagogas. Assim, encontrei sujeitos, homens e mulheres, em processo de
formacdo, que pudessem caminhar comigo essa jornada de pesquisa, para dialogar e narrar suas
experiéncias a partir da otica da dimensdo politica: as estudantes do curso de Pedagogia da
referida instituicdo, que atuam de forma voluntéria no Programa Mais Educa S&o Leo.

Nesse cenario, esse campo carrega consigo concepgdes e sujeitos que se vinculam
expressivamente aos meus questionamentos e objetivos de investigacdo, tornando-se meu
proprio corpus de pesquisa. Inicialmente, chamou minha atengdo a justificativa para a criacdo

do Programa, presente em seu Manual Pedagdgico (SAO LEOPOLDO, 2023b): promover

20 termo “Assessoramento Pedagdgico” ¢ utilizado pelos atores do Programa quando mencionam a atividade
realizada entre os/as voluntarios/as e a Universidade parceira, mediada pela Professora Assessora. Nas Diretrizes
do Acompanhamento Pedagdgico essa atividade ¢ destinada para “estudos e orientagdes académicas” (SAO
LEOPOLDO, 2019a)
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transformac&o social através de politicas publicas que apoiam a educagdo publica integral de
qualidade em escolas definidas como prioritérias, considerando o contexto social dos/as
alunos/as matriculados/as. E, ainda, o fato de os sujeitos envolvidos nesse processo de formacgéo
também serem alunos/as de licenciatura e estarem vivenciando, por meio do Acompanhamento,
um processo educativo que torna a formacdo inicial de professores mais proxima de uma
perspectiva integral e da busca pela qualidade da educacdo. Ou seja, ¢ uma forma de ver a
educagdo “de ponta a ponta”, em um processo em que estudantes que estdo aprendendo a ser
professores/professoras estdo engajados em um didlogo formativo continuo com alunos e alunas
que se encontram em tais situa¢fes sociais consideradas vulneraveis pela Secretaria de
Educacdo. Além disso, outro aspecto que teve relevancia na defini¢cdo do meu corpus foram as
acOes politico-pedagdgicas desses sujeitos em suas praticas na cotidianidade escolar.

Nessa perspectiva, me questiono sobre a minha propria formacéo na graduacédo, e como
pude ter contato com a Educagdo Bésica “de ponta a ponta” a partir dos estagios obrigatorios,
ndo obrigatérios e como bolsista da Residéncia Pedagogica, refletindo sobre como essas
experiéncias com a realidade educacional puablica me abriram os olhos para questes que, por
vezes, ndo sdo tdo aprofundadas na Educacdo Superior. Como, por exemplo, as multiplas
realidades marginalizadas e oprimidas que se refletem diretamente na cotidianidade das escolas
e no processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos/as. Questfes diretamente relacionadas
com a dimenséo politica da formacéo de futuros/as professores/as.

Tais questBes encontram-se intrinsecamente relacionadas com a propria justificativa de
criacdo do Programa Mais Educa, que busca, por meio de uma politica pablica, garantir a
equidade de direitos e a possibilidade de acesso a cultura para alunos/as “inseridos em escolas
localizadas em territérios de alta vulnerabilidade social” (SAO LEOPOLDO, 2023b);
contrapondo-se, assim, a tendéncia de ter o ensino integral e atividades culturais disponiveis
apenas em escolas privadas e/ou em comunidades com indices financeiros mais elevado. Sua
criacdo, influenciada pela descontinuidade de politicas publicas anteriores e a disputa de poder
presente no contexto historico desse processo® — como sera apresentado ao longo do capitulo
trés —, deixa questionamentos e inseguranga sobre a continuidade do Mais Educa mesmo que
oficializada por Lei Municipal.

Ao passo que, presente em todo esse contexto, encontram-se questdes do proprio
processo de ensino-aprendizagem desses/as alunos/as da rede municipal de S&o Leopoldo
afetados pela pandemia de Covid-19 (BARBOSA; ANJOS; AZONI, 2021), resultando na

3 A respeito desse assunto, ler https:/jornal.usp.br/atualidades/politicas-publicas-baseadas-na-ciencia-sao-a-
chave-para-a-melhoria-da-educacao-brasileira/



https://jornal.usp.br/atualidades/politicas-publicas-baseadas-na-ciencia-sao-a-chave-para-a-melhoria-da-educacao-brasileira/
https://jornal.usp.br/atualidades/politicas-publicas-baseadas-na-ciencia-sao-a-chave-para-a-melhoria-da-educacao-brasileira/
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ampliacdo do Programa com o Acompanhamento Pedagdgico, deixando outras perguntas sobre

a influéncia dessa ampliacdo na propria justificativa de sua criagdo. Complementando, com

todos esses aspectos formativos, influenciados por politicas publicas em contextos de disputa e

influéncia de uma recém pandemia, a justificativa para essa pesquisa.

Desta forma, o tema desta dissertacdo vincula-se a formacéo inicial de professores,
especificamente a sua dimensdo politica, a partir de meu referencial teérico de base: Paulo
Freire (1981, 1989, 2019a, 2019b, 2019c, 2020, 2021), em didlogo com Enrique Dussel (1986,
1993, 1995, 1997, 2001, 2007, 2009). Em busca de responder ao seguinte problema de pesquisa:
considerando a constante descontinuidade de politicas publicas no cenario educacional
brasileiro e os fortes impactos do isolamento social no processo de ensino-aprendizagem de
alunos/as da rede publica de ensino durante a pandemia de Covid-19, de que forma a
participacdo de estudantes voluntarias no Programa Mais Educa Sao Leo, do municipio de Séo
Leopoldo/RS, pode contribuir com a dimenséo politica na formacg&o inicial dessas estudantes
do Curso de Pedagogia?

Obijetivo geral: Compreender como a participacdo de estudantes voluntarias do Curso
de Pedagogia no Programa Mais Educa S&o Leo, em Sao Leopoldo/RS, pode contribuir para o
desenvolvimento da dimensdo politica na/da sua formacéo inicial de professores.

Enguanto os objetivos especificos desenham-se em:

(@) Contextualizar a criacdo do Programa Mais Educa S&o Leo, sua funcionalidade e
intencionalidade, como forma de compreensao e registro de suas atividades;

(b) Analisar a experiéncia formativa que ocorre no Assessoramento Pedagdgico vivenciado
pelas estudantes voluntarias no Programa Mais Educa Sao Leo, na perspectiva da formacao
permanente freireana a partir da extensao universitaria;

(c) Mapear a presenca da dimensdo politica nas experiéncias formativas vivenciadas pelas
estudantes do curso de Pedagogia entrevistadas e seus reflexos na concepcédo de educacao
concebida.

Neste primeiro capitulo, portanto, trago essa introducéo, que busca apresentar minha
trajetoria formativa, minhas inquietagdes e 0 caminho que me traz até meu corpus de pesquisa,
assim como o problema de pesquisa, meu objetivo geral e objetivos especificos.

No segundo capitulo apresento o caminho teorico-metodologico, apresento a
epistemologia de pesquisa que perpassa esta investigacdo, meus principios teorico-
metodoldgicos e a compreensdo de politica que estdo em dialogo constante no processo aqui
descrito. Além de meus instrumentos e técnicas de pesquisa, contextualizo o campo empirico e

todo o caminho investigativo que percorri para que o problema de pesquisa fosse respondido.
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No capitulo trés trago a contextualizagdo do Programa Mais Educa S&o Leo, desde a
justificativa de sua criacdo, organizacdo e funcionalidade, até a ampliacdo para o
Acompanhamento Pedagogico, e 0s atores envolvidos nesse processo. Além disso, elaboro uma
discussdao sobre o Assessoramento Pedagdgico que as voluntarias experienciam como
componente da carga horaria de atividade no Programa, a partir da perspectiva da formacéo
permanente freireana e em didlogo com a Extensdo Universitaria, buscando atender aos
objetivos especificos (a) e (b).

No quarto capitulo apresento as percepcdes dessas voluntarias quanto as experiéncias
formativas vivenciadas no Programa Mais Educa Sdo Leo a partir do Acompanhamento
Pedagdgico, propondo uma discussao sobre as experiéncias relatadas e sua contribui¢do para o
desenvolvimento da dimenséo politica na formacao inicial dessas estudantes, em dialogo com
objetivo especifico (c).

No quinto capitulo trago as consideragcdes finais proporcionadas pelas reflexdes
apresentadas ao longo deste trabalho e respondo a minha pergunta de pesquisa, ressaltando que
as atividades de Assessoramento e Acompanhamento Pedagogico, aléem de promoverem a
alfabetizacdo e o letramento, possibilitam uma reflexdo critica sobre as desigualdades sociais
que afetam o processo de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, alerto para a pouca
visibilidade e valorizagdo do Programa, devendo as autoridades responsaveis ter o cuidado de
ndo o transformar em mais uma experiéncia meramente paliativa. Nesse sentido, proponho a
curricularizacdo do Programa Mais Educa Sdo Leo como extensao universitaria, argumentando
que isso ampliaria sua potencialidade, promoveria interdisciplinaridade e aumentaria a

visibilidade e valorizacdo das ac@es voluntérias realizadas.
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2 CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

Ao longo do curso de Mestrado muito foi discutido sobre as epistemologias que fazem
parte de determinado pensamento pedagogico e/ou dos métodos adotados em pesquisas da e na
Educacao. Durante as aulas das disciplinas cursadas e discussdes abordadas nos encontros do
grupo de pesquisa, pude perceber que nem sempre a epistemologia ou a metodologia estdo tdo
claras ao longo da investigacédo, e que geralmente elas podem ir mudando ou se adaptando
conforme a pesquisa caminha e se constitui. Porém, quando me volto para a minha proposta de
pesquisa, para 0s meus referenciais teérico-metodologicos e para a minha prépria constituicdo
como professora e pesquisadora, encontro ressonancias em pensadores, teorias, conceitos e
praticas que sinalizam um ponto de partida para refletir sobre a epistemologia da minha
pesquisa e consequentemente, do método escolhido e proposto. A seguir, apresento a
epistemologia que perpassa esta pesquisa, desde minha constituicdo como professora

pesquisadora, até a metodologia adotada neste trabalho.

2.1 EPISTEMOLOGIA DE PESQUISA

O primeiro passo para o encontro da epistemologia desta pesquisa é compreender que
ela se faz e se sustenta a partir do contexto latino-americano. Eu, professora pesquisadora latino-
americana, fui “cutucada” pelo contexto politico-pedagdgico de minha formacao e profissdo
em solo brasileiro, solo latino, colonizado e resistente. Os referenciais tedricos que me
“suleiam”* sdo, portanto, latino-americanos, pensadores que compreendem os desafios, as
tensdes e as dificuldades deste pedacgo da Terra de produzir um conhecimento proprio e legitimo
diante de um conhecimento chamado “universal”. Aqui, o espago-tempo é um condicionante®
para a minha postura de pesquisadora, para 0 meu campo de pesquisa, meu problema e
objetivos, e para os referenciais teéricos-metodoldgicos que me acompanham.

Assim, a educacdo e a pesquisa na América Latina estdo forjadas no contexto historico

desse local, impregnadas pelo colonialismo e posteriormente, pela perpetuacdo deste contexto

*# A expressdo “sulear” utilizada por Paulo Freire (1994), pode ser compreendida como “contraponto ao ‘nortear’,
cujo significado é a dependéncia do Sul em relagdo ao Norte, ‘sulear’ significa o processo de autonomizagao desde
o Sul, pelo protagonismo dos colonizados, na luta pela emancipacdo.” (ADAMS, 2010 p. 635).

5 Aqui utilizo-me da expressio “condicionante” na perspectiva freireana, compreendendo que “somos seres
condicionados, mas ndo determinados” (FREIRE, 2020, p. 20) Assim, a historia ndo pode ser aceita como
determinante das situacdes e relacBes sociais, e sim como tempo de possibilidade, a partir da assunc¢do ética de
mover-me no mundo e transforma-lo.
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colonial a partir da colonialidade. Walter Mignolo (2007) elaborou em seu livro “La idea de
América Latina” uma discussao historica acerca do descobrimento e a invencdo da América e
da America Latina, analisando a historia dos povos dessa terra e seu sofrimento em virtude da
imposicdo da I6gica da modernidade europeia que, essencialmente, possui uma fundamentacgéo
no modelo de humanidade ideal, eurocéntrica e universal.

O autor contribui com a reflexdo definindo a modernidade como uma narrativa
complexa, com origem na Europa, que constroi o ideario de civilizacdo ocidental e celebra as
suas conquistas, escondendo o seu lado mais escuro, a colonialidade. Por sua vez, a
colonialidade pode ser compreendida como a heranga colonial que sustenta a ldgica
eurocéntrica e oculta as diversas formas de violéncia e opressao que estruturam essa narrativa
civilizatoria. Dessa forma, a colonialidade é constitutiva da modernidade, ndo existindo
indissociavelmente (MIGNOLO, 2007).

Nesse processo, 0os multiplos conhecimentos e identidades dos povos nativos foram
submetidos a linearidade e a limitacdo da epistemologia europeia, enquanto sua hegemonia,
concretizada pelo processo de modernidade/colonialidade, produziu ao longo de 500 anos o
silenciamento dessas populacdes. Desde sua colonizacdo a América Latina foi condicionada a
assumir uma determinada l6gica subalterna, em que suas culturas, experiéncias e subjetividades
ficam as margens da logica capitalista, eurocéntrica e imperialista. Mesmo apds suas
independéncias, os paises do Sul continuaram submissos dentro dessa logica de dominio
geopolitico epistemologico.

Porém, como dito anteriormente, o colonialismo epistemoldgico buscou inviabilizar a
manifestacdo de outros conhecimentos diferentes da logica eurocéntrica, mas ndo
impossibilitou a sua re-existéncia. O sujeito latino-americano carrega no seu cerne essa tensa
relacdo entre a colonialidade — expressa pela subalternizacéo e submissdo —, e a resisténcia, que
encontra dentro de seus movimentos sociais e periferias formas de resisténcia e reinvencéo, por
meio da (des)colonialidade®.

A (des)colonialidade apresenta-se como uma forma de enfrentar a colonialidade em um
contexto epistemoldgico do Sul, que Streck, Moretti e Adams (2019) descrevem como uma
forma de aprender com o espirito que produziu culturas e conhecimentos, sem repetir e copiar
as culturas do Norte. Essas resisténcias ao dominio geopolitico epistémico consideram 0s

multiplos contextos e realidades presentes nas populacbes marginalizadas, com suas

6 E importante esclarecer que, a colonialidade e a descolonialidade mantém uma tensa relagio entre si, de forma
dialética permanente, por existir uma interdependéncia cheia de contradi¢des, justificando a grafia utilizada:
(des)colonialidade. (STRECK e ADAMS, 2014).
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caracteristicas proprias. Essas resisténcias podem ser compreendidas como alternativas a
epistemologia dominante, pois elas partem, em geral, “do principio de que o mundo ¢
epistemologicamente diverso e que essa diversidade, longe de ser algo negativo, representa um
enorme enriquecimento das capacidades humanas para conferir inteligibilidade e
intencionalidade as experiéncias sociais.” (SANTOS; MENESES, 2009, p. 19).

Assim, as Epistemologias do Sul emergem como “perspectivas epistémicas subalternas
que sdo uma forma de conhecimento que, vindo de baixo, origina uma perspectiva critica do
conhecimento hegemonico nas relagdes de poder envolvidas” (GROSFOGUEL, 2009, p. 387).
Sado formas de resisténcia e reinvencdo frente as formas dominantes do conhecimento,
desencadeadas pelo processo de conquista e mantidas pela modernidade/colonialidade. E a
partir do lugar dos oprimidos e subalternos, que Mignolo (2000) caracteriza as Epistemologias
do Sul como uma critica a modernidade baseada nas experiéncias da colonialidade.

Essa perspectiva epistemoldgica situa o lugar de fala do/no Sul-Global, um lugar
condicionado e situado como nao-pensante, que assume como ponto de partida uma critica
radical e transforma a tradicdo epistémica universal e neutra a partir da racionalidade néo-
eurocéntrica das subjetividades subalternas (GROSFOGUEL, 2009). H& uma ruptura com a
l6gica do privilégio epistémico, possibilitando a visibilidade para as multiplas culturas, saberes
e vivéncias que resistiram ao longo dos anos e buscam por uma alternativa de cidadania mais
justa dentro do mundo globalizado carregado de herangas coloniais, propondo, assim, um novo

paradigma de pesquisa e de vida, como exemplificam Streck e Adams (2014, p. 24):

Do ponto de vista ético, as Epistemologias do Sul propSem-se uma construcao
dialégica e processual de outro paradigma de vida com justica, solidariedade, respeito
a diversidade, desde a otica dos ‘condenados da terra’ (FANON, 1979). Essa
perspectiva ancora-se na intrinseca relagdo das questdes epistemoldgicas e
pedagogicas com as filosoficas. Para enfrentar a colonialidade, necessita-se ir as suas
causas: a ideologia colonizadora (incluindo a religido), isto é, fundamentos das éticas
em disputa nos diversos campos da vida em sociedade.

Neste trabalho, essa intrinseca relagéo entre as questdes epistemologicas, pedagogicas
e filosoficas se entrelagcam a partir da Gtica critica (des)colonial, a qual as Epistemologias do
Sul abarcam em sua complexidade. Na educagdo, a perspectiva epistemologica aqui
apresentada dialoga diretamente com as pedagogias criticas (des)coloniais, que buscam
compreender e valorizar um outro conhecimento, dando énfase as metodologias de pesquisa e
a uma ciéncia ética e politicamente comprometida com a transformacéo social.

Quando se discute a sociedade a partir dessa perspectiva educacional, a relacdo entre

escola e sociedade apresenta-se por meio da problematizacdo, proporcionando a relagéo direta
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entre teoria e prética, isto é, a praxis. Essa problematizacdo promove uma formacdo humana
ndo apenas a partir da construcdo de conhecimentos, mas, também, de conceitos e atitudes que
se direcionam para a emancipacao.

Entende-se que a critica se volta para a denlncia de injusticas e desigualdades sociais
impostas pelo sistema dominante, compreendendo a educacdo como ferramenta para a
promocao de resisténcias e transformacbes necessarias, na potencialidade dos sujeitos em suas
lutas por direitos. Dessa forma, dentro da dialeticidade do fazer pedagdgico e da realidade
socio-historica, a pedagogia torna-se critica quando constitui sujeitos politicos, envolvendo
questdes como justica, responsabilidade, democracia e lutas contra as desigualdades, como
Adams e Pegoraro (2020, p. 36) apontam:

As pedagogias criticas partem da interpretacdo do contexto, em vista de fornecer
mediacOes tedricas e metodoldgicas que contribuam para desenhar estratégias ético-
politicas e subsidiar préticas sociais fortalecedoras de processos de transformacéo
social, desde as realidades concretas dos sujeitos que anseiam por libertac&o.

A interpretacdo do contexto e as mediacOes tedricas e metodoldgicas apresentam-se no
decorrer deste trabalho na intrinseca relagdo da praxis, na qual torna-se impossivel a assun¢ao
de uma postura (trans)formadora sem a relacdo reflexdo-acdo constante, tanto na discussao
proposta, como em minha propria postura frente ao processo investigativo, epistemologico e
reflexivo. Para tanto, a sequir abordo mais detalhadamente os principios tedrico-metodoldgicos

desse processo epistemolégico.

2.2 PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS

A metodologia desta investigagdo se entrelaca intrinsecamente com a teoria
fundamentada em minha postura e na investigacdo aqui apresentada. A praxis ganha destaque
nesse processo relacional entre metodologia e teoria, uma vez que a acao e a reflexdo séo os
principios fundantes no fazer-ser investigativo. Foi na relacdo de pesquisar, refletir e buscar
compreender a realidade em que me envolvo, sob uma otica curiosa, que encontrei apoio em
tedricos que me auxiliassem a pronunciar o mundo pesquisado. Aqui utilizo-me da expressédo
que caracteriza a pesquisa como “um ato e uma forma de pronunciar o mundo” (STRECK,
2023, p. 31), compreendendo e assumindo a postura de leitura e pronincia do investigado a
partir de minha abertura para a escuta, de forma que a epistemologia, a metodologia e 0 método

adotados assumam o compromisso etico-politico desse processo.
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Assim, compreendo que os processos de investigagdo e a formagao “estdo inseridos no
mesmo processo de produgdo de conhecimento” (STRECK, 2023, p. 36), em que “pesquisar e
ensinar e aprender sdo parte do mesmo processo de conhecer, isto €, de compreender, intervir
e transformar a realidade” (STRECK, 2023, p. 36). Refor¢ando, assim, a praxis que orienta e
perpassa este trabalho, pois é nesse movimento continuo e indissociavel que assumo minha
intencionalidade de anunciar as descobertas desta pesquisa.

Para tanto, alguns conceitos encontrados em minhas referéncias, principalmente em
Paulo Freire, posto em dialogo com Enrique Dussel, sdo destaques como principios no processo
tedrico-metodoldgico, sendo eles: a dialogicidade, a ética, a alteridade e o comprometimento.

A dialogicidade em Paulo Freire (2019b) esta profundamente relacionada com a
interacdo entre o0s sujeitos envolvidos no processo vivenciado, compreendendo o dialogo como
fendmeno humano que forma e transforma a realidade. O processo problematizador da teoria e
da pratica exige a prondncia do mundo de forma critica e consciente em sua intencionalidade.
Dessa forma, esta pesquisa buscou o didlogo constante entre a teoria e 0 campo empirico,
estabelecendo a interacdo intencional e horizontal entre a pesquisadora e os atores da pesquisa.

A préxis estabelecida nesse processo dialdgico pode ser observada no entrelace das falas
dos atores entrevistados ao longo da escrita desta investigacdo, contribuindo constantemente
com a reflexdo proposta, valorizando as percepgfes de cada entrevistado/a, como sujeitos
participantes deste estudo e ndo apenas informantes. Metaforicamente, utilizo-me da figura
imaginaria de uma colcha de retalhos, em que cada parte separada se destina a um processo
diferente, como o processo metodoldgico e/ou tedrico, que quando unidos, resultam no trabalho
costurado aqui apresentado.

Além da dialogicidade, a ética apresenta-se como um principio essencial para a
pesquisa desenvolvida a partir dessa perspectiva dialdgica. Para tanto, Paulo Freire em sua obra
“Pedagogia da Autonomia” (2020) aponta saberes indispensaveis para a pratica educativa de
professores e professoras progressistas, sendo a ética universal do ser humano a base de
orientacdo dessa pratica. A ética do ser humano busca a humanizagéo de homens e mulheres, a
partir da escuta aberta, em busca da conscientizago e libertacio das injusticas sociais. E nesse
encontro com 0 eu e 0 outro que a ética ocorre de forma concreta e transformadora, em
consonancia com a ética trabalhada por Enrique Dussel (1995), que a compreende em seu
principio basico de defesa da vida e promocéo da dignidade humana, reconhecendo as situa¢oes
de exclusao e opresséo.

A partir desse principio, esta pesquisa se compromete com a assuncdo da ética

estabelecendo um dialogo sem pressupostos estabelecidos, para que as experiéncias relatadas
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possam assumir uma posicdo de centralidade na reflexdo proposta a partir da escuta e
valorizagdo dessas experiéncias formativas e transformadoras. E a partir da ética que assumo
ao investigar o tema da dimensdo politica na/da formacao inicial de professores que também
compreendo a capacidade de pronuncia de uma outra formacdo possivel, viabilizando essas
experiéncias e vivéncias além das paredes da graduacdo e sua importancia para 0 campo
educativo.

O que nos leva a outro principio teérico-metodologico mencionado, a alteridade. Para
Dussel (1986), a alteridade pode ser compreendida como a responsabilidade de cada um diante
do outro, em reconhecer e respeitar a diferenca e singularidade exterior & minha. E no por-se
face-a-face com o outro que se torna possivel a construcdo de relagdes mais justas, olhando
para esse outro para além de um objeto, uma reducédo de si mesmo ou até mesmo um nao-ser,
para ser uma exterioridade infinita em suas possibilidades.

A alteridade como principio demonstra-se no encontro dos atores entrevistados com o
contexto vivido e investigado que promove esta discussdo, desencadeando uma reflexdo que
compreenda esses sujeitos na exterioridade das relacdes. A interacdo perpassa todos 0s outros
principios ja mencionados, pois acredito que é no encontro do vivido que a dimensdo politica
se potencializa na formacao de professores, e s6 é possivel educar-se quando o outro € assumido
em sua plenitude, com seu contexto e seu viver.

Nessa perspectiva, 0 comprometimento torna-se um principio indispensavel em minha
postura e processo investigativo. Paulo Freire (2020, p. 52) afirma que “ja ndo foi possivel
existir sem assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica”, enquanto
ndo posso mais renunciar minha responsabilidade ética, historica, politica e social como ser
humano no mundo, no qual faco e refaco a historia a partir do meu comprometimento com uma
educacéo critica e transformadora. E na compreensdo do meu inacabamento que busco refletir,
pesquisar, aprender e dizer a respeito do meu tema de pesquisa, promovendo reflexdes e
discussdes para além desta investigacdo que possam contribuir para o campo da formacéao
inicial de professores.

Todos esses principios se entrelagam e contribuem para a discussao tedrica proposta e
para a metodologia adotada ao longo deste estudo. Para além do movimento tedrico-
metodologico, esses principios se relacionam com a prépria tematica da pesquisa: a dimensao
politica na formagdo de professores. E no reconhecimento do outro, a partir da Gtica da
alteridade, com o comprometimento ético e dialdgico, que a dimensdo politica pode ser

potencializada a nivel formativo.
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E no encontro com o outro, no dialogo critico, que se torna possivel o desvelamento das
opressdes vivenciadas por esse outro que, em algumas situagdes, ndo sdo consideradas no
processo de ensino-aprendizagem pelos/as professores e professoras. Quando o pedagogo e
pedagoga sdo confrontados/as com a realidade dos/as alunos/as e conscientizam-se de suas
realidades, desencadeia-se 0 processo formativo de assuncdo de uma postura mais ética e
politica nessa relagdo pedagogica.

O que busco argumentar é que a identidade interventiva do professor e da professora no
mundo, a partir de uma postura (trans)formadora, exige a dialogicidade, exige a postura ética,
exige a assuncdo da alteridade, e exige o comprometimento. E todos esses principios assumidos
promovem a dimensdo politica no processo formativo. Para tanto, € necessario apresentar a

compreensdo de politica que é considerada nesta pesquisa, 0 que se segue no tépico abaixo.

2.2.1 A compreensdo de politica

A discussdo sobre politica pode ser abordada por diferentes Oticas e diferentes
referenciais teoricos, desde Platdo (2021) até os escritos mais recentes de Hannah Arendt
(2013). Porém, seguindo com a perspectiva epistemologica do Sul, j& apresentada neste
trabalho, a compreensdo sobre a tematica é apresentada a partir da discussdo proposta por
Enrique Dussel. Para o autor, a palavra politica ganha um significado mais amplo e complexo,
ndo restringindo-se somente a acdo de um politico ou a profissdo politica, mas a toda a acao
humana social. (DUSSEL, 1977).

A politica ¢ “acima de tudo uma agdo em vista do crescimento da vida humana da
comunidade, do povo, da humanidade!” (DUSSEL, 2007, p. 78). Assim, o entendimento de
politica ganha uma perspectiva relacional com a libertacdo, assumindo uma ética da
responsabilidade. O principio base para acdo politica baseada na ética busca a afirmacdo da
vida, considerando todos os sujeitos da comunidade, inclusive os oprimidos e excluidos do

processo politico econdmico do contexto moderno imposto ao Sul-Global, como afirma:

Uma filosofia politica que seja reflexdo a partir da situacéo real do planeta, dos paises
pobres a periféricos, subdesenvolvidos, que sdo 85% da humanidade atual. Na
América Latina, Africa, Asia e a Europa Oriental (desde 1989), o ‘estado de direito’
é sumamente precario e a mera sobrevivéncia ndo esta de nenhuma maneira garantida
para a maioria da populacéo de cada pais (DUSSEL, 2001, p. 44)
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Essa filosofia de uma outra politica que se orienta pela préxis emancipadora parte da
responsabilidade pelo outro, tomando como horizonte a alteridade das vitimas submersas no
contexto de subalternizacdo das regibes que passaram pelo processo de colonizacdo e
exploracdo ao longo da historia moderna eurocéntrica. Aqui, o lugar de onde se fala é
fundamental para a compreenséo da discussdo proposta pelo autor, pois ele compreende que
ndo é possivel discutir a politica na e da América Latina a partir da contextualizagdo do termo
partindo da ética do Norte, 6tica do dominador hegemonico e impositor.

No decorrer da historia, o significado de poder adquiriu a perspectiva de dominacéo, na
qual o poder do colonizador sobre o colonizado se legitima a partir da violéncia, exterminio e
subjugacdo “do sujeito poderoso ante o imponente [que] era interpretada com a definigdo
mesma do poder politico” (DUSSEL, 2009, p. 22). Para Dussel (2007) a politica vincula-se a
outro tipo de poder, que potencializa a organizacdo, producao e reproducdo da vida humana, na
relacdo entre os interesses do individuo e do coletivo, trazendo para o centro da a¢do os sujeitos
marginalizados e invisibilizados pelo sistema eurocéntrico, que ganhou novas formas de
influéncia até a ascensao neoliberal no final do século passado, perpetuando as condigdes
historicas e reforcando cada vez mais o individualismo e fatalismo politico-econdémico. Para
tanto, a alteridade ganha um papel central nessa nova perspectiva politica, incorporando a
construcdo de uma diversidade democrética.

O agir politico representado por Dussel passa pela responsabilidade pelo “Outro”, em
busca de uma justica politica que se renove frente a diversidade e legitimacdo da opressdo
vivenciada, ndo sendo compreendida como uma acdo paternalista, mas de visibilizacdo do
sofrimento para a promoc¢do de mudancas efetivas. Esse agir politico exige a formulacdo de
principios politicos criticos que se definem a partir do dever de “criticar, ou negar como
sustentavel, todo sistema politico ou a¢bes ou instituicdes cujos efeitos negativos sdo sofridos
por vitimas oprimidas ou excluidas” (DUSSEL, 2007, p. 105).

Nessa perspectiva, a politica de Enrique Dussel dialoga de forma direta com a pedagogia
humanizadora de Paulo Freire, que desencadeia, a partir do didlogo e assuncdo do outro, a
conscientizagao das situacdes de opressao e promogéo de uma postura (trans)formadora frente
as injusticas sociopoliticas. Os oprimidos sdo humanizados em sua complexidade humana e
assumem o papel central de sua libertagéo, assim como o povo é detentor do poder politico para
Dussel, capaz de promover mudancas na estrutura politica a partir de sua visibilidade no

contexto da alteridade.
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Assim, compreendida a ética tedrica de politica na qual essa pesquisa orienta-se, a
seguir apresento meu campo empirico, continuando com o caminho tedrico-metodol6gico

proposto neste capitulo.

2.3 0 CAMPO EMPIRICO: SOBRE O CONTEXTO DE PESQUISA

O Programa Mais Educa S&o Leo foi instituido em maio de 2019 pela Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Leopoldo (SMED), a partir do Decreto de Lei n® 9.242. O
Decreto regulamenta e denomina o contraturno escolar, referido nos paragrafos 8° e 9° do artigo
1° da Lei municipal n° 6.640 de maio de 2008. Com o0 objetivo de implementar atividades
esportivas, artisticas, culturais e tecnologicas no contraturno escolar, sua criacdo tem
justificativa na descontinuidade de outra politica publica educacional promovida a nivel federal,
0 Programa Mais Educagéo.

Coordenado pela prépria Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de So Leopoldo,
0 Programa conta com o Acompanhamento Pedagogico, realizado a partir de um convénio
unico estabelecido com uma Universidade comunitaria da regido, que vincula seus estudantes
e egressos dos cursos de Pedagogia, Letras e Matematica como voluntérios/as do
Acompanhamento. No ano de 2023, segundo as Diretrizes do Acompanhamento Pedagdgico
(SAO LEOPOLDO, 2023a), foram previstas 26 escolas atendidas pelo Acompanhamento, com
um total de 600 alunos/as participantes e 60 voluntarios/as, além de trés professoras da
Universidade parceira, que coordenam as atividades de cada curso junto com os/as
voluntarios/as a partir do Assessoramento Pedagdgico, e uma professora responsavel pela
coordenacdo geral institucional. Por parte da SMED, o Programa é coordenado pelo
Coordenador de Projetos, que conta com uma Assessora Pedagdgica de Referéncia que realiza
a intermediacdo dos atores da Universidade parceira com as supervisoras e monitoras
articuladoras de cada uma das escolas contempladas.

O foco de atendimento do Acompanhamento Pedagdgico delimitou-se inicialmente nas
Escolas Prioritarias, denominacdo que a SMED estabelece para as escolas que contam com
alunos com elevada vulnerabilidade social, sendo utilizado como indicador o percentual de mais
de 28% de alunos atendidos pelo Programa Bolsa Familia, a partir dos dados fornecidos no
Sistema Presenca (SAO LEOPOLDO, 2008), como referido no paragrafo 5° da Lei n°
6.640/2008. Sua principal atividade busca atender estudantes com alta vulnerabilidade social e

defasagem de aprendizagem.
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Os atendimentos s&o divididos entre os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
destinados aos alunos/as dos 3° ao 5° ano, acompanhados por voluntérios/as da Pedagogia, e
dos Anos Finais, destinados aos alunos/as dos 6° ao 9° ano, acompanhados por voluntarios/as
do curso de Portugués e Matematica. Os/as alunos/as atendidos/as pelo Acompanhamento sao
definidos a partir de suas dificuldades de aprendizagem demonstradas no periodo regular de
ensino, sendo encaminhados a partir das observacbes do/a professor/a responsavel pela
disciplina ou regente da turma.

Sendo o foco desta pesquisa a formacéo inicial de professores e sua dimenséo politica,
foram definidos como participantes os seguintes sujeitos:

1) Atores da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Leopoldo, sendo eles o
Coordenador de Projetos e a Assessora Pedagdgica de Referéncia;

2) Atores da Universidade parceira, que foram divididos a partir de dois grupos:

a) Professora Coordenadora Institucional e Professora Assessora do curso de

Pedagogia;

b) Estudantes voluntérias.

Como complemento para a compreensdo, também foram analisados documentos oficiais
da Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Leopoldo, como o Decreto n° 9.242/2019, o
Manual Pedagégico: Diretrizes e Orientacdes (SAO LEOPOLDO, 2023b) e as Diretrizes
Municipais para 0 Acompanhamento Pedagégico (SAO LEOPOLDO, 2023a), que estdo
diluidos ao longo do trabalho para sustentar a contextualizacdo sobre o Programa Mais Educa.

Ao longo dos proximos tdpicos o campo empirico ganhard mais detalhamento, ao passo
que um dos objetivos especificos é a prépria contextualizacdo das informacdes sobre o
Programa. Porém é necessaria a observagdo de que o Mais Educa em si é relativamente novo,
com escassez de material oficial produzido pela Secretaria de Educagdo ou pela Universidade
parceira, assim como trabalhos académicos sobre esse campo. A seguir, apresento o exercicio
de delimitacdo para selecdo das estudantes voluntarias que participaram da pesquisa, €
posteriormente 0s instrumentos e técnicas desenvolvidas para compreender a percepcao de

todos sujeitos entrevistados e construcdo dos dados de pesquisa.

2.3.1 As estudantes voluntarias

Para chegarmos as participantes que partilham suas experiéncias formativas como

voluntéarias do curso de Pedagogia no Programa Mais Educa Sao Leo, foi necessario estabelecer
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uma relacdo mais direta e abrangente com o grupo completo de estudantes e egressos do
Programa, a partir de observacdes e de um olhar atento para justificar os proximos passos e
escolhas desta pesquisa. Adianto, aqui, a definicdo das participantes da pesquisa porque suas
experiéncias irdo compor 0s proximos topicos, reforcando mais uma vez a dindmica entre a
teoria e a prética, entre o pesquisar e o refletir.

Antes de adentrar nessa definigdo, trago duas justificativas importantes para a
compreensdo desta pesquisa: a investigacdo define-se na formacdo inicial de professores, assim,
a pesquisa foi realizada apenas com os estudantes voluntarios do Programa, ndo considerando
0s egressos do grupo de voluntarios que ja se encontram formados na graduagdo. Porém, ao
longo deste trabalho, posso mencionar os egressos quando estarei sistematizando a organizacéo
e funcionalidade do Programa de forma geral. Outra observacdo importante é a de que 0s
sujeitos entrevistados na construcdo dos dados de pesquisa caracterizam-se todos como
mulheres, o que justifica o adjetivo de “voluntarias” quando me refiro aos sujeitos de pesquisa
e ndo ao grupo completo de voluntarios.

Inicialmente o contato com o grupo ocorreu de forma espontanea, conforme pude
participar das reunides semanais do grupo, observando a interacdo com a Professora Assessora,
0s estudos e as discussdes estabelecidas ao longo dos encontros. Nesse momento inicial, foi
possivel verificar que o grupo, com uma dindmica propria muito vinculada aos estudos de
alfabetizacdo e letramento, passa por mudangas constantes quanto ao seu quadro de
voluntarios/as. O Programa, por ser uma atividade caracterizada como voluntaria, pode ser
compreendida como um espaco de transicdo entre empregos, estagio ou estabilidade financeira
para alguns participantes, acarretando na interpretacdo equivocada do papel desses/as
voluntérios/as frente as atividades e compromisso assumidos, além de dificultar a propria
consolidacdo do Programa como politica publica. Dessa forma, a rotatividade de integrantes
voluntarios/as acaba ocorrendo de forma constante no grupo, com entradas e saidas durante o
ano ou até mesmo durante os semestres. Ao final do ano de 2023, o grupo era composto por 19
voluntarios e voluntarias, entre egressos e estudantes do curso de Pedagogia.

Assim, com essa primeira observagédo consolidada e compreendida como uma questao
que poderia influenciar a pesquisa proposta, a primeira delimitacdo para a definicdo das
participantes desta pesquisa foi o tempo de atuacdo no Programa, ja que as experiéncias
narradas neste trabalho sdo compreendidas a partir das vivéncias integrais, intencionais e
conscientes desses atores. Foi estabelecido, entdo, o tempo minimo de um ano de atuagéo no
Programa, sendo considerado pelo menos um ano letivo completo em uma escola fixa. Para

melhor organizagdo do perfil do grupo, foi encaminhado um questionario online elaborado no
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Google Forms para o registro dessas informagdes sobre o tempo de participacdo de cada
voluntéario/a’.

Observou-se, assim, que muitos voluntarios e voluntarias vao saindo do Programa
guando encontram um emprego fixo, ou sdo efetivados em algum estagio nédo obrigatorio para
0s estudantes ou em concursos publicos para 0s egressos, a Professora Assessora afirma que
essa ¢ uma “condicdo do modelo de trabalho voluntariado. Acontece essa rotatividade e
estamos acostumados” (Professora Assessora). Dos 19 integrantes, apenas oito estdo no
Programa ha mais de um ano, com atividades constantes com um grupo de alunos/as durante
todo um ano letivo.

Assim, apds essa defini¢do inicial, partimos para a questdo do grupo misto entre
estudantes e egressos ja formados no curso de Pedagogia. A andlise aqui proposta precisou
passar por uma escolha a partir da perspectiva do foco principal desta pesquisa, sobre como a
experiéncia vivenciada constituiu a formacdo inicial desses estudantes ou a formagéo
continuada dos egressos. Partindo de uma escolha pessoal, optei por abordar as experiéncias a
partir da formacdo inicial com os/as estudantes do Curso de Pedagogia, justificando-se a partir
do meu proprio foco de pesquisa que vem sendo a formacao inicial desde o meu Trabalho de
Conclusdo de Curso, onde analisei o curriculo do Curso de Pedagogia da mesma instituicao,
seguindo com a mesma perspectiva ao longo dos anos de formacgéo académica.

A partir do questionario online disponibilizado para o grupo geral de voluntarios/as, foi
possivel desenhar o perfil do grupo a partir da separacdo entre estudantes ou egressos, sendo 0
maior numero dentro do grupo de estudantes matriculados (13 estudantes do total de 19
voluntarios/as). Segundo a Professora Coordenadora Institucional do Programa, o intuito inicial
da parceria era definir o grupo de voluntarios/as apenas a partir de estudantes vinculados a
Universidade. Porém, com a defasagem de participacdo dos estudantes matriculados, houve a
abertura para voluntarios/as egressos, em busca de contemplar o numero total de escolas
atendidas, como explica a Professora Coordenadora:

“«“

0 comego era apenas para os alunos matriculados, mas quando sai o edital nos
temos a surpresa de ja no primeiro momento, no primeiro grupo que a gente abre,
ndo ter voluntarios estudantes o suficiente. Entdo a solugdo foi pegar os recém-
formados. Isso se reflete muito pela falta de alunos matriculados nas
licenciaturas.” (Professora Coordenadora Institucional)

" Apéndice F: Questionario 1
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Partimos, entdo, dessas duas delimita¢bes: o tempo minimo no Programa de pelo menos
um ano, sendo estabelecido o total de oito voluntarios/as; e ser estudante do curso de Pedagogia,
resultando em 13 voluntarios/as. Dessa forma, com a verificacdo das informacdes obtidas, o
perfil para esta pesquisa se delimitou em seis estudantes voluntarias que se encaixassem nos
dois critérios. Dessas seis, duas ndo retornaram o convite para participacdo na pesquisa, sendo
definido, ent&o, o total de quatro participantes.

Uma observacdo extremamente importante de evidenciar é que essa escolha por seis
participantes dentro de um grupo de 19 voluntarios e voluntarias ndo quer dizer que a
experiéncia formativa dessas estudantes seja mais legitima do que a dos e das demais colegas.
A escolha realizada foi consciente sobre a capacidade de analise de um grupo menor comparado
ao nuamero total de voluntérios e voluntarias, assim como a escuta atenta a vivéncia de
estudantes que estdo no Programa a mais tempo, estando mais habituadas ao sistema de
funcionamento que ainda se encontra em constante adaptacdo pela sua recém criacdo. Dessa
forma, apresento as estudantes voluntarias participantes desta investigagao®.

A primeira participante, denominada como Alice, € aluna do Gltimo semestre do curso
de Pedagogia, residente de Sdo Leopoldo e faz parte do Programa desde o primeiro semestre de
2022, completando 2 anos de atuagdo. Nesse periodo, a estudante acompanhou e atendeu quatro
escolas pelo municipio, sendo duas no primeiro ano de atuagdo, em 2022, e outras duas em
2023. Esse atendimento entre as duas escolas ocorreu de forma simultanea, atuando nas duas
escolas ao longo de todo o ano letivo. Nessas escolas, esteve com criangas dos 2°, 3°, 4° e 5°
anos dos Anos Iniciais. Ela comenta que escolheu o curso de Pedagogia pela nota de corte do
PROUNI ser baixa e compativel com sua nota do ENEM, mas que tinha medo da desvalorizacdo
financeira da profissdo. Apoés iniciar o curso e passar a trabalhar nas escolas, percebeu que
estava no ‘“caminho certo”. Sua justificativa para participar do Programa baseia-Se,
primeiramente, na bolsa auxilio oferecida e posteriormente, pela oportunidade de praticar os
conhecimentos pedagodgicos antes dos estagios e formatura, podendo aprender durante a
formagéo ao longo da graduacéo.

A segunda participante, chamada Livia, é aluna do ultimo semestre, reside em S&o
Leopoldo e esta no Programa desde o segundo semestre de 2022, completando 1 ano e 6 meses.
Esteve em trés escolas durante esse periodo, com criancas dos 3° 4° e 5° anos. Segundo a
estudante, sua escolha pela atuacéo na area da educacdo ja estava estabelecida desde o Ensino

Fundamental, porém sua primeira opcéo foi o curso de licenciatura em Letras. Por trés anos

8 Os nomes das estudantes foram modificados para atender aos cuidados éticos. Ademais, as informagdes aqui
apresentadas foram construidas através dos instrumentos de pesquisa.
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tentou bolsa de estudos no curso, e no quarto ano deu-se conta de que ja ndo fazia mais sentido
para o seu perfil esse foco profissional. Assim, trocou para o curso de Pedagogia, com bolsa
100% pelo PROUNI, e hoje ela compreende que tanto a Letras quanto a Pedagogia estdo
intrinsecamente relacionadas a um aspecto da educacdo do qual mais gosta: a alfabetizacéo.
Quanto a sua participacdo no Programa, ela comenta que inicialmente optou pelo Mais Educa
por conta da necessidade de uma atividade que tivesse uma carga horéria reduzida, ja que
iniciaria os periodos de observagédo dos estagios obrigatérios em horarios diversos nas escolas
e, consequentemente, foi demitida de seu antigo emprego de carteira assinada.

A terceira participante, denominada como Cecilia, também esta no Gltimo semestre do
curso, reside em Estancia Velha e estd no Acompanhamento Pedagdgico desde seu inicio no
segundo semestre de 2021, completando 2 anos e 6 meses. Esteve vinculada a uma mesma
escola durante todo esse periodo, e a mais uma outra escola por um semestre. Acompanhou
grupos de estudantes dos 3°, 4° e 5° anos. Cecilia comenta que, inicialmente, optou pelo curso
de Pedagogia por incentivo de sua mée, ja que ndo sabia qual curso escolher e que nem sabia
muito bem se gostaria dessa escolha por nunca ter considerado a opcao de ser professora, mas
que hoje se sente realizada com a profissdo. Sobre sua escolha de ingressar no Programa, ela
justifica pelas préticas serem assistidas a partir do Assessoramento Pedagdgico, além de
vivenciar experiéncias com alunos/as em processos de alfabetizacdo, a carga horaria e o valor
do auxilio.

A (ltima participante, denominada Samanta, também esta no ultimo semestre, mora em
Sdo Leopoldo e estd desde o comeco dos atendimentos, completando 2 anos e 6 meses.
Acompanhou trés escolas ao todo, sendo uma escola fixa durante todo o periodo de atuacdo do
Programa e outras duas por um ano letivo cada. Também esteve com estudantes dos 3°, 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental I. A voluntaria comenta que seu interesse pela docéncia foi o que
a motivou a escolher o curso de Pedagogia, enquanto o ingresso no Programa foi fortemente
influenciado pela oportunidade de adquirir experiéncia pratica sobre o exercicio docente em um
espaco de aprendizagem amparado como as escolas publicas.

Esse grupo de participantes compartilha, além das experiéncias formativas dentro de um
mesmo Programa definido como uma politica publica, outras tantas caracteristicas, como, por
exemplo, todas estarem no Gltimo semestre da graduacéo, ja passando por todas as disciplinas
de alfabetizacdo e letramento, além de terem uma caminhada significativa na formacao
académica, jd cumprindo todos os estagios obrigatérios e participando de outras atividades
extracurriculares como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia) e a

Residéncia Pedagdgica.
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Das quatro participantes, trés residem em S&o Leopoldo, conhecendo bem a realidade
da cidade, o impacto do Programa nas escolas municipais e os reflexos da Universidade nessa
regido. Os estagios obrigatorios e ndo obrigatdrios dessas estudantes foram realizados também
na mesma regido, contribuindo para suas experiéncias formativas de observacdo e préatica
supervisionada, no mesmo contexto em que o Programa atua.

Ademais, todas tem um tempo significativo dentro do Acompanhamento Pedagdgico,
com pelo menos 1 ano e 6 meses de atuacdo constante com alunos e alunas do municipio,
contribuindo para as experiéncias aqui evidenciadas de forma consciente. A seguir, trago os

instrumentos e técnicas para a construcao e analise dos dados.

2.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS

A principal técnica escolhida para a constru¢do desta pesquisa, caracterizada como
qualitativa, foi a entrevista semiestruturada, que se demonstrou mais adequada para a discussao
proposta. Segundo Trivifios (1987, p. 146), esse tipo de entrevista parte de questionamentos
basicos que se apoiam “[...] em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas”. O autor compreende que a partir dessa técnica, 0
pesquisador exerce uma presenca dentro do método, dialogando com o entrevistado e
enriquecendo a investigacéao.

Com espaco para o dialogo entre os atores da pesquisa, explorando a liberdade e
espontaneidade para abordar o campo e o tema investigado, ressalto que essas entrevistas estdo
diluidas ao longo desta pesquisa, para além de atender aos objetivos definidos na elaboracéo do
roteiro de perguntas, o exercicio aqui realizado buscou a relacdo continua entre a acéo e a
reflexdo. Dessa forma, ao passo em que apresento meu campo e meu aporte tedrico, também
relaciono com o que foi pesquisado e analisado ao longo dessa caminhada investigativa.

Assim, as entrevistas foram organizadas com 0s seguintes atores, j& mencionados
anteriormente: os Atores da Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Leopoldo, sendo eles o
Coordenador de Projetos e a Assessora Pedagdgica de Referéncia; e os atores da Universidade
parceira, que foram divididos a partir de dois grupos, a Professora Coordenadora Institucional
e a Professora Assessora do Curso de Pedagogia, e as Estudantes voluntarias.

A pesquisa foi realizada em trés momentos distintos, justificando-se pela busca de
atender aos objetivos especificos. O primeiro momento buscou compreender o contexto de

criagdo do Programa Mais Educa S&o Leo, sua funcionalidade e intencionalidade, assim como



36

0 estabelecimento do convénio com a Universidade parceira para o Acompanhamento
Pedagdgico e sua organizacdo. Esse movimento buscou atender ao objetivo especifico (a) e,
para tanto, foram realizadas entrevistas com o Coordenador de Projetos®, a Assessora
Pedagdgica de Referéncia'™ da SMED e a Professora Coordenadora Institucional ** da
Universidade parceira. Essas entrevistas semiestruturadas, compostas por cinco perguntas
abertas diretamente relacionadas ao objetivo especifico, foram realizadas de forma presencial
com os trés atores individualmente, sendo gravados os audios no meu celular para
posteriormente serem transcritos, além da utilizacdo de meu diario de pesquisa para anotagdes
de percepcdes desse momento.

O segundo momento buscou compreender o Assessoramento Pedagdgico e a
experiéncia formativa vivenciada nesse contexto, para atender ao objetivo especifico (b).
Assim, foi realizada a entrevista com a Professora Assessora™ do curso de Pedagogia de forma
online pelo Google Meet, essa escolha deu-se pelo fato da professora residir em outra cidade e
ndo estar frequentemente na instituicdo parceira, além de estar com uma carga de atividades
intensa no periodo em que foi realizado o contato. Esse encontro também foi orientado por
cinco perguntas abertas, e foi gravado pelo meu notebook e posteriormente transcrito, com
anotacdes no diério de pesquisa.

No terceiro e Gltimo momento, estabeleceu-se o contato com as estudantes voluntarias
e a partilha de suas experiéncias deu-se de forma mais complexa. Inicialmente, foi elaborado
um questionario online no Google Forms para a construcdo do perfil do grande grupo de
voluntarios/as do curso de Pedagogia. O Forms foi estruturado com perguntas objetivas sobre
0 tempo no Programa e semestre de curso em que cada um/a se encontrava. Esse movimento
permitiu a construcdo do perfil do grupo e reconhecimento dos/as voluntarios/as que estariam
dentro da delimitacdo estabelecida. Com as estudantes participantes definidas, optei por realizar
novamente um questiondrio a partir de um novo formulario online, para esse pequeno grupo,
composto por trés eixos com perguntas abertas e fechadas®™.

O primeiro eixo foi destinado a apresentacdo da pesquisa e de meus objetivos, com 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento, conforme modelo estruturado que se
encontra disponivel no Apéndice A. O segundo eixo tratou de sete perguntas sobre a caminhada

académica dessas voluntérias, construindo um panorama sobre a experiéncia formativa no

® Apéndice B: Roteiro 1.

10 Apéndice C: Roteiro 2.

11 Apéndice D: Roteiro 3.

12 Apéndice E: Roteiro 4.

13 Apéndice G: Questionario 2.
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Curso de Pedagogia, no Acompanhamento Pedagdgico e no Assessoramento Pedagogico, e
como estes se relacionam. No terceiro eixo, organizado em nove perguntas, o foco da reflex&o
foi a situacdo social nas Escolas Prioritarias e sua relacdo com o processo de ensino-
aprendizagem dos/as alunos/as acompanhados, além de propor questionamentos sobre se esse
topico € ou ndo tratado nos encontros de Assessoramento.

ApoGs a finalizagdo dessa etapa, foi realizada uma leitura atenta e critica sobre as
respostas recebidas, e optei por desenvolver segunda entrevista com as voluntarias*, composta
por cinco perguntas que versavam de forma mais direta sobre a relacdo entre as voluntarias e
as criancas do Acompanhamento, e como a realidade de vida adentra a sala de aula. Essas
entrevistas foram realizadas via whatsapp, estabelecidas de forma dialdgica, espontanea e
reflexiva sobre as experiéncias formativas da cotidianidade do Programa. O registro dessas
respostas ja ficou gravadas no proprio aplicativo.

Todos os convites para essas entrevistas foram realizados de forma presencial, em
encontros onde expliquei a proposta de pesquisa e meus objetivos, além de ressaltar de forma
clara que estaria tomando todos os devidos cuidados com as informacdes fornecidas e suas e
identidades — sobretudo para as estudantes voluntarias —, segundo as resolucfes 466/12 e 510/16
estabelecidos pelo Comité de Etica ao qual o projeto de pesquisa desta dissertacdo foi
encaminhado e aprovado®.

Outro aspecto importante a ser mencionado € a utilizacdo de ferramentas online para a
realizacdo das entrevistas e construcdo dos dados de pesquisa. No contexto atual em que a
tecnologia ocupa um lugar significativo na vida cotidiana, torna-se importante a adaptacao de
novos métodos, instrumentos e técnicas de pesquisa, como afirma Costa, Dias e Di Luccio
(2009, p. 43) “[...] a adequacdo de um ou outro tipo de entrevista € ditada pelos objetivos do
pesquisador na investigacdo que realiza. E, no entanto, importante que as entrevistas on-line
sejam encaradas como uma alternativa séria e viavel para a coleta de dados.”

O desenho do percurso descrito pode ser visualizado no quadro a seguir:

14 Apéndice H: Roteiro 5. )
15 parecer n° 6.285.501, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul em
setembro de 2023.



Quadro 1: Percurso Metodologico
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para a organizacao, exploracao e analise propriamente dita do material produzido pelas
entrevistas, busco inspiracdo na Analise de Contetdo de Bardin (1977). Segundo a autora, a

Analise de Conteudo pode ser definida como:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteidos e continentes) extremamente
diversificados. O fator comum destas técnicas maltiplas e multiplicadas — desde o
calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a extracdo de estruturas
traduziveis em modelos - é uma hermenéutica controlada, baseada na dedugdo: a
inferéncia. Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a analise de contetdo oscila entre 0s
dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Absolve e
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cauciona o investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o
potencial de inédito (do nédo-dito), retido por qualquer mensagem [...] (BARDIN,
1977, p. 15).

Nessa perspectiva, Sousa e Santos (2020, p. 1397) ressaltam que essa metodologia “[...]
objetiva analisar o que foi dito em meio a uma investigacdo, construindo e apresentando
concepgdes em torno de um objetivo de estudo”, sendo a sua fungdo primordial o desvendar
critico, em constante aperfeicoamento. Com a possibilidade de aplicacdo bastante variada, essa
técnica tem como base analisar informacdes sobre 0 comportamento humano, com a funcgéo
basica de “administrar a prova”.

Tendo por referéncia esses autores, organizei minha analise em trés fases: 1) pré-anélise,
2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A pré-
analise é a fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo de compor o
corpus da pesquisa. Essa organizacdo ocorre por meio de quatro etapas: (a) leitura flutuante,
onde ocorre 0 contato com 0s documentos a partir da construcdo de dados; (b) escolha dos
documentos, que consiste na demarcacdo do que serd analisado; (c) (re)formulacdo das
hipbteses e dos objetivos; (d) referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores.

Aqui, os instrumentos que passaram pela leitura flutuante foram as entrevistas realizadas
com todos os atores envolvidos no processo investigativo. Ao realizar a leitura flutuante, os
objetivos foram reformulados e estabeleceu-se a relacdo entre as entrevistas e 0s objetivos:
relato das experiéncias vivenciadas dentro do Programa Mais Educa Sdo Leo, a partir do
Acompanhamento Pedagdgico e do Assessoramento Pedagogico, e sua relagdo com a dimenséo
politica da formac&o de professores; além da contextualizacdo do Programa, como sua criacao,
funcionalidade e intencionalidade.

Nessa leitura flutuante, os principios tedrico-metodoldgicos anteriormente apresentados
serviram de “lentes” para a forma com que os materiais foram lidos. Trazendo de volta a ética
em tratar esses registros das entrevistas a partir de sua alteridade, me colocando no lugar de
pesquisadora que 1€ e relé o relatado consciente de que foram ditas por pessoas que
experienciam a vida de forma complexa e diferente. Buscando o didlogo e ndo o julgamento,
comprometida com meu foco de pesquisa e com a alteridade desses sujeitos, deixando com que
meus objetivos especificos pudessem ser alterados conforme os relatos emergissem para outros
caminhos diferentes aos estabelecidos anteriormente sem a consideracdo do que foi produzido.

Continuando com a pré-analise, chega-se a elaboragdo de indicadores, processo em que
foram destacados excertos das falas dos sujeitos entrevistados, selecionando os principais

pontos das entrevistas, sua relacdo com os objetivos de pesquisa e evidenciando os subtemas
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identificados, como pode ser observado na representacdo em forma de nuvem de palavras

abaixo:
Figura 1: Nuvem de palavras emergentes
praética em sala de aula
cotidiano da vida foerQQO
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

A partir do destaque elaborado acima, segue-se com a segunda fase, em que ocorre a
exploracdo do material, define-se as categorias e identificacdo das unidades de registro e
unidades de contexto nos documentos. Esse momento apresenta-se como o principal momento
da analise, no qual sdo desenvolvidas as deducdes a partir da interpretacio e exploracéo. E o
momento da descricdo analitica, a qual diz respeito ao corpus submetido a um estudo
aprofundado, orientado pelas hipéteses e pelos referenciais tedricos (BARDIN, 1977). Para
tanto, apds a elaboracdo da nuvem de palavras, foi possivel definir categorias a partir do
desmembramento e reagrupamento das unidades do texto transcrito das entrevistas. S&o elas: A
realidade vivenciada; A amorosidade. Estrategicamente, as categorias foram registradas pela
repeticdo de palavras e/ou termos que se relacionavam diretamente com 0s objetivos de
pesquisa, referenciais tedricos, e com o0s principios tedrico-metodolégicos.

E possivel observar a relacio direta entre a nuvem de palavras, as categorias emergentes
e os principios da dialogicidade, ética, alteridade e comprometimento que venho destacando e
assumindo ao longo deste trabalho. Como principios teérico-metodologicos, busquei inspiragdo
em tais conceitos para a defini¢do das categorias para que, na discussao tedrica, eles estivessem

presentes, mesmo que de forma ndo mencionada.



41

O terceiro momento segue com o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.
Nesse momento ocorre a analise dos resultados obtidos na exploragdo do material, destacando-
se as informacOes necessarias para as interpretacdes inferenciais (BARDIN, 1977), que se
apresenta como 0 momento intuitivo, critico e reflexivo da analise. Vale ressaltar que a Analise
de Contetdo ndo possui um método rigido e controlado, podendo ser atualizado e
contextualizado a partir do espago-tempo em que se é utilizado.

A seqguir, apresento os resultados do processo analitico, em busca de responder 0s
objetivos especificos estabelecidos. Inicialmente, segue-se com o capitulo 3 “O Programa Mais
Educa Sao Leo e o Assessoramento Pedagdgico”, em dialogo com os objetivos especificos (a)
e (b), a partir da contextualizacdo do Programa, partindo de sua criacdo, funcionalidade e
intencionalidade, até o Assessoramento Pedagdgico e o processo formativo desencadeado nesse
contexto; posteriormente, segue-se com o capitulo 4 “A Dimensao Politica da Formacao Inicial

de Professores e Professoras”, em busca de atender aos objetivos (c).
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3 0 PROGRAMA MAIS EDUCA SAO LEO E O ACOMPANHAMENTO
PEDAGOGICO

O Programa Mais Educa Sao Leo foi instituido pela Secretaria Municipal de Educacéo
de Sao Leopoldo na gestdo 2017/2020, pelo Decreto de Lei n° 9.242 de maio de 2019, como
mencionado na apresentacdo do campo empirico. O Programa tem sua cria¢do sustentada na

busca de atender o item 2.9 da META 2 do Plano Municipal de Educagéo que prevé:

[...] oferecer atividades pedagdgicas extracurriculares e de estimulo as habilidades, no
contraturno, na rede pablica, preferencialmente para os estudantes com dificuldade de
aprendizagem, em situacdo de vulnerabilidade social, a partir de estudos e
mapeamento dos espacos, conforme recursos financeiros advindos de parceria com o
MEC e disponiveis no Municipio, para custear suas a¢des, insumos humanos,
materiais e equipamentos didéticos acessiveis (SAO LEOPOLDO, 2015, p. 10)

Em consonancia com essa meta, a SMED também justifica a criacdo do Mais Educa a
partir da descontinuidade do antigo Programa Mais Educacéo, como aponta o Coordenador de

Projetos da Secretaria, entrevistado para essa pesquisa:

“No6s tinhamos o Programa Mais Educacdo do governo federal, que foi
desenvolvido em 2007 até meados de 2016, e com a entrada do novo governo
federal em 2018/2019 foram cortadas todas as politicas publicas de educacdo em
tempo integral, assim, todo o contraturno escolar gque se tinha dentro das politicas
publicas em nivel federais foram todas cortadas, houve um corte ali imenso [...]
Entdo a gente criou, inspirado no antigo Mais Educacéo, o Mais Educa Séo Leo.
Ele é 100% com recurso do municipio e foi feita uma lei'°que garante a
permanéncia desse Programa independente do governo que esteja” (Coordenador
de Projetos SMED)

O Programa Mais Educacdo (PME) foi criado em 2007, a partir da Portaria
Interministral n°® 17 de 24 de abril de 2007, regulamentado pelo Decreto n°® 7.083/2010, sendo
uma politica publica de nivel federal durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva
e durante a gestdo do Ministério da Educacdo de Fernando Haddad. O objetivo principal do
Programa era induzir a ampliagdo da jornada escolar, dentro da perspectiva da educacao integral
(BARCELOS; MOLL, 2021). A dissertacdo de Gabriela Freitas Saquelli (2018) nos ajuda a
compreender o PME a partir de sua estratégia de:

18 Lei municipal n° 6.640 de maio de 2008, disponivel em: http://leismunicipa.is/srogn
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[...] ampliar a jornada escolar e organizar o curriculo numa perspectiva de incentivo a
Educagdo Integral, por meio da intersetorialidade da gestdo publica e da possibilidade
de articulagio com a sociedade civil, podendo desenvolver atividades nos
macrocampos de acompanhamento pedagégico, educacdo ambiental, esporte, lazer,
cultura, arte, cultura digital, saide e comunicagdo (SAQUELLLI, 2018, p. 55)

Segundo Barcelos e Moll (2021), o PME sustentava sua concepgéo curricular na
perspectiva de uma formacdo humana integral, na qual considerava-se as multiplas dimensoes
do desenvolvimento humano, para além do simples treinamento cognitivo que pode ser
encontrado nas concepgOes mais tradicionais de educagdo. O Programa buscava respeitar as
singularidades dos multiplos sujeitos envolvidos, dos contextos de cada territorio e comunidade
escolar, alem das especificidades dos projetos politico-pedagdgicos de cada escola no horizonte
de desenvolvimento das areas de conhecimento. Era uma oportunidade de potencializacdo de

mualtiplas experiéncias e habilidades, como comentam os autores:

O PME, na sua concepcéo, apresentou uma possibilidade de organizagdo/ampliacéo
curricular que vai ao encontro de perspectivas educativas que objetivam o
desenvolvimento dos sujeitos nas suas multiplas dimensdes, valorizando seus saberes
e os saberes/possibilidades de seus territérios, aspectos centrais de um amplo conceito
de educagdo integral, que dialoga com um projeto de sociedade democrética
(BARCELOS; MOLL, 2021, p. 890).

O PME constituiu-se a partir de uma valorizacdo da complexidade educacional
brasileira, reconhecendo que o Brasil possui uma vasta diversidade de contextos escolares,
territoriais e de aprendizagens, respeitou essa diversidade e apresentou uma proposta de
implementacdo e gestdo democratica. Sua concepcao vai além de um mero contraturno de
“reforco escolar”’, o Mais Educacdo considerou a dimensdo humana integral do sujeito,
compreendendo que seu desenvolvimento passa pelo ambito do cognitivo, mas também pelo
emocional, artistico, cultural e sécio-historico. Durante os anos de a¢do, milhares de criancas e
adolescentes brasileiros tiveram acesso a novas formas de culturas; culturas que talvez, até
entdo ndo tenham sido experienciadas por esses jovens. Acesso a0 esporte, a arte, ao
tecnologico e a valorizagdo de seus interesses e potencialidades de formacdo humana,
vinculando-se a vida ampla. Esse movimento de rompimento com o sistema tradicional de
educacéo, inspirado no ensino tecnicista e vertical, voltou suas perspectivas para a educagédo
integral, com inspira¢do em intelectuais como Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.

Em vigéncia continua até o governo da ex-presidenta Dilma Rousseff, o Programa
atingiu mais de sete milhdes de estudantes e 60 mil escolas da rede publica de ensino basico do
pais, segundo dados do INEP (2017), com articulacBes entre diversos setores a partir de

diferentes ministérios, programas sociais, e secretarias municipais, estaduais e federais, sofreu
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modificacOes e teve suas atividades encerradas em 2016, ap6s impeachment que destituiu a ex-
presidenta Dilma e seu vice, Michel Temer, assumiu no seu lugar. O Ministério da Educacédo
nessa época foi assumido por José Mendonca Filho, e nesse processo 0 PME passou por
diversos cortes de recursos. Ainda em 2016 foi criado o Programa Novo Mais Educacao
(PNME), pela portaria MEC n° 1.144/2016, implementado a partir de 2017.

Gabriela Saquelli (2018) nos ajuda a compreender as divergéncias entre o PME e o

Programa Novo Mais Educacéo a partir da percepcdo de que:

[...] o primeiro buscou, em seu desenho, trazer elementos importantes para o debate
de Educacéo Integral no Brasil, como citado na sua principal estratégia - incentivar
educacdo integral. O Novo Mais Educacdo traz a tona que sua principal estratégia é
atender aos indices externos, melhorando a aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica. (SAQUELLLI, 2018, p. 97).

Dessa forma, o Novo Mais Educacdo focou seus objetivos na aprendizagem das
disciplinas que passam por avaliacdes de larga escala, buscando promover uma integracao entre
as redes de ensino e priorizando as escolas com os piores indicadores educacionais
(SAQUELLLI, 2018). O PNME carrega uma perspectiva de funcionamento voltado a atender as
metas de aprendizagem, vinculando-se fortemente ao setor privado e sem mencionar a proposta
de Educacdo Integral promovida pelo antigo Programa Mais Educacdo, ndo fazendo nenhuma
mencdo a diversidade cultural ou promocdo dos direitos humanos, como o anterior se
preocupava e buscava promover. Os autores Morgan, Iglesias e Najjar (2021) exemplificam a
afirmacao quando apontam uma clara “relacdo entre o Programa Novo Mais Educacdo a uma
ideia de qualidade que se afasta consubstancialmente de um conceito socialmente referenciado
de qualidade da educagao publica” (2021, p. 7), quando evidenciam uma posi¢éo de hierarquia
entre os componentes curriculares valorizando apenas a aprendizagem de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Com essa intensa disputa e movimentacao de cortes de verba, desvalorizagdo de uma
perspectiva de educacdo integral e foco no contexto mercantil, o Novo Mais Educagéo também
foi suspenso ao final do ano de 2019, ja sob o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro’, que
trouxe ainda mais cortes e verticalizacdo para o contexto educacional brasileiro. Assim, 0
municipio de S&o Leopoldo buscou atender a demanda remanescente do antigo PME, criando

0 Mais Educa Séo Leo.

17\/eja em https://educacaointegral.org.br/reportagens/os-entraves-para-continuidade-do-novo-mais-educacao/
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Nessa perspectiva, 0 Mais Educa Séo Leo, caracterizado assim como uma politica
publica de estado, que regulamenta e denomina o contraturno escolar estabelecido na Lei
Municipal n°® 6.640 de maio de 2008, tem como objetivo a “implementacao de atividades
esportivas, artisticas, culturais e tecnoldgicas” (SAO LEOPOLDO, 2019, p. 1), a partir de
oficinas no contraturno escolar. Como ja mencionado anteriormente, as escolas contempladas
foram, inicialmente, estabelecidas a partir da defini¢do de “Escolas Prioritarias”, classificadas
como “escolas que contam com alunos com elevada vulnerabilidade social, sendo utilizado
como indicador o percentual de mais de 28% de alunos atendidos pelo Programa Bolsa Familia”
(SAO LEOPOLDO, 2008, p. 1). A SMED enfatiza a justificativa de criagio do Programa

quando afirma o posicionamento que busca dar:

[...] garantia da igualdade através da producdo de politicas publicas que trabalhem
com os principios da equidade, diminuindo as diferengas sociais e garantindo os
direitos de todos/as ao acesso de uma educagdo publica integral de qualidade e
vivéncias significativas para a constituicio de si (SAO LEOPOLDO, 2023b, p. 13).

Reforcando o que o documento traz, o Coordenador de Projetos comenta:

“No6s aqui do municipio entendemos que ndo existe a possibilidade dos alunos que
estdo em situacdo de maior vulnerabilidade social ndo ter a necessidade de
precisar dessa maior permanéncia na escola e a ampliacéo da jornada escolar, a
gente viu que era de extrema importancia a gente pensar em algo que fosse foco
regional [...] entendemos que a escola em tempo integral vé a questdo da
integralidade do sujeito como um todo, ndo em caixinhas compartilhadas de
determinados conhecimentos, e entendemos também que a classe média tem acesso
a esse tipo de aporte cultural e educativo como esporte, danca, artes e musica, por
exemplo, com maior facilidade pela questdo do acesso financeiro. Entdo a gente
precisa criar politicas publicas de acesso a cultura, ao esporte, ao lazer e as artes
para 0s nossos alunos, a gente precisa criar esse acesso, porque é um direito do
ser humano ter acesso a esses espagos educativos com atividades que
complementam o ensino regular.” (Coordenador de Projetos)

Quando o Coordenador se utiliza da expressao “alunos que estdo em situagdo de maior
vulnerabilidade social” para justificar a criagdo de politicas publicas de acesso a espagos
educativos, é possivel observar a estreita relacdo entre as desigualdades sociais e educacionais
gue vem ganhando cada vez mais destaque na discussao do cenario educacional. Arroyo (2018)
constréi uma discussdo acerca da suposta necessidade de superar as desigualdades sociais pela
igualdade educacional adotada pelo pensamento politico hegeménico, “secundarizando
destacar e denunciar as desigualdades sociais como produtoras e reprodutoras das
desigualdades educacionais” (ARROYO, 2018, p. 1100).
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Para o autor, o foco da pedagogia deveria ser a busca pela justica social para o grupo de
injusticados historicamente, e ndo vulneraveis, compreendendo que a funcdo da educacéo ndo
deveria atender a esse foco moralizante e nem tanto na énfase de educar contra a vulnerabilidade
dessa populacdo. (ARROYO; SARAIVA, 2017). Assim, a garantia do acesso a educacao passa
pela luta por escolas como territorios de justica, e ndo territorio de reproducédo das relagdes
injustas de classes sociais, raciais e de género. Para tanto, a “escola publica tem que se
reconhecer como escola de pobres na radicalidade do direito deles a educacao” (ARROYO;
SARAIVA, 2017, p. 152). Nessa perspectiva, o0 Programa Mais Educa, para além de promover
0 acesso a espacos educativos de forma equitativa, necessita compreender essas “Escolas
Prioritarias” como espagos de afirmagdo da humanidade das criangas que vivenciam a realidade
dessa comunidade.

Voltando para a documentacdo do Mais Educa, ele é caracterizado com as principais
finalidades de: reduzir o abandono, a reprovacdo e distorc¢do idade/ano; melhorar os processos
e resultados de aprendizagem no ensino fundamental; ampliar o periodo de permanéncia dos/as
estudantes em atividades educativas, sejam elas na escola ou em outros espacos; propiciar o
acesso a atividades culturais, artisticas, tecnologicas e esportivas diferenciadas das ja realizadas
no ensino regular. Dessa forma, os alunos/as alvo do Programa caracterizam-se a partir dos
critérios: em situacdo de risco e vulnerabilidade social; em distorcéo idade/ano; com dificuldade
de aprendizagem; e em situago de suspeita de desnutricdo (SAO LEOPOLDO, 2019). A partir
de dados apresentados no Plano Municipal de Educacéo, foi estabelecido que os estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental seriam a prioridade inicial do Programa em 2019,
principalmente pela distor¢do idade/ano, envolvendo reprovacdo e abandono escolar nos anos
5°a 9°, em comparagdo com 0s primeiros anos dos Anos Iniciais, como exemplifica o quadro

abaixo:

Quadro 2: Dados do Plano Municipal de Educacéo de Sdo Leopoldo

Etapa Escolar Reprovacao Abandono Aprovacao
Anos Iniciais 9,1% 0.7% 20.2%
Anos Finais 31.4% 5.5% 63.1%

Fonte: Sdo Leopoldo (2023b).

Outro documento importante para a execucdo do Programa € o Manual Pedagogico:
Diretrizes e Orientacdes (SAO LEOPOLDO, 2023b), que estabelece a necessidade de as escolas

contempladas realizarem reunides com a Comunidade Escolar para escolha e implementacao
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de oficinas do Programa, a partir da Gestdo Democréatica. Além disso, as oficinas devem estar
em didlogo com o contexto, realidade e capacidade de cada escola contemplada, como

exemplificado no artigo 8° do Decreto n° 9.242:

As atividades escolhidas para execugdo nas Escolas, devem ter articulagdo com o
interesse dos/as estudantes envolvidos/as e que dialoguem fortemente com a
comunidade escolar como um todo, promovendo, assim, um debate coletivo e
democréatico calcado nas necessidades e interesses desses/as estudantes (SAO
LEOPOLDO, 2019, p. 2)

Sobre essa questdo de autonomia das escolas, a Professora Coordenadora Institucional

comenta:

“A gente vé, mesmo sendo escolas publicas, da mesma mantenedora, as escolas
tém uma autonomia, que eu acho que isso é bem positivo, porque essa autonomia
vai dar a possibilidade de ela se moldar & comunidade. Ou melhor, a comunidade
moldar a escola, porque a escola, para mim, sé faz sentido se ela cumpre seu papel
na comunidade.” (Professora Coordenadora Institucional).

Sob orientagcdo da SMED, as atividades do Programa ocorrem em quatro dias da semana,
em turno inverso ao regular, com a oferta de duas oficinas por dia, ressaltando a autonomia de
cada escola em se organizar da forma mais adequada a sua realidade. Além da maior
permanéncia na escola, os/as estudantes também contam com o apoio a alimentacdo, com o
almoco garantido no intervalo entre as atividades. Entre atividades no préprio espaco das
escolas e em outros espagos externos, como a canoagem, a Escola de Artes Pequeno Principe,
0 Vida com arte na Unisinos, a orquestra, o Programa de Esporte Integral que ocorre na Av.
Sdo Borja, além do projeto de ténis no Ténis Club. A propria SMED disponibiliza o
deslocamento dos alunos/as para essas atividades externas (SAO LEOPOLDO, 2023b).

Essas oficinas sdo organizadas em um grande guarda-chuva, a partir dos campos
tematicos das areas Esportivas, Artisticas, Culturais e Tecnoldgicas. A escolha por essas areas
considera os diferentes campos de formacgédo dos/as alunos/as em sua completude, buscando
“resgatar a autoestima e os conhecimentos multiplos, promovendo a cidadania, a cooperagao,
o trabalho coletivo, o pensamento critico, a sensibilidade, a valorizagéo do saber e 0 acesso a
informagéo de uma forma criativa e aplicavel a linguagem juvenil” (SAO LEOPOLDO, 2023b,
p. 11-12). As oficinas séo divididas a partir do quadro abaixo, com as seguintes tematicas, sendo

algumas delas realizadas em ambientes externos a escola, como ja mencionado:

Figura 2: Oficinas desenvolvidas no Programa Mais Educa Sé&o Leo
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ESPORTES

CULTURA

Rugbi Jornal da escola
Hoéquei indoor Clube de Inglés
Capoeira Radio Poste

Lutas
Ténis de Mesa
Xadrez
Atletismo

Literatura

TECNOLOGIA

Cinema —
ARTES Audioyv@ual
Teatro Robotylcla
Danca Informatica
Musica Games
Artes Visuais

Fonte: Séo Leopoldo (2023Db).

As atividades extracurriculares foram pensadas para além das atividades ja oferecidas
no tempo de ensino regular, possibilitando a ultrapassagem das margens do curriculo basico e
criando possibilidades para a permanéncia dos/as jovens que enfrentam realidades distintas.
Para a organizagdo e realizagdo das oficinas nas escolas, no primeiro momento em que 0
Programa € pensado, sdo definidos dois cargos principais para a execuc¢do das atividades: os/as
monitores/as articuladores/as e os/as oficineiros/as.

Os/as monitores/as articuladores/as, entre outras atribuicdes, sdo encarregados/as da
organizacdo administrativa do Programa dentro das escolas, cuidando da agenda e grupos de
cada oficina, enquanto os/as oficineiros/as podem ser caracterizados como “educadores/as
populares, de estudantes de graduacdo e outros/as profissionais que desejam atuar no campo
educacional, sob a Lei 9.608/1988, que dispde sobre o voluntariado” (SAO LEOPOLDO,
2023Db, p. 9), que planejam e executam as oficinas conforme suas areas de atuagdo. Dessa forma,
0 Mais Educa Séo Leo, pensado em 2019, conta com dois eixos principais de acdes: a propria
Secretaria de Educacdo, que promove e monitora a execucdo do Programa, com participacdo
do Coordenador de Projetos e uma Assessora Pedagogica da propria rede; e as escolas, que se
organizam de forma orgénica a partir de suas realidades distintas de cada comunidade escolar
e sediam as oficinas em parceria com os/as oficineiros/as voluntarios/as.

A partir da estruturacéo inicial do Mais Educa em 2019, o Programa experimentou uma
expansdo impulsionada pelos desafios decorrentes da pandemia de 2020, que impactaram

significativamente a aprendizagem dos alunos do municipio. Em alinhamento com a
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Repactuacdo das Aprendizagens ! proposta pela SMED, a partir de 2021, o Programa
incorporou o Acompanhamento Pedagdgico, fortalecendo ainda mais suas iniciativas. Esse
Acompanhamento é caracterizado pela Secretaria com a finalidade de atender estudantes com

alta vulnerabilidade social e defasagem de aprendizagem, a partir do objetivo de:

[...] garantir aos estudantes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacéo
de S&o Leopoldo a consolidacdo do processo de alfabetizacdo, auxiliando e
oportunizando o pleno dominio da leitura, escrita e matemaética, através da
repactuacdo e recomposicao das aprendizagens (SAO LEOPOLDO, 2023a, p. 2)

Sobre os efeitos da pandemia, os autores Barbosa, Anjos e Azoni (2021), elaboraram
um estudo sobre os impactos do isolamento na aprendizagem de criangas e adolescentes da
educacdo bésica, uma vez que as aulas presenciais passaram para aulas online no territério
brasileiro nesse periodo pandémico, apontando diversas dificuldades no acesso a educagédo
nesse periodo, como a falta de dispositivos conectaveis a internet, a recursos educacionais fora
da escola, as fontes de alimentacdo fora do contexto escolar e reducdo do tempo de instrucéo.
Dessa forma, os/as alunos e alunas do municipio de Sdo Leopoldo sofreram com o isolamento
de formas diversas no contexto ensino-aprendizagem, resultando na decisdo de ampliar o
Programa Mais Educa S&o Leo com a implementacdo do Acompanhamento Pedagdgico.

As Diretrizes Municipais para o0 Acompanhamento Pedagdgico (SAO LEOPOLDO,
2023a) caracterizam o Acompanhamento como uma das acdes do Programa Mais Educa Séo
Leo, fazendo parte do grande guarda-chuva apresentado na discussdo elaborada anteriormente.
O atendimento pedagdgico justifica-se como um instrumento de estratégia para aproximacao
dos estudantes afim de amenizar suas dificuldades, oportunizando um olhar diferenciado e
individualizado a partir de novas praticas, metodologias e recursos (SAO LEOPOLDO, 2023a).
Dessa forma, as atividades, que anteriormente eram focadas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, passam também aos Anos Iniciais, englobando toda essa etapa da Educacédo
Basica, que agora passam a ser contempladas com o Acompanhamento Pedagdgico e também
com as oficinas culturais que ja eram realizadas anteriormente com 0s Anos Finais. No primeiro
ano de implementacéo em 2021, o Acompanhamento contemplou 13 escolas e assim como no
grande guarda-chuva, o atendimento foi expandido ate o numero de 26 escolas no ano de 2023.

18 A Repactuacdo das Aprendizagens apresenta-se a partir da necessidade da recomposicdo das aprendizagens e
avaliacdo do periodo p6s pandemia, segundo o artigo 2° que declara que as criangas e estudantes serdo
“acompanhados em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento por meio de recomposicdo das
aprendizagens e ampliacdo de tempos e espacos que garantam o direito ao brincar e mitiguem os impactos do
isolamento” (SAO LEOPOLDO, 2023a, p. 6).
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A Assessora Pedagdgica da Referéncia da SMED auxilia na compreensdo da ampliacdo do
Programa para o Acompanhamento Pedagodgico quando explica que:

“O Acompanhamento Pedagogico trata, principalmente, dessas questoes de
aprendizagem de estudantes que nao teriam condi¢Ges de no contraturno ter um
reforco, ou o famoso professor particular. O Acompanhamento é mais uma
alternativa, uma responsabilidade, porque as outras atividades culturais que
existem no Programa, por exemplo, possivelmente eles ndo teriam a possibilidade
de explorar atualmente, mas em algum determinado momento da sua vida, quem
sabe eles poderiam, em algum lugar conhecer, ou ter uma condi¢do financeira
melhor. Mas as questdes de aprendizagem, elas estdo acontecendo ali na hora, tudo
0 que eles forem perdendo ao longo do caminho é muito dificil recuperar, chega la
nos anos finais e a possibilidade de evasdo escolar sdo muito maiores.” (Assessora
Pedagogica de Referéncia)

Além disso, o documento Diretrizes Municipais para 0 Acompanhamento Pedagogico
(SAO LEOPOLDO, 2023a) também apresenta a Universidade da regi&o como grande parceira
da SMED, a Professora Coordenadora Institucional do Programa na instituigdo comenta sobre

0 surgimento dessa parceria,

“Comecou com uma conversa com a Secretaria, eles queriam um vinculo com a
Universidade a partir de estagiarios que atendessem um tipo de reforco escolar,
mas no primeiro momento néo aceitamos pois acredito que nao existe essa historia
de que estagiario vai trabalhar de graca, tem que pelo menos pagar 0s custos.
Entdo a SMED achou a possibilidade de colocar como Acompanhamento
Pedagdgico dentro da proposta do Mais Educa. Levamos a proposta para a
Universidade, conversamos e ficou acertado em ndo passar dinheiro por dentro da
instituicdo para os alunos ndo serem mais prejudicados [referente a conflitos de
bolsas subsidiadas pela Universidade ou pelo poder publico].” (Professora
Coordenadora Institucional).

A Universidade, localizada na regido do Vale do Rio dos Sinos, possui uma historia
dialégica com a regido e influéncia no contexto econémico, social e educacional. Essa historia
pode ser encontrada no livro “Um sonho ¢ uma realidade”, de Arthur Blasio Rambo (2009),
onde é possivel compreender a construgdo da Universidade e sua profunda relagdo com a
educacéo e a perspectiva educacional inaciana. Fundada e administrada pela Companhia de
Jesus, suas origens passam por seminarios de formacéo de sacerdotes e de professores, em 1869,
até o Colégio de Ensino Médio, em atividade até 1910. Entre 1913 e 1956 o0 Seminario Central
atuou na Educacéo Superior, que posteriormente se tornou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e Letras e, por fim, atingindo o titulo de Universidade, mantido até suas atividades atuais.
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Percebe-se, entdo, que a instituicdo vem atuando de forma significativa na formacdo de
professores do municipio hd mais de um seculo.

Assim, a instituicdo de ensino superior ingressa no Programa com mais um grupo de
atores atuantes, a partir, principalmente, de estudantes e egressos dos cursos de Pedagogia,
Letras e Matematica como voluntarios/as para os atendimentos de alunos/as nas respectivas
disciplinas. Os/as voluntérios/as do curso de Pedagogia sdo responsaveis pelos atendimentos de
alunos/as do 3° ao 5° ano dos Anos Iniciais, enquanto os/as voluntarios/as dos cursos de Letras
e Matematica atendem alunos/as do 6° ao 9° ano dos Anos Finais. A parceria também conta
com a participacdo de quatro professoras vinculadas & Universidade: uma como Coordenadora
Institucional; e outras trés, denominadas Professoras Assessoras, que acompanham os/as
estudantes/egressos de cada um dos trés cursos que realizam o Acompanhamento Pedagogico.

Sobre a selecdo das Professoras Assessoras, a Coordenadora Institucional comenta:

“Fizemos o levantamento de quais dreas a Secretaria tinha mais necessidade,
olhamos para dentro dos cursos da Universidade para saber as professoras e
professores que tivessem mais experiéncia. A Professora Assessora de Pedagogia,
além da experiéncia na Escola Basica, ela também atuava nas atividades de
alfabetizagdo.” (Professora Coordenadora Institucional)

Para auxiliar na compreensdo de todos os atores envolvidos no ciclo de a¢bes do

Programa Mais Educa S&o Leo, foi elaborado o quadro a seguir:

Figura 3: Atores do Programa Mais Educa S&o Leo

UNISINOS

Atores:

Professora Coordenadora Geral
Professora Assessora do curso de Pedagogia
Professora Assessora do curso de Letras
Professora Assessora do curso de Matematica

rograma Estudantes/egressos voluntarios

Mais Educa dos trés cursos
Sado Leo

Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Leopoldo

[ ]
'R Atores:

Coordenador de Projetos
Assessora Pedagogica de Referéncia

Escolas Contempladas

e Atores:
Alunos
Supervisores Escolares
Monitoras/es articuladoras/es
Professoras/es de alunos contemplados
Oficineiros e estudantes/egressos voluntarios

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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A partir desse quadro podemos compreender melhor o funcionamento do
Acompanhamento Pedagdgico no Programa Mais Educa S&o Leo e as articulagdes que ocorrem
entre os diferentes atores desse tripé. A SMED, a partir do Coordenador de Projetos, monitora
a execucdo do Programa como um todo e conta com o auxilio da Assessora Pedagogica de
Referéncia, que estd em constante didlogo com as Professoras Assessoras da Universidade
parceira e com as/os Monitoras/es articuladoras/es e Supervisdo Escolar das escolas. Em
consonancia, as Professoras Assessoras mantém um contato semanal com o0s/as
estudantes/egressos dos cursos de Pedagogia, Letras e Matematica atuantes nas escolas
contempladas, no passo que estes Gltimos articulam suas atividades com as/os Monitoras/es
Articuladoras/es, com a Supervisdo Escolar e as Professoras/es dos/as alunos/as
contemplados/as. Essa grande rede esta em constante adaptacdo, como comenta a Assessora

Pedagogica de Referéncia da SMED:

“O Programa em si é novo e 0 acompanhamento é mais novo ainda, ele vem depois,
entdo ainda estd meio que se adaptando, meio que se moldando as especificidades
do municipio, das regides dos atendimentos” (Assessora Pedagdgica de

Referéncia)

Nesse momento da trajetoria do Programa Mais Educa Séo Leo é possivel observar uma
dindmica gue entrelaca as perspectivas ja mencionadas das outras duas versdes federais em que
0 Programa se inspira. Por um lado, o Mais Educa é criado inicialmente a partir de uma
inspiracdo no Programa Mais Educacdo, ou seja, focando suas atividades em oficinas
extracurriculares que buscam promover o acesso a cultura, esportes, artes e tecnologia,
compreendendo os/ alunos/as em sua integralidade, fora do sistema regular dividido em
“caixinhas de contetidos”. Porém, a partir do momento em que os efeitos do isolamento
ocasionado pela pandemia de covid-19 s&o percebidos no processo de ensino-aprendizagem, o
Mais Educa volta-se para uma perspectiva mais proxima do Programa Novo Mais Educacéo.
Isto €, focando nas questdes de reprovagdo, defasagem idade/ano e abandono escolar. Assim, 0
Mais Educa passa a trabalhar de forma mais objetiva na questdo do conteudo programado,
podendo ser compreendido até mesmo como um “reforgo escolar”. A estudante voluntaria

Samanta, comenta que:

“Eu realizei a minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso sobre o
Programa, e é possivel observar que ele tem uma proposta politico-pedagogica
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muito boa, né? Pra ndo usar outra palavra. Nao é 6tima, mas é muito boa. E
naquilo que ela se propBe a fazer ela seria uma grande diferenca nessa
comunidade. Porém, colocando apenas a minha perspectiva, eu sozinha como
voluntaria, ndo acredito que o Mais Educa resolva algum problema. Tem uma fala
na escola onde eu atuo [fora do Programa] que diz que a escola precisa trabalhar
com prevencdo dos problemas. Nao apenas tentando resolvé-los depois que eles
acontecem. O Mais Educa, na minha forma de pensar, ndo é uma prevengao de
problemas, né. Ele é uma resposta a um problema que ja esta, de maneira crénica,
colocada na sociedade. Claro que ndo se limita apenas aqui, mas ele é apenas
paliativo.” (Estudante Voluntaria Samanta)

Quando a estudante voluntdria Samanta utiliza a expressdo “apenas paliativo” para
definir as acdes do Mais Educa é possivel refletir sobre alguns problemas estruturais da
Educacdo Basica brasileira que perpassa 0 contexto escolar em seu cotidiano. A estudante
menciona um problema cronico colocado na sociedade, que pode ser lido de diversas formas,
como a relacdo evasdoxreprovacao; a falta de professores/as nas escolas; esses/as profissionais
ndo estarem propriamente qualificados; entre outros. O Programa apresenta um suporte a esses
problemas, mostrando-se como um espaco qualificado de ensino-aprendizagem.

Em seu Manual Pedagdgico (2023b), a Secretaria afirma que o Programa busca
“romper com o caréter de ‘reforco escolar’ ou ‘estudos de recuperagdo’ (SAO LEOPOLDO,
2023B, p. 11), ao passo que o Acompanhamento Pedagdgico busca a “recomposi¢do das
aprendizagens” (SAO LEOPOLDO, 2023a, p. 6) ndo oferecidas no periodo pandémico. Essas
duas leituras evidenciam objetivos diferentes e compreensdes diferentes sobre 0 mais tempo
oferecido nas escolas.

Jorddo, Colares e Fonseca (2023) contribuem para a compreensdo dessas diferentes
perspectivas quando explicam a diferenca entre o Programa Mais Educacdo e o Novo Mais
Educacao, enquanto o primeiro inspira-se na educacao integral, o outro apenas amplia a jornada
escolar. Essa mudanca foi influenciada pela disputa de poder no periodo em que ocorre a

reformulacdo do Programa, como explicam:

Os acontecimentos do ano 2016 ocupardo muitas paginas dos livros de histéria,
principalmente pelo impedimento de uma mulher, eleita democraticamente nas urnas
em 2014 para a Presidéncia da Republica, dar continuidade a seu mandato. [...] Para
os apologistas neoliberais, qualquer politica dita inclusiva e financiada pelo Estado é
vista como ameaga ao mercado. E foi assim que os pequenos avangos alcangados com
0 PME se tornaram gigantescos, quando vistos pelas lentes do governo neoliberal.
Gigantes em financiamento, ou seja, seria preciso reduzir os gastos; em conhecimento,
portanto seria preciso reestruturar sua “matriz’”’; e em oportunidades, pois uma politica
de educagdo integral ndo poderia ser “desperdicada” ensinando artes, musica e
esportes — ela deveria se alinhar aquilo de que 0 mercado necessita: formacéo de mao
de obra. Essas distor¢des de imagem do PME resultaram na politica neoliberalista de
Temer, 0o PNME. (JORDAO; COLARES; FONSECA, 2023, p. 15-16)
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A educacdo no geral precisou adaptar-se as exigéncias do sistema de mercado, reflexos
de um governo neoliberal que assumiu o poder depois do golpe de Estado de 2016, reforcando
“[...] reformas neoliberalistas, ditas emergenciais e necessarias, que prometem melhorar a
aprendizagem e 0s niveis de ensino, apenas camuflam, por meio desse discurso, Sseu
alinhamento aos ditames do mercado de trabalho.” (JORDAO; COLARES; FONSECA, 2023,
p. 17). Dessa forma, a reformulacdo do PME representou um retrocesso as tentativas de
politicas publicas que buscavam garantir uma educacgdo integral de qualidade para a rede
publica de ensino nacional, refletindo as reformas e contrarreformas implementadas a cada
entrada e saida entre governos de diferentes matrizes ideoldgicas.

Assim, o foco que o PNME emprega aos conteudos de portugués e matematica
representa muito mais a importancia dada ao desempenho mercantil do que o educacional, ja
que “para os defensores do capital, o nivel educacional reflete diretamente no desempenho
econdmico do mercado e, consequentemente, do pais, por isso existem uma preocupagdo e um
estimulo em relagio a esse fator.” (JORDAO; COLARES; FONSECA, 2023, p. 19).
Reforcando um projeto politico e social orientado pelos principios neoliberais na formacéo de
mao de obra dentro das conformidades mercadoldgicas e na contramao de uma educacdo a base
de direitos, restringindo o acesso a educacéo integral de qualidade aos poucos que podem pagar.
Sobre a perspectiva de projeto politico adotado pelo Programa Mais Educa, o Coordenador de

Projetos da SMED comenta:

“No municipio, no projeto politico, ndo é um nome de uma pessoa que assume uma
cadeira do executivo, ndo € sé isso. A gente elege um projeto de sociedade, é um
projeto de mundo, é uma visdo de entender e de ler o mundo. O Mais Educa esta
afinado a esse projeto. A gente [SMED] entende que essas pessoas que estdo 1a na
linha de frente atendendo os estudantes elas precisam estar sensibilizadas e
entender o papel desse Programa. Por isso que todo inicio de ano a gente reline
todo mundo, eu falo sobre isso, coloco 0 posicionamento, porque esse € um
posicionamento de gestdo publica. [...] E um projeto de mundo, um projeto social,
em que a gente ndo vai trabalhar com o principio da igualdade, e sim com o
principio da equidade. Alguns precisam de mais para conseguir minimamente se
equiparar aqueles que tém mais. ” (Coordenador de Projetos)

Assim, o Mais Educa busca alinhar-se a um projeto politico mais proximo a viséo de
educacéo integral e justica social, compreendendo a propria educacao para além dos principios
mercadoldgicos neoliberais, buscando o direito a equidade em sua rede municipal de educacéo.
O necessario, a partir dessa analise, € que a SMED n&o perca de vista essa inspiracdo em uma

educacdo integral e pare de investir agcOes para a concretude dessa perspectiva educacional, para
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buscar uma melhoria nos indices de aprendizagem do municipio, focando muito mais no dito
“reforgo escolar” e resultando suas acdes, verdadeiramente, em atividades ‘“meramente
paliativas”, como mencionou a estudante Samanta.

Oficialmente, o Acompanhamento Pedagogico ocorre duas vezes na semana, sendo que
a carga horéria dos/as voluntérios/as se define em 14 horas semanais. No ano de 2023 foi
estabelecido 12 horas para os atendimentos com o0s/as alunos/as e duas horas semanais para
Assessoramento. A organizacdo da carga horaria com os/as alunos/as também passa pela
autonomia de cada escola, sendo organizada a partir de cada realidade escolar. A SMED orienta
a organizacgdo dos grupos de alunos/as atendidos/as em um numero médio de oito alunos/as,
para que o acompanhamento seja realizado de forma mais proxima e atenta a cada estudante
que se integra ao Programa.

As duas horas destinadas para o Assessoramento PedagOgico sdo cumpridas na
Universidade, com a Professora Assessora. O Assessoramento, denominado de “reunifes” pelo
grupo, caracterizam-se como momentos de estudos e partilhas entre os/as voluntarios/as e a
Professora. No proximo tdpico apresento o Assessoramento a partir da ética da formacéo
permanente em dialogo com a extensao universitaria.

No entanto, a partir do presente capitulo, podemos observar que o Programa Mais Educa
Sao Leo é uma politica publica consideravelmente nova no contexto educacional do municipio
de S&o Leopoldo. Com seu primeiro ano de implementacdo em 2019, e posteriormente a
ampliacdo para 0 Acompanhamento Pedagdgico em 2021, o seu funcionamento e organizacao
encontram-se em constante mudancas, adaptacdes e releituras, tanto por parte da Secretaria
Municipal de Educagédo, quanto pela Universidade parceira e, principalmente, pelas escolas.
Essa articulacdo entre o tripé SMED, Universidade parceira e escolas, abrange atores diversos,

que contribuem e reinventam o Programa constantemente na cotidianidade das escolas.

3.1 O ASSESSORAMENTO PEDAGOGICO: UMA APROXIMACAO A FORMACAO
PERMANENTE A PARTIR DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

O Assessoramento Pedagogico, realizado pela Professora Assessora e o grupo de
voluntéarios e voluntarias do Acompanhamento Pedagdgico, situado dentro do Programa Mais
Educa Sado Leo, € promovido pela instituicdo parceira na qual as/os voluntarias/os séo
estudantes. Considerado como uma atividade obrigatdria do voluntariado, o Assessoramento

ocorre nos grupos dos trés cursos atuantes no Acompanhamento, sendo o curso de Pedagogia,
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Letras e Matematica. Nesse topico iremos abordar as atividades do Assessoramento com o
grupo do Curso de Pedagogia, foco desta pesquisa.

O grupo completo é constituido de estudantes e egressos do curso mencionado, que se
reinem semanalmente com a Professora Assessora, que € professora na Universidade a partir
da atividade académica “Alfabetizacdo ¢ Letramento”, além de ser doutora em educagdo e ter
experiéncia na &rea da Educacdo Popular. As reuniGes ocorrem semanalmente, com previsao
de duas horas de duracdo, definidas pela SMED. S&o realizadas de forma online, pela
plataforma teams, e presencialmente, no campus da instituicdo parceira. Tais reunides
promovem a discussdo das situacOes organizacionais dos atendimentos promovidos pelas
voluntarias, com base na alfabetizacdo e letramento, como exemplifica a estudante participante

Samanta:

“Estudamos sobre o processo de alfabetiza¢do e letramento, destacando-se estudos
sobre aquisicdo da lingua escrita, aquisicdo de praticas de leitura (deleite e
informativa), além de estudos centrados na qualificagdo da producdo textual
escrita, na ortografia e na sistematizacédo de informacgdes/acompanhamento dos
estudantes atendidos.” (Estudante Voluntaria Samanta)

O Assessoramento conta com uma comunidade na plataforma moodle onde sdo
disponibilizados materiais de estudos, como artigos, livros e/ou videoaulas, como uma das
ferramentas do Assessoramento, caracterizado como um momento de estudos e debates sobre
a teoria da alfabetizacdo e do letramento em perspectiva do perfil de atendimento do
Acompanhamento e das praticas realizadas pelas voluntarias.

A Professora Assessora auxilia na compreensao do funcionamento do Assessoramento
quando explica que, em um primeiro momento o grupo faz as leituras e reserva um tempo para
a discusséo do que foi lido, qualificando o estudo de forma coletiva. Posteriormente cada uma
das voluntarias volta-se para a realidade dos/as alunos/as da escola em que estdo inseridas,
planejam uma sequéncia didatica ou projeto adequado ao tema de interesse desses alunos/as,
considerando o que foi estudado e referenciando as leituras, desenvolvem essas atividades e
apresentam o que foi realizado para 0 grupo do Assessoramento nos encontros, promovendo

mais um momento de estudos e analise dessas praticas, como explica a seguir:

“Eu considero esse movimento como um movimento ciclico, ou seja, é espiral,
digamos assim. E tu ler, discutir, aplicar, e trazer para refletir. Ele é muito rico
porque é onde a voluntaria vai apresentando [...] e mostra esse trabalho para as
outras voluntarias que comentam, sempre de uma forma critica, sempre com uma
coisa, um apontamento, para sugerir alem daquilo que achou positivo. Entdo a
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gente faz uma reflexdo coletiva, compartilhada daquela apresentacédo. E ai,
normalmente a voluntaria ja segue com aqueles apontamentos e enriguece muito o
trabalho. Entdo eu vou procurando ver que existe uma circularidade que todos
possam apresentar”’ (Professora Assessora)

Para a Professora, esse movimento ciclico é essencial nas atividades das voluntarias,
pois “[...] ndo tem como néo estudar, porque elas vao fazer essas leituras e um rodizio de
apresentacdes das praticas que elas desenvolveram no Mais Educa. Todas tém que apresentar.
Essa apresentacdo, ela € fruto dos estudos e da aplicacdo desses estudos.” (Professora
Assessora). O Assessoramento ocorre nesse processo formativo, momento em que a Professora
Assessora busca orientar as leituras e refletir sobre o que é realizado com os/as alunos/as no
Acompanhamento Pedagdgico.

E possivel compreender esse processo formativo que ocorre no Assessoramento
Pedagdgico, em que a praxis assume centralidade no movimento, por hora inicial, de se fazer
educadoras, como uma formacdo permanente, na perspectiva freireana. Saul e Saul (2016)
contribuem com a compreensdo do termo quando afirmam que os sujeitos envolvidos nesse
processo partem do pressuposto de compreenderem-se como seres inacabados, e que essa é a
condi¢do humana que impulsiona o0 homem a buscar, curiosamente, o conhecimento de si e do
mundo. Quero dizer com isso que essas estudantes, em formacdo inicial, encontram no
Assessoramento e nas dinamicas proporcionadas pelo Mais Educa o reconhecimento de que
fazer-se educador € um movimento permanente de reflexdo sobre a pratica, de reconhecimento
que, quando graduadas, ndo terio uma “formagdo final”. E nessa compreensdo do
inacabamento, na inconcluséo de seu ser, que se funda a educagdo como processo permanente,

como afirma Freire:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideol6gica ou certa posicao politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia de que ele tem sua finitude.
Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
educacdo e a formacdo permanente se fundam ai. (FREIRE, 2021, p. 25).

Para o autor, a assuncdo do inacabamento é um saber fundante da prética educativa, o
que impulsiona a formag&o docente. Quando olhamos para o Programa Mais Educa, é possivel
identificar esse carater inacabado da formacéo de professores quando a Professora Assessora
afirma que o processo que ocorre dentro do Assessoramento Pedagdgico € um movimento
ciclico. O movimento de reflexdo-agdo-reflexdo que ocorre no grupo é fundamental para

formagéo promovida nesses encontros e no Acompanhamento com os alunos/as, como Freire
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(2020) aponta que, “[...] na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2020, p. 40).

E por reconhecer no Assessoramento Pedagogico um momento de reflexdo sobre a
pratica promovido dentro do curso de Pedagogia, que optei, neste momento, por falar em
“educagdo permanente”, pois entendo que ela abrange a formagdo inicial. O Mais Educa,
enquanto elemento presente na formacao inicial dessas voluntarias, permite que elas tenham as
suas proprias experiéncias e reflitam sobre suas praticas para, a partir delas, compreender a
docéncia e o processo formativo como algo permanente, que ndo termina no fim da graduacéo.

Para tanto, volta-se para o inacabamento do ser humano, pois é na assungdo da
disponibilidade para a mudanca que o processo formativo permanente se situa. Fazendo e
refazendo o sabido, o professor e a professora vivenciam as condi¢des da experiéncia profunda
de assumir-se como sujeitos sociais, historicos e inconclusivos. Assim, a formacdo de
professores ndo se resume a conclusdo de uma graduagao, processo em que os/as graduandos/as
aprendem como ensinar o0s contelldos programados e encerra-se ai 0s saberes necessarios para
a pratica docente. Na perspectiva da formacdo permanente, o/a professor e professora se
reinventam a cada encontro com seus/suas alunos e alunas, pois € no encontro com o outro que
a educacao ocorre e torna-se possivel reaprender o aprendido. Freire (2019c) elabora o conceito

de formacdo permanente quando afirma que:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formacao se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai
deixando claro que ela, a experiéncia docente, requer uma formacéo permanente do
ensinante. Formacdo que se funda na analise critica de sua préatica (FREIRE, 2019c,
p. 56)

Soares (2020) auxilia na compreensdo quando explica que a formacgdo permanente:

[...] constitui-se como principio e pratica da formacéo capaz de desvelar as ideologias,
porque € problematizadora, critica e busca continuamente uma acéo transformadora
da realidade. Esse entendimento leva a questionar a afirmacéo de que o professor esta
formado apenas com a concluséo de um curso superior e indica que ele se encontra
em constante processo de formacéo, com possibilidade de construir conhecimentos,
refletir sobre a pratica, trocar experiéncias com os pares. [...] Nesse sentido, tal
formacdo vai além do treinamento, do aperfeicoamento, da reciclagem e da
capacitacdo, uma vez que é comprometida com a reflexdo sobre a pratica numa
perspectiva critica e transformadora. (SOARES, 2020, p. 157-158).
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Voltas, Saul e Saul (2021) contribuem para a compreensdo da concepcdo freireana de
formagéo permanente a partir da construcdo de uma trama conceitual, elucidada por “integrar
diferentes conceitos abarcados pela obra [freireana], tendo em vista explicitar a leitura que o
autor dessa construcao faz da relagao entre os conceitos” (SAUL; SAUL, 2013, p. 108). Nessa
trama, a concepcéo de formagdo permanente freireana € exemplificada por implicar a leitura da
realidade e a avaliagdo, exigir dialogo e requer a participacdo (VOLTAS; SAUL; SAUL, 2021).

A leitura da realidade € o primeiro passo para a formacao permanente, movimento que
promove uma programacao formativa educativa que seja significativa, contextualizada e critica
(VOLTAS; SAUL,; SAUL, 2021). No contexto do Assessoramento Pedagdgico, essa leitura da
realidade ocorre a partir do movimento de contextualizagdo da realidade vivenciada no
Acompanhamento Pedagdgico e as dificuldades encontradas pelas voluntarias em promover
praticas educativas que considere os/as alunos/as atendidos/as no Acompanhamento e 0s
desafios do processo ensino-aprendizagem presentes na vivéncia educativa dessas criancas.
Esses desafios podem ser compreendidos como situacgdes-limites, consideradas como
obstaculos — mas nunca impeditivos — da humanizacéo e libertacdo de homens e mulheres. Com
as situacdes-limites identificadas, a partir da leitura coletiva do grupo, é possivel desenhar a
programacéo dos conceitos estudados para auxiliar no desvelamento da realidade.

O dialogo torna-se uma exigéncia da formacdo permanente, sendo um principio ético,
politico e epistemoldgico que orienta as relacdes de ensino-aprendizagem (VOLTAS; SAUL;
SAUL, 2021). Etico por considerar os sujeitos envolvidos no processo formativo, as voluntarias
em formacao, como sujeitos histdricos e constituidos de saberes diversos; politico por ter como
horizonte a transformagdo do contexto desumanizador em que os/as alunos/os atendidos
encontram-se na perspectiva de suas situacdes sociais que refletem em seus processos de
ensino-aprendizagem e nas praticas educativas realizadas; e epistemoldgico por buscar a
construcdo de conhecimento, promovendo a partilha de saberes entre as voluntarias e o grupo
de Assessoramento Pedagégico. Assim, a pratica docente constitui-se em fonte de
conhecimento, epistemologicamente. Para tanto, exige-se a escuta atenta e a problematizagéo
das préticas por parte do formador responsavel pela coordenagdo do trabalho, sendo a
Professora Assessora na perspectiva do Assessoramento.

A avaliacdo, simultanea a formacao permanente, pretende realizar uma anélise critica
que pode subsidiar outras decisdes e possiveis mudancas das praticas apresentadas (VOLTAS;
SAUL; SAUL, 2021). Essa acdo coloca em perspectiva a transformagédo do contexto concreto,
em busca da conscientizacdo das voluntarias engajadas no processo formativo. Dentro do

movimento de acédo-reflexdo-acéo a avaliacdo € inerente, permitindo que as voluntarias possam
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refletir criticamente sobre sua pratica formativa, compreendendo-a como préatica social e
historica. “Esse esfor¢o coletivo e permanente de desvelar e compreender criticamente o
contexto concreto possibilita que os educadores comecem, gradativamente, a vislumbrar
caminhos possiveis para a intervencdo e a mudanca da pratica formativa e, também, da
sociedade” (VOLTAS; SAUL; SAUL, 2021, p. 11).

Por fim, a participacdo, uma acdo comprometida, critica e criadora, & uma exigéncia e
tarefa da pratica educativa progressista. A formacédo permanente considera o carater pedagogico
do processo participativo (VOLTAS; SAUL; SAUL, 2021). Isto é, o exercicio de opinar, decidir
coletivamente, debater e trazer o docente — no caso do Assessoramento, as voluntarias —, para
o centro do processo formativo, no qual existe a possibilidade de “dizer a sua palavra”, sendo
um espaco democratico, frente a tensdo entre o formador — a Professora Assessora —, e as
voluntéarias. A participacdo no Assessoramento ganha destaque quando as praticas apresentadas
sdo discutidas e refletidas pelo grupo, que apresenta comentérios, consideracfes e sugestdes
nesse processo. A participante voluntaria Alice contribui para a compreensdo do

Assessoramento na perspectiva da formacdo permanente freireana a partir da afirmacéo:

“O Assessoramento para mim é algo muitissimo importante, ter a oportunidade de
levar minhas praticas e de outros colegas para a professora e os colegas avaliarem
e comentarem me ajuda muito e permite a formacdo de novas ideias e 0
aperfeicoamento do que ja fizemos. O Assessoramento contribui para a minha
formacao, pois me ajuda a perceber como melhorar e por quais caminhos seguir
para ser uma professora melhor para os meus alunos.” (Estudante Voluntaria

Alice)

Para Freire (2021), a melhoria da qualidade da educacdo passa pela formacéo
permanente dos/as professores/as envolvidos/as na préatica educativa cotidianamente, fundando-
se na pratica de analisar a prética, possibilitando a percepc¢ao de uma teoria no processo pratico
que ainda no era percebida, ou percebida e pouco assumida. E nesse processo de “ensinar o
aprendido e de aprender o ensinado, refazendo o aprendido, melhorando o ensinar” (FREIRE,
2021, p. 24) que o grupo de voluntarias encontram-se refletindo nas reunifes do

Assessoramento, como exemplifica a participante voluntaria Livia:

“As reunides de Assessoramento sdo uma formagdo a parte da graduacgdo, quase
que como uma pés. A Professora Assessora tem muito conhecimento e muita
propriedade nas suas falas sobre alfabetizacao e agrega com materiais muito ricos
para a nossa formacéo. Acredito ser uma profissional muito mais preparada devido
aos encontros com o grupo.” (Estudante Voluntaria Livia)
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Em “A Sombra desta Mangueira”, Freire (2019b) evidencia que, seguindo a linha de
melhoria da qualidade da educac&o, torna-se necessario, também, a presenca participativa das
universidades brasileiras na promocdo de uma formacdo permanente contextualizada e
promotora de uma (trans)formacdo da préatica politico-pedagdgica. Diferente das conhecidas
“capacitagdes” promovidas, por vezes, por empresas terceirizadas muito mais interessadas no
valor de mercado do que naquilo que a educacao pode oferecer. Nesse cenario, a Universidade
parceira tem contribuido para a formacéo das voluntarias, como evidencia a fala da Participante
Voluntaria Livia, quando afirma sentir-se muito mais preparada para a realidade vivenciada nas
escolas a partir dos encontros promovidos nas reunides do Assessoramento, em que o didlogo
com outras voluntarias e outros voluntarios promove reflexdes criticas sobre as praticas
vivenciadas e a realidade enfrentada.

No entanto, pode-se analisar que, em sua maioria, as experiéncias vivenciadas pelas
voluntarias nos momentos de Assessoramento Pedagdgico concentram-se sobretudo no
processo de ensino-aprendizagem de alfabetizagdo e letramento dos/as alunos/as atendidos,
distanciando-se de dialogos e consideracdes que tratem do contexto politico-pedagogico em
gue o Programa estéa inserido, suas imbricac6es e desdobramentos frente as acdes desenvolvidas
pelas alunas. H4, segundo as falas das estudantes voluntarias, uma falta de dimensao reflexiva
do que essas futuras pedagogas percebem do Programa situado e criado no contexto de atuacéo,
apresentando-se portanto, como um ponto a ser considerado.

Entende-se que, para além da formacdo inicial promovida na graduacdo, o
Assessoramento pode ser considerado como uma experiéncia formativa permanente, em

didlogo com a Extenséo Universitaria, como afirma a Professora Coordenadora Institucional:

“O pessoal [estudantes] que esta na Universidade, as proprias diretrizes da
Pedagogia dizem isso, as diretrizes das licenciaturas dizem isso, 0 quanto o aluno
tem que estar préximo ou praticando, entre aspas, na escola de Educacéo Basica,
de comecar desde o primeiro semestre a aproximar o aluno da escola.” (Professora
Coordenadora Institucional)

Essa fala de “aproximar o aluno da escola”, estabelecendo a relagdo entre a atuagdo das
voluntarias a partir da presenga da Universidade nas escolas da rede publica municipal de Sdo
Leopoldo, pode ser compreendida como uma forma de Extensdo Universitaria que ocorre ao
longo da realizacdo das atividades dentro do Programa. Oscar Jara (2018) contribui com a
compreensao quando elabora uma discussao sobre a extensdo, afirmando que “se a analisarmos

criticamente, [a extensdo] € uma dimenséo do que é o fazer universitario em termos de acao
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social transformadora” (JARA, 2018, p. 8). O autor continua sua reflexdo compreendendo que
a extensdo deveria ser o elemento central na vida da Universidade, ao invés da perspectiva de
apéndice a que muitas vezes é atribuida, considerando-a como o seu ‘“coragdo [...] nesse
compromisso entre os setores da sociedade e a Universidade” (JARA, 2018, p. 8).

J& apresentamos o compromisso da Universidade dentro do Programa Mais Educa S&o
Leo. Esse envolvimento se d& por meio da participacdo dos/as voluntérios/as, que atuam no
Acompanhamento Pedagogico destinado a criancas com dificuldades de aprendizagem de
alfabetizacdo e letramento, um desafio intensificado pelo isolamento social ocasionado pela
pandemia do covid-19. Aqui, o compromisso social da Universidade é de adentrar os muros da
escola e promover um espaco de ensino-aprendizagem qualificado e, acima de tudo, adequado
as necessidades desses alunos e alunas em perspectiva de acolhimento, contribuindo ndo apenas
para sua aprendizagem, mas também para suas leituras de mundo em perspectiva da leitura da
palavra.

No entanto, o documento “Plano Nacional de Extensdo Universitaria”, elaborado pelo
FORPROEX?'?, que estabelece as diretrizes para a Extensdo Universitaria, a define como uma
via de mdo-dupla, afirmando que a comunidade académica encontra na sociedade uma
oportunidade de elaboragdo da préaxis do conhecimento académico, ao passo que no retorno a
Universidade, os docentes e discentes voltam com um aprendizado que sera submetido a uma
reflexdo critica, qualificando o conhecimento vivenciado (FORPROEX, 2001). Dessa forma, €
estabelecida uma troca de saberes, produzindo um conhecimento contextualizado com a
realidade e abrindo espaco para uma participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da
Universidade.

E possivel observar essa via de mio-dupla a partir da experiéncia formativa vivenciada
pelas voluntarias que ocorre dentro do Programa, e em especifico para esta pesquisa, dessas
estudantes voluntarias do Curso de Pedagogia. O Programa Mais Educa, nessa perspectiva
extensionista, proporciona uma formacdo que o ensino regular da licenciatura nao
proporcionou, estabelecendo um contato mais intrinseco com a comunidade escolar, com a
Educacgdo Basica e com a realidade vivenciada fora da regido central da cidade. Esse contato
promove uma compreensao mais ampla e real do que é discutido nas salas de aula da graduacéo,

como afirma a participante entrevistada Livia:

“Quando tu entra para o Mais Educa ndo tem como ndo mudar essa sua visdo [de
educacdo]. Dentro da sala de aula regular eu tinha mais essa visdo como aluna,

19 Forum de Pré-Reitores de Extensdo das Instituigdes Plblicas de Educacédo Superior Brasileiras.
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porque eu acabei fazendo os estagios depois de ja ter ingressado no Mais Educa.
A visdo que eu tinha era o professor ir |a, fazer o trabalho e voltar pra casa, tudo
certo. Com essa fungdo sé de ensinar mesmo, ir 14 e dar o conteudo, e sO se
importar com isso. Depois do Mais Educa, de estar inserida nessas comunidades,
nessas escolas, tu ndo consegue enxergar da mesma forma. Quando a gente esta
dentro de uma escola prioritaria e quando a gente esta dentro do Mais Educa, onde
nos faz enxergar essa realidade, ndo é simplesmente estar jogado Ia dentro da
escola, sem saber o que fazer ou para onde ir. A Professora Assessora e a SMED
tem todo esse cuidado de mostrar para a gente o que fazer, em olhar para esse
aluno, em considerar as questdes pessoais daquele aluno. Entdo isso ndo veio de
mim, veio da base do Mais Educa.” (Estudante VVoluntaria Livia)

Ha nessa fala uma contrapartida quando observamos o antes e depois da estudante a
partir do ingresso no Programa, e sua experiéncia formativa na graduacdo ganha uma outra
perspectiva, uma outra compreensao do fazer politico-pedagdgico, da realidade educacional,
dos desafios de ensino-aprendizagem vivenciadas pelos alunos e alunas dessas escolas
prioritarias. Essa contribui¢do na formacdo das estudantes € a via de mdo-dupla da Extensao

Universitéria, a qual a Professora Assessora também evidencia na afirmacéo a partir da sua fala:

“Considero extensdo total. Pra mim é uma extensdo porque ela incrementa muito
essa formacdo inicial. Onde é que eu vi isso? Eu vi algum retorno no estagio,
porque eu tenho alunas que foram voluntarias no Programa, as alunas que estavam
no Mais Educa, no estagio, elas deslancharam, né, deslancharam. Era outro papo.
As alunas estdo chegando no final do curso muito mais instrumentalizadas. Aqui
se vé muito a diferenca. Eu fico muito feliz. Eu lembro de uma aluna que era do
curso de EaD e ela ndo tinha... A gente via que ela ndo tinha uma constru¢do tdao
grande em relacéo, por exemplo, ao trabalho com a producéo textual e tudo mais,
mas ela foi se engajando e hoje ela ja consegue, e o estagio dela foi lindo, lindo.
Eu acho que é uma contribui¢ao em termos de formagdo.” (Professora Assessora)

Quando se analisa essa fala da Professora Assessora podemos compreender a
contribuicdo formativa que a experiéncia no Programa Mais Educa Sd Leo e no
Assessoramento Pedagdgico vem trazendo para a formacéo inicial dessas voluntarias. De uma
forma muito mais qualificada, realista com a vivéncia em sala de aula, com as reais dificuldades
e entraves que elas podem encontrar no processo de ensino-aprendizagem.

Aqui, o convénio estabelecido entre SMED e Universidade pode ser visto para além de
uma simples parceria assistencialista, em que as estudantes entram nas escolas como se 0s
grupos de alunos ¢ alunas fossem “cobaias” e 0 Acompanhamento um tipo de laboratério de
aplicacdo da teoria, sem se preocupar verdadeiramente com o sujeito que é encaminhado para
0 Programa. Da mesma forma em que as escolas ndo enxergam as voluntarias apenas como

“professoras de reforgo”, que ndo fazem parte do quadro docente e nao tem voz dentro do
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contexto escolar. Essa colocacdo fica mais clara quando olhamos para o relato da Professora
Assessora:

“Pra mim, a cereja do bolo, de fazer a diferenca na escola, tem sido a frequéncia
das nossas voluntarias nos conselhos de classe. E ali que elas concretamente
contribuem para a escola, na minha opinido. Porgue nos temos materiais dos
alunos, nés trabalhamos muito com registros longitudinais, entdo a gente pega o
antes e depois e a gente mostra. Entdo em todos os conselhos as voluntarias
mostram a producdo dos alunos. E muitas vezes é surpreendente até para o
professor o que aquele aluno tem produzido. Entdo, as vezes, muitas vezes, as
aprovacodes tem sido modificadas, a ideia de reprovar ou aprovar, em fungao dos
materiais que as voluntarias levam e dos seus depoimentos nos conselhos. Entéo
pra mim é uma valorizag&o do trabalho. Porque se ndo tem valorizagdo nem seriam
chamadas. Mas além de chamarem, os supervisores manuseiam aquele material,
agradecem a participacdo, agradecem por terem aqueles materiais disponiveis. E
muitas vezes, modifica muito a situagdo dos alunos.” (Professora Assessora).

A participacdo ativa das voluntarias no contexto educacional dos/as alunos/as
encaminhados para o Programa apresenta uma valorizacdo da parceria estabelecida entre
sociedade e Universidade, em busca de uma educacdo mais qualificada, e acima de tudo,
contextualizada com a real presenca e producdo das criangas no cenario educativo. No entanto,
guando analisamos essa contribuicdo mutua entre os atores envolvidos nessa parceria a partir
da perspectiva da Extensdo Universitaria, levanta-se a questdo sobre a curricularizacdo da
extensao.

Em 2018 foi publicada a Resolu¢do n° 7, do Conselho Nacional de Educacgéo, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares para a Extensdo Universitaria (DCEU), que apresenta a

regularizacdo da curricularizacdo e uma definicdo da extensdo:

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a
interacdo transformadora entre as institui¢des de ensino superior e 0S outros setores
da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacéo
permanente com o ensino e a pesquisa. (BRASIL, 2018).

A partir do artigo citado, a extensdo é compreendida como um componente curricular,
introduzindo-se na matriz do curriculo regular na graduagdo, promovendo sua curricularizagdo
e enfatizando seu carater interdisciplinar. Além de integrar suas atividades entre as Instituicoes
de Ensino Superior aos outros setores da sociedade, em permanente articulacdo entre o ensino
e a pesquisa, contando, também, com os Programas de P6s-Graduacao. Segundo a Resolugéo,

as Instituicdes teriam até trés anos ap6s a homologacdo do documento para a implantacéo das
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diretrizes, assim, o prazo teria se encerrado no ano de 2022, exigindo a curricularizagdo da
extensdo no presente momento em que este trabalho é escrito.

Assim, a Universidade parceira tem que, por lei, implantar a extensdo de forma que a
carga horaria estudantil da graduacdo seja composta por 10% de atividades extensionistas,
fazendo parte da matriz curricular da graduacdo (BRASIL, 2018). Como mencionado no
capitulo de contextualizacdo do Programa Mais Educa, a Universidade vem construindo uma
historia de influéncia no contexto social, educacional e econdmico na regido, o que ganharia
mais um capitulo nessa histéria com a curricularizacdo oficializada. Por hora, a leitura das
atividades realizadas pelo Acompanhamento no contexto educacional de forma positiva pela
comunidade escolar ja contribui para que, esperangosamente, o convénio entre SMED,
Universidade e escolas seja mantido e continue contribuindo no contexto educacional da cidade.

Assim, busquei, ao longo deste capitulo, responder os objetivos (a) contextualizar a
criagdo do Programa Mais Educa S&o Leo, sua funcionalidade e intencionalidade, como forma
de compreensdo e registro de suas atividades; e (b) Analisar a experiéncia formativa que ocorre
no Assessoramento Pedagogico vivenciado pelas estudantes voluntarias no Programa, na
perspectiva da formacao permanente freireana a partir da extensao universitaria. Sendo possivel
observar a justificativa de criacdo do Programa Mais Educa S&o Leo, assim como sua
intencionalidade na busca de garantir a equidade da educacdo a partir de suas atividades
culturais e do Acompanhamento Pedagdgico. Com foco em alunos/alunas de escolas
prioritarias de regides consideradas vulneraveis pela Secretaria Municipal de Educacdo da
cidade de Sdo Leopoldo, sua perspectiva ideoldgica estad diretamente afinada a um projeto
politico fortemente vinculado a busca por uma justica social por meio do acesso a educacao de
qualidade. Além disso, foi possivel compreender a experiéncia formativa vivenciada pelas
estudantes voluntarias em sua participacdo no Assessoramento Pedagdgico, atividade
obrigatéria e prevista dentro das horas de atividades do voluntariado, analisadas a partir da
perspectiva da formacdo permanente freireana em didlogo com a extensdo universitaria, que se
relaciona com a realidade das comunidades escolares vulneréveis da regido.

Todos os pontos levantados contribuem para a compreensao da dimensédo politica da
formagéo de professores/as a partir da discussdo estabelecida entre a perspectiva de projeto
politico social do Programa, seu publico-alvo e o trabalho desenvolvido pelas estudantes
voluntérias e sua formacao permanente. Todos esses elementos promovem a compreensao de
uma educacdo que busca por uma sociedade mais justa, equitativa e humanizadora. Na
perspectiva freireana, a humanizacdo apresenta-se como uma vocag¢do ontologica do ser

humano, enquanto a educacdo humanizadora estd em uma busca permanente pela
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conscientizacdo dos diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
(FREIRE, 2019b).

Nessa perspectiva, o Programa Mais Educa reforca uma proposta pedagdgica
humanizadora dos/as alunos e alunas encaminhados/as para 0 Acompanhamento Pedagdgico,
reforcando a possibilidade de acesso a uma educacdo de qualidade, oferecida pelo convénio
estabelecido com a Universidade parceira, e considerando suas mdultiplas realidades.
Contribuindo para a promocéo da dimenséo politica da formacéo dessas estudantes e do proprio
Programa, de forma dialdgica, com a assuncdo de uma ética do ser humano e da alteridade,
além do comprometimento social. Dial6gica e ética por considerar todos os atores e sujeitos
envolvidos nessa grande rede, buscando a assungdo da alteridade quando olha para essas
criancas a partir de suas existéncias marginalizadas e resistentes. E sobretudo comprometido
com a busca pela justica social. A seguir, este escrito apresentara a perspectiva de contribuicédo
da participacdo das estudantes no Programa para o desenvolvimento da dimensao politica na/da

formacgéo de professores.
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4. A DIMENSAO POLITICA DA FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES E
PROFESSORAS

A formacao de professores pode ser considerada como “um campo de lutas e interesses
em que se estabelecem relacGes de forca e de poder e, por isso mesmo, dindmico, movedico e
inconstante” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 236). Dessa forma, ao longo dos anos foram diversos
0s projetos educacionais implementados no contexto brasileiro, que, como Saviani (2009)
identifica, € perpassado por conflitos e descontinuidades, refletindo diretamente na identidade
do professor/a e na compreensdo dos saberes necessarios para a profissao.

O curso de Pedagogia, como evidencia Gatti (2019), passou por controvérsias e pressoes
de diferentes fontes, assumindo diversas faces e uma identidade um tanto quanto ambigua a
partir dos anos 1970. A histdria desse curso e da formacéo de seus profissionais, pedagogos e
pedagogas, € repleta de dilemas sobre a finalidade especifica dessa licenciatura. Nesse contexto,
sdo diversas as dimensdes que podem ser abordadas em estudos sobre a formacdo de
professores/as, nesse complexo cenario historico e formativo. Assim como também séo
diversos os autores que abordam a tematica. A seguir, apresento a compreensdo da dimensao
politica da formacéo de professores, a partir das contribuicdes de Paulo Freire, em didlogo com
as experiéncias formativas das estudantes voluntérias, em busca de responder ao objetivo

especifico (c).

4.1 A IDENTIDADE INTERVENTIVA DO PROFESSOR E DA PROFESSORA NO
MUNDO

A dimensdo politica da educacdo perpassa toda a obra de Paulo Freire, conceito
trabalhado pelo autor denominado de politicidade da educagdo. Compreendida como
constituinte de toda e qualquer instancia e pratica da vida humana, a politica também apresenta-
se como constituinte da pratica educativa, uma vez que a educacgéo €, também, (re)produtora de
politica. Por tanto, a educacdo, por si so, é politica.

Em “Pedagogia da Autonomia”, o autor elabora a compreensdo de que, como uma
experiéncia especificamente humana, a educacao torna-se uma forma de intervencdo no mundo,
sendo impossivel existir conscientemente no espaco sem intervir no mundo criado. A partir do
momento em que homens e mulheres tornam-se conscientes de seu mundo, sua existéncia passa

a ser uma forma criadora e transformadora da realidade vivenciada. E na consciéncia mesma
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de que somos seres inconclusos que a humanidade mantém-se em constante movimento em
busca de novas criacdes, transformacgdes e novos aprendizados, pois, “a capacidade de aprender,
ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das plantas” (FREIRE, 2020, p. 67).

E nessa capacidade ontoldgica de intervencdo do ser humano, um ser histérico-social,
sobre sua realidade e a do coletivo, que podemos encontrar tanto o esforco de reproducéo da
ideologia dominante, quanto o seu desmascaramento, em um processo dialético. (FREIRE,
2020). Quando homens e mulheres se entendem como seres interventivos, seja para um lado ou
outro do jogo de poder, a prépria educacdo passa a ser compreendida a partir da sua
impossibilidade de neutralidade, ja que ela mesma é uma especificidade humana. Nunca
podendo assumir uma postura neutra, “indiferente” a qualquer posicionamento frente a
constante disputa vivenciada na existéncia humana, a educacdo é sempre diretiva, como
evidencia Freire (1989, p. 16):

Na medida em que compreendemos a educagéo, de um lado, reproduzindo a ideologia
dominante, mas, de outro, proporcionando, independentemente da intengdo de quem
tem o poder, a negacdo daquela ideologia (ou o seu desvelamento) pela confrontacéo
entre ela e a realidade (como de fato esta sendo e ndo como o discurso oficial diz que
ela é), realidade vivida pelos educandos e pelos educadores, percebemos a
inviabilidade de uma educacéo neutra. A partir deste momento, falar da impossivel
neutralidade da educag&o ja ndo nos assusta ou intimida. E que o fato de n&o ser o
educador um agente neutro ndo significa, necessariamente, que deve ser um
manipulador. A opg¢do realmente libertadora nem se realiza através de uma prética
manipuladora nem tampouco por meio de uma pratica espontaneista.

Para tanto, é necesséario a tomada consciente de decisdes. Educadores/as criticos/as
necessitam assumir sua opcao docente, que é inerentemente politica, refletindo-a em suas
praticas como uma forma de intervencao. Aqui, o autor refere-se a uma intervencdo que pode
assumir posturas distintas, como a que “aspira a mudangas radicais na sociedade, no campo da
economia, das relagcdes humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacéo, a
salde, quanto a que, pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a historia e manter a
ordem injusta” (FREIRE, 2020, p. 106-107). Sendo, na verdade, a tomada consciente de uma

postura em defesa de algo, ou alguém, é nesse sentido que:

[...] tanto no caso do processo educativo quanto no do ato politico, uma das questdes
fundamentais seja a clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra
guem e contra o qué, fazemos a educacéo e de a favor de quem e do qué, portanto
contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais
ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de
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separar o0 inseparavel: a educacao da politica. Entendemos entéo, facilmente, nao ser
possivel pensar, sequer, a educagdo, sem que se esteja atento a questdo do poder.
(FREIRE, 1989, p. 15-16).

No contexto docente, é impossivel que o professor ou a professora permaneca na
existéncia neutra, sem assumir qualquer postura frente ao exercicio da docéncia, ja que ndo é
mais “[...] possivel existir sem assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer
politica.” (FREIRE, 2020, p. 52). E necessario que o educador e a educadora assumam sua
presenca ontologica, tomem um posicionamento, tomem decisdes e deixem claro suas intencdes
e a favor ou contra quem e o qué lutam, pois a educacao, comprometida com a ética, exige tal
postura. Compreendendo que a neutralidade ja ndo é possivel e que a educacdo por si SO ja
apresenta-se como um ato politico, observamos ai a politicidade de sua a¢do, como afirma
Freire (2020):

E na diretividade da educacio, esta vocagao que ela tem, como agéo especificamente
humana, de “enderecar-se” até sonhos, ideais, utopias, e objetivos, que se acha o que
venho chamando politicidade da educacéo. A qualidade de ser politica inerente a sua
natureza. E impossivel na verdade, a neutralidade da educagio. E é impossivel n&o
porque professores e professoras “baderneiros” e “subversivos” o determinem. A
educacdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica. [..] A raiz mais profunda da politicidade da educagdo se acha na
educabilidade mesmo do ser humano, que se funda na sua natureza inacabada e da
qual se tornou consciente. Inacabado e consciente de seu inacabamento, historico,
necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser de op¢es, de decisdo. Um
ser ligado a interesses e em relacdo aos quais tanto pode manter-se fiel a eticidade
quanto pode transgredi-la. (FREIRE, 2020, p. 107-108).

Dessa forma, quando falamos em formacdo de professores torna-se essencial a
consideracao pela dimensdo politica desse processo. Sendo a propria acdo da pratica educativa
politica, ndo existe a possibilidade de educadores e educadoras ndo se conscientizarem sobre
essa dimensdo de/em sua formacdo. Para tanto, o primeiro passo para compreender essa
dimensdo, é necessario a conscientizacdo docente sobre sua identidade interventiva no mundo.
Apenas apos a assun¢do de sua postura interventiva é que se torna possivel perceber-se no
mundo, e com 0 mundo. Logo, com o0s outros. E aqui, no caso, com seus educandos.

Nesta pesquisa, a identidade interventiva das estudantes voluntarias apresenta-se em
constante formacéo, ja que, além de considerar sua formacdo na perspectiva permanente
freireana, tambeém estdo no ultimo semestre do curso de licenciatura em Pedagogia, e
encontram-se imersas na realidade de alunos e alunas em situagdes de opressao e violéncia. A

realidade vivenciada pelas criangas que participam do Programa Mais Educa S&o Leo, a partir
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do Acompanhamento Pedagdgico, é perpassada por ameagas as suas vidas constantemente,
fazendo com que essa realidade adentre os muros da escola.

Miguel Arroyo (2023) reflete que criancas de escolas periféricas ja percebem-se em
vidas ameacadas, por quem e por que, desde cedo, e sabem que Viver e sobreviver ja é por si sO
um ato politico. O autor elabora a compreensdo de que a pedagogia foi politizada desde os
tempos da Paideia, em que a funcdo da politica foi concebida como a de formar, acompanhar
0s processos de formacdo humana das infancias que eram reconhecidas como integrantes da
polis. Assim, essa politizacdo pode tanto ser considerada como uma presenca positiva, que
pressa por essas vidas e pelo bem-estar dessas criangas, quanto de forma negativa, que perpetua
as condicbes de opressdo e marginalizacdo enfrentadas hd anos por essas populacBes
consideradas como “inumanas”, ¢ no contexto latino-americano, desde a colonizacéo.
(ARROYO, 2023). Nessa perspectiva, em consonancia com Freire, o ato de educar ja €, por si
s0, politico, pois o ato de lutar pela vida também o é. Transformando o viver dessas criancas
em politica em si. E no confronto com essa realidade, essa vivéncia de luta constante por
condicdes de vida mais justa, e a construcdo de uma relacdo amorosa com essas criancas, que
pode ser observado o processo formativo politico das estudantes voluntarias.

A seguir busco mostrar como as experiéncias vividas com essas criangas e o vinculo
amoroso desenvolvido entre as estudantes voluntarias e seus/as alunos/as contribuem para a

construcdo da dimensao politica em suas trajetorias formativas.

4.1.1 A realidade vivenciada

A insercdo critica na realidade ¢ um dos principios fundamentais da pedagogia
libertadora elaborada por Paulo Freire (2019b). Segundo o autor, é apenas a partir da insercdo
IUcida na realidade, na situacéo historica, é que é possivel desencadear uma leitura critica dessa
situacdo e a promocdo da vontade de transformé-la. Dessa forma, a percepcdo do real
vivenciado, em um contexto marginalizado e oprimido, promove a conscientizacdo de seu lugar
no mundo.

As escolas prioritarias, apresentadas pela Secretaria Municipal de Educagdo como o
publico-alvo para as atividades do Mais Educa e do Acompanhamento Pedagdgico, estdo
situadas em regides consideradas como vulneraveis do municipio de S&o Leopoldo. A cidade,
com caracteristicas urbana e universitaria, apresenta um destaque comparada a outras cidades

do estado, sendo considerada inicialmente como uma regido rica. Porém, como apresenta Vieira
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(2022), a cidade demonstra fragilidades sob a perspectiva da pobreza relativa, considerando a
mortalidade infantil, o acesso ao saneamento bésico e taxas de abandono escolar. A autora
elabora uma analise sobre a relacdo da pobreza relativa no municipio com o indice de inscritos
no Programa Bolsa Familia, de forma que evidencia que mais de metade dos inscritos no
sistema Cadastro Unico sdo beneficiarios do Programa.

Sobre a relacéo entre o Bolsa Familia e escolarizagdo do municipio, a autora demonstra
que S&o Leopoldo apresenta um indice de abandono escolar no Ensino Fundamental superior
comparado ao do estado do Rio Grande de Sul. Por mais que os indices apresentados sejam
inferiores ao nivel nacional, ainda assim a rede publica apresenta um abandono 10 vezes
superior a rede privada (Vieira, 2022). Em contrapartida, o beneficio concedido pelo Bolsa
Familia exige um compromisso com a area da educacdo e da satde, como forma de garantia
dos direitos sociais das familias atendidas. Dessa forma, se evidencia uma relacdo entre a
diminuicédo do indice de abandono escolar e as familias beneficiadas.

Assim, as escolas prioritarias encontram-se nas regides que mais sofrem com a
mortalidade infantil, com a falta de saneamento bésico e com altos indices de abandono escolar.
Contextos agravados de forma fortemente negativa pelas consequéncias da pandemia de Covid-
19, ja que o isolamento refletiu diretamente nas questdes de saneamento basico e acesso a
educacdo. Por outro lado, o Programa Bolsa Familia apresenta-se como um incentivo para essa
populagéo, uma vez que reflete fortemente na comunidade escolar dessas regides, contribuindo
para a consolidacdo do compromisso com as areas da educacdo e da salde, em busca de garantir
esses direitos. (ALVES; FARIA, 2020). E nesse cenario que as estudantes voluntarias foram
inseridas e relatam suas experiéncias formativas, contribuindo para a promogéo da dimenséo
politica da formacdo experienciada. Em uma perspectiva relacional entre as questfes sociais

enfrentadas e o processo de ensino-aprendizagem, a voluntaria Alice comenta:

“Sinceramente, depois que entrei na escola e passei a trabalhar com as criangas
que vivem em situacdo de vulnerabilidade, percebi que muitas vezes a escola
busca resultados e aprovacédo, mas nao leva em conta que essas criangas sofrem
com problemas em casa e que aprender nessa situacdo pode ser ainda mais
dificil. ” (Estudante Voluntaria Alice).

Para que seja possivel “levar em conta” os problemas enfrentados por essas criancas,
torna-se essencial o olhar critico sobre essa vivéncia e como tais problemas influenciam na vida
escolar desses/as alunos/as. No contexto neoliberal, como ja apresentado anteriormente ao

longo deste trabalho, a I6gica de mercado adentra 0 &mbito educacional e foca suas perspectivas
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nos indices de qualidade da educacdo, em busca de méo de obra para o0 mercado de trabalho,
considerando uma légica meritocrata ao detrimento de uma visao conscientizada sobre a relacdo
entre as desigualdades sociais e as desigualdades educacionais. Em didlogo com a ldgica
neoliberal, a educacdo bancéria (FREIRE, 2019b) limita as praticas educacionais em
transmissdo de conhecimento, tornando-se um ato de depositar o que o/a educador/a sabe em
educandos/as sem saberes, desconsiderando todo o contexto e realidade que perpassa esse
processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, o olhar critico para essas influentes desigualdades sociais no ambito
educacional requer o desenvolvimento de uma pratica problematizadora, que insira tanto o/a
educador/a quanto o/a educando/a “criticamente na situagdo em que se encontram ¢ de que se
acham marcados” (FREIRE, 2019b, p. 75). Promovendo uma problematizacdo da existéncia
humana em relacdo com o proprio mundo e suas realidades. Intencionalmente, o olhar critico
promovido pela problematizagéo passa a questionar e refletir sobre os problemas enfrentados
pelas criangas atendidas no Programa, e de que forma eles sdo abordados dentro do contexto
geral da escola.

A percepcao dessa realidade requer uma leitura de mundo coletiva, assim, quando as
voluntarias discutem, nos encontros do Assessoramento Pedagdgico, as influéncias da realidade
enfrentada no processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos/as, hd uma promog&o mais ampla
da dimensdo politica do processo formativo vivenciado, ja que no dialogo coletivo as
voluntarias se conscientizam e problematizam suas praticas para além dos contetdos
curriculares programados. Essa praxis coletiva promove a conscientizacdo em busca da leitura
dessas questdes sociais para além do que é meramente visivel, compreendendo suas origens e

mapeando as possibilidades de enfrentamento, como comenta Freire (2019b):

Educador e educandos (lideranga e massas), cointencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de desvelé-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar esse conhecimento. Ao
alcancarem, na reflexdo e na agdo em comum, este saber da realidade, se descobrem
como seus refazedores permanentes (FREIRE, 2019b, p. 77-78)

O contato com essas comunidades escolares, os desafios de humanizagdo dessas
criangas e a imersdo dessas realidades na sala de aula das voluntarias, promoveram um
desvelamento da realidade imposta de forma injusta a essas populac¢des ditas como vulneraveis.
Esse desvelamento desencadeou nas estudantes uma percepgdo macro do contexto politico
social dessas regides e dessas escolas, compreendendo que os problemas de ensino-

aprendizagem apresentados muitas vezes tém suas origens em ambitos externos a escola e ao
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processo educacional propriamente dito. Quando questionadas sobre as questdes sociais
enfrentadas, as voluntérias apontam a pobreza, a fome, a falta de saneamento basico, a violéncia
familiar e a criminalidade como principais elementos comentados pelas proprias criancas no

cotidiano dos atendimentos. Sobre o contato com esse contexto, a voluntaria Cecilia comenta:

“Normalmente tem alguma falta, da para ver que o que a gente esta ensinando ndo
tem relevancia no cotidiano da vida dele, na realidade daquela crianca. Ela téa na
escola e tudo que envolve a escola tem relevancia, menos a aprendizagem. Porque
ali na escola é um lugar onde ela pode ser ouvida, respeitada, ela recebe a
alimentacgdo... Teve situagdes em que eu fiquei completamente desestabilizada,
fiquei em siléncio até algum outro colega mencionar alguma outra coisa e a gente
entrar em outro assunto. Porque eu realmente ndo soube como lidar. E eu acho que
essas coisas sdo um exemplo do que eu falei antes, que na verdade ndo é que eles
ndo entendam ou que eles tenham uma dificuldade, uma incapacidade de aprender,
mas aquilo ndo entra na cabeca deles porque nédo serve, ndo cabe no cotidiano,
ndo cabe no dia a dia, na comunidade que eles vivem.” (Estudante Voluntaria
Cecilia)

E possivel, a partir desse excerto, nos questionar sobre o porqué de a escola “ensinar”
coisas que nao “cabem” na realidade dos/as alunos/as. A partir dessa fala, pode-se identificar
dois aspectos sobre o vivido: o primeiro, sobre os contetdos curriculares serem
descontextualizados da realidade; e o segundo, que 0 Mais Educa se apresenta como um espaco
de “tradu¢do” e contextualizagdo desses contetdos para a realidade dos alunos. Contribuindo
com essa compreensdo, a estudante Cecilia reflete sobre as dificuldades enfrentadas pelos/as
alunos/as ndo serem de carater cognitivo, e sim relacionados ao cotidiano de suas vidas que ndo
sdo considerados dentro dos contetdos. Freire (1989) ja refletia sobre a vinculacdo da realidade
experienciada com o processo de ensino-aprendizagem quando relacionou a leitura de mundo

com a leitura da palavra, como explica:

[...] este movimento do mundo & palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma de
‘escrevé-1o’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa préatica
consciente. (FREIRE, 1989, p. 13).

Dessa forma, torna-se essencial a consideragdo do que é vivido e conhecido pelos/as
educandos/as para que o processo de alfabetizacdo e letramento seja verdadeiramente
conquistado. O autor insiste na organizagéo de palavras que facam parte do universo vocabular

dos/as alunos/as no programa de alfabetizagédo, ja que expressam sua real linguagem, seus
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conhecimentos feitos, sonhos, percepcdes e inquietacdes, sempre vinculadas a leitura critica da
realidade, que “dando-se num processo de alfabetizacdo ou ndo, é associada sobretudo a certas
praticas claramente politicas” (FREIRE, 1989, p. 14). O/a educador/a critico/a precisa, em sua
postura politico-pedagogica, “ler” cada vez melhor a leitura de mundo que seus/suas alunos/as
fazem de seu contexto, considerando seus saberes de experiéncia feitos. Sobre esses saberes,
Freire (2021) elabora:

A intervencdo do educador ndo se da no ar. Se da na relacdo que estabelece com os
educandos no contexto maior, em que os educandos vivem sua cotidianidade na qual
se cria um conhecimento de pura experiéncia feito. A atividade docente da escola que
visa a superacao do saber de pura experiéncia feito, ndo pode, porém como disse antes,
recusar a importancia da cotidianidade (FREIRE, 2021, p. 60-61).

Em didlogo com a afirmacéo do autor, a estudante Cecilia evidencia a importancia da
participa¢do no Mais Educa em sua formag&o, quando menciona a importancia de estar em sala
de aula e como esse contato com o cotidiano real qualifica sua formacdo inicial vivenciada na

Universidade, comenta a seguir:

“Fu iniciei no Programa eu ndo estava nem 2 anos no curso, estava na metade do
quarto semestre, e eu tinha uma perspectiva que era mais um reflexo do que eu ja
tinha vivido no ensino fundamental, pra mim aquele modelo de ensinar que eu
achava que deveria ser daquele jeito. Como passar das semanas, dos anos no Mais
Educa, eu fui vendo que na verdade n&o existe um modelo, a gente vai aprendendo
COMo 0 aluno aprende para depois a gente pensar como é que a gente vai ensinar.”
(Estudante Voluntéria Cecilia)

O desenvolvimento dessa percepcao de “como o aluno aprende” e “como € que a gente
vai ensinar” representa um novo olhar para o curriculo da forma¢do de professores/as e o
préprio curriculo da Educacdo Béasica, compreendendo para além dos contetdos e saberes
previstos, incorporando um olhar e uma postura politico-pedagogica sobre o processo de
ensino-aprendizagem contextualizado a partir da realidade dessas criancgas e promovendo uma
leitura de mundo mais consciente e interventiva nesse processo. A respeito da formagéo de
professores/as, Giroux (1997) comenta que constantemente os principios trabalhados nos cursos
de formacg&o promovem metodologias que parecem muito mais negar a propria necessidade de
pensamento critico docente, organizando a vida escolar em torno de curriculos
descontextualizados, instrucfes e avaliagbes em massa, enquanto os/as professores/as sao

reduzidos a mera tarefa de implementacdo. Em oposicao, 0 autor apresenta que:
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E importante enfatizar que os professores devem assumir responsabilidade ativa pelo
levantamento de questes sérias acerca do que ensinam, como devem ensinar, e quais
s80 as metas mais amplas pelas quais estao lutando. [...] Este ponto tem uma dimensao
normativa e politica que parece especialmente relevante para os professores.
(GIROUX, 1997, p. 5)

Nessa perspectiva, o autor dialoga com Freire quando afirma que as escolas ndo podem
ser compreendidas como espagos neutros, nem tampouco os/as professores/as podem assumir
uma postura neutra. Compreendendo, assim, o papel interventivo que a profissdo carrega por,
inerentemente, ser politica. A estudante voluntaria comenta sobre o desenvolvimento dessa

percepcdo quando relata:

“Eu acredito que o Programa me fez pensar na professora com uma fung¢do muito
grande, e importante, de ter um impacto muito maior sobre a vida das criangas.
Muitas vezes os professores, as professoras, acabam ndo sendo tdo humanos, acho
que quando precisa ser, as vezes parece que o professor t4& mais para um
divulgador do que do que uma pessoa que vai acolher. Entdo acho que o papel do
professor, essa funcéo, para mim mudou bastante, porque antes eu entendia que
era importante, que fazia parte o ensinava a ler e escrever e tal, tinha muita essa
concepcao da alfabetizacéo, da leitura. Com o Mais Educa eu vi que o professor
tem um impacto muito positivo ou um impacto muito negativo, de fazer um
estudante ter paixdo pelo estudo ou de ter horror a escola, de querer se formar e
ndo retornar para os estudos ou querer fazer uma faculdade, que nao tenha nenhum
vinculo com a licenciatura. Acho que a fun¢édo do professor vai além de educar, ele
forma pessoas, e com o Mais Educa isso ficou cada vez mais claro pra mim, minha

visdo mudou um pouco, foi agregando coisas positivas.” (Estudante Voluntéria
Alice)

Giroux (1997) dialoga com o relato da estudante Alice traduzindo essa experiéncia
formativa apresentada quando afirma que € “essencial [...] tornar o pedagdgico mais politico e
o politico mais pedagogico” (GIROUX, 1997, p. 6). Explicando que, tornar o pedagdgico mais
politico significa inserir a escola e as relagdes que ocorrem nesse espago na esfera politica, na
disputa de poder que a envolve e na busca pela humanizacéo e justica social. Ao passo que
tornar o pedagdgico mais politico significa incorporar em sua postura educativa praticas de
natureza emancipatéria, que tratem os estudantes de forma humanizadora, como agentes
criticos, abordando o conhecimento que forma problematizadora a partir do dialogo critico.

Dessa forma, a insercdo critica na realidade enfrentada contribuiu para a dimenséo
politica da formagdo dessas estudantes quando, em meio a esse processo, as voluntarias
compreenderam o seu fazer docente para além do processo de alfabetizacdo e letramento para
o0 qual foram designadas. Entendendo que o vivido por essas criancas influenciam diretamente

no processo de ensino-aprendizagem vivenciado nas escolas, enquanto a humanizacéo dessas
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vivéncias perpassa a aquisi¢do da escrita e da leitura, politizando toda a agdo educativa
implicada na compreensdo do Acompanhamento Pedagdgico.

4.2.2 A amorosidade

A criacdo de um vinculo significativo com as criangas que sdo encaminhadas para o
Acompanhamento Pedagogico apresentou-se como um ponto chave para toda a pratica
educativa realizada nos atendimentos, e consequentemente uma categoria emergente nas
entrevistas com as voluntarias. Momentos em que os alunos e as alunas vivenciam como um
encontro de partilha de vida, de fala e escuta, de acolhimento e humanizagéo. Freire (2020),
apresenta mais um saber essencial para professores e professoras quando diz que € necessario
aprender a escutar, pois, segundo o autor, “[...] ¢ escutando que aprendemos a falar com eles.
Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condigdes, precise falar a ele.” (FREIRE, 2020, p. 111).

Para tanto, ap0s reconhecer a realidade que 0s cerca, conhecer suas ameacas, opressdes
e violéncias sofridas, 0 movimento passa a ser o de escuta atenta, aberta e acolhedora, para
entdo poder realizar a o trabalho coletivo com eles/as no processo ensino-aprendizagem de

forma contextualizada, coerente e sensivel, como comenta a Estudante voluntaria Cecilia:

“O que eu comecei a fazer que deu resultado foi trazer esses alunos para perto de
mim, porque eu senti muita dificuldade de conseguir alcangar o interesse dos
grupos, sabe. Entdo eu comecei a trabalhar desse jeito, sempre ouvindo o0 que as
criangas tinham a dizer, trazendo o que eles tinham vivenciado no final de semana
ou até as historias deles. Acaba sendo um lugar de estudo, mas muito mais de fala
e troca. ” (Estudante Voluntaria Cecilia)

Para a participante Cecilia, a forma mais eficaz de conseguir realizar as atividades de
alfabetizacdo e letramento, proposito de sua funcdo no Acompanhamento Pedagogico, foi
criando um vinculo pela escuta com essas crian¢as. Muito mais do que um ambiente de ensino-
aprendizagem, os encontros tornaram-se momentos de constru¢do de uma relacdo verdadeira
baseada no respeito e legitimacdo das vivéncias contadas pelos/as alunos/as. Esse processo de
construcdo de vinculo faz parte inerentemente do processo educativo, como comenta Jefferson

da Silva, no prefacio de “Professora sim, tia ndo”:

A educacdo é algo que acontece nesse espaco invisivel e denso do nascimento do amor
que se estabelece a dois (professor e alunos); habita um mundo onde o que vale é a



77

relagdo que liga o professor aos alunos, sendo cada aluna uma ‘entidade’
inconfundivel; acontece no espago artesanal das relagdes. (SILVA, 2012, p. 16).

Essa relacdo afetiva pode ser prejudicada por muitas condi¢fes que os professores e as
professoras enfrentam na cotidianidade do trabalho docente, como por exemplo o grande
namero de alunos em uma sala de aula para apenas uma professora de referéncia. Com salas de
30, 40, ou até mesmo 50 alunos, dar-se tempo de uma escuta atenta e verdadeira muitas vezes
ndo cabe dentro da rotina corrida de conteudos, prazos e avalia¢es. Provocando ndo apenas na
perda da percepc¢éo de algum elemento do processo de ensino-aprendizagem, como também na
perda afetiva, relacional, direta entre professor/a-aluno/a. J& no Programa, que, por via de regra,
tem a orientacdo de grupos com no maximo oito alunos/as, a realidade ja é diferente, como

comenta a participante Alice:

“EU penso que é porgue 0s grupos sao menores, ali a gente tem grupos de maximo
oito criancas, mas na maioria das vezes tem menos do que oito, e isso possibilita
pra eles falarem com a gente e ter muito a nossa atencdo durante a aula. Ouvir
aquela crianca, olhar nos olhos dela, conversar com ela, acho que isso é
importante.” (Estudante VVoluntéria Alice)

Estabelecendo essa escuta com um grupo pequeno, durante algumas horas na semana,
as estudantes voluntérias puderam ter um contato verdadeiro com essas criancas, ouvindo-as,
percebendo-as como sujeitos de histéria, de vontades, de sonhos e de inquietacdes frente aos
desafios que a vida os impde. Reconhecendo essas criangas para além de suas dificuldades que
as levaram ao atendimento do Acompanhamento, compreendendo que muitas vezes nao sao
dificuldades efetivamente de aprendizagem, e sim questdes para além da sala de aula, além da
escola e além de qualquer agdo “benfeitora” que possa ser realizada. Essa postura aberta a escuta
passa pela assunc¢do de sua posicao politico-pedagogica, sendo uma opcdo democratica, na qual
as voluntarias abrem-se para esse outro, constituido socialmente em uma realidade outra a sua.

Sobre isso, Paulo Freire (2019c) comenta:

Se, porém, a opg¢do da educadora é democratica e a distancia entre seu discurso e sua
pratica vem sendo cada vez menor, vive, em sua cotidianidade escolar, que submete
sempre a sua analise critica, a dificil, mas possivel e prazerosa experiéncia de falar
aos educandos e com eles. Ela sabe que o dialogo ndo apenas em torno dos contetidos
e ser ensinados mas sobre a vida mesma, se verdadeiro, ndo somente é valido do ponto
de vista do ato de ensinar, mas formador também de um clima aberto e livre no
ambiente de sua classe. (FREIRE, 2019c, p. 86).
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Assim, a partir do didlogo verdadeiro, € desencadeada a contribuicdo da formacéo
desses/as alunos/as como cidaddos e cidadds mais responsaveis e criticos, abertos também a
escuta, ao respeito, a assuncdo do outro como outro. Tornando a escola um espaco acolhedor e
multiplicador de acGes democraticas, nessa atividade dificil e vigilante de manter-se aberta que,
“ouvindo o educando, tarefa inaceitdvel pela professora autoritdria, que a professora
democrética se prepara cada vez mais para ser ouvida pelo educando. Mas, ao aprender com o
educando a falar com ele porque o ouviu, ensina o educando a ouvi-la também” (FREIRE,
2019c, p. 87).

Para Freire (2020) a propria reflexdo critica sobre essa postura dialogica para a abertura
deveria fazer parte da pratica educativa docente. Assumindo mais uma vez o fundamento
politico da razdo ética de abrir-se ao outro e ao mundo, compreendendo o inacabamento do ser
humano em busca sempre de explicacOes, respostas e outras tantas perguntas movimentadas
nesse processo. Essa reflexdo critica sobre o processo educativo dialdgico, e consequentemente,
do processo de alfabetizacdo em que essas criangas se encontram, exige o reconhecimento,

vivido na prética, de que nenhum de nés esta sozinho no mundo, como Freire (1989) afirma:

Cada um de nés € um ser no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Viver ou encarnar
esta constatacao evidente, enquanto educador ou educadora, significa reconhecer nos
outros - ndo importa se alfabetizandos ou participantes de cursos universitarios; se
alunos de escolas do primeiro grau ou se membros de uma assembleia popular - 0
direito de dizer a sua palavra. (FREIRE, 1989, p. 17).

Tornando, assim, o ato de conhecer verdadeiramente essas criangas ja ser um préprio
ato politico-pedagdgico constituinte da postura dessas voluntarias, como relata a participante

Livia:

“Tem muito desses momentos, mas também tem os que a gente conta historias, onde
a gente fala dos nossos relatos, onde a gente fala dos nossos sonhos, que é muito
importante. Entdo conhecer o que eles realmente desejam, que eles buscam, de
onde vieram, como que é em casa... Porque ndo adianta eu ta ali falando sobre
coisas que ndo é do contexto deles [...] eu acho que sim, & muito importante pensar
nas atividades estar voltadas sempre para a realidade do aluno, e para conhecer a
realidade do aluno precisa ter essa criacdo de vinculo né, precisa ter essa
confidencialidade ali com aluno.” (Estudante VVoluntaria Livia)

Freire (2019b) ja relacionava essa confidencialidade mencionada pela voluntaria Livia

com a amorosidade e o dialogo quando refletia sobre:
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Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagao
horizontal, em que a confianga de um polo na outro é consequéncia 6bvia. Seria uma
contradicdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o dialogo ndo provocasse este clima
de confianca entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianca na antidialogicidade
da concepcdo “bancaria” da educacao (FREIRE, 2019b, p. 113).

Esse entrelace entre o processo dialdégico e uma postura ética, acolhedora e amorosa
frente a essas criancas, sujeitos de historia e vida, nos remete a assuncdo da alteridade. Enrique
Dussel utiliza-se da elaboragéo sobre a alteridade produzida por Emmanuel Levinas, intelectual
referido como fil6sofo da ética da alteridade. Carbonara (2018) contribui para a compreensédo
da elaboragéo levinasiana quando exemplifica que o autor se afasta das filosofias em que a
consciéncia ganha centralidade para uma filosofia baseada pela afirmacéo de uma subjetividade
justificada na intersubjetividade. Para Levinas a subjetividade ndo é fundada em um exercicio
racional, mas em uma ideia de encarnacdo, sendo a subjetividade concebida a partir da
sensibilidade (CARBONARA, 2018). Dessa forma, a sensibilidade atua na passagem de um Eu

centrado em si mesmo para a abertura a exterioridade, como explica Carbonara (2018):

A sensibilidade cria algo como uma fenda na estrutura original do Eu. Se o primeiro
movimento de constituicdo do Eu era resisténcia e satisfacdo, pela sensibilidade abre-
se outra possibilidade: um desejo - sem pretensdo de sociedade - pelo mistério de
quem é estranho. Agora o Outro j& ndo é mais uma ameaga a manutencdo do Eu, mas
uma possibilidade de existéncia para fora do Eu. O que a sensibilidade permite
perceber é que o Outro ndo pode ser englobado como posse, tal como as coisas do
mundo. (CARBONARA, 2018, p. 517).

As coisas do mundo podem ser possuidas e apropriadas, enquanto o Outro, em sua
singularidade e complexidade, continua inapreensivel, dai a esséncia da alteridade.
Compreende esse Outro como um outro Eu que ndo me pertence e ndo € possivel utilizar,
demonstrando-se assim a ética como passividade frente a sensibilidade e nunca com
intencionalidade outra, como a violéncia. E nessa perspectiva que Enrique Dussel (1993)
constrdi sua ideia de ética e alteridade no contexto latino-americano, colonizado e oprimido
pela violéncia da modernidade eurocéntrica, que enxerga o Outro como a Si-mesmo necessitado

de civilizagdo, como afirma:

O ego moderno desapareceu em sua confrontacdo com o ndo-ego; os habitantes das
novas terras descobertas ndo aparecem como Outros, mas como a Si-mesmo a ser
conquistado, colonizado, modernizado, civilizado, como ‘matéria’ do ego moderno.
E foi assim que os europeus (particularmente os ingleses) se transformaram, como
dizia antes, nos ‘missionarios da civilizagdo em todo o mundo’, especialmente com
‘os povos barbaros’” (DUSSEL, 1993, p. 36).
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Dessa forma, o Outro, latino-americano, negado em sua subjetividade e incorporado na
Totalidade moderna como coisa, passa pela violéncia da politica assumida como dominagdo. A
alteridade é inserida nesse contexto a partir da escuta e abertura de uma Outra existéncia,
externa a minha, com um mundo proprio, que ndo pode ser controlado ou manipulado. Em que
o possivel a ser feito é “ouvir a palavra do outro até a adequada interpretagao” (DUSSEL, 1986,
p. 208), a partir da ética do ser humano. Apresentando essa escuta cComo um compromisso com
a humanizacdo dos homens e mulheres que sofrem com os reflexos dos anos de opresséo e
violéncia desse pedaco da terra.

Na perspectiva freireana, a alteridade também se mostra como um pressuposto fundante
da praxis critico-libertadora. Pois é apenas no didlogo verdadeiro, como relatado pelas
voluntérias, que se pode assumir a alteridade, compreender o Outro como Outro sem qualquer
tipo de influéncia da existéncia propria de quem o ouve. Essa experiéncia intensa de vinculo
entre 0 Eu e o Outro pode ser compreendida como uma contribuicdo profunda a dimenséo
politica da formacdo dessas pedagogas em formacdo, na assuncdo de uma postura
humanizadora dessas criancas, como afirma Freire (2019a, p. 53-54) “do ponto de vista politico
ndo vejo outra aspiracdo maior do que esta, a de remover 0s obstaculos a humanizacdo de
mulheres e homens. Do ponto de vista politico e ético, acrescenta-se”. Para corroborar com a
contribuicdo que o vinculo humanizador promoveu na dimensdo politica das voluntérias, a

participante Samanta comenta:

“O Mais Educa me formou, né. Eu me reconhego como uma professora, uma
pedagoga, que pensa ndo s6 na pratica docente, mas na pratica como cidada, na
pratica como uma pessoa humana. Tem pessoas ai que ndo sao humanos, né? Sao
tdo sem vontade de fazer o bem pro préximo, que ndo sdo humanos... Entdo, isso
para mim foi uma questéo formativa assim muito produtiva. Para o bem e para o
mal, né. Muitas questfes positivas, mas também muitas questdes negativas. Coisas
que eu tive que mudar em mim, por causa das minhas visdes e situacdes que me
fizeram perceber que eu ndo estava indo por um caminho muito legal.
Considerando varias coisas, entao eu tive que repensar. Repensar a minha pratica,
repensar minhas escolhas. Bom, eu escolhi ser professora por um motivo. Que
motivo era esse? Eu resgatei esse motivo, porque la no inicio do curso, quando me
perguntaram por que escolhi a pedagogia, eu fugia para qualquer lado para néao
responder essa pergunta. Essa pergunta pra mim era a mais dificil de responder.”
(Estudante Voluntaria Samanta).

Essa acdo relatada de repensar a pratica, os principios pedagdgicos da acdo educativa
em busca de humanizar-se e humanizar os proprios educandos do processo educativo demonstra

a percepcdo ético-politica da voluntaria que foi desencadeada durante sua experiéncia no
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Programa. Além de demonstrar a contribuicdo que o Programa exerceu na propria formacédo
inicial das participantes, quando a Samanta relata que foi necessario resgatar o motivo da
escolha pela pedagogia, compreendendo seu lugar na construgdo formativa e seu papel
interventivo no mundo, fomentando uma formacdo mais ética e humanizadora, e
consequentemente, politica, como comenta Oliveira (2020) sobre a pedagogia freireana, no

prefacio de “Pedagogia da Autonomia™:

Uma pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do
educando. Como os demais saberes, este demanda do educador um exercicio
permanente. E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta
que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-o0s a se assumirem enquanto sujeitos socio-
histérico-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade e
autonomia do educando (OLIVEIRA, 2020, p. 12).

No entanto, para além das contribui¢Ges formativas que desencadearam a compreensao
de seu papel interventivo, a atividade exercida no Mais Educa também provocou a compreensao
dos limites da acdo educativa no contexto de vida dessas criancas e no contexto social como

um todo, como evidencia a Samanta:

“Eu me vejo nessa situagdo da comunidade como um todo, que é uma situagdo bem
complexa, que eu nao fiz diferenca. Se colocar como um todo, eu néo fiz diferenca.
Agora, se considerar que, minimamente dentro da escola, eu ajudei pelo menos - ndo
todos - mas uns quantos estudantes a se sentirem seguros, se sentirem acolhidos, se
sentirem capazes de fazer, ndo vou dizer nem que capaz de estudar, mas capazes de
fazer qualquer coisa. Porque ndo se limitava apenas a aprendizagem, né. Ali,
falando de mim, o que cabia a mim, era essa aprendizagem. Mas esse estudante nao
ficava somente comigo, né. Entdo, ele acabava vendo na escola quem se envolvia,
quem conseguia fazer o Programa ser uma constante e dava para perceber que ja
tinha mudancas na crianca. Claro que néo resolve todos os problemas dela, mas a
gente permitia que houvesse algum lugar do mundo dessa crianga que ela pudesse
ser isso, uma crianca, um estudante ou um adolescente. Que ela pudesse se permitir
apenas estudar, de uma maneira mais tranquila, menos ansiosa” (Estudante
Voluntaria Samanta).

Freire (2021) colabora com a discussdo apresentando os limites da préatica educativa
quando compreendida a partir da claridade politica dos/as educadores/as. Com a assun¢édo da
politicidade de sua préatica pedagdgica, as estudantes foram capazes de compreender que 0
espaco da escola ndo pode ser considerado neutro, em que os alunos ndo séo apenas aprendizes
receptores de contetdos programados, e até onde suas acGes podem chegar de forma
individualizada. O olhar acolhedor na perspectiva da alteridade, a partir do didlogo ético e
comprometido com a humanizacdo dessas criancas, contribuiram diretamente com a dimenséo

politica da formac&o experienciada.
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Retomando o objetivo (c) de mapear a presenca da dimenséo politica nas experiéncias
formativas vivenciadas pelas estudantes entrevistadas do curso de Pedagogia e seus reflexos na
concepcao de educacdo concebida; busquei compreender e apresentar as contribuicbes da
participacdo das estudantes como voluntarias no Programa Mais Educa Sao Leo, a partir de
suas atividades no Acompanhamento Pedagdgico. E possivel observar que a insercio na
realidade vivida pelas criangas atendidas impactou na percepcdo das voluntarias quanto a
relacdo das desigualdades sociais e 0 processo de ensino-aprendizagem, assim como a
construcdo de um vinculo amoroso e humanizador. A partir desse encontro com a realidade das
escolas prioritarias as voluntarias construiram uma leitura de mundo mais humana, ética e
dialogica, compreendendo e constituindo suas identidades interventivas no mundo, com
comprometimento e assuncdo da alteridade desses/as alunos/as que possuem suas proprias

experiéncias, resisténcias de vida e humanidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu de inquietacdes sobre a minha propria caminhada formativa na
graduacdo, buscando compreender de que forma a politica estava presente no curso de
graduacdo no qual me formei. No cenario da formacdo de professores/as, sdo diversas as
reformas e contrarreformas enfrentadas ao longo dos anos, que refletiram diretamente na
identidade do pedagogo e da pedagoga em formacdo. No entanto, quando discutida a partir de
sua dimensdo politica, muitos sdo 0s questionamentos que me tocaram.

Nessa perspectiva, 0 Programa Mais Educa Sdo Leo compds meu campo de pesquisa,
um Programa regulamentado e financiado por Lei municipal que busca garantir o acesso a
educacdo de qualidade a partir do principio da equidade. Com a promocao do acesso as areas
da cultura, artes, esportes e tecnologia, em 2021 o Programa passou a integrar o
Acompanhamento Pedagdgico, realizado por estudantes voluntarias do curso de Pedagogia da
Universidade parceira, na area de alfabetizacdo e letramento para alunos e alunas com
dificuldade de aprendizagem e alta vulnerabilidade social.

Nesse cendrio, repleto de disputas e descontinuidades de politicas publicas e reflexos de
uma pandemia global, o presente trabalho buscou responder a pergunta de pesquisa:
considerando a constante descontinuidade de politicas publicas no cenario educacional
brasileiro e os fortes impactos do isolamento social no processo de ensino-aprendizagem de
alunos/as da rede publica de ensino durante a pandemia de Covid-19, de que forma a
participacdo de estudantes voluntérias no Programa Mais Educa Sdo Leo, do municipio de Séo
Leopoldo/RS, pode contribuir com a dimenséo politica na formacao inicial dessas estudantes
do Curso de Pedagogia?

As experiéncias relatadas, tanto nos atendimentos promovidos a partir do
Acompanhamento Pedag0gico, quanto nas reunifes de Assessoramento Pedagdgico
promovidas pela Universidade parceira, contribuem de forma efetiva e llcida para a promocao
da dimenséo politica nessas experiéncias formativas. Considerando, inicialmente, a propria
criagdo do Programa, que busca preencher a lacuna remanescente de outra politica publica
descontinuada — Programa Mais Educacdo, que posteriormente foi renomeado para Programa
Novo Mais Educacéo, descontinuado em 2019 —, e como forma de reafirmar o compromisso do
municipio com uma educacao de qualidade e equitativa, pode-se compreender que o Programa
tem em sua intencionalidade a busca por uma justica social a partir do acesso a educacgéo para

alunos e alunas em situacdes consideradas vulneraveis.
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No enquanto, é necessario que a SMED ndo perca de vista a inspiracéo de criacdo do
Programa baseada no antigo PME, j& que o Acompanhamento Pedagdgico surge a partir da
necessidade de recomposicao das aprendizagens e do alto indice de reprovacéo apds o periodo
de isolamento pandémico. A dimensdo politica do Programa e de suas a¢cdes acabam sendo
esvaziadas quando o foco volta-se quase que exclusivamente para a promogéo da alfabetizagédo
e letramento para as criangas que ainda ndo alcancaram os niveis de aprendizagem exigidos, ja
que sao diversas as questdes de desigualdades sociais que influenciam esse processo.

Esvaziamento, pois, suas acdes passam de um foco cultural, promotor de acesso a
contextos e culturas diversas, formas de expressdo e formacdo integrada para um foco de
valorizagéo do processo de ensino-aprendizagem, se perdendo da concepgdo inicial apresentada
pela propria SMED. Essa volta a um “reforgo escolar” caracterizado como contraturno escolar
ndo abarga uma compreensdo de educacao integral quando promove apenas uma ampliacao do
tempo na escola com foco nos contetidos programados “ainda nao alcangados”.

Respondendo & minha pergunta de pesquisa, as experiéncias formativas relatadas
evidenciam uma conscientizacdo da dimenséo politica da/na educacéo por parte das voluntarias.
Inicialmente a partir do Assessoramento Pedagogico, que se apresenta como um espaco de
formacdo permanente dessas voluntérias, em que é possivel a agdo-reflexdo-acdo sobre suas
praticas desenvolvidas com os grupos acompanhados em didlogo com a Professora Assessora,
promovendo uma discussdo coletiva e dialdgica sobre os desafios de ensino-aprendizagem
enfrentados nas escolas atendidas. Por outro lado, evidencia-se uma forte valorizacdo dos
estudos sobre alfabetizacdo e letramento, ao passo que reflexdes sobre a concepcao politica do
Programa e a postura interventiva dessas voluntarias nas realidades vivenciadas ficam ausentes
nos relatos. Além de deixar para uma concluséo reflexiva a provocacédo a respeito do préprio
Assessoramento ndo estar presente dentro das escolas, tensionando a questdo: seria possivel
esse Assessoramento com as/os professoras/es em sala de aula regular ou com a equipe diretiva
dessas escolas, para, coletivamente, discutir as acdes dessas voluntarias?

Além disso, apresento uma compreensao do proprio Mais Educa como uma forma de
extensao universitaria, a partir da perspectiva de “via de mao-dupla”, em que tanto a sociedade
quanto a Universidade contribuem mutuamente para o conhecimento produzido nesse espago
de atuacdo. Para tanto, a oficializacdo do Programa Mais Educa como uma extensdo
universitaria garantiria, ndo apenas o cumprimento da lei, como traria uma potencialidade ainda
maior para o Programa e sua continuidade, independente do projeto de governo que esteja em
vigor. Com a sua oficializagdo junto a matriz curricular dos cursos de graduacdo que participam

do Acompanhamento, haveria uma promocdo da interdisciplinaridade mencionada
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anteriormente. As acdes promovidas seriam ainda mais potentes na Universidade e na cidade a
partir da curricularizagdo do Programa. Entendendo oficialmente essa parceria como Extenséo,
as atividades realizadas ganhariam maior visibilidade, haveria mais estudos sobre 0s processos
de ensino-aprendizagem desencadeados no Acompanhamento e mobilizariam ainda mais a
comunidade e as escolas da regido.

Por fim, o encontro das voluntarias com as criangas acompanhadas promoveu, também,
de forma imersiva, a dimensao politica do/no processo formativo dessas pedagogas. A insercao
critica na realidade vivenciada e o vinculo amoroso criado entre educadoras e educandos/as
refletem na conscientizacdo a respeito da politicidade da educacdo. Compreendendo sua
identidade interventiva no mundo, as voluntarias puderam olhar de forma mais critica para o0s
desafios enfrentados por essas criancas a partir das desigualdades sociais presentes em suas
vidas, compreendendo que o0 processo de ensino-aprendizagem estd diretamente vinculado a
essas condigdes de vida que se encontram em constantes ameagas.

No entanto, evidencia-se que a defini¢ao do trabalho exercido como voluntariado acaba
que por desvalorizar o trabalho realizado pelas estudantes voluntarias, que se enxergam como
professoras do Programa, empenhando-se e trazendo novas reflexdes sobre suas acdes e toda a
funcionalidade e proposito do Mais Educa. Além de minguar uma consolidacdo da politica
publica em contexto municipal. O olhar humanizador que as voluntérias desenvolveram,
compreendendo essas criangas como sujeitos de historias e de vidas, assumindo a alteridade de
suas vidas, dialogando de forma ética e amorosa, promoveram a compreensdo de seu
comprometimento politico com a educacdo ali exercida. A leitura de mundo dessas futuras
pedagogas foi influenciada pela realidade concreta, de forma a desvelar os desafios que a
Educacdo Baésica brasileira enfrenta dia apds dia, em busca de melhores condicdes de vidas
justas e do acesso a uma educacao de qualidade que busque a equidade nas escolas vistas como
espacos de luta.

Para além disso, mostrou-se necessario que o trabalho realizado por essas voluntarias
seja visto e valorizado dentro do municipio, para que suas a¢fes ndo sejam limitadas apenas a
“atividades paliativas” e para além da concepcdo de voluntariado. Isso ajudaria tanto na
permanéncia das/dos voluntérias/os, quanto na qualificagdo das suas acdes e, por consequéncia,
no atendimento das criancas. Espera-se que essa dissertacdo possa contribuir para essa

visibilidade e valorizacéo.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO
(TCLE), APROVADO PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA UCS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa em educagdo
intitulada: A POLITICIDADE DA FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES: uma
analise das experiéncias formativas do/no Programa Mais Educa S&o Leo, que culminara
na elaboracdo de uma dissertacdo de Mestrado. Este termo visa convida-lo(a) a entender o
estudo de pesquisa que tem como objetivo compreender como a participacdo de estudantes
voluntarias do Curso de Pedagogia no Programa Mais Educa Sao Leo, em Sao Leopoldo/RS,
pode contribuir para o desenvolvimento da dimensdo politica na/da formacédo inicial de
professores. O fazer cientifico desta pesquisa se justifica a partir do atual cenario politico e
educacional brasileiro, com a historica descontinuidade de politicas educacionais e impactos do
isolamento ocasionado pela pandemia de Covid-19. Desta forma, esta pesquisa pretende
construir contribuicGes pertinentes ao campo da formacao inicial de professores. Os dados para
a pesquisa serdo obtidos através de entrevistas, nas quais os(as) participantes tem livre espaco
para manifestar oralmente seus pontos de vista e opinides sobre a temética abordada. Os
encontros serdo realizados a partir da disponibilidade de cada participante, podendo optar pelo
encontro presencial ou online (via Google Meet), com a duracdo maximo de 1 (uma) hora. Em
nenhum momento, os(as) voluntarios(as) serdo identificados(as) na pesquisa. Os resultados da
pesquisa poderdo ser publicados e, ainda assim, a identidade do(a) participante sera preservada.
Vocé ndo terd nenhum ganho financeiro por participar da pesquisa. Os conhecimentos
produzidos com este estudo poderao ser publicados, contudo, os dados e resultados individuais
da pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados 0s homes dos(as) participantes em
nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. Da mesma forma,
ndo sera registrada nenhuma imagem do grupo ao realizar o encontro. A participagdo na
pesquisa oferece risco relativamente baixo, como: desconforto, quando houver discusséo de
tematicas especificas. Se no decorrer da pesquisa o(a) participante resolver ndo mais continuar
ou cancelar, as informacgdes prestadas até entdo, serdo descartadas. Salienta-se que a
participacdo na pesquisa serd efetivada somente mediante o seu consentimento (Termo).
Recomenda-se expressamente a impressdo e/ou arquivamento deste documento, em via

assinada pela pesquisadora responsavel. Abaixo segue detalhamentos da pesquisa:
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1. Participantes da Pesquisa:
e Coordenadoria do Programa Mais Educa Séo Leo por parte da Secretaria de Educagéo
(SMED) do municipio de Séo Leopoldo;
e Professora vinculada ao Programa responsavel pela Assessoria Pedagdgica por parte da
UNISINOS;
e Voluntarios(as) do curso de Pedagogia que atuam no Programa a partir do

acompanhamento pedagdgico.

2. Procedimentos: Os instrumentos para a Construcéo dos Dados serdo:

a) Entrevistas semiestruturadas: os encontros serdo agendados conforme disponibilidade, no
qgual cada um abordara tematicas relevantes a pesquisa em didlogo com os participantes
envolvidos.

c) Anélise dos dados: nesta etapa a pesquisadora fard o cruzamento, a analise de contetdo e a
interpretacdo dos dados. A partir das gravacbes dos encontros, categorizara, conforme
relevancia temética e interpretacdo do conteldo, com ajuda de autores da literatura cientifica;

3. Davidas e esclarecimentos: este documento auxilia a fazer contato, a qualquer tempo que
vocé quiser esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa, sobre qualquer aspecto que desejar
através do telefone: (51) 99845-2989 e e-mail: tcguedes@ucs.br. A pesquisadora Thaina
Cristina Guedes é mestranda no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Caxias do Sul e se compromete a esclarecer devida e adequadamente qualquer divida ou
necessidade de informagfes que os(as) participantes venham a ter antes da pesquisa ou
posteriormente. Também pode esclarecer ddvidas através do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS), Cidade
Universitaria, Bloco M, Sala 306, telefone: (54) 3218- 2829, e-mail:cep-ucs@ucs.br, nos
horarios das 8h as 11h30min e das 13h30min as 18h.

4. Riscos possiveis:

A participacdo na pesquisa pode ocorrer possiveis riscos de grau minimo, sendo eles:
a) Exposicédo da imagem pessoal;

b) Desconforto;
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¢) Mal-estar (ansiedade e nervosismo);
d) Vazamento de audio gerado nas entrevistas.
Para evitar os riscos mencionados algumas medidas preventivas e preparativas serdo tomadas,
como:
a) A exposicdo da imagem pessoal sera evitada ao fazermos o combinado ético com 0s(as)
participantes de nédo tirarem fotos ou repassarem quaisquer informacdes trabalhadas ou geradas;
b) O desconforto sera evitado com uma boa acolhida no ambiente. Perguntar antes e durante 0s
encontros se estdo a vontade em responder as questdes e colher suas avaliacdes a partir de cada
encontro;
c) Possivel mal-estar como ansiedade e nervosismo tera como prevencdo a criacdo de um
ambiente seguro para todos(as). Deixar nitido aos participantes, antes dos encontros, que
poderdo desistir e cancelar o uso das informagdes prestadas até entdo sem que isso lhes acarrete
qualquer consequéncia;
d) Possivel vazamento de dados gerado nas entrevistas. Todos o0s participantes e a pesquisadora
se comprometem em manter o sigilo de tudo o que for falado no encontro. A gravacao sera feita
apenas por um aparelho tecnolégico, sendo o gravador da pesquisadora. Demais aparelhos serdo
desligados a pedido da pesquisadora, até ao final do encontro. Os encontros serdo mantidos no
Google Drive, mas sem edi¢cdo ou possibilidade de compartilhamento, apenas para as
transcricdes. O arquivo serd mantido

guardado por 5 (cinco) anos, apo6s isso sera definitivamente excluido da nuvem.

5. Beneficios: os beneficios em participar da pesquisa ajudardo a comunidade académica, a
instituicdo de ensino, os docentes e os(as) voluntarios(as), pois estardo construindo uma
experiéncia participativa, na constituicdo de reflexbes acerca de sua formacdo e atuacdo

docente, bem como a reflexdo sobre seu fazer politico-pedagdgico.

6. Despesas com a participacdo: ndo havera nenhum tipo de despesa para participar da

pesquisa e nenhum tipo de remunerag&o, pois é voluntéria.

7. Confidencialidade: ndo havera identificacdo do(a) participante em nenhuma possivel
publicacdo que resulte dessa pesquisa. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam
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identificar os(as) participantes. As identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo. Os dados
gerados com a pesquisa poderdo ser vistos somente pela pesquisadora e pelo orientador. Esses
dados gravados ficardo na nuvem, ndo ficando em nenhum outro lugar que néo seja acessado

apenas por pessoas habilitadas.

8. Comité de Etica: esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e independente, criado
para aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo seres humanos, bem como

acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento.

9. Resolucdes: Serdo assegurados os direitos previstos nas Resolugdes n° 466/2012 e n°

510/2016 do CNS. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine o Termo ao final deste documento que estd em 2 (duas) vias
originais. Todas as paginas devem ser rubricadas. Uma via ficar4d com vocé e a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Ao término desse
periodo de guarda, todos os instrumentos utilizados na pesquisa (gravacées, arquivos digitais,

anotacdes e transcrigdes) serdo totalmente destruidos/apagados/inutilizados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos 0s aspectos da pesquisa e ter esclarecido todas

as minhas duvidas, concordo em participacdo da referida pesquisa.

Nome completo:

Assinatura do(a) participante:

Declaro que descrevi o objetivo de tal estudo de pesquisa, bem como 0s possiveis riscos e
beneficios. Penso que recebi todas as informac6es que julgo necessarias, fornecidas em uma

linguagem adequada e compreensivel, e que o(a) participante compreendeu a explicacao.

Pesquisadores responsaveis:
Thaina Cristina Guedes (pesquisadora)

Assinatura:

Prof. Dr. Danilo Romeu Streck (Orientador)

Assinatura:

Profé Dr2 Carolina Schenatto da Rosa (Coorientadora)

Assinatura;

Caxias do Sul, de de 2023.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 1
Entrevista realizada com o Coordenador de Projetos, ator da Secretaria Municipal de

Educacdo, em busca de compreender o contexto de criacdo do Programa Mais Educa, sua

organizacdo e intencionalidade.

Qual sua funcdo na SMED?

Como se deu a criacdo do Programa Mais Educa Séo Leo?

Como se deu a criagdo do Acompanhamento Pedagdgico dentro do Programa?

De que forma a SMED compreende o papel do Programa no contexto politico?

Como ocorre as atividades do Programa?

Como sdo monitoradas as atividades realizadas?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 2
Entrevista realizada com a Assessora Pedagdgica de Referéncia, ator da Secretaria

Municipal de Educacao, em busca de compreender o contexto de cria¢cdo do Acompanhamento

Pedagogico, sua organizacao e intencionalidade.

Qual sua funcdo na SMED?

De que forma ocorre 0 Acompanhamento Pedagogico?

Quem sdo os sujeitos envolvidos nas atividades do Acompanhamento?

Como sdo escolhidos os/as alunos/as encaminhados para 0 Acompanhamento?

Como sdo monitoradas as atividades do Acompanhamento?

De que forma é estabelecido o didlogo com a Universidade parceira?




99

APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 3

Entrevista realizada com a Professora Coordenadora Institucional, ator da Universidade
parceira, em busca de compreender o convénio estabelecido entre Universidade e SMED, assim
como a funcionalidade do Acompanhamento Pedagogico e percepcdes da Professora a respeito

da contribuicdo do convénio.

Qual sua funcéo dentro do Programa Mais Educa Séo Leo?

Como se deu o convénio estabelecido com a SMED?

Como séo selecionados/as os/as voluntarios/as para 0 Acompanhamento?

De que forma é estabelecido o didlogo com a SMED?

De que forma vocé compreende o papel da Universidade na atuacdo dentro do Programa?
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APENDICE E: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 4
Entrevista realizada com a Professora Assessora, ator da Universidade parceira, em

busca de compreender o Acompanhamento Pedagdgico e as atividades realizadas nesse espaco,

além das percepcdes da Professora a respeito da contribuicdo do Assessoramento.

Qual sua funcéo dentro do Programa Mais Educa S&o Leo?

Como ocorre 0 Assessoramento Pedagogico?

De que forma vocé compreende o impacto do Assessoramento Pedagodgico na formacéo
dos/as voluntarios/as?

Como vocé compreende o impacto das questdes sociais vivenciadas nas escolas prioritarias

nas atividades realizadas pelas voluntarias?

De que forma vocé compreende o papel da Universidade na atuacdo dentro do Programa?
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APENDICE F: QUESTIONARIO 1

Questionario realizado a partir da plataforma Google Forms, disponibilizado para o
grande grupo de voluntéarios e voluntarias em busca de construir o perfil do grupo e estabelecer

as participantes do grupo para a pesquisa realizada.
E-mail *

Seu e-mail

Por favor, preencha com seu nome completo *

Sua resposta

Formagao *

O Ensino Superior Completo

O Ensino Superior Incompleto

Se estudante, qual semestre do curso vocé esta?

Sua resposta

A quanto tempo esta no Programa Mais Educa S&o Leo *

O Menos de 6 meses
O Entre 6 meses e 1 ano

O Mais de 1 ano
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APENDICE G: QUESTIONARIO 2
Questionario realizado a partir da plataforma Google Forms, disponibilizado para as
voluntarias participantes da pesquisa realizada, em busca de desenhar o perfil do grupo e

percepcOes a respeito de suas experiéncias na formacdo inicial e no Assessoramento

Pedagdgico.

Eixo Tematico 1

0 Eixo 1 traz perguntas de carater basico e informativo, séo perguntas ja respondidas no
formulario passado, mas sera importante para o perfil desse grupo menor.

Nome completo *

Sua resposta

Idade *

menos de 20 anos
entre 20 e 25 anos
entre 26 e 30 anos

mais de 30 anos

O O O O

Cidade *

Sua resposta
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Formacgao *

O Ensino Superior Completo

O Ensino Superior Incompleto

Se a opgao anterior for de Ensino Superior Incompleto, indique abaixo em qual
semestre do curso vocé esta

Sua resposta

Tempo de atuagao no Programa Mais Educa Sao Leo *

Sua resposta

0 Eixo 2 aborda questdes que vinculam-se ao processo formativo no Curso de Pedagogia e
dentro do Programa Mais Educa Sdo Leo
0 que te motivou a escolher o curso de Pedagogia? *

Sua resposta

Por que vocé escolheu participar como voluntario no Programa Mais Educa Sao ~
Leo?

Sua resposta



A partir de sua experiéncia formativa no curso de Pedagogia, como as
discussdes desencadeadas nas disciplinas contribuiram para sua pratica no
atendimento do Programa?

Sua resposta

Nos encontros de Assessoramento Pedagdgico semanal com a Universidade,
quais sao os temas mais abordados?

Sua resposta

Para vocé, como o Assessoramento Pedagogico vem contribuindo com sua
formacgao enquanto pedagoga/o?

Sua resposta

Para vocé, como o Programa Mais Educa vem contribuindo com sua formagao
pedagdgica?

Sua resposta

Na sua opinido, quais tematicas aparecem de forma mais recorrente nos
encontros de assessoramento
Selecione 2 das opgoes abaixo

|:| As dificuldades de aprendizagem dos alunos

|:| A frequéncia dos alunos no Programa

|:| As questdes sociais das comunidades escolares
|:| As dificuldades nos planejamentos

|:| Os estudos especificos de Alfabetizacédo e Letramento
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Nesse eixo, as questdes tratam da relagdo entre o Programa Mais Educa Sdo Leo e 0 seu
foco de atendimento: as Escolas Prioritarias

Considerando que as escolas atendidas estdo dentro do quadro de Escolas *
Prioritarias, vocé considera que existe uma relagao entre dificuldade de
aprendizagem e questdes sociais de cada aluno?

Se sim, quais sao as questdes sociais que vocé identifica como mais *
emergentes?

Sua resposta

A partir dessas questdes que voceé identificou, como vocé enxerga a
relagdo/influéncia entre essas questdes sociais e as aulas do atendimento?

Sua resposta

Para vocé, essa relacgdo é discutida de alguma forma dentro do Assessoramento *
Pedagdgico?



A partir da sua compreensdo, a Universidade e o Assessoramento Pedagdgico
sao responsaveis pela discussao dessa relagao entre dificuldade de
aprendizagem e questdes sociais?

Sua resposta

Vocé acha que esse tema deve ser uma das questdes abordadas no
Assessoramento Pedagogico?

Em linhas gerais, quais tematicas vocé considera mais significativas na sua
experiéncia formativa dentro do Programa?
Seleciona 5 entre as opgdes abaixo

[ ] 0s estudos da Alfabetizagéo e Letramento

D O conhecimento sobre as vivéncias de sala de aula

D A experiéncia de planejamento de aula

D A adaptacdo de planejamento

|:| A postura pedagdgica frente aos desafios de aprendizagem

|:| A reflexdo sobre as realidades de cada aluno e comunidade escolar
[ ] Anecessidade de atender aos pardmetros curriculares

D A presenca da Secretaria de Educac&o na promocéo do Programa

l:l A articulaco entre a teoria discutida no curso de Pedagogia e a prética no
Programa

*
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|:| A reflexdo sobre questdes sociais que refletem na aprendizagem
[ ] Apratica inclusiva do atendimento
|:| A vivéncia em espacos vulneraveis da cidade

|:| A aproximacgdo entre a acao nas escolas e as realidades/contextos

|:| Outro:

Além das 5 opgoes escolhidas anteriormente, vocé teria alguma tematica para
acrescentar ou comentario?

Sua resposta

Aqui, vocé podera deixar sua opinido sobre esse formulario e a pesquisa que esta
sendo desenvolvida.

0 que vocé achou das perguntas e como elas te tocaram?
Como foi esse processo de reflexdo desencadeado?

Sua opinido sobre como essas perguntas refletiram em vocé também contribui
para a pesquisa!

Sua resposta
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APENDICE H: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 5
Entrevista realizada com as Estudantes Voluntarias participantes da pesquisa, em busca

de compreender a relacdo entre voluntarias e criangcas acompanhadas e o impacto que a insercdo

no Programa teve em suas formacoes.

Como se d& a relacdo com os/as alunos/as encaminhados para o Acompanhamento

Pedagogico?

Como sdo desenvolvidas as atividades de alfabetizacdo e letramento?

De que forma a realidade vivenciada pelas criangcas acompanhadas estiveram presentes nas

aulas?

Como vocé compreende a sua atuacdo dentro da comunidade escolar dessas escolas

prioritarias?

Como o Mais Educa influenciou sua compreensdo sobre o papel do/a professor/a na
sociedade?




